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“[...] atravesso as coisas - € no meio da travessia ndo vejo!

- 50 estava era entretido na ideia dos lugares de saida e de chegada.
Assaz o senhor sabe: a gente quer passar um rio a

nado, e passa;

mas vai dar na outra banda ¢ num ponto mais embaixo,

bem diverso do que em primeiro se pensou |[...]

o real ndo esta na saida nem na chegada:

ele se dispoe para a gente ¢ no meio da travessia...”

Jodo Guimaraes Rosa, 1986, p. 42 e 85.



RESUMO

Esta tese situa-se nas perspectivas teodrico-metodologicas marxiana e gramsciana € tem
como objeto de estudo o Ensino Médio Integrado no Campus Sao Jodo da Boa Vista do
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo. O objetivo ¢ analisar
as perspectivas e concepgdes de alunos, professores, gestores e equipe sociopedagdgica
sobre o principio pedagdgico dos cursos Técnico de Eletronica e Técnico de Informatica
Integrados ao Ensino Médio, além de identificar as concep¢des nos documentos
institucionais e na legislagdo brasileira, e ainda, problematizar as tematicas resultantes
das entrevistas com os documentos investigados. Tal estudo também possibilita a
compreensdo dos desdobramentos histéricos do Ensino Médio no Brasil. Partimos da
hipotese que os discursos dos entrevistados confirmam a profissionaliza¢do precoce dos
jovens do Ensino Médio Integrado com a acentuacao da questdo da dualidade escolar,
além de se distanciar de um projeto que desenvolva a formag¢do humana integral dos
alunos. Utilizando-se da técnica de Grupo Focal, participaram deste estudo vinte € um
alunos do quarto ano dos cursos Integrados, onze professores, trés gestores e trés
servidores da equipe sociopedagogica. Para tanto, a pesquisa também implicou na coleta
de dados dos documentos da instituigdo, bem como da legislagdo educacional.
Problematizamos as questoes encontradas nas entrevistas a partir de trés fundamentos
centrais: a condi¢do da juventude do aluno do Ensino Médio; as propostas pedagogicas
do curso, com base na tese defendida por Nosella (2016a); e, por fim, a questdo da
conscientizacdo e da necessidade de elevagdo cultural das massas. A tese ¢ de que a
questdo do Ensino Médio Integrado se identifica, dialeticamente, com a problematica
dualidade escolar, configurando-se em um ensino médio multiforme e nao unitario. Os
resultados apontaram que a proposta de um modelo tnico de Ensino Médio brasileiro
deve ser colocada de modo universal para todas as classes sociais. Diante da atual
conjuntura politica e, com a Lei 13.415/2017 (Lei da Reforma do Ensino Médio), o
proposito ¢ de pensar numa mudanga que ndo extingue a qualidade dos cursos e,
tampouco reduza as disciplinas da formagdo basica, de cultura geral. Os desafios
explanados nesta pesquisa devem ser vencidos a partir de uma luta constante pela
exceléncia do ensino, a ndo obrigatoriedade do ensino profissionalizante e a ruptura do
dualismo escolar no campo da luta hegemonica.

Palavras-chave: Escola Unitaria. Dualidade Escolar. Ensino Médio Integrado. Formagao
Humana Integral. Principio Pedagdgico.



ABSTRACT

This thesis is based on the Marxian and Gramscian theoretical-methodological
perspective and has as object of study the Integrated High School in the Sao Jodo da Boa
Vista Campus of the Federal Institute of Education, Science and Technology of Sao
Paulo. The objective is to analyze the perspectives and conceptions of students, teachers,
managers and socio-pedagogical team on the pedagogical principle of the Electronic
Technician and Computer Technician Courses Integrated to High School, besides
identifying the concepts in institutional documents and Brazilian legislation, as also to
problematize the themes resulting from the interviews with the documents investigated.
This study also enable us to understand the historical unfolding of secondary education
in Brazil. We start from the hypothesis that the interviewees' discourses confirm the early
professionalization of the young people of the Integrated High School, with the
accentuation of the issue school duality, besides distancing itself from a project that
develops the integral human formation of the students. Using the Focal Group technique,
twenty-one students of the fourth grade of the courses, eleven teachers, three managers
and three socio-pedagogical workers participated on this study. The research also implied
the collection of data in documents of the institution, as well as in educational legislation.
We problematize the questions found in the interviews from three central foundations:
the condition of High School student’s youth; the pedagogical coursse proposals, based
on the thesis defended by Nosella (2016a); and, finally, the issue of awareness and the
need for cultural elevation of the masses. The thesis is that the issue of Integrated High
School Education is identified, dialectically, with the problematic school duality,
configured as a multiforme and non-unitary way. The results showed that the proposal of
a single model of Brazilian High School Education should be universally applied to all
social classes. In view of the current political situation, and due to the Law 13.415 /2017
(Law of Reform of Secondary Education), the purpose is to think of a change that does
not extinguish the quality of courses but can also reduce the disciplines of basic education,
based on general culture. The challenges presented in this research must be overcome
through a constant struggle for excellence in teaching, non-compulsory vocational
education and the breakdown of school dualism in the field of hegemonic struggle.

Keywords: Unitary School. School Duality. Integrated High School. Integral Human
Formation. Pedagogical Principle.
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INTRODUCAO

O que eu acho, ¢ que n6s nunca vivemos tanto na caverna de Platdo como hoje. Hoje,
€ que estamos de fato a viver na caverna de Platdo, porque as proprias imagens que
nos mostram da realidade, de tal maneira, substituem a realidade. Nos estamos, no
mundo a que chamamos do audiovisual, nds estamos a repetir, efetivamente, a
situagdo das pessoas aprisionadas ou atadas na caverna de Platdo, olhando em frente,
vendo sombras e acreditando que estas sombras sdo realidade (José Saramago,
Documentario "Janela da alma”, 2001.).

O excerto do escritor portugués José Saramago (1922-2010) nos traz reflexdes e
questionamentos referentes a atual sociedade tecnoldgica na qual estamos inseridos. Tudo que
¢ “postado” e “compartilhado” nas redes sociais ¢ tratado como o “real”. Em geral, nos dias
atuais, a maioria dos individuos acreditam em tudo que leem, ouvem e “compartilham” nas
redes sociais, sem questionar a veracidade das informacdes, além de ndo aprofundar nos
conhecimentos historicos, filoséficos e socioldgicos para compreender e lutar por uma
realidade com distribuicdo de renda igualitaria e direitos educacionais a todos os cidaddos
brasileiros. Nesse processo, convém lembrarmos da campanha politica do atual governo,
divulgada amplamente, nas redes sociais e na midia televisiva brasileira a respeito da reforma
do Ensino Médio Brasileiro!. Ora, ¢ notério que o ensino médio apresenta intimeros desafios,
tanto na questdo do abandono escolar, quanto na qualidade de oferta dessa ultima etapa do
ensino basico, a qual deve ser primordial para o desenvolvimento da formag¢ao humana integral
dos jovens brasileiros. Dessa maneira, voltando a campanha divulgada pelo governo de Michel
Temer, quando se veicula: “o novo ensino médio, quem conhece, aprova”, ou ainda “com o
novo ensino médio, vocé tem mais liberdade para escolher o que quer estudar”, ha impressao
de que o novo ensino médio atendera e responderd com €xito aos problemas dessa etapa. No
entanto, ao invés de recorrer e analisar a Lei n.° 13.415/2017, traduzindo-a para a realidade
social brasileira, muitos estdo escondidos na “caverna de Platdo”, pois as imagens que sao
reproduzidas ali, acabam substituindo o real. A atual reforma do ensino médio apresenta graves

problemas, pois dirige-se a classe trabalhadora a fim de restringir seu acesso a uma educacao

! Sobre esse assunto, ler a matéria divulgada, em 21 de fevereiro de 2017, no site da Revista Veja, onde explica
que alguns canais “youtubers” foram escolhidos para a agdo publicitaria. Os canais “Vocé Sabia?”, “Pyong Lee”,
“Rafael Moreira”, “Malena”, “T3ddy” e “Rato Borrachudo” receberam o valor de sessenta e cinco mil reais cada
um. O MEC informou que a contratagdo foi feita por meio da agéncia Digital Stars, que trabalha com “youtubers”.
Disponivel em:  <https://veja.abril.com.br/educacao/youtuber-explica-por-que-nao-fez-campanha-do-novo-
ensino-medio/>. Acesso em 02/10/2017.
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basica e de qualidade social. Entre os problemas, destacamos: a reduc¢do da carga horaria de
formagao geral para 1800 horas; a reducdo da formacdo em Ciéncias Humanas pela nao
obrigatoriedade de Filosofia e Sociologia e a fragmentacao de uma parte da carga horaria em
itinerarios formativos.

Vale dizer que a expressdo “itinerario formativos” apresenta-se tanto na
Resolugdo CNE/CEB n.° 06/2012 quanto na Resolu¢do CNE/CEB n.° 02/2012, e ainda, na atual
Lei da Reforma do Ensino Médio (Lei n.° 13.415, de 16/02/2017). O artigo 3° da resolugdo n.°
06/2012 define itinerarios formativos como o conjunto de etapas que compdem a organizagao
da oferta de educacdo profissional pela instituicdo de educacdo profissional e tecnoldgica, no
ambito de um determinado eixo tecnologico. Assim, no momento que um Instituto Federal, por
exemplo, propde algum curso, esse deve estar norteado pelo Catadlogo de Cursos Técnicos, o
Guia Pronatec de Cursos FIC (Formagao Inicial e Continuada), além da Classificagao Brasileira
de Ocupacgdes (CBO). A Resolugdo CNE/CEB n.° 02/2012 define as diretrizes curriculares

nacionais para o Ensino Médio regular, mencionando também o termo itinerarios formativos:

Art. 14.

XI -a organizagdo curricular do Ensino Médio deve oferecer tempos e espacos
proprios para estudos e atividades que permitam itinerarios formativos opcionais
diversificados, a fim de melhor responder a heterogeneidade e pluralidade de
condig¢des, multiplos interesses e aspiracdes dos estudantes, com suas especificidades

etarias, sociais e culturais, bem como sua fase de desenvolvimento (grifo nosso,
BRASIL, 2012a).

Ja no atual contexto da Lein.® 13.415/2017, a proposta de itinerarios formativos
estende-se a todas as escolas brasileiras que ofertam o ensino médio, inclusive os cursos de
Ensino Médio Integrado. O artigo 36 menciona cinco itinerarios formativos: linguagens e suas
tecnologias; matematica e suas tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias; ciéncias
humanas e sociais aplicadas, e por ultimo, formag¢ao técnica e profissional.

Nesse processo, ¢ imprescindivel introduzirmos, preliminarmente, o contexto
histérico do ensino médio brasileiro, marcado pela dualidade escolar a qual se manifesta pela
manuten¢ao do acesso da classe dirigente aos niveis educacionais superiores, enquanto a classe
trabalhadora, o ensino técnico profissional, oferecido, “antecipadamente”, no ensino médio. A
tematica desta pesquisa, o Ensino Médio Integrado, ofertado pela Rede Federal de Ensino,
perpassa nesse contexto, pois além de oferecer um ensino publico, indica a partir de seu
curriculo as “determinagdes” profissionais dos jovens estudantes do EMI. A expressao “Ensino
Meédio Integrado”, sendo-a mais atrativa, oculta o termo correto: “Técnico em Informatica”, ou

“Técnico em Eletronica” Integrado ao Ensino Médio.
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Na conjuntura histérica educacional brasileira, o Ensino Médio (antigo curso
secundario) surgiu para atender a elite (meados do século XIX). E, ainda hoje, mesmo apos o
processo de industrializagdo do século XX perante ao conjunto de reformas, sobretudo a
Reforma Capanema (1942), manteve o “padrio oligarquico tradicional”?, pois se estabeleceu a
dualidade do ensino secundério (propedéutico e profissionalizante), de acordo com os grupos
sociais.

Dessa maneira, quando pensamos no Ensino Médio Integrado, fundamentado
pelo Decreto n.° 5.154/2004, ¢ preciso considerar o percurso historico do ensino médio
brasileiro, a fim de analisarmos as controvérsias existentes a respeito da identidade do ensino
médio, considerando o jogo de interesses e as relagdes de poder presentes no sistema capitalista.
E o que se constata quando analisamos a trajetoria do sistema de ensino piblico, o qual detém
as “marcas” do carater economicista da educacdo. Conquanto, sabemos que a ampliagdao da
Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnologica propiciou o crescimento da oferta da
modalidade do EMI, transformando-o em uma referéncia de educagdo de qualidade,
reconhecido internacionalmente’.

Dessa forma, partindo dos pressupostos teoricos da questdao da dualidade escolar
inserida na historia do Ensino Médio no Brasil, chegamos ao nosso objeto de estudo: o Ensino
Meédio Integrado ofertado no Campus Sdo Jodo da Boa Vista* do Instituto Federal de Educagio,
Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo. Atualmente, sdo ofertadas 120 vagas no campus para os
cursos de EMI, sendo 80 para o curso de Informatica, periodo vespertino e 40 para o de
Eletronica, periodo matutino, de acordo com o Edital n.° 556/ 2015 referente ao Processo

Seletivo do 1° Semestre de 2016°. No ano de 2015, os campi do IFSP matricularam 5.197 alunos

2 Expressdo empregada por Florestan Fernandes no contexto de analise da Revolugdo Burguesa no Brasil. De
acordo com o socidlogo, a génese da Revolucdo Burguesa no Brasil se manifesta na periferia do sistema capitalista
mundial, ou seja, no Brasil, assumiu o “modelo autocratico-burgués de transformacao do capitalismo”. No periodo
de 1942 a 1971, por exemplo, o Brasil foi alvo de multiplas reformas no sistema educacional, atingindo
principalmente, o ensino secundario (mudangas curriculares, administrativas, reformas de organizagdo e gestdo
das escolas, estabelecidas pelo MEC). Fonte: FERNANDES, Florestan. A revolucdo burguesa no Brasil: ensaio
de interpretacdo socioldgica. 5. ed. Sdo Paulo: Globo, 2006.

3 Os resultados do Pisa de 2015 do Brasil sobre o ensino médio indicaram desempenho dos alunos da rede federal
superior aos da rede privada, sendo assim, superior a média nacional, e ainda, equivalendo-se a paises como Coréia
do Sul. Fonte: INEP/MEC.

4 O municipio de Sdo Jodo da Boa Vista estd localizado na regido leste paulista e faz parte da Regido
Administrativa (RA) de Campinas, caracterizada por sua complexidade, com destaque para a agricultura moderna
e diversificada, onde se localiza um dos mais expressivos parques industriais do interior do Estado de Sdo Paulo
(IFSP, Campus SBV, PPC de Informatica, 2012).

> As informagdes sobre ingresso dos alunos nos cursos técnicos do IFSP estdo disponiveis em:
<http://www.ifsp.edu.br/index.php/processo-seletivo/3973.html>.  Acesso em: 02/10/2016. De acordo com
relatorio divulgado, 399 candidatos se inscreveram para os Cursos Integrados do Campus SBV, sendo 167 para o
de Eletronica e 232 para o de Informatica.
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na modalidade “Técnico Integrado”, conforme os dados disponiveis no Relatorio de Gestao
(IFSP, Relatério de Gestao, 2016).

No ano de 2009, foram criados os cursos de Ensino Médio Integrado no Campus
Sao Jodo da Boa Vista no ano de 2009, um ano apds a instituicao se transformar em Instituto
Federal. A criagdo dos cursos Técnicos Integrados se justificou, de acordo com os Projetos
Pedagégicos dos Cursos, enfatizando as necessidades do mercado e a escassez de pessoal
qualificado na area de informatica e industria.

E preciso também considerar minha trajetoria e motivagio pessoal pela tematica
desta pesquisa, tendo em vista o tipo de educagdo oferecida aos jovens estudantes da rede
federal de ensino. Concomitante a jornada do meu mestrado académico®, ocorreu a implantacio
do Ensino Médio Integrado no Campus Sao Joao da Boa Vista, o que me despertou ainda mais
o interesse pela compreensdo da proposta pedagogica e as bases filosoficas do curso de EMI,
uma vez que a oferta desses quase sempre se justifica para atender as demandas do mercado de
trabalho, trazendo as prerrogativas de maiores possibilidades de trabalho aos jovens estudantes.

Tal percurso me fez problematizar o tipo de educacao que dever ser oferecida a
esses estudantes, visto que entendemos ser de suma importancia a oferta do ensino tecnoldgico
preconizada por Marx, onde esse entendeu que o principio educativo aliado a tecnologia deve
recolher tanto os principios gerais quanto os de carater cientifico de todo o processo de
produgdo, desconsiderando a educagdo que versa apenas a unitariedade de determinados
processos cientificos. Assim, a educacdo omnilateral estd compreendida pela juncdo da
educagao intelectual, educagdo corporal e educagdo tecnologica, bem como o rompimento da
divisdo social do trabalho, e consequentemente, da divisdo da sociedade em classes (MARX
apud MANACORDA, 2007, p. 77).

Desse modo, considerando a importancia do ensino tecnoldgico no ensino
médio, uma questdo central sempre me recorria a mente: € possivel, no contexto escolar dos
Cursos Integrados, com ensino profissionalizante obrigatorio na grade curricular, a preparagao
de jovens omnilaterais? Com isso, considerando a minha mudanga de area do trabalho (da

Coordenadoria de Registros Escolares ao Setor Sociopedagogico), ocorrida em 2013, a

® O interesse pela tematica relacionada ao Ensino Médio Integrado, seguindo a linha de pesquisa Histéria, Filosofia
e Sociologia da Educag@o do Programa de Pos Graduagdo em Educagdo (PPGE) da Universidade Federal de Sao
Carlos, decorreu também da minha trajetoria de pesquisa com a dissertagdo de mestrado intitulada “4 Educagdo
Profissional e os Fundamentos da Escola Unitaria Gramsciniana: o caso do Campus Sdo Jodo da Boa Vista do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo”, defendida em dezembro de 2010, sob
orientagdo do prof. Dr. Amarilio Ferreira Junior, nesse mesmo Programa de Pds-Graduag@o.
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motivacdo em compreender a proposta pedagdgica do EMI consolidou-se aliada as relagdes de
cunho pedagodgico e social e no atendimento pedagogico de alunos adolescentes e familias.

Conforme os estudos de Ferreira Jr. (2010), compreendemos a existéncia do
bindmio “elitismo e exclusdao”, o qual se configura na histéria da educagdo brasileira pela
dicotomia entre educacdo secundaria propedéutica, destinada aos filhos da elite dirigente e a
instrucdo técnica profissionalizante aos filhos dos trabalhadores. Nessa dire¢do, entendemos
que, atualmente, o curriculo profissional no ensino médio segue os interesses privados do setor
empresarial, tanto nas redes estaduais a partir do ProEMI’ (Projeto Ensino Médio Inovador),
quanto no EMI nos Institutos Federais de Educacdo. A tematica Ensino Médio Integrado tem
sido debatida pelos pesquisadores dos nucleos do grupo de pesquisa de Trabalho e Educagao
(GT 09) da ANPEd (Associacdo Nacional de Pos-Graduagio e Pesquisa em Educacgio®), onde
o projeto emancipatorio idealizado ¢ o da escola publica, humanistica e de ensino tecnoldgico
e cultural a todos. Dentro dessa perspectiva, o intento ¢ que o projeto pedagogico a ser
desenvolvido nas escolas de EMI esteja fundamentado pelo viés filosofico gramsciano (escola
unitaria), como também, pela compreensao marxiana da formagao completa, com a integragao
do trabalho manual e tecnologico.

Diante o exposto, parte-se da hipotese de que os relatos dos sujeitos entrevistados

trazem elementos necessarios para problematizar o ensino médio integrado, ja4 que a

7 Para saber mais sobre a discussdo dos interesses privados relacionadas ao ProEMI e EMI, consultar o estudo de
DIAS, C. M; GIANELLI, J.G., intitulado “Reflexdes acerca do financiamento e do direito a educagdo: um estudo
sobre o Ensino Médio publico regular e o Ensino Médio publico federal, apresentado durante o IV Seminario
Internacional do GREPPE da Faculdade de Educag@o da Unicamp: “Privatizagdo da Educacdo Basica na América
Latina”, no periodo de 06 a 08 de agosto de 2014. Disponivel em: <https://www.fe.unicamp.br/seminario-
greppe/anais-greppe-2014.pdf />. Acesso em: 02/10/2014.

8 Sobre a discussdo do Ensino Médio Integrado pelo viés da relagdo entre educagdo e trabalho, ressaltamos a
publicacdo dos artigos cientificos de professores pesquisadores da tematica pela revista de produgdo cientifica de
namero 19, Trabalho Necessdario, publicacdo eletronica semestral do Nucleo de Estudos, Documentagdo e Dados
sobre Trabalho ¢ Educacdo (NEDDATE) da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal Fluminense-UFF.
Entre os autores dos trabalhos publicados, destacamos José Barata-Moura, Maria Ciavatta, Gedrgia Cléa, Ronaldo
Lima, Ramon de Oliveira, Carmen Vidigal, Lia Tiriba, Maria Clara Fischer Naira Frazoni, Paolo Nosella e
Gaudéncio Frigotto, cujos trabalhos foram frutos das discussdes realizadas durante o II Intercritica (IntercAmbio
Nacional dos Nucleos de Pesquisa em Trabalho ¢ Educagdo) na Universidade Federal do Para em Belém-PA,
intitulado Por uma (nova) pauta para a pesquisa em Trabalho e Educagdo no Brasil, no periodo de 26 a 28 de
agosto de 2014. Em outro momento, recorremos também as questdes debatidas durante o V Seminario de Educacao
Brasileira, realizado pelo Centro de Estudos Educacdo e Sociedade, no periodo de 15 a 17 de junho de 2015, no
Centro de Convengdes da Unicamp. Nesse sentido, apontamos os estudos de Gaudéncio Frigotto, Lucilia Regina
de Souza Machado, Ana Maria Belavenuto, sob a moderagdo da professora Carmen Sylvia Vidigal Moraes na
tematica Estrutura ocupacional, mobilidade e desigualdade na sociedade brasileira e suas implicagdes no Sistema
Nacional de Educagdo. Além desse, frisamos a mesa de debates cujo assunto foi Formagdo dos jovens frente aos
desafios da sociedade contempordnea, moderada pelo prof. Celso Ferretti e os debatedores Paulo Cesar Rodrigues
Carrano (UFF), Ronaldo de Lima Aratijo (UFPA) e Domingos Leite Lima Filho (UTFPR).
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profissionaliza¢do de jovens adolescentes se distancia da formacdo omnilateral, segundo os
pressupostos tedricos marxianos, especialmente o da escola unitaria gramsciana.

Uma pesquisa onde se considera os discursos dos alunos, professores, equipe
pedagodgica e gestora do EMI do Campus Sao Jodo do IFSP tém a respeito do principio
pedagogico dos cursos, justifica-se pelo atual cenario do ensino médio profissionalizante
brasileiro diante da antitese da pesquisa, a qual discorre sobre os pressupostos necessarios para
a realizagdo da escola unitaria gramsciana, ao passo que a tese defendida ¢ a de que a atual
proposta pedagbdgica (EMI) nao corresponde ao principio educativo gramsciano, pois ainda
apresenta elementos que indicam o ensino médio multiforme e nao unitario. As expressoes
multiforme e unitario merecem explanagdo de teor argumentativo. Ambas sdo utilizadas na tese
defendida por Nosella (2016a), apresentadas no texto: Ensino Médio: unitario ou multiforme?
O texto analisa que a politica educacional brasileira para o Ensino Médio, que define as ofertas
de ensino, considera a profissionalizacdo do adolescente como superacdo da sua condi¢do de
subalternidade. Para o autor, esse tipo de oferta ndo corresponde a concepgao revoluciondria de

educagdo, e sim, a uma escola média multiforme, pois evidencia de imediato:

[...] a grande fragmentagdo de nosso ensino médio, que, além dos dois principais tipos
de escola, de cultura geral e técnico profissional, apresenta ainda variados tipos de
escolas, em prédios e horarios diferentes, de centro e de periferia, particulares e
publicas etc. Se existisse, de fato, um processo da constru¢do da unitariedade escolar,
haveria progressivamente a diminuig¢do de atalhos escolares profissionalizantes ¢ um
incremento substantivo do ensino médio regular publico, unitario. No Brasil ocorre o
processo oposto (NOSELLA, 2016a, p.76-77).

A antitese a tese de Nosella articula-se com a concepcao do ensino médio
unitario, de acordo com o principio educativo defendido por Gramsci, indicado no Caderno 12.
O projeto unitdrio do ensino médio deve compor um ensino, numa primeira fase, destinado a
formacao de uma cultura geral que integre trabalho manual e intelectual. Na segunda fase,
devera ocorrer énfase na participacao do aluno, com incentivo a sua criatividade, autodisciplina
e autonomia, para que, posterior a essas duas etapas, o aluno passe aos “estudos especializados
cientificos” ou “praticos-produtivos”.

O debate intensificou-se ainda mais com as estatisticas que demonstram o
cenario avesso a qualidade da educacao do ensino médio brasileiro. Como por exemplo, em

agosto de 2014, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
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(Inep) divulgou o resultado do Ideb de 2013 para o ensino médio’, o qual atingiu 3,7 pontos,
ndo superando a meta estabelecida de 3,9 pontos.

A Lein.° 13.005 de 2014'° do Plano Nacional de Educagio (2014-2024) trouxe
como meta de namero trés (03) a universalizagao, até¢ 2016, do atendimento escolar para toda a
populacdo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia do
PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85%. Uma das estratégias estabelecidas
no PNE para atingir tal meta foi a de fomentar a expansao das matriculas gratuitas do ensino
médio integrado a educagao profissional.

Diante desse cenario educacional brasileiro, problematizamos a oferta do EMI,
tendo em vista o principio da formac¢do humana integral e da escola unitdria gramsciana. O
texto escrito por Gramsci de cunho politico Homens ou Mdquinas? faz uma critica ao estado
italiano que excluia do proletariado o acesso as escolas de cultura média e superior. Assim,
Gramsci defendia para o proletariado a necessidade de uma escola “desinteressada”, livre da
escravidao e de orientagdo mecanica, onde seria dada aos homens a oportunidade de nao
constringir “a sua vontade, a sua inteligéncia, sua consciéncia em formag¢ao a mover-se por um
caminho cuja meta seja prefixada” (GRAMSCI apud NOSELLA, 2008, p.48).

Com relacdo a tematica do Ensino Médio Integrado, tendo em vista a construcao
de uma proposta pedagogica para os que vivem do trabalho, Kuenzer (2009, p.37) defende que
¢ preciso que ela seja consolidada com a pretensdo de garantia de ensino médio, articulado com
a ciéncia, cultura, trabalho e tecnologia a todos, atendendo as diferentes demandas individuais
e sociais. Para essa compreensdo, destacamos que a funcdo social do ensino médio exige
também a atividade da praxis humana, na qual os jovens dessa nova escola média compreendam
o trabalho como principio educativo do sistema escolar, a fim de consolidar, em todos os jovens,
o intelectual trabalhador. O trabalho como principio educativo pressupde o entendimento do
trabalho produtivo “desinteressado”. Por isso, o principio pedagogico especifico do Ensino
Médio ndo deve ser baseado na preparagdo para o mercado, mas sim “no estudo e no
aprendizado dos métodos criativos na ciéncia e na vida” (GRAMSCI, 2000, p.39).

Consideramos também os estudos de Nosella (2011), que apontam o trabalho

como principio educativo geral de todo o sistema escolar, e ainda, relevam a especificidade

° O Ideb (indice de Desenvolvimento de Educagio Basica) considera dois fatores interferentes na qualidade da
educagdo: o de rendimento escolar e as médias de desempenho na Prova Brasil, em uma escala de 0 a 10.
Disponivel em: <http://ideb.inep.gov.br/resultado/>. Acesso em: 02/01/2015.

19 Tei n.° 13.005, de 25 de junho de 2014, disponivel como suplemento ao livro de Dermeval Saviani, Sistema
Nacional de Educagdo e Plano Nacional de Educagdo: significado, controvérsias e perspectivas.
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pedagogica do ensino médio decorrente da questdo da “adolescéncia” do jovem em busca da
definicao moral, intelectual e social.

Em relacao ao carater economicista do Ensino Médio brasileiro, destacamos os
escritos de Krawkczyk (2014), os quais assinalam que cada vez mais ha parcerias entre escolas
publicas e empresas privadas, acirrando ainda mais, o carater “interesseiro”. Os estudos de
Frigotto (2000) também apontam os (des) caminhos do ensino publico com a privatiza¢dao do
ensino, onde as empresas colaboram com o poder publico na educagdo basica e no tipo de
educagao demandada por elas, refor¢ando a logica excludente do capital.

Ademais, pretendemos reforgar a tese de que o atual principio educativo do EMI
ndo estd de acordo com o pressuposto marxiano de forma¢ao humana integral e, tampouco o
EMI se equivale a escola unitdria gramsciana, ja que pela andlise das entrevistas grupais e
documentos pedagbgicos, considerando o processo historico, o Ensino Médio Integrado ¢
multiforme e ndo unitario.

Por conseguinte, o processo de construcao dos temas de analise, ocorrido durante
e apos a coleta dos dados, fundamentou-se na sintese do artigo de Nosella (2016a), a qual

identifica trés grandes tendéncias tedricas:

1°A mercadologica, que defende a escola técnica e profissionalizante. [...]

E a tendéncia dominante. Prova disso é a aprovac¢ao, no Senado, da Rede Federal de
Educagao Profissional, Cientifica e Tecnologica aplaudida pela midia. [...]
2“ A reformista: Ensino Médio Integrado & Educagdo Profissional Essa tendéncia
pretende, no curriculo do Ensino Médio, “integrar” a cultura geral & formacao
profissional (E.M.1.), com base no argumento de que “o trabalho ndo intelectual” ¢
elemento importante para um elevado percurso formativo. E uma proposta que parte
de um lugar bem preciso do campo da politica educacional, isto ¢, da atual proposta
governamental, sobretudo, referente aos Institutos Técnicos. Fundamenta-se, como
vimos, no conceito abstrato ¢ ambiguo de “integragdo”, utilizado por diferentes forgas
politicas em varios momentos da nossa historia. Os defensores desta proposta afirmam
ser oportuno, no atual estdgio de desenvolvimento do Brasil, um sistema de Ensino
Médio multiforme, isto é, ainda ndo unitario, respaldados na ideia de que nao faz
sentido ministrar um curriculo altamente abstrato e humanista para os adolescentes
mais pobres que precisam, em curtissimo prazo, de uma profissdo e de um salario.
3“ A revoluciondria: a escola unitaria do trabalho A tendéncia revolucionaria
fundamenta-se, de um lado, na concep¢do de que a unitariedade do Ensino Bésico
(infantil, fundamental e médio) ¢, antes de tudo, a demonstragdo de um principio de
politica nacional igualitaria; de outro lado, na concepgdo da dialética historica
contraria a politica conciliatoria dos “pequenos passos”. Com efeito, uma vez que a
sintese ¢ sempre imprevisivel e a tese (a proposta escolar neoliberal) luta
ferrenhamente para conseguir integralmente a vitoria, cabe ao militante apresentar sua
antitese (escola unitdria) na forma plena e integral, defendendo a necessidade de
massificar o objetivo do ensino secundario humanista que visa a formar dirigentes da
sociedade. (NOSELLA, 2016a, p.136-137).
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Por isso, reconhecemos, ao contrario das teorias “reformistas”, que a escola
unitaria do trabalho estd fundamentada na “teoria revoluciondaria”, a qual fornece condigdes
para a legitimidade de formagdo plena e integral, defendendo também, “a necessidade de
massificar o objetivo do ensino secundario humanista que visa a formar dirigentes da
sociedade” (NOSELLA, 2015, p. 201).

Diante desses pressupostos tedricos, estabelecemos como objetivo central da
pesquisa a andlise das perspectivas e concepgdes dos alunos, professores, equipe
sociopedagobgica e gestora do EMI do Campus Sao Jodo do IFSP sobre o principio pedagdgico
dos cursos de Ensino Médio Integrado, considerando os preceitos marxianos e dialéticos acerca
do trabalho como principio educativo, bem como os desdobramentos histéricos do Ensino
M¢édio no Brasil, baseado no elitismo e na exclusao com acentuagao da dualidade escolar.

Quanto aos objetivos especificos pretendemos identificar a concepgdo ¢ a
proposta pedagdgica para o EMI presente nos documentos institucionais dos cursos de EMI do
Campus Sao Jodo e na legislacdo brasileira sobre a educagdo profissional, além de
problematizarmos os discursos dos entrevistados, relacionando-os com os documentos
pesquisados.

A andlise de pesquisa esta centrada nos discursos dos alunos, professores, equipe
gestora e pedagbgica, considerando a exposi¢ao das expectativas e dos projetos pedagogicos
sobre o modelo atual de formacdo. Nesse sentido, acabam reforcando a tese da dualidade
escolar, contrapondo-se a escola unitaria gramsciana. Por esse viés, entendemos que as
propostas curriculares de EMI nao resolveriam o problema da formagdo humana integral, e
ainda, as mudangas educacionais diante das reformas no ensino médio brasileiro também
acentuariam tal dualidade, fragilizando e precarizando ainda mais a educag@o publica no Brasil

Logo, a questdo central de pesquisa corresponde a seguinte proposi¢ao: qual ¢
o principio pedagodgico presente nos discursos dos sujeitos participantes? Além de outras
questdes especificas: qual ¢ a relagdo com as vertentes tedricas que versam sobre a formacao
humana integral para o EMI? Quais sdo as percepgdes e expectativas desses sujeitos sobre o
modelo de formagdo em que estdo inseridos? Qual ¢ a relagdo entre os discursos dos alunos,
docentes e gestores com o principio pedagdgico enunciado nos documentos institucionais?

A pesquisa adotou a perspectiva tedrico-metodoldgica marxiana e gramsciana.

Nessa perspectiva, consideramos as premissas elencadas por Marx e Engels na obra 4 ideologia
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alemd'!: entendendo, em primeiro plano, a existéncia de individuos vivos, depois, a
diferenciagdo desses individuos (homens e animais), tendo em vista que os homens possuem
finalidades naquilo que fazem. A terceira e ultima premissa ¢ o modo de produzir. Assim, os
filosofos alemaes sinalizaram que os fatos e as a¢des s6 podem ser interpretados mediante uma
analise critica da realidade concreta, a partir de um projeto revoluciondario. Nesse sentido, Paulo
Netto (2011, p.25) disserta sobre a concepg¢ao da teoria marxiana, na qual “o sujeito deve ser
capaz de mobilizar um maximo de conhecimentos, critica-los, revisa-los e deve ser dotado de
criatividade e imaginagao”.

Torna-se necessario, portanto, a compreensao de que ndo ¢ “possivel falar de
educagdo sem referir-se a realidade socioecondmica e a luta de classes que a caracteriza e a
sustenta” (FERREIRA JR.; BITTAR, 2008, p. 640). E ainda, considerando que o processo de
divisdo do trabalho, tipico do ensino profissionalizante, acaba tornando o homem unilateral.

Assim, consideramos que “o método dialético exige o rastreamento dos dados
empiricos, suas varias formas de evolu¢do e suas mutuas conexdes. “Ora, o estudo das
institui¢des escolares atende plenamente a essa exigéncia metodoldgica” (NOSELLA; BUFFA,
2013, p.86).

Dessa maneira, o estudo considerou o levantamento das fontes primdrias
(questiondrios aplicados aos alunos e professores, entrevistas na forma de grupos focais aos
sujeitos da pesquisa, leis, base legal do EMI, projetos pedagogicos dos cursos, relatorios de
gestdo, plano de desenvolvimento institucional, pareceres) e as fontes secundarias (artigos,
teses, dissertagdes, livros), relacionadas a tematica.

Assim, além da pesquisa documental, as entrevistas e os questionarios
representam as principais fontes de andlise: 38 entrevistas ocorridas no periodo de abril a julho
de 2016, sendo que 21 de alunos matriculados no ultimo ano dos cursos Integrados de Eletronica
e Informatica (07 de Eletronica e 14 de Informatica); 11 docentes (06 do nucleo comum e 05
do nucleo profissionalizante) e, ainda, 06 pertencentes a equipe de gestdo e sociopedagdgica
(03 da gestao e 03 da equipe sociopedagogica). A escolha dos sujeitos participantes desta
pesquisa foi feita a partir do contato com os setores da escola (gestdo escolar e equipe

sociopedagbgica), com os representantes de turmas (alunos) e contato individual (pessoal,

" A Ideologia Alemd foi o primeiro livro escrito conjuntamente por Karl Marx e Friedrich Engels. O objetivo foi
o de realizar uma critica aos “jovens hegelianos”, produtores de uma ideologia alema conservadora. A elaboracao
do manuscrito foi concluida em 1846. Disponivel em: <
https://www.marxists.org/portugues/marx/1845/ideologia-alema-oe/index.htm#tn2 >. Acesso em: 12/02/2015.
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telefone e e-mail) com os docentes dos cursos Integrados. Os questionarios aplicados aos alunos
trazem a identificagdo do perfil socioeconomico e cultural. Os questionarios dos professores
identificam o perfil, além de trazer a percepgao sobre o conhecimento da proposta pedagogica
da escola e da legislagdo pertinente.

Como técnica de investigacado, foi utilizada a ferramenta de Grupo Focal (GF),
a qual ¢ definida por Morgan (1997) como uma técnica de pesquisa que coleta os dados por
meio das interagdes grupais ao se debater sobre um assunto proposto pelo pesquisador. Assim,
a técnica ¢ entendida como um recurso para compreender o processo de construcao das
percepgoes, atitudes e representacdes sociais de grupos humanos (VEIGA; GONDIM, 2001).
A opcdo por essa estratégia considerou também a viabilidade dos encontros, além de
proporcionar a troca de ideias e o debate sobre os pressupostos tedricos e as acdes pedagdgicas
inseridas no contexto do Ensino Médio Integrado ofertado pela escola.

A tese estd organizada em cinco capitulos. No primeiro, Os Alicerces da
pesquisa: a Formag¢do Humana Integral e o Trabalho como Principio Educativo, apresentamos
os fundamentos teodricos e norteadores desta pesquisa, uma vez que as teorias marxiana €
gramsciana contemplam os elementos indicativos que visam a consolidagdo de uma teoria
escolar socialista. Dessa forma, relacionamos alguns textos escritos no inicio do século XIX
por Marx e Engels, e, posteriormente, outros de Lénin e Gramsci, na primeira metade do século
XX, os quais apresentam o trabalho como principio educativo, tendo em vista a construgdo do
homem plenamente desenvolvido, isto €, 0 homem omnilateral. A escola unitaria gramsciana ¢
o fundamento para a compreensdo do objeto de estudo, visto que identificamos sua utilizagao
no ambito da pesquisa em educagdo, além de estar mencionada também na legislacao
educacional brasileira, em especial, as que se configuraram a partir do Decreto n.® 5.154/2004.

No segundo capitulo, A Historia do Ensino Médio brasileiro: Travessias e
Veredas, abordamos, brevemente, a histéoria do ensino médio brasileiro, destacando as
caracteristicas da dualidade educacional, fruto da divisdo social do trabalho. Para isso,
trazemos, além de um panorama geral da legislacdo educacional brasileira, os estudos desde o
Brasil-Colonia até os dias atuais, tais como, as analises e reflexdes de Antonacci (1993); Cunha
(2005); Fernandes (2006); Ferreira Jr. e Bittar (2007; 2008); Ferreira Jr. (2010); Fonseca
(1986); Ramos, Frigotto e Ciavatta (2005); Garcia (2000); Kuenzer (2009); Lolle; Gomes e Del
Roio (2017); Nascimento (2007); Nosella (2011 e 2016a); Tagliavini e Tagliavini (2016) e
outros nao menos relevantes que nos ajudam a compreender, diante dos processos historicos, o
porqué o ensino médio brasileiro passou ser considerado o grande gargalo da educacao

brasileira. Outro aspecto apresentado nesse capitulo ¢ o debate sobre o EMI pelo viés
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revolucionario (NOSELLA, 2016a). Trazemos assim, uma revisao da literatura sobre a
tematica, além de apresentarmos a teoria de Dias (2015) que também argumenta a favor da
concepgao revoluciondria.

O terceiro capitulo, O Ensino Médio Integrado no Campus Sdo Jodo da Boa
Vista, expde sistematicamente o objeto de estudo, o Ensino Médio Integrado do Campus SBV.
Apresentamos um breve historico da institui¢do de ensino investigada, além de fazermos um
levantamento da legislacao educacional nacional e institucional, que nos ajudam a compreender
o contexto historico e social do objeto de pesquisa. Além disso, identificamos e analisamos os
Projetos Pedagdgicos dos Cursos Técnicos Integrados de Eletronica e Informatica, destacando
os elementos que denotam o discurso mercadologico e reformista. Por Gltimo, tragamos, a partir
dos questionarios aplicados nos docentes e nos alunos entrevistados, o perfil e grau de
conhecimento sobre a legislacdo nacional e institucional dos professores, bem como as
caracteristicas socioeconomicas € culturais dos alunos entrevistados. Nesse sentido, vale
destacar, que diante de uma sociedade desigual, a qual possui escolas distintas, de acordo com
a classe social, a dominacao da classe dirigente se estabelece também nao s6 no ambito social,
mas, sobretudo, no cultural (BOURDIEU, 1998).

O quarto capitulo, O que dizem e por que dizem: Andlise e Problematizagdo,
descreve como se deu a metodologia utilizada nas entrevistas, a técnica de coleta de dados
Grupo Focal. Elegemos como categorias de andlise: a questao da “juventude” dos alunos que
cursam o EMI; os Principios Pedagdgicos dos Cursos e o caso da necessidade e conscientizagao
da elevagdo cultural das massas, trazendo as seguintes problematizagdes de pesquisa: a questao
da travessia; a integracdo entre as disciplinas do nicleo comum e ntcleo profissionalizante; as
perspectivas do Ensino Médio Integrado; Trabalho e Profissdo; Metodologia e Proposta
Pedagdgica da Instituicdo e a questdo da duracdo do curso (3 ou 4 anos). Desse modo,
defendemos que o trabalho ¢ o principio educativo de todo o sistema escolar, e ainda, que no
desenvolvimento pedagdgico da escola unitaria, deve-se ressaltar o cardter formativo e
culturalmente “desinteressado”, preparando assim, os dirigentes da sociedade.

As Consideragoes Finais e Perspectivas, no capitulo 5, sintetizam os principais
resultados e destacam as perspectivas e as concepgoes dos sujeitos entrevistados, trazidas pela
pesquisa, como também, explana a questdo dos novos rumos e desafios que se colocam perante
os “retrocessos” da Lein.® 13.415/2017.

Por ultimo, trazemos listadas as referéncias tedricas, legislativas, documentos
norteadores e institucionais. Na sequéncia, os apéndices trazem os questionarios aplicados aos

alunos e professores, os roteiros e as transcrigdes das entrevistas e, ainda, os modelos dos
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Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE's). Os anexos trazem a aprovacao do
projeto, o Parecer Consubstanciado do CEP (Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos)
e as Grades Curriculares dos Cursos Técnicos de Informatica e Eletronica Integrados ao Ensino
Médio do Campus Sao Joao da Boa Vista do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e

Tecnologia de Sdo Paulo.
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1. OS ALICERCES DA PESQUISA: A FORMACAO HUMANA INTEGRAL E O
TRABALHO COMO PRINCIiPIO EDUCATIVO

No sentido semantico da palavra alicerce, tal vocadbulo pode referir-se a
fundamento (HOUAISS, 2001), ou seja, a base que sustenta algo. Dessa maneira, podemos
dizer que esta tese se constitui de dois alicerces: a formagdo humana integral e o principio
educativo em Gramsci.

Portanto, neste primeiro capitulo, o objetivo ¢ apresentar o aporte teorico-
metodoloégico da concepcao do materialismo historico-dialético, bem como o pensamento
educativo gramsciano cuja proposta educacional aponta para a constru¢cdo de uma escola
unitaria, onde se estabelecem relagdes entre trabalho intelectual e trabalho industrial, tanto na
escola quanto na vida social.

Convém ressaltarmos que as questdes teoricas apresentadas derivam também de
estudos e leituras de textos durante as disciplinas do doutoramento no ano de 2014, além dos

encontros de orientagio “horizontal'?”

na jornada do doutorado. Assim, ambos foram
fundamentais para o delineamento dos rumos da pesquisa. Acrescentamos ainda os debates
sobre a tematica de ensino médio profissionalizante trazidos por estudiosos do grupo de
pesquisa de Trabalho e Educacdo vinculados a ANPED (Associacdo Nacional de Pos-
Graduacao e Pesquisa em Educagao).

Como o presente estudo estd voltado a andalise de perspectivas de alunos,
docentes, gestdo e equipe pedagdgica de uma institui¢ao federal de ensino sobre o principio
pedagdgico do ensino médio integrado, sabemos que, ao verificar os documentos institucionais,
encontramos, muitas vezes, o discurso de oferecer uma educagio completa e integral, conforme
veremos, pormenorizadamente, no capitulo trés.

Assim, ¢ necessario considerarmos o sentido politico de Gramsci a respeito da
instituicao escolar cuja acdo ¢ a de trazer condi¢des para a elevacao cultural das massas,
apresentando-se como um instrumento central para a hegemonia socialista. O objeto de nosso

estudo, o Ensino Médio Integrado do Campus Sao Jodao da Boa Vista do Instituto Federal de

Educagao Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo, pertencente a Rede Federal de Educagdo

12 Os encontros de orientagdo “horizontal” sdo assim denominados pelo professor Paolo Nosella, pois permitem a
troca de ideias, sugestdes e debate sobre os projetos de pesquisa entre os colegas do PPGE, orientados pelo
professor.
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Profissional e Tecnoldgica apresenta-se com a proposta de possibilitar a forma¢do humana
integral, segundo os documentos governamentais e institucionais norteadores desse projeto.

Nesse sentido, a apresentagdo do aporte tedrico deste capitulo € essencial para
os leitores, principalmente os que estao inseridos no contexto escolar, seja professores, gestores
e coordenadores, para que juntos assumam e repensem agdes que permitam o desenvolvimento
cultural dos alunos.

Por isso, € relevante sistematizar nesse primeiro momento, os dois alicerces que
constituem a pesquisa, desvelando os caminhos mais seguros, a partir das determinacdes
materiais em que foram construidos, do contexto historico e dos propositos de emancipacao
humana que foram determinados pelos pensadores (Marx, Engels, Gramsci e Lénin) cujo

fundamento central se constitui na defesa a proposta do trabalho como principio educativo.

1.1 A Formaciao do homem integral a partir de Marx e Engels

Nao ¢ incomum encontrarmos nos documentos e diretrizes da Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio do sistema educacional brasileiro, principalmente, apds o
Decreto n.° 5.154 de 2004, o discurso da formagdo humana integral e a utilizacdao de conceitos
marxistas, sobretudo, o “trabalho como principio educativo”, o carater formativo do trabalho,
como pode ser observado no livro “Ensino Médio: ciéncia, cultura e trabalho”, organizado por
Gaudéncio Frigotto e Maria Ciavatta, publicado pelo MEC, SEMTEC, em 2004, assim como o
documento base da Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio,
publicado em 2007, com textos de Dante Henrique Moura, Sandra Regina de Oliveira Garcia e
Marise Nogueira Ramos.

Essa primeira referéncia, por exemplo, traz a discussdo da articulagdo entre
trabalho, ciéncia e cultura no ensino médio. A proposta defendida ¢ que o trabalho deve ser

entendido como principio educativo na perspectiva da “politecnia”!?

ou educacao como o
primeiro fundamento da educag¢do como pratica social, organizando a base unitaria do ensino

médio, a ciéncia apresentando conhecimentos que fundamentam as técnicas, € por ultimo, a

13 Sobre o termo “politecnia”, Manacorda (2007, p.47) explica que esse aparece apenas uma vez nas Instrugoes
aos delegados, indicando o ensino na perspectiva do socialismo. Nosella (2007) nos adverte que a educagio
politécnica nada tem a ver com a educagdo tecnologica, ja que a politécnica seria a “predileta dos burgueses”, pois
designa a polivaléncia, multitarefas e ndo a educagao tecnologica, defendida por Marx como aquela que representa
a jungao teodrico-pratica, tendo assim, o carater de totalidade ou omnilateral.
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cultura como sintese da formagao geral e especifica diante das formas existentes na sociedade
(FRIGOTTO; CIAVATTA, 2004, p.21).

O segundo texto, o Documento Base do Ensino Médio Integrado, considera o
Decreto 5.154 de 2004 como uma nova chance para a integragdo entre o ensino médio ¢ a
educacdo profissional, configurando assim, a possibilidade da forma¢do humana integral a
partir das categorias: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura (MEC, SETEC, Documento Base,
2007). Diante disso, ¢ relevante postularmos aqui alguns escritos marxianos, os quais
contribuem para a associagdo e consolidacdo de uma teoria escolar socialista.

Marx (1818-1883) e Engels (1820-1895), filosofos alemaes que criaram o
socialismo cientifico, nunca escreveram textos especificos sobre educac¢do, mas andlises
conjunturais do sistema de produgdo capitalista que nos ajudam a compreender que a atividade
escolar ndo ¢ independente, pois articula-se diretamente com o meio histérico, com as
condigdes materiais e com a divisao social do trabalho.

Isto posto, devemos dizer, preliminarmente, que a categoria trabalho representa
0 pensamento central marxiano, pois esta ligado na relagdo entre o homem e a natureza, na
possibilidade de exploragdo ou de transformacao, além da modifica¢do do proprio homem e do
mundo. Tal concep¢do considera que o trabalho tanto pode se relacionar a um processo
negativo, ou seja, o trabalho alienado sob o modo de produgdo capitalista quanto no sentido
positivo, enquanto criacdo e reprodu¢do da vida humana.

Diante disso, a categoria trabalho representa o eixo central da proposta marxiana.
Assim, o trabalho no sentido negativo indica a “‘condi¢ao da atividade humana no que denomina
economia politica, ou seja, a sociedade fundada sobre a propriedade privada dos meios de
producdo e a teoria ou ideologia que a expressa” (MANACORDA, 2007, p.58).

Ainda sobre o sentido negativo do trabalho, Marx aponta que, enquanto principio
da economia politica, corresponde ao ponto central subjetivo da propriedade privada, isto &,
atividade alheia, prejudicial e nociva ao homem trabalhador, em que a economia politica oculta
a alienagdo, além da relacdo da propriedade privada, a qual impde atividade humana estranha a
si mesmo, a0 homem e a natureza, e consequentemente, a consciéncia e a vida. Marx sintetiza
essa concepcao quando indica que a manifestagao de vida € essa mesma expropriacdo de vida,
de que o trabalho ¢ “0 homem que se perdeu a si mesmo” (MARX apud MANACORDA, 2007,
p- 58).

E importante realcar que Marx chegou a essa teoria, tendo em vista a
materialidade do processo historico, pois o trabalho (alienado) ¢ resultado da atividade humana

sob a sociedade capitalista, condicionada ao processo de divisdo do trabalho e da propriedade
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privada. Assim, todo homem, na condi¢do de alienado pela divisao do trabalho, torna-se
unilateral, incompleto (MANACORDA, 2007, p.60).

A partir dos pressupostos tedricos de Marx, sobretudo os escritos presentes na
obra O Capital, Marx (1983) apresenta a tese de que o trabalho pode ter o carater humanizante
e, a0 mesmo tempo, alienante. Nao hd nenhuma incoeréncia nessa tese, uma vez que o trabalho
¢ atividade de objetivagdo do ser humano, ineliminavel da vida social, elemento necessério a
humanizag¢ao do ser humano.

Tal proposicao continua até hoje marcada pela luta de classes, pela propriedade
privada e pela divisdo social do trabalho. A obra em questdo, O Capital, completou em 2017,
150 anos. Foi publicada pela primeira vez em 1867 na Alemanha, trazendo como subtitulo
“Critica da economia politica”. Depois da derrota da Revolugao de 1848 (Alemanha e Franga),
Marx exilou-se em Londres e dedicou-se ao projeto de critica da economia politica. Para Musse
(2017, Revista Cult, n.° 228), a obra ndo deve ser confundida com um mero relato de produgao
do capital, mas apresenta uma série de categorias e tendéncias, tais como, o processo de
acumulagdo do capital, o que nos ajuda, em tempos dificeis do Brasil, a entender a questao da
centralizacdo do capital e poder nas maos daqueles que acumulam cada vez mais riquezas, além
do predominio globalizado das grandes corporagdes.

Chegamos entdo ao sentido positivo de trabalho em Marx, quando esse percebeu
as caracteristicas ontoldgicas do trabalho tendo como fundamento a humanizagdo do género
humano (DUARTE, 2012). Marx compreendeu esse processo de forma histérica a partir do
individuo concreto e social. Assim, podemos compreender que a unido do ensino e do trabalho
sO pode ser eficaz a partir de uma insercao real no processo produtivo social, ndo simplesmente
a combinacdo de escola e fabrica, mas com a real significagdo de ensino e produgao.

Nesses termos, compreendemos a dimensao ontologica do trabalho, ou melhor,
inerente ao ser humano, relacionada a vida humana no percurso historico. Assim sendo, a
categoria trabalho €, portanto, uma categoria indissocidvel do processo de formagdo humana,
pois ¢ a partir dele que o homem se humaniza, adquire e aperfeicoa os conhecimentos.

E, portanto, nos Manuscritos econémico-filosdficos de 1844 que Marx (1985)
aponta a concepcao do processo historico como algo que se humaniza por meio do trabalho. O
trabalho ¢ a atividade vital dos seres humanos. No entanto, na sociedade capitalista, o trabalho
produz riqueza objetiva e subjetiva, mas ndo sdo apropriadas por aqueles que realizam o

trabalho:
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A alienagdo do trabalhador em seu objeto se expressa, segundo as leis econdmicas, da
seguinte forma: quanto mais o trabalhador produz, tanto menos tem para consumir;
quanto mais valores cria, tanto mais sem valor, tanto mais indigno ele é; quanto mais
elaborado € seu produto, tanto mais disforme ¢ o trabalhador; quanto mais civilizado
€ seu objeto, tanto mais barbaro é o trabalhador; quanto mais rico espiritualmente se
faz o trabalho, tanto mais desespiritualizado e ligado a natureza fica o trabalhador
(MARX, 1989, p. 107-108).

A alienacao do trabalho, como algo negativo, ndo impediu Marx de apontar as
caracteristicas ontoldgicas do trabalho como algo essencial para o processo de humanizagdo do
género humano. Por isso, devemos reforcar aqui a perspectiva da superagdo das relagdes sociais
que alienam o homem numa sociedade marcada pela divisao social do trabalho e pela
propriedade privada dos meios de producao.

Sobre o trabalho ontolégico em Marx, Duarte (2012, p.48) esclarece que esse €
o ponto central da verdadeira perspectiva historicizadora, pois Marx via o capitalismo como
uma etapa do processo historico do ser humano. Quando Marx aborda sobre a acumulagao
primitiva fica evidente a consciéncia que tinha da desumanidade do processo. No entanto, nao
deixou de ver a fungdo humanizadora do capitalismo no interior do processo historico maior, o

qual ¢ explicito em Grundisse:

Individuos universalmente desenvolvidos, cujas relagdes sociais enquanto relagdes
proprias e coletivas, estdo submetidas a seu proprio controle coletivo, ndo sdo um
produto da natureza, mas sim da historia. O grau e a universalidade do
desenvolvimento das faculdades, nas quais se faz possivel esta individualidade,
pressupdem precisamente a producdo sobre a base do valor de troca que cria,
primeiramente, ao mesmo tempo que a universalidade da alienagdo do individuo
frente a si mesmo e aos demais, a universalidade e a multilateralidade de suas relagoes
e de suas habilidades. Em estdgios de desenvolvimento precedentes, o individuo se
apresenta com maior plenitude precisamente porque ndo elaborou ainda a plenitude
de suas relagdes e ndo as pos frente a si mesmo como poténcias e relagdes autonomas.
E tio ridiculo sentir nostalgia daquela plenitude primitiva como crer que é preciso
deter-se nesse esvaziamento completo (MARX, 1987, p. 89-90).

E claro que para evidenciar o caréter educativo do trabalho, desenvolvido por
Marx e Engels, ¢ imprescindivel que as categorias analisadas ndo estejam descontextualizadas,
trazendo assim, as construcdes historicas da época em que foram escritas. Os principais textos
que trazem a perspectiva politica marxiana e que possuem densidade tedrica nas proposicoes
educacionais sao esses: Os principios do comunismo ¢ o Manifesto (1847-48); As instrugoes
aos delegados e O Capital (1866-67) e A Critica ao Programa de Ghota (1875),
(MANACORDA, 2007, p. 33-53).

Como o ponto de partida ¢ em Marx e Engels, ressaltaremos adiante trés

momentos e contextos historicos distintos, nos quais podemos observar a relacao entre instrugao
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e trabalho. Em primeiro lugar, ¢ essencial destacarmos que a pedagogia marxiana apareceu
como uma preocupac¢ao na constru¢do do homem plenamente desenvolvido, considerando suas
potencialidades fisicas e espirituais.

Para Manacorda (2007, p. 35), os textos marxistas de carater educativo
apresentam extraordinario relevo pela dupla circunstancia de se apresentarem no intervalo de
mais de trinta anos e, segundo, por coincidirem com momentos cruciais tanto pela investigagao
quanto pela histéria do movimento operario.

O primeiro texto Principios do Comunismo, escrito no periodo de 1847-1848,
considerando que sua primeira versdo foi redigida por Engels em 1847, resultou depois no
Manifesto do Partido Comunista, sendo esse ultimo referente ao texto definitivo, reescrito por
Marx e Engels, em 1848. O momento histérico da época correspondia as vésperas da revolugao
de 1848.

Dentre as medidas destinadas, a de abolir a propriedade privada e garantir a

existéncia da classe operaria, determinava-se a defesa de educagdo a todas as criancas:

Instrugdo a todas as criangas, assim que possam prescindir dos cuidados maternos, em
institutos nacionais e a expensas da nagdo. Instrugdo e trabalho de fabrica
[Fabrikation] vinculados (MARX; ENGELS apud MANACORDA, 2007, p. 36).

Assim, notamos que a preocupac¢ao de unir instrucao e trabalho era primordial a
todas as criangas, nao apenas aos filhos dos proletarios. Marx apontava a perspectiva de
emancipa¢do a toda a humanidade. Cabe aqui consideramos que o objetivo esclarecido por
Engels nas paginas dos Principios era o de demonstrar as consequéncias da abolicdo da
propriedade privada cujo desenvolvimento da grande industria e agricultura se colocaria a
disposi¢cdao mediante os produtos necessarios e suficientes a toda sociedade.

Dessa maneira, com a aboli¢do da divisdo do trabalho, seriam desenvolvidas
varias aptidoes aos homens relacionadas a diferentes ramos da producdo. Isso fica evidente
também no Manifesto, no qual Marx e Engels ressaltaram que o ensino deveria ser publico e
gratuito a todas as criangas, além da aboligdo do trabalho dessas nas fabricas, e ainda, como
medida “pedagogica”, a combinagdo do ensino com a producdo dos bens materiais (MARX;
ENGELS, 1948).

Em 1866, vinte anos depois, outro documento politico fundamental que revelou
a pedagogia marxista referiu-se as Instrug¢oes aos delegados, o qual continha um teor politico e

de conhecimento econdmico-social. Nesse momento, Marx entregou tal documento aos
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delegados do comité provisorio londrino do I Congresso da Associacdo Internacional dos
Trabalhadores, em Genebra.

Alguns estudiosos de cunho marxista designam tal documento como uma
auténtica e pessoal definicao do ensino socialista. Nas instrucdes, fica claro a tese marxista de
que quando se refere a crianga, os pais e patroes ndo devem permitir o emprego se este nao
estiver integrado a educagdo. Foi nesse contexto que o discurso de Marx atingiu uma defini¢ao
do conteudo pedagdgico do ensino socialista, pois entendeu como educagdo integral trés
dimensdes: a primeira, entendida como o ensino intelectual; a segunda, a educagao fisica (na
escola e nos exercicios militares); e a terceira, o adestramento tecnoldgico, com o intuito de
introduzir na crianga e no adolescente o uso pratico e a capacidade de manejar os instrumentos
de todos os oficios (MARX; ENGELS, 1948, p. 44).

Estamos assim referindo-se a mais um texto em que podemos desvelar que a
relacdo de trabalho e educagdo se apresenta nos escritos marxistas, ainda que nao seja de forma
direta, pois estd de encontro com a dimensdo ontoldgica do trabalho.

Além desse aspecto, vale destacarmos que € necessario fazer o entendimento do
contexto historico daquela proposta, ja que em meados do século XIX, o trabalho infantil fazia
parte daquela triste realidade, dificilmente a ser revertido naquele momento. E, para isso, Marx
considerou a importante associagcdo da educagdo naquele trabalho, no qual as criangas estavam
empregadas nas fabricas. Diante disso, Marx apresentou a seguinte proposta: “dos 9 aos 12, dos
13 aos 15 e dos 16 aos 17 anos, com horéarios didrios, respectivamente, de 2, 4 e 6 horas”,
incorporando o trabalho as atividades formativas (MARX; ENGELS, 1948, p. 43).

Em consonancia com os propoésitos descritos nas instrugdes aos delegados, a
obra o Capital demonstra que as contradi¢des do modo de produgdo capitalista apontam para a
necessidade de outro modelo de educagdo dos trabalhadores. Uma das contradigoes
apresentadas seria o processo de divisao do trabalho, o qual ndao fornecia condi¢des para o
processo de instrucdo, e assim, seria fundamental que a classe trabalhadora lutasse pelas
transformagdes no ambito das relagdes produtivas. Tal concepcdo pode ser compreendida pelo

excerto a seguir:

[...] a grande industria torna, por suas catastrofes mesmo, uma questdo de vida ou
morte reconhecer a mudanca dos trabalhos, e, portanto, a maior polivaléncia possivel
dos trabalhadores, como lei geral e social da produgéo, adequando as condi¢des a sua
realizagdo normal. Ela torna uma questdo de vida ou morte substituir a
monstruosidade de uma miseravel populagdo trabalhadora em disponibilidade,
mantida em reserva para as mutaveis necessidades de exploragdo do capital, pela
disponibilidade absoluta do homem para as exigéncias variaveis do trabalho; o
individuo-fragmento, o mero portador de uma fung¢ao social de detalhe, pelo individuo
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totalmente desenvolvido, para o qual diferentes fungdes sociais sdo modos de
atividade que se alternam. Um momento, espontaneamente desenvolvido com base na
grande industria, desse processo de revolucionamento sdo as escolas politécnicas e
agrondmicas, outro sdo as [escolas de ensino profissional], em que filhos de
trabalhadores recebem alguma instrucdo de tecnologia ¢ de manejo pratico dos
diferentes instrumentos de produgdo. Se a legislagdo fabril, como primeira concessao
penosamente arrancada ao capital, s6 conjuga ensino elementar com trabalho fabril,
nao ha davida de que a inevitavel conquista do poder politico pela classe operaria ha
de conquistar também para o ensino tedrico e pratico da tecnologia seu lugar nas
escolas dos trabalhadores (MARX, 1996, p. 115-116).

J4

Por isso, podemos dizer que € nesse contexto teodrico que encontramos 0s
fundamentos principais de teor educativo marxista, tendo como base central a analise do sistema
de producdo capitalista. Dessa maneira, partindo do materialismo dialético, na obra “O Capital”
¢ apresentado o processo contraditério da desumaniza¢do mediante o modo de divisdo do
trabalho no sistema capitalista. E, assim, indica como uma das estratégias o viés educativo,
reconhecendo, que a conquista do poder politico pela classe operaria requer, para a escola dos
trabalhadores, o dominio do ensino tedrico e pratico da tecnologia. Nesse sentido, Marx
considera duas variantes - o reconhecimento da variagdo do trabalho e a exigéncia da
versatilidade dos trabalhos (MANACORDA, 2007).

Dessa maneira, Marx analisava o tema trabalho e almejava a perspectiva do
desenvolvimento do homem omnilateral. A omnilateralidade representa o fim educativo
marxiano. A divisdo do trabalho leva ao processo de divisdo do homem, por conseguinte, a
divisdo entre trabalho manual e mental. A despeito disso, Marx defendia que o trabalhador
necessitava dessas duas dimensodes (manual e intelectual). Para Marx, o processo de divisao
corrobora para a desumanizacdo completa do homem (MANACORDA, 2007, p.78).

Ainda a respeito da obra O Capital, convém realgar que Marx utiliza o termo
ensino tecnoldgico, o qual ¢ diferente de politecnia, pois o primeiro remete a educagdao do
futuro, a aplicagdo da ciéncia a produgdo. Ja a politecnia pressupde a disponibilidade para as
varias tarefas e também as variagdes de processos de trabalho.

Nao menos importante que a educagdo tecnoldgica ¢ a formacdo mental,
(intelectual, segundo Manacorda), determinada nas Instrugoes aos delegados como uma das
premissas que devem ser contempladas para a formagdo integral do homem. Conquanto nao
aparega explicitamente na obra “O Capital”, outro aspecto fundamental que vai ao encontro

com a educag¢do mental é o “reino da liberdade”'*, declarado na referida obra. Foi também na

14 Nesse aspecto, “o reino da liberdade comegaria onde o trabalho deixa de ser determinado por necessidade e por
utilidade exteriormente imposta; por natureza, situa-se além da esfera da produg@o material propriamente dita. O
selvagem tem de lutar com a natureza para satisfazer as necessidades, para manter e reproduzir a vida, € 0 mesmo
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obra O Capital que ficaram evidentes as analises que explicitaram as categorias que serviram
de critica a economia politica, tais como: trabalho alienado, mais-valia, mercadoria, valor de
uso, valor de troca etc.

Sobre o reino da liberdade, merece destacarmos que tal categoria deve ser
compreendida dentro de um processo em que ocorra o desenvolvimento cultural e espiritual dos
homens. Nessa dire¢do, tal reino iniciaria onde o trabalho deixasse de ser determinado pela
necessidade e por utilidade exteriormente imposta.

Assim, Marx nao negou a necessidade humana de trabalhar, pelo contrario,
reafirma o trabalho como fundamento central da relagdo entre o reino da necessidade e o reino
da liberdade, uma vez que entende como pressuposto pratico da emancipacdo humana o
desenvolvimento das forgas produtivas.

Dai a importancia da instrugdo tecnologica por meio da conquista do poder
politico pelos operarios, pois no ambito do trabalho deve ser compreendido ndo apenas os
elementos praticos, mas também os embasamentos tedricos. Os operarios nas fabricas devem
adquirir a formagao intelectual mediante a participacdo no entendimento tedrico e pratico da
produgao.

Pela teoria do materialismo dialético, Marx e Engels insistiram que a
participag¢do dos operdrios na produgdo estivesse associada a formac¢ao mental. A Revolugado
Industrial, diante de profundas mudancas nas relagdes de producdo, fez com que aumentasse o
numero de assalariados, provocando uma “devastagdo intelectual”, além do proprio processo
de producao, os quais levaram o operariado ao afastamento da escola. Com isso, na Inglaterra,
por exemplo, o Parlamento teve que fazer do ensino primario a condi¢do legal para o uso
“produtivo” das criancas. Assim, para a Marx, diante dessa mudanca na lei, abriria a
possibilidade de introduzir mais ensino e ginastica associados ao trabalho manual (JESUS,
2005, p. 49).

De acordo com Manacorda (2007, p. 52), tal conjuntura refor¢a ainda mais a

condicdo dos operarios reduzida a objetos, uma vez que a forma capitalista moderna pressupde

tem de fazer o civilizado, sejam quais forem a forma de sociedade e o modo de producao. Acresce, desenvolve-se,
o reino do imprescindivel. E que aumentam as necessidades, mas, a0 mesmo tempo, ampliam-se as forgas
produtivas para satisfazé-las. A liberdade nesse dominio s6 pode consistir nisto: 0 homem social, os produtores
associados regulam racionalmente o intercimbio material com a natureza, controlam-no coletivamente, sem deixar
que ele seja a forca cega que os domina; efetuam-no com o menor dispéndio de energias e nas condi¢des mais
adequadas e condignas com a natureza humana. Mas, esse esforco situar-se-a sempre no reino da necessidade.
Além dele comega o desenvolvimento das forgas humanas como um fim em si mesmo, o reino genuino da
liberdade, o qual s6 pode florescer tendo por base o reino da necessidade. E a condigdo fundamental desse
desenvolvimento humano ¢ a redugdo da jornada de trabalho” (MARX, 1971, p. 942).
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que os operariados se apresentam nao mais de forma coletiva (corpo produtivo social), mas
como parcelas de um autdmato composto de 6rgdos mecanicos, no qual a ciéncia estaria
totalmente separa deles. Nesse aspecto, Marx via a necessidade do sujeito real ndo apenas
interpretar o mundo, mas transforma-lo, ja que esse entenderia o processo contraditério imposto
pelo capitalismo, ou seja, da condicao operaria pela exploracao versus a exigéncia objetiva de
homens omnilaterais.

Isto posto, trataremos adiante o terceiro texto marxista que elucida a questao do
ensino e trabalho - Critica ao Programa de Gotha, de 1875, também conhecido como as Notas
a margem do Programa do Partido Operario Alemdo, no qual Marx interfere pela terceira vez
naredagdo de um programa de partido. Os temas a serem destacados dizem respeito as seguintes
questdes: gratuidade; obrigatoriedade; relacao entre escola, Estado e Igreja (MANACORDA,
2007, p. 53).

Vale lembrar que Marx realizou tal critica, tendo em vista que o Programa de
Ghota, almejava, em 1875, promover a unido entre a Associagdo Geral dos Trabalhadores
Alemaes, fundada por Lassale, e o Partido Operario Social-Democrata da Alemanha, pois
ambos disputavam a hegemonia do operariado. Nogueira (1990, p. 111) evidencia que o
referido Programa deixou de incluir a unido de instru¢do com o trabalho, além disso, defendia
a supressao do trabalho da crianga, sob influéncia da fac¢do lassaliana. Portanto, as criticas de
Marx a esse Programa constituiram a pedagogia marxiana, ou seja, a defesa da unido de ensino
e trabalho produtivo para as criancas. Naquele contexto, Marx recusava a proposta de uma
educagdo igual para todas as classes sociais, visto que a existéncia de escolas técnicas (com
contetdo de teoria e pratica) representavam a educagdo pretendida nas Instrucées e em O
Capital. O propoésito de Marx era elevar a classe operdria muito acima das classes superiores e

médias, e, por isso, apresenta tal critica ao Programa:

Educagdo popular [ou ensino elementar: Volkserziehung]: igual para todos? O que se
quer dizer com essas palavras? Acredita-se, talvez, que na sociedade atual (e apenas
desta se trata) o ensino possa ser igual para todas as classes? Ou, entdo, pretende-se
que as classes superiores devam ficar coativamente limitadas aquele pouco de ensino
— a escola popular — unica compativel com as condi¢des econdmicas, tanto dos
trabalhadores assalariados quanto dos camponeses?...

Ensino geral obrigatdrio, instrucao gratuita” [...] O paragrafo sobre as escolas deveria,
pelo menos, pretender escolas técnicas (tedricas e praticas) em unido com a escola
popular [Volksschule]...

Proibicao [geral] do trabalho das criangas [...] Sua efetivacdo — se fosse possivel —
seria reaciondria porque, ao regulamentar severamente a duracao do trabalho segundo
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as varias idades e ao tomar outras medidas preventivas para a protecao das criangas,
o vinculo precoce entre o trabalho produtivo e o ensino ¢ um dos mais potentes meios
de transformagdo da sociedade atual (MARX apud MANACORDA, 2007, p. 53).

Diante das discussdes sobre instru¢do e trabalho de Marx e Engels, cabe
esclarecer que a educagdo tecnologica foi o componente mais ressaltado na defini¢do socialista
de educacao (educagdao mental, ginastica e educagdo tecnoldgica), ja que essa tltima compde o
argumento marxiano de que para organizar e controlar a produgdo, os operarios necessitam do
conhecimento de saberes que ultrapassem ao simples manejo das maquinas, implicando, dessa
maneira, o conhecimento de bases cientificas dos diferentes processos produtivos. Aqui se
encontra o cerne da pedagogia marxiana. Marx tinha a consciéncia que a proposta de trabalho
e educacdo, nos moldes da sociedade burguesa, referia-se ao ensino profissional estreito, por
isso defendia o dominio total dos principios técnicos da producdo, em conjunto com as
mudangas radicais das relagdes de producao (FERRETTI, 2009, p. 116).

Nesse sentido, Ferreira Jr. e Bittar (2008), ao discorrer sobre a educagdo na
perspectiva marxista, nos situa numa sociedade tecnoldgica, na qual o conhecimento humano
(cientifico, tecnoldgico e cultural) apresenta-nos como elemento superestrutural, representante
abstrato da realidade concreta do mundo, expressando a relacdo dialética entre teoria e pratica,
ou seja, as duas dimensdes da prdxis social dos homens. Os autores, ao analisarem as condigdes
historicas da atual “sociedade da informatica”, nos fazem um alerta: além de continuarmos a
viver diante do mundo desigual, a escola acaba se moldando, segundo os ditames do mercado.
Por isso, devemos promover agdes de resisténcias a tendéncia dominante, tendo em vista que a
omnilateralidade deve ser compreendida como a chegada do homem a uma totalidade de
capacidade produtivas.

Em termos gerais, podemos sintetizar as teses desenvolvidas por Marx e Engels

a respeito da tematica trabalho e educagdo pelo quadro a seguir:
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Quadro 1: Quadro Resumo dos Escritos sobre Educagdo e Trabalho (Marx e Engels)
Documentos Contexto historico Teses pedagogicas e motivacdes
Aboli¢do da propriedade privada;
existéncia da classe operaria;
instru¢cdo a todas criangas;
unificagdo de ensino e trabalho;
pleno desenvolvimento das forgas

Os Principios do Comunismo e

Manifesto (1847-48). Vésperas da Revolugdo de 1848.

produtivas; eliminagdo da
exploracao e da unilateralidade do
homem.
Consequéncias da  Revolugdo | Definicdo explicita do conceito
Industrial, especialmente o | socialista de educacdo (educacdo

aumento da  produgdo  de | mental + educacdo fisica +

As Instrugées aos delegados . ~ L e~
¢ & mercadorias em menos tempo, | educagdo tecnologica). Difusdo

(1866) ¢ O Capital (1867). maior concentragdo de renda nas | dos ideais socialistas mediante a
maos dos donos das indistrias ¢ | exploragdo do trabalho infantil
uso em grande quantidade de mao | imposta pelo capitalismo.
de obra infantil nas fabricas. | Unido de ensino e trabalho;

A critica ao programa de Gotha “Devastagao intelectual” devido ao | conceitos de gratuidade,

(1875). afastamento dos operdrios das | obrigatoriedade, relagdo entre

escolas. escola, Estado e Igreja.
Elaborado pela autora (2017)

Por tudo que foi dito sobre os preceitos da educagdo omnilateral, defendida por
Marx e Engels, o proposito foi de articularmos com o objetivo central desta pesquisa, dado que
no processo dialético presente nas falas dos sujeitos entrevistados (concepcoes e percepgoes via
realizacdo histdrica), relacionamos a concepg¢ao da formagao integral do homem com a proposta
pedagogica da escola, determinada pelas agdes concretas da realidade, ndo nos esquecendo do

percurso histdorico do ensino médio no Brasil marcado pela dualidade escolar.

1.2 Lénin e Gramsci

E preciso considerar que as teses pedagogicas marxistas s6 ganharam maior
énfase quando foram retomadas por Lénin (1870-1924), o qual liderou a Revolugdo de 1917
com o objetivo de formar o primeiro estado socialista do mundo e o entusiasmo politico em
realizar a proposta educacional de Marx (unido do estudo e o trabalho produtivo). Considerava
também que a luta ideoldgica sé seria possivel com a revolugdo. Defendeu, portanto, a tese da
relacdo da unido de ensino e trabalho produtivo, a qual se mostrou presente tanto no
“Programa”, escrito no cércere, em 1895, quanto na “Explica¢do do Programa do Partido Social
Democrata Russo”, escrita em 1896. Lénin utilizou a proposta pedagogica de Marx em dois
percursos distintos: na juventude, contra os populistas e, também no momento da tomada de
poder, pelos bolchevistas.

Em 1903, Lénin destacou em ‘“Tarefas da Juventude Revolucionaria” a

necessidade da luta contra os populistas, que impediam os estudantes de se envolverem com as
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questdes politicas. Nesse sentido, para ele, o partido ndo podia deixar de entender a importancia
da utilidade das associagdes escolares e profissionais, conforme indicado na obra de Manacorda
(2007) sobre Marx e a pedagogia moderna.

Em margo de 1919, Lénin indica no trecho do texto apresentado ao VIII
Congresso do Partido Operdrio Social-Democratico Russo (bolchevique), sua posi¢ao
ideoldgica e politica a favor de uma escola que “faga conhecer, em teoria e na pratica, todos os
principais ramos da producao (fundamentada sobre o) estreito vinculo entre o ensino € o
trabalho produtivo” (LENIN, 1956, p. 111-112). Ademais a resolugio aprovada durante o VIII

Congresso determinou:

1-Instru¢do geral e politécnica gratuita e obrigatéria para todas as criancgas e
adolescentes dos dois sexos, até os 17 anos de idade; 2- Plena realizag¢ao dos principios
da escola tinica do trabalho, com o ensino na lingua materna, estudo em comum das
criancas dos dois sexos, absolutamente laica, livre de qualquer influéncia religiosa,
que concretize uma estrita ligagdo do ensino com o trabalho socialmente produtivo,
que prepare membros plenamente desenvolvidos para a sociedade comunista (LENIN
apud MANACORDA, 1989, p. 314-315).

De acordo com os estudos de Ferreira Jr. e Bittar (2011), € necessario relevar o
discurso de Lénin no contexto de sua época. Por isso, faremos breves consideragdes em relagao
a questdo da educacdo na Russia, considerando que a critica a “velha escola” ¢ um dos aspectos
centrais do discurso leninista, posto que o socialismo deveria abolir o seu carater classista e o
método autoritario, sem deixar de aproveitar o que fosse util. Para Lénin, a questao da instrugao
publica ndo poderia estar desvinculada das questdes politicas.

Nesse contexto, para melhor compreensdo dos aspectos educacionais de Lénin,
¢ importante caracterizar, primeiramente, o quadro historico, considerando que a Russia
enfrentou graves problemas no que se refere a instrucdo publica, em decorréncia de dois
acontecimentos: a Primeira Guerra Mundial (1914-1918) e a guerra civil (1918-1920). Dessa
forma, os principais problemas foram: a invasdo de for¢as armadas da Europa Ocidental, dos
EUA e Japdo, além do bloqueio econdmico e boicote publico, os quais resultaram em uma
propaganda antissoviética, corroborando para o movimento da contrarrevolu¢do interna
(FERREIRA JR.; BITTAR, 2011, p. 377).

Desse modo, ressaltaremos o discurso proferido no III Congresso da Unido
Comunista da Juventude, em outubro de 1920. Tal texto ¢ reconhecido por alguns historiadores
como aquele que mais destaca a instrugdo publica como estratégia para o €xito da revolugdo

socialista. Vale lembrar que nesse mesmo ano foi criada a Comissao Extraordinaria da Russia
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de Combate ao Analfabetismo. As palavras de Lénin entoavam a urgéncia na questdo de
transformagoes estruturais para a constru¢do da sociedade socialista em um contexto histdrico
adverso, pois estavam condicionadas pelas graves consequéncias de destruicdo humana e
material.

Diante disso, o Partido Comunista da Russia aprovou em seu X Congresso, 0
NEP (Nova Politica Econémica) para superar a guerra civil de 1918 a 1920. O NEP também
pretendia criar as condigdes da transi¢ao do capitalismo para o socialismo ante a retomada do
crescimento das forgas produtivas. No entanto, outros desafios se acentuaram diante da situagao
econdmica da Russia, sendo que algumas tarefas democratico-burguesas eram necessarias, ou
seja, trés revolucdes deveriam ser realizadas ainda na Russia Soviética, a industrial, a agraria e
a cultural. Nessa perspectiva, era imprescindivel a passagem do agrarismo para o
industrialismo, uma vez que a Russia havia de superar o atraso industrial em decorréncia da
guerra civil e interven¢do armada estrangeira, organizada por Inglaterra, Franca, Estados
Unidos, Alemanha e Japdo, inimigos durante a Primeira Grande Guerra. Vale lembrar que a
Russia ndo tinha a base da industrializagdo suficiente para a moderna industria, isto ¢, quando
nao havia, eram ainda poucas desenvolvidas, como a siderurgia, a constru¢ao de maquinas, a
de tornos mecanicos, a industria automobilistica, a quimica e outros. Por isso, iniciou um
processo objetivando a construgdo de gigantescas hidrelétricas para se obter fontes de energias,
propiciando o desenvolvimento industrial. Portanto, energia elétrica e industria de base foram
as primeiras iniciativas para vencer o atraso econdmico ¢ fomentar as bases de uma Russia
socialista e moderna (FERREIRA JR.; BITTAR, 2011).

Outras medidas foram tomadas visando a constru¢cdo econdmica das bases
materiais tanto no aspecto de sustentacdo (processo de coletivizagdo da agricultura) quanto no
desenvolvimento cultural pela mobilizagdo social com o proposito de erradicar o analfabetismo,
além da formacao técnica dos filhos dos camponeses. Segundo Ferreira Jr. e Bittar (2011), a
populacdo alfabetizada cresceu de 32%, em 1920, para 40% nos fins de 1926. O radio e o
cinema foram incorporados aos habitos dos camponeses, além disso funcionavam mais de 22
mil salas de aulas.

Portanto, ¢ indispensavel a compreensao desse cendrio histdrico no qual Lénin
incitou a Unido da Juventude Comunista a promover tarefas para a organizacdo de um novo
Estado. O discurso de Lénin foi fundamentado, seguindo dois principios didaticos, o que
aprender e como aprender. Nesse aspecto, defendia a tarefa imediata de elevar o nivel cultural
do seu povo, enfatizando aos jovens a nao temerem os estudos, pois o saber, mesmo que fosse

da cultura do passado, era primordial para que o socialismo avangasse. O intuito era instruir
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plenamente a si proprio para edificar a nova sociedade, sem a exploragdo do homem pelo
homem. Desse modo, toda a juventude deveria aprender sobre o comunismo, porém além de
aprender os principios do comunismo, os jovens deveriam colocar em pratica tais principios,
de tal maneira que estabelecessem a ligacdo entre teoria e pratica, como determinada por Max
e Engels: portanto, era proficuo que os jovens ndo estudassem apenas a teoria, mas também
que estabelecessem as tarefas praticas da nova educacdo diante das condigdes concretas da
Russia soviética. Por isso, também Lénin indicou como a principal tarefa de eletrificar a
sociedade russa a fim de aumentar a produtividade do trabalho, restaurando a industria e a
agricultura (FERREIRA JR.; BITTAR, 2011).

Ademais, Lénin destacou a urgéncia no processo de eletrificagdo da Russia, vital
ao sentido pratico de como os jovens deveriam aprender, tendo em vista a necessidade de
apropriacao dos conhecimentos humanos de modo que o comunismo nao fosse aprendido de
memoria, mas pensado pelos proprios jovens. Destarte, Lénin considerou que a edificacdo da
sociedade comunista deveria ser construida sobre a base da educagdo moderna. Nesse aspecto,
Ferreira Jr. e Bittar (2011) nos chama a atencao para o uso dessa expressao (educacao moderna),
ja que Lénin a empregou no seu discurso € também nos remete a uma referéncia de Mario
Alighiero Manacorda em sua obra Historia da Educagdo, na qual o autor relata que Lénin,
dirigindo-se a esposa Krupskaia (1869-1939), educadora e lider bolchevique, disse que era
preciso extrair da experiéncia capitalista americana o que convinha a sociedade socialista,
descartando o que ndo convinha. Por isso, em 1920, o discurso proferido para a Unido
Comunista da Juventude da Russia indica a preocupagdo em se conhecer a cultura e a ciéncia,
inclusive como maneira de compreender o proprio marxismo. Com isso, Lénin estava
preconizando “o que aprender”.

Outro ponto do discurso de Lénin nos remete a expressao “como aprender”, a
qual ¢ interpretada no sentido de pertencer a uma das tarefas da “educacao do comunismo”,
determinando a liquidacdo do analfabetismo. Essa era uma tarefa primordial, segundo Lénin,
que deveria ser cumprida mediante o empenho da unido da juventude, além de considerar
também a implementacao de uma politica de bibliotecas publicas.

Além da preocupacao com a “educagdo moderna” vinculada ao desenvolvimento
da grande industria, Lénin destacou no seu discurso a questdo do desenvolvimento das hortas,
da agricultura, da importancia das hortas suburbanas sob as maos de jovens conscientes,
melhorando a questao agricola, além de suprir a fome nas fabricas. Vimos assim a preocupagao
que Lénin tinham em criar uma pratica de trabalho coletivo na Russia soviética. Seu

pensamento estava em consonancia com a critica que Marx e Engels fizeram do século passado,
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ou seja, revela um apoio firme a pedagogia marxista, defendendo a unido entre teoria e pratica,
ou ainda, do ensino com o trabalho produtivo.

Como bem destaca os estudos de Ferreira Jr. e Bittar (2011), em 1920, ano do
discurso de Lénin, todos os flagelos se abatiam na Russia soviética: com a fome, o frio, o
desemprego, a inflacdo, e com as precarias condi¢cdes para estudar, escreviam com carvao
vegetal e faltavam professores. Mesmo nesse contexto, um dos resultados mais expressivos ¢
que de 1923 a 1939, na Unido Soviética aprenderam a ler e a escrever mais de 50 milhdes de
analfabetos e cerca de 40 milhdes de semianalfabetos. Os estudos apontam que a educagao na
Russia de Lénin teve como base dois projetos essenciais, os quais destacamos anteriormente, o
da alfabetizacdo e da eletrifica¢do do pais, ambos plenamente alcangados. A educagdo na Russia
durante o periodo pos-revoluciondrio (1917-1930) vislumbrava a construgao de uma sociedade
sem exploracao e centrada na formacao integral do ser humano.

Dai chegamos a Antonio Gramsci (1891-1937), filosofo marxista, critico
literario e também politico italiano, que trouxe da experiéncia dos bolcheviques a sua reflexao
sobre a escola unitaria, expressa particularmente no Caderno 12. Assim, podemos dizer que a
teoria e a pratica pedagdgica desenvolvida na URSS dos anos 20 contribuiram para a elaboragao
do principio educativo gramsciano.

Gramsci realizou nos Cadernos do carcere, algumas referéncias explicitas a
Lénin, identificando-o como lllici ou Vilic, ja que o nome de Lenin era Vladimir Illici Ulianov.
Nesse sentido, Gramsci o considerou como o mais importante filosofo da praxis do inicio do
século XX pela sua reflexdo e pela sua agdo politica na transformagao historica de amplo
significado universal. Del Roio (2012) sugere ainda que a grande contribuigdo tedrico-pratica
do revolucionario russo se deu no desenvolvimento do sentido de hegemonia. Nesse caso, Lenin
teria feito progredir o marxismo nao somente pelo viés econdmico e politico, mas também na

filosofia. Gramsci aponta no Caderno 10:

[...] o principio tedrico-pratico da hegemonia tem também ele uma portada
gneseologica e, portanto nesse campo ¢ de se pesquisar o aporte maximo de Ilici para
a filosofia da praxis. Ilici teria feito progredir (efetivamente) a filosofia (como
filosofia) tanto quanto fez progredir a doutrina e a pratica politicas. A realizacdo de
um aparato hegemonico, enquanto cria um novo terreno ideoldgico, determina uma
reforma das consciéncias ¢ dos métodos de conhecimento, é um fato de conhecimento,
um fato filos6fico (GRAMSCI apud DEL ROIO, 2012, p. 12).

Os escritos carcerarios de Gramsci a respeito do revoluciondrio russo ganharam
densidade e suas reflexdes foram necessarias para que desenvolvesse um pensamento

estratégico para a conquista da hegemonia da classe operaria, além da transi¢ao socialista.
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Nesse aspecto, Gramsci observa que a reinvindicacdo da hegemonia ¢ essencial na sua
concepeao estatal e também cultural, sendo que essa tltima como primordial ao lado das frentes
meramente econdmicas e politicas (GRAMSCI apud DEL ROIO, 2012).

Podemos dizer que na elaboracao carcerdria de Gramsci ha reflexdes e um
esfor¢o que levam a uma teoria de retomada da revolugdo socialista a partir da estratégia de
uma frente Unica das classes subalternas, na qual, segundo Gramsci, sob condu¢do do moderno
Principe, deve promover elementos de reforma econdmica, moral e intelectual para que sejam
desenvolvidos os elementos de uma nova hegemonia e nova sociedade civil. O que devemos
ter em mente que essas reformas pensadas por Gramsci foram desencadeadas a partir de uma
estratégia determinadas pelas condi¢des historicas. Em 1919, sobre a guerra de posicao, vale
destacar que Rosa Luxemburgo (1871-1919) elencou-a como uma antecipada estratégia para a
revolugdo na Alemanha, indicava também a necessidade da formagao de conselhos operarios
como base de um novo Estado. Nesse processo, a obra carceraria de Gramsci aprofunda essas
questdes cujo viés politico e teodrico derivam da tradigdo revolucionaria de Marx e Engels, como
também Rosa Luxemburgo e Lénin, incluindo ainda, o debate oriundo da Internacional
Comunista e dirigentes da revolugao russa, tais como Trotski e Bukharin (DEL ROIO, 2012).

A obra Gramsci e a Revolugdo Russa, organizada por Ana Lole, Victor Leandro
Chaves Gomes e Marcos Del Roio, publicada no ano de 2017, traz um panorama histdrico e
uma conjuntura extraordinaria que nos ajuda a pensar sobre a questdo da exploragao do capital
junto a experiéncia do movimento de emancipagao do trabalho humano, justamente no ano em
que se comemora o centendrio da Revolugao Russa e de 80 anos da morte de Antonio Gramsci.
Nesse sentido, além de fazermos uma compreensdo historica, tanto da experiéncia
revolucionaria quanto do entendimento do principio educativo gramsciano, devemos ter a
consciéncia de que as lutas heroicas, as formulacdes tedricas e praticas do marxismo e as
experiéncias tragicas do stalinismo e fascismo nos serviram para repensar em praticas
constantes de luta anticapitalista.

Desse modo, podemos dizer que a trajetdria intelectual e pessoal de Gramsci
foram marcadas por influéncia também dos desdobramentos historicos da Revolugao Russa,
tendo em vista que o processo revolucionario que se deu na Russia provocou uma efervescéncia
ideoldgica. Vale realcar que a experiéncia dos conselhos de fabrica na Italia ocorreu no auge da
Revolugdo Socialista Internacional. Com a derrocada na Revolugado Internacional, em 1921, o
poder revolucionario manteve-se apenas na Russia soviética. A partir dai, temos um periodo
expressivo, no qual Gramsci denominou, anos mais tarde, nos Cadernos de Carcere de “era de

revolucdes passivas”. Diante desse contexto, podemos afirmar que o pensamento de Gramsci
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foi influenciado pela dialética entre a Revolugcdo Russa e seus desdobramentos, além da
contrarrevolucdo na Itdlia fascista. Gramsci enfatizou a questdo da consciéncia da classe
operaria visando a sua hegemonia. Com isso, considerava imprescindivel o desenvolvimento
de um movimento organico (LOLE; GOMES e DEL ROIO, 2017).

Com a experiéncia da Revolucdo Russsa, Gramsci tinha convic¢do de que o
socialismo se colocava como um regime de verdadeira liberdade, pois ¢ fruto de uma educagao
e de uma cultura de participagao coletiva. Por isso, elevar o nivel cultural das massas ¢ pensar
no controle dos dirigentes, com a participacao coletiva no aparelho de governo. Para Gramsci,
anova ordem estd baseada em um programa universal, uma transformacgao radical que mobiliza

todas as consciéncias. Ha, portanto, um programa de negacao ao jacobinismo:

A Revolugdo Russa destruiu o autoritarismo [...]. Substituiu o autoritarismo pela
liberdade, a constituicdo pela voz livre da consciéncia universal. Porque os
revolucionarios russos nao sao jacobinos, isto ¢, ndo substituiram a ditadura de apenas
um pela ditadura de uma minoria audaz e decidida a tudo fazer para triunfar o seu
programa? (GRAMSCI apud DIAS, p. 63, 2017).

E importante assinalar também que, pela experiéncia revolucionaria russa,
Gramsci desenvolveu o conceito de “catarse” ou “politica em sentido amplo”. Para Gramsci, o
processo catartico ¢ a passagem do momento meramente econdmico ao movimento ético-
politico. Nessa perspectiva, a vontade revolucionaria ¢ fruto de uma catarse, uma vez que o
proletariado deixa a mentalidade corporativista e incorpora a consciéncia de classe
(COUTINHO, 2017, p. 137).

Diante dos desdobramentos historicos do final do século XIX e inicio do século
XX, Gramsci entendeu que a escola deveria preconizar a formacdo de trabalhadores para que
esses pudessem ser capazes de se tornarem dirigentes. Assim, promover uma concepcao de
escola que rompia com o modelo vigente, pois almejava que os trabalhadores compreendessem
a totalidade do processo produtivo pelo conhecimento referente as leis da natureza, das
humanidades e da ordem legal.

As reflexdes desencadeadas pelo principio educativo gramsciano representam o
fio condutor e o fundamento central de nossa compreensao e analise do objeto de nosso estudo:
a questdo do ensino médio integrado. Para tanto, ¢ necessaria a compreensao de alguns
elementos historicos e culturais, os quais determinaram o interesse pedagogico de Gramsci,
tendo em vista a preocupagdo de Gramsci com a familia e a classe proletaria.

No entanto, antes de identificarmos as categorias gramscianas que nos ajudam a

compreender nosso objeto de andlise e se apresentam como fundamentos teéricos da pesquisa,
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¢ preciso considerar a observagdo que Paolo Nosella realiza ao relacionarmos as questdes
teoricas de Gramsci com as questdes educacionais no Brasil, sendo que os leitores brasileiros
ndo devem realizar a leitura de forma escolastica, assim nos adverte: “Ora, como se ler Gramsci
em seu contexto historico, sem conhecer a histéria italiana das primeiras décadas do século
XX?” (NOSELLA, 2016c, p. 27).

Assim sendo, ao relacionarmos a escola do ensino médio brasileiro com os
pressupostos gramscianos, devemos, sobretudo, contextualizar o pensamento do filosofo sardo
pelo viés historicista. Isso pressupde o entendimento do processo historico da superagdo pela
dificuldade, isto ¢, as informagdes e suas relagdes sdo fundamentais para que o homem conheca
€ questione a si mesmo.

O historicismo de Gramsci teve influéncia de Benedito Croce!’, como também,
de Marx, Engels e Lénin. Assim, Gramsci nao anula a formagdo do pensamento desses
pensadores. Desse modo, avanca na revalorizacao da luta cultural, da subjetividade, do papel
dos intelectuais e, ainda, da necessidade politica do proletariado intervir na elaborac¢ao superior
da estrutura em superestrutura a partir da criagdo de um novo senso comum e da elevagdo
cultural das massas. Isto pressupde, também, a superagdo das formas de consciéncia existentes
pela elaboracao critica da filosofia da praxis e pela luta politica das classes subalternas
(GRAMSCI, 1978, p. 53). Conquanto, para Gramsci, ndo se pode despejar toda a histéria no
bolso como um formulario mecanico (GRAMSCI, 1978, p. 158). Assim, os principios
educacionais devem ser interpretados de acordo com a insercao historia e a realidade social.

Voltemos a pergunta provocativa de Nosella, ou seja, como era a realidade
italiana, as cidades de Sardenha e Turim, além dos pressupostos historicos da época? E, além
disso, em um outro trabalho de Nosella (2016b), o qual descreve e analisa a vida do aluno
Gramsci e a escolha da profissdo, nos explica como a escola unitaria foi desenvolvida,
considerando a influéncia do percurso formativo escolar de Gramsci.

Em relagdo ao contexto historico italiano, podemos dizer que Gramsci estava
inserido num momento em que o trabalho industrial ja havia avancado em seu processo de
desenvolvimento. Produziu seu trabalho escrito no primeiro quartel do século XX. O primeiro

grande cenario politico foi o inicio da 1* Guerra Mundial (1914-1918).

15 Benedetto Croce, famoso filosofo e historiador italiano, nasceu em Pescasseroli (Aquila), em 1866. Formado
pela Universidade de Roma, desde cedo se impds como critico de arte ¢ literatura. Em 1903, fundou "La Critica",
de que foi diretor até 1937. O primeiro livro de filosofia de Croce data também do principio do século. "O
Materialismo Historico e a Economia de Karl Marx" teve ampla repercussao. Além disso, teve o éxito alcangado
por sua trilogia: Filosofia do Espirito, Loégica como Ciéncia e Conceito Puro. Disponivel em:
<http://almanaque.folha.uol.com.br/mundo_20nov1952.htm>. Acesso em: 02/07/2016.
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Vale acrescentar que a passagem do século XIX para o século XX na Italia foi
marcado pelo prentincio ¢ momento de transi¢do de um novo modo de pensar. Desse modo,
envolvia pensadores como Spaventa, Villari, Labriola, Gentile ¢ Croce. E preciso considerar
também que a Italia foi um dos ultimos paises a se constituir como Estado-nacao na Europa. O
pos-guerra trouxe a pobreza, agravando ainda mais a situacao do operariado. O ano de 1920 foi
marcado por uma greve geral na Italia.

Posteriormente, em 1924, os fascistas conquistaram a maioria no parlamento. O
regime fascista de Benito Mussolini foi marcado pelo totalitarismo, nacionalismo, militarismo
e pela censura. Em 1926, por exemplo, a repressdo ja era oficial - partidos politicos caem na
ilegalidade, com excecdo do partido fascista, pena de morte legalizada, fortalecimento dos

16 ‘milhares de civis foram presos, mortos ou deportados. A prisdo de Gramsci

“camisas negras
ocorreu em oito de novembro daquele ano.

Dessa forma, ¢ importante destacar a insercao histérica, na qual Gramsci pensou
sobre a educagdo, pois partiu de um periodo de pos-guerra (1914-1918) diante da tentativa de
unificacdao cultural do povo italiano, ressaltando a necessidade de uma escola de cultura
desinteressada para o proletariado.

Acrescenta-se ainda, por exemplo, o Caderno 11, escrito de 1932 a 1933, o qual
contém elementos histéricos que nos ajudam a compreender a proposta educacional
gramsciana, preocupando-se assim, com o momento de decadéncia do pensamento socialista
na Italia, da ascensao do fascismo ao poder e as relacdes entre o Estado e a Igreja.

O rigor do historicismo também ¢ seguido por Nosella (2016b) quando esse faz
analise da vida escolar de Antonio Gramsci, relacionando-a com a proposta da escola unitaria.
Explica, dessa maneira, alguns elementos centrais que ocorreram na vida de Gramsci. Por
exemplo, considera também os habitos escolares familiares e a educagdo infantil de Nino,
(apelido de Antonio Gramsci), como centrais na referéncia cultural basica, pois tais habitos

eram tipicos das tradicionais familias de classe média e alta na Itdlia meridional do final do

século XIX e as primeiras décadas do século XX.

16 0s “camisas negras” era expressdo utilizada para se referir a milicia criada em homenagem aos "arditi", que
usavam uniformes negros. Os "arditi" eram tropas de choque do exército italiano durante a Primeira Guerra
Mundial. Assim, os “camisas negras” agiam em nome do nacionalismo, do anticomunismo, do antipacifismo e do
antiliberalismo durante o periodo fascista de Benito Mussolini na Italia (com inicio em 1919). Disponivel em:
<http:// https://educacao.uol.com.br/disciplinas/historia/fascismo-italiano---chegada-ao-poder-os-camisas-
negras-e-a-marcha-sobre-roma.htm>. Acesso em: 02/07/2016.
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O pai de Gramsci, Francisco (Cicillo), mesmo quando as situagdes econdmicas
eram fortemente precarias, jamais admitiu o abandono da escola tradicional, tampouco cogitou
a mudanca de um percurso escolar inferior, como, por exemplo, a instrucdo técnica
profissionalizante (NOSELLA, 2016b, p. 3).

Gramsci iniciou o estudo primario com sete anos na cidade de Ghilarza. A mae,
Peppina Marcias, acompanhava os estudos, constatando que ele era sempre o melhor da classe.
Com onze anos, Gramsci precisou trabalhar na Agéncia dos Impostos Diretos e do Cadastro da
cidade, junto com o seu irmdo Gennaro, trabalhava dez horas por dia, mexendo em livros-
registros que pesavam mais do que ele. De acordo com Fiori (1977, p. 29), por conta disso,
Gramsci chorava as escondidas durante a noite devido a dor que sentia no corpo.

Nesse sentido, Nosella (2016b) assinala em seu estudo que os bidgrafos de
Gramsci demonstraram que ele possuia forte inclinagdo para leitura e estudo, além de certo
gosto por atividades praticas, construindo para si, uma ducha especial, além de construir barcos
e carrinhos de brinquedos.

Em relagdo ao tempo de Ginasio e liceu classico, ¢ importante destacar que
Gramsci estudava por sua conta o latim, na época em que ficou dois anos esperando o pai sair
da cadeia. Quando foi para o gindsio Carta-Meloni de Santu Lussurgiu, a 18 quildometros de
Ghilarza, Gramsci lamentava as precérias condi¢des da escola, principalmente, o descaso com
as matérias literarias que eram ensinadas por professores suplentes. Nesse contexto, Nosella
(2016b, p.5) traz a critica de Gramsci, quando esse escreveu os Cadernos: “porque nao tive
professores que valessem um pouco mais do que um zero a esquerda” (GRAMSCI apud
NOSELLA, 2016b).

Ainda na época do ginasio, convém acrescentar que as condi¢des de vida de
Gramsci eram precarias, necessitava dar aula particular para sobreviver. Muitas vezes, vendia
a comida para adquirir livros e jornais. Foi também nesse contexto que recebia a influéncia do
irmao Gennaro, pois ganhava do irmao jornais e revistas de Turim com conteudo socialista.

Nosella (2016b, p. 6) analisa que foi, em virtude dessas experiéncias escolares
de Gramsci, que aprendeu a respeito das concepcdes pedagogico-didaticas, as quais considerava
abstratas e oportunistas, ja que a vida acabou demonstrando que nem todo “emprego” €
“trabalho”. Assim, ndo havia integracdo quando se constatava conflito entre os dois tempos
(tempo/estudo e o tempo/trabalho).

Dessa maneira, a integragdo entre teoria e pratica ocorria quando alternava as
atividades de estudo com as praticas criativas e inventivas. Nesse aspecto, Nosella entende que

a “desintegracdo” entre teoria e pratica estaria quando Gramsci ndo podia estudar porque
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precisava trabalhar no “Cadastro”, carregando os livros pesados. E, complementa ainda que a
“desintegracdo” também ocorria quando ndo podia estudar porque precisava repetir as aulas
particulares de latim e matematica.

Mais tarde, no carcere, Gramsci escreveu a proposta da escola unitaria como
aquela em que o Estado deveria assumir as despesas que estariam a cargo da familia para
manuten¢do dos alunos, passando a fun¢do da educagdo, de privada para publica, envolvendo
as geracoes, sem divisdes de grupos ou castas (GRAMSCI apud NOSELLA, 2016b).

Depois vieram os anos de Liceu, em Cagliari, capital regional da Sardenha em
uma escola publica e estadual. Esse periodo foi marcado por horizontes culturais bem mais
amplos. No segundo ano, por exemplo, ocorreu uma greve na escola, na qual os estudantes
reivindicavam melhorias nas salas de aulas e no corpo docente.

Gramsci teve contato com o professor italiano, Raffa Garzia, o qual também era
um critico literario. Tal professor emprestava livros e convidava Gramsci para ir ao escritorio,
onde funcionava a redacdo do jornal. Para Nosella (2016b, p. 10), Raffa Garzia foi a pessoa
chave para a iniciagao profissional de Gramsci como jornalista.

Nessa perspectiva, Nosella (2016b, p. 11) avalia a questdo da escolha da
profissdo, uma vez que essa envolve o corpo, a inteligéncia, a vontade, as informagdes, as
condigdes materiais, bem como os valores e as tendéncias individuais. Dessa forma, Nosella
analisa que os jovens tendem a inserir-se no cora¢do da humanidade, ndo do mercado. Por isso,
a vocacao de Gramsci ao mundo jornalistico ocorreu de forma organica, de acordo com a sua
formacao e interesses politicos, conquistando assim, maior autonomia intelectual.

No terceiro ano do Liceu (1910-1911), Gramsci se lamentou por se ver
“obrigado” a estudar a disciplina de Fisica. Foi a partir dai que iniciou o preparo para o exame
do concurso da Fundacao Albertina, a qual selecionava alunos pobres das antigas provincias do
Reino Sardo para o ingresso na Universidade. Gramsci teve €xito no resultado e conseguiu o
ingresso na Faculdade de Letras da Universidade de Turim.

Nosella (2016b, p. 16) evidencia que, da mesma maneira que no segundo ano de
Liceu havia nascido o Gramsci jornalista, agora, no primeiro ano da Universidade, nascia o
Gramsci linguista. Assim, nessas duas formas, a especializa¢ao foi oportunizada e individual,
como também oriunda na rela¢do de estima e trabalho junto ao professor de Gramsci.

Na Universidade de Turim se mostrou interessado nos estudos linguisticos,
chegando a realizar pesquisas sobre o dialeto sardo, com orientacao do professor de glotologia
Matteo Giulio Bartoli, o qual defendia que o dialeto da Sardenha explicava a transi¢ao do latim

vulgar para as outras linguagens modernas (NOSELLA, 2016b).
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Nesse aspecto, para Gramsci, a ciéncia da linguagem era também instrumento
de luta politica entendida como luta pela hegemonia no campo da filosofia politica. Esse
periodo reflete também o perfil da militancia politica de Gramsci. Por exemplo, Angelo Tasca
e Gramsci, colegas de curso, eram também militantes do Partido Socialista.

De acordo com os estudos de Nosella (2016b, p. 20), um fato politico que
ocorreu durante a vida académica de Gramsci foi a greve dos metaltrgicos que durou noventa
e seis dias. Nas correspondéncias entre Gramsci ¢ Tasca havia muita discussdo de cunho
politico, sobre socialismo e formagao cultural.

Como influéncia na formagao de Gramsci, outro fato a ser destacado foi a batalha
eleitoral na Sardenha, a qual ocorria pela primeira vez por meio de sufragio universal
masculino. Gramsci se interessou muito por esse acontecimento. Foi nesse periodo que se
inscreveu no Partido Socialista.

Durante o terceiro ano académico (1913-1914), Gramsci deslocava seu interesse
cada vez mais para o Partido Socialista e para os movimentos operarios. Nesse momento, vale
ressaltar a questao do forte nacionalismo que se alastrava para dentro dos movimentos sociais.
De acordo com Nosella (2016b, p. 24), o “falso amor a patria foi sempre a facil tentagdo
ideoldgica e estopim para toda a guerra”.

Diante dessa perspectiva, salientamos a questdo da Primeira Grande Guerra,
tendo em vista a neutralidade da Italia no primeiro ano. Gramsci criticava a posi¢ao politica do
amigo Tasca, o qual defendia a neutralidade absoluta. J& Gramsci, interpretava esse ponto de
vista como certo comodismo e reformismo socialista.

No quarto ano académico (1914/15), mesmo com a interrup¢do dos estudos
académicos, Nosella (2016b, p. 25) real¢a a questao do aprofundamento tedrico e os estudos de
marxismo por Gramsci, incentivado por alguns professores, o que o levou a compreender, por
exemplo, a tradutibilidade das ideias em pratica. Foi nesse periodo também que deixou de ser
universitario para se tornar jornalista profissional do influente jornal socialista italiano
“Avanti”.

Com isso, o texto de Nosella, relacionado a biografia de Antonio Gramsci, traz
alguns elementos e fatos politicos ocorridos durante a escolarizagao, os quais serviram para a
analise e contribuicdo de formacao do pensamento de Gramsci, sobretudo no que diz respeito a
escola unitdria, ou seja, o financiamento pelo Estado dos gastos com a escola publica gratuita
para todos, além da valorizacdo da relacdo entre professor e aluno, e ainda, a questdo da
autonomia intelectual que devera ocorrer durante o ensino médio a partir do acesso aos classicos

do humanismo.
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No que se refere a tradutibilidade, fagamos um destaque nesse ponto chave, uma
vez que a consideramos uma das categorias essenciais do pensamento de Antonio Gramsci.
Gomes'’(2016a, p. 161-162) analisa a questdo da tradutibilidade, trazida por Nosella, como
uma das categorias centrais no debate sobre o Ensino Médio, ja que Gramsci no Caderno 11
(parte V) remete a questdo da tradutibilidade das linguagens cientificas e filos6ficas como
importante assunto linguistico relacionado a dialética, uma vez que a linguagem ¢ o reflexo do
processo historico de desenvolvimento da sociedade, sob influéncia dos avangos ocorridos nos
campos da ciéncia, filosofia, politica, cultura e economia. Nesse sentido, como importante
resultado temos o esfor¢o de Gramsci, expresso nos Cadernos do Carcere, em relagdo a traducao
das expressdes russas para a realidade politica, cultural e econdmica da Italia. Sobre a
importancia da linguagem no seu contexto historico, convém assinalar a teoria do linguista
russo Bakhtin, o qual adotou a teoria marxista como formulagao coerente em relagao a ideologia
e a psicologia. Por isso, Bakhtin escreveu a obra Marxismo e Filosofia da Linguagem, no final
da década de 20.

De maneira interdisciplinar, Bakhtin abre caminhos e novos horizontes para as
interpretagdes do signo, da linguagem, da comunicacdo e da ideologia. Ele aplica o
materialismo dialético no campo da linguistica. Assim, a palavra ¢ o signo ideologico por
exceléncia, além de considerar “uma ponte entre 0 mim e o outro” (BAKHTIN, 2006).
Contraria e supera, dessa forma, o estruturalismo e o positivismo no campo da linguagem.
Certamente, Gramsci se interessou pelas questdes de linguagens de Bakhtin (1895-1975), as
quais também foram influenciadas pela filosofia marxista.

Podemos dizer entdo, que a tradutibilidade leva em consideracdo o contexto
historico, uma vez que a incursdo na historia permite diferencia-la pelos aspectos sociais,
politicos, econdmicos e culturais, comparando, por exemplo, a Russia de Lénin com a Italia de
Gramsci na primeira metade do século XX. Para Gramsci, o termo “educagdo politécnica”
leninista ndo serviria para a questdo da educacdo dos italianos, sobretudo, da classe
trabalhadora, mas sim a concepg¢do de escola unitaria, inspirada na experiéncia russa da escola
unica do trabalho. Nesse sentido, Gramsci empreendeu um intenso trabalho de ampliagao
conceitual, com categorias ressignificadas. Era necessdria a emancipagdo e apropriacao dos
meios de producgao por meio de uma proposta educacional revolucionaria, a do ensino unitario,

destinado a todos sem distingdo de classe social (GOMES, 2016a, p. 162).

17 GOMES, J. M. Posfacio III: Ensino Médio: formagéo geral ou profissional? In: NOSELLA, P. Ensino Médio a
luz do pensamento de Gramsci. Campinas, SP: Alinea, 2016.
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Todo esse debate ¢ de suma importancia para analisarmos e caracterizarmos o
objeto desta pesquisa: a questdo do ensino médio integrado ofertado pelo Campus Sao Joao da
Boa Vista do Instituto Federal de Sao Paulo. Afinal, sabemos que existem diferentes vertentes
tedricas acerca da educacgdo profissional técnica de nivel médio. A proposta defendida por
Nosella, baseada no principio educativo gramsciano, prevé que o principio pedagdgico de uma
escola de ensino médio deve, primeiramente, considerar a apropriagdo dos métodos de estudo
e técnicas de pesquisa, ao inves de se apresentar apenas como um propodsito mercadologico para
satisfazer as necessidades do mercado de trabalho (NOSELLA, 2011).

Outra categoria também de grande importancia, presente nos textos de Nosella,
refere-se ao jacobinismo'®, influenciado pelo pensamento de Antonio Gramsci. Nessa
perspectiva, Nosella (2016c¢, p. 51) destaca: “O profundo amor que Gramsci tem pela igualdade
rejeita qualquer rebaixamento cultural e escolar com vistas a proteger ou assistir os pobres:
estes precisam apenas da igualdade de condicdes para estudar”. Nesse contexto, Nosella
defende a sua tese, colocando em evidéncia a categoria gramsciana jacobinismo, quando analisa
que as teorizagdes em defesa da profissionalizagdo precoce do adolescente, compreendidas
como possibilidade de superacao das desigualdades de classes, na realidade, subvertem a
concepeao revolucionaria da educagdo. No Caderno 19 fica evidente o termo jacobinismo como
uma categoria historico-interpretativa, sendo que Gramsci apresentou a concepgao de escola
unitaria como alternativa a tendéncia de profissionalizagdo na politica educacional da Italia na
época (1920). Assim, a categoria jacobinismo fortalece as consideragdes de Nosella, pois torna-
se necessaria a contraposi¢do a uma politica nacional de integracao da profissionaliza¢do ao
ensino médio, problematizando a profissionaliza¢do precoce adolescentes com idade entre 14 ¢
18 anos (GOMES, 20164, p. 165).

Em vista disso, tratamos dessas categorias nos textos de Nosella, para que nos
auxiliem a desvendar os reais propositos “pedagdgicos” do ensino médio profissionalizante na
realidade brasileira. Tais propositos, além das metas e objetivos, reforcam ainda mais a questao
da dualidade escolar na sociedade brasileira, tendo em vista que o ensino de cultura geral no

ensino médio faz parte dos privilégios que a classe dirigente utiliza para se manter no poder.

8 0O termo “jacobinismo” se originou na época da Revolugdo Francesa. Era uma expressdo aplicada de forma
pejorativa a qualquer corrente do pensamento republicano ¢ laicista de extrema esquerda. Entre os ideais
defendidos pelos jacobinos, além da elimina¢do da monarquia na Franga, destacamos o de “educacdo para todos”,
fim dos privilégios do clero e da nobreza francesa, e ajuda aos necessitados. Os “jacobinos” eram os membros do
Clube dos Jacobinos, sociedade politica fundada em 1789 e que expressou a tendéncia politica mais radical da
Revolugédo Francesa através de Robespierre e Saint-Just. No Brasil, por exemplo, a ideologia jacobina, republicana
extremista, serviu para colocar fim no Império. O termo jacobino no Brasil foi usado nos primeiros anos da
Republica Velha para designar os republicanos radicais.
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Desse modo, Gramsci defendia uma escola de carater “desinteressado”, ou seja, desprendida
dos interesses mercadologicos do mundo capitalista e voltada para a formagao de cultura geral,
de interesse ndo a pequenos grupos, mas sim ao alcance da coletividade e da humanidade.

Abordaremos adiante alguns conceitos desenvolvidos por Antonio Gramsci que
nos ajudam na compreensdo da realidade educacional brasileira, considerando o contexto
historico e as caracteristicas do ensino secundario no Brasil.

O termo escola desinteressada foi utilizado na Italia industrializada, no periodo
de pos-guerra (1918 a 1926), onde a terminologia servia para designar a “escola do saber
desinteressado”. Aparentemente, as escolas desinteressadas correspondiam a um interesse
imediato que era o de formar a elite dirigente, com o objetivo de manuten¢ao dos mandatarios
no poder.

Contudo, para Gramsci, essa escola “desinteressada” deveria ser reformulada,
pois era destinada a uma pequena elite. Gramsci se preocupava com a preparagdo dos quadros
dirigentes para um novo Estado proletario. De certa forma, para ele, a escola desinteressada
deveria ser oferecida também ao proletariado, pois estaria dando a crianca a formacgao
necessaria para o desenvolvimento do carater e o acesso ao conhecimento, antes exclusivo da
elite.

Com certa influéncia do jacobinismo e da filosofia marxista, a escola unitaria
apresenta-se como reagao ao dualismo escolar, pois esta articulada com o principio da igualdade
ou principio unitario, relacionando o trabalho intelectual e o trabalho industrial, partindo da
premissa de que o principio moral de uma “reforma cultural” € o trabalho. Nao seria uma escola
estritamente de base humanista, tampouco de carater profissionalizante, mas compreendida no

sentido amplo e nao somente no sentido tradicional de cultura geral. Tratava-se, portanto:

[...] de uma escola unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre
equanimente o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente
(tecnicamente, industrialmente) ¢ o desenvolvimento das capacidades do trabalho
intelectual (GRAMSCI apud NOSELLA, p. 82, 2008).

A despeito do dualismo escolar na Italia, Gramsci realiza criticas duras a reforma

do ensino, proposta por Giovanni Gentile, uma vez que compreendia a tendéncia
. : 113 A : 9 4

profissionalizante como “degenerescéncia da escola”, isto ¢, pensada apenas para resolver de

forma imediata os anseios do mercado de trabalho diante da busca por uma formacao técnica

moderna adequada as transformacdes do mundo industrial. Nesse sentido, Gramsci

problematiza a proposta pedagdgica desse tipo de escola, pois ndo oferece a possibilidade do
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“cidadao” de se tornar “governante”, ndo superando, as divisdes em grupos (GRAMSCI, 1968,
p. 137).

A escola unitaria na perspectiva gramsciana inspirou-se no trabalho industrial
moderno e se apresentou como proposta educacional do Partido Comunista para a sociedade
italiana, sob influéncia das reformas que ocorriam na Russia e como reacdo a reforma Gentile
(1923) na Italia. Gramsci era critico ao modelo educacional vigente, sob o qual se configurava
pela dualidade escolar: ensino classico as classes dominantes, e ensino profissional as classes
subalternas. A esse respeito, Nosella (2004, p. 166) discorre sobre a preocupacao que Gramsci
tinha em relagcdo a importancia dos intelectuais tradicionais, pois esses foram formados pela
escola tradicional, a qual foi a sementeira de todos os intelectuais tradicionais e apresentava o
ensino de cultura humanista “desinteressada”. A industrializagao, de certa maneira, colocou em
crise o ensino tradicional, incentivando a escola interessada, imediatista. Gramsci considerava
o processo de modernizacao industrial, sem desprezar a crise da escola tradicional. Por isso,
desenvolveu a escola unitaria, condizente e mais orginica ao mundo industrial. Sobre a

manutengao do ensino de cultura geral, humanista e formativa, Gramsci argumenta:

[...] A tendéncia, hoje, ¢ a de abolir qualquer tipo de escola “desinteressada” (ndo
imediatamente interessada) e “formativa”, ou conservar delas tdo somente um
reduzido exemplar destinado a uma pequena elite de senhores e de mulheres que ndo
devem pensar em se preparar para um futuro profissional, bem como a de difundir
cada vez mais as escolas profissionais especializadas, nas quais o destino do aluno e
sua futura atividade sdo predeterminados (GRAMSCI apud NOSELLA, p. 82, 2008).

Dessa forma, Gramsci pensou na escola inica inicial de cultura geral, humanista,
formativa, que considere o equilibrio entre o desenvolvimento da capacidade de trabalhar
manualmente com o desenvolvimento das capacidades de trabalhar intelectualmente. Somente
depois de experiéncias repetidas de orientagdo profissional, o aluno seria direcionado para uma
escola especializada ou para o trabalho produtivo. O trabalho ¢, portanto, o principio educativo
universal. A proposta da escola unitaria de Gramsci ¢ um amplo projeto politico coordenado
pelo Estado, pois as massas devem saber se expressar de forma unitaria para criticar os
governantes e, ainda, poder ser dirigente. A estrutura da escola unitaria gramsciana foi pensada
sob a perspectiva do trabalho moderno de forma desinteressada (GRAMSCI apud NOSELLA,
2004, p. 168).

O Caderno 12 ¢ o documento mais importante que trata da questao da escola sob
a otica de Gramsci. E resultado de uma segunda redacgio (1932), na qual Gramsci “passa a

limpo”, reunindo trés textos sob o mesmo titulo “Apontamentos ¢ Notas Esparsas para um
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Conjunto de Ensaios sobre a Historia dos Intelectuais e da Cultura na Italia”. No caderno fica
explicita a preocupacdo politica de Gramsci em relacdo aos intelectuais organicos entre as
massas subalternas, pois esses devem promover acdes a favor da elevacao da consciéncia, do
senso comum a consciéncia filosofica. O processo da reforma intelectual e moral deve caminhar
junto com as lutas econdmicas e politicas. A escola unica chegou a ser desenvolvida como a
escola Ordine Nuevo, criada em 1920, por Gramsci e seu grupo, com o objetivo de formar
intelectuais organicos para o futuro de um novo Estado. No entanto, essa escola durou muito
pouco devido a repressao do Estado fascista. Para Nosella (2004), existe uma relagado vital entre
escola unica e sociedade unitaria, pois a escola gramsciana ¢ fundamentada em um projeto
politico cuja preocupagdo central ¢ a efetivagdo da realidade comunista. Tal como Marx,
Gramsci compreendeu que a educagdo da classe operdria deve incorporar a educagdo
intelectual, corporal e tecnologica. Desse modo, a escola inica gramsciana tinha como intuito
0 acesso ao saber de cultura geral, interpretada ndao no sentido do saber enciclopédico, mas de

uma cultura proéxima da vida e inserida na historia. Nas palavras de Gramsci, cultura é:

[...] organizagdo, disciplina do préprio eu interior, ¢ tomada de posse da propria
personalidade, ¢ conquista da consciéncia superior, pela qual se consegue
compreender o proprio valor histérico, a propria fungdo na vida, os proprios direitos
e deveres. [...] O homem ¢ sobretudo espirito, isto é, criacao histérica, e ndo natureza
(GRAMSCI, 1958, p. 24).

Outro conceito bastante utilizado nas analises de estudiosos gramscianos ¢ o de
hegemonia. Podemos dizer que Gramsci entende como hegemonia o conjunto das fungdes de
dominio e dire¢do exercido por uma classe dominante, no decurso de um periodo historico,
sobre outra classe social. A hegemonia possui dois modos sobre o qual ela se desenvolve: pelo
dominio e pela dire¢io intelectual e moral'®.

Além disso, vale destacarmos a luta no campo da hegemonia, de acordo com o
pensamento de Gramsci, o qual propde que o proletariado deve criar um sistema de aliancas de
classes que dé condi¢des de se mobilizar contra o capitalismo. Nao basta que a nova classe

hegemodnica domine o consenso geral, mas também a dire¢do cultural e moral: “(...) o

19 Sobre o conceito de hegemonia no sentido gramsciano, Luna G. Mochcovitch, na obra Gramsci e a Escola,
apresenta um estudo minucioso de varias categorias centrais do pensamento de Antonio Gramsci. Entre essas
categorias, discorre sobre o conceito de hegemonia de Gramsci sob a 6tica de varios estudiosos. Destaca, por
exemplo, a discussdo que Cambareri (1959, p. 92) faz sobre esse aspecto, revelando que a novidade da concepgio
gramsciana de hegemonia ¢ a distingdo de dois modos sobre o qual ela se manifesta — pelo dominio e pela diregdo
moral, sendo que o dominio se configura pelo acesso ao poder e o uso da forga e a direc¢do intelectual e moral por
meio da persuasao, promovida pelos meios ideoldgicos.
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proletariado pode se tornar classe dirigente e dominante na medida em que consegue obter o
consenso das amplas massas” (GRAMSCI, 1977, p. 22).

E preciso pensar na perspectiva da transformagdo da sociedade e ndo da
reprodugdo. Para Saviani (1980, p. 10) a luta hegemonica significa processo de desarticulagao-
rearticulacdo. Nesse processo, a luta para se estabelecer uma nova relagcdo hegemonica permite
constituir um novo bloco histérico?® da classe do operariado, criando meios para a elevagio do
nivel cultural das massas.

O termo “escola tnica do trabalho™ designa-se aos programas pedagogicos do
Narjkomprés?!, considerando que Gramsci ndo se respaldou no modelo da escola classica
italiana, mas sim da escola Unica do trabalho diante da experiéncia da Unido Soviética. Tal
escola era formada por nove séries, dos 8 aos 17 anos de idade. (MANACORDA, 2008, p. 173).

Nesse processo, Gramsci compreendeu a necessidade do trabalho industrial
moderno enquanto principio pedagogico essencial a formag¢do humana. Foi em seu texto,
escrito em 1927, Americanismo e Fordismo, que apresentou sua defesa: considerava o trabalho
industrial moderno o principio pedagdgico-educativo da escola moderna por exceléncia. Dessa
maneira, entende que as condi¢des econdmicas sao determinantes ¢ fazem com que haja a
necessidade de trabalho juvenil de jovens, obtendo-se uma contribui¢cdo produtiva imediata,
além da determinagdo financeira estatal que deve dedicar-se a educacdo publica. Nesse
processo, sabemos que o ponto de referéncia inicial de Gramsci decorre da experiéncia
revolucionaria russa e assim indicou a necessidade de um aumento no orgamento estatal para a
escola (MANACORDA, 2008, p. 172).

O humanismo de Gramsci releva o proprio desenvolvimento do industrialismo
moderno, indicando a necessidade no contexto pods-guerras, sobretudo o desenvolvimento
mecanico, industrial e das ciéncias do inicio do século XX. Nesse sentido, considera a
possibilidade do trabalho se desenvolver de forma manual e intelectual, sem ser apenas

mecanico:

[...] Da mesma forma que se caminha sem necessidade de refletir sobre todos os
movimentos necessarios para mover sincronizadamente todas as partes do corpo,
assim ocorreu e continuard a ocorrer na industria em relacdo a gestos fundamentais

20 Segundo Gramsci, o bloco histérico remete & unificagdo ideolégica e cultural da nagdo, e ainda, quando se vé
realizada a hegemonia de uma classe sobre o conjunto da sociedade.

210 termo “escola tinica do trabalho” apareceu nos seguintes documentos russos: “Documento sobre a escola tnica
do trabalho”, apresentado por Lunacharski, e “Informe sobre a escola unica do Trabalho”, apresentado por Pozner
durante o Primeiro Congresso de Educagdo Pan-Russo, em 1918 (FITZPATRICK apud JESUS, A. T., 2005, p.
59).
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do trabalho; caminha-se automaticamente e, a0 mesmo tempo, pode-se pensar em tudo
aquilo que se deseja (GRAMSCI, 1988, p. 404).

Desse modo, o principio educativo gramsciano tem no trabalho industrial
moderno a base fundamental para a educagdo moderna, indicado também em quatro artigos
importantes durante os escritos da juventude, tais como, A escola do Trabalho, Socialismo e
Cultura, a Escola na Oficina e Homens ou Maquinas?, escritos em 1916. O texto Socialismo e
Cultura, além de trazer uma nova definicdo de cultura, provoca uma reflexdo sobre a
importancia do historicismo para o homem, o qual deve conhecer a si mesmo mediante sua

inser¢ao em determinado contexto historico:

[...] conhecer-se a si proprio quer dizer ele proprio, isto €, ser dono de si proprio,
distinguir-se, sair do caos, ser um elemento de ordem, mas da propria ordem ¢ da
propria disciplina que tendem para um ideal. E ndo se pode obter isso se ndo se
conhecem também os outros, a sua histdria, o desenrolar dos esfor¢os que fizeram
para serem o que s3o (GRAMSCI apud NOSELLA, 2008, p. 40).

No artigo A Escola do Trabalho, Gramsci deixa claro a defesa do avango das
ciéncias e do desenvolvimento das tecnologias e da producdo, bem como realiza criticas ao
Estado em relagdo a caréncia de uma escola na Italia, com base no trabalho industrial moderno.
Ja em Homens ou Maquinas? realiza profunda critica ao tipo de educagdo oferecida ao
proletariado, o qual, segundo Gramsci, encontra-se excluido das escolas de cultura média e

superior. Por isso, faz a seguinte analise:

[...] O proletariado precisa de uma escola desinteressada. [...] Uma escola humanista,
tal como entendiam os antigos e, mais recentemente, os homens do Renascimento.
Uma escola que ndo hipoteque o futuro da crianca e ndo constrinja sua vontade, sua
inteligéncia, sua consciéncia em formagao a mover-se por um caminho cuja meta seja
prefixada. Uma escola de liberdade e de livre iniciativa, ndo uma escola de escravidao
e de orientacdo mecanica (GRAMSCI apud NOSELLA, 2008, p. 48).

Sobre o trabalho industrial moderno como base no principio educativo
gramsciano, Manacorda (2008) considera os termos “americanismo” € “conformismo”, os dois
pontos chaves para o entendimento da proposta educativa de Gramsci. Os termos referem-se ao
industrialismo e ao antiespontaneismo, os quais representaram durante os anos de carcere de
Gramsci, os temas centrais de sua criptografia pedagdgica.

Segundo Manacorda (2008), o conformismo deve ser entendido como coercao,
pressao, luta, imposi¢ao e direcdo, ja que se apresenta, de certa forma, como a relagdo educativa,

a intervencao no processo de formag¢do do homem novo, entre os velhos e os jovens, entre a
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classe hegemonica e as classes subalternas. O pior dos conformismos ¢ 0 mecanico, no qual se
revela a “liberdade” de continuar imerso na natureza e no folclore, diferente do conformismo
dinamico, que adapta e educa o individuo ao ambiente para domina-lo. O americanismo visto
como sinonimo de industrialismo, racionalizag¢do, exigéncia técnica ¢ a razao objetiva e a
medida do conformismo.

Os conceitos gramscianos apresentados neste capitulo constituem o cerne do
processo de analise do objeto de pesquisa desta tese, pois mediante um processo dialético e de
desdobramentos histéricos da educagao brasileira, serdo explorados para reforgar o argumento
central, ou seja, o projeto do ensino médio integrado, de acordo com as perspectivas e
concepgdes a serem indicadas, apontando para a manuten¢do da dualidade escolar brasileira,
distanciando-se de um projeto emancipatorio e revolucionario da educacao unitaria. Vale
acrescentar que, segundo Nosella (2004, p. 177), a problematica filosofica principal de Gramsci
se constituiu na busca por uma unitariedade, ou ainda, uma organicidade historica entre
liberdade e necessidade.

Por isso, no decorrer da andlise das entrevistas (capitulo quatro), evidenciaremos
alguns elementos, caracteristicos da escola unitaria gramsciana, escritos no Caderno 12, em
1932, o qual discorreu especificamente sobre o projeto da escola unica para todas as classes
sociais. Assim, o operariado também deveria ter acesso a educagdo humanistica, por
conseguinte, a atividade intelectual criadora. Nesse aspecto, os preceitos desenvolvidos neste
capitulo de fundamento tedrico, sem desvinculd-lo do seu teor pratico, compreendemos que
tanto Marx e Engels quanto Lénin e Gramsci contribuiram para a luta incessante do drama
historico que perpassa nossos dias, especialmente, em relacdo as mudangas e acentuagdo da

dualidade escolar na histdria da educagdo brasileira, tema do capitulo seguinte.
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2. A HISTORIA DO ENSINO MEDIO BRASILEIRO: TRAVESSIAS E VEREDAS

O subtitulo deste capitulo (Travessias e Veredas) sugere um jogo de palavras e
ideias, as quais podemos notar presentes na literatura brasileira, na obra Grande Sertdo Veredas,
do famoso escritor brasileiro, Jodo Guimardes Rosa. E claro que na obra, a palavra travessia
possui duplo sentido: o de travessia, propriamente dito, do personagem Riobaldo pelo sertao
mineiro, bem como a travessia relacionada as caracteristicas e transformagoes psicologicas do
personagem no decorrer das dificuldades encontradas pelas veredas da vida.

Sabemos que no cendrio atual acerca do debate do ensino médio brasileiro, a
palavra travessia ¢ utilizada muitas vezes para designar, metaforicamente, o ensino médio
integrado (de integracdo entre formagao geral e profissionalizante) como educagao de nivel
médio “necessaria”, para que os jovens da classe trabalhadora tenham condi¢des de questionar
a realidade e transforma-la (CIAVATTA, 2005). No entanto, tal proposta ¢ classificada por
Nosella (2016a) como “reformista”, pois um sistema de ensino médio multiforme mascara e
refor¢a ainda mais a questao da dualidade escolar, distanciando-se da proposta de ensino médio
unitario sob a perspectiva do principio educativo gramsciano.

A fim de estabelecer um fio condutor que problematiza e nos faga compreender
os desdobramentos histéricos do ensino médio brasileiro, apresentamos os contextos historicos,
destacando as leis e as reformas, desde a época do Brasil Colonia, pois ndo ¢ possivel
desconsiderar duzentos e dez anos da hegemonia jesuitica, que se consolidou na educagdo
baseada nos valores cristdos. Também nao ¢ possivel de tratar da questdo do ensino médio, sem
abordar a educacdo na época do regime monarquico cuja proposta educacional deixava evidente
a dualidade escolar: educacao das elites, de um lado; e do outro, escola elementar para poucos.
Em se tratando do objetivo central desta tese, ndo € possivel analisar o principio pedagdgico
dos cursos de EMI, com base nas perspectivas dos sujeitos da pesquisa, sem nos debrugcarmos
em um capitulo que revela o carater dual da educagdo brasileira, baseado no elitismo e na
exclusao (FERREIRA JR., 2010, p. 10). Sobre o ensino médio profissionalizante brasileiro, fica
evidente que ele ¢ oferecido, na esfera publica, a classe trabalhadora, precocemente, sem focar
no ensino humanistico e de cultura geral, o qual encontra-se direcionado, exclusivamente a
classe dirigente da sociedade. Por isso, a guisa de contextualizar os pressupostos da questdo da
dualidade escolar no ensino médio brasileiro, abordaremos a luz do trabalho como principio

educativo, reflexdes e analises histéricas que permearam o ensino médio, sobretudo em relagao
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ao ensino médio profissionalizante, que traduzem as delimitagdes do acesso a formagdo de
cultura geral da classe trabalhadora brasileira.

Para tanto, este capitulo esta dividido em duas partes, a primeira indica as
determinagdes histéricas do ensino médio brasileiro, marcado pela dualidade escolar, escola
profissional aos filhos dos trabalhadores, e escolas de cultura geral, para os filhos dos dirigentes.
Nas palavras de Nosella (1995, p. 11), “escola do fazer” versus “escola do dizer”. Nesse
processo, consideramos também o elitismo da classe dirigente no ensino privado versus
exclusdo da classe trabalhadora no ensino publico, considerando as medidas provisorias € as
reformas vigentes no ano de 2017. Destacamos alguns pressupostos da Lei n.° 13.415/2017, a
qual representa um ataque e um retrocesso ao Ensino Médio, pois acentua ainda mais a
dualidade escolar, mediante, por exemplo, a proposta de reducao da formacao em Ciéncias
Humanas e Sociais pela ndo obrigatoriedade de Filosofia e Sociologia. O segundo subcapitulo
traca um panorama geral sobre o debate e a questdo da formacdo humana integral no ensino
médio integrado dos Institutos Federais, o qual profissionaliza precocemente jovens
adolescentes do ensino publico. Remetendo ao titulo dado a este capitulo, problematizamos: as
“veredas” do ensino médio no Brasil se apresentam de formas diferentes, dependendo das
condi¢des socioecondmicas sob as quais os jovens estdo inseridos, mesmo que de forma
profissional ou ndo, o ensino médio publico brasileiro se distancia muito da esfera particular,
que também nao ¢ a ideal. Qual “vereda” devemos percorrer para que cheguemos a proposta do
trabalho como principio educativo, ou seja, a uma escola unica, geral ¢ a todos os jovens

brasileiros?

2.1 Antecedentes Historicos

O sistema dual do ensino brasileiro vem desde a época do Brasil Colonia, ja que
tinhamos a educacao crista voltada para os indigenas e a humanistico-intelectual aos filhos dos
senhores de engenho e colonizadores. Nesse periodo, convém destacar que a hegemonia que os
jesuitas exerceram na a¢do pedagogica ¢ um fato historico, ja que estamos falando de duzentos
e dez anos conduzidos pela Companhia de Jesus. Assim, as casas de bé-a-ba e os colégios
jesuiticos representaram as duas institui¢des da superestrutura ideologica colonial, visto que
difundiram os valores da sociedade ocidental crista (FERREIRA JR.; BITTAR, 2007).

No periodo colonial (1549-1822), a educacdo jesuitica teve inicio em 1549: os

seis jesuitas, liderados por Manuel da Nobrega, se instalaram em Salvador (BA) e introduziram
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o processo de evangelizacdo dos amerindios por meio da catequese. Também houve uma nova
estratégia missiondria, haja vista a dificuldade dos jesuitas na tentativa de acultura¢do dos
amerindios pela cultura ocidental europeia. Dessa maneira, a aculturagdo se deu com as criangas
indigenas com o objetivo de combater os costumes culturais indigenas, pois eram vistos como
violagdo aos preceitos religiosos cristdos. Podemos dizer que os catecismos jesuiticos do século
XVI possuiam duplo sentido, tanto na questdo do aprendizado das primeiras letras, de acordo
com os materiais pedagogicos desenvolvidos, no contexto das casas de bé-a-ba, quanto na
influéncia da cultura da civilizagdo ocidental cristd. Vale ressaltar que os colégios jesuiticos do
Brasil incorporavam o ensino das primeiras letras, ao passo que os outros colégios da
Companhia de Jesus na Europa havia apenas o ensino secundéario (FERREIRA JR., 2010).

A educagdo jesuitica, portanto, de acordo com Ferreira Jr. (2010, p. 26-27),
inaugurou o bindmio que serd marcado até os dias atuais: o elitismo e a exclusdo, pois ali ja
havia a determinacdo de que ndo fosse oferecido o ensino de carater propedé€utico, isto €, os
estudos para as artes liberais (Direito, Medicina e Engenharia) aos indios, escravos, mesti¢cos e
brancos pobres. Enquanto a elite mantinha a ordem de classe dirigente pelo ensino das artes
liberais, os mais pobres e escravos tinham apenas que aprender instrugdes relacionadas as artes
mecanicas. Depois do Alvara Régio de 1759 que extinguiu o método jesuitico das escolas,
fechando 24 colégios da Companhia de Jesus, foi estabelecido um novo regime de ensino pelas
reformas pombalinas.

No contexto das reformas pombalinas, os contetidos das aulas régias, em relagao
ao carater literario, verbalista e religioso, ndo diferenciavam muito dos que eram oferecidos na
educacdo jesuitica, pois permaneciam centrados nos estudos de “letras humanas”. Nao
correspondia, portanto, a razdo burguesa iluminista do contexto histérico de outros paises
europeus. O sistema das aulas régias era parcelado e fragmentado, diferente do sistema organico
e uniforme dos colégios jesuiticos. Enfim, a natureza pedagdgica da educacao colonial era a
mesma, os mestres das aulas régias, ou seja, os “padres mestres” ou os senhores de terra e
escravos, eram os egressos das escolas fundadas pela Companhia de Jesus. Além disso, nao
havia um projeto pedagdgico relacionado as ciéncias da historia da natureza, como o ensino da
fisica experimental, por exemplo. Dessa forma, mesmo com as aulas régias, o principio da
exclusdo e elitismo permanecia, pois ndo havia a necessidade de promover uma educagao
publica para todos, considerando uma parcela significativa formada por escravos
desafricanizados. A educacdo escolarizada era destinada a elite agraria e escravocrata a fim de

manuten¢ao do poder politico (FERREIRA JR., 2010, p. 32).
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Com relagdo as primeiras impressdes historicas relacionadas as atividades de
carater profissional e especializado destacamos as atividades de economia de subsisténcia e
extra¢do de minérios em Minas Gerais. Para tais fins, foram criadas as Casas de Fundi¢ao e de
Moeda, necessitando de um ensino cada vez mais especializado. Vale ressaltar que por quase
quatro séculos, a economia brasileira agroexportadora tinha a produgdo baseada no trabalho
escravo. Para Nascimento (2007, p. 79), “no Brasil marcado pelo estigma da escraviddo, tanto
o trabalho quanto a educagdo eram considerados atividades de menor importancia para
sociedade escravista”.

Sabemos que até o século XIX ndo havia registros de iniciativas sistematicas que
possam ser configuradas como educagdo profissional. O que havia até entdo era a educagdo
secundaria de carater propedéutico, com énfase nas humanidades, a qual visava a formagao de
futuros dirigentes, detendo também, o monopdlio da certificagdo de acesso ao ensino superior
(Medicina ou Direito).

Em relagdo a criacdo de escolas técnicas, os primeiros tracos que podemos
evidenciar das origens da educacgdo profissional surgem a partir de 1809 com a criagdo do
Colégio das Fabricas, pelo Principe Regente, futuro D. Jodo VI, o qual foi considerado o
primeiro estabelecimento instalado pelo poder publico, com o objetivo de atender a educagdo
dos artistas e aprendizes vindos de Portugal (GARCIA, 2000). Podemos dizer que, durante os
periodos colonial e imperial, a educagdo publica brasileira tinha como objetivo a formagao da
elite da sociedade para o exercicio das atividades politico-burocraticas e das profissdes liberais.

Exemplo disso, foi a criagdo do Colégio D. Pedro 11?2, tradicional instituicio
educacional do Rio de Janeiro, na época do Império, por meio do decreto de 02 de dezembro
de 1837. O nome foi uma homenagem ao segundo imperador do Brasil, D. Pedro II (ainda
menino na época). O colégio D. Pedro II era a unica institui¢ao escolar imperial que concedia
o diploma de bacharel em ensino médio. Era condi¢ao basica para os candidatos aos cursos de
Direito e Medicina. Portanto, o percurso dos jovens das elites agrarias era o seguinte: depois de
frequentarem os liceus e colégios particulares existentes, eram direcionados para prestar os
exames parcelados ou frequentarem o Colégio D. Pedro II. Tal instituigdo representava o
“celeiro de jovens aristocratas cujo destino estava associado com a grande politica que mantinha

a ordenacdo societaria estabelecida desde 1822” (FERREIRA JR., 2010, p. 44). A imagem a

22 A organizagdo do Colégio, a época de sua criagio, foi espelhada nos padrdes europeus. (FERNANDES, R.R.,
Colégio Pedro II: um colégio na historia do Brasil. Disponivel em: <http://www.histedbr.fe.unicamp.br/acer
histedbr/seminario/seminario7/ TRABALHOS/R/Ricardina%?20reis%20fernandes.pdf>. Acesso em 02/07/2016.
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seguir (figura 1) mostra a comemoragao do 126° aniversario do Colégio, em 1° de dezembro
de 1962:

Fonte: Arquivo Nacional. Fundo Agéncia Nacional.
Disponivel em: <http://www.arquivonacional.gov.br/br/consulta-ao-acervo.html>.
Acesso em 20/07/2017.

Pela andlise de Fonseca (1986), compreendemos que, historicamente, sempre
predominou o conservadorismo das elites, destinando para si a formacao literaria e cientifica.
Afinal, o dualismo escolar se apresenta na destinagdo dos filhos das classes subalternas ao
trabalho e ao preparo para as atividades manuais e profissionalizantes.

Por essa mesma vertente de analise frente ao dualismo escolar, os estudos de
Ferreira Jr. (2010) indicam que a historia da educagao brasileira, de 1549-1822, passou por duas
fases, sob o controle da metrépole portugués — a primeira, caracterizada pela hegemonia
jesuitica de 210 anos, estabelecida pela Companhia de Jesus, a qual, além de catequizar os
indigenas nas chamadas casas de bé-a-ba, educava também os filhos dos proprietarios de terras

e escravos nos colégios da Ordem Religiosa, pelo método de ensino determinado no Ratio
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Studiorum. Essa primeira fase, portanto, representa a génese da relagdo entre o elitismo e a
exclusdo da educacdo brasileira. Na segunda fase (1822-1889), permaneceu a logica elitista e
excludente, tendo em vista o regime de trabalho fundado na escraviddo. As escolas primarias
eram para poucos ¢ oferecidas nos lugares mais ativos da economia agraria exportadora. Nesse
cenario, o ensino médio (bacharelado secundario), era exclusivo da elite por meio dos exames
parcelados ou pelo Colégio D. Pedro II, ambos condicionantes para o ingresso nos cursos
superiores de Direito ou Medicina.

No decorrer do século XIX foram criadas diferentes instituigdes, no ambito da
sociedade civil, destinadas a educac¢do de criancas pobres, aos 0rfaos e aos abandonados, a fim
de que esses aprendessem as primeiras letras e a iniciagdo em oficios. A origem da educagao
profissional configurou-se dentro de uma perspectiva assistencialista com o intuito de “amparar
os Orfaos e os desvalidos da sorte”.

Nesse sentido, Nascimento (2007) enfatiza algumas transformagdes ocorridas
nas ultimas décadas do século XIX que corroboraram ainda mais para a permanéncia da
dualidade escolar, tais como, o lento processo de aboli¢ao da escravatura, considerando ainda,
a introducdo de mao-de-obra imigrante ¢ do regime de trabalho assalariado, e ainda, a
industrializagdo nascente e a ampliagdo das influéncias externas dentro do processo de expansao
do capitalismo internacional.

Mesmo no contexto da proclamagdo da republica, a histéria da educagdo
brasileira nao conseguiu extinguir o carater elitista e excludente da educacdo colonial e
imperial. O projeto de exigir instru¢ao primaria a todos, de forma gratuita e universal, ficou
apenas no papel. No periodo republicano, além do esforco de se estender o ensino primario por
todo o pais, as classes dirigentes organizaram o sistema educacional, de acordo com os seus
proprios interesses sociopoliticos. Nesse contexto, ocorreu, organicamente, a transi¢ao da
condi¢do agraria para a urbano-industrial. A aristocracia agraria realizou um lento e gradual
movimento da aboli¢do da escravatura, substituindo os escravos pelos imigrantes europeus. No
entanto, a esséncia permanecia, ou seja, a légica da propriedade agraria na forma de latifundio.
(FERREIRA JR., 2010, p. 54).

No contexto da massa migratoria europeia e da agricultura de exportacdo, a
ordem republicana criou as duas escolas tipicas do século XX: o Grupo Escolar e a Escola
Normal. O ensino elementar, oferecido pelos Grupos Escolares, tinha como objetivo educar
cidadaos da Republica, ensinavam a ler, escrever, contar, bem como ensino basico das ciéncias,
histéria e geografia. Oriundo da reforma da instrug¢ao publica paulista de 1892, as quatro séries

da educag¢do primaria eram reunidas e oferecidas pela mesma institui¢ao escolar. A Constitui¢ao
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de 1891 determinava que o ensino oferecido fosse leigo, em virtude do fim do regime politico
do Padroado®. Ja a Escola Normal era responsavel pela formacio de professores. Conforme
Ferreira Jr. (2010), os Grupos Escolares mantinham a logica dual do ensino, pois ficavam
excluidos os filhos dos ex-escravos, os brancos pobres e os filhos dos imigrantes europeus que
acompanhavam os pais no interior das fazendas produtoras de café.

No contexto das transformagdes socioecondmicas de uma sociedade urbana e
industrial, ressaltamos a criacao das Escolas de Aprendizes Artifices, em 1909, por meio do
Decreto Presidencial 7.566 do presidente Nilo Pecanha, direcionadas aos “pobres € humildes”.
Em 1910, com a instalagdo de dezenove escolas de Aprendizes Artifices, de carater
assistencialista, distribuidas em varias unidades da Federagdo do territorio nacional, ficou nitida
a preocupacdo ao direcionamento da educacdo profissional as classes desfavorecidas,
atendendo assim, as necessidades emergentes dos empreendimentos nos campos da agricultura
e da industria. O artigo primeiro determinou “em cada uma das capitais dos Estados da
Republica, o governo federal manterd, por intermédio do Ministério da Agricultura, Industria e
Comércio uma Escola de Aprendizes Artifices, destinada ao ensino profissional primario e
gratuito”. Dessa forma, com o surgimento do ensino técnico no Brasil com as Escolas de
Aprendizes e Artifices, podemos dizer que havia o bindmio de cariter assistencialista e
excludente cujo objetivo era incluir menores delinquentes e pobres no mercado de trabalho,
tirando a possibilidade da classe trabalhadora buscar outros niveis de ensino. Com isso, 0
Decreto 258 de 1910 visava a criagcdo dos Grupos Escolares aos filhos da elite, enquanto o
Decreto 7.566 de 1909 determinava a criagdo das Escolas de Aprendizes Artifices aos “pobres
e desvalidos da sorte”. Portanto, ficou explicita a dualidade escolar entre a educagdo da massa
trabalhadora e a educacao das elites.

Nesse processo, os estudos de Cunha (2005) indicam o entendimento de um
panorama do ensino profissional na virada do século XX, pela analise da construcdo de um
aparelho educacional no contexto do industrialismo pelo Estado, revelando assim, a

consolidacdo da dualidade entre a educagdo geral e a educagao profissional.

23 Padroado ¢ a outorga, pela Igreja de Roma, de um certo grau de controle sobre uma igreja local ou nacional a
um administrador civil. Segundo Azevedo (1999), foi uma institui¢do que, a partir do século XIII, as monarquias
ibéricas criaram para estabelecer aliangas com a Santa S¢€. As coroas ibéricas exerceram grande influéncia na
administracdo eclesiastica de seus impérios ultramarinos. O padroado portugués consistia na concessio de
privilégios e na reivindicag@o de direitos, invocando a coroa sua qualidade de protetora das missdes eclesiasticas
na Africa, na Asia e no Brasil. Fonte: Glossario HISTEDBR  Disponivel em:
<http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c padroadol.htm>. Acesso em: 23/10/2017.
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As elites permaneciam com a mesma trajetdria escolar, por exemplo, o ensino
primario seguido pelo secundario propedéutico, completado pelo ensino superior (Medicina,
Direito ou Engenharia). Dessa forma, as fun¢des intelectuais ou instrumentais eram executadas
dentro de uma sociedade que delimitava a divisdo entre capital e trabalho, traduzida por
influéncia do taylorismo-fordismo, apresentando, claramente a ruptura entre os que faziam as
atividades de planejamento e execugdo, € 0s que as executavam.

Antes do processo de irradia¢ao do industrialismo, conforme descrito por Cunha
(2005), vale lembrar que nos anos dez, vinte e trinta, ocorreu em Sao Paulo, praticas de
expansdo do poder patronal, as quais permitiram novas perspectivas de restauracdo da
normalidade fabril e novas relagdes de dominagao, sob influéncia da Organizacao Cientifica do
Trabalho, ocorrida nos EUA. Com isso, o taylorismo, o fordismo e a racionaliza¢ao técnica
permitiram o desenvolvimento da divisao do trabalho, com pretensdes cientificas de controle
de producdo, e ainda, a reproducao das relagdes sociais capitalistas. Nesse sentido, pode se dizer
que, com as praticas tayloristas, o dominio patronal foi se preservando sobre a fabrica e a
sociedade. O proposito crucial do taylorismo foi o de desapropriar os trabalhadores, pois a arte
de saber fazer era um capital nas maos dos operarios. Em Sao Paulo, no final da Primeira Guerra
Mundial, consolidou-se um cenario de inimeras greves entre 1917 e 1919, pois os operarios
reivindicavam melhores condi¢des de vida e de salario (ANTONACCI, 1993).

O periodo da Republica Velha (1889-1930) representou os confrontos entre a
oligarquia rural e a burguesia urbana. No inicio do século XX, o grande contingente de
imigrantes europeus ajudou a formar o operariado brasileiro. A classe trabalhadora comegou a
reivindicar escolas para seus filhos. Por isso, na década de 1920, algumas unidades federadas
ampliaram a universalizacdo da escola publica. Nesse aspecto, além das transformacdes
socioecondmicas, o avango do trabalho nas industrias possibilita o surgimento da classe
operaria fabril em Sao Paulo, no Rio de Janeiro e em Pernambuco. Tal cenario resultou nas
greves de 1917. Vale lembrar que, em 1922, foi fundado o Partido Comunista Brasileiro. Além
disso, nesse periodo, ocorreram movimentos de teor estético cultural e politico, tais como: a
Semana de Arte Moderna, a eclosdo do Movimento Tenentista (1922 e 1924), e ainda, a Coluna
Prestes (1924-1927). As manifestagdes tiveram o intuito de questionar a “politica do café com
leite”, isto €, a alternancia do poder politico entre as oligarquias paulistas e mineiras.

Na década de 1920, diante do cenario das reformas educacionais, em 1924, foi
fundada a ABE (Associacdo Brasileira de Educac¢ao) com os propdsitos de reforma da escola
publica. Faziam parte professores, jornalistas, politicos, escritores e intelectuais e, assim,

promoviam cursos e pesquisas. Além disso, organizavam conferéncias sobre varios temas,
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inclusive, sobre a uniformizacdo do ensino primario, a criagdo de escolas normais, além da
organizacao dos quadros técnicos e cientificos (FERREIRA JR., 2010).

Ainda no periodo da Republica Velha, em nome do conhecimento cientifico e
do progresso, grupos técnicos industriais restauraram o monopolio do exercicio de poder,
sistematizando, dessa vez, a aplica¢do de principios tayloristas, visando a eficiéncia e maior
controle dos trabalhadores. O resultado foi a maior desvalorizacdo e desqualificacdo dos
trabalhadores, destruindo uma organizagao do processo de carater solidario construida pelos
trabalhadores. Assim, as relagdes de subordinagdo e insubordinacao foram cada vez mais se
fortalecendo para que a burguesia industrial garantisse maior eficiéncia no trabalho dos
operarios, e consequentemente, maior lucro (ANTONACCI, 1993).

Por outro lado, o operariado paulista, estando mais urbanizado e sindicalizado,
ndo aceitava as regras patronais, forjava assim, meios para intervir no interior das fabricas e no
mercado de trabalho. Os industriais paulistas, por meio do taylorismo, rompiam e
descaracterizavam o trabalho e as relagdes fabris com pretensdes de impor normas de producao
e de remuneracao, anulando assim, o conhecimento e a “solidariedade” entre os operarios
(ANTONACCI, 1993).

Foi nesse periodo que emergia a nova burguesia industrial, ja que as oligarquias
cafeeiras foram profundamente afetadas pela crise da agricultura do café nos anos 20, bem
como a queda da bolsa de Nova lorque, em 1929. Nesse periodo, constatou-se a necessidade da
interferéncia do Estado, uma vez que a relacao de subordinacao e insubordinacao desencadeava
necessidades em termos de controle e disciplinarizagdo social, acrescentando também, questoes
relacionadas a educac¢ao, satde, assisténcia, lazer, higiene e etc. Foi nesse contexto da selecao
fisica e psicologica de grupos técnico-cientificos, junto com os grupos empresariais que deram
origem ao Instituto de Organizagdo Racional do Trabalho (IDORT).

Houve, portanto, a adaptacao psicofisica do homem a méquina com o intuito de
aumentar o rendimento do trabalho, diminuir a fadiga e os riscos de acidentes. Antonacci (1993)
destaca em seu texto um relatorio do Mange, o qual descreve que a educacdo das aptiddes do
mecanico deve acompanhar e ser incorporado a periodicidade de movimentos da maquina.

O fordismo instaurado em Sao Paulo, apds periodos de crises economicas
potencializou a autoridade patronal com vistas as novas condi¢des de utilizacdo da forca de
trabalho. O fim ndo ¢ mais o dinheiro, e sim 0 bem comum. Essa nova ética possibilitou ao
Rotary Club, fundado em Sao Paulo, em 1926, a difundir ainda mais o espirito capitalista do
servico social, bem como a expandir as proposi¢des fordistas de modernizacao produtiva e a

integracao social. Os organismos sociais - FIESP, CIESP, IDORT, Universidade de Sao Paulo
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e outros nascem como instrumentos de poder, criando cursos voltados aos interesses dos
industriais. A burguesia industrial paulista sai em defesa a racionalizag¢do a fim de abranger o
ciclo integral da producao, adotando o sistema de altos salarios e métodos eficientes de mao de
obra, mas acaba introduzindo a psicotécnica como elemento fundamental no tratamento do fator
humano. O papel do Estado era o de tomar importantes medidas em relacdo a paralisacdo de
usinas, arbitragem nos conflitos de classes e etc (ANTONACCI, 1993).

A “Revolugdo de 30” acabou determinando o fim a hegemonia das oligarquias
do “café com leite” da Republica Velha, uma vez que, com o apoio de chefes militares, o
movimento de revolta armado, tirou do poder, por um golpe de Estado, o presidente Washington
Luiz, dando inicio ao Governo Provisoério de Getulio Vargas (1930-1934). Vale dizer que a
crise de 1929 atingiu a economia brasileira, contribuindo ainda mais para a insatisfagao popular
com o governo de Washington Luiz. No ambito educacional, as lutas foram travadas entre os

grupos dos renovadores da educagio, os “pioneiros*”

, 0s quais defendiam a bandeira de uma
escola publica, laica, gratuita e obrigatoria. Do outro lado, havia os ‘“conservadores”,
representados pelos educadores catédlicos em defesa de uma educagao subordinada a doutrina
religiosa catolica. Os educadores renovadores tornaram publicas as suas aspiracdes em 1932,
por meio do documento “Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova”, escrito por Fernando de
Azevedo e assinado pelos educadores “escolanovistas”, os quais defendiam uma escola unica,
publica, gratuita e leiga, sob influéncia do movimento “Escola Nova” do filésofo John Dewey
(1859-1952).

Sendo assim, a partir dos anos 30, com o advento da industrializagdo, podemos
destacar que ocorreu o fim do monopolio da certificagdo exercida pelo Colégio Pedro II, visto
que outros Liceus passaram a ter o direito de expedir a certificagdo de conclusdo do ensino
secundario, em consequéncia de um conjunto de decretos estabelecidos pelo ministro Francisco
Campos durante sua gestdo (1930-1934)?°. Com o Decreto n.° 19.890, de 18 de abril de 1931,
o ensino secundario foi reestruturado, pois equiparava os colégios secundarios oficiais ao
Colégio Dom Pedro II. O decreto estabelecia também os exames para admissdo ao ginasio,

pois para ingresso no primeiro ano de curso ginasial, o candidato deveria ter idade minima de

240s “pioneiros” eram os intelectuais que estiveram envolvidos com as campanhas regionais de educagéo e reforma
do ensino. Entre esses, destacaram-se: Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira, Lourengo Filho, Roquete Pinto,
Afranio Peixoto e Paschoal Leme (FERREIRA JR., 2010, p.63).

2Em 1931, Francisco Campos foi ministro do recém-criado do Ministério da Educacdo e Satide Publica, entre
1930 e 1934, durante o Governo Provisorio instaurado com a Revolucdo de 30. Deixou o Ministério da Educagdo
em setembro de 1932. Disponivel em: <http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando
/glossario/verb_c¢ reforma francisco_campos 1931.htm# ftn1>. Acesso em 02/07/2016.
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onze anos e ser aprovado em exame com classifica¢@o suficiente, de acordo com o niimero de
vagas estabelecido. A seguir, apresentamos algumas figuras que ilustram os programas

preparatdrios aos exames admissionais:

Figura 2: Modelos de livros preparatdrios aos exames admissionais do Ginasio

PROGRAMA
"5 ADMISSAO

Fonte: http:
ginasio.html. Acesso em 25/07/2017.

Vale mencionar também o Decreto n.° 20.158, de 30 de junho de 1931, o qual
dispunha sobre o ensino comercial e, ainda, o Decreto n.° 21.241, de 14 de abril de 1932, que
tratava da consolidacdo e disposi¢des sobre a organizacdo do ensino secundario. Segundo
Schwartzman (2005, p. 22), os conflitos entre os “conservadores” e 0s “escolanovistas” estavam
relacionados ao pacto assinado entre Getulio Vargas e a Igreja Catolica, o qual reorganizou a
educagao brasileira sob supervisao da Igreja, gerando oposi¢do desde os reformistas mais
liberais até os esquerdistas.

A Reforma Francisco Campos priorizou as mudangas no sentido de criar uma
nova politica educacional que englobasse a totalidade dos niveis de ensino. Além das
prerrogativas do ensino profissional, o ensino secundario foi organizado de tal forma que
representava o acesso exclusivo ao ensino superior. Assim, o ensino secundario foi organizado
em duas etapas: fundamental (cinco anos) e complementar (dois anos) de frequéncia
obrigatoria. O carater enciclopédico do programa de ensino tornava o ensino secundario uma

educagdo para a elite, pois refor¢ava ainda mais a tradigao bacharelesca das classes dominantes,
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ou seja, esses jovens ingressavam depois nos cursos de Direito, Medicina ¢ Engenharia
(FERREIRA JR., 2010).

Sobre a questdo curricular do ensino secundario, o ciclo fundamental de cinco
anos era composto por catorze disciplinas, entre elas: Portugué€s, Matematica, Francés, Latim,
Desenho, Musica, Historia, Geografia etc. As disciplinas se assemelhavam as sete “artes
liberais” das escolas medievais (trivium e quadrivium), ou seja, gramatica, retdrica e dialética,
e ainda, aritmética, geometria, astronomia e musica. Tal educagcdo humanistica propiciava uma
solida formagao escolar tanto no ambito literario quanto no cientifico. Ja o curso complementar
de dois anos, os alunos especializavam-se, preparando para o ingresso nos cursos superiores
(Direito, Medicina, Engenharia e Arquitetura). Para cada curso superior pretendido, havia um
curso complementar diferenciado. Dessa forma, segundo Ferreira Jr. (2010), os cursos
complementares forneciam também aos alunos uma formacdo para o exercicio do poder
politico, por exemplo, as disciplinas de Psicologia, Logica e Sociologia compunham o curriculo
do curso complementar para o ingresso na faculdade de Engenharia e Arquitetura. Nesse
aspecto, podemos concordar com a analise critica de Ferreira Jr. (2010, p. 68), pois assinala que
a Reforma Francisco Campos do ensino secundario elitizou mais ainda a educacao brasileira,
considerando trés aspectos principais: o carater enciclopédico; o conteudo propedéutico para o
ensino superior; € a inacessibilidade aos jovens oriundos das classes subalternas.

Com isso, podemos aferir que o documento “Manifesto de 1932, redigido por
Fernando de Azevedo e assinado por outros vinte e cinco intelectuais, pretendeu responder ao
conjunto de reformas do ministro Francisco Campos, uma vez que propugnavam uma
escolaridade a todas as criangas dos sete aos quinze anos, isto ¢, uma escola unica, laica, gratuita
e com formacao idéntica para todos sem distingdo social. Em contraposi¢do, a Igreja Catolica
defendia a necessidade do ensino religioso no curriculo das escolas. A década de 1930 foi
marcada pela disputa ideoldgica entre catolicos e liberais, como também pelos elementos
ocorridos na historia geral de outros paises, sobretudo as grandes guerras mundiais e a questao
do socialismo versus fascismo (FERREIRA JR., 2010, p. 72).

Sobre esse periodo, podemos acrescentar ainda que a legislacao social serviu
plenamente as necessidades da grande industria, como por exemplo, a Lei de Seguranca

126

Nacional“® (LSN) de 1935, que acabou tornando crime a incitacdo de manifestagdes de lutas

26 A LSN de 1935 definia crimes contra a ordem politica e social, a chamada “subversdo das leis”. Vale lembrar
que a LSN foi criada pouco tempo depois da fundagdo da Alianga Nacional Libertadora (ANL), a qual era uma
frente de esquerda de diferentes organiza¢des de teor anti-imperialista, antifascista e anti-integralista. A LSN foi
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sociais e discordancias politicas nos espagos coletivos e publicos. O intervencionismo estatal
foi primordial para viabilizar as propostas de racionalizagdo e “instrumentalizar” a burguesia.
Antonacci (1993, p. 108) defende a tese de que a organizagdo do processo de trabalho nao se
deu apenas no interior da fabrica, mas também, num amplo conjunto de institui¢cdes sociais por
meio de mecanismos racionalizadores. Diante de tal processo de modernizagdo e
industrializagdo, surgiram cada vez mais demandas das camadas dirigentes com relacdo a
educagdao nacional. Por isso, varios Decretos-Lei foram promulgados, “normatizando” a
educacao.

Durante o periodo da ditadura varguista instaurada pelo Estado Novo (1937-
1945), o ministro Gustavo Capanema implementou outras reformas visando a reelaboragdo dos
conteudos do ensino secundario, baseado no modelo dos liceus da Europa, os quais tinham o
proposito de uma formagao humanistica e cientifica aos jovens que quisessem ingressar nas
universidades. A respeito da reestruturagdo no ambito educacional pelas reformas capanemas,
0 ensino primadrio (obrigatdrio e universal) durava quatro anos, dos sete aos dez anos de idade.
O ginésio, considerado como ensino secundario na época, que também durava quatro anos. Por
fim, o nivel “colegial” durava de dois a trés anos e tinha como propdsito ser um curso
preparatorio para as universidades. No entanto, a expectativa era a de que a maioria dos alunos
tivesse uma formacdo mais pratica em atividades agricolas, industriais e comerciais, sem
ingressar nos cursos superiores (SCHWARTZMAN, 2005, p. 23).

Dessa forma, em 1942, ocorreram as reformas Gustavo Capanema, realizando
assim, alguns ajustes pedagogicos e acentuando a questdo da dualidade escolar, pois para as
elites foram criados os cursos médios de segundo ciclo, cientifico e classico, com trés anos de
duragdo, destinados a preparagdo dos estudantes para o ensino superior, enquanto, para os
estudantes da classe trabalhadora, foram normatizados os cursos secundarios
profissionalizantes (KUENZER, 2009, p. 28).

A Lei Organica do Ensino Secundario teve suas diretrizes estabelecidas a partir
do Decreto-lei n.° 4.244, de 04 de abril de 1942. Diferente da Reforma Francisco Campos, o
ensino secundario subdividiu o ensino médio de segundo ciclo em cientifico e cldssico, ndo
mais em trés cursos complementares (Medicina, Direito e Engenharia). Passou a ser dois com
trés séries cada. Nao rompia entdo com a velha tradi¢do do ensino secundario académico,

propedéutico e aristocratico. Foi, portanto, uma reforma elitista e conservadora, a qual

aperfeigoada pelo Governo Vargas, e posteriormente, pela ditadura militar. Em setembro de 1936, sua aplicagdo
foi reforcada com a criagao do Tribunal de Seguranca Nacional.
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oficializou o ensino secundario publico, destinado as elites dirigentes, € o ensino
profissionalizante, as classes trabalhadoras. Vale ressaltar que o ensino técnico-profissional
(industrial, comercial, normal e agricola) ndo davam acesso ao nivel superior. Dessa maneira,
com as Leis Organicas®’ (1942-1946), a formagcao profissional direcionada a classe trabalhadora
passou a ter alternativas em nivel médio de segundo ciclo- o agrotécnico, o comercial técnico,
o industrial técnico e o normal. A fim de caracterizar a burguesia industrial brasileira, o
sociologo e politico brasileiro, Florestan Fernandes a descreve, enfatizando o seu modelo

autocratico burgués:

[...] espirito modernizador e que, além do mais, tendia a circunscrever a modernizagao
ao ambito empresarial e as condi¢des imediatas da atividade econdémica ou do
crescimento economico. Saia desses limites, mas como meio - ndo como um fim -
para demonstrar sua civilidade. Nunca para empolgar os destinos da Nagdo como um
todo, para revoluciona-lo de alto a baixo. A esse ponto-morto, que vinha de fora para
dentro (FERNANDES, 2006, p. 206).

Para atender aos anseios dessa burguesia industrial, acrescentamos ainda que
foram ampliadas a oferta de formagao profissional a classe trabalhadora, também pelo sistema
privado de ensino, criado em 1942 (SENAI) e em 1946 (SENAC), atendendo assim, as
demandas correspondentes da divisdo social do trabalho, influenciado pelo paradigma
taylorista-fordista como resposta ao crescente desenvolvimento industrial, tendo em vista a
demanda por mao-de-obra qualificada ao setor produtivo.

Pelo viés critico de Cunha (2005) ¢ possivel concordar com a ideia de que o
ensino profissional foi delineado pelo corporativismo, entendido como expressao da articulagao
dos interesses publicos e privados. Para Cunha, o sistema corporativista, instaurado pelo Estado
Novo, ndo se alterou com as mudangas politicas e econdémicas que foram ocorrendo
(deposi¢io?® de Getiilio Vargas, elei¢des parlamentares e promulgacdo da nova constituicio de
1946). Entretanto, permaneceu o protagonismo estatal na promocao do desenvolvimento

econOmico.

27 Durante o Estado Novo (1937-1945) a regulamentagdo do ensino foi levada a efeito a partir de 1942, com a
Reforma Capanema, sob o nome de Leis Organicas do Ensino, que estruturou o ensino industrial, reformou o
ensino comercial e criou o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial — SENAI, como também trouxe
mudangas no ensino secundario. Gustavo Capanema esteve a frente do Ministério da Educacdo durante o governo
Getalio Vargas, entre 1934 e 1945. Disponivel em: < http:/www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/
glossario/verb_c_reforma_capanema.htm>. Acesso em 02/07/2016.

28 A deposicdo do governo Getlilio Vargas foi consolidada pela queda do Estado Novo (1937 a 1945) em 29 de
outubro de 1945.
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Outro marco historico, em relagdo ao ensino secundario, foi a aprovagdo da Lei
1.821 de 1953%°, durante o Governo Getilio Vargas (1951-1954), que estabeleceu a
equivaléncia entre o secundario propedéutico e o secundario profissionalizante. Ficou
revogada, portanto, a proibicdo de um aluno egresso do ensino profissional industrial prestar o
vestibular para um curso superior.

Ferreira Jr. (2010, p. 87) ressalta que durante treze anos, no periodo de 1948 a
1961, houve um longo periodo, novamente, marcado pela disputa ideoldgica entre os defensores
da escola publica e laica versus partidarios das escolas particulares e confessionais. Exemplo
desse cenario ocorreu em 1958, quando o lider da UDN (Unido Democratica Nacional),
deputado Carlos Lacerda, apresentou um projeto voltado aos interesses e aos anseios dos
proprietarios das escolas particulares e confessionais, em resposta ao projeto Mariani de 1948,
o qual tinha um carater laicista-liberal. Dessa forma, os defensores da escola publica e laica
publicaram um novo Manifesto (“Manifesto de 1959”) em defesa a escola publica e laica, como
a Unica instituicdo capaz de superar as mazelas da educag@o nacional.

Sendo assim, depois de treze anos dessa disputa ideologica, em 1961, com a
promulgacao da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdao Nacional (Lei n.° 4.024/1961), com
vistas as mudangas ocorridas no mundo do trabalho, pela primeira vez, a legislagcao educacional
reconhece a inclusdo completa do ensino profissional ao sistema regular de ensino. No entanto,
sabemos que tal incorporag@o nao superou a questdo da dualidade estrutural, j& que permanecia
a existir os dois ramos distintos de ensino, os quais serviam para formar distintas clientelas por
projetos pedagdgicos opostos (NASCIMENTO, 2007).

A despeito disso, vale dizer que a Lei n.° 4.024/1961 foi analisada tanto por
Anisio Teixeira (liberal progressista) quanto por Florestan Fernandes (socidlogo e militante da
esquerda). Ambos sinalizaram que a LDB/61 manteve, em sua esséncia, a estrutura do ensino
das “Leis Organicas”, ja que “ndo rompeu com o bindmio do elitismo e da exclusao que se
manifestava na educagao brasileira desde o periodo colonial” (FERREIRA JR., 2010, p. 90). A
lei de 1961 estruturou o Ensino Médio da seguinte forma: em ginasial, de 4 anos e o colegial,
de 3 anos, os quais abrangiam o ensino secundario € o ensino técnico profissional (industrial,

agricola, comercial e de normal).

2 Lei n.° 1.821, de 12 de margo de 1953, a qual dispde sobre o regime de equivaléncia entre diversos cursos de
grau médio para efeito de matricula no ciclo colegial € nos cursos superiores. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L1821.htm>. Acesso em 02/08/2016.
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Nao devemos deixar de mencionar a experiéncia do Ensino Vocacional na
década de 1960, pois havia a percepcao da necessidade de renovagdo do ensino secundario, o
qual estava organizado em dois ciclos (o ginasial e o colegial). Com o Ensino Vocacional,
buscava-se a oportunidade de criar escolas diferenciadas. O que se tinha era a oferta de um
ensino médio dualista pelas Leis Organicas do Ensino. Diante desse cendrio, classes
experimentais foram instaladas em quatro estabelecimentos de ensino publico do estado de Sao
Paulo. O Decreto n.° 38.6433°, publicado em junho de 1961, além de regulamentar a lei do
Ensino Industrial, definia também um novo tipo de ensino médio. O decreto estabelecia a
criacdo de um 6rgdo especializado da Secretaria de Educacao, o Servigo de Ensino Vocacional
(SEV), o qual coordenou as unidades de ensino vocacional. E, em 1962, implementou trés
escolas ginasiais, uma na capital paulista (Oswaldo Aranha, no Broklin) e duas no interior
paulista: em Americana (Jodo XXIII), e em Batatais (Candido Portinari); em 1963, mais duas
no interior paulista, em Rio Claro (Chanceler Raul Fernandes), e em Barretos (Embaixador
Macedo Soares); por ultimo, o Ginasio da Vila Santa Maria, em Sao Caetano do Sul, no ano de
1968. Nesse ano, também foram criados os cursos noturnos € o segundo ciclo (equivalente ao
ensino médio), e em 1969, os cursos complementares (TAMBERLINI, 2016, p. 120).

Os colégios vocacionais foram reprimidos pela ditadura militar. Em dezembro
de 1969, houve uma invasdo militar nas seis escolas. Em junho de 1970, por meio de um
decreto, foram extintos, pois eram considerados como “subversivos” pelo regime militar.
Foram concebidos por Maria Nilde Mascellani®', uma das mais importantes pedagogas
contemporaneas (TAGLIAVINI, 2016a, p. 147).

Sobre a proposta pedagogica do Ensino Vocacional, convém destacar que os
objetivos eram definidos a partir de pesquisas com a comunidade, do perfil do alunado e da

realidade. O curriculo era organizado em disciplinas, atividades e metodologias organizadas em

30 A partir da LDB de 61, os ginasios vocacionais estavam respaldados no artigo 104: “sera permitida a organizagio
de cursos ou escolas experimentais, com curriculos, métodos e periodos escolares proprios, dependendo o seu
funcionamento para fins de validade legal da autorizacdo do Conselho Estadual de Educacdo, quando se tratar de
cursos primarios ¢ médios, e do Conselho Federal de Educagdo, quando de cursos superiores ou de
estabelecimentos de ensino primario e médio sob a jurisdi¢do do Governo Federal (Revogado pela Lei n.° 9.394,
de 1996). Disponivel em:< http://www.planalto.gov.br/CCivil_03/LEIS/L4024.htm> Acesso em: 02/06/2017.

31 Maria Nilde Mascellani nasceu em Sdo Paulo, em 1931. Formou-se pedagoga na USP. Lecionou em escolas
publicas e trabalhou no Instituto de Educacdo de Socorro, ¢ em 1959, quando fez parte da equipe das Classes
Experimentais. Assumiu a coordenag@o do Servigo de Ensino Vocacional, onde sofreu inimeras pressoes, até ser
presa pela ditadura, “indiciada no inquérito policial sobre atividades subversivas para sovietizar o pais”, segundo
sua ficha do Departamento de Ordem Politica e Social (DOPS), de 1974. Depois de liberta, Maria Nilde criou um
centro educacional na Faculdade de Psicologia da PUC-SP, onde foi professora, a partir de 1970. Ndo se casou e
nem teve filhos. Morreu em 1999, vitima de um infarto, aos 68 anos em Sao Paulo. Disponivel em:<
http://portal.aprendiz.uol.com.br/arquivo/2011/06/28/ginasiosvocacionais/> Acesso em: 02/06/2017.
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trés areas de estudo (cultura geral, iniciagdo técnica e praticas educativas). O objetivo era formar
o aluno integralmente, considerando um “[...] processo educativo pela sua natureza, apresenta
situagdes globais e integradas™?. Dessa maneira, pretendia propiciar a educagio integral de
seus alunos a partir de um curriculo nuclear e interdisciplinar. O objetivo geral era desenvolver
uma educagdo, na qual os jovens fossem formados para entender a realidade socioecondmica,
politica e cultural do pais, além de serem capazes de intervirem na realidade. Nesse aspecto, a
histéria e a geografia constituiam os eixos integradores. Além das areas de lingua portuguesa,
matematica e estudos sociais (histéria, geografia e antropologia), ciéncias fisicas e biologicas,
linguas estrangeiras (inglés e francés), o curriculo também tinha as “praticas educativas”
(educagdo fisica, educagdo musical e artes plasticas. As técnicas eram desenvolvidas em
praticas comerciais, agricolas e educagao doméstica (TAMBERLINI, 2016). Pode-se dizer que
havia um projeto politico pedagodgico mais centrado na concepgao do trabalho como principio
educativo. Além das atividades praticas de trabalho em grupo, o core curriculum era fruto de
uma ideia ou conceito, que poderia ser vivenciado em experiéncias, vinculadas a realidade dos

alunos, objetivando formar jovens conscientes:

O “core curriculum” era o grande conceito que tinha a fun¢do de unificar os problemas
que seriam abordados no que se convencionou chamar Unidade Pedagogica. Estas
“unidades pedagdgicas” traduziam a ideia de tema gerador, abordado em Estudos
Sociais — area que constituia o eixo integrador de todas as disciplinas do curriculo —
trabalhadas em todas as areas do conhecimento, e constituiram uma contribui¢ao
Unica na historia da educacdo brasileira, ainda hoje discutidas e aplicadas
(TAMBERLINI, 2001, p. 72-73).

32 Conforme documento “Particularidades Pedagogicas dos Ginasios Vocacionais do Estado de Sdo Paulo” s.d.,
p.2. Acervo do Cedic — PUC — Sao Paulo (TAMBERLINI, 2016, p. 37).
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Figura 3: Estudo do meio com os alunos do Colégio Vocacional de Rio Claro

Fonte: SEV/GVive Disponivel em: <http://gvive.blogspot.com.br/2011/07/doacao-da-documentacao-
do-vocacional-de.html> Acervo pessoal da professora Edneth Ferruci Sanches.

Podemos dizer que dessa experiéncia ha uma certa aproximagdo com o0s
conceitos gramsciano, pois compreendiam que uma formagao geral sélida era necessaria para
que cada individuo pudesse se tornar governante. Os Colégios Vocacionais estiveram, nesse
processo, a frente de seu tempo, constituiram, portanto, uma contra ideologia educacional, a
partir da indissociavel articulacao entre educagao e cultura (TAMBERLINI, 2016). A respeito
da invasdo policial-militar nas escolas vocacionais, em 12 de dezembro de 1969, que vigoraram
no curto periodo entre 1962 a 1969, e antecederam os anos de chumbo, Tamberlini (2001)

assinala:

Em todas as unidades foram detidos todos os professores, funcionarios, alunos e
qualquer pessoa que se encontrasse no recinto, durante oito horas. Todos os setores
foram vasculhados e os agentes policiais retiraram livros das bibliotecas, textos de
estudo, relatorios ¢ amplo material. Varios funciondrios do setor pedagogico,
sobretudo os vinculados a assessoria da coordenadora deposta, foram submetidos a
interrogatorio (TAMBERLINI, 2001, p. 144).
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Feito esse “paréntese’ sobre os colégios vocacionais, discorremos adiante sobre
o periodo da Reforma na ditadura militar, a partir do estudo de Cunha e Goes (1985), o qual
descreve, de forma minuciosa, denominando de “golpe’, o que ocorreu também na educagao,
durante o periodo da ditadura militar. Exemplo disso foi o Decreto-lei 477, de fevereiro de
1969, o qual dispunha de diretrizes e “comportamentos” que poderiam ser caracterizados como
“infragdo disciplinar”. E o caso dos que praticavam atos destinados a organizagdo de
movimentos, passeatas, desfiles ou comicios ndo autorizados e outros. Foi a partir dai que o
ensino médio publico descompassou de vez, ja que houve um aumento das transferéncias de
verbas publicas as escolas privadas do ensino médio. Usavam a escola como meio de
acumulagdo de capital. O ensino publico ficou a mercé do controle do capital privado. Por
exemplo, a Lei n.® 6.297 de 1965 concedia incentivos fiscais as empresas que tivessem projetos
de formagao profissional. O objetivo maior ndo era o ensino profissional, mas sim, aumentar os
lucros das empresas.

A Lei n.° 5.692/71 extinguiu o exame de admissdo ao gindsio. Assim, a
escolaridade obrigatoria dos jovens de 7 a 14 anos deixava de ficar restrita ao ensino primario.
Seguindo as tendéncias internacionais, a educagdo obrigatoria passou de quatro para oito anos,
acrescentando mais quatro anos do antigo “ginasio” ao ensino elementar. Estabeleceu-se trés
anos de ensino médio para os jovens de 15 a 17 anos, com profissionalizagdo compulsoria.
Buscou, nesse periodo, uma “conciliagdo entre a educa¢ao mais académica e a formagao para
o mercado de trabalho” (SCHWARTZMAN, 2005, p. 25). Nesse aspecto, Nosella (2011)
problematiza a Lei n.° 5.692 de 1971, ja que o Estado brasileiro, na verdade, ao oferecer o
ensino profissional obrigatorio, enfraquecia a escola humanistica, essencial para o
desenvolvimento da autonomia moral e autoconsciéncia intelectual dos jovens.

De acordo com os estudos de Cunha e Goes (1985, p. 62), o que se constatou no
periodo da ditadura militar foi uma profissionalizagdo da educacdo brasileira fracassada. A
dualidade escolar estava acirrada pelos gindsios que ofereciam o ensino profissional a classe
trabalhadora e o ensino propedéutico a classe dirigente. Cerca de seiscentos ginasios foram
construidos no Brasil ¢ intensificou-se a contribuicdo de assessores norte-americanos, como
também da USAID (Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional).
Evidenciava-se entdo, a politica educacional da ditadura, a qual beneficiava a poucos (a elite)
em detrimento de muitos (a classe trabalhadora).

No cenario educacional brasileiro durante a ditadura militar (1964-1985),

convém acrescentar que a ideia de extinguir os cursos classicos e cientificos e, tornar todo o
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colégio (o 2° ciclo do antigo 2° grau) profissionalizante, decorreu também da preocupagdo de
conter a procura de vagas nos cursos superiores. Ressaltamos ainda que a tendéncia do processo
de trabalho no Brasil era o de destruigao do artesanato pela industria mecanizada. O “homem-
maquina” estava substituindo de vez o homem que dominava a arte do saber fazer. Além do
mais, convém acrescentar que durante os governos militares propugnava-se uma sociedade
urbano-industrial, de acordo com os principios da racionalidade técnica, por exemplo, no lugar
dos politicos, haviam os tecnocratas. Por conseguinte, a politica educacional desse periodo
estava pautada no modelo econdmico que acelerou de maneira autoritaria o desenvolvimento
de modernizacao do capitalismo brasileiro, e ainda, a educagado estava concebida, considerando
a racionalidade técnica com o intuito de assegurar o slogan “Brasil Grande Poténcia”
(FERREIRA JR., 2010, p. 98).

A ideia de tornar compulsoria a profissionalizacao técnica durante o ensino
segundo grau foi um aspecto bastante polémico, fruto de um governo autoritario que tinha
elevados indices de aceitagdo popular. Na época, o governo tinha um projeto de
desenvolvimento centrado em uma nova fase de industrializacdo subalterna, conhecida como o
milagre brasileiro. Demandava assim, mao de obra qualificada (técnicos de nivel médio) para
suprir tal crescimento.

No entanto, convém destacarmos que esse projeto politico de profissionalizagao
do nivel médio era exclusivo, na pratica, ao ambito publico (nos sistemas de ensino dos estados
e do federal). As escolas privadas mantinham em seus curriculos o carater propedéutico
direcionado para as ciéncias, letras e artes a fim de preparar os alunos para o ensino superior.
Sabemos que o projeto de profissionalizagdo para todos do sistema publico foi um fracasso para
o governo devido a falta de recursos humanos e materiais. Nessa dire¢do, Cunha e Goes

analisam:

Fracassada, entdo, a politica de profissionalizagdo universal e compulsoéria no ensino
de 2°. Grau, a funcdo contendedora que a ditadura dela esperava ndo chegou a ser
desempenhada. Assim, a esperan¢a de conter os candidatos ao ensino superior teve de
ser providenciada neste grau mesmo, pela elevagdo das barreiras dos exames
vestibulares. Ao mesmo tempo, procurou-se incentivar os cursos superiores de curta
durag@o, em especial os da area tecnoldgica [...], mas apartando os cursos e os
estudantes das universidades, confinando-os nas escolas técnicas federais, entdo
rebatizadas de Centros Federais de Educacao Tecnolégica (CUNHA; GOES, 1985, p.
71).
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Convém considerarmos que a Lei n.° 5.692/71 dispunha em suas prerrogativas o

termo “integrado®”

e “integral”. Nesse aspecto, por exemplo, o artigo 21 do capitulo 3 da Lei
5.692/71, estabelecia que o ensino de 2° grau se destinava a formagao integral do adolescente.
Tais conceitos também foram utilizados, frequentemente, a partir da década de 1980 por uma
corrente pedagdgica derivada do marxismo, formuladas especialmente por influéncia de
Antonio Gramsci.

Em 1982, a Lei n.° 7.044 de 1982 determinou que a profissionalizacdo fosse
opcional, ja que a profissionaliza¢do de carater obrigatéria ndo chegou a existir plenamente a
todos os grupos sociais. Dessa forma, o cendrio era o de desorganizacdo do sistema publico de
ensino de carater geral nas escolas de 2° grau. Diante disso, os estudantes viam nas escolas
técnicas industriais uma alternativa de terem acesso ao ensino publico que lhes dava uma
preparagdo para os exames vestibulares aos cursos superiores.

A partir da Constituicdo de 1988 ocorreram mudangas estruturais no Brasil. Para
entendermos o que foi o ensino médio no periodo de redemocratizacdo e reestruturagdo
produtiva, € necessario que haja a compreensao das transformagdes produzidas pelas reformas
politicas e econdmicas. Nessa dire¢do, Nascimento (2007) destaca as mudangas estruturais no
Brasil, por exemplo, no processo de ajuste da economia brasileira as exigéncias da
reestruturacao, desencadeando a abertura e a subordinagdo do mercado brasileiro a economia
internacional. Ressalta ainda, as reformas promovidas sob influéncias dos organismos
multilaterais, tais como, a UNESCO (Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura). Foi nessa ocasido que o Banco Mundial passou a definir as prioridades e
0s projetos para a educagdo. As politicas neoliberais foram comandadas por ele com o intuito
de reduzir a pobreza, amenizando os problemas graves de miséria social e violéncia.

As reformas neoliberais da educa¢ao na ultima década do século XX, foram
marcadas, considerando o cendrio internacional pela hegemonia neoliberal dos paises centrais
do sistema capitalista bem como pela derrocada da Unido Soviética. Vale lembrar que as
agéncias multilaterais estabeleceram o “Consenso de Washington”, o qual dispunha de
“mandamentos” de teor econdmico para serem realizados na América Latina, tais como, ajustes
fiscais, privatizagdes de empresas estatais, abertura comercial, reestruturacdo dos sistemas
previdencidrios e outros. Os governos brasileiros, Fernando Collor de Mello (1990-1992),

Itamar Franco (1992-1994) e Fernando Henrique Cardoso (1995-1998; 1999-2002)

33 Tal problematica sera abordada, posteriormente, no capitulo quatro desta tese no subcapitulo 4.2, item b, sob o
subtitulo “A integracdo entre a educagdo basica e o nucleo profissionalizante”.
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implementaram algumas diretrizes neoliberais. Entre elas, destacamos: a reforma do Estado
Brasileiro e as privatizagdes, as quais enfraqueceram o setor publico e, a0 mesmo tempo,
fortaleceram as esferas privadas, como por exemplo, o crescimento das universidades e
faculdades do setor privado (FERREIRA JR., 2010, p. 108). Prevaleceu, portanto, a logica
neoliberal, aplicada as politicas de educagdo brasileira, com destaque a redu¢do do papel do
Estado por meio de varias formas de privatizacdo; no atendimento aos pobres como forma de
justica social, privilegiando os “privilegiados” e acentuando ainda mais a exclusao.

A nova LDB, Lei n.° 9.394 de 1996°*, tentou integrar o amplo conceito de
cidadania e participagdo do jovem a vida publica e produtiva, estabelecendo assim, a
obrigatoriedade do Ensino Médio. Assim, no governo de FHC, houve a separacdo do ensino
técnico do ensino médio regular, regulamentado pelo Decreto n.® 2.208/97. Acrescentamos
ainda, que no periodo entre 1995 e 2002 (governo FHC), o Ministério da Educagdo permaneceu
sob o comando da equipe liderada por Paulo Renato de Souza, economista e ex-reitor da
Universidade de Campinas. Durante sua gestao, reabilitou o Inep (Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos) como agéncia de pesquisas estatisticas e avaliagdo do ensino, criando assim trés
grandes sistemas avaliativos, o Saeb (sistema de avaliacdo para o ensino basico); o Enem,
exame nacional para os estudantes que concluem o ensino médio; e ainda, o “Provao”, exame
nacional para os programas de graduagdo. Criou também o Fundef (Fundo de Manutencao e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério)
(SCHWARTZMAN, 2005, p. 33).

Sobre esse processo, vale lembrar que a proposta do Ensino Médio Integrado
chegou a ser debatida na década de 1980, pois o ensino médio, de forma geral, foi
compreendido, por alguns educadores, considerando-o como a tltima etapa do ensino basico.
Nesse aspecto, a énfase ndo deveria ser de formacao técnica, mas sim de carater omnilateral a
partir da compreensdo dos fundamentos cientificos da produ¢ao, materializando o principio
educativo do trabalho no sentido ontoldgico. O projeto original de LDB derivou da Carta de
Goiania, aprovada pelos educadores reunidos na IV Conferéncia Brasileira de Educacdo (CBE),

de 1986, nao prevendo que o ensino médio tivesse carater profissionalizante. Assim, a LDB de

34 A reforma do Ensino Médio de 1996 teve suas proposi¢cdes formuladas e consolidadas no Parecer CEB/CNE n°
15/98 (de 1° de junho de 1998, MEC/Conselho Nacional de Educagdo/Camara de Educacdo Bésica) e na Resolugdo
CEB/CNE n° 3/98 (de 26 de junho de 1998 - institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
pelo MEC/Conselho Nacional de Educagdo/Camara de Educagdo Basica. Os documentos propunham nova
formacdo curricular, incluindo as competéncias e principios pedagdgicos relacionados a identidade, diversidade e
autonomia, como também, interdisciplinaridade e contextualizacdo. As disciplinas dividiram-se em dois blocos:
uma base comum (linguagem e codigo; ciéncias da natureza e ciéncias humanas) e outra parte diversificada (lingua
estrangeira) (NASCIMENTO, 2007, p.85-86).
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1996 manteve a possibilidade de formacao profissional no ensino médio, desde que “atendida
a formagdo geral do educando”. No entanto, o Decreto de 1997, acabou separando, uma
formacdo da outra, ndo deixando que tivessem incorporadas no mesmo curriculo (RAMOS in
ARAUJO, A.; SILVA, C; 2017).

A respeito da LBD/1996, Nosella (2016a, p. 57) interpreta que essa buscou
superar a contraposi¢do entre a visdo neoliberal, (“qualificando” a tradicional escola
propedéutica) e a popular (defesa da bandeira da politecnia). Por isso, a escola de nivel médio
tinha como objetivo integrar, no amplo conceito de cidadania, a participagdo do jovem a vida
politica e produtiva. Nessa perspectiva de andlise, o autor ressalta que o ensino médio foi
dissolvido na educagdo basica, esmorecendo a tradicional nomenclatura tripartite (primério,
secundario e superior). Além do mais, permaneceu o carater dual do ensino, pois reforcou o
ensino médio tradicional destinado as elites dirigentes, preparando-as para a universidade; em
contrapartida, o ensino médio técnico, a preparagao dos trabalhadores (NOSELLA, 2016a).

A partir do Decreto 2.208/97, o debate e as criticas intensificaram-se entre
aqueles que defendiam a integragdo entre a formacao geral e técnica, ressurgindo assim, o
debate da dualidade escolar (FRIGOTTO; CIAVATTA e RAMOS, 2005). Com isso, segundo
a critica, o papel do ensino médio deveria se constituir de um horizonte que propiciasse aos
alunos “o dominio dos fundamentos das técnicas diversificadas utilizadas na produg¢do, e ndo o
mero adestramento em técnicas produtivas” (FRIGOTTO; CIAVATTA e RAMOS, 2005, p.
35).

Nesse processo, o termo “politécnica” foi utilizado por muitos pesquisadores
como sindnimo de ensino tecnoldgico. No entanto, Nosella*® (2016a, p. 32) nos adverte em
relacdo a utilizagdo do termo “politécnica”, uma vez que critica a proposta de educacao
politécnica para a formagdo dos trabalhadores, levando em consideragdo questdes de natureza
semantica, historica e politica, e ainda, apresentando a utiliza¢ao do termo por Manacorda, vista
sempre como sindnimo de “pluriprofissional”, caracterizando-a como aquela ‘“proposta
predileta da burguesia”.

Sobre esse cenario do neoliberalismo, Frigotto (2000, p. 144) considera que o

discurso dos “homens de negdcio” do mundo encontrava-se marcado pelos seguintes

350 ensaio Para Além da Formagdo Politécnica foi apresentado no Primeiro Encontro Internacional de Trabalho
e Perspectivas de Formagdo dos Trabalhadores, promovido pelo grupo de pesquisa Labor, da Universidade Federal
do Ceara, de 07 a 09 de setembro de 2006. O texto de Nosella questiona o sentido dos educadores marxistas do
Brasil levantarem a bandeira leninista da “politécnica”. Depois, foi publicado como artigo na Revista Brasileira
de Educagio, v.12, n.° 34, jan. /abr.2007, com o titulo: Trabalho e Perspectivas de Formagdo dos Trabalhadores:
para além da formagao politécnica.
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elementos: globalizacdo, integragdo, flexibilidade, competitividade, qualidade total,
participa¢do, pedagogia da qualidade; defesa da educagdo geral, formacdo polivalente e
“valoriza¢ao” do trabalhador. Tais elementos servem para estabelecer um novo padrao de
acumulagdo, assim como para definir as formas concretas de integracdo nessa nova
reorganiza¢do da economia mundial. Sendo assim, o autor identifica como os grandes mentores
da veiculagdo rejuvenescida: o Banco Mundial, BID, UNESCO e OIT, ja que esses pretendem,
pelo menos no discurso, formar trabalhadores com capacidade de abstragdo, polivalentes,
flexiveis e criativos, subordinados a ldgica do mercado.

A nova base técnico-cientifica estava fundamentada na microeletronica, na
microbiologia e na engenharia genética e nas novas fontes de energia. As mudancas de
tecnologia oriundas da microeletronica, informatizagdo e robdtica possibilitam a ampliacao da
capacidade intelectual. Nesse contexto, Frigotto (2000) aponta para os (des)caminhos do ensino
publico, mediante a privatizagdo, de modo direto e indireto, onde as empresas colaboram com
o poder publico na educa¢do basica e no tipo de educacdo demandada para as empresas. Um
novo conceito surge, o toyotismo, representado pelos processos de ‘“qualidade total”,
flexibilizagdo e trabalho participativo, como uma logica excludente tipica do capital. O conceito
de policognigdo tecnologica tem a ver com o dominio dos fundamentos cientifico-intelectuais.
Diante desse cenério, vale lembramos que, de acordo com Frigotto (2000, p. 141), o ntimero de
jovens que estavam cursando o ensino médio chegou a ficar atras de Coréia, Hong Kong, Japao,
México e Venezuela, pois esses tinham, respectivamente, 94%, 69%, 96%, 55%, 45%, enquanto
no Brasil, o registro era apenas de 35% de jovens cursando essa etapa.

A partir de intensas criticas daqueles que defendiam a integracdo entre a
formagao geral e técnica, € como reposta ao Decreto n.° 2.208 de 1997, o qual separava o ensino
técnico do ensino médio, surgiu o Decreto n.° 5.154 de 2004, durante o primeiro mandato do
governo de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2006), mantendo, por conseguinte, a oferta do
ensino médio regular, concomitante ou subsequente, ao ensino profissional. Além do mais,
regulamentou o ensino médio integrado, oferecido pela rede federal de ensino, inserido numa
proposta governamental que articule trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. Nesse processo, as
palavras recorrentes no Decreto de 2004 sdo: integragdo, articulacao, interdisciplinaridade e
inovacao, conforme apontamentos de Nosella (2016a, p. 58).

O Decreto n.° 5.154 de 2004 foi visto por alguns como uma nova oportunidade
para a integracao entre o ensino médio e a educagdo profissional, ja que resultou de significativa
mobilizagdo de varios segmentos educacionais, sobretudo pesquisadores da area trabalho e

educacdo. Nessa perspectiva, alguns educadores defendiam a necessidade da oferta do ensino
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médio integrado, dando-lhe o sentido de “travessia” porque consideravam ser essencial deixar
de ser um luxo o fato dos jovens das classes populares poderem optar por uma profissdo apos
os 18 anos de idade.

Por isso, interpretaram o ensino médio integrado, resultado do Decreto de 2004,
como um projeto viavel, que “[...] sob uma base unitaria de formagao geral, ¢ uma condig¢ao
necessaria para se fazer a travessia para uma nova realidade” (FRIGOTTO; CIAVATTA e
RAMOS, 2005, p. 43). Além disso, a possibilidade dessa mudanca estrutural no ensino médio,
de modo geral, surgiu na realidade educacional brasileira em momento de grande crise dessa
ultima etapa do ensino basico.

Nesse sentido, havia também necessidade de construir uma identidade para o
ensino médio brasileiro, almejando assim, a formacao integral dos estudantes. De acordo com
os documentos norteadores da proposta, tal formagdo seria necessaria para que pudesse haver
uma superacdo da dualidade estrutural entre cultura geral e cultura técnica, ou ainda, formagao
instrumental (para os filhos da classe operaria) versus formagao académica (para os filhos das
classes média-alta e alta) (BRASIL, Documento Base, 2007, p. 25).3¢

Posterior e em consequéncia ao Decreto n.° 5.154 de 2004, foi criada a Lei n°
11.741, de 16 de julho de 2008, que estabeleceu as diretrizes e bases da educagdo nacional,
alterando a LDB n.° 9.394 de 1996, institucionalizando e integrando as ac¢des da educagdo
profissional técnica de nivel médio, da educagdo de jovens e adultos e da educacgdo profissional
e tecnoldgica de graduagao e pos-graduacao.

Entretanto, sabemos que a proposta de “integracdo” entra em colapso com o
projeto emancipatorio de educag@o na perspectiva gramsciana, pois para além de considerar o
trabalho como principio educativo como objetivo geral de todo o processo educativo, deve
também formar os jovens, para que possam transformar a natureza, de forma cientifica e
humanizadora, sem a obrigatoriedade da profissionalizacdo. Nessa perspectiva, sabemos que
integracdo de cultura geral e profissional ndo ¢ mera justaposi¢cdo de contetidos, precisa ser
consolidada pela articulagdo entre elas, com as determinagdes no projeto pedagdgico da escola
e, principalmente, desenvolvidas no contexto escolar dentro da perspectiva do trabalho como

principio educativo.

3¢ O Documento Base - Educagio Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio, Brasilia (2007)
¢ um texto decorrente do artigo do prof. Dante Henrique Moura, Educagdo Basica e Educagdo profissional e
tecnologica: dualidade historica e perspectivas de integracdo, apresentado na 1* Conferéncia Nacional da
Educacao Profissional e Tecnoldgica, realizada em Brasilia-DF, em novembro de 2006.
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£7 de Dilma Rousseff no seu segundo mandato (2015-

Durante o impeachmen
2016), vimos desajustadas medidas governamentais também no ambito educacional pelo
governo de Michel Temer?, tais como, a reestruturacio do curriculo do ensino médio: por
exemplo, a nao obrigatoriedade de algumas disciplinas do nicleo comum essenciais ao
desenvolvimento do pensamento critico do aluno, como a Filosofia e Sociologia®. Dessa
maneira, as disciplinas de Filosofia e Sociologia passam a ser tratadas como “estudos e
praticas”, podendo ser ofertadas dentro de outra disciplina. Tais reformas servem apenas para
o “aligeiramento” e a precarizagao ainda mais da escolarizagdo da juventude brasileira. Assim,
a Medida Provisoria de n.® 746, agora Lei n.° 13.415/2017*° do governo Temer, evidencia ainda
mais a formagao geral da profissional.

Tais mudangas caminham na contramdo de um projeto curricular de ensino
médio preocupado com a formagdao geral, humanista, por consequéncia, politica dos
adolescentes brasileiros. Nesse aspecto, consideramos os estudos de Severino (2010), pois
ressalta a importancia da oferta da disciplina de Filosofia, que ¢ essencial para a constru¢ao dos
homens como sujeitos autdbnomos, pois estd comprometida com a busca do sentido da existéncia
humana. A formagcdo filosofica se articula com a politica. E com a Filosofia que se abre o
caminho para o desenvolvimento intelectual dos adolescentes. E mais, utilizando-se a expressao
argumentativa de Severino (2010, p. 58), “subsidiar o jovem aprendiz a ler o seu mundo para

se ler nele”. Ou seja, subsidiando na sua realizagdo como sujeito pessoal autdnomo,

37 Dilma RoussefT foi destituida do posto de presidente da Republica Federativa do Brasil em 31 de agosto de 2016
pelo processo de impeachment, mas sem a perda dos direitos politicos. Dilma teve forte apoio de movimentos
sociais e de organizagdes sindicais, como a Central Unica dos Trabalhadores (CUT). Fonte:
<https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2016/12/28/impeachment-de-dilma-rousseff-marca-ano-de-
2016-no-congresso-e-no-brasil>. Acesso em 02/07/2017.

38 Michel Temer, vice-presidente da Republica, pelo partido do Movimento Democratico Brasileiro (PMDB),
assumiu o posto de presidente da Republica, de forma interina, em 12 de maio de 2016. Concluido o processo de
impeachment de Dilma Rousseff, assumiu o posto de forma definitiva em 31 de agosto do mesmo ano. Fonte:
<http://mundoeducacao.bol.uol.com.br/historiadobrasil/brasil-atual.htm>. Acesso em 02/07/2017.

3 Nesse sentido, sabemos que, anteriormente, dentre as disciplinas obrigatdrias constava o ensino de Artes e de
Educagao Fisica, incluindo a oferta no Ensino Médio. Desde 2008, as disciplinas de Filosofia e Sociologia também
eram obrigatdrias nos trés anos. A partir da Medida Provisoria 476 de 2016, agora Lein.® 13.415 de 2017, a decisdo
de incluir Artes, Educag@o Fisica, Filosofia e Sociologia nas aulas do Ensino Médio depende do que estd
determinado pela Base Nacional Comum Curricular.

40 A Medida Provisoria n.° 476, de 22 de setembro de 2016 fez parte do conjunto de reformas do Governo Temer.
Tal medida instituiu a Politica de Fomento a Implementagcao de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral,
alterando a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelecia as diretrizes ¢ bases da educag@o nacional,
eaLein.’ 11.494 de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento da Educagao
Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo. A MP foi encaminhada ao Congresso Nacional pelo
Ministério da Educag@o no dia 22 de setembro de 2016 ¢ aprovada em 16 de fevereiro de 2017, como Lei n.°
13.415/2017. Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2017/1ei/113415.htm>.
Acesso em 02/09/2017.
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constituindo-se da vida da polis, exercendo sua cidadania. E com a Filosofia que os alunos tém
a possibilidade do didlogo aprofundado a partir da articulagdo dialética entre o particular e o
universal, e ainda, entre o presente e o passado. Para isso, os alunos do ensino médio necessitam
da leitura critica dos textos classicos, superando a leitura filoldgica, buscando compreender os
contextos histdricos de cada época.

Nesse sentido, a Lei n.° 13.415/2017 menciona a formagao integral do aluno,
mas distancia na sua pratica com a sua proposta curricular, ja que as disciplinas necessarias a
formacdo de cidadania s3o tratadas como meros “estudos e praticas”, que podem ser
incorporados em qualquer 4rea do conhecimento. Vejamos a seguir exemplo dessa

contrariedade:

Art. 3° A Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida do
seguinte art. 35-A:

“Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definird direitos ¢ objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educagao, nas seguintes areas do conhecimento:

I - linguagens e suas tecnologias;

II - matematica e suas tecnologias;

IIT - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.

[...]

§ 2° A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio incluira
obrigatoriamente estudos e praticas de educagao fisica, arte, sociologia e filosofia.

[.]

§ 7° Os curriculos do ensino médio deverao considerar a formacéio integral do aluno,
de maneira a adotar um trabalho voltado para a construcdo de seu projeto de vida e
para sua formagao nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais.
§ 8° Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliacdo processual e formativa
serdo organizados nas redes de ensino por meio de atividades tedricas e praticas,
provas orais e escritas, seminarios, projetos e atividades on-line, de tal forma que ao
final do ensino médio o educando demonstre:
I — dominio dos principios cientificos e tecnologicos que presidem a producdo
moderna;
II - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem.
Art. 4° O art. 36 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com as
seguintes alteragdes:
“Art. 36. O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverao ser organizados por meio da
oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local
e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:
I - linguagens e suas tecnologias;
II - matematica e suas tecnologias;
III - ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;
V - formagao técnica e profissional.
§ 1° A organizagdo das areas de que trata o caput e das respectivas competéncias e
habilidades sera feita de acordo com critérios estabelecidos em cada sistema de
ensino.

(BRASIL, Lei n.° 13.415, 2017, grifo nosso)
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Vale dizer que a lei acima apresenta-se como proposta a todo o ensino médio
brasileiro, inclusive os que sdo oferecidos pela Rede Federal de Educagdo Profissional,
Cientifica e Tecnologica. Dessa forma, estamos problematizando-o, pois atinge os Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, por conseguinte, os cursos de Ensino Médio
Integrado, tema desta pesquisa. Podemos dizer ainda que a reforma do ensino médio nao apenas
separa, mas cria um sistema essencialmente profissionalizante. Uma das mudangas refere-se a
“flexibilidade” dos “itinerarios formativos especificos”, os quais possibilita ao estudante a
escolha do curriculo (processo ilusério), pois condicionada a oferta, de acordo com a
disponibilidade da instituicdo escolar. A Lei n.° 13.415/2017 ndo garante esse processo de
escolha, considerando as diferentes areas de conhecimento, pois autoriza os sistemas de ensino
a optarem por apenas uma dentre cinco possibilidades previstas (Linguagens, Matematica,
Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e sociais aplicadas e formagao técnica e profissional).
Diante desse cendrio, escancara ainda mais as “portas” para a permanéncia e ampliacdo da
dualidade escolar, visto que, um sistema de ensino pode viabilizar apenas a area da formagao
técnica e profissional. A questao problematica ndo centraliza na opg¢ao, mas na incapacidade de
oferta de todas as areas de conhecimento. A Lei retoma o modelo experimentado na época da
ditadura militar, considerando essa divisdo por énfases ou itinerdrios formativos. Com isso, a
formagao basica passou a ser dissolvida em uma carga horaria ndo superior a 1.800 horas, antes
era de 2.400 horas (SILVA, 2017, p. 82).

Com essa redugdo na formacao basica, metade da duragdo do ensino médio (um
ano ¢ meio) podera ser preenchida apenas por “itinerarios formativos especificos”. Por
conseguinte, mais uma vez, o que vimos ¢ a intensificacao da profissionaliza¢ao do ensino, pois
essa acaba acentuando a estratificacdo social e a divisdo do trabalho. Nossa juventude precisa
de um curriculo integrador entre as dimensodes do trabalho com a ciéncia e a cultura. Nao se
trata aqui apenas do “saber fazer”, mas de compreender os fundamentos cientificos, culturais e
sociais do sistema produtivo.

Para encerrar este subcapitulo, o qual nos parece revelar que a educagdo
brasileira estd caminhando rumo as “veredas” do passado, nao resolvendo questdes
fundamentais da evasdo escolar no ensino médio e da dualidade estrutural escolar. A ultima
etapa do ensino basico necessita de maior qualidade de ensino, incentivo ao corpo docente e
curriculo tnico do ensino médio a todas as classes sociais, com a articulagdo entre o nticleo
comum ¢ o conhecimento tecnologico.

Outra determinagao indicada na Lei n.° 13.415/2017 refere-se ao Programa de

Incentivo ao Ensino Médio de Tempo Integral. De acordo com Silva (2017, p. 83), o programa
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trouxe mais uma evidéncia de precarizagdo, no sentido de que a jornada de tempo integral
necessita de reestruturacdo do ambiente fisico, do material escolar e da diversificagdo em
relacdo as atividades escolares. Para a autora, o governo pretende ampliar o tempo de estudo a
fim de preparar os estudantes para as provas e exames realizados pelo proprio governo,
atendendo aos anseios estabelecidos na Portaria n.° 1.145, de 10 de outubro de 2016*!.

Isso posto, questionamos: em qual veredas caminha o ensino médio brasileiro?
Nessa dire¢ao, lembremos do alerta que Gramsci fez no século passado, pensando na questao
da escola média na Italia, em razdo das reformas Gentile com vistas ao crescente

desenvolvimento industrial na Europa:

A escola profissional ndo deve se tornar uma incubadora de pequenos monstros
aridamente instruidos para um oficio, sem ideias gerais, sem cultura geral, sem alma,
mas s6 com o olho certeiro e a mdo firme. Mesmo através da cultura profissional ¢
possivel fazer que surja da crianga o homem, contanto que se trate de cultura educativa
e ndo s6 informativa, ou ndo s6 pratica manual (GRAMSCI, 2004, p. 75).

Encerramos este subcapitulo, enunciando o tema do préoximo, considerando que
a proposta do itinerario formativo relacionado a formacao técnica profissional tende a fragilizar
a qualidade dos cursos de Ensino Médio Integrado, oferecidos pela Rede Federal de Educagao
Profissional, Técnica e Tecnoldgica, pois estabelece que, para ser docente dos itinerarios
formativos, ndo ha necessidade de formacao especializada, certificando apenas um “notorio
saber”. Além do mais, a Lei n.° 13.415/2017 alterou regras do financiamento da educagdo
publica, pelo incentivo e pela viabilizagao de parcerias com o setor privado, ou seja, retirou
recursos da educagdo basica do pais. Tal mudanga tende a atender aos interesses do

empresariado (SILVA, 2017, p. 83).

4l A Portaria n.° 1.145, de 10 de outubro de 2016, institui o Programa de Fomento a Implementacio de Escolas em
Tempo Integral, criada pela Medida Provisoria n® 476, de 22 de setembro de 2016. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=49121-port-1145-11out-
pdf&category slug=outubro-2016-pdf&Itemid=30192>. Acesso em 02/09/2017



82

Linha do Tempo sobre a historia da educagao brasileira para compreensiao do Ensino

M¢édio (continua)

Quadro 2

[1se1q oe esondniiod
[ea1 eijIwiey ep epeday)

soonod ered v]0osyg

(eo1J0SO[J+BOLI0JaI+BUNR[+831T) SeIFQI
SE[NY ‘BIBIOOABIOS O BLIBISE )0 Bp
BPRZLIB[0OSO OBIBONPD BP OBIUIINUBIA

‘(se[0aso sep ooninsal
opojow 0 nmM3unxa) OI3YY BIBA[Y

saiqod soouelq
J SOJIISAUW ‘SOABIISY ‘SOIpUT
soe  oedeonpyg  "IOAAIDS
9 I9] Op OuISUd 9 PBISLID

SOIOPBZIUO]0d
0 oyuoSuo op SAIOYUAS SOP SOY[LJ
soe opeunsa(J “(BUIDIPAA] + 0]
:s1e19qI soue se ered) [enjod[oul
-00n)SIURWINY OUISUY WNLOIPNIS
o1y OpORW ‘BSOISI[OY WOPIO
ep SOIS9[0D) :S0ININSIL SOIF[0D)

oedeonpy B(q-e-3q p sese)

6SLI - 6¥S1
BININSIL

B30IqQON

Bp [onue
Iod soperyoyo
‘snsar ap
erquedwo)

ep oedeL)

ogdeonpy

IIAX d TIAX ‘TAX $O[nd9s

(TTZ8I-6¥ST)
[eruo[0)) OpoLIdJ

1451 B ———



83

da educacdo brasileira para compreensao do Ensino

e

oria

Linha do Tempo sobre a hist

Quadro 2

ep  wy

9197 WOD 9JBD
op sembuie31[o sep eruowagay
0  OpUBUIWLIIIP
nogeoe (¢ op 0BdN[oAIY

9110S P , SOPI[BASIP 9 saiqod soe
sooynIy o sozipuaidy op se[0osd

Sep O0BdRLD :6061/99S°L 03919

Médio (continuagao)

9J1[ Bp SOY[IJ SOk sa1e[odsy sodnin
SOp 0BSBLID :0L6I/8S6'T 033199(

eURQIN BISON3ING
X el embiedo onud  0JUOLUOD
0 nojudsardoy  [ewsnpur-oueqin
e eied eueide opdipuod ep opdISuBI]

0col

BUIDIPIA 9 0111 P
sarouddns sosInd so 9 sope[adred sowexd
sop orw 1od no [ 0I1pdd ' OI39[0D
OU OpezI[edl ‘OLIEPUNJdS Ope[aIeydRq
‘errewarid ©]09S9 :seonijod 9 SBOIQUO9D
SO)[O Sep OBOBONPY BP  OSINOIOJ

sre1oqry sogssyoid
o0 seoperooing-odnrod
SOpepIAI}e  Sep OIJIJIdXQ
0 eied 0 Bp OBSBUWLIO]
“Jorradns oursud
OB 0SINd dp OBILIIINID
ep orjodouow o eyunAQ

0€61-6881

ePA edqndoy

ednqnday

sopepluewiny
seu osejuQ wod)
oonngpadoid I9)eIR)
‘ogdeinp

Op soue / :OIPOW OUISUF
"0Ipad

‘@ o139[00 op ogdeL)

Bp oIur ;6881

(6881-7781)
[errddwy opordg

LE8l F——=




84

da educacdo brasileira para compreensao do Ensino

e

oria

Linha do Tempo sobre a hist

Quadro 2

Médio (continuagao)

sarouadns sosino soe

0SS90E WAS “([e10JOWOD 3 [BLSNpUL

‘ejoonge) eOnRI] O0BIRUWLIO
X

(sozoradns

SOSIND SOU 0SSAIFUI) NI Bp SUdAO[

'BOIJNUSID 9 BONSIUBWNY OBIBULIO

BpEO SOLIYS
€ wWod 7 19s © nosseqd ‘sorejuowd[duwod
SOSINO ¢ WO SBW OBU  ‘OJISSE[O

9 0OIJIIUAID WD O[J10 OpPUNJas ap OIpW
OUISUQ O NIPIAIPQNS OLIEPUNIAS OUISUI O
(soue ¢ ® 7) [e139]0D

[euorssijoid oLgpunoas op oedezeWION
SOue } :(,,OLIBPUNJAS OUISUD,,) OISEUID)
(soue (T soe /) soue }

:[eSIdATUN 9 O1101e311q0) orrewiLId ouIsuy
ewouede)) OABISND) SBULIOJOY SBp OI0IU]

Jouradns oursuo
OB OAISN[OXd 0SSy Ao e ered
OBdBONPY BWIN OLIPPUNIIS  OUISUD
0 eAewIO} 0dIpado[orous IojeIRd ()

“BLI0JBS1Iq0
erougnbaiy ap (soue 7) seyuowo[dwod
9 (soueg) [ewuowepuny :sedejd

Senp wo OpeZI[edl OLIBPUNIIG OUISUH
sodwre)) oosmouel] BULIOJOY

IVNAS op ogderr)

DVNAS op ogderr)

ojuezipeuorssiyord
ouepunods 9 oonngpaedoid ougpundds
ONUd OpepIfenp P  OJUIWIII[AGRISH

OWISIOSE] 718494 OWSI[BIO0S
op ogisan) ‘serrons sopueisd

‘Telpunur  0)JXdJUOD  ON

StelaqI]
9 SO2I[01BD Q1D BOISO[OIPI
endsip elod epeIIRW
10 0¢6I °p ©®©ped9p V

‘sodure)) 0osroues,] oS
Oop sewojor op ojunluod
oe Jopuodsor nopusjoxd
¢¢ 9p  OISJIUBN - O

OLIEPUNOJS OUISUD Op
0BSNJOUO0D 9p 0BIBOINIAD B JIpadxa
op oyaa1p 193 ® wessed snoor sonnQ
"(eLIBYUDSUY + OJII(] + BUIDIPIIN])
ossardur ered oonngpadoid 1orgIRd
0 WO0Y BNUNUOD OLIEPUNIAS OUISUF

‘TI 01p3d " 0139[09 o[od Bp1oIdX?
ogdeoyn1eo ep orjodouowr op wig

Ar

1€61

9ol

wWwel 61

SP61-LE6]
B)SINGIBA vanpeliq

0AON OpeIST

(re61-0€61)
Se3.IB A 0I[N)D)
9P OLIQSIAO.IJ OUIIA0Y)




&5

da educacdo brasileira para compreensao do Ensino

e

oria

Linha do Tempo sobre a hist

Quadro 2

Médio (continuagao)

[EULIOU 9 [BIOIOWOD

‘e[ooLe ‘Tesnpur
—  Teuorssgoid  001U99)
OuISUd O 9 OLBPUNIAS
ouIsud 0 eidueiqe

‘soue  ¢) [eI39[00 ‘(soue
) [eISeUIS :OIpOW OUISUF
SBOTUBSIO SI9[ SEp OUISUd Op
BINJNISY B BIOUYSSY BNS WD

dA9)UBW 19 AP 47Oy 19T V

Ar

ojuezijeuorssiyoid
OLIBPUNDAS 0 9 oonngpadoad
OLIBpUNOdS O onuo  eloug[eAnbo e
n9o9[aqe)so anb ‘178 1 1977 ep ogdeaoidy

STBUOISSIJUO 9 sare[noned sej0osd
sep sorrepned ¥ eore[ o eorjqnd €[03sd
Bp SOIOSUQJOp onuo eo13o[oapr endsig

% »

1961

1961 ® 8v61

£S61

(€s61-1S61)

SE3IB A 01[N)ID) OUIIA0D)




86

da educacdo brasileira para compreensao do Ensino

e

oria

Linha do Tempo sobre a hist

Quadro 2

Médio (continuagao)

B11018311q0
ogdezijeuorssygyord

wo /] ' G op suarof
so eied OIp9IN ouIsuyg
op Ssoue ¢ NodI "JBJUAWI[D
oursuo oe _oIseurd,, o3nue
Op SOUE } STRW NOJUIISAIOY
'soue ¢ wied 4 op nossed
euoeduqo  ogdeonps Y

JoLodns ouIsua

o0 eied sounye so Jeredaid ap wiyy e soue
9 seng[ ‘serougry se eied opeuorddIIp
oonngpadord  19jeIBO O SO[NOLLIND
snos we weyupuew sepealid Se[0OSd
Sy ‘([e1opaj Op O SOpBIS? SOP OUISUd
op sewwolsis sou) oorqnd oyquig oe
‘eonerd BU ‘OAISN[OXS BIO OIPQW [AIU OP
ogdezijeuolssiyord ap oontjod o3efoad O
‘STRLIdJRW

9 souewNY SOSINIAI AP BI[B] B OPIAIP
0SseodeJJ Wn 10J W], "OLIBPUNIS
ouISud op quezifeuorssyyoid
9 vonngpadoid sagsuawip se Jedryiun
Op ®ADBIUO] BU wWeIBSseORl dnb
SBULIOJAI SBAISSIONS WIRIO { "ORSSTUIPE
op owexd 0 nm3unxd :[L/769°S
197) Jejy[iw  BINPRIP BP BULIOJOY

0L6] W9 Sojunxa
weloq ‘696] Op OIqUIAZOp W JIeI|Iw
empenp eod soprumadoy  seisined
SIBUOIOBIOA SOIZQ[0)) SOp BrougLadxyg

-oueqIn 9pepaIdos ewn 9p oedeprjosuo))

[eLsnput

1L61 €L61 ® 8961

961

(S861-+961)
Je)IAl BInpeIq




87

da educacdo brasileira para compreensao do Ensino

e

oria

Linha do Tempo sobre a hist

Quadro 2

Médio (continuagao)

saiopey[eqes
sop oederedard & 001U09) OIpw oursuyg
{SOIUASLIIP SAJI[D SB OpBUNISOP

[EUOIJIPEI} OIPWI OUISUS NAJOUBULIdJ
‘eorseq

0BdBINPI BU OPIA[OSSIP [0] OIPIJA] OUISUT
‘opueoNpa 0Op [BIOT 0BIRULIOJ B BPIPUIE,,
onb opsap ‘o1powr oulsud ou [euolssiyord
oedeuioj dp apepiiqissod & dAdUBN
‘wuyg

{(L6/30T°T » U 012109(]) 091U} O

wod Ie[N3aI OIpuw OoulIsud op ogderedog
-o1paw

OUISUd Op 9pepalIIe3LIqO :96/dd T

OJI9[ISEIq Ope)SH Op BUWLIOJY

saodeznealld

SIBIOQI[OAU SEUWLIOJY

%

[EUOIORUIUL BILIOUOID B OIIJ[ISLIq
OpeoISW Op opdeurpioqns B 9 BINJIOQE

®e OpUBOPEOUISOP ‘ogdeINNInsool
ep Ndblichive) se BIIO[ISRIq
BIWIOUOJD Bp 9)snfe  op  0SS9001J

eAnnpoid oedeinnnsaor
o0 oedezneroowopal  Op  OpoOLIdJ
[ISe1g Op [euoIoMIISU] ele)

reuorodo
assoj oedezijeuorssiyoid € anb

NOUTWLIARP T8/HH0L U 197

9661
7007-666T ‘8661-S661
DHJA 0UIA0D)

v661-2661
oduelg

Jewie)] OUIIA0Y)

2661-0661 8861

861

O[PIAl °P
I0[[0)) OUIIAON)

(S861-v961)
TN eANpE)q




88

da educacdo brasileira para compreensao do Ensino Médio

e

oria

Linha do Tempo sobre a hist

Quadro 2

(conclus@o)

opeALd 1039 0 W09 serdosed

op O0BSBZI[IqBIA O  OANUAOU]
Joqes

ougjou,, op oejsonb ‘opeigojur
OoIpoW OUISUd Op O0BdBZI[IFRI]
OJIdISBIq

OIp9W OUISUd Op OBIBZLIEIAI]
[e1393ur odwia) ap orpw

OUISUD OB 0OANRUIOUIL 9p BWRIS0I]
ojuezifeuorssiyoid eoruogy ojed
ep [e108 oedewo] ep oederedog
BOISBQ OBIBULIOJ BU OBINPIY
[euorssiyoid o BOIU99) OBdBULIO]
seuade op orowr 5 oue | anb opuds
‘se1oy (0g ered seroy 00y¢ 2d
[euorssygoid

— BOIUDY) Okdeullo} o seurwny
SEIOUQI) ‘BZAINJEN BP SBIOUQID

‘BONBWIOIBIA ‘suagensury)
s0o110adsa SOAIJBULIO}
soLprounr  SOp  9pepIIqIXs[

Je[noLIn)) wWnwo))
[eUOIORN dSeq BP SIQIBRUIULIdIOP
sep apuadop orpaw
OUISUd Op Se[ne Seu BISO[OII0S
9 ®BIJOSO[I{ ‘BOISI OBdBONPH
‘S9)IyY  JIN[our  9p  0BSIN(Q
L10T/STH €1 1977 ©I03e ‘9f, JIN

(L10T/T1/0€
wo opeAmnbue)
‘.opnreq wos
B[00SH BWRIZ01],,

0 ‘96/d{1 eu Injour

e1puajaxd ‘9107 9p ‘€61
197 9p oplo1d O 19107

810T- 910T
JOWD ], OUIIAON)

[es1oatun o3afoad

Owo0d BOO[0O S OBU ‘[ISelq Ou
B1I9JO B OPO)} B OIPYW OUISUd Ip
0jofoid wn 9 ogN ‘[euorssyoid
0 [e108 'IMNO Jp ,ordeIFoul,,
ep amured v [eImnnsa
opepirenp & woo 1odwol dp
& BI2 oksudiald ® onb euorousw
LO0Z 9P 9seq oOuaWNOOp O
ouIsu?

Op [eIopaJ opail g[ad  opeidajul
OIPoW OUISUD,, Op oesuedxq
[euOIORU OBIBOND BP

oquezifeuorssyyoid ogdeonpo
O OIpoWw OouISUd O ANUD
ogderdojur 9p opepiyiqissod

SHLVNO || $2589 2 SIZII_IP N203]9qe)sd F00T/PSI'S JU 03100
[eIopaJ ‘800T/TVLTT o0 1P
opar ep ogderdury Y R
9102-S10T 8007 ¥00¢
y10T-110T

BUI(] OUIIA05)

0T0Z-L00T 900T-£00T
B[N’ OWIIAON)

Quadro elaborado pela autora (2017), com base nas referéncias utilizadas neste capitulo.
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2.2 A questiao do Ensino Médio Integrado

A intengdo deste item ¢ a de justificar a tendéncia revolucionaria de Nosella
(2016a) como sendo aquela desejada para um projeto pedagdgico com base num principio de
politica nacional igualitaria. Quando falamos em “tendéncia revolucionaria”, referimo-nos a
terceira tendéncia, elencada por Nosella (2016a), a qual deve corresponder a proposta da escola
média unitaria com a “necessidade de massificar o objetivo do ensino secunddrio humanista e
moderno que visa formar dirigentes da sociedade” (NOSELLA, 2016a, p. 137).

A proposta da escola unitaria, da mesma forma que representou para Gramsci a
antitese as politicas educacionais italianas, apresenta-nos também como contrario ao projeto
escolar neoliberal, no qual o ensino médio publico brasileiro esta inserido no contexto das
tendéncias fragilizadas do ensino humanistico, de cultura geral, e, por outro lado, da ampliagao
da carga horaria do curriculo técnico profissionalizante, em detrimento da base comum,
conforme as determinacdes legais previstas na Lei n.° 13.415/2017.

Infere-se nesse contexto, a questdo das reformas do Governo Michel Temer,
sobretudo, as que estdo relacionadas ao sistema educacional brasileiro, e ainda, nas quais,
podemos encontrar caracteristicas “mercadologicas”, acirrando ainda mais os interesses do

mercado de trabalho:

[...] § 11. A critério dos sistemas de ensino, a oferta de formagao a que se refere o
inciso V do caput considerara:

I - a inclusdo de experiéncia pratica de trabalho no setor produtivo ou em ambientes
de simulagdo, estabelecendo parcerias e fazendo uso, quando aplicavel, de
instrumentos estabelecidos pela legislagdo sobre aprendizagem profissional; e

II - a possibilidade de concessdo de certificados intermediarios de qualificag¢do para o
trabalho, quando a formacdo for estruturada e organizada em etapas com
terminalidade (Lei n.° 13.415/2017).

Além da Lei n.° 13.415/2017, o Projeto de Lei do Senado n.° 193, de 2016
(arquivado em 30/11/2017), incluia, entre as diretrizes e bases da educagao nacional (Lei n.°
9.394/1996), o “Programa Escola Sem Partido™*?, com pretensio de extinguir a qualquer

discussdo ideologica no ambiente escolar. Tal projeto da direita governante recebeu duras

420 “Projeto Escola sem Partido” representou um movimento politico de direita na educagio, o qual visa
disseminar a ideia de que os estudantes sdo alvo de doutrinag@o politica e de que os valores morais da familia sdo
afrontados por uma suposta ideologia de género na escola. A integra do projeto esta disponivel em:
<http://www.senado.leg.br/atividade/rotinas/materia/getPDF.asp?t=192259&tp=1>. Acesso em 02/10/2016.
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criticas, especialmente da esquerda brasileira, pois revelou, na verdade, um processo de
desmanche da Constitui¢do Brasileira, ferindo os principios do direito social e subjetivo. Dessa
maneira, o “Escola Sem Partido”, tratou da defesa da escola do partido absoluto e inico, o qual
ameacaria os fundamentos da liberdade e da democracia liberal** (FRIGOTTO, 2016). Nesse
sentido, ¢ importante destacar o alerta de Severino (2010) sobre o risco do enviesamento
ideoldgico pela docéncia na disciplina de Filosofia, por exemplo. Ou seja, na tentativa de
transformar a Filosofia em contetido doutrinario. Assim, a postura da docéncia deve ser sempre
a de “permanente postura de vigilancia critica, que se expressa pela manutencdo de uma
constante atitude investigativa, nunca concluindo que a verdade histérica se tenha tornado
definitiva” (SEVERINO, 2010, p. 72).

Diante desse parametro, vale apontarmos também a Lei 13.005, de 25 de junho
de 2014, que aprovou o Plano Nacional de Educagio**para o decénio (2014-2024), no tltimo
ano do primeiro mandato da presidente Dilma Rousseff (2014), estabelecendo como diretrizes:
a erradicacdo do analfabetismo; a universalizagdo do atendimento escolar; a superacdo das
desigualdades educacionais, com énfase na promogao da cidadania e na erradicagdo de todas as
formas de discriminacdo e, por ultimo, a melhoria da qualidade da educagdo. Dentre as vinte
metas definidas no PNE, destacamos a meta onze, a qual trouxe o objetivo de triplicar as
matriculas da educagdo profissional técnica de nivel médio, assegurando a qualidade do ensino
e pelo menos cinquenta por cento da expansdo no segmento publico. Nesse processo, o

Observatorio® do PNE, salienta que, em relagdo as matriculas de educagio profissional técnica,

43 Sobre a analise do projeto “Escola Sem Partido”, consultar artigo do prof. Gaudéncio Frigotto, disponivel em:
<https://www.fe.unicamp.br/pf-fe/noticia/1053/escola-sem-partido.pdf>. Acesso em 20/08/2017.

4 As vinte metas estabelecidas no Plano Nacional da Educagio (2014-2024) podem ser consultadas no site:
<http://pne.mec.gov.br/images/pdf/pne_conhecendo 20 metas.pdf>. Acesso em 20/10/2016.

45 0 Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio e composto por 10 entidades do campo educacional: Anped
(Associagdo Nacional de Pos-graduacdo e Pesquisa em Educacdo), Cedes (Centro de Estudos Educagdo e
Sociedade), Forumdir (Forum Nacional de Diretores das Faculdades de Educagéo), Anfope (Associagdo Nacional
pela Formagdo dos Profissionais da Educacdo), Sociedade Brasileira de Fisica, A¢do Educativa, Campanha
Nacional pelo Direito a Educagdo, Anpae (Associagdo Nacional de Politica e Administragdo da educacgdo), CONIF
(Conselho Nacional Das Institui¢oes da Rede Federal de Educagao Profissional Cientificae Tecnologica) e CNTE
(Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educagio), e foi criado no inicio de 2014 com vistas a intervir no
sentido da ndo aprovacgdo do Projeto de Lei n.® 6.840/2013. Para esse fim, empreendeu um conjunto de a¢des junto
ao Congresso Nacional e ao Ministério da Educagao, além da criacdo de uma peti¢do publica. Os signatarios do
Movimento criaram um Manifesto no qual explicitam as divergéncias com relagao ao Projeto de Lei 6.840/2013.
O Manifesto completo, bem como os manifestos de entidades, estd disponivel e pode ser acessado em
<http://movimentoensinomedio.org/> e em <www.observatoriodoensinomedio.ufpr.br> (SILVA, M. R. In:
ARAUIJO, A SILVA, C; 2017). Dados citados no texto disponiveis em:
<http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/1 1-educacao-profissional>. Acesso em 20/10/2016.
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atualmente, temos 1.775.324 alunos matriculados (dados de 2016), a meta para 2024 ¢ de
5.224.584 matriculas.

Em se tratando da Educag¢ao Profissional Técnica de nivel médio, abordada no
PNE, Saviani (2014) analisa e faz algumas indicagdes necessarias para a construgao do Sistema
Nacional de Educagd@o no Brasil, pois para a organizacdo de um sistema, além da organizacao
administrativa ou funcional, deve considerar a organizagdo pedagbgica. Para isso, defende o
trabalho como principio educativo e, ainda, discorre sobre as atividades que devem ocorrer no

ensino médio:

O ensino médio envolvera, pois, o recurso as oficinas nas quais os alunos manipulam
0s processos praticos basicos da producdo; mas ndo se trata de reproduzir na escola a
especializagdo que ocorre no processo produtivo. O horizonte que deve nortear a
organizagao do ensino médio ¢ o de propiciar aos alunos o dominio dos fundamentos
das técnicas diversificadas utilizadas na producdo, € ndo o mero adestramento em
técnicas produtivas. Ndo a formacdo de técnicos especializados, mas de politécnicos*®
(SAVIANI, 2014, p. 69).

Tanto as metas e estratégias estabelecidas no PNE quanto as atuais reformas do
Governo de Michel Temer apresentam projetos educacionais com énfase na questdo do
problema da evasdao no Ensino Médio, denominado por muitos, como o grande “gargalo” da
educacdo brasileira. De acordo com Tagliavini e Tagliavini (2016), os problemas da exclusao
e da permanéncia na idade certa no ensino médio sdao notorios diante dos dados do IBGE,
relacionados ao nimero de estudantes matriculados, j& que metade dos cidadaos brasileiros nao
concluem o Ensino Médio, por exemplo: “em 2012, de um total de 10.417.970, 1 milhdo e 570
mil ndo estavam estudando ou ndo concluiram o ensino médio. Sendo assim, 15,7% dos
brasileiros ndo frequentaram o ensino médio na idade certa (dos 15 aos 17 anos)”. Apenas
55,2% dos adolescentes concluiram essa etapa na idade certa e 20% estavam excluidos
(TAGLIAVINI; TAGLIAVINI, 2016, p. 89).

Tal realidade nos faz pensar na constru¢cdo de um projeto educacional contra
hegemdnico, resgatando a contribui¢do do pensamento de Antonio Gramsci acerca da
transformagdo social mediante a elevagao espiritual das massas, na qual a formagao basica
esteja incorporada na ciéncia, na tecnologia e nos métodos de pesquisa de maneira

“desinteressada”. Por isso, defendemos a “tendéncia revolucionaria”, a qual estd fundamentada

46 Saviani (2004) explica que o sentido de politecnia empregado significa especializagio como dominio dos
fundamentos cientificos das diferentes técnicas utilizadas na produgdo moderna. Na perspectiva gramsciana,
sabemos que o objetivo da educacgdo deve ser o de conduzir cada individuo até a condigdo de ser capaz de dirigir
e controlar quem dirige o Estado.
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no principio educativo gramsciano. Assim, a fungdo educativa do Estado, no nivel médio, ndo
deveria ser a de formagao profissionalizante, mas sim de formacdo humana articulada com o
universo tecnoldgico, das ciéncias e da realidade social dos alunos.

Sendo assim, o pensamento de Gramsci representa o nosso “guia” de cunho
filosofico e politico, destarte, consideramos essencial que na ultima etapa do ensino basico, o
ensino médio, o aprendizado esteja alicer¢ado numa proposta de autodisciplina intelectual e
autonomia moral por meio de métodos criativos da ciéncia e da vida, e ainda, o
desenvolvimento da “responsabilidade autonoma dos individuos” (GRAMSCI, 2001, p. 39).

Em relacdo ao processo dialético desta pesquisa, para se chegar a sintese, a partir
da andlise conjuntural do objeto investigado, devemos, sobretudo, levantar as categorias de
analise presentes nos discursos dos sujeitos de pesquisa e outras fontes, considerando,

preliminarmente, trés principais argumentos:

1. A questio das juventudes, levando em conta a especificidade da fase da puberdade, e,
principalmente, do direito a indefini¢ao profissional.

2. As propostas pedagdgicas e documentos norteadores da legislacdo educacional
brasileira, trazem as “marcas” no seu discurso ideologico, elucidando, ora a “tendéncia
mercadologica”, ora a “reformista”. Essa ultima, mesmo mencionando os principios
educativos gramsciano, na pratica, apresenta elementos contraditdrios, como por
exemplo, a oferta do EMI nao se coloca como proposta de ensino médio universal,
destina-se, principalmente, aos alunos da classe dos trabalhadores.

3. A conscientizacdo e a necessidade de elevacio cultural das massas, uma vez que a
organizagdo curricular do Ensino Médio Integrado fica a mercé dos interesses do
mercado de trabalho, perpetuando o problema da dualidade escolar.

Em relagdo ao primeiro item, sobre a questdo das “juventudes™’, de maneira
geral, ¢ possivel afirmar que o Ensino Médio corresponde a ultima etapa do ensino basico, num
periodo de vida dos jovens, geralmente entre 15 e 17 anos. Sabemos ainda, que uma parcela
dos estudantes nao estd inserida nesse contexto, uma vez que se encontra excluida dessa
condig¢do, e ainda, uma outra parcela esta cursando o ensino médio na fase adulta, por nao ter

conseguido fazé-lo antes. Nesse aspecto, ¢ de suma importancia que o Ensino Médio seja visto

47 Optamos por utilizar a palavra “juventudes” plurificada, tendo em vista as diferentes caracteristicas sociais e
culturais dos jovens brasileiros. Por isso, ndo ¢ possivel retratarmos aqui apenas de uma juventude, pois estamos
nos referindo a milhdes de jovens brasileiros de estratos e grupos sociais diferentes com perspectivas de vida
distintas, conforme FRIGOTTO in MEC, Secretaria de Educacao a Distancia, 2009.
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ndo apenas como um processo de formacdo intelectual, mas também como um momento de
construcdo de identidades e de elaboragdo de projetos de vida, correspondendo, a uma fase de
rupturas e reconstrucoes, tanto no aspecto de identidade quanto de oportunidades no processo
de escolha e desenvolvimento da aptiddao de cada aluno, deixando-o liberto para seu percurso
vocacional.

Por esse principio, realgamos a preocupagdo que Antonio Gramsci teve, ao
encontrar caminhos para uma educagao igualitaria de carater humanistico na Italia na primeira
metade do século XX, utilizando-se da psicologia com o propdsito de identificar as fases da

puberdade e da adolescéncia:

Do ensino quase puramente dogmatico (infantil e fundamental), quando a meméria
desempenha grande papel, passasse a fase criativa ou de trabalho autonomo e
independente; da escola com disciplina do estudo imposta e controlada
autoritariamente passasse a fase do estudo ou de trabalho profissional onde a
autodisciplina intelectual e a autonomia moral € teoricamente sem limites. E isto
ocorre logo em seguida a crise da puberdade quando o impeto das paixdes instintivas
e elementares continua a lutar contra os freios do carater e da consciéncia moral em
formacdo (GRAMSCI apud NOSELLA, 2016a).

Nessa perspectiva, Nosella (2016a) nos explica o sentido e preocupacdo que
Gramsci tinha em relag@o a ultima fase da escola unitéria (o ensino médio), pois era nessa fase
que deveriam ser criados os valores fundamentais do “humanismo”, a autodisciplina intelectual
e a autonomia moral. Sendo assim, explica-nos a respeito da puberdade, ou seja, em outras
palavras, “uma revolucdo organica natural e universal que fundamenta o direito a adolescéncia,
isto ¢, a um periodo de 6 a 7 anos de busca para os jovens identificarem e ensaiarem seus
potenciais intelectuais, artisticos e cientificos” (NOSELLA, 2016a, p. 63).

Gramsci fez uma critica a escola tradicional, pois tal escola tratava a ciéncia de
maneira desarticulada das relagdes sociais do mundo moderno. O trabalho industrial moderno
foi tomado como o principio educativo, pois a partir dele integrar-se-iam a cultura e a ciéncia,

compreendendo, a ciéncia e a tecnologia com base nos processos produtivos.

[...]:- No mundo moderno a educagdo técnica, estreitamente ligada ao trabalho
industrial, mesmo ao mais primitivo e desqualificado, deve constituir a base do novo
tipo de intelectual (...). Da técnica-trabalho, eleva-se a técnica-ciéncia e a concepgao
humanista historica, sem a qual permanece especialista e ndo se chega dirigente
(especialista mais politico) (GRAMSCI, 1968, p. 8).

Nessa vertente, a posicao de Nosella ¢ coerente com o principio pedagogico

gramsciano, pois defende que tal principio deve ser buscado na apropriagdo com énfase nos



94

métodos de estudo e pesquisa, ao invés de contetidos voltados para uma formacdo técnica
profissionalizante especifica cujo objetivo seja a formacdo de mao-de-obra qualificada para
atender ao mercado de trabalho. Por isso, o argumento central ¢ o de direito a indefini¢do
profissional dos estudantes do ensino médio. Ainda sobre essa questao, Nosella (2016a) retoma
o discurso em defesa ao principio pedagogico especifico do ensino médio, sob a perspectiva
gramsciana, considerando que os jovens estdo nesse processo de indefini¢do profissional, ja que
¢ uma caracteristica natural do estagio de vida, pois estd relacionado a indefinicdo natural e
heuristica dos adolescentes, os quais buscam autonomia, identidade pessoal e insercao social.

Entretanto, esclarece que a formagdo omnilateral ou integral ndo significa saber
fazer um pouco de tudo, mas sim “fazer com exceléncia algo em sintonia com o préprio talento
e, a0 mesmo tempo, saber e poder usufruir de todos os bens produzidos pela civilizagao
contemporanea” (NOSELLA, 2016a, p. 64).

Ademais, o segundo argumento essencial para traduzirmos o nosso objeto de
pesquisa diz respeito a questdo dos projetos pedagogicos da escola investigada, bem como das
diretrizes presentes na legislacdo educacional. Encontramos, em muitas delas, as tendéncias
“mercadologica” e a “reformista”. Sabemos que essa primeira defende a escola técnica e
profissionalizante, ajustando os alunos, “dependendo de sua classe economica, ao mercado de
trabalho” (NOSELLA, 2016a, p. 136).

Em consonéncia com a “tendéncia mercadologica”, os Projetos Pedagdgicos dos
Cursos trazem o discurso do mercado de trabalho, uma vez que estdo permeados pelas forgas
empresariais e pela ideia de empregabilidade e de reproducdo do capital. E o caso do PPC do
curso Integrado de Eletronica*®, o qual no item “objetivo geral do curso” descreve: “a formagio
de profissionais cidaddos técnicos de nivel médio competentes técnica, ética e politicamente,
com elevado grau de responsabilidade social e que contemple um novo perfil para saber, saber
fazer e gerenciar atividades, aspectos organizacionais € humanos, visando a aplicagdes na
producdo de bens, servigcos e conhecimentos” (PPC - Projeto Pedagdgico do Curso Integrado
em Eletronica do Campus Sao Jodo da Boa Vista do IFSP, 2012, p. 17).

Quanto a tendéncia “reformista”, Nosella (2016a, p. 136) classifica-a como
sendo aquela relacionada aos que defendem a proposta integradora do Ensino Médio Integrado

a Educagdo Profissional. Pretende aqui “integrar” no curriculo do Ensino Médio, a cultura geral

8 Os projetos pedagdgicos dos cursos ofertados no campus Sdo Jodo da Boa Vista estdo disponibilizadas no site
da institui¢do: <http://www.ifsp.edu.br/index.php/28-sao-joao-da-boa-vista.html>. Acesso em 20/10/2016.
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a formacdo profissional. O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)* da instituicio
referente ao periodo de 2014-2018 menciona que a proposta pedagogica do IFSP ¢é: “formar
cidadaos para o mundo do trabalho e ndo somente para o “mercado” de trabalho, por meio de
uma Educacao critica e reflexiva (PACHECO, 2012)” (PDI 2014-2018, IFSP, 2014, p. 152).

No entanto, na realidade escolar, em relagdo ao nosso objeto, o que vimos sao
poucos projetos integradores entre as disciplinas de nucleo comum e profissionalizante, de
acordo com o discurso dos alunos entrevistados. Sdo bem fragmentados e além do mais, os
alunos acabam sendo prejudicados, por exemplo, até mesmo entre as disciplinas do nucleo
comum, ¢ o caso das disciplinas - PFS (Projeto Interdisciplinar de Filosofia e Sociologia) e
PHG (Projeto Interdisciplinar de Historia e Geografia), pois apesar do nome “interdisciplinar”,
as disciplinas ndo sao ofertadas no mesmo semestre letivo, pois sao alternadas em semestres
distintos devido a carga horaria reduzida.

Conforme explicitado anteriormente, sabemos que implanta¢do da politica de
Ensino Médio Integrado a Educacgdo Profissional se concretizou com o Decreto n.° 5.154 de
2004. Dai vimos, nesse processo, o ressurgimento do debate em relagdao a construgdo de uma

politica educacional condizente com a perspectiva da classe trabalhadora. Diante desse ponto

de vista, vejamos um exemplo do discurso que defende essa politica:

A concepgdo dos cursos de educacdo profissional com organizagdo curricular
integrada ao Ensino Médio intenta construir um percurso que contribua para a
superagdo de dicotomias antigas do sistema educacional brasileiro. Busca-se, com
efeito, a articulagdo da teoria com a pratica; considera-se a importancia da relagado
entre saber cientifico e saber tacito; procura-se articular parte e totalidade; e, por fim,
trabalha-se na perspectiva de superar a dualidade que opde formagdo propedé€utica e
formacdo profissional e que estabelece a disciplinaridade de saberes gerais e
especificos (GARCIA; LIMA FILHO, 2004, p. 29).

Dessa forma, a nogdo de fravessia ¢ mencionada na proposta do Ensino Médio
Integrado a Educagao Profissional, representando um processo educativo mediador das relagdes
entre trabalho e educagdo numa perspectiva que se compromete com a formagao da classe
trabalhadora. Tal proposta mobilizou educadores a construir um projeto pedagodgico que

exigisse a compreensdo de novos conceitos e diretrizes, superando o estigma da Educagdo

40 PDI ¢ o documento que define a missdo da Instituigdo e as estratégias para atingir as metas e objetivos,
abrangendo um periodo de cinco anos. Nele se encontra o Projeto Politico Pedagogico e a Organizacdo Didatico-
Pedagogica. O PDI do IFSP referente ao periodo de 2014 a 2018 encontra-se disponivel em:
<http://www.ifsp.edu.br/index.php/documentos-institucionais/pdi.html>. Acesso em 20/10/2016.
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Profissional destinada aos “desvalidos da sorte”. Em contraposi¢do ao discurso de defesa da

travessia, Dias (2015) discorre:

[...] o discurso da travessia ndo consegue dar conta das contradi¢cdes inerentes ao
capitalismo, sem se mesclar a ele, para supor a realizagdo da dialética. A simples
juncdo entre formagdo especifica ¢ formacdo geral, deslocada da realidade da
producdo moderna e da analise das determinagdes concretas, ndo vislumbra a
complexidade do sentido de escola unitdria gramsciana (DIAS, 2015, p. 213-214).

A tese de Dias (2015) sustenta a ideia de negagdo ao ensino profissional, porém
defende o ensino tecnologico, necessario ao processo da omnilateralidade do homem. O que
temos visto € a continuidade e a permanéncia do discurso em prol da travessia, como condi¢ao

necessaria para o processo de contradi¢ao e superacao dos interesses mercadoldgicos:

[...]. A superagdo desta historica dualidade no capitalismo ndo ocorrera pela
construcao da escola unica para todos, sem diferenciacdo de classes, posto que a
burguesia continuara contando com os seus espagos formativos, mas uma construcao
de uma escola para os que vivem do trabalho, onde a integracdo possibilite o
reconhecimento e a superagdo das diferencas (KUENZER; GARCIA, 2013, p. 70).

O excerto acima desvela o discurso a favor do ensino de uma escola para os que
vivem do trabalho, como condi¢do necessaria para que ocorra a integragao e a possibilidade de
superagao das diferencas. Ja a tese de Nosella (2016a) sobre a tendéncia revolucionaria da
reforma do ensino médio, no indica que o discurso pela defesa do ensino médio
profissionalizante ndo esta concernente com o pensamento de Gramsci, pois subverte a ideia da
concepgdo revoluciondria, ou seja, defende um sistema de Ensino Médio multiforme,
caracterizado pela oferta de disciplinas profissionalizantes na ultima etapa do ensino basico.
Gramsci pensou na escola unitaria como alternativa a tendéncia profissionalizante no ensino da
Italia na década de 1920, pois era necessaria uma formagao escolar desinteressada do mercado
de trabalho. Nosella interpreta o Decreto n.° 5.5154 de 2004 como “pulverizador” do Ensino
Médio, disseminando a eliminacao de qualquer possibilidade de ensino unitario, ja que se
apresenta de modo multiforme.

Nesse sentido, elencamos a questdo da elevacdo cultural e intelectual como o
terceiro argumento, ja que respalda a nossa antitese a tese do projeto de profissionalizagdo no
Ensino Médio. Gramsci nos ampara nesse debate, pois seu entendimento de educagdo apresenta
“um desejo vivo e fecundo de contribuir para a elevagdo espiritual das massas através do

ensino” (GRAMSCI, 1976, p. 103). O processo de “elevacgdo espiritual das massas” ¢ fruto da
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constru¢ao de uma concep¢ao de mundo contra hegemonica, a qual passa pelo decurso no plano
da superestrutura, ou seja, na “criagdo de um novo senso comum”.

Temos que ter em mente que o desenvolvimento desse processo ndo tem inicio
apenas depois de modificadas as condigdes da infraestrutura, mas sim desagregando o “bloco

ético burgués” hegemonico. Nas palavras de Macciocchi:

[...]- No que se refere a essa tarefa de uma reforma intelectual € moral, que Gramsci
chama também, como vimos, revolu¢do cultural, ndo se trata de esperar que as
condic¢des econdmicas estejam maduras, pois, ao contrario, o proéprio amadurecimento
danova visdao de mundo precipita o momento da mudanga infra-estrutural e, sob certos
aspectos, prepara as suas condi¢des (MACCIOCCHI, 1976, p. 206).

Vale lembrar que a reforma intelectual e moral, representa, para Gramsci, a
antitese ao senso comum produzido pela ideologia dominante. A elevagao cultural das massas
pressupde o movimento politico e dos partidos por meio da popularizacao de um novo senso
comum, fruto da elaboragdo critica da filosofia da prdaxis e da luta politica da classe
trabalhadora.

No contexto da politica educacional brasileira, temos observado a questdo do
economicismo como elemento determinante dos curriculos dos cursos técnicos
profissionalizantes de nivel médio (concomitantes, subsequentes e integrados). Uma matéria
da revista poli (saude, educagdo e trabalho) de jan./fev.2011 apresentou a seguinte temadtica -
Integragdo: como, por que e para quem? Um balanco da educa¢do profissional e do ensino
médio integrado no Brasil. A professora e pesquisadora da EPSJV (Escola Politécnica de Saude
Joaquim Venancio), lalé Falleiros, relatou que a origem de uma nova escola da rede estadual
de ensino da zona oeste do Rio, em 2011, resultou de uma parceria da Seeduc (Secretaria de
Estado de Educacdo do Rio de Janeiro com a empresa Thyssenkrupp CSA’, a qual era
responsavel pelo cadastro e fornecimento de professores da rede. Além disso, o portal Seeduc
deixou claro os objetivos “mercadologicos™: “trabalhar os contetidos de Educagdo Bésica e
preparar os alunos para o mercado de trabalho”. Sendo assim, percebemos também, que no caso
da escola estadual do Rio de Janeiro, estamos falando de uma forma de privatizagao discreta,
pois a escola ¢ paga com o dinheiro publico, contudo, ¢ a empresa que define o curriculo e o

perfil dos professores.

50 A Thyssenkrupp CSA Siderurgica do Atlantico (TKCSA) entrou em funcionamento em 2010, € um consorcio
entre a transnacional ThyssenKrupp, de origem alema, e a Vale, multinacional de origem brasileira. Fonte: Revista
polis (satude, educagdo e trabalho), ano III, n°.15, jan./fev.2011.
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Quando nas justificativas de criacdo dos cursos de EMI do Campus SBV vem,
discretamente, mencionado o argumento de demanda do mercado de trabalho aliado aos
interesses das empresas locais e regionais, por que ndo dizer que estamos falando da

privatizagdo, ou ainda, do financiamento da Educagdo Profissional:

[...]. Para atender ao perfil do profissional que combine o conhecimento técnico com
a visdo mercadoldgica, estd proposto o curso Técnico em Informatica.

A proposta do curso visa a formacao de recursos humanos para o desenvolvimento
técnico na area da computagdo. Os estudantes do curso estardo capacitados para atuar
no mercado de trabalho, utilizando seus conhecimentos na construcao de softwares,
na aplicag@o de tecnologias e na implantagdo, configuragdo e administragdo de redes
de computadores (PPC - Curso Técnico de Informatica Integrado ao Ensino Médio
Campus SBV, p. 17,2012, grifo nosso).

A respeito da critica ao economicismo na politica educacional, Krawczyk (2014)
analisa que, em se tratando do ensino médio, de forma geral, ¢ possivel observar uma tensao
constante entre os diferentes grupos sociais na disputa pela apropriacdo de parcelas de
conhecimentos socialmente construidos — “por um espago no mercado de trabalho e pela
participag@o no ensino superior” (KRAWCZYK, 2014, p. 16).

Convém lembrarmos que, para Fernandes (2006), as deficiéncias do Ensino
Médio brasileiro resultaram de uma industrializacao tardia, a qual emergiu sem rupturas com o
padrdo oligarquico tradicional. Podemos dizer que, com o advento da Teoria do Capital
Humano, nos anos 50 do século passado, até hoje, os aspectos econdmicos foram ganhando
cada vez mais espagos nas questdes educacionais. Sabemos que ndo foi de maneira diferente
com as reformas educacionais no Brasil, implementadas na década de 90, sob influéncias de
organismos internacionais. Krawczyk (2013) critica essas “inclinacdes” pelo viés economico,
pois, mesmo no campo socioldgico, devemos compreender o presente em toda sua plenitude,
sem deixar de levarmos em conta a historicidade. Portanto, entendemos que essa vertente do
economicismo esta diretamente ligada com a tendéncia mercadoldgica, a qual apresenta o seu
“discurso” em defesa ao Ensino Médio profissionalizante, em contraposicao a escola unitéria
gramsciana.

Assim, as propostas de ensino médio integrado, ordenadas pelas politicas
publicas no sistema educacional brasileiro continuam a separar os jovens, colocando-os em
veredas distintas, de acordo com os grupos sociais a que pertencem — “o ensino médio foi e &,

ha muito tempo, a encruzilhada estrutural do sistema educativo, o ponto no qual uns fatalmente
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terminam e outros verdadeiramente comeg¢am, no qual se jogam os destinos individuais [...]”
(ENGUITA®!, 2013, p. 11).

Nesse sentido, tendo em vistas as reformas atuais, realcamos também as relagoes
estabelecidas entre os projetos de reformulacdo do ensino médio com os da educagdo
profissional técnica de nivel médio. Constatamos que as DCNEM (Diretrizes Curriculares do
Ensino Médio) de 1998, e as DCNEP (Diretrizes Curriculares do Ensino Profissionalizante) de
1999, trouxeram fundamentos semelhantes para a formacao geral e a formacao profissional.
Nesse aspecto, o carater do economicismo se faz presente em ambas as diretrizes curriculares
pelo mote da empregabilidade e pela formagdo de competéncias para atender ao mercado de
trabalho, de acordo com as transformagdes tecnoldgicas, sob influéncia do toyotismo e os
avangos da microeletronica, que ocorreram a partir da década de 1980. Silva (2017, p. 75)
analisa as diretrizes curriculares e menciona o carater de adequacao da escola a organizagado do
trabalho produtivo, sobretudo, com base “na globalizacdo econdmica e (na) revolucao

tecnologica”, a fim de atender as “demandas da producao pds-industrial”:

Essa racionalidade supde que, num mundo em que a tecnologia revoluciona todos os
ambitos de vida, e, ao disseminar informagao amplia as possibilidades de escolha, mas
também a incerteza, a identidade autdnoma se constitui a partir da ética, da estética e
da politica, mas precisa estar ancorada em conhecimentos e competéncias intelectuais
que deem acesso a significados verdadeiros sobre o mundo fisico e social. Esses
conhecimentos e competéncias ¢ que dao sustentacdo a analise, a prospeccao e a
solugdo de problemas, a capacidade de tomar decisdes, a adaptabilidade a situacdes
novas, a arte de dar sentido a um mundo em mutacdo (BRASIL, CNE/CEB,
PARECER 15/1998).

Quando comparado com o Parecer CNE/CEB n°16/1999, Silva (2017) analisa-
o, reiterando a no¢do de competéncias com base no mercado de trabalho, pois o documento
menciona que a articulagdo entre a formagao geral e a profissional devem reforcar o conjunto
de competéncias, para atender ao movimento de aproximagao entre as demandas do trabalho e
as da vida social, pessoal e cultural. No entanto, o Decreto n.° 2.208/97, afirmava: “a Educacao
Profissional de nivel técnico terd organizacdo curricular prépria e independente do Ensino
Médio”. Em contrapartida, a LDB/96 afirmava que a “Educacao Profissional sera desenvolvida
em articulagdo com o ensino regular”. Nesse sentido, o Decreto n.° 2.208/97 atuava em sentido
oposto a esse discurso, pois desconectava a formagao cientifica basica da formagao técnica e

tecnologica.

51 Mariano Fernandez Enguita é professor na Universidad Complutense, Madri, Espanha (www.enguita.info).
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O ano de 2003 foi marcado por uma conjuntura de mudangas politicas
governamentais. Sobre o Ensino Médio, foi realizado o Seminario Nacional de Ensino Médio,
em junho desse mesmo ano, organizado pela Secretaria de Ensino Médio e Tecnologico, onde
foram lancadas as bases conceituais e epistemologicas do Ensino Médio Integrado, articuladas
com o trabalho, a ciéncia e a cultura. Nesse contexto, relembramos o Decreto n.° 5.154/2004,
que estabeleceu a oferta do ensino médio de forma integrada a educagdo profissional. Nesse
sentido, Silva (2017) analisa que as bases teoricas que fundamentaram o documento base do
Ensino Médio Integrado de 2007 sdo equivalentes as que estdo incorporadas nas novas
diretrizes para o Ensino Médio (ndo profissionalizante), de acordo com o Parecer CNE/CEB
05/2011 e Resolugdo CNE/CEB 2/2012, ou seja, mencionam a questdo da formagdo humana
integral, as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia e o trabalho como
principio educativo. No entanto, as bases teoricas nao foram incorporadas da mesma maneira
nas DCNEP de 2012. Dessa maneira, a Resolugdo CNE/CEB 06/2012, que aborda as diretrizes
para a Educagdo Profissional reitera a questdo da formacao restrita para o mercado de trabalho,
fragilizando ainda mais a questdo da formag¢dao humana integral, consagrando ainda a
dissociagdao entre a formacgdo cientifica bdsica e formagdo técnica especifica, além de
normatizar o Pronatec, além da “hegemonia para a forma concomitante e em parceria com o
setor privado, e impondo fragilidade e perda da centralidade do Ensino Médio Integrado”
(SILVA, 2017, p. 79).

Diante da conjuntura politica, apds consolidagdao do impeachment de Dilma Rousseff,
no mesmo ano (2016) foi encaminhada a Medida Provisoria n.° 746/2016, agora Lei n°
13.415/2017, ambas oriundas de um debate estabelecendo o Projeto de Lei 6.840/2013, com
propostas semelhantes, tais como: a questdo da reducdo da carga horaria, a ideia do aluno optar
por apenas uma area de habilitagdo profissional no terceiro ano do ensino médio, a
obrigatoriedade do tempo integral. Na época, as propostas da direita brasileira foram alvo de
duras criticas do Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio, o qual agrega varias
entidades representativas, como ressaltamos no subcapitulo anterior.

Nesse periodo de 2003 a 2015, havia ainda pretensdes de se criar uma escola
semelhante a escola unitaria, defendida por Gramsci, ainda que de cunho reformista com as
suas deficiéncias (oferta da formagao profissional precocemente, problemas curriculares); mas
que continha as bases tedricas determinadas no Documento Base 2007, de formacdo humana
integral com vistas a emancipacao humana. O que se tem agora ¢ a formagao basica dos jovens
estudantes do ensino médio ainda mais fragilizada com a Lei n.° 13.415/2017, pois os jovens,

especialmente os oriundos das classes dos trabalhadores, estdo privados do acesso a uma
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formagao basica solida. O que se pretende ¢ um ensino médio, ndo mais “mediano”, mas sim
“minimo” pelo fatiamento da organizagao pedagogica curricular, com redugdo significativa da
carga horaria da formagao basica (ndo superior a 1800 horas), além da retirada das disciplinas
de Filosofia e Sociologia, que sdo vistas como “estudos e praticas”, podendo ser incorporadas
em qualquer outra disciplina. Retoma-se, portanto, a um modelo ja experimentado na ditadura
militar, por trazer a questdo dos itinerarios formativos. Na época, as escolas que ofereciam o
ensino médio na rede privada continuaram, na pratica, com seus curriculos propedéuticos a fim
de garantir o acesso dos jovens das classes dirigentes ao ensino superior. Mesmo com a proposta
de um curriculo tnico a todas as classes sociais, a Lei n.° 13.415/2017 escancara ainda mais o
“velho” problema da dualidade do sistema de ensino publico e privado, ja que € proprio sistema
de ensino quem define o itinerario formativo a ser oferecido na metade da carga horaria definida
(Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas ou formagdo técnica
profissional). Ou seja, obviamente, o itinerario destinado as classes dos trabalhadores seré essa
ultima, e mais, que seja, de preferéncia uma educacgdo de ensino técnico e profissional precaria,
com reducdo de custo e contratacao de professores com “notédrio saber”. Consequéncia dessa
mudanga ¢ a precarizagdo da Educagdo Profissional técnica de nivel médio dos Institutos
Federais. Diante dessas mudangas, lembremos do destino dos colégios vocacionais (1962 a
1969), reprimidos e extintos pela ditadura militar, vistos como “subversivos”, por apresentarem
uma contra ideologia educacional pela proposta pedagogica de articulagdo entre educagdo e
cultura. Seria, afinal, o mesmo destino do Ensino Médio Integrado? A Lei n.° 13.415/2017
determina uma vereda que pode levar o EMI a sua extingdo. Retomando a pergunta feita no
inicio desse capitulo: “Qual “vereda” devemos percorrer para que cheguemos a proposta do
trabalho como principio educativo, ou seja, a uma escola tUnica, geral e a todos os jovens
brasileiros?”. Certamente, este € o momento de lutar pela manutencdo do Ensino Médio
Integrado dos Institutos Federais, pelo direito a educacao e, posteriormente, de construirmos
um modelo de ensino médio uUnico a todas as classes sociais, sem determinagdes

profissionalizantes e, que permitam, aos jovens da classe trabalhadora serem futuros dirigentes.
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3. 0 ENSINO MEDIO INTEGRADO NO CAMPUS SAO JOAO DA BOA VISTA DO
IFSP

O capitulo trés desta tese corresponde a sistematizacdo das caracteristicas da
escola investigada: apresenta a génese do Ensino Médio Integrado no Campus Sao Jodo da Boa
Vista do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo, bem como a
legislagdao nacional e institucional pertinente as questdoes do ensino médio integrado, e ainda, o
plano pedagdgico e os projetos pedagodgicos dos Cursos Integrados do campus investigado,
além de delinear o perfil dos docentes e alunos participantes das entrevistas.

E importante destacarmos algumas consideragdes de Nosella e Buffa (2013) a
respeito das fontes de pesquisa quando se trata de uma institui¢ao escolar. Para esses autores,
nem sempre ¢ preciso utilizar todas as fontes disponiveis, tais como, documentos do acervo da
propria escola, legislagdo pertinente, producdo de novas fontes decorrentes de questionarios e
entrevistas etc., mas, sobretudo, deve-se ter em mente os objetivos especificos a serem
contemplados, para que assim possamos privilegiar determinada fonte. No caso desta pesquisa,
as principais fontes (entrevistas, questiondrios e projetos pedagdgicos dos cursos) revelam a
proposta pedagdgica da escola com os anseios da sociedade capitalista, de acordo com as
perspectivas dos sujeitos entrevistados.

Assim, ndo estamos desprezando o contexto histérico da instituicao, o qual foi
pormenorizado em minha pesquisa anterior’? (mestrado académico). Nesse aspecto, traremos a
historia da Rede Federal de Educagao Tecnoldgica, sob uma perspectiva diferenciada e critica
do historiador Valério Arcary®*, o qual trabalhou 26 anos na institui¢do como professor titular
no Campus Sao Paulo, especialmente lecionando nos cursos de Ensino Médio, e depois, Ensino

Médio Integrado.

3.1 Contexto historico e caracterizacio do Campus Sao Joao da Boa Vista

Em consonancia com o capitulo anterior, sabemos que ao falarmos em politicas
publicas educacionais voltadas ao ensino médio, logo lembramo-nos dos antecedentes

historicos que demonstraram que a educacdo propedéutica de cultura geral era direcionada a

52 A pesquisa mencionada (GTANELLI, 2010) apresenta o panorama histérico da institui¢do, relacionando-o com
a historia da educag@o profissional no Brasil.
33 O professor Valério Arcary é um historiador marxista e lecionou no IFSP durante o periodo 1988 a 2014.
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manutencdo da elite brasileira como os dirigentes do estado brasileiro. Em contrapartida, a
partir do século XX, a educagdo profissional deixa de lado o carater assistencialista, voltado
aos desvalidos da sorte, para reorganizar o preparo de operarios para o exercicio profissional,
satisfazendo aos interesses do capital no campo da agricultura e da industria.

A historia do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo
se deu no inicio do século XX, em 1909, com o Decreto n.° 7.566, que determinou a criagdo de
dezenove “Escolas de Aprendizes e Artifices”. Assim, nos primeiros meses de 1910, a escola
funcionou, provisoriamente, em um galpao na Avenida Tiradentes, no bairro da Luz. No mesmo
ano, acabou sendo transferida para o bairro de Santa Cecilia, na Rua General Julio Marcondes
Salgado. Somente no ano de 1976, a escola se mudou para o Canindé na Rua Pedro Vicente,
local onde permanece até hoje, abrigando o campus Sao Paulo e a reitoria da institui¢io™.

Dessa maneira, trataremos brevemente do percurso historico com as principais
legislacdes que determinaram a trajetoria da Escola Técnica Federal de Sao Paulo, mais
conhecida como “Federal”, mesmo apds a sua transformagdo em Centro Federal de Educagao
Tecnologica de Sao Paulo (CEFET-SP), em 1999, e em Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia
e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP) no ano de 2008. Especificamente, abordaremos os contextos
historicos mais significativos e que influenciaram a historia do ensino médio no IFSP, que se
iniciou na década de 70.

De acordo com Arcary (2015)°°, a partir da ditadura militar, a Rede Federal de
Educagao Profissional passou por cinco grandes fases até chegar a Instituto Federal. Essas fases,
segundo o historiador, tém sentido se compreendidas pelo contexto historico a partir das
relacdes de forgas entre as classes e a histéria de lutas de servidores e alunos da rede.

Na primeira fase (1968-1988), as Escolas Técnicas Federais se configuravam
como as instituicdes que ofereciam o melhor ensino publico de segundo grau. Na época, a
formacgdo profissional de carater tecnicista eram prioridades nos sistemas de ensino Senai e
Senac e outras escolas privadas. Assim, os alunos da Federal eram selecionados pelos processos
seletivos para ingresso na escola, e posteriormente, estavam entre os alunos com os melhores
desempenhos nos vestibulares das universidades publicas.

Vale lembrar que foi na época da ditadura militar que, segundo Cunha e Goes

(1985), a educagao publica sofreu um dos maiores golpes na historia brasileira, ja que houve

" As informacdes da localidade e as mudancas da nomenclatura da instituicdo encontram-se disponiveis no link:
<http://spo.ifsp.edu.br/index.php/institucional/historico>. Acesso em: 02/01/2015.

53 Disponivel em: <https://espacoacademico.wordpress.com/2015/03/25/uma-nota-sobre-os-institutos-federais-
em-perspectiva-historica/>. Acesso em 02/09/2015.
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um aumento das transferéncias de verbas publicas as escolas privadas de ensino médio, ficando
o ensino a mercé do controle do capital privado. Exemplo disso foi a Lei n.° 6.297 de 1975 que
concedia incentivos fiscais as empresas que tivessem projetos de formagao profissional. O
objetivo final ndo era nem mesmo a formagao técnica, mas aumentar o lucro das empresas.

Outra mudanga significativa foi a instauragdo da Lei da Reforma de Ensino de
1° e 2° grau, a Lei n.° 5.692 de 1971, que representou uma tentativa de estrutura¢do do ensino
médio como sendo profissionalizante a todos. Segundo Moura (2007), foi um periodo bastante
polémico, tendo em vista o carater de profissionalizagdo obrigatdria no colegial, mas o que o
estado brasileiro almejava era desviar as vagas das classes subalternas do ensino superior,
oferecendo-as cursos de nivel médio que propiciavam mao de obra qualificada atendendo aos
interesses da industrializacao brasileira, além da inser¢ao precoce no mercado de trabalho. No
entanto, tal compulsoriedade era restrita aos sistemas de ensino publico estadual e federal. Com
isso, as escolas privadas mantinham os curriculos propedéuticos para atender as elites. No
ambito da Escola Federal de Sdo Paulo, Arcary (2015) destaca ainda que nesse primeiro periodo
nao havia ainda organizacao sindical dos servidores, bem como os alunos eram reprimidos pelo
sistema autoritario do governo e da gestao escolar.

Apo6s o fim da ditadura, o segundo periodo, compreendido entre 1988 a 1996,
foi marcado pela regulamenta¢do do estatuto juridico unico dos servidores, promocdo de
concursos publicos, eleicao dos diretores da escola, acelerada decadéncia da carreira docente
em virtude do congelamento salarial, organizacdo do sindicato unificado dos servidores, o
SINASEFE?S e a organizagio dos grémios estudantis.

A terceira fase estabelecida por Arcary (2015) corresponde ao periodo de 1996
a 2003. No que se refere a rede de educacao profissional, a principal mudanga ocorreu com o
programa de modelo canadense, o PROEP (Programa de Expansao da Educacao Profissional),
fruto de um acordo de empréstimo entre o Ministério da Educagdo e o Banco Interamericano
de Desenvolvimento (BID). Na época, tal reforma ocorreu durante o governo de Fernando
Henrique Cardoso pelo ministro da educacdo, Paulo Renato de Souza, ex-Reitor da Unicamp.
O projeto determinava a separagdo entre o ensino médio e a educacdo profissional e
caracterizou-se como um projeto de privatizagdo do estado brasileiro com vistas a politica

neoliberal.

56 Algumas informagdes das greves podem ser encontradas no site do sindicato: <htp:/www.sinasefesp.org.br>.
Nesse contexto, convém mencionar que o IFSP participou das greves ocorridas nos periodos de 1992, 2000, 2001,
2003,2005-2006 e 2012. O SINASEFE- SP esta localizado no interior da escola na capital paulista. O SINASEFE
¢ Filiado & CSP CONLUTAS - Central Sindical e Popular e a CEA - Confederacdo dos Educadores Americanos.
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Nesse cenario, em relagdo a esfera educacional, destacamos também a segunda
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, a Lei n.° 9.394 de 1996, a qual modificou diretamente
a oferta do ensino médio nas escolas técnicas federais, separando a educagdo propedéutica do
ensino profissional. Dessa maneira, a “Sede” (denominacdo do Campus Sao Paulo nesse
periodo), passou a oferecer o ensino médio com o curriculo exclusivo das disciplinas do nucleo
comum, extinguindo os contetdos profissionais. Porém, oferecia também cursos técnicos
concomitantes ao ensino médio, ou seja, com matriculas e curriculos distintos, podendo ou ndo
os dois cursos serem realizados na mesma institui¢ao.

Com o arrocho salarial, a escola passou por varias greves, praticamente,
consecutivas. Foi também nesse periodo que ocorreu a cefetizagdo da maioria das Escolas
Técnicas Federais. Sendo assim, a Federal de Sao Paulo, a partir de 1999, passou a ser
denominada de Centro Federal de Educacao Tecnoldgica de Sdo Paulo com a oferta, a partir de
2000/01, de diversos cursos desde o técnico até os de Tecnologia e Licenciatura, de nivel
superior.

Jana quarta fase (2003-2008), durante o governo Lula, ocorreu a regulamentagao
do ensino médio integrado, determinado pelo Decreto n.® 5.154/2004, o qual, além do EMI,
estabelecia ainda a oferta do ensino médio regular, concomitante ou subsequente ao ensino
profissional. A proposta do ensino médio integrado era a de articulagdo de trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura. Tal proposta era oriunda de uma discussdo que vinha sendo feita desde o
Decreto n.° 2.208/1997 no que diz respeito a separagdo obrigatdria entre o ensino médio e a
educagao profissional.

Assim como aponta Moura (2007), o debate era abordado por alguns setores
educacionais vinculados ao campo da educagao profissional tanto da esfera sindical quanto de
pesquisadores da area de trabalho e educacgdo. Foi nesta perspectiva que estava engendrado o
embate sobre a educagio politécnica’’, a qual visava uma educacio unitéria e universal e que
pudesse romper com a dualidade entre formagao geral e técnica.

Nesse entendimento de oferecer uma educacdo bdsica que abordasse o
aprofundamento de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos pela integragdo de ciéncia,

tecnologia, cultura e trabalho que se consolidou as bases do Decreto n.® 5.154/2004. Bem

57 A expressio “educagio politécnica” deve ser entendida como equivalente a “educagio tecnologica”. No entanto,
sobre a utilizagdo desse termo, Nosella (2007) problematiza o uso do termo e o considera inadequado, ja que o
sentido etimologico nem sempre corresponde a semantica corrente. Nesse contexto, por exemplo, enfatiza que o
intelectual italiano marxista e comunista, Mario A. Manacorda, ao empregar o termo politécnico, sempre
enfatizava como sinénimo de “pluriprofissional”, o que ndo condizia com a educagdo unitaria, ja que a educagao
politécnica era considerada a “predileta pelos burgueses”.
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sabemos que ¢ ilusoria a atual oferta de ensino médio integrado, pois intensifica a problematica
dualidade escolar.

O ultimo periodo da Rede Federal de Educacdo Profissional, analisado por
Arcary (2015) corresponde ao periodo de 2008 a 2014. A partir de entdo, ocorreu a maior
expansdo da Rede. O Instituto Federal de Sao Paulo se transformou no maior do pais nesse
contexto da expansdo. Houve ainda, maior diversificacdo quanto a oferta de cursos - técnicos,
ensino médio integrado, superiores de tecnologia, licenciaturas, engenharias, arquitetura,
PROEIJA (Programa Nacional de Integracao de Educacao Profissional com a Educagdo Bésica
na modalidade de educagdo de jovens e adultos), pos-graduagdes, EaD (Ensino a Distancia) e
o Pronatec (Programa Nacional de Acesso do Ensino Técnico e Emprego), e ainda, cursos de
P6s-Graduagao nas modalidades Lato Sensu e Stricto Sensu.

A instituicao escolar de Sao Jodo da Boa Vista nasceu da primeira fase do
programa de expansao da rede federal de educagdo profissional e tecnoldgica, lancado em 2005.
Assim, a implanta¢do da unidade descentralizada de Sao Jodo da Boa Vista do CEFET Sao
Paulo se deu, em 2007, a partir da federalizagdo do ensino, antes a unidade funcionava como
Centro de Educagao Profissional de Sao Joao da Boa Vista, o CEPRO. A escola funciona na
Avenida Marginal, n° 585, no Bairro Fazenda Nossa Senhora Aparecida do Jaguari, ao lado do
Centro Educacional SESI-156. O inicio das atividades foi no primeiro semestre de 2007, com
a implantag¢do do curso Técnico em Informatica (concomitante e subsequente) e Técnico em
Eletronica. Este ultimo, dando continuidade ao curso do extinto CEPRO.

A lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008 instituiu a Rede Federal de Educagao
Profissional, Cientifica e Tecnolédgica, criando assim, os Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia. O IFSP foi institucionalizado no artigo quinto, item XXXVI, mediante a
transformagao do CEFET-SP em IFSP. A lei estabeleceu ainda que os institutos federais sao
institui¢des de educagao superior, basica e profissional e tecnologica em diferentes modalidades
de ensino.

Sobre o crescimento da oferta da modalidade de EMI na esfera federal, os dados
disponibilizados no site do INEP/MEC>8, demonstram o crescimento em relagdo ao niumero de

matriculas, separadas por regido. Os dados indicam um crescimento significativo de matriculas

58 Os dados estatisticos do INEP/MEC podem ser consultados pelo site:
<http://portal.inep.gov.br/web/guest/sinopses-estatisticas-da-educacao-basica>. Acesso em 20/10/2017. Os dados
do Censo Escolar de 2013, podem ser consultados no Resumo Técnico 201, disponivel em:<
http://docplayer.com.br/7899359-Censo-escolar-da-educacao-basica-2013-resumo-
tecnico.html#show_full text>. Acesso em 22/10/2017
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na regido Sudeste, em relagdo aos anos anteriores, conquanto, o nimero de matriculas de alunos
do EMI seja maior na rede estadual. No ano de 2015, por exemplo, houve 35.185 matriculas na
rede federal; ao passo que na rede estadual, o nimero foi de 58.852. Nas regides Norte e Centro-
Oeste, a esfera federal se destacou em relagdo as redes municipais e privadas. Por exemplo, na
regido Norte o numero de matriculas da esfera federal foi de 14.590, enquanto nas redes
estadual, municipal e privada, corresponderam a 7.586, 308 e 1.745 matriculas. Isso se justifica
pela politica de criagdo e expansao da Rede Federal. Quando comparado com o niimero de
matriculas do ensino médio regular, o nimero de matriculas do EMI ¢ destoante, uma vez que
o Censo de 2013 indicou que o nimero de matriculas no Ensino Médio manteve-se estavel, no
periodo de 2007 a 2013, apresentou queda de 0.8%., mesmo com aumento de nimero de

concluintes do Ensino Fundamental. Nesse sentido, o relatorio do Censo Escolar indicou que:

Estratégias como a amplia¢do da educagédo profissional integrada ao Ensino Médio —
com a apropriada flexibilizagdo e diversificacdo curricular, considerando as aptiddes
e expectativas de formacao profissional e educacional dos estudantes e em sincronia
com os arranjos produtivos locais — podem tornar o Ensino Médio mais atrativo,
permitindo que o aluno vislumbre nessa etapa ndo apenas o caminho para a educagao
superior, mas também uma possibilidade concreta de qualificacio para o trabalho.

(Grifo nosso, INEP 2013, p. 20-21)

Em consonancia com a politica de expansdo da oferta do Curso Técnico
Integrado, apresentamos, a seguir, tabelas que mostram o aumento dos cursos de EMI. A
Tabela n.° 1 mostra a evolugao nos cursos do IFSP, por nivel de ensino. A modalidade dos
Cursos Técnicos Integrados vem aumentando, tendo em vista a determinagdo da Lei
8.112/2008, referente a oferta de 50% das vagas que devem ser destinadas a educagdo

profissional técnica de nivel médio:

Tabela 1: Evolucao da oferta de cursos por nivel de ensino no IFSP

Tipo de oferta 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016*
Concomitante/Sub- | 17 19 19 17 22 25
sequente

Integrado Préprio** 7 7 7 9 13 20
Integrado PROEJA 2 2 F. 2

Parceria com a SEE 0 18 16 11 3

Total de cursos Ed. 31 47 45 40 41 50

Basica

Fonte: SANTOS; NADALETTI e SOARES (2017), p. 98.
*Dados referentes aos Cursos da Educag@o Superior de 2016 ndo foram encontrados.
**0 termo “proprio” foi utilizado para diferenciar dos cursos ofertados por meio da parceria
com a SEE.
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Tabela 2: Evolugdo da oferta de cursos por nivel de ensino no IFSP

Ano Numero total de | Nimero de campi | Percentual de
campi (incluindo | com oferta de EMI | campi com oferta
avancados) de EMI
2012 25 5 20%
2013 25 5 20%
2014 25 7 28%
2015 28 12 43%
2016 30 23 77%
2017 35 32 91%

Fonte: SANTOS; NADALETTI e SOARES (2017), p. 99.

A tabela 2, também condizente com a determinacdo da Lei 8.112/2008,
demonstra a expansdo dos cursos da modalidade Técnico Integrado em todo o Instituto Federal
de Sao Paulo. Em 2017, quase todos os campi do IFSP ofereceram a modalidade Integrado, ao
passo que, em 2012, apenas 20% dos campi ofertavam.

Em Sao Jodo da Boa Vista, o curso Técnico Integrado nasceu em 2009 mediante
um acordo de Cooperagdo técnico-educativo com a escola municipal Professor Hugo Sarmento,
onde cedeu espago para o funcionamento do curso noturno do Integrado em Informatica, o qual
encontra-se atualmente extinto, desde a conclusdao da primeira turma ingressante (2012). A
parceria estabelecia que as disciplinas propedéuticas fossem ministradas pelos professores
municipais. No entanto, esse quadro foi se alterando desde 2010, pois foram realizados
concursos publicos de professores do nicleo comum. Todos os professores da rede municipal
que participaram desse acordo foram se aposentando e, atualmente, as disciplinas do nucleo
comum sao ministradas pelos professores do quadro efetivo e substituto do IFSP. Dessa forma,
0s cursos técnicos integrados vigentes sdo o de Eletronica no periodo matutino e o de
Informatica no periodo vespertino. Ambos os cursos com duracao de 4 anos.

Outro dado interessante ¢ sobre o desempenho dos alunos dos cursos do EMI no
Exame Nacional de Ensino Médio (Enem). Sabemos que, no ano de 2016, diante do contexto
de mudanga politica, houve atraso na divulgagdo dos resultados do Enem 2015 dos Institutos
Federais. As outras escolas tiveram as notas divulgadas no inicio do més de outubro de 2016,
enquanto, os Institutos Federais, s6 no final do més, em outra planilha. Na ocasido, o INEP
justificou que houve uma mudanga metodoldégica no Censo da Educagdo Bésica, e por isso, as
notas dos Institutos ndo foram divulgadas. No municipio de Sdo Jodo da Boa Vista, vejamos o

ranking das escolas com relacdo ao desempenho dos alunos referente ao Enem de 2014 e, em
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seguida, o resultado referente ao Enem de 2015, que foi divulgado posterior ao resultado das

outras escolas publicas estaduais e privadas.

Tabela 3: Desempenho das Escolas de Sdo Jodo da Boa Vista-SP no Enem 2014

Médiada |\ 1cgiada | Médiada | Mediada | Médiada .G g
escola escola escola
Nome da escola Rede escola escola i . A . escola
[z (linaguagens) | (matematica) (EIESCE) J=ti=E (redagdo)
objetivas) guag natureza) humanas) ¢

SAO JOAO COLEGIO ANGLO Privada 615,02 577,80 650,53 601,43 630,31 660,00
INTEGRADO COLEGIO DE .
ENSINO MEDIO Privada 609,49 582,05 636,43 596,86 622,61 691,58
INSTITUTO FEDERAL DE SAO
PAULO CAMPUS - SAO JOAO Federal 607,08 590,12 633,14 578,60 626,46 669,78
DA BOA VISTA
EXTERNATO ENSINO MEDIO
COLEGIO ESCOLA DE ENSINO Privada 589,76 570,37 596,01 586,27 606,41 662,76
MEDIO
VALCAM COLEGIO EDUCACAO
BASICA E EDUCACAO Privada 534,58 542,86 517,74 517,09 560,61 502,22
PROFISSIONAL
SESI 156 CENTRO .
EDUCACIONAL Privada 533,67 541,94 531,49 505,27 555,96 545,13
TRIANGULO CENTRO .
EDUCACIONAL Privada 523,20 526,67 496,86 502,97 566,31 635,77
DOMINGOS THEODORO DE
OLIVEIRA AZEVEDO Estadual 492,18 504,13 464,85 465,38 534,34 413,80
JOAQUIM JOSE CORONEL Estadual 480,88 500,49 438,76 457,85 526,41 455,93
TIMOTHEO SILVA PROFESSOR | Estadual 479,33 492,00 442,35 459,59 523,39 474,71
CRISTIANO OSORIO DE
OLIVEIRA CORONEL Estadual 475,19 474,48 433,29 479,91 513,10 464,35
VIRGILIO MARCONDES DE
CASTRO PROFESSOR Estadual 461,47 481,89 415,95 450,44 497,60 378,67
ANTONIO DAVID MONSENHOR | Estadual 460,37 461,96 435,77 448,32 495,44 409,33

Fonte: INEP/MEC

Em relacdao ao Enem de 2014, o Campus Sao Joao da Boa Vista do IFSP obteve
a média com melhor resultado, em relagdo as demais escolas, na area de Linguagens. E, em
geral, ficou em terceiro lugar, com desempenho melhor que outras da esfera particular.
Entretanto, no ano de 2016, quando foi divulgado o resultado, em relacao ao Enem 2015, as
informacdes do Campus Sao Joao da Boa Vista do IFSP ndo constavam na mesma planilha, o

resultado foi diferenciado, apresentando uma média com a nota dos trinta (30) “melhores”
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alunos da escola. Com esse parametro, comparando-o com as escolas privadas, o IFSP, aparece

com a melhor média da escola (provas objetivas):

Tabela 4: Desempenho das Escolas de Sdo Jodo da Boa Vista-SP no Enem 2015

o S%| so| s=| = o o
S| $2| 32| §27| §3g3| %o
o o il .2 ] o B ¢ <2 2w 0
) © < 2 o g oS o QO Z o < s O
o ] a5 ©° T 5 ° ° 2 T O D ° <
H & 2| =3| =&| =sE5| 28| =8
£ = & T 2 Tg| BO2 T < 5 @
(=] \Q 2 o = ] s “Q I @ O O —=
2 S s s = S| S = =
:C:-EFEIG(?ADO COLEGIO DE ENSINO Privada | 605,71 | 579,68 | 630,00 640,07 573,09 736,52
EXTERNATO ENSINO MEDIO COLEGIO .
ESCOLA DE ENSINO MEDIO Privada | 599,53 | 575,28 | 624,65 627,91 570,30 644,09
SAO JOAO COLEGIO ANGLO Privada | 595,92 | 576,88 | 592,37 634,25 580,16 722,12
TRIANGULO CENTRO EDUCACIONAL Privada | 539,27 534,15 529,42 580,24 513,26 595,71
VALCAM COLEGIO EDUCACAOQ BASICA .
E EDUCACAG PROFISSIONAL Privada | 531,01 | 546,96 | 510,43 | 572,48 494,19 562,00
SESI 156 CENTRO EDUCACIONAL Privada | 524,08 | 525,96 | 502,51 | 568,99 498,87 571,11
TEOFILO DE ANDRADE DOUTOR Estadual | 508,86 | 513,36 | 470,67 | 550,50 500,94 554,42
CRISTIANO OSORIO DE OLIVEIRA Estadual | 504,21 | 507,28 | 471,22 556,07 482,25 493,33
CORONEL
DOMINGOS THEODORO DE OLIVEIRA Estadual | 484,83 | 493,73 | 441,61 545,78 458,19 504,95
AZEVEDO
U:ISS:'A EAMPUS SAO JOAO DA BOA Federal | 607,37 590,61 | 632,40 631,21 575,25 625,20

Fonte: INEP/MEC *Dados aparecem em planilha diferenciada, o calculo da média e notas corresponde
ao desempenho dos 30 “melhores” alunos da instituicdo. A média da escola ndo apareceu na tabela do
INEP.

Outro dado que merece ressaltarmos refere-se ao Programa de Avaliagdo de
Estudantes (PISA, na sigla em inglés, Programme for International Student Assessment),
realizado pela OCDE (Organizacao para Cooperacao e Desenvolvimento Economico). Se arede
federal, fosse um pais, por exemplo, estaria entre os primeiros colocados nas areas (Matematica,
Leitura e Ciéncia). O PISA, a cada trés anos, testa os conhecimentos de estudantes na faixa
etaria de 15 anos. Os resultados da edi¢dao de 2015 apontaram que, em ciéncias, a rede federal
obteve 517 pontos (média no Brasil de 401), o que a colocaria na posi¢ao de 11* no cenario
mundial. Estaria a frente de Coreia do Sul, Estados Unidos e Alemanha. Na area de Leitura, a
pontuacao (528) a colocaria na segunda posi¢do, atras apenas de Singapura. No total, foram 71
paises analisados. A média de Matematica foi de 488, superior a média nacional (377) pontos,

ficando em 30° lugar, (melhor posi¢cao da América Latina).
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Figura 4: Médias, intervalos de confianga e percentis dos escores por dependéncia administrativa,
ciéncias - PISA 2015
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Fonte: Inep/MEC, 2016. Brasil no PISA 2015.

Figura 5: Médias, intervalos de confianga e percentis dos escores por dependéncia administrativa,
leitura - PISA 2015
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Fonte: Inep/MEC, 2016. Brasil no PISA 2015.

Figura 6: Médias, intervalos de confianga e percentis dos escores por dependéncia administrativa,
matematica - PISA 2015
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Fonte: Inep/MEC, 2016. Brasil no PISA 2015.
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Figura 7: Blocos A e B do Campus Sao Jodo da Boa Vista

Figura 8: Visao Geral do IFSP Campus Sao Jodo da Boa Vista

_ f:.\.-."

~

Diretoria Geral do Campus SBV

Fonte:

As figuras 7 e 8 mostram o Campus Sao Joao da Boa Vista (SBV) do IFSP. No

Campus SBV o nimero total de professores efetivos corresponde a 72, divididos em trés areas
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(Informatica, Industria e Nucleo Comum). De acordo com as informagdes do site da instituicao,
o nucleo comum ¢ composto por 31 professores de diferentes areas (Educagdo Fisica, Gestao,
Quimica, Artes, Matematica, Geografia, Sociologia, Fisica, Biologia, Espanhol, Filosofia,
Historia e Portugués).

Em relagdo a infraestrutura da escola, o campus possui uma area superior a 10
mil metros quadrados. De acordo com as informacdes obtidas pela Diretoria Adjunta
Administrativa no segundo semestre de 2016, os projetos em execugao sao: constru¢do de um
bloco de laboratorios € uma nova biblioteca. Os projetos futuros referem-se a construcao de
campo de futebol, ginasio poliesportivo, quiosques e refeitorio. O total de servidores
administrativos no campus SBV ¢ de 52; docentes efetivos: 72 e docentes substitutos: 10.

Segundo as informagdes do sife institucional, os cursos ofertados no Campus
SBV sao de nivel Técnicos Integrados, Técnicos Concomitante ou Subsequentes, Graduagao e

Pos-Graduagao, conforme o quadro 3:

Quadro 3: Lista de cursos Campus SBV
Técnicos Integrados ao Ensino Médio Eletronica

Informatica

Administragao

Automacao Industrial

Técnicos Concomitantes ou Subsequentes | Quimica

Informatica para Internet

Manutencdo e Suporte em Informatica

Multimeios didaticos

Graduacao Tecnologia em Eletronica Industrial

Tecnologia em Sistemas para Internet

Tecnologia em Processos Gerenciais

Engenharia de Controle e Automacao

Po6s-Graduacio Especializacdo em Desenvolvimento de

Aplicagdes para Dispositivos Moveis

Especializacdo em Informatica na Educagao

Elaborado pela autora (2017)
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De modo geral, o Instituto Federal de Sdo Paulo, em consonancia com os dados
disponibilizados no Relatorio de Gestdo de 2015, verificamos que o total geral de alunos
ingressantes em relacao aos cursos Técnicos Integrados correspondeu a 1.571, sendo que o total
de alunos matriculados nessa modalidade foi de 5.118. O Relatério de Gestdo de 2016°° indicou
2.371 alunos ingressantes nos cursos Integrados e 5.197 matriculados. Os relatérios mostram

dados que demonstram elevados indices de “eficiéncia académica”®

nos cursos Integrados,
cumprindo assim, os artigos 7° e 8° da Lei n.° 11.892, j& que 50% (cinquenta por cento) de suas
vagas devem ser destinadas a educacao profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na
forma de cursos integrados, para os concluintes do Ensino Fundamental e, também, para o
publico da educacdo de jovens e adultos.

Outro dado do Relatoério de Gestao que podemos ressaltar refere-se a renda per
capita familiar. O indicativo ¢ o MRF (matriculados classificados de acordo com a renda
familiar). Em relacdo ao Campus SBV, total de alunos que responderam ao questionario foi de
714 alunos. Numa relacdo de 36 campi, o referido campus € o que possui maior percentual
(31.4%) de alunos que assinalaram a opc¢ao que ganham até 0.5 (meio) salario minimo, além de
ser o segundo maior (49.2%) que tem alunos que indicaram o intervalo de 0.5 até 1 salario
minimo.

Nesse sentido, o relatorio indica ainda que o IFSP desenvolve acdes da Politica
de Assisténcia Estudantil (PAE), baseada no Programa Nacional de Assisténcia Estudantil,
instituido pelo Decreto 7.234 do ano de 2010, o qual explicita a finalidade de ampliar as
condi¢des de permanéncia dos estudantes na educagao profissional e tecnologica. Segundo o
Relatorio de Gestdo, o IFSP utilizou quase dezessete milhdes em auxilios permanéncia
(alimentacdo, transporte, moradia, apoio aos estudantes pais, saude e apoio didatico material),
acoOes universais (cultura, esporte, inclusdo digital e acesso e aprendizagem aos estudantes com

necessidades especificas), além do apoio ao estudante PROEJA (alimentagao e transporte).

39 0 Relatorio de Gestdo é uma exigéncia legal. Prevé a Prestagdo de Contas dos gestores por meio da divulgagdo
das agdes executadas e avaliacdo dos resultados obtidos ao longo do exercicio. Sua elaboragdo visa também
facilitar a auditoria dos 6rgaos de fiscalizagdo do Governo Federal, bem como permitir ao publico de uma forma
geral conhecer os resultados, através da publicidade e transparéncia dos atos. O Relatério de Gestdao do Exercicio
de 2016 foi publicado em margo de 2017. Os Relatorios de Gestdo do IFSP estdo disponibilizados no site: <
https://www.ifsp.edu.br/despesas/85-assuntos/desenvolvimento-institucional/137-relatorio-de-
gestao?showall=&start=2>. Acesso em 02/04/2017.

% O Indice de Eficiéncia Académica considera as notas do aluno nas disciplinas, mas também leva em conta o
seu curso como um todo, ou seja, considera as matriculas que foram realizadas num determinado periodo letivo.
Fonte:< http://pre.ufcg.edu.br/pre/manual-do-aluno/168-indicadores-academicos>. Acesso em 03/04/2017.
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Outro dado interessante diz respeito ao indice de titulagdo do corpo docente por
campus. Em S3o Jodo, de um total de 69 professores no ano de 2015, 04 possuiam apenas
graduacao; 01 com aperfeigoamento; 12 com especializagdao; 39 mestres e 13 doutores. Em
relagcdo ao ano anterior (2014), o relatério indicou que houve um discreto aumento no indicador
de titulacdo do corpo docente. O Relatério de Gestdo de 2016 apresentou o total de 70
professores (acréscimo de 01 mestre).

Ainda no Relatério de Gestao de 2015, destacaram-se algumas agdes culturais e
desportivas que a institui¢ao participou e realizou nesse ano, tais como, a distribui¢ao de 31 mil
unidades de canecas ecoldgicas entre alunos, servidores e funciondrios de empresas
terceirizadas. Além disso, a participacdo no III Forum Mundial de Educagdo Profissional e
Tecnologica; I Seminario do Mundo do Trabalho: Economia Solidaria; Il Seminério do IFSP
sobre Diversidade Cultural e Educagao; Jogos dos Institutos Federais; Il Congresso de Extensao
e II Mostra de Arte e Cultura (CEMAC) do IFSP. Com relagdo aos programas de estagio, o
relatorio demonstrou que, em 2015, o Campus SBV teve 83 alunos desenvolvendo as atividades
de estagio, ja que em alguns cursos exige-se a obrigatoriedade para a integralizacao dos cursos.
Sobre as atividades desenvolvidas no Campus SBV, referente ao ano de 2016, o documento
menciona: a promogdo do evento, I Seminério Internacional sobre a Teoria da Aprendizagem
Musical de Edwin Gordon, realizado entre os dias 25 e 28 de agosto. O Campus também
participou dos Jogos dos Institutos Federais (JIF)%!.

Outro projeto interessante, mencionado no Relatorio de Gestao de 2016 refere-
se ao Programa Institucional de Formagdo Profissional de Mulheres do IFSP. Concretizou-se
mediante a implementacdo de dois projetos pilotos nos campi de Avaré e Sao Jodo da Boa Vista.
Os projetos tiveram como objetivo a inclusdo educacional e socioprofissional de mulheres em
situagdo de vulnerabilidade. Ambos foram compostos por um conjunto de agdes, a saber: curso
de formagao profissional (FIC), oficinas, visitas técnicas e a previsao de participacao em feiras
de economia solidaria e eventos institucionais. Em Sao Jodo, 16 discentes se formaram em
Fabricagdo artesanal de bonecas de pano.

Vale ressaltar que no ano de 2015 foi assinado um acordo (Acordo de
Cooperagao n® 03 de 2015) entre o reitor do IFSP e o prefeito do municipio de Sao Jodao da Boa

Vista, o qual estabeleceu a muatua cooperacao técnica na area Educacional e cessdo do direito

61 O objetivo do JIF ¢ promover e estimular a pratica esportiva como instrumento de inclusdo social,
proporcionando a integragdo de alunos dos institutos federais, além de possibilitar a interagdo entre estudantes e
professores. Fonte: Relatorio de Gestao do exercicio de 2016.
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real do uso do imoével localizado na Rua Riachuelo, 444, para o IFSP, local onde funcionava a
escola Prof. Hugo Sarmento. A vigéncia do contrato ¢ de 60 anos a partir de 16 de outubro de
2014. Nesse local sdao oferecidos cursos na modalidade FIC e também cursos do PRONATEC.
Alguns cursos do FIC foram destinados aos alunos que estdo cursando o EMI, tais como, cursos
preparatorios para o ENEM, além de cursos de atualidades e sobre a situagdo econdmica e
politica no pais e no mundo.

O Campus SBV possui uma biblioteca comunitaria, “Biblioteca Comunitaria
Wolgran Junqueira Ferreira”, fundada em margo de 2008%2. Est4 instalada em uma 4rea de
aproximadamente 90 metros quadrados e possui trés ambientes para atendimento da
comunidade interna e externa: duas salas de estudo em grupo, 10 cabines de estudo individual
equipadas com computadores e 03 mesas coletivas para estudo e consulta ao acervo. Entre os
servicos oferecidos pela biblioteca, destacamos o levantamento bibliografico; orientacdo a
normalizacdo; elaboracdo de catalogacdo na fonte e acesso a internet ¢ a base de dados.

De acordo com as informacdes obtidas pela Coordenadoria de Biblioteca
referente ao 2° semestre de 2016, o acervo conta com cerca de 2.737 livros e um total de 8.480
exemplares de diferentes areas: Ciéncias Biologicas (20 titulos, 122 exemplares); Ciéncias
Exatas (576/2.951); Ciéncia Humanas (371/751); Ciéncias Sociais aplicadas (185/830);
Engenharias (271/1.594); Linguistica, Letras e Artes (1.314/2.232). O espago possui
sinalizac¢des coloridas, divididas por area de conhecimento, de acordo com a classificagdao da
Capes. Iniciou-se no ano de 2017, o projeto de obras da construgao da nova biblioteca. O novo
espaco possui cerca de mil metros quadrados. E importante destacarmos esse local, uma vez
que nossos alunos indicaram nas entrevistas e nos questionarios que frequentam a biblioteca
para os estudos individual e coletivo. As figuras de n.° 9 a 15 referem-se as fotos enviadas pela
Coordenadoria da Biblioteca, as quais retratam, além do espaco, as atividades desenvolvidas

pelas servidoras da biblioteca e os alunos da escola:

62 As informagdes da biblioteca foram obtidas por meio do sitio institucional: <https:/sbv.ifsp.edu.br/biblioteca>.
Acesso 02/09/2016.
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Figura 9: Foto de capa da pagina da rede social da Biblioteca
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Figura 11: D

ecoragdo das prateleiras de livros durante evento

Fonte: Arquivo- Coordenadoria da Biblioteca

Figura 12: Espaco decorado com o tema “Arraia da Biblioteca”

= c

Fonte: rqulvo- Coordenadoria da Biblioteca

118



119

Figura 13: “Arraia da Biblioteca”

Fonte: Arquivo- Coordenadoria da Biblioteca
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Figura 15: Atividade com alunos “Sarau Literario”

Fonte: quivo- Coordenadoria da Biblioteca

As figuras de n.° 16 e 17 mostram as instalacdes dos novos espagos, o prédio de
Laboratorios e o da Biblioteca do Campus Sao Joao da Boa Vista, com previsao de

funcionamento para o primeiro semestre letivo de 2018.

Figura 16: Novas instalacdes do prédio dos Laboratorios

Fonte: Arquivo-Gestio do Campus SBV e Coordenadoria da Biblioteca
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gura 17: Novas Instalag:f)e‘:ﬁ da Biblioteca
- q ” r.

Fonte: Facebook da Biblioteca IFSP-Campus SBV, divulgada em 07/11/2017

Além da biblioteca, a infraestrutura fisica da escola® conta com um auditério (a
ser reformado), seis salas com instalagdes administrativas, dezesseis laboratérios, seis salas de
aulas, uma sala de coordenacdo e uma sala do corpo docente. Em se tratando dos laboratérios
utilizados nos cursos Integrados, o campus disponibiliza: um laboratério de Biologia e Quimica,
seis de Informéatica, um de Comandos Elétricos, um de Eletronica Digital, um de Eletronica
Analogica, um de CNC, CLP e Robotica, um de Instrumentagdo e Controle de Processos, um

de Pneumatica e um de Hidraulica.

63 Os dados foram obtidos a partir dos Projetos Pedagodgicos dos Cursos Técnicos Integrados do ano de 2012, como
também pela Diretoria Adjunta Administrativa do Campus SBV nos anos de 2016 ¢ 2017.
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3.2 Legislacido nacional e institucional

O proposito deste item foi o de mencionar as principais legislagdes, que
traduzem os objetivos e finalidades do Ensino Médio regular e do Ensino Médio
profissionalizante. Nesse sentido, por exemplo, como ja arguido em capitulo anterior, vimos
que os fundamentos do ensino médio regular e do profissionalizante se assemelham, pois
apresentam fundamentos equivalentes, uma vez que destacam a preparacdo do jovem para
atender aos anseios da sociedade tecnoldgica do mercado de trabalho, além do mais,
mencionam também a questdo da integracdo entre nuicleo comum e parte diversificada.
Elencamos também os regimentos internos relacionados ao Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo, especialmente aqueles que tratam dos principios
pedagogicos da institui¢do e os que normatizam e regem os Cursos Técnicos Integrados. Tanto
a legislacdo nacional quanto os regimentos institucionais foram elencados por ordem

cronolégica.

3.2.1 Legislacao Nacional:

Parecer CNE/CEB n.° 15, de 15 de junho de 1998: Trata das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Alguns trechos selecionados, nos quais aparecem
as expressoes: “integrado, integrador”: “[...] facilidade de acessar, selecionar e processar
informacdes estd permitindo descobrir novas fronteiras do conhecimento, nas quais este se
revela cada vez mais integrado. Integradas sio também as competéncias e habilidades
requeridas por uma organizacao da producao na qual criatividade, autonomia e capacidade de
solucionar problemas serdo cada vez mais importantes, comparadas a repeticdo de tarefas
rotineiras. E mais do que nunca, ha um forte anseio de inclusao e de integracao sociais como
antidoto a ameaga de fragmentacdo e segmentacdo. Essa mudanga de paradigmas — no
conhecimento, na produg¢ao e no exercicio da cidadania — colocou em questao a dualidade, mais
ou menos rigida dependendo do pais, que presidiu a oferta de educacgao pds obrigatoria”. “[...]
Interdisciplinaridade e Contextualizagdo formam o eixo organizador da doutrina curricular
expressa na LDB. Elas abrigam uma visdo do conhecimento e das formas de tratd-lo para

ensinar e para aprender que permite dar significado integrador” [...] a parte diversificada
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podera ser desenvolvida por meio de projetos e estudos focalizados em problemas selecionados
pela equipe escolar, de forma que eles sejam organicamente integrados ao curriculo, superando
definitivamente a concepgdo do projeto como atividade “extra” curricular”. [...] A construgdo
da Base Nacional Comum passa pela constituicdo dos saberes integrados a ciéncia ¢ a
tecnologia, criados pela inteligéncia humana”. Grifo nosso.

Fonte: < http://www.crmariocovas.sp.gov.br/pdf/diretrizes p0401-0466 c.pdf>.

Parecer CNE/CEB n.° 16, de 05 de outubro de 1999: Trata das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio. “[...] Na
defini¢do das diretrizes curriculares nacionais para a educagdo profissional de nivel técnico ha
que se enfatizar o que dispde a LDB em seus artigos 39 a 42, quando concebe “a educagdo
profissional integrada as diferentes formas de educacao, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia”,
conduzindo “ao permanente desenvolvimento de aptiddoes para a vida produtiva”, a ser
“desenvolvida em articulagdo com o ensino regular ou por diferentes estratégias de educagao
continuada”, na perspectiva do exercicio pleno da cidadania”. “[...] A Lei Federal n.® 9.394/96,
atual LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - configura a identidade do ensino
médio como uma etapa de consolidacdo da educagdo basica, de aprimoramento do educando
como pessoa humana, de aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental para continuar aprendendo e de preparacio basica para o trabalho e a

99 ¢¢

cidadania.” “ [...] A preparagao para profissoes técnicas, de acordo com o § 2° do artigo 36 da
LDB, podera ocorrer, no nivel do ensino médio, apos “atendida a formagao geral do educando”,
onde o mesmo se aprimora como pessoa humana, desenvolve autonomia intelectual e
pensamento critico, bem como compreende os fundamentos cientificos e tecnolégicos dos
processos produtivos, dando nova dimensao a educagdo profissional, como direito do cidadao
ao permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida social e produtiva”. “[...] Na
organizagao por disciplinas, estas devem se compor de modo a romper com a segmentacao € o
fracionamento, uma vez que o individuo atua integradamente no desempenho profissional”.
“[...] A integracao entre qualidade e equidade sera a via superadora dos dualismos ainda
presentes na educagdo e na sociedade”. “[...] A preparagdo bésica para o trabalho, no ensino
médio, deve incluir as competéncias que dardo suporte para a educagdo profissional especifica”.

Grifo nosso.

Fonte: < http://www.educacao.pr.gov.br/arquivos/File/pareceres/parecer1 61999.pdf>.
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Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Documento
Base): Versa sobre o documento base, elaborado no ano de 2000, dispdoe de 109 paginas e
enfatiza que o ensino médio ¢ etapa da educagdo basica: “[...] O Ensino Médio, portanto, ¢ a
etapa final de uma educacdo de carater geral, afinada com a contemporaneidade, com a
constru¢do de competéncias basicas, que situem o educando como sujeito produtor de
conhecimento e participante do mundo do trabalho, e com o desenvolvimento da pessoa, como
“sujeito em situacdo” - cidadao”. “[...] a preparacdo e orientacdo basica para a sua integracio
ao mundo do trabalho, com as competéncias que garantam seu aprimoramento profissional e
permitam acompanhar as mudangas que caracterizam a producao no nosso tempo”. Grifo nosso.

Fonte: < http://portal.mec.gov.br/par/195-secretarias-112877938/seb-educacao-  basica-
2007048997/12598-publicacoes-sp-265002211>.

Documento Base “Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio Integrado
ao Ensino Médio”: documento elaborado em dezembro de 2007. Os autores sdo: Dante
Henrique Moura, Sandra Regina de Oliveira Garcia e Marise Nogueira Ramos. Basicamente,
trata-se do documento que sustenta e justifica o Decreto 5.154/2004, entendido esse como uma
nova chance para a integracdo entre o Ensino Médio e a Educagdo Profissional. O capitulo 3
discorre sobre as concepgdes e os principios norteadores da proposta de integracdo. Nesse
sentido, os autores esclarecem que as reflexdes ora apresentadas baseiam-se no livro “Ensino
Médio Integrado: concepgdes e contradi¢des”, organizado por Frigotto, Ciavatta ¢ Ramos
(2005), bem como o texto de Ramos (2007), intitulado “Concepcao do Ensino Médio Integrado
a Educagdo Profissional”. Os autores abordam o sentido da integragdo, a qual esta relacionada
“em todas as dimensdes da vida no processo educativo, visando a formagdo omnilateral dos
sujeitos” (SETEC, MEC, Documento Base, p. 40). Além disso, compreendem o trabalho como
realizacdo humana inerente ao ser (sentido ontoldgico) e como pratica econdmica. No item 3.1
do referido documento, os autores discorrem sobre a concepgao de formacdo humana integral.
A ideia apresentada ¢ que se busca enfocar o trabalho como principio educativo, no sentido “de
superar a dicotomia trabalho manual / trabalho intelectual, de incorporar a dimensao intelectual
ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e cidaddos”
(SETEC, MEC, Documento Base, p. 41). O argumento ¢ que a educagdo geral se torne parte
inseparavel da educagdo profissional em todos os segmentos onde se di a formacdo para o
trabalho, seja como ensino técnico, tecnologico ou superior. Para Ciavatta (2005), com a

educagdo integrada, espera-se garantir ao adolescente e ao adulto trabalhador o direito a uma
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formacao completa para a leitura do mundo e para a atuagdo como cidadao pertencente a um
pais. Ainda no documento, os autores partem de dois pressupostos essenciais: o primeiro diz
respeito a compreensdo que os homens e mulheres sdo seres historico-sociais que atuam no
mundo concreto, satisfazendo as necessidades subjetivas e sociais, € com isso, produzem
conhecimento; ja o segundo esta relacionado com o principio de que a realidade concreta ¢ uma
totalidade, sintese de multiplas relagdes. No sentido pedagogico, os autores discorrem que o
curriculo integrado deve ser organizado de forma que o conhecimento se desenvolve no
processo de ensino-aprendizagem para que os conceitos sejam apreendidos como sistema de
relagdes de uma totalidade concreta que se pretende explicar, compreender. Para os autores em
questdo, a tecnologia ¢ entendida como mediacao entre ciéncia (apreensdo e desvelamento do
real) e producao (intervencao no real). Defendem também o conceito de cultura desenvolvido
por Gramsci, compreendendo assim, a cultura como norma de comportamento dos individuos
numa sociedade e como expressdo da organizagdo politico-economica dessa sociedade,
referindo-se, portanto, as ideologias que cimentam o bloco social. No item 3.3, os autores
apresentam o trabalho como principio educativo, esclarecendo que ¢ importante entender a
relagdo indissociavel, nesse sentido, entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, relacionando-
o também com o projeto unitario gramsciano. Nessa perspectiva, os autores mencionam que na
organizagdo do ensino médio mediante a integracdo de formacao geral e profissional, deve-se
possibilitar a formagdo plena do educando e, ainda, construgdes intelectuais elevadas. Os
autores finalizam com o seguinte argumento: “[...] com isso queremos erigir a escola ativa e
criadora organicamente identificada com o dinamismo social da classe trabalhadora. Como nos
diz Gramsci, [...] a partir de um principio educativo que unifique, na pedagogia, éthos, logos e
técnos, tanto no plano metodoldégico quanto no epistemologico” (CIAVATTA, 2005, p. 48).
Outros topicos abordados no documento referem-se a pesquisa como principio educativo (o
trabalho de produgdo do conhecimento); a relagao parte-totalidade na proposta curricular e
alguns fundamentos necessarios a constru¢do de um projeto politico-pedagogico integrado.
Sobre esse ultimo, os autores elencam os pressupostos elaborados por Ciavatta (2005): “nao
reduzir a educagdo as necessidades do mercado de trabalho, mas ndo ignorar as exigéncias da
producdo econdmica, como campo de onde os sujeitos sociais retiram os meios de vida;
construir e contar com a adesdo de gestores e educadores responsaveis pela formacao geral e
da formacao especifica, assim como da comunidade em geral; articular a institui¢do com
familiares dos estudantes e a sociedade em geral; considerar as necessidades materiais dos
estudantes, bem como proporcionar condi¢des didatico-pedagogicas as escolas e aos

professores; transformar o projeto de formagdo integrada em uma experiéncia de democracia
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participativa e de recriagdo permanente e resgatar a escolar como um lugar de memoria”
(SETEC, MEC, Documento Base, p. 56-57). Fonte: <http://portal.mec.gov.br/

setec/arquivos/pdf/documento base.pdf>.

Lei n.’ 11.741, de 16 de julho de 2008: Altera dispositivos da Lei no 9.394, de
20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educag¢do nacional, para
redimensionar, institucionalizar e integrar as agcdes da educacao profissional técnica de nivel
médio, da educagdo de jovens e adultos e da educagdo profissional e tecnologica. E a lei,
portanto, que regulamento o Ensino Médio Integrado: “[...] o ensino médio, atendida a
formacao geral do educando, podera prepara-lo para o exercicio de profissdes técnicas. [...]. A
preparagao geral para o trabalho e, facultativamente, a habilitacdo profissional poderdo ser
desenvolvidas nos proprios estabelecimentos de ensino médio ou em cooperacdo com
instituicdes especializadas em educacdo profissional. [...] A educagdo profissional técnica de
nivel médio articulada, prevista no inciso I do caput do art. 36-B desta Lei, serd desenvolvida
de forma: I - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental,
sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitagdo profissional técnica de nivel
médio, na mesma institui¢cao de ensino, efetuando-se matricula tnica para cada aluno”. Grifo
nosso. Fonte: < http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-
2010/2008/1e1/111741.htm>.

Lein.’ 11.892, de 29 de dezembro de 2008: institui a Rede Federal de Educagao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, criando os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia e outras providéncias. A se¢do Il trata das finalidades e caracteristicas dos Institutos
Federais, entre essas, “as de ofertar educagao profissional e tecnologica, em todos os seus niveis
e modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuagdao profissional nos
diversos setores da economia, com énfase no desenvolvimento socioecondmico local, regional
e nacional; desenvolver a educacdo profissional e tecnoldogica como processo educativo e
investigativo de geracao e adaptacao de solugdes técnicas e tecnoldgicas as demandas sociais €
peculiaridades regionais; promover a integracdo e a verticalizacdo da educacdo basica a
educacdo profissional e educagdo superior, otimizando a infraestrutura fisica, os quadros de
pessoal e os recursos de gestdo; orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidacao e
fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais, identificados com base no
mapeamento das potencialidades de desenvolvimento socioecondmico e cultural no ambito de

atuacdo do Instituto Federal “(Artigo 6°). Entre os objetivos gerais dos Institutos Federais,
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realgamos estes: “ministrar educacao profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na
forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da
educagao de jovens e adultos; desenvolver atividades de extensao de acordo com os principios
e finalidades da educacgao profissional e tecnologica, em articulagdo com o mundo do trabalho
e 0s segmentos sociais, € com énfase na produ¢ao, desenvolvimento e difusdo de conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos; estimular e apoiar processos educativos que levem a geragdo de
trabalho e renda e a emancipacao do cidaddao na perspectiva do desenvolvimento
socioecondomico local e regional” (Artigo 7°). Fonte: <

https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2008/1ei/11892.htm>.

Parecer CNE/CEB n.° 5, de 04 de maio de 2011: Trata das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. “[...] Estas Diretrizes orientam-se no sentido do
oferecimento de uma formac¢io humana integral, evitando a orientacdo limitada da
preparacdo para o vestibular e patrocinando um sonho de futuro para todos os estudantes do
Ensino Médio. Esta orientacdo visa a constru¢do de um Ensino Médio que apresente uma
unidade e que possa atender a diversidade mediante o oferecimento de diferentes formas de
organizagdo curricular, o fortalecimento do projeto politico pedagdgico e a criagdo das
condicdes para a necessaria discussdo sobre a organizacdo do trabalho pedagodgico [...]
pressupostos e fundamentos para um Ensino Médio de qualidade social [...] Trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura: dimensoes da formacao humana [...] A concep¢ao do trabalho como
principio educativo ¢ a base para a organizacdo e desenvolvimento curricular em seus
objetivos, conteudos e métodos. Considerar o trabalho como principio educativo equivale a
dizer que o ser humano ¢ produtor de sua realidade e, por isto, dela se apropria e pode
transforma-la. Equivale a dizer, ainda, que ¢ sujeito de sua histéria e de sua realidade. Em
sintese, o trabalho ¢ a primeira mediagdo entre o homem e a realidade material e social. [...] A
identidade do Ensino Médio se define na superacdo do dualismo entre propedéutico e
profissional. Importa que se configure um modelo que ganhe uma identidade unitéria para esta
etapa e que assuma formas diversas e contextualizadas da realidade brasileira”. Grifo nosso.
Fonte: <
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=8016-
pceb005-11&Itemid=30192>.
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Parecer CNE/CEB n.° 2, de 30 de janeiro de 2012: Define Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. “[...] VI - atendida a formagao geral, incluindo a
preparacio basica para o trabalho, o Ensino Médio pode preparar para o exercicio de
profissoes técnicas, por integracdo com a Educacao Profissional e Tecnologica, observadas
as Diretrizes especificas, com as cargas horarias minimas de: a) 3.200 (trés mil e duzentas)
horas, no Ensino Médio regular integrado com a Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Meédio. [...] VI - articulagdo entre teoria e pratica, vinculando o trabalho intelectual as
atividades praticas ou experimentais; VII - integracdo com o mundo do trabalho por meio de
estagios de estudantes do Ensino Médio, conforme legislagdo especifica”. Grifo nosso. Fonte:
< http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9864-

rceb002-12&Itemid=30192>.

Parecer CNE/CEB n.° 11, de 09 de maio de 2012: Trata das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio. Relatério com
68 paginas, com os seguintes topicos abordados: o mundo do trabalho como referéncia para a
Educagao Profissional; perspectivas de desenvolvimento do mundo do trabalho; a escola e o
mundo do trabalho; conceitos e principios; articulacio com o Ensino Médio regular na
modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos; escolha do curso e das parcerias; a diversidade
e a Educacdo Profissional e Tecnologica; profissionalizacdo das pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades; Educagdo Escolar Indigena;
Educacdo Escolar Quilombola; Educacdo do Campo; organizacdo curricular; otimizagdo do
ingresso nos cursos pela avaliacdo diagnostica de saberes ja constituidos; planejamento
curricular; desenvolvimento dos saberes profissionais; estdgio profissional supervisionado;
Projeto politico-pedagodgico; organizacdo curricular por eixos tecnologicos; recursos
institucionais para a oferta dos cursos; organizagdo dos cursos a distdncia, com mediagdo
tecnoldgica, e pardmetros de carga horaria presencial; profissionalizagdo e formacdo dos
professores. Em relacdo ao planejamento curricular, o documento apresenta um quadro
explicativo, com a forma articulada e integrada determinando que a oferta de modo integrada
com o Ensino Médio regularmente oferecido, na idade prépria, no mesmo estabelecimento de
ensino, “deve ter no minimo 3.000, 3.100 ou 3.200 horas para a escola e para o estudante,
conforme a habilita¢do profissional ofertada” (p. 41). Alguns trechos selecionados: “[...] Essas
novas Diretrizes, obviamente, devem considerar a Educag¢do Profissional e Tecnoldgica,

sobretudo, como um direito social inalienavel do cidaddo, em termos de direito do trabalhador
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ao conhecimento. [...] As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional
Técnica de Nivel Médio, portanto, devem estar centradas exatamente nesse compromisso de
oferta de uma Educacdo Profissional mais ampla e politécnica. [...] para que essa educacgao
integrada e inclusiva possa se constituir em efetiva politica publica educacional, entretanto, ¢
necessario que esta assuma uma amplitude verdadeiramente nacional, na perspectiva de que
as acOes realizadas nesse ambito possam enraizar-se em todo o territério brasileiro.” Grifo
nosso. Fonte: <
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10804-
pceb011-12-pdf&category slug=maio-2012-pdf&Itemid=30192>.

Lei n.° 12.711, de 29 de agosto de 2012: dispde sobre o ingresso nas
universidades federais e nas instituicoes federais de ensino técnico de nivel médio e da outras
providéncias. O artigo 4° determina que “as institui¢cdes federais de ensino técnico de nivel
médio reservardo, em cada concurso seletivo para ingresso em cada curso, por turno, no minimo
50% (cinquenta por cento) de suas vagas para estudantes que cursaram integralmente o ensino
fundamental em escolas publicas”. E, ainda, “no preenchimento das vagas de que trata
o caput deste artigo, 50% (cinquenta por cento) deverdo ser reservados aos estudantes oriundos
de familias com renda igual ou inferior a 1,5 salario-minimo (um saldrio-minimo e meio) per
capita. Complementa ainda no artigo 5°: [...] “Em cada institui¢do federal de ensino técnico de
nivel médio, as vagas de que trata o art. 4° desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por
autodeclarados pretos, pardos e indigenas, em propor¢ao no minimo igual a de pretos, pardos e
indigenas na popula¢do da unidade da Federacdo onde estd instalada a institui¢cdo, segundo o
ultimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)”. Fonte:

<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2012/Lei/L12711. htm>.

Resolucio CNE/CEB n.° 6, de 20 de setembro de 2012: Define Diretrizes
Curriculares para a Educagdo Profissional. “[...] A Educagdo Profissional Técnica de Nivel
Médio ¢ desenvolvida nas formas articulada e subsequente ao Ensino Médio, podendo a
primeira ser integrada ou concomitante a essa etapa da Educacdo Basica. [...] os cursos e
programas de Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio sdo organizados por eixos
tecnoldgicos, possibilitando itinerarios formativos flexiveis, diversificados e atualizados,
segundo interesses dos sujeitos e possibilidades das instituicdes educacionais, observadas as
normas do respectivo sistema de ensino para a modalidade de Educacao Profissional Técnica

de Nivel Médio. [...] entende-se por itinerario formativo o conjunto das etapas que compdem
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a organizacdo da oferta da Educacdo Profissional pela instituicdo de Educagdo Profissional e
Tecnoldgica, no ambito de um determinado eixo tecnologico, possibilitando continuo e
articulado aproveitamento de estudos e de experiéncias profissionais devidamente certificadas
por instituigdes educacionais legalizadas. [...] A Educacao Profissional Técnica de Nivel
Meédio, no cumprimento dos objetivos da educagdo nacional, articula-se com o Ensino Médio
e suas diferentes modalidades, incluindo a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), e com as
dimensdes do trabalho, da tecnologia, da ciéncia e da cultura. [...] Sdo principios da
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio: I - relagdo e articulacdo entre a formacao
desenvolvida no Ensino Médio ¢ a preparacio para o exercicio das profissoes técnicas,
visando a formacao integral do estudante; II - respeito aos valores estéticos, politicos e éticos
da educagdo nacional, na perspectiva do desenvolvimento para a vida social e profissional; 111
- trabalho assumido como principio educativo, tendo sua integrac¢ao com a ciéncia, a tecnologia
e a cultura como base da proposta politico-pedagogica e do desenvolvimento curricular; IV -
articulagdo da Educagdo Basica com a Educagao Profissional e Tecnologica, na perspectiva da
integragdo entre saberes especificos para a producao do conhecimento e a intervengao social,
assumindo a pesquisa como principio pedagodgico; V - indissociabilidade entre educagao e
pratica social, considerando-se a historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos da
aprendizagem; VI - indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de ensino-
aprendizagem; VII - interdisciplinaridade assegurada no curriculo e na pratica pedagogica,
visando a superagdao da fragmentacao de conhecimentos e de segmentacdo da organizagao
curricular; VIII - contextualizagdo, flexibilidade e interdisciplinaridade na utilizagdo de
estratégias educacionais favoraveis a compreensao de significados e a integracdo entre a teoria
e a vivéncia da préatica profissional, envolvendo as multiplas dimensdes do eixo tecnoldgico do
curso ¢ das ciéncias e tecnologias a ele vinculadas”. Grifo nosso. Fonte:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=11663-

rceb006-12-pdf&category slug=setembro-2012-pdf&Itemid=30192>.

Portaria Normativa n.° 18, de 11 de outubro de 2012: dispde sobre a
implementac¢ao das reservas de vagas em institui¢des federais de ensino de que tratam a Lei no
12.711, de 29 de agosto de 2012, e o Decreto no 7.824, de 11 de outubro de 2012. Fonte: <
http://portal.mec.gov.br/cotas/docs/portaria_18.pdf>.

Lei n.° 13.005, de 25 de junho de 2014: aprova o Plano Nacional de Educagao

(PNE) e da outras providéncias. Destacamos os seguintes itens: “Meta 3: universalizar, até
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2016, o atendimento escolar para toda a populacao de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar,
até o final do periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para
85% (oitenta e cinco por cento)”. Item 3.7: “fomentar a expansdo das matriculas gratuitas de
ensino médio integrado a educagdo profissional, observando-se as peculiaridades das
populacdes do campo, das comunidades indigenas e quilombolas e das pessoas com
deficiéncia”. Meta 11: “triplicar as matriculas da educagdo profissional técnica de nivel médio,
assegurando a qualidade da oferta e pelo menos 50% (cinquenta por cento) da expansdo no
segmento publico”. Para isso, destacamos algumas estratégias determinadas na Lei: “expandir
as matriculas de educacgdo profissional técnica de nivel médio na Rede Federal de Educagao
Profissional, Cientifica e Tecnologica, levando em consideragdo a responsabilidade dos
Institutos na ordenagao territorial, sua vinculagdo com arranjos produtivos, sociais e culturais
locais e regionais, bem como a interiorizacdo da educagdo profissional; [...] estimular a
expansao do estagio na educagao profissional técnica de nivel médio e do ensino médio regular,
preservando-se seu carater pedagdgico integrado ao itinerario formativo do aluno, visando a
formacao de qualificagdes proprias da atividade profissional, a contextualizacao curricular € ao
desenvolvimento da juventude; [...] elevar gradualmente a taxa de conclusdo média dos cursos
técnicos de nivel médio na Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica
para 90% (noventa por cento) e elevar, nos cursos presenciais, a relacdo de alunos (as) por
professor para 20 (vinte).  Fonte: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-
2014/2014/1ei/113005.htm>.

Lei n.° 13.415, de 25 de junho de 2014, de 16 de fevereiro de 2017: Altera as
Leis: an.® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo
nacional, e a de n.° 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manuteng¢do e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educagdo, a
Consolidagao das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n.° 5.452, de 1° de maio
de 1943, e o Decreto-Lei n.° 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n.° 11.161, de 5 de
agosto de 2005; e institui a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio
em Tempo Integral. Fonte:< http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2017/lei-13415-16-
fevereiro-2017-784336-publicacaooriginal-152003-pl.html>.
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3.2.2 Legislacao Institucional do Instituto Federal de Sao Paulo:

Resolucdo n.° 283, de 03 de dezembro de 2007: Conselho Diretor do
CEFETSP, que aprova a definicdo dos parametros dos planos de cursos e dos calendarios
escolares e académicos do CEFETSP. O artigo 1° define “o semestre letivo devera ter, no
minimo, 19 semanas letivas para todos os cursos do CEFET-SP, ressalvados os 200 dias letivos
exigidos pela LDB para o Ensino Médio, Técnico Integrado, Ensino Superior e Proeja”. Fonte:

<http://www.ifsp.edu.br/index.php/arquivos/category/81-2007.html>.

Resolucio n.° 859, de 07 de maio de 2013: dispde sobre a Organizagdo Didatica
do IFSP. O artigo 9 trata do curriculo dos cursos oferecidos pelo IFSP, estruturados em: base
nacional comum; parte diversificada; parte profissionalizante/formagdo especifica e projeto
integrador. O artigo 11 determina que a proposta do PPC dos cursos da Educacao Profissional
Técnica de Nivel Médio seja construida pelos docentes das areas envolvidas e pedagogos de
cada campus, observando os dispositivos legais e Orientagdes Curriculares do IFSP. O artigo
51 dispde sobre o ingresso nos cursos regulares da Educagdo Profissional Técnica de Nivel
Meédio de forma Integrada, Subsequente e Concomitante do IFSP “mediante processo seletivo
publico aberto aos candidatos que tenham concluido o Ensino Fundamental ou Médio, com
critérios e normas definidas em edital especifico ou outras formas previstas na lei” (p. 21, artigo
51). O artigo 173 discorre sobre as Atividades Académico-Cientifico-Culturais (AACC) e
Atividades Complementares (AC), as quais devem ser desenvolvidas durante o periodo de
formacao e previstas e discriminadas no PPC, podendo ser: “projetos e programas de pesquisa;
atividades em programas e projetos de extensdo; participacdo em eventos técnicos cientificos
(seminarios, simpdsios, conferéncias, congressos, jornadas, visitas técnicas e outros da mesma
natureza); participagdo em cursos de curta duragdo; trabalhos publicados em revistas indexadas
ou ndo, jornais e anais; participagdo em projetos sociais € comunitarios; participagdo ou
frequéncia em atividades culturais e outras descritas no PPC” (p. 55). Fonte:

<http://www.ifsp.edu.br/index.php/arquivos/category/320-2013.html?start=300>.

Resolu¢do n.° 866, de 04 de junho de 2013: Documento referente ao PPI
(Projeto Pedagbgico Institucional). O item “Caracteristicas Pedagogicas basicas” traz o projeto
pedagdgico do IFSP como sendo aquele que estd inserido em um cenario marcado pela

diversidade, de modo que cada campus e cada curso seja o resultado de um processo de
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crescimento e de desenvolvimento das potencialidades regionais [..] almeja-se um
estudante/profissional produtor, interferente, empreendedor e competente, que problematize e
modifique a vida em sociedade - altamente injusta e desigual - sabedor do sujeito historico que
é[...] 0 IFSP, ao cumprir sua missao com qualidade, tem preparado seus egressos para fazer
uso correto e pleno de suas potencialidades e de suas capacidades no exercicio das profissoes
escolhidas [...]. Isso posto, o IFSP pretende [...] privilegiar a produ¢do e a construg¢do do
conhecimento de forma sistematizada e sistémica, partindo da reflexdo, do debate e da critica
numa perspectiva criativa e interdisciplinar, considerar que o ensino e a extensdo ndao podem
ser analisados separadamente do mundo do trabalho, nem ser compreendidos sem a
alimenta¢do da pesquisa. Esta, por sua vez, ndo pode ser compreendida sem o campo da
aplicagcdo do ensino e da extensdo. Todos se retroalimentam em fungdo das necessidades
sociais e economicas e das demandas profissionais, em permanente atualiza¢do. Em relacao a
proposta de oferta de cursos, o documento menciona: Os programas e cursos ofertados pelos
“campi” do IFSP devem estar em consondncia com os objetivos definidos em seu estatuto, a
partir de Projeto Pedagogico de Curso individualizado, devidamente aprovado pelo Conselho
Superior. [...] A tramita¢do para a proposta de cursos técnicos nivel médio e de cursos de
graduacgdo é a seguinte: A diretoria-geral do campus encaminha a proposta a Pro-Reitoria de
Ensino que, apos andlise e parecer, encaminha o projeto aos conselhos competentes para
aprovagdo. O item 5 deste documento versa sobre as bases tedricas. O primeiro subitem (Bases
filosoficas) menciona que essas deverdo nortear as reflexoes, agoes e estratégias da institui¢do
por meio de uma concep¢do critico-social, progressista e emancipadora, que pretenda
alcangar fundamentalmente os seguintes objetivos: [...] possibilitar a formagado integral que
abarque as diversas demandas sociais; [...] prover praticas pedagogicas reflexivas e dialéticas;
formar, nas diversas dreas do conhecimento, profissionais compromissados com o
desenvolvimento socioeconomico e politico regional e nacional; [...] Integrar a pesquisa
cientifica como principio educativo, com vistas ao desenvolvimento tecnologico e social; |...]
priorizar o atendimento as caréncias regionais e nacionais, atendendo através de servigos
especificos a comunidade, estabelecendo relagoes de parceria. O subitem 5.2 aborda a questao
da educacdo tecnologica a partir da concepcdo de Bazzo (1998): [...] é também papel da
educacgdo tecnologica desenvolver nos alunos uma consciéncia critica, de forma que as
inovagoes tecnologicas ocorram para desenvolver as potencialidades nacionais de acordo com
as necessidades dos diversos grupos que vivem na sociedade e ndo para atender interesses de
minorias que ganham com tecnologias e informagoes inacessiveis para a maioria |...]

Transformada em laboratorio vivo, a educagdo tecnologica organiza o ambiente para gerar
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novas conhecimentos, implementar gestio descentralizada da diversidade, definindo novos
comportamentos entre os servigos. Cria-se, assim, a pedagogia da técnica (ndo o tecnicismo),
que se caracteriza pelo deslocamento do centro de gravidade das alas especificos de trabalho
para o entendimento mais global das atividades. Neste ambiente, desenvolve-se a capacidade
de criar meios e antecipar solugoes, gerenciando contradi¢oes nas experiéncias de trabalho
[...] Por fim, o documento discorre que por meio do entendimento de Bazzo (1998) sobre
educagao tecnologica, o IFSP atua visando: [...] 4 articulagdo do conhecimento teorico com as
atividades e acontecimentos rotineiros, propiciando uma aprendizagem significativa,
rompendo assim com a dicotomia teoria/ pratica [...] O desenvolvimento de atitudes
empreendedoras dos jovens, mediante trabalhos voltados para o desenvolvimento da
autonomia, da busca de solugoes dos problemas nas mais diversas situagoes, da capacidade
de trabalhar e produzir em equipe [...] O documento enfatiza que considera os pressupostos de
Vygotsky: [...] por considerar o aprendizado como um processo eminentemente social, quer
por ressaltar a influéncia da cultura e das relagoes sociais na formagdo dos processos mentais
superiores [...] Depois, os proximos subitens referem-se ao “Contexto Sociocultural” e o
“Ensino por Competéncias”. Sobre o primeiro, o documento considera que [...] a reforma na
educacdo profissional demanda integragcdo e compromisso com o contexto social, tecnologico,
politico, geogrdfico e economico, no qual a instituicdo se insere, de maneira interferente e
lucida. E, ainda, mediante o contexto sociocultural, o documento menciona que o IFSP prioriza
que o aluno tende a [...] assumir e desenvolver suas potencialidades empreendedoras; |...]
preparar e habilitar para o trabalho. Em relagdo ao “Ensino por Competéncias”, destacamos
os seguintes excertos: [...] Ao IFSP pertence a preocupagdo em gerir e direcionar todos os seus
esfor¢os para levar ao mercado de trabalho profissionais com solida formagdo, rigorosos, mas
criativos, criticos e democraticos, singulares, mas respeitadores da pluralidade. [...] na
pedagogia das competéncias, a metodologia ndo é um processo a ser (re)construido
coletivamente, considerando, necessariamente, as demandas profissionais locais e regionais.
Deve-se articular com o mundo do trabalho, estabelecendo uma dialética relagdo entre teoria
e pratica, bem como com as demais disciplinas (interdisciplinaridade), de modo que se
promova aprendizagens profissionais  significativas, gerando assim competéncias
profissionais. Por ultimo, o documento traz um subitem especifico sobre a “Teoria
Sociocultural™: [...] A teoria sociocultural sobre o desenvolvimento humano, proposta por
Yygotsky, caracteriza-se por compreender os mecanismos psicologicos subjacentes ao ato de
aprender. Nesse sentido, o PPI finaliza assim: [...] A politica educacional vigente iniciou um

processo de reforma do que até entdo se entendia como educagdo profissional, ampliando sua
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compreensdo, qualificando seu fazer. Nao mais o conteudo para a formag¢do de mdo de obra,
mas antes as competéncias necessarias para a continua formagdo de profissionais inseridos
numa realidade mutante, a exigir dos trabalhadores, liderancga, iniciativa, atualiza¢do, visdo
geral e especifica do seu oficio e, principalmente, competéncia. Fonte:

<http://www.ifsp.edu.br/index.php/arquivos/category/320-2013.html?start= 300>.

Resolucio n.’ 871, de 04 de junho de 2013: dispde sobre o Regimento Geral
do IFSP. Ressaltamos a subse¢do I que se refere a Pro-Reitoria de Ensino, érgdo da Reitoria,
responsavel pela formulacdo e execugdo da politica de ensino do IFSP, articulada com a
pesquisa e extensdo, em consondncia com as diretrizes provenientes do Ministério da Educagdo
e do Conselho Superior do IFSP. Entre as diretorias dessa pro-reitoria, assinalamos a Diretoria
de Educacdo Basica (DEB), na qual estao dispostas as Coordenadorias de Médio Integrado ao
Técnico; a de técnico Concomitante/Subsequente e a de Planejamento e Projetos Educacionais.
Fonte: <http://www.ifsp.edu.br/index.php/documentos-institucionais/regimentogeral

ifsp.html>.

Resoluc¢iao n.° 872, de 04 de junho de 2013: Estatuto do IFSP. Estabelece os
principios norteadores e a organizacdo administrativa da institui¢do. O artigo sexto traz como
um dos objetivos o de ministrar educagdo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente
na forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da
Educacgdo de Jovens e Adultos, garantindo o minimo de 50% de suas vagas para a educagdo
profissional técnica de nivel médio, e o minimo de 20 % das vagas para cursos de licenciatura
e/ou programas especiais de formagdo pedagogica, ressalvado o caso previsto no §2° do art.
8° da Lei n° 11.892/2008. Fonte: <http://www.ifsp.edu.br/index.php/documentos-

institucionais/estatuto.html>.

Resolucio n.° 26, de 11 de marco de 2014: delega competéncia ao Pro-Reitor
de Ensino para autorizar a implementacao de atualizagdes em Projetos Pedagogicos de Cursos
pelo Conselho Superior. Fonte: <http://www.ifsp.edu.br/index.php/arquivos/category/81-
2014.html>.

Nota Técnica n.” 001/2014 (sem data): orienta sobre a Recuperagdo continua e
Recuperacao Paralela. Sendo que a primeira ¢ “aquela realizada pelo docente no decorrer das

aulas semanais e em seu horario regular, em fun¢ao de fragilidades verificadas em avaliagdes”.
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E ainda, o documento menciona que a Recuperacdo Paralela ¢ aquela que “serd oferecida
sempre que o estudante ndo apresentar os progressos previstos em relagao aos objetivos e metas
definidos para cada componente curricular. Podendo ser convocado para aulas de recuperagao
paralela em horario diverso da classe regular, julgada a sua conveniéncia em cada caso pelo
docente responsavel, apos analise com o Coordenador de Curso/Area e com o deferimento da
Geréncia Académica" (art. 35, inciso II da Resolugao IFSP n° 859/2013). Fonte:
<http://mto.ifsp. edu.br/images/CAAD/nota_tecnica rec paralela. pdf>.

PDI 2014-2018 do IFSP: Plano de Desenvolvimento Institucional do Instituto
Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo. Documento com 687 paginas. No
primeiro capitulo, traz a missdo institucional que ¢ “construir uma prdxis educativa que
contribua para a inser¢ao social, para a formacdo integradora e para a producdao do
conhecimento” (PDI IFSP, p. 29). No capitulo “Projeto Politico Institucional”, ressaltamos
alguns conceitos desenvolvidos no documento, tais como, o de instituicdo publica na
perspectiva freireana, onde todos podem participar, correspondendo assim, aos interesses
populares. Traz também a concepcao do ser socio- histérico de Vygotsky, e enfatiza a
concepcao de educagdo e trabalho desenvolvida por Pacheco (2012), a qual estd ligada a
tendéncia da reforma de 2004, mencionando a questdo da integragdo de trabalho, ciéncia e
cultura no contexto da formagdo humana. Real¢a também a compreensdo do trabalho como
principio educativo, com alguns excertos de Ramos (2004) e Frigotto (2004). E, assim, deixa
claro a defesa pela concepcao da formacao integrada: “[...] a ideia de formagdo integrada se
configura, buscando a superacdo da noc¢do historicamente construida de divisdo social do
trabalho entre a acdo de executar e a agdo de pensar, dirigir ou planejar” (PDI IFSP, p. 148).
Destaca ainda, que o IFSP tem como objetivo central “agregar a formacao académica a
preparagao para o mundo do trabalho, discutindo os principios das tecnologias a ele relativas”
(PDI IFSP, p. 156). Discorre ainda, sobre o carater da verticaliza¢do do ensino na institui¢ao:
“[...] a verticalizagdo constitui um aspecto importante da educagdo profissional no Instituto
Federal, e deve extrapolar a simples oferta simultdnea de cursos em diferentes niveis e
modalidades, permitindo um didlogo rico e diverso entre as formagdes” (PDI IFSP, p. 158). No
item “Politicas de Ensino”, destacamos a referéncia que o documento faz em relagdo a
importancia da atuacdo do Servico Sociopedagdgico de cada campus, ja que esse tem como
objetivo “[...] garantir o acesso, a permanéncia e éxito de todos os estudantes dos diferentes
niveis e de diferentes modalidades de ensino” (PDI IFSP, p. 169). Nesse sentido, o documento

reforca as diretrizes do NAPNEs ((Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Especiais),
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como também, da Politica de Assisténcia Estudantil. Por fim, em relagdo ao PPI, o PDI traz
também as agdes e objetivos das politicas de pesquisa e extensdo. Fonte:

<http://www.ifsp.edu.br/index.php/documentos-institucionais/pdi.htmlI>.

Minuta do Ensino Médio Integrado do IFSP (documento do ano de 2015): a
Minuta do EMI foi apresentada e discutida em 16/06/15, no evento promovido pela PRE do
IFSP “O trabalho no EMI: meio ou fim?”, realizado em Catanduva. No evento, foi discutido o
EMI no ambito do IFSP. A minuta menciona as diretrizes para os cursos técnicos de nivel médio
na forma integrada ao Ensino Médio propostos e desenvolvidos no IFSP. O artigo 3° retrata as
finalidades dessa modalidade: promover a formacgdo integral de cidaddos para o mundo do
trabalho, de forma que possam compreender, participar e intervir, de modo critico, nas
diversas esferas da vida social, politica e cultural, em ambito regional/local e nacional/global;
promover a Educacdo Basica Integrada a Educagdo Profissional de Nivel Médio, consolidando
e aprofundando os conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental e possibilitando o
prosseguimento de estudos; fomentar e promover a articula¢do entre ensino, pesquisa e
extensdo no ambito dos cursos Téecnicos de Nivel Médio na forma Integrada ao Ensino Médio.
Em relacdo ao artigo 4° que trata dos principios norteadores no ambito do EMI, destacamos:
articulagdo entre Educagdo Basica e Educag¢do Profissional, sem valorizagdo de uma em
detrimento da outra, com vistas a formacgdo integral do estudante, aqui entendida como a
educagdo que forma o ser humano em sua integralidade (intelectiva, fisica, psicologica,
filosofica, cultural e social) e para sua emancipagdo; o trabalho como principio educativo,
considerado em suas dimensoes ontologica, historica e ética-politica, integrado a Ciéncia, a
Tecnologia e a Cultura. No artigo 15, define os trés tipos de nicleo estruturante. Sendo assim,
o nucleo estruturante comum refere-se ao conjunto de componentes curriculares obrigatorios
relativo as areas do conhecimento que compoem a Base Nacional Comum, contemplando
conteudos de base cientifica e cultural basilares para a formag¢dao humana integral; o nticleo
articulador como sendo o conjunto de componentes curriculares obrigatorios relativo a
conhecimentos relativos as dareas que compoem a Base Nacional Comum e a habilitagdo
profissional que constituam elementos expressivos para a integra¢do curricular, organizado
em componentes curriculares que atuem como alicerce, mas ndo como unica possibilidade, das
praticas interdisciplinares. E, ainda o nucleo estruturante tecnolégico, o qual refere-se ao
conjunto de componentes curriculares obrigatorios especificos da habilitagdo profissional que
ndo componham o nucleo estruturante articulador. O documento menciona sobre o

desenvolvimento de projetos integradores: o desenvolvimento dos projetos integradores



138

pressupoe destinacdo de carga horaria especifica, na forma de componente curricular, com
vistas a seu planejamento, desenvolvimento e acompanhamento constante (art. 24). Tal projeto
devera ser especificado no PPC do curso com os seguintes itens: tematica ou possiveis
tematicas; objetivos gerais; metodologia; critérios de avaliacdo e estratégias de articulacao entre
ensino, pesquisa e extensdo. O documento menciona ainda as diretrizes de estagio
supervisionado, de carater obrigatdrio ou ndo. E, por tltimo, apresenta a figura a seguir como
anexo, a qual refere-se a composicdo da carga horaria dos cursos Técnicos de nivel médio

ofertados na forma integrada do IFSP:

Figura 18: Composicao da Carga Horaria dos Cursos Integrados

_ 2.400 horas

Formagdo Geral

— NUCLEO ARTICULADOR

800, 1.000 ou 1.200 horas
Habilitacdo Profissional

.| nuUcLeo TEcnoLGGIco |

Fonte: <http://www.ifsp.edu.br/index.php/outras-noticias/52-reitoria/3749-pre-recebe-
contribuicoes-para-minuta-do-ensino-medio-integrado.html>.

Memorando n.° 027/2015 DEB/PRE: documento referente a Ata da Reunido
“Identidade de Curso: o contexto do IFSP em debate”, realizada em 11/02/2015, no Auditorio
da Eletronica no Campus Sao Paulo. Destacamos os seguintes encaminhamentos que foram
deliberados na reunido: “[...] 1. No que se refere ao processo de “unificacdo”, no sentido de
padronizagdo quanto a elaboracao dos projetos pedagogicos dos Cursos Integrados, iniciado em
2014, a DEB/PRE posicionou-se a favor da autonomia dos campus na elaboracao de seus
Projetos Pedagogicos de Curso, garantida a observancia as exigéncias legais e as caracteristicas
do eixo tecnoldgico ao qual o curso encontra-se vinculado. [...] 2. A criagdo de grupos de
trabalho para a discussdao permanente dos cursos de Educagdo Basica ofertados pelo IFSP,
buscando definir sua identidade a luz do conceito de Nucleo Politécnico Comum. 3. No que se
refere aos cursos integrados, menciona que o “posicionamento politico da DEB/PRE ¢ pela
garantia de distribuicdo igualitaria de carga horaria entre os diferentes componentes da Base
Nacional Comum, extrapolando a formacao do individuo para o trabalho e observando sua
formacao integral”. Para isso, manteve a proposta de carga horaria minima de 2.400 horas para
a Base Nacional Comum, que possibilita a oferta de, pelo menos, duas aulas semanais, para
cada componente curricular durante trés anos. [...] 4. Os cursos integrados poderdo ser

propostos em 3 ou 4 anos |[...]".
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Fonte:  <http://www.ifsp.edu.br/index.php/arquivos/category/509-documentos-da-educacao-
basica.html?download=13086%3Aata-da-reuniao-qidentidade-de-curso-o-contexto-do-ifsp-

em-debateq.>.

3.3 Os Projetos Pedagogicos dos Cursos de Ensino Médio Integrado no Campus SBV

Apresenta-se adiante a concepgao e o principio pedagogico dos Cursos de Ensino
Médio Integrados no Campus SBV. Constatamos que a tltima versao dos PPC’s dos Técnicos
Integrados (Informaética e Eletronica) foi elaborada em julho de 2012. Ambos os documentos
apresentam os seguintes capitulos: Identificagdo; Justificativa e Demanda de Mercado;
Objetivos; Requisitos de Acesso; Perfil da Formagdo Integrada; Organizagcdo Curricular;
Estagio Supervisionado; Critérios de Aproveitamento de Conhecimentos e Experiéncias
Anteriores; Atendimento Discente; Conselho Escolar; Critérios de Avaliacao; Corpo Técnico
Administrativo e Pedagogico e, por fim, Instalagdes e Equipamentos.

No primeiro capitulo, os projetos pedagdgicos mencionam a missdo
institucional, o historico da instituicdo, bem como o do campus, o histérico do municipio de
Sao Jodo da Boa Vista. Assim, verificamos que nesse item, os documentos possuem 0 mesmo
texto. J& no segundo capitulo, “Justificativa e Demanda de Mercado”, os textos se distinguem.

Em relagdo ao PPC do Integrado de Informatica, a justificativa baseia-se na
inser¢ao do municipio de Sdo Jodo pertencer a regido administrativa de Campinas, caracterizada
pela agricultura moderna e pelos parques industriais localizados no interior do estado de Sao
Paulo. E, ainda, para justificar a demanda de mercado, o documento destaca a importancia das
redes de computadores estarem aliadas as informacgdes geradas por diversos sistemas, por isso,
considera que sdo vitais tanto para o funcionamento interno das diversas organiza¢des quanto

para o seu relacionamento com o resto do mundo. O documento ressalta:

[...] A area de informatica tem, no desenvolvimento de sistemas e softwares, seus mais
conhecidos produtos oferecidos no mercado. Esses servigos tém propiciado um maior
dinamismo na troca e na organizagdo de informagdes e permitem um apoio
fundamental a manutengdo e expansdo da automagdo do processo produtivo e da
gestdo empresarial, bem como a difusdo de novas tecnologias nos produtos.

(IFSP, Campus SBV, PPC Integrado em Informatica, p. 15).
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Destarte, o documento acentua que o crescimento da internet criou
oportunidades de negdcios e tornou ainda mais relevante, “para as empresas privadas e as
institui¢des publicas, conectar-se a um universo de maior amplitude, com novas oportunidades
de crescimento e lucro” (IFSP, Campus SBV, PPC Integrado em Informaética, p. 15). Ou seja,
verificamos aqui uma justificativa que remete aos interesses mercadologicos da sociedade. O
texto ainda continua e real¢ca a questdo da necessidade de profissionais qualificados para a
manutengdo ¢ desenvolvimento de sistemas, apresentando um déficit profissional na area de
Tecnologia da Informagdo. Com isso, reafirma a questao que em tempos da tecnologia, qualquer
que seja a area (producdo agricola, industrial e de comercio e servigos) necessita de amplo

conhecimento da informatica:

[...] assim, o evidente crescimento da area exige a qualificagdo das pessoas em todos
os niveis, reforcando a necessidade de formacdo de profissionais empreendedores,
capazes de atender as expectativas do setor em nivel local e regional. (...) Dentro desse
contexto e visando atender a necessidade do mercado em suprir a escassez de pessoal
qualificado na area de Informatica, o campus de Sao Jodo da Boa Vista, do IFSP,
propde o Curso Técnico em Informatica

(IFSP, Campus SBV, PPC Integrado em Informatica, p. 16).

Em relacdo ao PPC do Integrado em Eletronica, o curso justifica-se, levando em
considera¢do o crescimento da economia e o impulso do setor industrial nos ultimos anos,
aumentando assim, a demanda do mercado de trabalho por profissionais qualificados no setor
produtivo. E, ainda, o documento apresenta dados da Pesquisa da Atividade Econdmica Paulista
(PAEP) e da Fundagdo Sistema Estadual de Andlise de Dados (SEADE), além da Agéncia de
Desenvolvimento de S3do Jodo da Boa Vista, organizagdo da Sociedade Civil de Interesse
Publico, OSCIP, mantida pela Prefeitura Municipal. Assim como o PPC do Integrado em
Informatica, o de Eletronica também considera a questdo do municipio pertencer a regidao
administrativa de Campinas, abrangendo, desde as éreas industriais tradicionais, como
automotiva, téxtil, metalirgica, alimenticia, petroquimica e farmacéutica, até nichos da
producdo de ponto em telecomunicagdes, eletronica, informatica e quimica fina. O documento
revela ainda que, de acordo com a Fundacao SEADE, o municipio de Sao Jodo da Boa Vista
participou, em 2004, no Valor Adicionado da Regido Administrativa de Campinas com apenas
1,7% no setor de Servigos, 0,9% no setor Agropecuario e 0,8% no setor Industrial. Dessa forma,
o documento aponta que o baixo indice apresenta um dos entraves locais para o melhor
desenvolvimento da industria, e por isso, necessita de profissionais com qualificagdo para

atuarem nas areas de mecanica, mecatronica, elétrica, eletronica.
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Com isso, o PPC finaliza o item da justificativa, enfatizando a questdo da
demanda por mao-de-obra especializada, existente em todos os segmentos da industria da

regiao:

[...] pois trata-se de um curso com uma habilitacdo gerada a partir das competéncias
inerentes aos processos produtivos de todos os segmentos correspondentes, que
necessitam de mdo de obra qualificada para adog¢do das novas tecnologias baseadas
em sistemas digitais microprocessados e microcontrolados, e que atualmente
apresentam-se como ferramentas de desenvolvimento, produgdo, controle e
gerenciamento em todas as areas da industria.

(IFSP, Campus SBV, PPC Integrado em Eletronica, p. 17).

No que se refere aos objetivos gerais e especificos dos cursos Integrados, com

base com o que esta descrito nos projetos pedagogicos, elaboramos o quadro a seguir:

Quadro 4: Objetivos dos Cursos Integrados do Campus SBV (continua)
Objetivos

Objetivo Geral (igual nos dois PPC’s):

A formacdo de profissionais cidaddos técnicos de nivel médio competentes
técnica, ética e politicamente, com elevado grau de responsabilidade social e que
contemple um novo perfil para saber, saber fazer e gerenciar atividades, aspectos
organizacionais € humanos, visando a aplicagdes na produgdo de bens, servigos e
conhecimentos.

Objetivos Especificos da Informatica: atuar em projeto e construcao de sistemas
de computagao; adquirir condigdes para andlise de problemas organizacionais e
para usar, de forma adequada e econdmica, recursos de hardware e software na sua
solucdo; desenvolver atividades criticas de profissionalizag¢do para transformagao
do mercado de trabalho, através da geragdo e exploracdo de novas tecnologias;
compreender as reais necessidades do mercado de trabalho atual; conhecer e
compreender as técnicas para modelar e especificar problemas; implementar
sistemas de computacao baseados no modelo proposto e proceder a validacao do
sistema.

Objetivos Especificos da Eletronica: dominar os principios basicos que norteiam
a eletroeletronica, articulando esses conhecimentos com as normas técnicas afins
a seguranca do trabalho, a saide e ao meio ambiente; operar equipamentos
eletroeletronicos; realizar medigdes eletroeletronicas, utilizando corretamente os

equipamentos de medi¢des; Utilizar equipamentos e materiais eletronicos na
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Quadro 4: Objetivos dos Cursos Integrados do Campus SBV (conclusao)

execugdo e manutencdo de instalacdes e equipamentos, aplicando corretamente
manuais e catalogos; elaborar projetos de instalacdes de acordo com os limites
permitidos para o técnico de nivel médio; planejar, executar e gerenciar a
manuten¢do de instalagdes e equipamentos eletroeletronicos; interpretar a
representacdo grafica simbolica de circuitos elétricos e eletronicos e de seus
elementos constituintes (componentes); conhecer as caracteristicas fisicas dos
componentes elétricos e eletronicos; construir circuitos elétricos e eletronicos
dominando técnicas de soldagem, projeto de fiacdo impressa, entre outras técnicas
de prototipagem; compreender e ser capaz de manipular as abstragdes do campo
das técnicas digitais e suas consequentes aplicacdes sendo capaz de projetar e
também programar microprocessadores, microcontroladores.

Elaborado pela autora (2017)

Os dois projetos politicos apresentam o principio pedagdgico relacionado a
perspectiva da formacdo integrada, enfatizando o teor da formacao técnica, pois considera o
“nivel de autonomia e responsabilidade do técnico a ser formado, os ambientes de atuacao, os
relacionamentos necessarios, 0s riscos a que estara sujeito e a necessidade de continuar
aprendendo e se atualizando (PPC’s Integrado em Informatica e em Eletronica, p. 19). E, ainda,

esclarece o tipo de profissional almejado em ambos os cursos:

[...] Profissional habilitado com bases cientificas, tecnologicas e humanisticas para o
exercicio da profissio, numa perspectiva critica, pro-ativa, ética e global,
considerando o mundo do trabalho, a contextualizacdo s6cio politico-econémica e o
desenvolvimento sustentavel, agregando valores artistico culturais.

(IFSP, Campus SBV, PPC’s Integrados, Perfil da Formacao Integrada, p. 19).

No que diz respeito ao perfil profissional do egresso, os dois projetos em questao,
considera que o aluno, ao terminar o curso, ingressara no mercado de trabalho, e por isso,
mencionam as habilidades profissionais a serem desenvolvidas. Dessa maneira, sabemos que,
pelo discurso dos alunos a serem apresentados no capitulo 4, a maioria pretende ingressar em
curso de nivel superior. Em alguns casos, os alunos relatam que a opgao pelo trabalho na area
do curso pode ocorrer, pois representa uma alterantiva, caso precisem se sustentar para realizar

o curso superior desejado. Nesse sentido, apresentam os seguintes perfis de egresso:
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O Técnico em Informatica é o profissional que desenvolve programas em linguagens
comercialmente utilizadas como ferramentas de apoio a gestdo administrativa de uma
organizagdo, utilizando redes de computadores [...]

(IFSP, Campus SBV, PPC Integrado em Informatica, p. 20).

O profissional Técnico em Eletronica deve atender de forma completa as demandas
tipicas por um profissional com contetdo de cultura geral e técnica, capacidade de
gestdo e que seja capaz de se adaptar as novas tecnologias e aplicagdes, num mercado
de trabalho de forte dinamismo, atuando e demonstrando ética social e no trabalho,
responsabilidade e visdo consequente de suas decisdes técnicas, adaptabilidade,
disposicdo para o crescimento intelectual. Ser ativo participe no contato com a
realidade afetada pela pratica de sua técnica tanto no campo do trabalho quanto na
sociedade e também das possiveis consequéncias ambientais. A habilitagdo em
eletronica prepara os profissionais empreendedores, capacitando-os a aplicar as
modernas tecnologias relacionadas a manutengdo de equipamentos eletronicos,
analogicos e digitais.

(IFSP, Campus SBV, PPC Integrado em Eletronica, p. 20).

A organizagdo curricular dos cursos corresponde a: para o curso de Informatica,
a carga horaria total ¢ de 3.354,2 horas, sendo 2.216,7 horas destinadas ao nicleo comum e
Parte Diversificada, mais 1.137,5 horas destinada a parte técnica, acrescida de 360 horas
destinadas ao Estagio Profissional (opcional); para o curso de Eletronica, dispde-se de uma
carga horaria total de 3.529,2 horas, sendo 2.275 horas destinadas ao nucleo comum e Parte
Diversificada, mais 1.254,2 horas destinada a parte técnica, acrescida de 360 horas destinadas
ao Estagio Profissional (opcional). Os dois cursos possuem duracdo de 04 anos letivos. Vale
lembrar que o estagio nos cursos técnicos integrados ndo ¢ mais obrigatorio e pode ser
substituido por um Trabalho Final de Curso — TFC, conforme previsto no Projeto Pedagogico
dos Cursos aprovados pelo conselho superior e atualmente vigentes.

Verificamos também que os Projetos Pedagogicos dos Cursos Integrados nao
apresentam os projetos do nucleo articulador, propostos na minuta das diretrizes dos cursos
Integrados do IFSP, os quais pretendem articular e integrar o nucleo comum com o nucleo
profissionalizante.

Outro aspecto a ser ressaltado ¢ que os dois cursos ofertam disciplinas do nucleo
profissionalizante desde o primeiro ano do curso de EMI, conforme as grades apresentadas nos
Anexos B e C deste trabalho. Dessa maneira, o aluno ja ¢ “forcado” a escolher uma profissao,
antes mesmo do ingresso, ou seja, no momento em que esta realizando a inscri¢ao no processo
seletivo. No primeiro ano do curso de Informaética, os alunos t€ém 03 disciplinas da parte
especifica: Informatica, Logica 1 e Sistemas Computacionais, enquanto que, na Eletronica, no
primeiro ano possuem 04 disciplinas, sdo estas: Desenho Técnico, Eletricidade Basica,

Eletronica Digital I e Laboratorio de Eletricidade.
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Em relacao as disciplinas PHG (Projeto Interdisciplinas de Historia e Geografia)
e PFS (Projeto Interdisciplinar de Filosofia e Sociologia) que foram mencionadas pelos alunos
e professores e serdo retratadas a posteriori, essas sao ofertadas “separadas”, assim, verificamos
que nos planos de ensino, se apresentam dentro do mesmo plano de curso, pressupondo assim,
que s3o ministradas de forma concomitante.

Além de trazer todos os planos de ensino, os projetos pedagdgicos dos cursos
apresentam ainda, as normas e regulamentagdo do estdgio supervisionado, ¢ também, as
caracteristicas do atendimento sociopedagogico, disponivel a todos os alunos. Por ultimo,
discorre também sobre os critérios de avaliagdo de aprendizagem, as normas do Conselho
Escolar e a infraestrutura fisica disponivel para cada curso.

Outro ponto a ser observado ¢ que em nenhum dos projetos discrimina ou faz
mencao as Atividades Académico-Cientifico-Culturais (AACC) e as Atividades
Complementares (AC), determinadas no artigo 173 da Resolu¢do do IFSP n.° 859, de 07 de

3%4. Entretanto, o Instituto Federal de Sdo Paulo participa, anualmente, da Semana

maio 201
Nacional de Ciéncia e Tecnologia®, que traz uma tematica diferenciada a cada ano. O Campus
Sao Joao da Boa Vista participa e promove atividades da SNCT desde 2007.

A seguir, seguem algumas imagens das atividades desenvolvidas por alunos e
professores do Campus Sao Joao da Boa Vista durante a “Semana de Tecnologia” dos anos de

2016 € 2017.

8 O artigo 173 discorre sobre as Atividades Académico-Cientifico-Culturais (AACC) e Atividades
Complementares (AC), as quais devem ser desenvolvidas durante o periodo de formagdo e previstas e
discriminadas no PPC (IFSP, Resolug@o n° 859, de 2013)

5 A Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia - SNCT foi estabelecida pelo Decreto de 9 de junho de 2004. Ela
¢ realizada sempre no més de outubro sob a coordenagdo do MCTIC, por meio da Coordenagdo-Geral de
Popularizagdo e Divulgagdo da Ciéncia (CGPC/SEPED) e conta com a colaboragdo de secretarias estaduais e
municipais, agéncias de fomento, espagos cientifico-culturais, instituigdes de ensino e pesquisa, sociedades
cientificas, escolas, 6rgdos governamentais, empresas de base tecnoldgica e entidades da sociedade civil.
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Figura 19: SNCT 2016: IFSP Campus SBV

Fonte: Facebook do Campus SBV

Fjura 20: SNCT 2016: IFSP Campus SBV

Fonte: Facebook do Campus SBV

“Ciéncia Alimentando o Brasil” foi o tema do ano de 2016 da Semana
Nacional de Ciéncia e Tecnologia. Os alunos do ultimo ano dos cursos Integrados do Campus
Sdo Jodo da Boa Vista desenvolveram a temadtica a partir de projetos coordenados pelos

professores.
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No ano de 2017, o tema foi “A Matematica esta em Tudo”. Os alunos do ultimo
ano dos cursos Integrados, bem como os alunos de outras turmas apresentaram e desenvolveram

projetos, de acordo com a tematica.

Figura 21: SNCT 2017: IFSP Campus SBV

Fonte: Facebook do Campus SBV

Figura 22: SNCT 2017: IFSP Campus SBV

Fonte: Facebook do Campus SBV
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3.4 Os alunos e os professores entrevistados

E imprescindivel que sejam identificados os perfis dos alunos e docentes
entrevistados, uma vez que consideramos os pressupostos gramsciano € bourdieusiano no que
diz respeito a reproducao das estruturas de dominacao social. Nesse sentido, sabemos que a
instituicdo escolar acaba contribuindo para a reproducio do capital cultural.®® Os modelos dos
questionarios utilizados nesta pesquisa, encontram-se no Apéndice A.

Em relagdo a identificacdo dos alunos entrevistados, conforme tabela a seguir,
verificamos que a faixa etaria dos entrevistados corresponde entre 17 e 18 anos, uma vez que
os mesmos foram selecionados por estarem cursando o tltimo ano do curso Técnico Integrado
(4° ano). Os questionarios foram entregues com antecedéncia aos representantes de cada turma
e, alguns alunos responderam logo apos as entrevistas, outros, menores de idade, com 17 anos
ainda, entregaram, posteriormente, os questionarios respondidos e devidamente assinados pelos

seus responsaveis.

Tabela 5: Identificacdo dos alunos entrevistados

Integrado em Eletronica
. 07
matutino:
Curso
Integrado em 14
Informatica vespertino:
Masculino: 10
Sexo —
Feminino: 11
15 0
16
Idade T
18

Elaborada pela autora (2017)

Podemos dizer que, os dados socioecondmicos dos alunos entrevistados nos
mostraram um perfil bem diversificado: 04 alunos indicaram renda mensal familiar entre 01 a
02 salarios minimos; 05 alunos responderam que a renda ¢ de 02 a 03 salarios minimos; 04
alunos apontaram entre 03 e 04 salarios, 04 indicaram de 04 a 05 salarios, e, por fim, 04

assinalaram o indicativo acima de 05 salarios. No entanto, a maior parte dos alunos (16) vieram

6 Capital cultural é o termo utilizado por Pierre Bourdieu (1930-2001) para analisar situagdes de classe na
sociedade. O capital cultural ¢ formado por trés estados diferentes: incorporado, constituido por saberes
transmitidos de maneira informal no meio familiar, representado pelos gostos, atitudes, a maneira de falar, entre
outros; objetivado, estabelecido na forma de bens culturais (livros, quadros etc.); institucionalizado, determinado
pelos titulos escolares (Bourdieu, 1998).
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de escolas publicas; apenas 04 ingressaram pelo sistema de cotas e 02 que responderam que
recebem auxilio do PAE (Programa de Assisténcia Estudantil).

Apresentamos a seguir uma sintese do resultado dos questionarios aplicados:

Tabela 6: Dados socioecondmicos e culturais dos alunos entrevistados (continua)

Alfabetizado 0
Sem escolarizagao 0
formal
Ensino Fundamental
) 03
incompleto
Ensino Fundamental 01
Nivel de instrugdo de | completo
seu pai ou Ensino Médio 00
responsavel: incompleto
Ensino Médio completo 10
Curso Superior
. 02
incompleto
Curso superior
02
completo
Pos-graduacao 01
Alfabetizada 0
Sem escolarizagao
0
formal
Ensino Fundamental
) 03
incompleto
Ensino Fundamental 01
Nivel de instrucdo de | completo
sua mde ou Ensino Médio 0
responsavel: incompleto
Ensino Médio completo 06
Curso Superior
. 05
incompleto
Curso superior
05
completo
Pos-graduacao 01
até 1 salario minimo 0
1 a 2 salarios minimo 04
Renda familiar 2 a 3 salarios minimo 05
mensal: 3 a 4 salarios minimo 04
4 a 5 salarios minimo 04
acima de 5 salarios 04
Recebe algum Sim 02
beneficio de algum Programa de Assisténcia
programa Qual7 Estudantil
governamental para ) Programa de Assisténcia
Estudantil




Tabela 6: Dados socioecondémicos e culturais dos alunos entrevistados (continuacao)

149

auxiliar vocé e sua

Samilia? Nao 19
Ingressou no
processo seletivo pelo
sistema de cotas Sim 04
(politicas afirmativas
e inclusdo escolar),
de acordo com a Lei
n.’12.711, de
29/08/2012 e Portaria | N3, 17
Normativa n.° 18, de
11/10/2012:
Assinale o tipo de Publ'lca 16
escola na qual Particular sem bolsa de 00
concluiu o Ensino estuflo
Fundamental: Particular com bolsa de 03
estudo
Sim 09
19h as 22h30
19h as 22h30
Quinta
17h as 18h
Horario 19h as 22h30
19h as 22h30
Terg¢a e quinta (17h as 18h)
19h as 23h
19h
Curso preparatorio para o
ENEM
Curso preparatorio para o
Além do IFSP, vocé ENEM
frequenta outro Inglés
curso? Musica
Qual? Curso preparatorio para o
ENEM
Curso preparatério para o
ENEM
Curso de Inglés
Nutri¢ado e Dietética
Curso de Inglés
IFSP
IFSP
KNN Idiomas
Escola Escola de Musica
IFSP
IFSP

América Cursos e viagens
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Tabela 6: Dados socioecondmicos e culturais dos alunos entrevistados (continuagao)

ETEC - Vargem Grande do Sul

Em relacdo ao estudo
e trabalho:

CNA Aguai
Nao 12
So estudo 11
Estudo e trabalho 02
Estudo e sou Monitor 04
Estudo e sou estagiario 01
Estudo e sou bolsista 03

Qual bolsa?

Bolsa Monitoria

Bolsa Monitoria

Bolsa de Extensdo

Bolsa de Extensdo

Inicia¢do Cientifica

Bolsa Monitoria

Estagiario

Caso estude,
trabalhe, receba
bolsa ou faca estdgio,
responda:

Local de trabalho /
estagio / bolsa

IFSP

IFSP

IFSP

IFSP

IFSP

IFSP

Rotisseria Tabarim

IFSP

IFSP

Anglo

Fungdo que exerce

Monitor de Banco de Dados e
Informatica

Monitor de Quimica

Bolsista de Extensao

Monitor Matematica

Monitor

Monitor

Balconista

Analista

Monitor

Estagiario

Atividades que realiza

Estudo da matéria referente a
monitoria e auxilio aos alunos

Atendimento aos alunos

Desenvolvimento Web e
Mobile

Estudo da matéria referente a
monitoria, ajuda aos alunos.
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Tabela 6: Dados socioecondémicos e culturais dos alunos entrevistados (continuagao)

Auxilio alunos com duvida em
Matematica

Ajudo o professor durante a
aula

Atendo clientes, sirvo, limpo o
local.

Analista de software

Auxiliar de estudos.

Deixou em branco

10
10
20
y 10
Carga horéaria semanal: To
Sem resposta
20
25
Aponte quais as Para complementar a 00
razoes pelas quais renda mensal familiar
estd trabalhando / Para ampliar os 07
estagiando ou conhecimentos técnicos
recebendo bolsa:
Sustentar meus gastos 05
Nao participa 0
Participa apenas pelo 15
apoio e incentivo
De que forma, sua Participa ativamente,
familia participa de além do apoio,
sua rotina escolar: acompanha meu
desempenho nas 06
matérias, auxiliando
nas dificuldades
encontradas.
Sim 13
Jogos de Computador e Jogos
de baralho.
Jogar futebol, pescar e estudar.
Artesanato em panos de prato.
Gosta de alguma Musica e bandas.
atividade cultural ou Corrida, futebol.
Qual?

possui algum hooby?

Pratico esportes.

Esportes.

Teatro.

Esportes.

Esportes e Academia.

Body Building
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Leitura.

Desenho, fotografia e danca

Nao

08

Qual (is) destas
atividades extra-
escolares vocé mais
gosta? Pode
assinalar mais de
uma opg¢ao.

Curso de Idiomas

03

Musica

11

Teatro

03

Esportes

11

Gosto de assistir aos
programas de TV

10

Nao gosto de nenhuma

01

Outras

Jogos eletronicos e jogos de

tabuleiro.

Jogos, leitura e passeios.

Internet

Filmes

Ja participou de
atividade culturais
promovidas pelo
IFSP? Se Sim,
especifique-as

Sim

16

Qual?

Festa junina, EPLITEC,
Semana de Tecnologia

Semana de Educacao e Semana

de Ciéncia e Tecnologia

Semana da Tecnologia

Semana da Educagdo, Semana

da Tecnologia.

Semana da Educagdo, Semana

da Tecnologia

Semana da Tecnologia

Semana da Tecnologia e

Interclasse.

Semana da Tecnologia, Semana

da Educacdo e Congresso.

Semana da Ciéncia e
Tecnologia.

JIFES

JIF

JIFES

Lual Musical.

Lual da Biblioteca.

Eventos da escola

Nao

04

Vocé possui o habito
de ler livros?

Sim

10

Nao

11

Enumere, por ordem
de preferéncia, os

Internet

11

03

03
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tipos de leitura que
vocé faz.

I

03

0

0

0

Livros didaticos do
Nucleo Comum

0

07

01

02

02

01

0

Livros didaticos das
disciplinas
profissionalizantes do
curso (Eletronica ou
Informatica

01

0

02

01

02

05

02

Obras da Literatura

06

04

02

02

01

0

02

Artigos / Revistas
cientificas

02

03

02

03

02

02

02

Gibis, histérias em
quadrinhos

0

02

04

04

01

04

01

Jornais

0

01

05

01

03

0

NN N IWIN I~ QNN W= QNN WIN|~ QNN WIN|—m, QNN WIN|~,|IQ NN [RWIN |~ I[N

04

Muitas vezes

08
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Tabela 6: Dados socioecondmicos e culturais dos alunos entrevistados (conclusdo)

Com que frequéncia Poucas vezes 13
vocé utiliza o espago

da biblioteca do IFSP

para estudo, leitura e | Nao frequento 0
trabalho de escola?

Elaborada pela autora (2017)

Pelos dados apontados acima, constatamos que em relagao ao contato com o
mercado do trabalho, dos 21 respondentes, 11 indicaram que apenas estudam; 02 trabalham, 04
sao monitores do IFSP; 03 sdo bolsistas e 01 ¢ estagiario de uma empresa. Um dado interessante
¢ que algumas das atividades descritas pelos monitores relacionam-se ao atendimento de outros
colegas de sala, os quais possuem dificuldades na aprendizagem de algumas matérias, como a
Matematica que foi mencionada.

O nivel cultural dos alunos entrevistados € bem diversificado também, 13 alunos
assinalaram que gostam de atividades culturais e possuem algum tipo de #obby (teatro, esportes,
futebol, musica, artesanato, desenho, fotografia e danca). A maioria indicou que ja participaram
de atividades culturais promovidas pela escola. Entretanto, em relagdo ao hébito de leitura, 11
responderam que ndo possuem e 10 que possuem, o que ndo corresponde aos preceitos de uma
formagao basica e solida. A preferéncia € pela leitura de textos e matérias da internet e obras
de literatura. Os alunos também apontaram que utilizam o espaco da biblioteca para estudo,
leitura e trabalhos escolares.

A seguir, apresentamos o perfil dos 11 professores entrevistados, sendo que 05

pertencem ao nucleo profissionalizante e 06 ao nucleo basico.

Quadro 5: Identificacdo dos Docentes Entrevistados (continua)

Sexo Masculino:

Feminino:

Tempo em que possui | 0 a1 ano
experiéncia no 2 a4 anos
magistério: 5 a 8 anos

mais de 15 anos

Tempo em que possui | 0 a 1 ano
experiéncia no 2 a4 anos
magistério (Ensino 5 a 8 anos

Meédio): mais de 15 anos
Leciona nas disciplinas | Nicleo Comum
de: Parte Profissionalizante
Leciona no (s) curso (s) | Informatica
Integrado: Eletronica

Nos dois

AR NN I[N~ (O |W]|o
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Quadro 5: Identificacdo dos Docentes Entrevistados (continuacao)

Tipo de contratacdo: | Efetivo 9
Efetivo em estagio probatério 2

Substituto 0

Regime de Trabalho: | 20h 0
40h 0

Dedicacao Exclusiva 11

Periodo em que Matutino 8
trabalha: Vespertino 11
Noturno 3

Quais disciplinas

leciona no Ensino

Portugués, Inglés

Educagao Fisica

Histéria

Projeto Interdisciplinar em Historia e Geografia

Artes

Meédio Integrado? .

Matematica

Redes de Computadores e a Internet e Seguranca da

Informagao

Linguagem de Programagdo 2; Aplicacdes para Web 1 e

2; Banco de Dados.

Prética em Desenvolvimento de Sistemas

Eletricidade Basica (teoria e laboratorio), Automacao e

Projetos.

Programagdo e Microcontroladores

Graduacao Letras — Faculdades Padre Anchieta
Educacdo Fisica - Unicamp
Historia Licenciatura
Licenciatura e Bacharelado em
Geografia UFV
Licenciatura em Educagdo Artistica -
Musica
Licenciatura em Matematica,
Licenciatura em Fisica (Unicamp)
Sistemas de Informacao (UNIFAE)

3 Sistemas da Informagao
Formagao: Bacharelado em  Ciéncia da

Computacao

Engenharia Elétrica

Engenharia Elétrica com énfase em
eletronica

Especializacdo | Traducdo Puc Campinas
Praticas Pedagogicas - UFOP

Musicoterapia
Administragdo de  Sistemas de
Informagao (UFLA)

Docéncia no Ensino Superior
Engenharia Web
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Quadro 5: Identificagdo dos Docentes Entrevistados (conclusio)

Mestrado Linguistica Aplicada Unicamp
Educagao Unicamp

Ciéncias Sociais

Geografia (Organizagdo do Espago) —
Unesp Rio Claro

Distirbios do Desenvolvimento
Ensino de Ciéncias Exatas (UFSCar)
Ciéncia da Computacao (UFSCar)
Ciéncia da Computagao

Engenharia Eletronica e Computacdo
Engenharia Elétrica — Planejamento
energético

Engenharia Elétrica

Doutorado Educagao Usp

Sociologia

Geografia (Organizagdao do Espago) —
Unesp Rio Claro, em curso.

Educacao
Planejamento energético (em
andamento)
Possui algum curso de | Sim. Qual? 1 (Licenciatura em Matematica)
Jformacao pedagogica 1 (Licenciatura em Matematica)
complementar? 1 (Licenciatura em Matematica)
Nao 8

Elaborada pela autora (2017)

Além do perfil dos docentes, também identificamos o nivel de conhecimento em
relagdo a proposta pedagogica da escola e os documentos institucionais, de acordo com o

resultado apresentado no quadro 6.

Quadro 6: Conhecimento sobre a proposta pedagogica da escola dos professores entrevistados
(continua)
Conhece a proposta | Sim 11
pedagogica  dos  Cursos | Nio
Integrados do Campus Sdao

Jodo?

Participou da elaboragdo da | Sim. 2

proposta  pedagdgica  do | Como? | Debates, sugestoes
Curso dos cursos Coordenador
Integrados? Nao 9

Conhece a proposta da grade | Sim 11

curricular e ementa dos | Nao 0

Cursos Integrados do
Campus Sao Jodo?
Participou da elaboragdo da | Sim. 2
grade curricular e ementa da | Como? | Acompanhando debates
proposta  pedagdgica do | Nio 9
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Quadro 6: Conhecimento sobre a proposta pedagogica da escola dos professores entrevistados

(continuagao)
Curso dos Cursos
Integrados?
Sim 8
Nao. 3
Explique | Acredito que o Reconhecimento de
08 Saberes e Competéncias (RSC)®’ nido
Esta satisfeito com o atual motivos | poderia ter equivaléncia com formagdo e
Plano de Carreira do IFSP? poderia ser solicitado por qualquer
servidor do IFSP. Além disso, deveria
existir uma renovacdo da mesma. Acho
que os passos deveriam ser mais
padronizados também.
Nado existe nenhum beneficio em
orientacbes de I[.C. e Projetos de
Extensao.
Sim 10
Nao 1
De que | Na semana de Planejamento, inicio do
ano letivo.
forma =
Com reunides, debates, palestras e
ele grupos de trabalho.
ocorre? Reunides no comeco do periodo letivo,
envolvendo questdes como aluno com
problemas de aprendizagem, avaliagdo
diagnostica e demais.
Participo das reunides pedagdgicas e dos
Conselhos de Classe previstos no
Calendario Escolar e das reunides de
Participa do Planejamento Area semanais.
Escolar? Participando das reunides propostas pela

coordenagao.

Em reunides entre professores e o setor
pedagdgico no inicio de cada semestre.
Creio que ha excesso de reunides
improdutivas, deixando pouco tempo
para o “planejar” em si.

No inicio do semestre.

Todo inicio de semestre ¢ reservado
aproximadamente 3 dias para discussoes
quanto as atividades a serem
desempenhadas. Porém, acho pouco
aproveitada a semana de planejamento,

670 RSC, Reconhecimento de Saberes e Competéncias estd regulamento pela Resolugdo n° 131, de 04 de
novembro de 2014 do IFSP, determina as bases legais do RSC referente aos docentes pertencentes a Carreira de
Magistério do  Ensino  Basico, Técnico e  Tecnolégico (EBTT). Disponivel  em:
http://www2.ifsp.edu.br/index.php/instituicao/comissoes/cppd.html?start=4>. Acesso em: 22/10/2017.
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Quadro 6: Conhecimento sobre a proposta pedagdgica da escola dos professores entrevistados
(continuagao)

pois ndo permitem discussdes com
outros professores sobre integracoes
multidisciplinares.

De forma passiva em reunides
informativas no inicio do semestre.
Considera importante a | Sim 11

participacdo  da  equipe

. . Nao 0
pedagogica no planejamento
escolar? Por que | H4 pensamentos ¢ ideias que se
. complementam.
sim? :

Porque ¢ importante o norte didatico-
pedagdgico nas reunides.

Para atualizagdo sobre legislacdo e
informagdes sobre a Organizagio
Didatica.

Porque ¢ necessario articular os
professores em torno da proposta e
discutir eventuais modificagcdes que se
fizerem necessarias, garantindo a
tomada de decisdes democrdtica.

Para orientacdo e reflexdo em torno de
questdes que muitas vezes ndo temos
conhecimento.

Pois ajuda os professores a resolver
problemas com alunos que ele, sozinho,
ndo conseguiria resolver de maneira
adequada.

Podem contribuir com  aspectos
pedagdgicos, como métodos e técnicas,
além de prover informagdes sobre
alunos e turmas.

Para alinhamento de ideias e iniciativas.
Acho importante principalmente para
discutir comportamentos ¢ agdes dos
discentes do IFSP que precisam ser
ajustadas.

Qualquer conhecimento a mais ¢ sempre
beneficio.

A diretriz do método de ensino a ser
seguida. Interpretacdo e aplicagdao das

normas.
Por que | 0
nao?
Jd leu 0 Documento Base do | Sim 3
Governo Federal em relacdo | Nao 8
ao Ensino Médio Integrado?
Jd leu o Projeto Pedagdgico | Sim 2

Institucional do Instituto Nao 9
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Quadro 6: Conhecimento sobre a proposta pedagdgica da escola dos professores entrevistados

(continuagao)
Federal de Sao Paulo,
estabelecido pela Resoluc¢dao
n®. 866, de 04 de junho de
20132
Sim 10
Nao 1
Cite Ainda ndo, iniciei no campus neste
algumas | semestre.
Desenvolve atividades J& trabalhei com esportes ¢ expressdo
extracurriculares com o0s corporal.
alunos? Olimpiada de Histéria da Unicamp.
Programa Simulado em Geografia
IFSP musical, formacao musical para
professores.
Vou iniciar um curso de
aperfeicoamento em  Matematica,
voltado para o treinamento para a
OBMEP.
Trabalhos de pesquisa com o intuito de
desenvolver habilidade em resolugao de
problemas.
Projetos de pesquisa e extensao.
Organizacdes de Eventos (Semana
Nacional de Ciéncia e Tecnologia),
Visitas Técnicas, Iniciacdes Cientificas,
Projetos de Extensdo, Orientacdes de
trabalhos de conclusdao de curso, entre
outros.
Projetos de extensdo e iniciagdo
cientifica.
Acompanhamento em feiras e mostras
de ciéncias, atividades esportivas.
Sim. 3
Qual? Leitura de textos da area.
Tem  conhecimento  ou Na disciplina de Aplicagdes para Web 2.
desenvolve algum projeto Projetos de Extensio.
integrador entre as [Naio 3
disciplinas de Nucleo
Comum e Parte
Profissionalizante?
Sim. 6
Qual? Ja trabalhei com esportes e expressao

Orienta ou realiza com os
alunos do Ensino Meédio
Integrado  atividades de
extensdo & ou pesquisa?

corporal.

Bolsistas nos projetos citados acima.

Projeto Enem.

Projeto de Extensdo

Iniciacdo Cientifica e Projetos de
Extensao
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Quadro 6: Conhecimento sobre a proposta pedagdgica da escola dos professores entrevistados
(continuagao)

Projetos de Extensao.

Nao 5

J& realizei atividade de pesquisa com
bolsista, mas ndo nesse periodo letivo.
Resposta 1: Tornando o aluno consciente, critico,
participativo como cidadao, além de transmitir
De que maneira a disciplina | conhecimento e cultura.

em que leciona no Ensino | Resposta 2: A disciplina ajuda na formacdo da
Meédio Integrado pode ajudar | cidadania do aluno, na constru¢do da autonomia
na formagao do aluno? para qualidade de vida propria e coletiva.

Resposta  3: Para aprimorar, através da
compreensdao da Historia, sua capacidade critica
acerca do seu contexto.

Resposta 4: Ao permitir uma visao geral do mundo
e do Brasil, aborda questdes como a diversidade e
desigualdade social. O reconhecimento de
realidades socio espaciais diversas e desiguais no
Brasil ¢ no mundo. E possivel aos alunos
posicionar-se perante relevantes problemas da
humanidade. Atualmente, como a questdo
ambiental, as disparidades regionais, os problemas
urbanos, os fluxos migratorios etc.

Resposta 5: Creio que “Artes” faz parte da vida do
ser humano. Esté presente em inimeras situagoes do
cotidiano. Por se tratar de uma linguagem
expressiva contribui para a inser¢ao por outras vias,
dos alunos de forma geral. Favorece a reflexdo e a
criticidade, amplia a visdo do mundo.

Resposta 6: Ajuda a desenvolver um raciocinio
logico melhor; analisar e valorizar informagdes
provenientes de diferentes fontes; aplicar o
conhecimento matematico a situagdes diversas,
desde uma compra, atividades cotidianas até
trabalhos cientificos.

Resposta 7: Considerando a formagao profissional,
sdao duas disciplinas fundamentais para a carreira.
No aspecto geral, a disciplina Sistemas de
Informagao aborda questdes inerentes ao dia a dia
de qualquer pessoa conectada, como os riscos de
uso da Internet e comportamento em redes sociais,
por exemplo.

Resposta 8: No meu caso, na formagdo técnica do
aluno.

Resposta 9: A matéria que ministro ¢ fundamental
para a formagao técnica e humana dos alunos, pois
envolve a concepcdo de um software, aplicando as
técnicas de Engenharia de Software com uma turma
de 35 alunos trabalhando de maneira colaborativa.
Assim, as seguintes caracteristicas sdo estimuladas,
desenvolvidas e analisadas: divisdo de trabalho,
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Quadro 6: Conhecimento sobre a proposta pedagdgica da escola dos professores entrevistados
(conclusao)

responsabilidade, coopera¢do, comprometimento,
dindmica, pré-atividade, realizacdo técnica das
atividades.

Resposta 10: Ajudam, pois fazem parte dos
conhecimentos basicos necessarios ao técnico em
eletronica.

Resposta 11: A inovacdo tecnoldgica ¢ a marca da
disciplina. Despertar o espirito empreendedor e a
capacidade incentiva dos alunos. Todos os métodos
de atuacdo de eletronica atual passam por
programacao de elementos integrados de eletronica
e informatica.

Elaborado pela autora (2017).

Em suma, podemos observar que os professores afirmam ter conhecimento sobre
a proposta dos cursos Integrados do Campus SBV. No entanto, também verificamos que a
maioria indicou que nao houve a participagao na elaboragdo dos projetos pedagogicos. Sobre o
perfil dos docentes entrevistados, apuramos que a maioria possui nivel académico de Mestrado
e Doutorado, apesar disso, os dados indicaram que possuem pouco tempo de experiéncia em
relagdo ao ensino médio. Dos 11 entrevistados, 8 assinalaram que nao leram o Documento Base
do EMI, elaborado pelo Governo Federal em 2007, durante o inicio do segundo mandato do
presidente Lula (2007-2010). Além disso, 09 apontaram que nunca leram o PPI do IFSP.

Em relacdo aos projetos desenvolvidos, quase que a totalidade dos respondentes
(10) mencionaram que promovem atividades extracurriculares. Entretanto, oito responderam
que nao possuem conhecimento e/ou desenvolvem algum projeto integrador entre as disciplinas
do nucleo comum e as do nucleo profissionalizante, o que nos indica a contradi¢do entre a
pratica docente, o0 Documento Base do EMI e as diretrizes da propria institui¢do sobre o EMI.
Alguns professores revelaram que realizam atividades de pesquisa e extensdo, tais como, 0s
projetos de iniciagdo cientifica.

Por ultimo, destacamos ainda no quadro 6, as respostas relacionadas a maneira
que as disciplinas, ministradas por cada um, podem auxiliar na questdo da formagdo do aluno.
Nesse sentido, algumas dessas mencionaram apenas a questdo da importancia da formacao
técnica, ou seja, da habilitagdo profissional correspondente ao curso técnico integrado,
conforme podemos observar nas respostas de namero 7, 8, 10, 11. O que para nds evidencia a
defesa do ensino médio profissionalizante, centrada com as questdes e os interesses € a
dindmica do mercado de trabalho. Duas delas, respostas 6 e 9, conseguiram estabelecer uma
relacdo nao s6 com a formagdo técnica, mas também, com o cotidiano e as rela¢des sociais
vivenciadas pelos alunos. Outras destacaram a questdo da formagao integral do aluno (respostas

de numero 1 a 5).
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Enfim, encerramos este capitulo com um pensamento de Karl Marx (1818-
1883), quando este, ainda jovem (por volta dos seus 17 anos), escreveu em 1835, algumas
consideragdes no processo da escolha de uma profissdo. Nesse aspecto, acreditamos que o
jovem aluno e o professor do IFSP devem compreender e questionar o seu contexto historico,
situando seu pensamento no quadro geral das reformas politicas educacionais e nos interesses

que envolvem a oferta do ensino médio profissionalizante:

Mas o guia principal que nos conduz a escolha de uma profissio ¢ o Bem da
Humanidade, nosso proprio aprimoramento. Nao se imagina que ambos os interesses
possam se enfrentar como inimigos, que um precise eliminar o outro; antes a Natureza
do Homem ¢ de tal modo orientada que ele s6 pode alcancar sua completeza, se ele
agir para a perfeicdo, para o Bem de seu meio. Se ele trabalha somente para si, ¢ bem
provavel que ele possa se tornar um erudito famoso, um grande sébio, um excelente
poeta, mas jamais um Homem completo, verdadeiro e grande (MARX apud
CALDAS, 2007).

Desta maneira, na nossa realidade educacional, podemos inferir que o jovem
estudante do Instituto Federal de Sao Paulo, Campus Sao Jodo da Boa Vista, quando se depara
com a determinagao curricular de um curso profissional e, acaba exercendo a profissao, seja de
Técnico em Eletronica ou Técnico em Informatica, o faz, a servigo de um “bem” e de uma
“necessidade” da humanidade. Nas palavras de Marx, traduzidas pelo professor Marcos José de
Araujo Caldas, “elegemos uma profissio na qual podemos trabalhar o maximo para a
Humanidade”. Dessa maneira, acabamos nao usufruindo de qualquer alegria, ja que a felicidade
pertence ao “Bem da Humanidade”, atendemos assim, aos preceitos ditados pela sociedade
capitalista, ou seja, pelo mercado de trabalho. O caminho do jovem do Ensino Médio Integrado
ndo deve ser determinado no curso de Ensino Médio. Essa ultima etapa do ensino médio deve
propiciar a ele uma educacao articulada com a ciéncia, cultura e tecnologia, sem prejuizo do
acesso ao contetdo de cultura geral, das humanidades. Portanto, tal determinacao profissional
o impede de se apropriar dos métodos de estudo e pesquisa para se chegar a educacao
omnilateral, promulgada por Marx e Engels, e ainda, a educagdo de forma¢ao humana integral,
contraria a preparacdo centrada na formacao unilateral do apenas “saber fazer”, voltada ao
mercado de trabalho. O jovem, estudante do EMI, tem direito a indefini¢ao profissional
(NOSELLA, 2016a). Nessa perspectiva, as determinagdes profissionais o impedem de
apreenderem dos meios necessarios a emancipagdo e a superacao de sua subalternidade, uma
vez que a escola do EMI ndo se coloca como “projeto universal”, de escola para todos, e sim,

aos filhos dos trabalhadores.
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4. O QUE DIZEM E POR QUE DIZEM: Analise e Problematizacao

4.1 Sistematizaciao e Organizacio da pesquisa

De antemao, ¢ necessario caracterizarmos a escolha do método de coleta de
dados, o Grupo Focal (GF). Dessa forma, tal processo de escolha levou em consideragdo a
possibilidade de amplo didlogo e diferentes olhares sobre o0 mesmo assunto, sem a necessidade
de consentimento de opinides, mas sim, com o propodsito de didlogo critico e perspectivas
diferentes sobre determinado tema, o que, talvez, ndo seria possivel na forma de entrevista
individualizada.
Assim, além dos pressupostos teoricos sobre essa técnica determinados por
Morgan (1997), Veiga e Gondim (2001), mencionadas na “Introducao” desta tese, levamos em
considera¢do também a caracteristica de relevar o processo de um grupo, no qual fornece ao
pesquisador a possibilidade de ouvir varios sujeitos ao mesmo tempo, observando as interagdes
do processo grupal e os diferentes pontos de vistas. Com isso, o Grupo Focal ¢ também indicado
quando se pretende obter novas ideias e alguns pontos convergentes e divergentes sobre
determinado tema, enriquecendo, a obtencao de informagdes sobre um contexto especifico — no
nosso caso, sobre o projeto pedagdgico do Ensino Médio Integrado vigente. Nessa perspectiva,

entendemos que:

O trabalho com grupo focal permite compreender os seguintes aspectos: processos de
construcao da realidade por determinados grupos sociais, praticas cotidianas, agdes ¢
reacdes a fatos e eventos, comportamentos e atitudes. Assim, constitui-se uma técnica
importante para o conhecimento das representagdes, percepcdes, crengas, habitos,
valores, restrigdes, preconceitos, linguagens e simbologias prevalentes no trato de
uma dada questdo por pessoas que partilham alguns tragos em comum, relevantes para
o estudo do problema visado (MELO; ARAUJO, 2010, p. 2-3).

Em consonancia com as caracteristicas dessa técnica de coleta de dados, as
dificuldades encontradas durante o processo de realiza¢do das entrevistas grupais surgiram da
conciliagdo dos horarios entre os professores e entre os alunos do ultimo ano dos cursos de
Ensino Médio Integrado, considerando o periodo de realizagdo de provas finais do primeiro
semestre de 2016, além dos docentes de nucleo comum e profissionalizante escolhidos nao
estarem lecionando no dia e horario determinados.

A participagdo de todos os sujeitos da pesquisa foi de modo voluntério e,

antecipadamente, foram entregues e informados sobre os Termos de Consentimento Livre
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Esclarecido®®. No caso dos alunos, o contato foi feito com os representantes das turmas do
ultimo ano dos cursos de EMI. Os TCLE's e os questionarios foram entregues aos participantes
uma semana antes, sendo uma copia do TCLE destinada a cada entrevistado devidamente
assinados e rubricados. O contato com os professores e equipe gestora e pedagogica foram
realizados via e-mail e também por telefone.

Em todos os encontros dos grupos focais comunicamos aos participantes a
natureza da pesquisa, explicitando os objetivos geral e especificos, além de enfatizar a
aprovacio da pesquisa pelo Comité de Etica da UFSCar. A opcio pela entrevista utilizando-se
da técnica de grupo focal foi explicada, ressaltando o intuito de interacdo entre os participantes
a fim de revelar as percepgoes sobre os topicos a serem discutidos. Enfatizou-se também que €
importante a participacao de todos e que as divergéncias de opinides servem para estimular
ainda mais o debate. Foi lido também o resumo do projeto de pesquisa. Em relagdo a transcri¢ao
das entrevistas, optamos pela transcri¢ao literal, desconsiderando alguns vicios de linguagem
(né, assim, ¢é..).

A entrevista com a equipe pedagogica e gestores ocorreu no dia 28 de abril, as
15h, no Laboratorio de CNC. A duragdo da entrevista foi de 01h34min, sem quaisquer
intervengoes. A identificagdo desse grupo se deu da seguinte forma: entrevistado A, B, C, D, E
e F, totalizando 06 participantes.

A entrevista com os professores do nucleo profissionalizante ocorreu no dia 24
de maio, as 14h, no Laboratorio Informatica 3. O critério de escolha dos professores, considerou
primeiramente, aqueles que lecionam no quarto ano do EMI tanto no Eletronica quanto no
Informatica, além de considerar a disponibilidade desses e conciliagdo de horarios livres. Dessa
forma, foram entrevistados trés docentes da area de Informatica e dois docentes da area de
Eletronica. A duracdo da entrevista foi de 47 minutos, sem quaisquer intervengoes. Participaram
da entrevista cinco professores que lecionam disciplinas do nucleo profissionalizante do ensino
médio integrado. J4 com relagdo a entrevista com os professores do nucleo comum, essa ocorreu
no dia 8 de junho, as 15h20, na sala de aula 6, piso superior. O critério de inclusdo para
participagdo desses professores se deu da mesma maneira que os do nucleo profissionalizante.
Assim, foram entrevistados seis professores de diferentes disciplinas do nucleo propedé€utico.
Duragdo da entrevista: 1hllmin., sem quaisquer intervencdes. Os docentes de “A” a “E”

pertencem ao nucleo profissionalizante, e os de “F” a “K”, ao nticleo comum.

% Os modelos dos Termos de Consentimento Livre Esclarecidos desta pesquisa encontram-se no Apéndice D.
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A entrevista com o primeiro grupo de alunos ocorreu no dia 23 de junho, as 7h
da manha, no Laboratorio Informatica 3 com duragdo de 01hO5Smin. com sete alunos
matriculados no quarto ano do curso Integrado em Eletronica. A entrevista com o segundo
grupo ocorreu no dia 29 de junho, as 17h20min. no Laboratério de Informéatica 5 com sete
alunos do quarto ano do curso Integrado em Informatica, com duracdo de 45 minutos. Por
ultimo, a entrevista com o terceiro ocorreu no dia 04 de julho as 13h com mais sete alunos do
quarto ano do curso Integrado em Informatica, duragcdo de 40 minutos, totalizando assim, vinte
e um alunos participantes das entrevistas.

O critério de participagdo desses alunos, considerou primeiramente, aqueles que
estdo matriculados no quarto ano do EMI tanto do curso de Eletronica quanto do Informatica,
além de considerar a disponibilidade desses e conciliacao de horérios livres, sem que possa
haver prejuizo no andamento das atividades escolares.

Para identificacdo dos alunos na entrevista e na posterior transcri¢do foram
entregues para cada aluno um “cartaz” de identificacdo, por exemplo, “Aluno A”, “Aluno B”,
e assim por diante. Os alunos foram orientados a se identificarem dessa forma antes de cada
“resposta’.

No Apéndice A desta tese encontramos os modelos de questionarios aplicados
aos alunos e docentes do EMI. No Apéndice B, inserimos os roteiros das entrevistas utilizados
nos trés grupos (alunos, docentes e gestores, equipe pedagogica). E, no Apéndice C
incorporamos a transcricdo completa das entrevistas. O Anexo A traz o parecer
consubstanciando do Conselho de Etica da UFSCar.

Por se tratar de varios discursos em questdo, ¢ importante deixar claro que a
teoria de Bakhtin®® (1895-1975), concernente com o método dialético de Marx, considera que
a linguagem também esta inserida num processo de interagdo mediado pelo didlogo, e nao
apenas como um sistema estruturado no vocabulario e na gramatica, uma vez que a partir dos
dialogos, enunciados concretos, ouvimos e reproduzimos nas diferentes comunicagdes, sejam
elas através dos discursos como também nos argumentos de um livro, uma teoria. O filésofo
foi o primeiro a estudar a linguagem sob a perspectiva da analise marxista, apesar de fazer uma
ressalva, uma critica o marxismo, pois discorda que a superestrutura ¢ determinada pela

economia para responder a tudo. Outro aspecto € que, ao contrario de Saussure, Bakhtin

6 Mikhail Bakhtin foi um fildsofo e pensador russo, tedrico da cultura europeia e das artes. Dedicou a vida a
defini¢do de nogdes, conceitos e categorias de analise da linguagem com base em discursos cotidianos, artisticos,
filosoficos, cientificos e institucionais. Fonte: < http://educarparacrescer.abril.com.br/aprendizagem/mikhail-
bakhtin-498487.shtml>. Acesso em: 20/11/2016.
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valoriza a fala, a enunciagdo, pois argumenta que a fala estd indissoluvelmente ligada as
condi¢des da comunicagdo, ou seja, ligada as estruturas sociais (BAKHTIN, 2006).

No ambito do discurso, uma das categorias mais interessantes desenvolvidas
pelo filésofo russo foi a do “discurso de outrem”, o qual refere-se que o discurso € fruto de uma
construcao social, dependente das condigdes sociais e econdmicas do contexto histdrico. Dessa
maneira, a linguagem, como a propria historia, ndo ¢ um sistema acabado, os motivos
ideoldgicos sdo os mais importantes a considerar.

Diante dessa perspectiva, Orlandi (2007), ao introduzir os estudos da analise de
discurso no Brasil, nos indica que devemos compreender a lingua fazendo sentido, partindo do
trabalho social geral, constitutivo do homem e da sua histéria. Para a autora, a Andlise de
Discurso ¢ herdeira de trés regides de conhecimento: a Linguistica, o Marxismo e a Psicanalise.

Nesse sentido, ressaltamos que Antonio Gramsci e Mikhail Bakhtin
desenvolveram teorias semelhantes em relacdo a hegemonia, linguagem e ideologia. Vale dizer
que os estudos de linguagem dos filésofos foram investigados em condigdes politicas distintas.
Gramsci, por exemplo, defendia que a imposi¢do de uma lingua unitaria pode nos revelar que

outras mudangas politicas devem estar acontecendo:

Sempre que aflora, de um modo ou de outro, a questdao da lingua, isto significa que
uma série de outros problemas esta se impondo: a formagao e a ampliagdo da classe
dirigente, a necessidade de estabelecer relagdes mais intimas e seguras entre os grupos
dirigentes e a massa popular-nacional, isto é, de reorganizar a hegemonia cultural
(GRAMSCI, 2002, p. 146).

Com isso, tanto em Gramsci quanto em Bakhtin, o discurso hegemdnico nao
deve ser visto sempre como uma ferramenta de dominagdo ideoldgica, ja& que o sujeito €
dindmico e, dessa forma, no campo da hegemonia, hd possibilidade de resisténcia e
transformagdo. Tal como nos revela Saviani (1980, p. 10) ¢ na disputa pela hegemonia que se
« - . A e . ,

constréi a contra hegemonia pela luta hegemonica”. Trata-se aqui, para nds, da reforma
intelectual e moral defendida por Gramsci, a qual, por conseguinte, contribui para o processo

de elevagao cultural das massas.
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4.2 Analise e Problematizacio das Perspectivas e Concepcoes

Considerando, portanto, os pressupostos tedricos de Gramsci e as questdes de
linguagem e de discurso de Bakhtin, assim como os fundamentos da técnica de Grupo Focal,
faremos a seguir, a analise das entrevistas pelos discursos apresentados no processo dialdgico
com os sujeitos da pesquisa - alunos, professores, gestores e equipe pedagodgica do Campus
SBV do Instituto Federal de Sao Paulo.

Em consonancia com o método dialético do marxismo investigativo, apos a
leitura e a avaliacao das transcri¢des, elencamos como categorias de analise: 1) a questdo da
“juventude” inerente ao jovem estudante do Ensino Médio Integrado; 2) o principio pedagogico
dos cursos; 3) a necessidade de conscientizacdo e elevacdo cultural das massas para a
concretizagao do processo de uma sociedade unitaria.

Outros temas, nao menos importantes, mas que estdo de modo intrinsecos as
questdes acima elencadas apareceram nas entrevistas, tais como, a concep¢do do EMI; o
curriculo escolar; a infraestrutura da escola; as dificuldades no processo de ensino e
aprendizagem; a formacdo continuada dos professores; o desenvolvimento de projetos
extracurriculares; a relagdo com os servidores da escola de modo geral; a existéncia e
importancia do grémio estudantil; o convénio com empresas ou entidades e o perfil e
atendimento do aluno do Ensino Médio Integrado.

Em suma, pelo quadro a seguir, elucidamos as categorias de andlise e as

problematizacdes da pesquisa que se dialogam com as principais ideias contidas nos discursos:

Quadro 7: Categorias de Analise e Problematizacdes da Pesquisa
Categorias de Analise Problematiza¢ées da Pesquisa

a- A Questdo da Travessia,

1- A condigdo da “juventude” do aluno do b- A integracdo entre a educagio basica ¢ o
EMI, nucleo profissionalizante;

c- As perspectivas dos cursos de Ensino

2- O Principio Pedagogico dos Cursos; Médio Integrado;

d- Trabalho e Profissao;

e- A Metodologia ¢ a Proposta Pedagdgica

3- A necessidade de conscientizagdo e da instituicdo;
elevagdo cultural das “massas”. f- A duragdo dos cursos de EMI (3 ou 4
anos).

Elaborado pela autora (2017).
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As categorias de analise representam, no contexto dos discursos, o0s
argumentos centrais para a criticidade sob os fundamentos gramscianos que permeiam a tese.
Dessa maneira, as problematiza¢des de pesquisa, elencadas no quadro 7, relacionam-se,

dialeticamente, com a defesa da proposta da escola unitaria gramsciana:

a-) A questiao da Travessia

A ideia central da questao da travessia dialoga com a tese de Nosella (2016a, p.
92), pois as veredas dessa travessia pressupdem a superacdo neoliberal para a sociedade
socialista. Entretanto, o autor deixa claro que o ensino médio técnico profissionalizante,
entendido como travessia apresenta elementos contrarios ao processo dialético de luta de
classes, indicando, por exemplo, a problemdtica da obrigatoriedade do contetido do ensino
profissionalizante no percurso do ensino médio. Nosella (2016a), ao problematizar essa
questdo, nos deixa claro que, para Gramsci, a leitura da historia deve se fazer pela dialética. No
campo da luta por um projeto de escola unitaria, existem grupos distintos e/ou homogéneos
disputando hegemonia com objetivos diferentes. Assim, nao ha garantia que a travessia resulte
na ac¢do concreta de escola unitaria, ndo € um processo da logica formal. Projetos educativos
que dao continuidade a questdo da dualidade estrutural impedem o desenvolvimento da
forma¢ao humana integral, fundamentada nos pressupostos marxianos e gramscianos. Nesse
sentido, o emprego da palavra travessia, por ser uma palavra “bonita”, e metaforicamente,
“sedutora”, ¢ recorrente e aparece nos textos de pesquisa sobre o Ensino Médio Integrado,
sobretudo aqueles se configuraram a partir do Decreto n.° 5.154/2004, bem como definem a
escola unitaria gramsciana condizente com essa oferta. Vejamos o trecho do documento base

que discorre a respeito:

Com isso queremos erigir a escola ativa e criadora organicamente identificada com o
dinamismo social da classe trabalhadora. Como nos diz Gramsci, essa identidade
orgénica ¢ construida a partir de um principio educativo que unifique, na pedagogia,
éthos, logos e técnos, tanto no plano metodoléogico quanto no epistemoldgico. Isso
porque esse projeto materializa, no processo de formacdo humana, o entrelagamento
entre trabalho, ciéncia e cultura, revelando um movimento permanente de inovagao
do mundo material e social (SETEC, MEC, Documento Base, 2007, p. 48).

Sabemos que as teorias de Marx, em consonancia com as leis da dialética, ao
pensar na educagdo ommnilateral, de formagdo humana integral, reivindicava a unido da

instrucdo e do trabalho, mediante a eliminagao da divisao do trabalho vigente do século XIX.
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Nesse sentido, lembramos também da insisténcia de Lénin em “Tarefas da Juventude
Revolucionaria” na relagdo escola-politica, a “nova escola” deve se apropriar de todo o
conhecimento cultural, para se constituir na nova sociedade uma “disciplina consciente”.
Voltando a questao da dialética gramsciana, de acordo com Nosella (2016a), no
processo de luta por uma escola unitaria, o militante ndo deve descrever o percurso do ponto de
inicio ao ponto de chegada, ndo deve antecipar as teses e antiteses, porém, no campo de luta
politica e hegemonica. No caso do Brasil, diante de tantos modelos multiformes do ensino
médio, o militante deve propor, efetivamente, o projeto de escola média unitaria a partir da
defesa de um modelo unico a todos os jovens, sem a fragmentacdo das disciplinas de cultura
geral e, tampouco a determinagao da profissionalizacao precoce. Tal problematizagdo perpassa,
dialeticamente, pelas questdes da qualidade do ensino, formagao docente e abandono escolar.
Assim, a configuragao do Ensino Médio Integrado se estabelece nos moldes de
uma sociedade capitalista com a clara pretensdo de oferta de ensino profissionalizante que visa
aos interesses do mercado de trabalho. A seguir, grifamos alguns trechos das entrevistas, os
quais demonstram as concepgdes dos sujeitos entrevistados com essa politica de oferta de

educagao profissional:

Entrevistado B: Olha essa pergunta ¢ muito legal, porque assim: deveria ser para
atender ao mercado de trabalho, apesar que tem muitos professores do ensino
basico que tentam mudar um pouco essa interpretacio da importincia. Tem
muita gente que acha que o ensino médio deveria ser para preparar para o Enem. E,
na verdade, muitos dos argumentos, nas reunides que participamos, ouvimos o0s
professores. Mas, o aluno vem aqui por causa do Enem porque ¢ uma escola boa. Ele
nao vem aqui por causa do curso técnico. E ai a gente entra num conflito.
Entrevistado F: No6s fizemos essa pergunta aos alunos...

Entrevistado B: Porque o aluno vem com esse interesse do Enem. E, na verdade, o
Instituto foi criado para atender uma demanda do mercado. E ai entra num conflito.
Nao estou falando que deveria ser para um, nem para o outro. Mas, ¢ um problema,
porque tem uma falsa impressdo que o diploma de graduag@o vai resolver a sua vida
14 fora. Muitos trazem essa mentalidade.

Pesquisadora: Vocés todos acham isso? Concordam?

Entrevistado C: Nao, a gente vé assim na propria fala de muitos alunos que, inclusive,
os alunos com a realidade mais vulneravel, que eles vém para a escola Instituto
Federal porque é uma escola de qualidade. Inclusive eles sofrem muito quando
chegam aqui. Para se adaptar, ha todo um processo de estudo. Mas, é que muitos nao
vém para uma identificacdo com os cursos profissionais, eles vém com esse
intuito. Nao especificamente o Enem, mas o Enem é importante para o vestibular.
Mas também de ter uma qualidade no ensino. Que eles acham que saindo do Instituto
Federal, vdo ter varias possibilidades. A formagao profissional fica em segundo
plano. O que a gente percebe. E uma das queixas que eles tém bastante, eu ndo sei se
cabe aqui, mas é o que a gente escuta muito. E de ser tdo voltado para a area de
Exatas, os alunos que tém uma identificacio maior com a Humanas, eles sofrem
muito. Por isso até a discussio do curso Integrado em Administragio. Porque ai,
isso também implica na evasio. Porque eles nio se identificam. Ndo conseguem
acompanhar. Eles dizem: “esse curso nio é para mim, € inatingivel, tenho muita
dificuldade com essa drea”.
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Docente E: [...] Eles estdo mais na escola em fun¢do do ensino médio gratuito, pelo
menos aqui no IFSP, em relagdo ao integrado com curso técnico em eletronica e
informatica. Entdo, assim, eu acho que caberia uma discussdo de conscientizar, de
levantar essa discussdo com os alunos. Eu acho que eles ndo aproveitam tanto assim
a formagdo profissional.

[Grifo nosso]

Destacamos também, nos trechos acima, o reconhecimento por parte dos
docentes e da equipe sociepedagogica, de que os alunos almejam no Ensino Médio Integrado
os mesmos contetdos da elite dirigente para o ingresso no nivel superior, embora tenha o
conhecimento que o curso ¢ de quatro anos com a oferta de disciplinas do ntcleo comum e
profissionalizante. E, ainda, pelo excerto: “/...] 4 formag¢do profissional fica em segundo
plano” (Entrevistado C). Os sujeitos da pesquisa reconhecem que alguns alunos, mesmo que
ndo possuem habilidades nas ciéncias exatas, acabam ingressando no curso pela qualidade de
ser um ensino publico e de qualidade: “/...] mas, é que muitos ndo vém para uma identifica¢do
com os cursos profissionais, eles vém com esse intuito” (Entrevistado C).

No contexto sobre o Ensino Médio Integrado houve um debate instigante durante
a entrevista com os professores do nticleo comum, logo no inicio do dialogo, sobre a questao
da identidade do curso que se configurou a partir do Decreto n.® 5.154/2004. Dois professores
discursaram, um reproduziu o discurso em defesa do EMI, e outro relatou que, na época em que
vivenciou a mudanca do ensino médio na esfera federal, leu uma entrevista do ministro da
Educacao, na qual ficou claro, na visdo dele, que o propdsito era o de atender a demanda do

mercado de trabalho:

Docente H: Bom, eu ja vou falar uma coisa que eu discordei até por estar aqui mais
tempo. O Haddad era ministro da educagdo. Eu tinha acabado de entrar no instituto,
mas por alguma razao eu tinha guardado uma entrevista dele, no final de 2007, e eu,
tinha entrado em fevereiro de 2008. Ele deu uma entrevista a Folha de Sao Paulo
quando ele foi a Al¢ada para ser ministro da educacio, dizendo assim, que o
ensino médio ndo agregava nada mais aos estudantes e, por isso, o ensino tinha
que ser técnico. Entdo, ali veio uma politica para acabar com o antigo ensino
médio que havia no CEFET. Eu mesmo, em 2008, ainda dei aula no ensino médio,
ndo era o técnico, tinha o curso técnico também, mas era descolado do ensino médio.
Eu, particularmente, fiquei bem chateado, porque, ao contrario dele, eu achava que
o ensino médio era uma fase importante e que agregava, nio precisa ter esse
vinculo com a profissdo, com o técnico. O que ficou um tanto explicito ¢é, que
naquele momento, pelo menos a maioria das pessoas passaram a entender, as pessoas
que viam criticamente a educagdo, de que entdo, era como se o governo, logo em
seguida, no final do ano, em 2008, criou-se o Instituto Federal, era CEFET virou
Instituto, eu entrei em fevereiro ¢ em, dezembro, virou Instituto, as pessoas que
estudavam a educagdo de uma maneira mais critica passaram a ver essa atitude dele
de transformar o ensino médio em ensino técnico mais explicitamente, uma coisa do
tipo assim, olha o Instituto Federal vai funcionar como uma espécie de instancia
federal de segunda classe e a universidade fica sendo para formagao de mao de obra
para os que tém condicdes, e aqueles cidadaos de segunda classe vao para o ensino de
segunda classe, que ¢ para formar técnico, para formar gente para o chao da fabrica.
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Entdo, para eles o ensino médio técnico ¢ para a formag¢ao do chdo da fabrica e, a
universidade para formar bacharéis. Entdo, com a ampliagdo, ndo ficou sendo
exatamente isso, até porque, noés que damos aulas sabemos que os estudantes que
aparecem aqui, a grande maioria deles, aparecem explicitamente, interessados
no ensino médio, no nicleo comum e niao na area técnica. Inclusive eles
questionam “por que tem pouca aula de Histéria, por que tem pouca de
Geografia, eu queria ter mais aula de redacio”.

Docente G: Eu acho assim, que ¢ muito especifico isso de pouca aula de Historia,
pouca aula de redagdo, do IFSP de Sdo Paulo. Como eu vim do Instituto Federal,
antigo CEFET Minas campus Ouro Preto, e 14 era assim, aula o dia inteiro, periodo
da manha sempre eram aulas do ensino médio, tinham de 3 a 4 aulas de histoéria, eles
tinham aulas de Artes nos trés anos, e a tarde, eram sempre as disciplinas técnicas,
eles bandejavam 14, e na hora do almogo, sempre faziam esportes, musica. E isso eu
vejo também, eu tenho muitos colegas que trabalham no Instituto Federal do Rio
Grande do Norte, no interior do Rio Grande do Norte, ndo ¢ nem Natal, que 14 o
campus ¢ maravilhoso também, que tem toda a estrutura boa e que funciona desse
jeito também. Entdo, eu acho que o IFSP vem, historicamente, pegando a
“criangadinha” que era pobre, a historia do IF Sao Paulo ¢ assim, até o professor de
Filosofia mostrou uma vez num filme, mostrando aquela “criangadinha” era pobre que
ia para se profissionalizar, depois virou CEFET, passou por varios estagios e, dai,
depois quando virou CEFET ficou para uma elite, isso 14 na capital, em S2o Paulo,
que ia depois para estudar nas federais e, eu acho, que ndo parou de ser assim. Mas,
nunca teve uma preocupacao real com a educacdo. Agora, se vocé pega Minas,
principalmente os mais antigos, como Ouro Preto tem uma estrutura que € preocupada
com a educagdo, de uma maneira geral. A pessoa ia ao Instituto Federal de Ouro Preto
por duas razdes: para fazer esportes, tinha muitos meninos que iam para fazer esportes,
porque tinha toda aquela estrutura esportiva, e também porque a escola tinha 80 anos.
Tudo bem, mas Passos Ferro, 14 em Rio Grande do Norte, ndo tem 80 anos, e tem essa
estrutura, ele é de 2007 para ver como ¢ uma concep¢do do IF Sao Paulo, a minha
critica é com o IF Sdo Paulo. Em Brasilia, onde ndo tem quadra e nem bandejdo, ndo
tem ensino médio. O IF que vou, 14 em Gama, tem ensino médio porque tem ginasio
e tem bandejdo. Quando ndo tem ensino médio, eles acham que podem ter uma
estrutura menos apropriada e, que o IF S3o Paulo tem isso: primeiro vocé coloca aluno
e, depois, vocé tenta construir, entdo, eu acho que tem uma concepgao errada, mas ¢
do IF Sao Paulo, ndo ¢ uma questio do Haddad. E essa questio da
profissionalizacio, existe uma preocupacio porque a gente sabia que ha 10 anos
atras estava havendo falta no mercado de pessoas qualificadas, entio, acho que
foi essa a preocupacio do Haddad, eles tinham essa preocupacio em
democratizar sim porque as cotas funcionaram com a democratizacio |[...].
[Grifo nosso]

Sob argumentos gramsciamos, remetemos a tese de Nosella (2016a, p.
90) no que diz respeito a questdo da travessia, pois indica que o nosso papel na construgdo da
dialética deve ser o de luta por uma sociedade unitaria, sem equacionar o ponto de saida e o
ponto de chegada. Entendemos que Gramsci ndo passa a ideia de “concessdo”, mas sim de
“constatacdo” e reconhecimento da necessidade de elevagao cultural do proletariado. Citando
as palavras de Nosella, sabemos que as “intencionalidades profundas” dos jovens estudantes do
EMI da institui¢do investigada buscam, na verdade, ao invés de uma profissdo a curto prazo, o

“conhecimento geral que lhe fora historicamente negado” (NOSELLA, 2016a, p. 94).
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b-) A integraciao entre a educac¢io basica e o nucleo profissionalizante

Sobre a tematica da integracdo entre a educagdo basica e o nucleo
profissionalizante, notamos que o termo “integrado”, a partir dos documentos norteadores do
EMI, procuram relacioné-lo a articulagdo entre ciéncia, trabalho, tecnologia e cultura. Quando
se ouve: “Eu estudo no Ensino Médio Integrado”, logo sabemos que a expressdo procura
elucidar a sua dimensdo de se integrar e se articular aos preceitos defendidos no Documento

Base de 2007 (ciéncia, cultura, trabalho e tecnologia), conforme indicado:

Assim, a politica de ensino médio foi orientada pela construgdo de um projeto que
supere a dualidade entre formagao especifica e formacao geral e que desloque o foco
dos seus objetivos do mercado de trabalho para a pessoa humana, tendo como
dimensdes indissociaveis o trabalho, a ciéncia, a cultura e a tecnologia (SETEC, MEC,
Documento Base, 2007, p. 5).

No entanto, sabemos que a expressao oculta o seu complemento (Integrado ao
ensino técnico profissionalizante). E, ainda, nas grades curriculares dos cursos analisados, a
terminologia utilizada ¢: “Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio”, aparece, antes
da expressao “ensino médio” o nome do curso profissionalizante, seja ele “Técnico de
Informatica”, ou “Técnico de Eletronica”, conforme os anexos B e C. Assim, quando se
menciona “Ensino Médio Integrado”, acreditamos ser uma expressao sedutora e que falta o seu
complemento. A propdsito, integrar-se a profissao, nao significa se integrar ao trabalho. Além
do mais, podemos inferir outros complementos a palavra “integrado”, isto ¢, podendo ser
integrado a situacdo social econdmica, a tendéncia vocacional do aluno, a modernidade de
conteudo, a vocagao regional do Campus Sao Jodo do Instituto Federal e outros.

Ademais, vale ressaltar que os vocabulos integrados, integra¢do também foram
utilizados nos relatérios dos decretos que resultaram na Lei n.° 5692/71. Nas palavras de
Nosella (2016a, p. 135), a proposta do “Ensino Médio Integrado a Formacao Profissional
Técnica”, pode, metaforicamente, nos apresentar um cavalo de Troia, com o intuito politico de
introduzir a profissionalizagdo no ensino médio regular.

Dessa maneira, a questdo da integragdo entre a educagdo basica com a
profissionalizante, remete a problematica da dualidade escolar e indica o fundamento
gramsciano a respeito da conscientizacao e a necessidade de elevagao cultural das massas. O

perfil da escola média unitaria, segundo Gramsci, corresponde ao “desenvolvimento de
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trabalhar manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades
do trabalho intelectual” (GRAMSCI apud NOSELLA, 2016a, p. 83).

Nesta pesquisa, os professores entrevistados, ao explicitar sobre a questao da
integragdo entre os dois nucleos, demonstram que desconhecem, de maneira geral, os projetos
pedagogicos dos cursos, e ainda, disseram que se ocorre algum tipo de projeto integrador, ¢ de
modo bem “superficial” e fragmentado. Em vista disso, selecionamos os seguintes excertos das

entrevistas:

Docente K: Eu percebo que o integrado é quase um concomitante s6 que
obrigatorio.

Docente J: Eu comentei com vocé que haviamos lido partes dos PPC’s, porque esses
dias temos pensando um pouco sobre essa reformulagéo e lido um pouco os PPC’s. E
¢ assim: eu percebo que pelos menos na minha area quem escreveu ndo sabia o que
estava escrevendo, completamente fora. E eu ndo vi em nenhuma dessas propostas
que li uma proposta de integracao, ndo digo nem interdisciplinaridade, mas integracao
ainda ndo vi no papel e nem na pratica também.

Docente K: As reunides sao separadas.

Docente J: Nos ja fizemos inumeras propostas para sentarmos € conversarmos, vamos
sentar todos juntos? Mas, parece que isso ¢ uma dificuldade. Aparentemente, ndo,
parece que elas estdo abertas.

Docente H: Até quando sentamos juntos no auditorio, separa.

Docente F: Talvez, o pessoal da pedagogia comandando seja mais interessante.
Porque o que nos temos hoje, outro dia, eu dou aula de inglés também, entdo para o
curso Eletronica como eu trago alguma coisa de inglés? Como o vocabuldrio ¢ muito
dificil deles entenderem, eu peguei toda aquela parte de material (alicate e etc.). Mas,
eu niao sou de eletronica. Entdo, como que chama tal coisa? Por exemplo, em
portugués: “ah professora isso aqui serve para cortar fio”. Ai eu: “ndo tem que ter um
nome, nao pode ser “cortar fio”. Dai eu procurei um professor de eletronica. Eu
acho que os professores até gostariam de trabalhar juntos, mas temos um
determinado contetido, dai vocé pensa assim: “ah, se eu for trabalhar junto com
outro colega, meu contetido vai ficar para tras”.

Docente F:[...] Tem que ser previsto no PPC para as pessoas poderem trabalhar juntas.
Entao, tais trabalhos interdisciplinares que a gente tem, na verdade, ¢ “pra inglés ver”.
Porque cada um coloca a sua parte 14, ndo tem integragdo de nada.

Docente K: O maximo que eu fago ¢ colocar um exercicio ou outro ligado algum
assunto da area, mas é meio forgado, as vezes.

Docente F: E a gente forca a barra para tentar.

Docente J: E, talvez seja por conta das coordenacdes dos cursos estao, talvez, com
pessoas que ndo tem a formacdo pedagdgica, ndo tem uma visdo mais ampla da
educagdo, de vivéncia especifica. As vezes, deu aula a vida inteira, mas isso ndo quer
dizer que ele tem uma formacao na educagdo que entenda essas questdes porque ele
estd na questdo técnica mesmo, e talvez, isso dificulta muito essa integracdo que nos
estamos colocando aqui. Entdo, por isso, a questdo das pedagogas, ndo que eles
dirigissem, porque eu acho que a gente nem tem essa estrutura aqui, mas que a gente
pudesse ter a pessoa que coordena com essa nogao, orientagdo e suporte e, que ndo
ficasse s0 naquelas reunides de inicio do ano.

Docente B: [...] Mas vocé fala assim: estamos desenvolvendo projetos que envolvem
os dois nticleos? Nao.

Docente A: Eu acho que ocorre mais embasamento ¢ ndo uma interligacdo entre as
duas. Eu ndo vejo como integracio, eu vejo como embasamento.

Docente D: Realmente, a integrag@o ocorre entre as disciplinas técnicas. Porque temos
muitos resultados e projetos interdisciplinares para as disciplinas técnicas. Mas,
eu acho que um pouco da culpa disso tem a ver com as diretrizes do MEC.



174

Docente E: Em relagdo ao quarto ano de Informdtica que ministramos aulas 14, existe
uma integracio total entre as disciplinas técnicas. E o objetivo com os alunos, ¢ a
sala toda trabalhando de forma colaborativa para desenvolver uma aplicagdo WEB.
[...]- Teve um ano que o professor de portugués, hd dois anos, e dai tivemos uma
conversa ¢ ele ajudou os alunos a produzir esse manual. Mas, isso ndo ¢ uma coisa
que acontece todos os anos. Desde 2012, eu ministro essa disciplina, e esse projeto s6
ocorreu uma vez. E ndo esta escrito no PPC.

[Grifo nosso]

Nesse processo, identificamos que alguns professores do nucleo
profissionalizante afirmam que a integragdo ocorre entre as disciplinas técnicas, porém na
questdo da integracdo entre os nucleos do curso, praticamente ndo existe, ou seja, 0 que vimos
sdo disciplinas “desintegradas” e um curso “desintegrado”, oposto ao real proposito. E possivel
identificar também a dificuldade do relacionamento académico entre os docentes, conforme os
grifos indicados. Além disso, o termo “integrado”, na concepcao dos entrevistados, corresponde
a integracao disciplinar, o que ndo esta coerente com os preceitos indicativos do trabalho como
o principio educativo do sistema escolar.

De modo semelhante, os alunos relataram a existéncia de poucos projetos
“integrados”, e alguns acabaram reproduzindo o discurso de que seria impossivel integrar as
disciplinas técnicas com as do ntcleo basico. De modo geral, os alunos, assim como 0s
professores, demonstraram que ndo possuem clareza suficiente do que € integragdo. A maioria
entende apenas como uma jun¢ao dos contetidos do niicleo comum com os da parte técnica.

Outros, entretanto, mencionaram que existe a “integracdo”, mas exemplificaram

apenas situacdes de algumas disciplinas, sem planejamento pedagogico:

Aluno A1: Bom, eu ja vi algumas relagdes de integracdo sim. Eu me lembro que no
primeiro ano, inclusive, nés tivemos na parte de Fisica a matéria do terceiro ano
porque tinha relacio com a matéria técnica, entdo para termos um preparo melhor
nessa parte de eletricidade. E também quanto a Matematica, nés tivemos também um
preparo de logaritmos para nao “assustar” muito quando fosse ver em eletronica ja
como ela seria na pratica. Entdo, alguma integracdo ocorre, mas eu acho que ela ¢
muito pequena ainda, acho que teria que melhorar mais.

Aluno D1: A integracdo ¢ pouca. Eletronica tem muita conta, entdo a Matematica
ajuda muito e o Inglés também porque a maioria dos componentes ja vem escrito em
inglés e nds conseguimos identificar.

Aluno EI: Realmente a integragdo entre as matérias técnicas e “normais” ¢ pouca, s6
que eu ndo vejo como ter mais integracdo, porque, como exemplo, como vocé
relacionaria Sociologia com alguma matéria técnica? Eu ndo vejo como relacionar
isso.

Aluno G1: Eu vejo que alguns aspectos do nucleo técnico se integram ao nucleo
comum, mas a integra¢do ¢ pequena, muito pequena. Deveria ter um projeto para
ajudar a integrar mais, uma reforca a outra, acho importante ter todas.

Aluno D2: Eu nao sabia que deveria ter integragdo, acho que talvez na area de
Matematica, por exemplo, no primeiro ano, ndés vimos conteudos que talvez, ndo
veriamos se o curso nao fosse Integrado, entdo talvez foi na disciplina de Matematica
que nds vimos mais coisas para ajudar em Logica e na parte de programagao.
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Aluno F2: Eu acho que ¢ bem nitida essa integracdo entre os dois nucleos porque,
conforme foi falado, no primeiro ano nos tivemos Matematica e aprendemos binario,
teve esse contetdo porque iriamos comegar a ver na parte técnica, porque dai
comegamos a ver o que era bindrio e acabou casando as duas matérias. E esse ano,
nods estamos tendo o Inglés Instrumental que ¢ para comegarmos a ver a parte do inglés
mais relacionada a parte de Informatica mesmo, uma linguagem mais técnica.

Aluno E3: O que acontece ¢ da gente usar conhecimento de uma matéria do nicleo
comum na parte técnica ou também da técnica com o nicleo comum, que é muito
mais raro, mas efetivamente acontecer de dois professores se unirem, um de cada
nicleo e proporem um trabalho, um projeto, que eu me lembro, nunca aconteceu.
Além dos projetos da escola que acontece, raramente, que ja vinham acontecendo,
mas ndo ¢ um projeto necessariamente da grade do curso, mas da Semana da
Tecnologia e da Semana da Educacio que eles se unem e fazem esse projeto. Mas,
fora isso, estar incluido na grade do curso, nunca vi.

Aluno F3: Citando o exemplo que o aluno E3 falou, sobre os eventos que ocorrem
raramente, por exemplo, a EPLITEC, que normalmente ¢ um evento que ocorre entre
professores nao s6 do campus, mas de outras regides também, eles discutem o uso da
tecnologia na educacgio. Isso pode ser considerado uma integracio, porém nao
existe a participacido dos alunos em si porque eles sdo convidados a assistirem,
mas a unica atividade efetiva de alunos é com alunos bolsistas que ajudam e
ganham a bolsa na preparacao desse evento. Mas, ndo ha um tipo de projeto voltado
somente para os alunos.

Docente E: Eu acho que os alunos do Integrado se beneficiam muito da politica de
iniciacio cientifica, com projetos de extensio que tem no IFSP. Porque assim:
acaba, naturalmente, o aluno procura um projeto I.C. ou um projeto de extensido que
tem a ver com o curso Integrado dele, e ai assim: ele acaba tendo que utilizar as
disciplinas tanto do ntcleo comum quanto do nucleo técnico. Mas, ndo ¢ um projeto
da disciplina, da grade curricular e tal. E um projeto complementar, que é uma
consequéncia.

[Grifo nosso]

De acordo com os excertos, ¢ possivel afirmar que alguns dos entrevistados se
aproximam da concepc¢ao de integracao, articulada com a proposta unitaria, ao mencionar as
atividades culturais da escola e de alguns eventos, como a Semana de Tecnologia, projetos de
extensdo e a EPLITEC, sdo os que se aproximam mais das prerrogativas da formacao humana
integral. No entanto, elas sdo direcionadas a poucos alunos, portanto, nao sdo atividades
obrigatorias: “/...] a unica atividade efetiva de alunos ¢ com alunos bolsistas que ajudam e
ganham a bolsa na preparagdo desse evento” (Entrevista, Aluno F3). Além do mais, hd uma
falsa ideia de que essas se apresentam como contetdos extracurriculares. Todo o aprendizado
escolar, dentro ou fora da escola, ¢ parte do curriculo.

Constatamos também que além do problema do desenvolvimento de projetos
integrados, as disciplinas de PFS (Projeto Interdisciplinar de Filosofia e Sociologia) e PHG
(Projeto Interdisciplinar de Historia e Geografia), apesar de estarem agrupadas no PPC, sdo
ministradas separadamente. Tanto os alunos quanto professores relataram dificuldades neste

sentido:
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Pesquisadora: A disciplina PHG chama-se Projeto Interdisciplinar de Historia e
Geografia. Vocés desenvolvem projetos ou atividades entre as duas?

Aluno E3: Alguns contetidos acabam relacionando um com o outro, mas projeto ou
um semindrio que envolva as duas ou os dois professores niio tem.
Pesquisadora: A disciplina de Sociologia e Filosofia também ¢ dessa forma?

Aluno A3: Sim, mas elas sao sempre dadas separadas, sem projetos.

Docente H: O que ¢ pedido ao Enem, particularmente, de Historia, eu imagino que
aconteca em Geografia também, eu acabo dando praticamente a metade do contetido,
porque basicamente eu privilegio a Histéria do Brasil porque tém muitas coisas
importantes. J& a Historia Geral ndo da para trabalhar muito porque nds temos poucas
aulas mesmo. Na pratica, é apenas uma aula so por ano por disciplina. Essa forma
foi feita por um gerente aqui da escola, a disciplina é uma s6 com duas frentes,
no primeiro semestre, os alunos fazem Historia, e no segundo, Geografia ou vice-
versa. Ai, vocé ja conhece o aluno e tal, depois s6 vou vé-lo no outro ano e, talvez,
no segundo semestre do outro ano.

Docente I: E horroroso mesmo. Mas ai nio sei se ¢ menos pior do que vocé ter uma
aula de 50 minutos.

Docente H: E pior, vocé nio consegue fazer nada.

Docente I: Eu nio sei muito falar, vocé chega, faz a chamada, dai vocé comega a falar
de clima e o pessoal j4 comega a dar “tchau”. E dificil.

Aluno Al: As disciplinas com maior dificuldade, conforme eu disse, da parte técnica
¢ a de projetos, porque vocé tem que aprender as coisas na pratica, e isso ¢ mais dificil,
sO um ano para isso, eu acho muito pouco. E também outro problema que eu acho
que tem no curso é a disciplina de Artes, que s6 temos no tultimo ano. Entio, vocé
nunca teve Artes e chega no ultimo ano para ter, a histéria da arte é gigante, para
um ano so, duas aulas, “super” corrido. E quanto as disciplinas mais importantes,
para mim, sio todas as disciplinas do nicleo comum porque eu preciso do
conhecimento de todas elas para a realizacio do vestibular, mas, principalmente,
aquelas que eu mais gostei, tanto da area de eletronica quanto Fisica, Matematica, até
pelo incentivo dos professores.

[Grifo nosso]

Pelos excertos acima, identificamos as deficiéncias de ensino em relagdo as
disciplinas do Nucleo Comum dos cursos integrados. As disciplinas de Artes, Historia e
Geografia sao fragmentadas pelo sistema escolar e, mais ainda, se forem consolidadas as
determinagdes da Lei n.° 13.415/2017, que visam a redugao da carga horaria do ensino médio
geral, bem como o0 ndo cumprimento da obrigatoriedade do ensino de disciplinas como Filosofia
e Sociologia.

Os discursos ora acima apresentados evidenciam a necessidade de integragao
curricular e da construgdo de praticas e projetos pedagodgicos que norteiam os envolvidos no
processo educativo, os quais devem compreender o homem como ser historico-social, isto ¢,
percebé-lo como um ser que age sobre a natureza, satisfazendo suas necessidades, e com isso,
produzindo conhecimentos como sintese da transformacao da natureza e de si proprios. De
modo geral, observamos que, em suas falas, os professores nao compreendem o processo da
realizacdo de integrac¢do. Por conseguinte, defendemos que o principio pedagogico de todo o

sistema escolar € o trabalho.
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¢-) As Perspectivas dos cursos de Ensino Médio Integrado

Tratamos como “perspectivas” dos sujeitos entrevistados em relagao ao curso de
Ensino Médio Integrado, sob a 6tica de dois argumentos: o projeto de um ensino de exceléncia
deve ser desenvolvido ndo apenas em uma parcela do sistema de ensino brasileiro. Além disso,
tal projeto deve ser visto como um instrumento de cultura geral aliada a educagao tecnologica,
que se opde a tendéncia de mera formagao voltada aos interesses do capitalismo. Defendemos,
portanto, a escola unitaria gramsciana, a qual nos apresenta como instrumento essencial na
concretiza¢do de uma sociedade unitdria, posto que a elevacdo cultural das massas representa a
formacao de intelectuais organicos, os quais devem ingressar na vida politica diante da luta
contra hegemonica. Isso s6 ¢ possivel a partir de uma educag¢ao humanista e moderna.

Dessa maneira, entre as concepgdes do ensino médio integrado oferecido na

escola investigada, encontramos os seguintes entendimentos:

e Que a qualidade do ensino dos cursos de EMI no Campus Sao Jodao € superior ao ensino
médio regular, oferecido pela rede estadual da regido, no geral. Diante disso, o motivo de
ingresso nos cursos se justifica pela qualidade do ensino. A preferéncia entre os alunos ¢ de que
o curso ofertasse apenas as disciplinas do nucleo comum, uma vez que almejam o ingresso no

nivel superior:

Aluno CI: Eu acho que o estadual, infelizmente, é onde tem maior deficiéncia de
ensino. E o Instituto Federal esta competindo assim, de lado a lado com a particular.
Eu, até particularmente, ndo gosto do técnico, eu vou me formar, mas nao ¢ uma coisa
que eu gosto. E, ano passado, eu falei para um professor do curso técnico que eles
deveriam focar mais no vestibular porque a grande maioria quer fazer faculdade.
Entdo, deveria focar mais no vestibular. Eu acho que, principalmente, este ano, com
a nossa turma, os professores do nucleo comum se mobilizaram muito para nos
ajudarmos, tem um curso de ter¢a e quinta voltado para o vestibular, e também tem
um professor de Geografia, que ¢ uma area que abrange, na minha opinido, toda a area
de Humanas, que fazemos sempre um cursinho com ele. Entdo, eu acho que,
principalmente este ano, eles se mobilizaram muito para nos ajudar para o vestibular.
Aluno G1: Tanto no IF quanto na escola particular, eu vim de escola particular, precisa
focar no estudo, se vocé quiser realmente passar de ano. O diferencial realmente é o
foco de cada um. No IF nds temos este ano a mais por causa do técnico integrado,
além de ser focado no vestibular, ele também ¢ focado no técnico, que serviria para a
nossa vida profissional para aqueles que gostariam de seguir na area de eletronica.
Agora, o privado, seria focado somente no vestibular, mas ambos séo fortes.

Aluno C1: Eu entrei aqui também por causa do ensino médio, que é de qualidade,
todo mundo tem essa nogao, ¢ eu também fui um pouco influenciada pelo meu pai
porque ele € técnico em eletronica, entdo eu fui um pouco influenciada. Mas, foi bom,
eu, provavelmente, faria alguma engenharia e acho que a maioria das engenharias,
alguma coisa de eletronica vai englobar. E eu sempre pensava “ah, alguma coisa de
eletronica eu vou gostar”, porque dai eu poderia seguir nessa area de engenharia, mas
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também ndo aconteceu isso, e eu percebi que eu ndo gosto de eletrdnica de jeito
nenhum, entdo isso me ajuda a escolher uma profissio porque eu ja sei que
engenharia ndo vai “rolar”, entio, eu procurei outras ireas, mas também eu
percebo que aqui no IF, os alunos do ensino médio ja tém, por exemplo, a gente
pode nio ser tio bem preparado para passar no vestibular, mas ndés somos
preparados de como viver dentro de uma faculdade

Aluno Al: O principal motivo foi o de ter uma escola publica de qualidade. Todo
mundo falava que o ensino aqui ¢ muito bom, s6 que eu também gostava muito da
area de eletronica quando eu entrei aqui e até acredito que, ao longo dos anos, eu
consegui me apaixonar mais ainda pelo curso, apesar dos professores do técnico,
como os alunos ja disseram, nao ter uma boa didatica quanto do nicleo comum, eles
passam muito bem o que seria essa area profissional, muitos ja t€ém experiéncia nessa
area. E, por isso, eu acredito, até pela expectativa que eu tive quando eu vim aqui que
era de ter boas aulas do nticleo comum para eu conseguir disputar os vestibulares e
também para eu me formar como técnico para ter conhecimento da base da area de
eletronica, foi completo.

Aluno GI: Eu entrei na institui¢do por causa da fama, por ser uma boa instituigdo, e
minha primeira opgdo sempre foi “Exatas” e aqui tem uma educagdo de qualidade. Eu
também ndo tinha a minima ideia do que seria a eletronica, eu me surpreendi e gostei,
eu quero seguir essa area de Engenharia.

[Grifo nosso]

Dessa maneira, a partir dos trechos selecionados, sabemos que a opcao pelo
vestibular ndo mostra que o curso profissional seja um equivoco, mas revela a heterogeneidade
dos alunos e o entendimento da precocidade profissionalizante. Nesse sentido, ha pontos
discordantes entre alguns professores e alunos, que elencam as disciplinas profissionalizantes

como essenciais ao processo de amadurecimento pessoal e intelectual nos alunos:

Docente K: Um ponto positivo do Integrado que eu acredito que o fato de ter a parte
técnica integrada faz com que eles tenham essa maturidade, eu acho que se fosse s6
com matérias do niicleo comum, talvez, eles nio saissem dessa forma. Porque eu
acho que essas disciplinas fazem com que ele adquire maior responsabilidade.
Aluno CI: Eu acho que o objetivo da escola é formar bons técnicos e eu acho que
a parte técnica ainda tem muita forca e deve ter porque escolhemos fazer esse
curso, nés ja sabiamos que nio estivamos ingressando no ensino médio comum.
Entdo, vai ter forca sempre por mais que gente fale que “ah, deve focar no nucleo
comum”, eu também sou “super” a favor de focar no nicleo comum, sé que, as
vezes, eu acho errado esse meu lado porque eu escolhi estar aqui e fazer esse curso
técnico, entdo, eu sabia que ndo iria ser o ensino médio comum.

Docente E: S6 para complementar aqui: independentemente de qualquer coisa, a
parte profissionalizante do EMI d4 um embasamento muito grande para o aluno,
independente do que ele seguir. Porque ele vai ter todo um conhecimento agregado
sobre a area do curso dele, que da um suporte para ele. Vocé vé, por exemplo, os
alunos de Informatica e também da area de Eletronica. A parte de desenvolvimento
logico deles, cognitiva, vocé percebe, e € notorio, que eles saem a frente de outros
com muito mais maturidade

[Grifo nosso]
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e Os professores revelam a contradigdo entre a qualidade do ensino médio publico federal com

a qualidade do ensino no ambito estadual:

Docente C: Acredito que a gente acaba tendo problema de ter que absorver esses
alunos que nio estiio interessados no ensino profissionalizante por uma falta de
opcao de qualidade gratuita. Talvez, se nos tivéssemos uma op¢ao de apenas ensino
médio que tivesse a mesma qualidade do nosso ensino médio, nos teriamos mais
alunos interessados na parte profissionalizante aqui. A gente acaba suprindo uma
deficiéncia do ensino estadual.

[Grifo nosso]

A concepcao de Ensino Médio Integrado dos sujeitos da pesquisa, em geral,
diverge da escola defendida por Gramsci, ou seja, uma escola unitaria tende a superar a
dicotomia entre a escola inferessada ao mercado de trabalho e a escola desinteressada no
sentido gramsciano. Gramsci defende o desenvolvimento de uma escola “desinteressada” dos
interesses imediatos do mundo capitalista. O termo “desinteressado” ¢ entendido no sentido ¢
conotativo de um horizonte cultural amplo, destinado a toda a humanidade, sem divisdo de

classes. Ha algumas aproximagdes nesse entendimento, conforme o trecho indicado a seguir:

Docente G: S6 que ndo se tornava critico, tenta lembrar o ensino médio de vocés
gente? Quem deixou a gente critico? A gente buscou por fora a ser criticos, nos
participamos politicamente, nés fizemos movimento estudantil, a gente leu a mais
do que o professor pediu.

[Grifo nosso]

d-) Trabalho e Profissao

Neste item, estabelecemos a dicotomia entre trabalho e profissdo. Nao sdo
sindnimos, conquanto a profissdo pode ser relacionar, dialeticamente, com o mundo do
trabalho. Nessa perspectiva de analise e apropriando-se da tese defendida por Nosella (2016a,
p. 94), sabemos que ha uma profunda diferenciacao entre o ensino médio publico, de modo
geral, e o ensino médio da esfera privada. Existem diferengas metodologicas e de conteudo. A
profissionalizacdo, seja Técnica de Informatica, ou ainda, de Eletronica, oferecida de modo
precoce aos jovens estudantes do ensino médio integrado do Campus Sao Jodao da Boa Vista do
IFSP, relacionam-se a “profissdo”, pois visam atender aos interesses do mercado de trabalho,
bem como as necessidades subjacentes da classe trabalhadora.

Sendo assim, o trabalho no sentido ontologico, se estabelece na dire¢cdo de ser

concebido como o cerne do principio educativo de todo o sistema escolar. Defendemos o direito
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de adolescentes de 14 a 17 anos o acesso a cultura geral, moderna e consistente. A praxis politica
de Gramsci caracteriza-se pelo “otimismo da vontade e pessimismo da razao”. Com isso,
devemos continuar na luta por um projeto de ensino médio unitario, tendo a escola como um
instrumento social para a emancipacdo humana. A escola média unitdria ndao deve
profissionalizar os alunos, mas sim oferecé-los condi¢des objetivas para que possam optar,
livremente, pela sua formagao desejada, seja de nivel superior ou técnica profissionalizante.

Assim, constatamos nos discursos, a questdo da maturidade vivenciada pelos
adolescentes, considerando a fase de transi¢ao da puberdade. Defendemos, nesse sentido, o
direito a indefini¢do profissional, uma vez que os jovens tém direito a educacgdo basica de
qualidade nessa ultima etapa de ensino, sem que esses possam ser instigados a
profissionalizagdo precoce determinada no curriculo escolar. Em concordancia com Gramsci,
defendemos que todos tém o direito de vivenciar a adolescéncia. Nessa fase € que o jovem vai
se definindo moralmente, intelectualmente e socialmente.

Todavia, os alunos investigados revelam certa preocupagdo quanto a questao da

defini¢do profissional:

Aluno A1: Com certeza, eu pretendo fazer vestibulares ¢ Enem e, como eu disse antes,
eu queria uma qualificacdo para o futuro, s6 que eu nio pretendo continuar
nessa area profissional de eletronica, seria mais uma segunda op¢do para mim
porque eu sei que minha preferéncia ¢ Medicina na minha vida, é o que pretendo
fazer, s6 que o curso deu uma bela base do que seria, ¢ um curso que gosto, s6 que
meu objetivo ¢ outro, ¢ continuar estudando.

Aluno BI1: Vou fazer o Enem e os vestibulares disponiveis. Pretendo no ano que vem
ingressar no ensino superior ¢ a matéria, a profissio que eu pretendo seguir nio
tem relacdo com o curso que estou fazendo no ensino médio, como eu ja tinha dito,
eu sempre tive essa preferéncia pela drea de Humanas e isso foi se confirmando
durante o ensino médio e eu pretendo ser bem-sucedido nessa profissdo que eu vou
cursar no ensino superior, pretendo ser um bom profissional nessa area.

Aluno CI1: Eu Também farei os vestibulares disponiveis aqui no estado, as trés
estaduais e o Enem, eu pretendo ingressar em curso superior no ano que vem, mas, se
ndo der, eu vou continuar estudando para ingressar no proéximo ano. E o curso que
quero fazer ndo tem relacio com a area de eletronica e também nio é da area de
Exatas, é da area de Bioldgicas, eu pensava nesse curso antes, s que eu pensava em
alguma Engenharia, mas ndo deu, entdo, eu vou seguir para a area de Bioldgicas
mesmo.

Aluno E2: Eu pretendo continuar os estudos, sé nao sei direito a area, com certeza
sera fora da area técnica.

Aluno D2: Eu também vou continuar os estudos, vou fazer também o Enem, prestar
outros vestibulares, também vou sair da area, como o aluno G2, eu vou para
Engenharia Civil, ndo tem muito a ver com o curso técnico, mas eu acho que a gente
acaba conseguindo conciliar algumas coisas: logistica, matematica.

Aluno C2: Eu também pretendo continuar os estudos, fazer o Enem, desde o primeiro
ano, eu estou sempre mudando minha op¢io, mas eu tenho certeza que nio sera
a técnica, a Informatica, acho que eu vou conseguir pensar até o final do ano.
Aluno AI: Acho que maturidade ¢ uma coisa que define bastante porque eu acho
que eu estou muito bem preparado para ingressar numa universidade, sair de casa e ir
estudar fora, eu ja sei como vou me sentir até porque eu ndo sou desta cidade eu ja



181

estou morando fora, ja faz quatro anos, entdo eu ja tive um aprendizado antes da época
que teoricamente deveria ser. Entdo, para mim, ¢ essa a palavra, maturidade.
Pesquisadora: Até porque vocés sao adolescentes. Na adolescéncia ¢ muito comum
vocés terem tantas diividas, essa inseguranga, acho até que vocés tém direito a ter certa
imaturidade. Até porque vocés estdo vivenciando todo um processo ainda. Alguém
quer dizer mais alguma coisa?

Aluno G1: Acho que experiéncia ¢ minha palavra, eu adquiri muita experiéncia nesses
anos. Também nao sou desta cidade, faco uma “viagao pendular” todo dia, vou e volto
para a minha cidade. Eu gostei do curso, acho que vai me ajudar bastante na minha
vida futura e acho que adquiri bastante experiéncia.

[Grifo nosso]

Com isso, evidenciamos que a questdo da obrigatoriedade do ensino
profissionalizante na etapa do Ensino Médio se perpetua e se consagra ainda mais pela
dicotomia do tipo de oferta de ensino, de acordo com a classe social. A necessidade ¢ a de
elevagdo cultural das massas, intensificando assim, o ensino de cultura geral, sem descartar o
ensino tecnoldgico, necessario a formagao humana integral.

A questao da profissionalizacao aparece na maioria dos discursos. A questao da
“profissao” aparece, quando se ¢ questionado as equipes gestora e pedagogica, bem como aos

docentes, sobre o convénio com empresas e entidades e a respeito dos objetivos do curso:

Entrevistado B: Sim, as empresas fazem propostas. Eu recebi uma proposta ontem do
curso de Manutencdo de Aeronaves. O problema é que a proposta se esbarra na
limitacdo de corpo docente. Limitagdo de estrutura fisica. Muitas vezes, a empresa
pede uma questao muito especifica e ndo ¢ facil atender a empresa na sua totalidade.
Mas, a escola tem muito contato. Tém muitos empresarios que ligam aqui, eles
pedem, por exemplo, 5 alunos que dominam determinada ferramenta,
determinado conhecimento. E curioso que quando o empresario liga, fala: “eu quero
uma pessoa que domina tal assunto”. Ele nem pergunta se é do curso médio, técnico
ou superior. Acontece, as vezes, do estagiario virar funcionario da empresa.
Tivemos mudancas no PPC de ndo tornar o estagio obrigatorio. Porque tinhamos
dificuldades de fornecer estagio para todos os alunos.

Entrevistado F: O pessoal de fora com quem eu tenho conversado, eles falam muito
bem de nossos alunos que fazem estagio. Os nossos alunos recebem muitos elogios.
Tem capacidade de aprendizagem, motivacao e base. Inclusive falei com um aluno
egresso do curso técnico em Quimica, que a empresa Sabesp sempre abre “portas” aos
nossos alunos. Eles comentam: “eu ja empreguei 3 do Instituto Federal, eles
trabalham aqui um tempo e depois vao para empresas maiores”.

Docente B: Eu tenho retorno de profissionais de empresas que dizem: “eu vou direto
no IFSP”.

[Grifo nosso]

Como desfecho desta arguicdo da dicotomia entre profissao e trabalho,

ressaltamos os pressupostos marxianos, desenvolvidos por Manacorda (2007):

Portanto, o fim, é formar uma vida da comunidade em que ciéncia e trabalho
pertengam a todos os individuos. Isso significa que a escola ndo pode deixar de se
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configurar a ndo ser como o processo educativo em que coincidem a ciéncia e o
trabalho; uma ciéncia ndo meramente especulativa, mas operativa, porque sendo
operativa, reflete a esséncia do homem, sua capacidade de dominio sobre a natureza;
um trabalho nio destinado a adquirir habilidades parciais do tipo artesanal, porém o
mais articulado possivel (MANACORDA, 2007, p. 75).

[Grifo nosso]

e-) A Metodologia e a Proposta Pedagégica da instituicao

Entre as concepgdes e as perspectivas relacionadas ao desenvolvimento da
metodologia e da proposta pedagogica da escola investigada, destacamos as proposi¢des a

seguir:

e 0 processo de elaboracdo dos projetos pedagdgicos dos Cursos Integrados, e ainda, ha a
questdo da carga horaria insuficiente de algumas disciplinas do nticleo comum, disposi¢ao
inadequada das disciplinas durante os 4 anos letivos, projetos pedagogicos desatualizados e

outros assuntos pertinentes:

Docente D: Eu acho que a grade, como o proprio nome diz: ela da uma ideia de um
negbeio que vocé ndo consegue mexer. Entdo, nesse sentido, se tivesse um sistema de
flexibilizar mais a grade curricular, talvez, trabalhar com matérias optativas, fosse
uma saida. Talvez, melhoraria o curso como um todo no sentido até para suprir a
questdo de novas tecnologias. Apesar de que, cada professor, de uma certa forma,
acaba fazendo uma interpretacio do contetido de forma que ele melhor entende.
Entdo, a grade serve mais para nortear nesse sentido. Mas, eu acho que grade perfeita
nao existe.

Docente F: Eu vou falar do meu caso, por exemplo, inglés, eles t€ém no primeiro,
segundo e ndo tem no terceiro. E volta a ter no quarto. Entdo, vocé fica com uma
lacuna no terceiro ano e vocé volta a disciplina no quarto ano, entio é uma coisa
absurda.

Docente G: Nossa, que louco. Eu ndo sabia.

Docente H: Mas, tem coisa pior.

Docente F: Eu acredito que tenha.

Docente H: Vocé ter que dividir a disciplina.

Docente F: Eu falei isso para os alunos: “Gente, Artes no quarto ano?” Nos temos
que ter Artes no primeiro ano para ajudar em toda parte de literatura, a parte
humana que a gente precisa fazendo todos os comentarios e esta 14 no quarto
ano, e o aluno ja esta saindo...

Docente I: Uma norma que tinha no “forno” fala que agora a parte do nucleo basico
ndo precisa mais ter as 2.400h garantidas por lei, parece que isso sera flexibilizada
em funcio da necessidade de formacao técnica. Parece que esta quase saindo essa
normativa ai.

Docente F: Era tudo que a gente precisava (tom irdnico).

Docente I: Parece que é norma que vem de cima (do MEC), e as escolas vao poder
flexibilizar os seus curriculos. Mas ai aquela questdo: algumas disciplinas que ndo sao
tecnicistas ou que nao dao muito apoio as transformacdes mais técnicas, as nossas
disciplinas de Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia sdo as unicas que levam o
carater interdisciplinar no nome. Mas, o que acontece ¢ assim, da minha percepgao:
ndo ha uma linha, embora exista essa mutagao, esse “Frankeistein” como eu chamo
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dos 4 anos, ndo tem logica uma pessoa estudar no primeiro ano, comegar com a
expansdo ultramarina da Europa e, no meio do caminho, comegar a estudar a questdo
ambiental e clima. Esta no quarto ano, que eles fazem Geografia primeiro, estudarem
da Guerra Fria para a frente e virar o ano, eles voltarem 14 no imperialismo. E o que
acontece.

Docente G: Nossa, que loucura. Isso deve dar um n6 na cabega do aluno.

Docente I: Isso faz o que ndo pratica: que os alunos ndo se dediquem a disciplina e
que torna a disciplina “acessoria” e, portanto, quase que iniitil. E bizarro.
Docente J: E que na verdade ninguém pensa na questiio do curriculo, em modelos
curriculares que favorecam a aprendizagem, nio existe uma preocupaciao com o
modelo curricular, existe uma preocupac¢io com o que cabe e aonde, entdo, agora
aqui ndo cabe inglés, tira inglés, e poe 14, cabe isso aqui. Entdo, isso ndo ¢ estudar
curriculo, isso ndo ¢ entender curriculo, ndo ¢ pensar na formagdo e no
desenvolvimento do aluno.

Docente I Eu acrescentaria no meu caso o quantitativo de aulas, acho insuficiente,
tanto pelo PCN, como para trabalhar como um contetido que € tdo extenso. Porque
realmente vocé fica entre “pincelar” o conteudo para falar que existe aquilo, ou de
fato, trabalhar. Eu tenho pensando nisso ai, trabalhar com menos temas, mas trabalhar
de forma mais aprofundada do que simplesmente “pincelar”.

Docente I: Entao, na verdade, o curriculo que acaba determinando determinadas
contratagdes do nicleo docente e isso € uma escolha politica, necessariamente. O
tipo de profissional que vocé quer formar justifica, mas assim ¢ um recurso
escasso e a divisao é politica. Qualquer iniciativa de reformular o curriculo ou de
repensar no curriculo, ndo que as outras disciplinas ndo abordam essa questdao
humanistica. Mas a parte da questio social é reflexdo direta dessas disciplinas porque
elas trabalham diretamente com essa reflexdo. Entdo, para vocé ter essa visdo
humanistica que fala em todas as prerrogativas de ensino ficam um pouco, as vezes,
“pra inglés ver” porque quando vocé tem, vocé tem ndo no modelo necessario de
aulas.

[Grifo nosso]

e Dificuldades na distribui¢do da Carga horéaria, principalmente nas disciplinas do Nucleo

Comum. A carga horaria das Ciéncias Humanas ¢ reduzida:

Aluno D2: Eu acho que a parte mais dificil ¢ da area técnica e ¢ também, por exemplo,
a cada 15 dias de cada bimestre, parece que no6s vamos ficar loucos porque junta tudo,
varias provas e tudo mais, acho que a principal dificuldade é vocé conseguir conciliar
a parte técnica com o nucleo comum e ir bem em tudo. Acho que os quatro anos ¢
necessario e precisa de mais tempo sendo vocé€ ndo consegue dar conta de todas as
matérias, mas acho que em alguns anos hia uma disposicio ruim de algumas
matérias, que a gente acaba perdendo na area de Humanas, a gente perde em
Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia, a gente acaba perdendo tempo para
ganhar em outras, entdo poderia ser melhor disposto em alguns anos do curso
Aluno B3: E uma coisa que dificulta, principalmente nessas matérias de Humanas, ¢
que eclas s@o semestrais, entdo se fosse somar ao longo dos quatros anos, a gente s6
teve dois anos de cada matéria, que é Historia e Geografia, Sociologia e Filosofia,
entdo os professores tém que fechar o conteiddo muito rapido, se ¢ um professor
que ele ndo consegue passar o contetido de forma que a gente entenda ou fica
“enrolando”, nio consegue suprir as necessidades que a gente precisa para fazer
uma prova como o Enem e vestibulares, acaba dificultando, além de serem
matérias que geram um pouco de desinteresse.

[Grifo nosso]
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Outras percepcdes revelam alguns projetos desenvolvidos na escola, bem como
as dificuldades no processo de ensino e aprendizagem; formacao continuada e infraestrutura.
De maneira geral, os professores declararam que os projetos extracurriculares e a formagao

continuada acontecem e sdo incentivados de maneira satisfatoria:

Docente E: Eu acho que o IFSP incentiva muito. Eu acho que os professores aqui tém
sim, eles compraram essa ideia de fazer atividades complementares da grade deles,
tanto com iniciacdo cientifica e atividades de extensdo quanto com atividades
com alunos que acabam sendo fora da sala, fora do IFSP, cultural. E vocé acaba
desenvolvendo a parte de socializagdo, de colaboragéo.

Docente D: Visita técnica, Semana de Tecnologia, a festa junina dos alunos.
Docente B: Interage bastante com eles.

Docente E: Eu fiz o ensino médio comum numa escola particular em Sao Jodao da Boa
Vista. E eu vejo hoje o tanto de oportunidades que os alunos tém disponiveis e eu ndo
tive.

Docente D: E o comprometimento também, eu vejo que € maior dos alunos do ensino
médio. Por incrivel que parega, mesmo com a falta de maturidade, nesse aspecto, eles
sd0 mais maduros.

Docente E: Olha, eu estou com um projeto de extensdo com 4 alunos, 3 alunos da
Engenharia e 1 do Integrado. E, na questdo de comprometimento do Integrado € maior.
Nem se compara.

Docente J: Tém muitos projetos, muitos incentivos, muitos editais que podemos
participar, editais internos e externos e acho que isso favorece muito.

Docente I: As pessoas que trabalham diretamente nessa area de insumo e extensao
sdo bem acessiveis. E muito facil chegar na bibliotecaria e sugerir um livro.

[Grifo nosso]

Algumas concepcdes dos entrevistados relacionam a proposta pedagogica dos
cursos a continuidade e aprofundamento de contetudo visto no ensino fundamental, em face das
dificuldades encontradas. Outros, elucidam a questdo do desenvolvimento de competéncias e
habilidades dos alunos visando o ingresso ao ensino superior ¢ a integragdo entre escola ¢ a

vida:

Docente J:[...]esse curriculo esta aqui desde 2009 e até entdo ele nunca mudou.
Eu entrei em 2014, mas pelo que entendi, por muito tempo, muitas pessoas que
passaram como professor nesse curso eles eram professores substitutos, eu fui a
primeira professora efetiva da minha area, entdo quer dizer, as pessoas que estavam
como professores substitutos eles ndo tinham essa intui¢ao de modificar o curriculo.
Docente B: Eu vou plagiar aqui a fala de um professor que veio para ca e ja deu aula
em varias escolas, ele disse “eu nunca vi uma escola fantastica com esses alunos do
ensino médio fazendo iniciacio cientifica”. Vocé pega um bom aluno, fazendo
Iniciagdo agora, depois, ele vai para o superior. Quando esse aluno chegar no
mestrado, ele vai “arrebentar”. Toda aquela dificuldade que existe da escrita, ndo
existira mais porque esse aluno seguiu os passos corretos para chegar a um nivel bom
de profissional e pesquisador. Essa oportunidade é excelente que eles tém aqui na
escola.

Docente C: Tem a formagdo profissional, mas a gente percebe que os alunos tém
uma formacio pessoal de entendimento do mundo, de influéncia de midia, de
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nocao politica muito melhor que a média da sociedade. Eles sdo mais
questionadores.

Docente E: Ah, sim, mas a parte de formagdo de cidaddos, nesse sentido, ¢é
indiscutivel.

[Grifo nosso]

Houve divergéncia na questdo da formagao continuada entre os professores do
nucleo comum e os da parte profissionalizante. Os primeiros estdo, de modo geral, satisfeitos.
J& os professores da parte técnica expressaram dificuldades e falta de incentivo no

desenvolvimento e atualizac¢do da pratica docente:

Docente G: Acho que ha, nesse ponto tem bastante. No sei se isso vai mudar, mas
por enquanto tem bastante.

Docente D: A parte de cursos de didatica, métodos de ensino esta totalmente ausente.
Inclusive, fizemos um trabalho para tentar suprir essa questdo de falta de atualizagao
da parte técnica. Fizemos levantamento de cursos, fomos atras, fizemos cotagdes e
nao foi para frente. E ndo foi a primeira vez que aconteceu. Entdo, acho que falta um
pouco de incentivo nesse sentido. Embora, a institui¢co incentiva a auto capacitagao,
em termos de mestrado e doutorado. Agora, essa outra parte precisa ser revista.
Docente B: Principalmente, a parte pedagogica. As vezes, eles se concentram muito.
Como vocé mesmo falou, dicas de aulas, didaticas, abordagens...

Pesquisadora: Isso ndo ¢ discutido nas reunides de areas e pedagogicas?

Docente B: Nao sio discutidos. Normalmente, sdo informativas. Quando vocé senta
e discute todas as informagdes.

Docente E: E muito distante a relaciio do docente com a parte pedagégica.
[Grifo nosso]

Outro fator destacado pelos professores no processo de ensino e aprendizagem
estdo vinculados as dificuldades de assimilagdo dos conteudos, e também a deficiéncia na

formacgao basica do Ensino Fundamental:

Docente B: [...]0 aluno abstrair o problema, entender o problema, imaginar todo
aquele contexto que estamos colocando, e ai chegar a solugdo. As vezes, até tem a
bagagem suficiente para desenvolver, s6 que ele ndo consegue criar aquele modelo
mental do problema. Vocé tem que trabalhar muito isso.

Docente C: Nesse sentido, eu vejo dois problemas. Primeiro, ¢ a falta de formacéo
basica que eles chegam aqui, tém muita deficiéncia de matematica fundamental
e de outras coisas que complicam muito. Entdo, leva-se bastante tempo para ele
entrar num ritmo de estudo e compensar essa defasagem. E tem a outra questdo, que
comentamos, anteriormente, de termos muitos alunos que nio tém o perfil da area
técnica. Entdo, isso vocé tem que dar uma “rebolada” para tentar motivar o aluno,
que, as vezes, ndo gosta de Eletronica ou da Informatica para ele conseguir, pelo
menos, atingir o minimo necessario para se formar. Entdo, essa ¢ uma questdo que
“pesa” um pouco para mim.

Docente F: Acredito que seja defasagem de conhecimento mesmo. As turmas sao
bem heterogéneas, se elas fossem um pouco mais homogéneas acho que seria mais
tranquilo e, as vezes, esse aluno que chega, ele se sente meio perdido porque ele nao
consegue acompanhar a aula. A estrutura é muito boa nesse sentido, vocé tem
monitoria para esse aluno, vocé€ tem horario de atendimento para esse aluno, mas
como ele vem de um esquema que nao tinha...

Docente I: E uma cultura diferente.
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Docente F: Entao, ndo tem como ele se encaixar nessa cultura.

Docente G: Ele ndo tem habito de estudo. Tem aluno que somente aqui ele vai ter
acesso aos livros, ndo tinha acesso a biblioteca, livros.

[Grifo nosso]

Os gestores e a equipe pedagogica relataram alguns obstaculos e entraves para

desenvolverem atividades junto aos professores Destacamos alguns desses que foram

mencionados na discussdo dos grupos:

Entrevistado B: E o professor tem uma visdo também que ai ¢ o problema de cultura
de universidade que a gente traz na instituigdo. Isso € visivel. O professor acha que
dando aula s6 para o Ensino Médio limita a capacidade técnica que ele tem a oferecer
a instituicdo. Assim: “Ah, eu sou um doutor, dando aula para o ensino médio?
Poderia estar fazendo pesquisa”. Entdo assim, isso ¢ uma questdo que existe. Alias,
isso existe quase que na totalidade do corpo docente. Porque tem professor que vai
pedir redistribui¢do e ele vem direto nesse assunto. Tentar tirar aulas dos professores
do ensino superior, gera uma polémica, eles ndo gostam.

Entrevistado D: E contraditorio demais. E muito claro que quando o professor se
inscreve no processo seletivo, que é o professor de educagdo basica, técnica e
tecnoldgica. E uma carreira diferente do professor universitario.

Entrevistado A: E ele recebe vantagens para isso.

Entrevistado D: Entao, o professor vem com esse espirito, mas ele ndo vem enganado.
Cria-se uma cultura.

Entrevistado F: Existem as reunides de area onde sdo ditas algumas coisas nesse
sentido. Na area, fica Eletronica, Informatica e Nucleo Comum. Nao é discutido o
curso todo. Por exemplo, no inicio do ano foi feita uma reunido com as trés areas
juntas. Foram discutidas varias coisas. O problema ¢ que acaba ndo discutindo a parte
pedagogica. Na ultima reunido, foi discutido sobre o espago fisico para projetos, que
ndo tem muita a ver. A reunido acabou sendo direcionada para isso. O pessoal do
nicleo comum acabou participando como ouvinte. Houve duas apenas, mas quando
tem um problema mais especifico.

[Grifo nosso]

Os entrevistados expuseram também opinido a respeito da infraestrutura da

escola. Sabemos que Gramsci no Caderno 12 enfatiza que a escola unitaria deve considerar a

questdo do espaco, dos prédios, onde as bibliotecas devem ser especializadas e existir ainda

salas aptas ao trabalho de semindario, ou seja, Gramsci relevou a importancia da questdo da

infraestrutura. Diante disso, os entrevistados indicaram a necessidade de melhorias da

infraestrutura para atender aos alunos do ensino médio, conforme indicados nos seguintes

excertos:

Entrevistado B: O nosso trabalho na gestdo so6 ficou focado nisso. Porque nos tivemos
varias dificuldades. E eu queria registrar assim, que a Reitoria foi muito parceira nesse
sentido. Porque depois que a atual reitoria entrou, as coisas engrenaram. Respondendo
a pergunta, a infraestrutura nio atende. O espaco é apertado. A politica de
distribui¢cdo de recursos ja € uma politica que nos prejudica, por exemplo. Vocé nao
ganha o dinheiro antes de ter o aluno. O or¢amento da escola ¢ baseado no nimero de
alunos. Vocé ndo pode ganhar o dinheiro antes de ter o aluno. Entdo, vocé ter o
campus, inicialmente, muito grande, ¢ um problema, sem ter os alunos. Porque vocé
ndo tem o dinheiro para manter o campus. Isso favorece uma estrutura que nao atende
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atodas as agdes. Até por influéncia da situagdo do pais, fizemos um esforgo para trazer
toda a equipe administrativa para dentro, mesmo nao tendo espago adequado. O
proprio setor sociopedagogico ¢ um exemplo disso: nio tem espago adequado, ndo
tem espaco adequado para as aulas de Educacio Fisica. Restaurante ndo tem. Mas,
acho que ¢ algo que sera sanado em periodo curto porque as coisas estdo andando. Em
um ano, esse problema sera minimizado. Todos os projetos que a escola necessita ja
estdo prontos. Estdo s6 aguardando. A instituicdo ndo pode “tocar” dois projetos de
obra a0 mesmo tempo por uma questdo legal. Tem que terminar essa obra para licitar
0 ginasio e o restaurante universitario.

Entrevistado F: A minha opinido também. O pior gargalo vem da infraestrutura
esportiva. O curso tem andamento com a atual estrutura, mas poderia ser
melhor. Mas, ele ainda caminha nessa estrutura.

Docente E: Nao. Eu acho que falta, por exemplo, um refeitério, um lugar para lazer
dos alunos, pensando na parte esportiva. Falta espaco também para a
socializacdo de projetos. Precisa de um espaco dedicado ao aluno que faz I.C. ou
trabalha com um projeto de extensdo, que esse ndo precisa concorrer com oS
laboratodrios que estdo sendo utilizados nas grades de aulas. Porque querendo ou néo,
temos um espago reduzido.

Docente C: Isso. Essa parte de esportes, artes e socializagdo, falta mesmo.

Docente E: Porque querendo ou ndo, isso faz parte da formagdo do aluno.

Docente B: E, mesmo assim, eles adoram a escola.

Docente F: Nao tem sala de atendimento ao aluno, nos atendemos aos alunos na sala
dos professores. Vocé explicando para o aluno e os professores ali discutindo.
Docente H: Vocé encontra com estudantes estudando embaixo das escadas.

Aluno Al: Eu considero muito adequada a infraestrutura da escola, antes eu estudava
numa escola particular em Espirito Santo do Pinhal, que ja era de grande porte, bom
porte. E, quando eu vim para cd, eu ndo esperava uma escola federal, ndo tinha
conhecimento ainda, mas ¢ muito boa tanto pela parte profissional (um monte de
laboratorios para servir a gente) e a parte da biblioteca, o convivio do pessoal. O fato
de ter varias bolsas de ensino (monitoria, iniciacdo cientifica), acho isso muito
fantastico.

Aluno G2: Eu acho que a infraestrutura da escola é boa, tem bastante equipamento,
mas também tem muito a melhorar. Nos laboratdrios ndo tem computador para todo
mundo, tem que melhorar, mas esta tranquilo.

Aluno F2: A infraestrutura da escola é boa, mas, realmente, falta bastante coisa,
nio tem quadra para as aulas de Educacio Fisica e agora como esta entrando 80
alunos todo o primeiro ano, entio, esta faltando espaco para todo mundo, tem
que melhorar nisso.

[Grifo nosso]

Somando-se a essas questoes, os professores também indicaram as dificuldades
da relagdo com a equipe sociopedagodgica. Apontaram para a falta de incentivo e de

investimento quanto a formacgao pedagogica:

Docente E: E muito distante a relacio do docente com a parte pedagégica.
Docente D: A parte de cursos de didatica, métodos de ensino esta totalmente
ausente. Inclusive, fizemos um trabalho para tentar suprir essa questdo de falta
de atualizacido da parte técnica. Fizemos levantamento de cursos, fomos atras,
fizemos cotacdes e ndo foi para frente. E nio foi a primeira vez que aconteceu.
Entio, acho que falta um pouco de incentivo nesse sentido

[Grifo nosso]
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f-) A duracio dos cursos de EMI (trés ou quatro anos)

No que se refere a questdio da maturidade, os grupos da gestdo, do
sociopedagdgico e dos professores também expressaram a opinido a respeito disso, pois tal
questdo dialoga com o dilema da duragdo do curso, se ele deve ser oferecido em trés ou quatro
anos. Atualmente, os cursos integrados sdo oferecidos em quatro anos. Ha a possibilidade de
ser oferecido em trés anos, no entanto, para isso, o periodo do curso deve ser integral. A oferta
do curso num periodo mais curto, com base em relatos em cursos semelhantes de outros campi,
pode provocar um aumento significativo do indice de evasdo escolar, além de ocorrer baixa
autoestima dos estudantes devido ao aumento de numero de disciplinas em dois periodos,
podendo gerar ainda, maiores dificuldades no processo de aprendizagem, além de estarem mais

imaturos no processo da escolha profissional nos processos seletivos dos cursos superiores.

Entrevistado A: Eu acho que eles vém muito imaturos para o Ensino Médio. Eles
chegam muito perdidos. Esse processo de adaptacao até eles conseguirem perceber o
curso que eles estdo, o que eles vao estudar. Ja passou ai dois bimestres, chegando no
meio do ano. Entdo assim, eles nio tém muita maturidade para escolher se ele é
da Eletronica ou da Informatica. Muitos escolhem a Eletronica porque ¢ de manha.
O Informatica porque € a tarde, porque ¢é o periodo que eles gostam de estudar. Entdo,
nio ¢ muito por conta do curso. E ai assim: se tivesse a opc¢io deles escolherem
isso depois, acho que seria muito legal. Eles entravam e seria o basico no comego e
depois eles escolhessem. Logico a gente correria o risco, da maioria querer ir para
Informatica, menos para a Eletronica. Mas, eu acho que daria a chance de eles
escolherem melhor. Porque ndo tem como fazer essa troca.

Entrevistado E: Acho que nesse aspecto favoreceria o aluno. Essa imaturidade
existe mesmo. Eles falam assim: “Eu estou aqui porque meu pai me colocou aqui
dentro niio é porque eu quero estudar esse curso”. Nio ¢ isso, e a gente observa
0 seguinte: o primeiro ano é pouco, eu mudaria a grade para o segundo ano
adiante para ter o ensino profissionalizante e ainda com o direito do aluno que
chegar no terceiro ano escolher, se ele quiser fazer s6 o ensino médio, ele sairia
com a certificacdo do ensino médio. Ele quer fazer o quarto ano, ele o faz e
finalizaria as disciplinas.

[Grifo nosso]

O impasse da oferta, em trés ou quatro anos letivos, perpassa por diferentes

opinides:

Entrevistado F: Eu penso que o melhor seria 3 anos. Mas, assim teria os “prés” e
contra, s6 pensando na questdo da evasdo, mas teria que ver a infraestrutura.

Entrevistado A: Eu ja penso diferente. Eu nio sou muito a favor de 3 anos. Sabe,
por qué? Mesmo pela questio da maturidade desses alunos. O jeito que esses
alunos chegam, 3 anos ja tem que ter formado em técnico e cidadio. E muito
pouco tempo para eles. E pouco tempo para eles terem a maturidade. Em Sao Paulo,
eles fizeram isso. Quando eu fui fazer minha pesquisa, eu conversei com o pessoal,
havia dois grupos: um a favor de 4, ¢ o outro a favor de 3. O pessoal estava falando
que o problema de evasdo permaneceu ¢ até aumentou. Tinha uma carga horaria muito
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pesada. Fazer de 4 em 3 anos, o pessoal ndo estava aguentando. Tinha aluno que ficou
depressivo, ndo deu conta e, que acabou abandonando o Instituto Federal. Apesar
deles terem tudo 14, alimentagdo, ndo deu muito certo.

Docente A: E, eu prefiro 3 anos.

Docente B: Eu acho valido os argumentos dos dois lados.

Docente D: Eu acho que se tivesse estrutura, daria para fazer em 3 anos. O meu
curso foi Integrado em trés anos. Matérias do niicleo comum na parte da manha e o
restante na parte da tarde. Existem modelos que d4 para fazer. Se é o melhor ou nao,
ai € outra questdo. Acho que primeiro a escola deveria resolver a questio da estrutura
fisica. Esse ¢ o primeiro ponto, independente, se ser integrado em 3 anos ou 4, para
depois pensar num curso de 3 anos.

Docente E: Eu concordo com todos os argumentos dos 3 anos.

Docente C: E, eu também. Assim tem essa questiio da maturidade, 6bvio ele estar
mais velho. Mas, ai é um pouco do papel da familia que ai “pesa” no
desenvolvimento da maturidade. A gente tem aluno que estio no terceiro ano
super maduros. E tém alguns alunos que se foram no quarto ano, ainda imaturos.
E um pouco do que o A falou. Todo lugar funciona em trés anos e, também, estio
na idade de entrar numa faculdade. Acredito que tem os pontos positivos e
negativos.

Docente A: O que tenho a dizer sobre o tempo. Eu concordo com o docente B, quanto
a questdo da maturidade e tal. S6 que ndo podemos esquecer que o mundo 14 fora
acontece o ensino médio em 3 anos. Entdo, no quesito concorréncia, perde. Todas
essas vantagens, eu concordo. SO que, por outro lado, a pessoa vai acabar perdendo
um ano. E, por isso, temos que repensar e rediscutir isso ai.

Docente B: Concordo também com esse argumento seu.

[Grifo nosso]

Os alunos também dividem opinides a respeito da duracdo do curso. De maneira
geral, os alunos acham que o curso em trés anos poderia dificultar a questdo do tempo e

aprendizagem nas matérias:

Aluno BI: [...] E, quanto a duraciio do curso, eu também acho que se fosse trés
anos, seria melhor, nio perderiamos esse ano extra que estamos “perdendo” em
relacio aos outros alunos do ensino médio e também poderia ter essa melhoria no
horario em relagdo ao niicleo comum, que ja tinhamos dito, sobre essas “janelas”, o
espagamento entre uma matéria e outra. Entdo, acho que se fosse trés anos poderia
solucionar alguns problemas existentes.

Aluno CI: [...] E a duracfo do curso, eu nao sei, mas eu acho que quatro anos é
melhor, por mais que a gente tenha, que nos ja falamos tanto dessa deficiéncia,
por ser separado Historia e Geografia, Filosofia e Sociologia, acho que se
arrumasse essa grade e mantivesse os quatro anos, acho que ¢ melhor, porque acho
trés anos ficaria muito cansativo, muito puxado, vai prejudicar o ensino dos alunos,
porque imagina vocé entrar as 7h da manha e sair as 5h da tarde, ¢ muito cansativo.
Vai prejudicar muito o ensino.

Aluno D1: Eu concordo com que o aluno C1 falou porque a gente ja vem a tarde para
estudar, dai, ndo teriamos mais esse tempo, se for somente trés anos, vai ser mais
puxado mesmo, muito complicado, mas que continue o ensino de qualidade os anos
ndo importam.

Aluno C2: Esses quatro anos, eu concordo que é bom e ruim ao mesmo tempo. E
bom porque a gente vai ter essa experiéncia a mais de ter o técnico junto, € eu vejo
como bom porque € um ano a mais para a gente pensar no que a gente vai seguir como
carreira, dezessete anos ¢ muito cedo para vocé€ descobrir e decidir a sua vida, pelo
menos ¢ o que eu acho, e esse um a mais da4 um apoio maior, s6 precisa ser mais
dividido e melhor na grade, eu acho que mais tempo ndo seria necessario, tanto que
nds temos varios horarios vagos, ¢ so6 encaixar melhor, dividir que da para cumprir
tudo certinho como deveria. [Grifo nosso]
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Dessa forma, quanto a questdo da duragdo do curso do EMI, concordamos que o
oferecimento de quatro anos deveria ser mantido quanto a justificativa da maturidade e da
deficiéncia escolar para a oferta do ensino em tempo integral. No entanto, em consonancia com
a escola média unitaria, problematizamos a duracao do curso em quatro anos, pois ela ndo se
destina a todos os estudantes do ensino médio brasileiro, apenas a uma parcela dos que fazem
na modalidade dos cursos integrados. Ocorre que, na maioria dos cursos de ensino médio das
escolas particulares, a duragdo do curso ¢ de trés anos. Se optarmos por quatro anos, que seja
um projeto unitario a todos os estudantes de ensino médio no Brasil.

Importa ressaltarmos que também foram desenvolvidas andlises entre os
discursos dos sujeitos entrevistados e os que estdo propostos na legislacio e documentos
institucionais.

Nos projetos pedagdgicos e em alguns documentos institucionais relacionados,
em capitulos anteriores, evidenciamos a preocupacdo em formar técnicos, atendendo assim, aos
interesses do mercado de trabalho e, ainda, em qualificar a mao de obra da regido do municipio.
No entanto, nos discursos de alguns alunos e alguns professores, ficou evidente que a
preocupacdo quanto ao ingresso em cursos superiores de universidades publicas, acaba
deixando a formagdo técnica, em segundo plano, ou seja, caso ndo consigam ingressar em
cursos superiores, haveria a possibilidade de trabalharem para conseguirem sustentar os gastos
e subsidiarem o estudo em alguma universidade privada. Vejamos alguns trechos que

corroboram com esse propdsito:

Docente K: Eu penso dessa forma também. Eu fiz um curso técnico, mas era
concomitante. Eu tinha essa ideia, se nada der certo, eu tenho o que fazer, tenho
uma possibilidade a mais. Eu acho que aqui muitos alunos pensam dessa forma.
O projeto foi feito para ser assim, para formar mao de obra para o mercado de
trabalho.

Docente A: Eu acho que esse profissionalizante da a chance depois para ele seguir a
linha profissional em ter embasamento para isso. Agora, se o aluno quer continuar
os estudos, ele também tem base para mesmo que ele for de uma classe social
desfavorecida, ele consegue se manter, dando a chance de escolha. Sendo que o
ensino médio normal nio daria essa chance de escolha, pois nio tem a base, nem
o profissional e nem uma base para ele conseguir se custear numa universidade.
[Grifo nosso]

Outro trecho interessante ¢ de um professor que vislumbra a questdo do
aligeiramento do ensino médio profissionalizante, fruto do projeto do EMI do Decreto n.°
5.154/2004, o qual apresentou a tematica da integragdo entre cultura, tecnologia, ciéncia e

trabalho, embora, na pratica, acaba acentuando a dualidade escolar:
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Docente H: O modelo antigo, vocé sabe qual era: quando eu entrei, era assim, oferecia
o ensino médio e a parte oferecia o técnico concomitante e subsequente, ndo era o
curso integrado. Entdo, o garoto fazia o curso e se de repente ele quisesse fazer o
técnico concomitante ou subsequente, dai ele fazia. Era em Sao Paulo, Sertdozinho e
em Cubatio esse o modelo, entdo, vocé atendia ambos os anseios: aqueles que
queriam uma formagao técnica. Na pratica, a parte técnica era oferecida no periodo
da tarde e a noite porque era um sujeito que estava inserido ja no mercado de
trabalho e buscava uma qualificac¢fo, ja tinha o ensino médio concluido no estado.
Esse modelo, a0 meu ver, que era o anterior comparado com o ensino integrado
era melhor porque atendia aqueles que queriam fazer apenas o ensino médio
como passagem para a universidade e, o técnico, evidentemente, para aqueles
que queriam e precisavam estar no mercado de trabalho. Entdo, havia uma
separacdo. Sobre isso, 0 Haddad disse bem antes quando ele assumiu e deu a entrevista
dizendo que o ensino médio ndo agregava nada na forma como ele estava no Brasil.
[Grifo nosso]

Por fim, chegamos a andlise de que o principio pedagdgico presente nos
discursos apresentados se relaciona com as tendéncias tedricas “mercadologicas” e
“reformistas” a respeito do Ensino Médio Integrado (NOSELLA, 2016a). Alguns até
manifestaram preocupagao em desenvolver praticas pedagogicas voltadas a formagao humana
integral, o que podemos associar com a vertente gramsciana, ou seja, de se constituir um ensino
médio na perspectiva revoluciondria e de emancipagdo humana, embora ela ndo ocorra devido

as caracteristicas reais de acordo com os trechos selecionados a seguir:

Pesquisadora: Entdo quais deveriam ser os objetivos do EMI? Seria entdo para o
mercado de trabalho?

Entrevistado B: Nio. Deveria formar sim para a vida.

Entrevistado C: Ah, tem que formar para a vida.

Pesquisadora: Assim, qual ¢é o objetivo maior?

Entrevistado C: Até porque se vocé pegar o projeto. E essa proposta de cidadania,
dessa pessoa critica que pode trabalhar para mudar, inclusive as bases.

Entrevistado B: Talvez, melhorar a capacidade autdbnoma da pessoa, de tomar
decisdes...

Entrevistado C: De emancipacao

Entrevistado A: Eu queria finalizar com uma frase que eu escutei do prof. Paolo
Nosella que assistimos no Instituto Federal do Sul de Minas, em Pogos de Caldas, e
que eu achei muito interessante. Que o aluno do ensino médio tem que ter direito a
indefinigdo profissional. Até pela constituigdo dele como adolescente.

[Grifo nosso]
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5. CONSIDERACOES FINAIS E PERSPECTIVAS

[...] eu tenho varios amigos que fazem ensino médio em escolas particulares, e eu
percebo que desde o primeiro ano do ensino médio, eles tém um foco muito grande
no vestibular, entdo, a “cabega” deles, o ensino ¢ muito focado para passar em uma
faculdade publica. Ja aqui no IFSP, eu noto, até pela existéncia do curso técnico, que
no primeiro, segundo e terceiro ano nio é tanto o nosso foco, o nosso é ter o
aprendizado na matéria de Eletronica para ter a formacao técnica, e ja no quarto
ano, nds conseguimos notar esse foco em cima do vestibular. Entdo essa ¢ a grande
diferenca que eu vejo entre o ensino médio particular e o técnico. Que a gente tem
mais essa énfase no ensino técnico nos trés primeiros anos e no quarto, tem ainda a
importancia do técnico, mas também da essa importancia no vestibular enquanto na
rede particular ¢ muito focado no vestibular. (4luno Bl, Grupo 1, entrevista em
23/06/2016, grifo nosso).

[...] nesse sentido, eu vejo dois problemas. Primeiro, ¢ a falta de formagao basica que

eles chegam aqui, tém muita deficiéncia de matematica fundamental e de outras coisas
que complicam muito. Entdo, leva-se bastante tempo para ele entrar num ritmo de
estudo e compensar essa defasagem. E tem a outra questdo, que comentamos,
anteriormente, de termos muitos alunos que ndo tém o perfil da area técnica.
Entdo, isso vocé tem que dar uma “rebolada” para tentar motivar o aluno, que,
as vezes, nao gosta de Eletronica ou da Informatica para ele conseguir, pelo
menos, atingir o minimo necessario para se formar (Docente B, entrevista em
24/05/2016, grifo nosso).

[...] entdo, eu acho que esse ensino médio tem muito a agregar para esse aluno. Agora,
do jeito que nds estamos, por exemplo, com 25 e 30 aulas por semana, vocé querer
colocar o técnico e o basico juntos. E uma outra coisa muito interessante que o docente
I colocou, é que o grupo que fez todo esse curso, normalmente, o coordenador é
da area técnica. Ele nunca vai pensar nas outras areas do nucleo comum. Ele quer
sempre colocar o que? Mais coisas da area técnica porque ele nem entende das outras
areas (Docente F, entrevista em 08/06/2016, grifo nosso).

Ao refletirmos sobre os “discursos” presentes nos excertos acima que trazem
uma amostra das perspectivas e as concepcoes dos sujeitos desta pesquisa, problematizamos, a
partir de trés fundamentos centrais (a condi¢do da “juventude” do estudante do Ensino Médio;
as propostas pedagdgicas do Ensino Médio Integrado, identificadas nas fontes primarias e
secundarias da pesquisa; além da necessidade da conscientizagdo e elevacdo cultural das
massas), seis elementos que corroboraram para a defesa da tese que a profissionalizagdo precoce
dos alunos do Ensino Médio Integrado nao supera a questdo da dualidade escolar brasileira.

Os elementos correspondentes a problematizacdo de pesquisa foram: a questio
da travessia e dialética; a integracao entre a educagdo basica e o nucleo profissionalizante; a
perspectiva do Ensino Médio Integrado; a questdo do trabalho e profissdo; a metodologia ¢ a
proposta pedagogica da institui¢do; e por fim, ao periodo de duragdo do curso de EMI (ser de

trés ou quatro anos).
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Os resultados encontrados a partir de analise documentais e das perspectivas dos
sujeitos entrevistados permitiu-nos dizer que os alunos, na maioria das vezes, ingressam nos
cursos de Ensino Médio Integrados devido a qualidade de oferta desse ensino, ainda que os
objetivos desses cursos tragam expressos as necessidades de atendimento ao mercado de
trabalho. E, ainda, a questdo sobre a “integra¢do” trouxe perspectivas que demostram a
continuidade da dualidade formagdo propedéutica e preparacdo profissional, as quais se
colocam de mecanismos disfarcados e expressos de “integragdo” apenas para cumprir as
determinagoes legais.

Dessa maneira, concluimos a tese com o seguinte resultado: a questdo do Ensino
Meédio Integrado no Campus Sao Jodao da Boa Vista do IFSP se identifica, dialeticamente, com
a problematica dualidade escolar, nao resolvendo a perspectiva de uma escola unitaria, ja que a
obrigatoriedade do ensino profissionalizante refor¢a o sistema dual. A proposta de Ensino
Meédio deve ser colocada de modo universal. Isso significa que o “embrido” de uma escola que
articule cultura geral, educacdo fisica e tecnologia pode estar na exceléncia da qualidade de
ensino dos Institutos Federais, no entanto, deve ser colocado, efetivamente, como proposta de
ensino médio nacional, pois diante do processo dialético de luta por uma escola tnica, nao ha
como garantir os resultados almejados, ou seja, a formacao humana integral. Assim, devemos
pretender, diante das contradi¢des, uma escola a luz dos principios gramscianos no campo das
lutas econdmicas e politicas. Nesse sentido, o pensamento politico de Gramsci ¢ indissociavel
ao seu pensamento pedagodgico.

Em consonancia ao método dialético, entre os capitulos realizamos nossos
objetivos especificos, considerando a relacdo entre trabalho e educacdo na historia da educagao
brasileira, pois se manifesta em decorréncia das mudangas educacionais, como também das
mudangas produtivas em nossa sociedade. Nesse processo, a historia foi atravessada por
importantes reformas educacionais, como por exemplo, a da criagao do colégio Dom Pedro, em
1837, na qual o ensino secundario era exclusivo a educacdo das elites economicas e politicas;
a de Francisco Campos, na década de 1930, que deu possibilidade de outros liceus a terem o
direito de expedir a certificagdo de conclusdao do ensino secundario, alterando também, a sua
organizagao em duas etapas (fundamental, de 5 anos, € complementar, de 2 anos), nessa época,
o ensino secundario era frequentado pela elite dirigente, permitindo o acesso ao ensino superior;
a de Gustavo Capanema, que pretendeu dar organicidade, com as leis organicas da educagao
(1942 a 1946), onde se estabeleceu a dualidade entre o secundario propedéutico e o secundario
profissionalizante; a de reformas do governo militar (Lei n.° 5.692/71), tornando formacao

compulsodria no segundo grau, a qual, posteriormente, foi revogada pela Lei n.° 7.044/82; a de
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Fernando Henrique Cardoso, Lei n.° 9.394/96, que separou a formacao profissional do ensino
médio; e a reforma do governo Luiz Indcio Lula da Silva, que revogou esse Decreto, por meio
de outro, Decreto n.° 5.154/2004, momento em que foi retomado o debate sobre a oferta do
ensino médio integrado, inspirada nas concepgdes pedagogicas da década de 1980. Finalmente,
a Lein.® 13.415/2017, a qual apresenta sérios elementos contrarios ao trabalho como principio
educativo.

Nesse sentido, consideramos importante 0 momento de reunirmos esfor¢os de
luta, visando a escola unitaria de ensino médio a partir do rompimento com as dificuldades e as
fragmentacdes impostas pela atual reforma. Devemos ter em mente o pensamento politico de
Gramsci, que traduz uma dimensao pedagogica, a qual se preocupa com a agdo dos intelectuais
organicos entre as massas subalternas, para fins de elevacdo da consciéncia dessas do senso
comum a consciéncia filosofica. Isso s € possivel pela elevacao cultural dentro de um processo
de reforma intelectual e moral, em consonancia com as lutas econémicas e politicas.

Por isso, nesse processo de investigagdo, compreendemos que o projeto
pedagdgico do Ensino Médio Integrado nao indica o trabalho como principio educativo, pois
grande parte dos entrevistados (alunos, professores, gestores e equipe sociopedagdgica), ao
exporem suas perspectivas e concepgoes, ndo depreendem desse entendimento, por exemplo,
para muitos, trabalho ¢ sindnimo de profissao. Outro indicativo diz respeito a integragdo, ou
seja, mesmo com o sentido politico da integragdo, tendo em vista a possibilidade da educagao
profissional ser integrada, a problemadtica centraliza-se na questdo da profissionalizagao
precoce. O projeto politico da escola ndo permite o desenvolvimento da escola unitaria
gramsciana. Outro elemento resultante da pesquisa ¢ de que o cerne politico de consolidacao
de uma escola unitaria a todas as classes sociais, diante dos desafios e rumos do Ensino Médio,
em geral e do Ensino Médio Integrado, nos coloca na posicao de defesa e luta por uma escola
unitaria.

Destarte, atendemos ao objetivo geral desta pesquisa, pois analisamos os
discursos dos alunos, professores, gestdo e equipe sociopedagdgica, apontando que o atual
principio pedagogico dos cursos de EMI assemelha-se ao movimento contrario da concepgao
do trabalho como principio educativo, e, consequentemente, diverso da escola unitaria
gramsciana. Os proprios alunos reconhecem a diferenga entre o ensino médio publico e o ensino
médio privado no Brasil: “[...] eu tenho varios amigos que fazem ensino médio em escolas
particulares, e eu percebo que desde o primeiro ano do ensino médio, eles tém um foco muito
grande no vestibular, entdo, a “cabe¢a” deles, o ensino é muito focado para passar em uma

faculdade publica. Ja aqui no IFSP, eu noto, até pela existéncia do curso técnico, que no
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primeiro, segundo e terceiro ano ndo é tanto o nosso foco, o nosso é ter o aprendizado na
materia de Eletronica para ter a formagdo técnica” (Aluno B1).

A partir das reflexdes de autores e pesquisadores que problematizam a questao
da dualidade escolar, tais como Luiz Antonio Cunha, Demerval Saviani, Paolo Nosella,
Amarilio Ferreira Junior, entre outros, depreendemos que a oferta do ensino profissional no
Brasil foi historicamente destinada para atender aos anseios das classes menos favorecidas, em
consonancia com o mercado de trabalho. E a educagdo de cultura geral, reservada a classe
dirigente. Dessa maneira, desvelamos que, apesar da expansao do ensino profissionalizante com
programas de incentivo e valorizagdo dessa modalidade a partir do Decreto n.® 5.154/2004, com
a proposta de certa unitariedade do ensino, ndo se assemelha com o pensamento educacional de
Antonio Gramsci, pois a estrutura permanece dual. Nao ¢ um modelo eficaz que eleva os alunos
a consciéncia critica e a capacidade produtiva

Em face da dialética contida nos quatro capitulos, respondemos a questdo de
pesquisa, pois o principio pedagodgico exposto nas perspectivas e nas concepgdes dos sujeitos
nas entrevistas corroboraram com a tese que o principio pedagogico desenvolvido corresponde
as tendéncias tedricas “mercadologicas”, como também “reformistas”. Assim sendo, o principio
pedagogico especifico do ensino médio ndo deve ser buscado na preparagdo para o mercado de
trabalho, mas no desenvolvimento do método de estudo e de pesquisa.

Também podem ser suscitadas, a partir das reflexdes propostas nesta tese, futuras
pesquisas que apontam para questdes que merecem ser investigadas diante da recente reforma
do ensino médio: qual ¢ a posi¢ao politica dos Institutos Federais ante os entraves da Lei n.°
13.415/2017? Quais a¢des devem ser tomadas para a manutencdo da qualidade do ensino do
“Ensino Médio Integrado”, tomado como “modelo Unico” e, ainda, quais caminhos para que
ele seja o “embrido”, com vistas a escola unitaria, publica, gratuita, articulando cultura geral,
educagao fisica e tecnologia?

Como proposta inovadora, o Ensino Médio Integrado dos Institutos Federais
poderia ser integrado a formagao tecnolégica, tal como pensou Marx, Engels e Gramsci, ndo de
carater profissionalizante, voltado a uma profissdo (técnico em Eletronica ou Informatica), mas
sim articulado ao dominio de conhecimentos cientifico-tecnolégicos. Algumas disciplinas bem
especificas da Informatica e Eletronica poderiam ser substituidas por projetos integradores, com
o ensino muito mais direcionado a inovagdo tecnoldgica, pesquisas cientificas e, por
conseguinte, ao desenvolvimento das ciéncias, integrando assim, a tecnologias com os saberes
das disciplinas da formagdo basica, além dos saberes culturais e outras questdes inerentes a

educacdo sustentavel, ao respeito a diversidade e a inclusdo social. O trabalho pedagdgico deve
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estar direcionado ao rompimento com a fragmentacdo das disciplinas, para que possamos
garantir uma educag¢do de formac¢do humana integral que dé condigdes aos filhos dos
trabalhadores para a disputa hegemoOnica no campo politico. O caminho da reforma atual
representa uma vereda oposta a essa formagdo, pois empobrece a formacao basica dos
estudantes. Ao invés de elevar a formagao cultural, o que estd proposto € a vereda da decadéncia
da formacao unitaria.

Por fim, acreditamos ter conseguido oferecer proposigdes favoraveis a defesa de
um ensino médio publico de cultura geral, a todos os jovens, que equilibre o desenvolvimento
da capacidade do trabalho intelectual e o desenvolvimento do trabalho manual dentro de um
processo “contra hegemonico”, ja que pretendemos formar intelectuais organicos ao
proletariado. A defesa de uma Escola Unitaria deve estar condizente com a proposta de uma
Sociedade Unitaria, para que ocorra a efetivagao de uma transformacgao social, de uma realidade
comunista. A filosofia da praxis €, para Gramsci, um processo continuo, assim tal realidade
comunista se realiza no campo da luta hegemonica por um ensino sem distin¢do de classes
sociais diante da perspectiva de transformacdo da sociedade, ndo pela reprodugdo e

continuidade de um dualismo escolar.
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APENDICE A- QUESTIONARIOS APLICADOS AOS ALUNOS E DOCENTES

MODELO DO QUESTIONARIO AOS ALUNOS

Prezado (a) Aluno (a):

O questionario a seguir objetiva coletar dados relacionados a identificagao do perfil
socioecondmico e cultural dos alunos do ultimo ano do Ensino Médio Integrado do Campus
Sao Joao da Boa Vista, bem como relaciona-los com as expectativas, relatadas nas entrevistas,
em relacdo ao curso.

Responda as questdes de acordo com a sua realidade. Obrigada pela sua valiosa
contribuigao.
I- IDENTIFICACAO DO (A) ALUNO (A):
1. Curso: () Integrado em Eletronica matutino
() Integrado em Informatica vespertino
2. Sexo: () Masculino () Feminino

3. Idade: ( )15( )16( )17 ( )18

II- DADOS SOCIOECONOMICOS E CULTURAIS:
Nivel de Instrugdo de seu pai ou responsavel:
) Alfabetizado () Sem escolarizagdo formal
) Ensino Fundamental incomplet () Ensino Fundamental completo
) Ensino Médio incompleto () Ensino Médio completo
) Curso Superior incompleto () Curso Superior completo
) Pés-graduagao
Nivel de instru¢ao de sua mae ou responsavel:

) Alfabetizado () Sem escolarizacao formal

4

(

(

(

(

(

5

(

() Ensino Fundamental incompleto ( ) Ensino Fundamental completo
() Ensino Médio incompleto () Ensino Médio completo
() Curso Superior incompleto () Curso Superior completo
() P6s-graduagao

6 Renda familiar mensal:

() até 1 salario minimo ()3 a4 salarios minimo

( )l a2salarios minimo ( )4 a5 salarios minimo

( )2a3salarios minimo () acima de 5 salarios

7

Recebe algum beneficio de algum programa governamental para auxiliar vocé e sua

familia?
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Recebe () Sim Qual? ( )Nao

8. Ingressou no processo seletivo pelo sistema de cotas (politicas afirmativas de inclusdo
escolar), de acordo com a Lei n.° 12.711, de 29/08/2012 e Portaria Normativa n.° 18, de
11/10/2012: ( )Sim () Nao

9. Assinale o tipo de escola na qual concluiu o Ensino Fundamental:

( )Publica ( ) Particular sem bolsa de estudo ( ) Particular com bolsa de estudo

10.  Além do IFSP, vocé frequenta outro curso?

( )Sim  Horario: Qual?
Escola:
( ) Nao
1. Em relagdo ao estudo e trabalho:
() So6 estudo () Estudo e sou Monitor

() Estudo e trabalho () Estudo e sou Estagiario
() Estudo e sou Bolsista Qual Bolsa?

Caso estude, trabalhe, receba bolsa ou faga estagio, responda:

Local de trabalho / estagio / bolsa:

Funcao que exerce:

Atividades que realiza:

Carga horéaria semanal:

12.  Aponte quais as razdes pelas quais esta trabalhando / estagiando ou recebendo bolsa:
() Para complementar a renda mensal familiar

() Para ampliar os conhecimentos técnicos

() Sustentar meus gastos

13.  De que forma, sua familia participa de sua rotina escolar:

() Nao participa

() Participa apenas pelo apoio e incentivo

() Participa ativamente, além do apoio, acompanha meu desempenho nas matérias, auxiliando
nas dificuldades encontradas.

13. Gosta de alguma atividade cultural ou possui algum kooby? Qual?

() Sim Qual? ( ) Nao
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14. Qual (is) destas atividades extra-escolares vocé mais gosta? Pode assinalar mais de
uma op¢ao.

() Curso de Idiomas () Esportes

() Musica () Gosto de assistir aos programas de TV

() Teatro () Nao gosto de nenhuma

() Outras:

15. Ja participou de atividade culturais promovidas pelo IFSP? Se Sim, especifique-as:
( ) Sim Qual? .( ) Nao

16. Vocé possui o habito de ler livros? () Sim () Nao

17. Enumere, por ordem de preferéncia, os tipos de leitura que vocé faz:

() Internet

() Livros didaticos do Nucleo Comum

( ) Livros didaticos das disciplinas profissionalizantes do curso (Eletronica ou Informatica)
() Obras da Literatura

() Artigos / Revistas cientificas

() Gibis, historias em quadrinhos

() Jornais

Obs: deixar em branco, sem enumerar, caso ndo possua o habito de leitura indicado

18. Com que frequéncia vocé utiliza o espago da biblioteca do IFSP para estudo, leitura e
trabalho de escola?

() Muitas vezes () Poucas vezes () Nao frequento
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MODELO DO QUESTIONARIO AOS DOCENTES

Prezado Docente:

O questionario abaixo objetiva coletar dados relacionados a identificacao do perfil do

corpo docente entrevistado, relacionando-os com as expectativas relatadas nas entrevistas.

Responda as questdes de acordo com a sua realidade. Obrigada pela sua valiosa

contribuigao.
I- IDENTIFICACAO DO DOCENTE:
1. Sexo:( )Masculino ( )Feminino
2. Tempo em que possui experiéncia no magistério, de modo geral:
( )0alano ( )5a8anos
( )2a4anos () mais de 15 anos
3. Tempo em que possui experiéncia no magistério, especificamente, no Ensino Médio:
( )0alano ( )5a8anos
( )2 a4 anos () mais de 15 anos
4. Leciona nas disciplinas de: () Nucleo Comum ( ) Parte Profissionalizante
5. Leciona no (s) curso (s) Integrado: () Informatica ( ) Eletronica
() Nos dois
6. () Efetivo () Efetivo em estagio probatorio () Substituto
7. Regime de Trabalho: () 20h ( )40h ( ) Regime de Dedicacdo Exclusiva
8. Periodo em que trabalha: () Matutino () Vespertino () Noturno
9. Quais disciplinas leciona no Ensino Médio Integrado?
10. Formacao:
Graduagao:
Especializacao:
Mestrado:
Doutorado:

11.

Possui algum curso de formacao pedagdgica complementar?

() Sim Qual? ( ) Nao




12.

13.

14.

15.

16.

17

18.

19.

20.

21.
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II - SOBRE A PROPOSTA PEDAGOGICA DA ESCOLA

Conhece a Proposta Pedagogica dos Cursos Integrados do Campus Sao Joao?

( )Sim ( )Nao

Participou da elaboragdo do Proposta Pedagogica do Curso dos cursos Integrados?

() Sim Como? ( ) Nao

Conhece a Proposta da grade curricular e ementa dos Cursos Integrados do Campus Sao
Jodo?

( )Sim ( )Nao

Participou da elaboracao da grade curricular e ementa da Proposta Pedagogica do Curso
dos cursos Integrados?

() Sim Como? ( ) Nao

Esta satisfeito com o atual Plano de Carreira do IFSP?

( )Sim ( )Nao Se ndo, explique os motivos:

. Participa do Planejamento Escolar?

( )Sim ( ) Nao De que forma ele ocorre?

Considera importante a participagdo da equipe pedagogica no planejamento escolar?

( )Sim ( )Nao Por que sim ou por que nao?

Ja leu o Documento Base do Governo Federal em relagao ao Ensino Médio Integrado?
( )Sim ( )Nao

J& leu o Projeto Pedagdgico Institucional do Instituto Federal de Sao Paulo,
estabelecido pela Resolucao n°. 866, de 04 de junho de 2013?

( )Sim ( )Nao

Desenvolve atividades extracurriculares com os alunos? () Sim ( ) Nao

Cite algumas:
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22. Tem conhecimento ou desenvolve algum projeto integrador entre as disciplinas de
Nucleo Comum e Parte Profissionalizante?
() Sim Qual (is)? ( ) Nao

23. Orienta ou realiza com os alunos do Ensino Médio Integrado atividades de extensdo e/

ou pesquisa?

() Sim Qual (is)?

( ) Nao
24. De que maneira a disciplina em que leciona no Ensino Médio Integrado pode ajudar na

formagao do aluno?
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APENDICE B- ROTEIROS DAS ENTREVISTAS

ROTEIRO DE ENTREVISTA AOS ALUNOS

1°. Apresentacao da pesquisa (objetivos geral e especificos, motivagao e justificativa). Sera
comunicado aos alunos que a entrevista na modalidade de Grupo Gocal sera gravada a fim de
facilitar a coleta e a andlise dos dados a serem obtidos, e ainda, de que os alunos ndo serdo
identificados de maneira alguma pelo nome, garantindo assim, os principios estabelecidos pelo

Comité de Etica de Pesquisa em Seres Humanos.

2°. Entrega do documento “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido” pelos alunos
participantes da entrevista, previamente e devidamente assinado pelos responsaveis, caso tenha

alunos menores de idade.

3°. Sobre a infraestutura da escola, considerando espago escolar, convivéncia entre os
colegas. Os alunos serdo questionados se acham adequado o espago e infraestrutra da escola, se

¢ adequada para o processo de aprendizagem.

4°. Sobre o quadro geral de servidores do IFSP. Serdo questionados se estdo satisfeitos e
como ¢ a relacdo entre os servidores da equipe pedagogica, biblioteca, coordenadores e
diretoria. Além de relatarem sobre o corpo docente, o que acham da formagao e da didatica do

quadro docente da escola.

5°. Sobre Grémio Estudantil e também se participaram ou participam de algum projeto
dentro da escola. Os alunos serdo questionados se existe o grémio estudantil na escola e como

sdo tratados os problemas escolares pelo grémio.

6°. Diferenca entre ensino médio publico estadual, federal e particular. Os alunos serdo
indagados a respeito do que acham sobre as principais diferencas entre a oferta do ensino médio

estadual, federal e particular.

7°. Objetivos da Escola e Proposta Pedagégica. Serd perguntado em relagdo se os alunos se
tém conhecimento dos objetivos e da proposta pedagdgica da escola, quais seriam e o que

acham que deveria mudar.
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8°. Expectativas do curso e motivos pelo ingresso no curso. Quais foram as expectativas no
inicio do curso e o que mudou ao chegar no ultimo ano letivo. Se as expectativas foram

alcancadas e o porqué escolheram estudar no Ensino Médio Integrado.

9°. Expectativas futuras. Serdo questionados sobre o que pretendem fazer no proximo ano, se
pretendem continuar os estudos, quais sao os sonhos e planos. Se fizeram o ENEM, se
pretendem fazer curso superior € se este curso € relacionado com o ensino profissionalizante do

ensino médio.

10°. Avaliacdo geral sobre o curso. Serdo perguntados sobre as principais dificuldades
encontradas durante o curso bem como quais foram as facilidades. Poderao dizer os aspectos
positivos e negativos em relagdo ao curso, se acham também adequada a duracdo do curso (4

anos).

11°. Disciplinas do curso. Quais foram as disciplinas mais tiveram dificuldades e quais

consideram as mais importantes.

12°. Integracio entre o Nucleo Comum e Parte Profissionalizante. Os alunos serdo
questionados se ocorreu a integracao entre as disciplinas de Formagao Geral e Profissional, se

houve relagao também entre teoria e pratica no processo de ensino.
13°. Encerramento. Agradecimento da pesquisadora pela colaboracgao no sentido de traduzir

as respostas e atingir os objetivos propostos da pesquisa e aplicacdo do questiondrio com

questdes em relagao aos dados sociecondmicos e culturais dos alunos.

ROTEIRO DE ENTREVISTA AOS DOCENTES

1°. Apresentacao da pesquisa (objetivos geral e especificos, motivagdo e justificativa). Sera
comunicado aos docentes que a entrevista na modalidade de Grupo Gocal serd gravada a fim
de facilitar a coleta e a analise dos dados a serem obtidos, e ainda, de que os docentes ndo serdo
identificados de maneira alguma pelo nome, garantindo assim, os principios estabelecidos pelo

Comité de Etica de Pesquisa em Seres Humanos.
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2.° Entrega do documento “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido” pelos docentes

participantes da entrevista, previamente e devidamente assinados.

3°. Concepciao, objetivos e identidade do Ensino Médio Integrado. Os professores serao
questionados sobre qual € a concepcdo, objetivos e identidade do EMI, de acordo com a
experiéncia docente adquirida. Se acreditam que ela deve ser mesmo profissionalizante,

justificando os motivos.

4°. Proposta Pedagégica do curso. Os professores serdo questionados se acreditam que a
proposta de integracdo entre o Nucleo Comum e Profissionalizante sdo ou ndo importantes para
a formagao do aluno do Ensino Médio, e ainda se essa integragcdo ocorre ou nao, e ainda, de

que maneira ela ocorre.

5°. Formacao do aluno. Os professores serdo questionados sobre o contetido curricular do
EMI, se ¢ adequado para a formacao do aluno e se atende as necessidades curriculares exigidas

pelo MEC.

6°. Infraestrutura da escola. Os professores responderdo se acreditam que ela ¢ adequada ou

ndo, quais seriam os projetos para melhoria do processo de ensino e aprendizagem do aluno.

7°. Dificuldades no processo de ensino e aprendizagem. Serdo questionados sobre quais sao

as dificuldades encontradas no processo de ensino com os alunos.

8°. Avaliacdo do curso. Serdo perguntados sobre as principais dificuldades encontradas
durante a docéncia no curso e quais foram as facilidades. Poderao dizer os aspectos positivos e

negativos em relagdo ao curso, se acham adequada a duracdo do curso (4 anos).

9°. Formacgao continuada. Serao perguntados sobre a formag¢ao continuada, se ha incentivo da
institui¢do e se consideram importante a formacao continuada para o nucleo docente do Ensino

Meédio Integrado.

10°. Desenvolvimento de projetos extracurriculares. Os professores serdo questinados se
participam e desenvolvem projetos extracurriculares na instituicdo, de que maneira ocorre e se

ha recursos para tal.
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11°. Encerramento. Agradecimento da pesquisadora pela colaboragdo no sentido de traduzir
as respostas e atingir os objetivos propostos da pesquisa e entrega do questionario com questdes

em relacdo aos perfil docente e conhecimento sobre a proposta pedagdgica da escola.

ROTEIRO DE ENTREVISTA A EQUIPE PEDAGOGICA E GESTORES

1°. Apresentacao da pesquisa (objetivos geral e especificos, motivagdo e justificativa). Sera
comunicado aos participantes que a entrevista na modalidade de Grupo Gocal serd gravada a
fim de facilitar a coleta e a andlise dos dados a serem obtidos, e ainda, de que os docentes nao
serdo identificados de maneira alguma pelo nome, garantindo assim, os principios estabelecidos

pelo Comité de Etica de Pesquisa em Seres Humanos.

2°. Entrega do documento “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido” pelos servidores

e gestores participantes da entrevista, previamente ¢ devidamente assinados.

3°. Sobre o Projeto Pedagégico dos Cursos Integrados. Os entrevistados serdo perguntados
de que maneira ¢ feita a elaboragao do projeto pedagogico dos cursos, quais sdo as dificuldades
encontradas na elaboracao, se ha participagdo da comunidade escolar, alunos, professores,

servidores, pais e etc.

4°. Concepc¢ao, objetivos e identidade do Ensino Médio Integrado. A equipe sera
questionada sobre qual ¢ a concepcao, objetivos e identidade do EMI. Se acreditam que ela

deve ser mesmo profissionalizante, justificando os motivos.

5°. Proposta Pedagogica do curso. Primeiramente, serdo perguntados de como ocorreu a
defini¢dao de escolha dos cursos integrados a serem ofertados (Eletronica e Informatica). Os
entrevistados serdo questionados se acreditam que a proposta de integracdo entre o Nucleo
Comum e Profissionalizante sdo ou ndo importantes para a formagao do aluno do Ensino Médio,
bem como se tém conhecimento se essa integragdo ocorre ou ndo, ¢ ainda, de que maneira ela

ocorre.

6°. Principios Pedagégicos e filosoficos. Serdo perguntados sobre as principais bases

filosoficas e pedagdgicas que norteiam o curso de Ensino Médio Integrado, se as conhecem e
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participaram da sua elaboragdo. E ainda, se acreditam que os principios se desenvolvem na

pratica escolar.

7°. Infraestrutura da escola. Os entrevistados responderdo se acreditam que ela ¢ adequada
ou ndo, quais seriam os projetos em andamento para melhoria da oferta do curso de Ensino

Meédio Integrado, além das dificuldades encontradas.

8°. Planejamento e reunides pedagogicas. Os entrevistados serdo perguntados em relacao a
realizacdo das reunides pedagogicas e atividades de planejamento com os professores. Se existe

algum tipo de dificuldade.

9°, Perfil e atendimento do aluno do Ensino Médio. Serdo perguntados se tem conhecimento
da rotina escolar do aluno do integrado, como ¢ o perfil e quais as principais dificuldades

relatadas pelos alunos e familias..

10°. Avaliagao do curso. Serdo perguntados sobre as principais dificuldades e facilidades nas
acoes de gestdo e da parte pedagogica do curso. Poderdo dizer os aspectos positivos e negativos

em relacdo ao curso, se acham adequada a duragdo do curso (4 anos).

11°. Convénio com empresas ou entidades. Se hé algum tipo de convénio com empresas para
a realizagdo do estagio curricular nos cursos Integrados, ¢ também, se as empresas mantém
contato com a escola para contratacdo de futuros trabalhadores, e ainda, se elas ja fizeram ou
fazem alguma proposta (sugestdo) de curso técnico para atender a demanda do mercado de

trabalho.

12°. Encerramento. Agradecimento da pesquisadora pela colaboracgio no sentido de traduzir

as respostas e atingir os objetivos propostos da pesquisa.
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APENDICE C: TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS COM OS ALUNOS,
PROFESSORES, GESTORES E EQUIPE PEDAGOGICA

ALUNOS DO INTEGRADO DE ELETRONICA (GRUPO 1)
Data: 23/06/2016

Horario: 7h
Local: Laboratério de Informatica 03
Duracao: 1h05min.

Entrevistados: 07 alunos

Tépico 1: Sobre a infraestrutura da escola, considerando espago escolar, convivéncia entre
os colegas. Os alunos foram questionados se acham adequado o espago e infraestrutura da
escola, se ¢ adequada para o processo de aprendizagem.

Aluno Al: Eu considero muito adequada a infraestrutura da escola, antes eu estudava numa
escola particular em Espirito Santo do Pinhal, que ja era de grande porte, bom porte. E, quando
eu vim para cd, eu nao esperava uma escola federal, ndo tinha conhecimento ainda, mas ¢ muito
boa tanto pela parte profissional (um monte de laboratdrios para servir a gente) e a parte da
biblioteca, o convivio do pessoal. O fato de ter varias bolsas de ensino (monitoria, iniciagao
cientifica), acho isso muito fantastico.

Aluno B1: Eu acho que a escola disponibiliza muito material para usarmos, seja para os nossos
trabalhos de eletronica e para outras atividades, sempre temos muito acesso ao nosso material,
temos varios computadores que podemos utilizar, se precisarmos para fazermos os trabalhos,
os laboratdrios também de diversas areas. Acho que a escola ¢ bem servida nos equipamentos
dela

Aluno CI1: E agora também com a extensdo que vai acontecer com a obra, os laboratdrios que
a gente sente falta e os professores também vao ser construidos para melhorar ainda mais a
qualidade da infraestrutura da escola.

Aluno D1: Eu concordo, ¢ muito boa a infraestrutura e com a construgdo vai melhorar cada vez
mais.

Aluno E1: Eu também concordo que os laboratdrios sao bons, mas, por exemplo, o laboratério
de méquinas e comandos elétricos poderia ser maior porque, as vezes, falta espago 1a para a
gente. Tirando isso, os laboratdrios sdo bons.

Aluno FI1: Eu também acho boa, principalmente a questdo da internet nos computadores. Eu

lembro quando eu estudava em outra escola, 14 nem tinha internet, tudo bem que foram alguns
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anos atras, mas mesmo assim, a internet era dificil de “pegar” e a sala de computador, podiamos
ficar 14, raramente. E, aqui ficamos a tarde na sala e podemos mexer sempre que quisermos.
Aluno G1: Eutambém concordo que o aluno E1, que alguns laboratorios poderiam ser maiores,

mas com as obras, teremos laboratorios maiores a nossa disposi¢ao.

Topico 2: Sobre o quadro geral de servidores do IFSP. Foram questionados se estdo
satisfeitos e como ¢ a relacdo entre os servidores da equipe pedagdgica, biblioteca,
coordenadores e diretoria. Além de relatarem sobre o corpo docente, o que acham da formagao
e da didatica do quadro docente da escola.

Aluno AI: Eu acho que o acompanhamento sempre ¢ muito legal tanto pela parte de Biblioteca,
sempre que vocé€ vai la e precisa aprender fazer qualquer projeto, seja de iniciacdo cientifica,
eles sempre dao apoio e quanto aos professores nao tem o que falar, sdo excelentes professores,
desde quando vim para c4, eu achei sempre fantéstico, o jeito que eles ensinam, mesmo ja tendo
material, muitas vezes, eles preparam um material deles para passar para a gente, muito mais
facil de entender. Entao, assim quanto aos servidores sdo excelentes.

Aluno BI: Eu também acho que os funcionarios aqui e também os professores sao 6timos, a
maioria tem mestrado e doutorado, um nivel de conhecimento elevado e eles conseguem passar
o conhecimento deles durante as aulas, ndo tenho muito o que reclamar dos funciondrios e do
corpo docente. A escola funciona sempre muito bem, questdo de higiene também, a escola
sempre muito limpa, servico organizado mesmo, nao tenho o que reclamar.

Aluno CI: Principalmente na questdo de limpeza, manutengdo, eu acho que ¢ muito bem
preparada a escola. Na questdo dos professores, na minha opinido, os professores do nticleo
comum conseguem ter uma didatica melhor do que os do nucleo técnico. Eu acho que os do
nucleo técnico por eles serem mais engenheiros, ndo que eles ndo consigam ensinar, nos
aprendemos, s6 que tem alguns professores que eu acho que deveria investir mais na parte de
didatica, fazer algum curso, algo desse tipo, ndo que eles ndo ensinam, ensinam bem, mas
poderiam melhorar.

Aluno DI: Eu concordo que os professores sdo excelentes, como o aluno C disse, alguns
precisam melhorar, enfim, o aprendizado ¢ bom e os servidores também, todos colaboram,
quando a gente precisa de alguma coisa, nds sempre conseguimos. A limpeza também ¢ 6tima,
ndo tenho o que reclamar.

Aluno EI: Dos servidores e professores, eu ndo tenho muito do que reclamar. Dos servidores,
nada mesmo. Eu concordo com o aluno C1, que alguns professores do ntcleo técnico teriam

ue fazer curso para melhorar a didatica durante a aula, para ficar mais “clara” a matéria.
9
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Aluno F1: Eutambém concordo com o aluno C1 que os professores do nticleo técnico deveriam
fazer curso, alguns sdo bons, d4 para entender completamente e os do nucleo comum, ndo tenho
do que reclamar, sao maravilhosos. E os servidores também sao 6timos.

Aluno GI1: Eu concordo com o ponto do aluno C1 e também que ha bons servidores, hd bons
professores, s6 que eu acho que alguns do nicleo comum também poderiam melhorar, a questao

de ensino, ensinar um pouco melhor, de conseguir fixar melhor na mente dos alunos.

Tépico 3: Sobre Grémio Estudantil e também se participaram ou participam de algum
projeto dentro da escola. Os alunos foram questionados se existe o grémio estudantil na escola
e como sdo tratados os problemas escolares pelo grémio.

Aluno Al: Essa ¢ uma coisa que eu acho bem desorganizada mesmo. Nunca vi a participagao
do grémio estudantil, nem sei se existe, tudo que € problema, tentamos discutir e resolver direto
com os diretores, acho que ¢ meio desorganizado, falta muito ainda.

Aluno B1: Também confesso que ndo sei se existe, se ha formagao de grémio aqui. E como o
aluno A disse quando temos problemas, tentamos resolver nés mesmos com professores,
servidores, seja quem for para o problema ser solucionado.

Aluno CI: Eu sei que a Engenharia tinha ou tem, eles tentam sempre colocar, fazer uma chapa
e colocar grémio na escola. S6 que eu acho que nunca foi para a frente. Eu ndo imagino um
grémio aqui na escola, os problemas que a gente tem, e nem tem tantos problemas assim para
precisar de uma comissao para resolver, eu acho que os problemas que a gente tem, resolvemos
sozinhos mesmo.

Aluno D1: Também ndo sei se existe um grémio aqui, nunca ouvi falar. Mas, se ¢ para ter, a
escola deveria apoiar mais esses alunos da Engenharia para que eles conseguissem fazer. Mas,
acho que ndo tem a necessidade de termos um grémio, no6s conseguimos resolver os problemas
sem precisar de uma Comissao.

Aluno EI: Eu, realmente, ndo sei se tem o grémio, mas eu me lembro mesmo de um aluno da
Engenharia que foi passando nas salas, ndo sei se foi no ano passado ou retrasado, falando da
importancia do grémio, mas acho que nao saiu disso.

Aluno F1: E, eu vejo que todo ano tem essas movimentagdes para ter esse tipo de coisa, s6 que,
enfim, nunca vai para a frente, e eu sinto assim, que os alunos do IF t€m muita participagdo, os
professores ouvem muita a gente, acho que se criasse esse tipo de comissao, ficaria cada vez
mais burocratico, acho que do jeito que esta, esta 6timo.

Aluno GI1: Eu desconheco a existéncia de algum grémio estudantil e os problemas que

aparecem, tentamos resolver por conta propria.
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Topico 4: Diferenca entre ensino médio publico estadual, federal e particular. Os alunos
foram indagados a respeito do que acham sobre as principais diferencas entre a oferta do ensino
médio estadual, federal e particular. Se o IFSP oferece algum diferencial.

Aluno Al: Eu consigo ver bastante essa diferenca, tenho muitos alunos de escolas estaduais e
particulares. E vocé nota que o tipo de ensino muda bastante. S que como a gente estuda na
federal que tem a parte profissional também, que tem a parte de Eletronica e a do Nucleo
Comum, eu vejo que temos uma vantagem em relagdo ao aluno da escola particular, porque
alguns exercicios que caem em vestibulares, pedem um pouco da parte técnica, como exercicios
de Fisica, e nos ja estamos “craques” nesse tipo de exercicio. E quanto ao nucleo comum, eu
acredito que o IF ¢ bem avancado, nds conseguimos disputar até com as melhores particulares,
gragas aos professores, inclusive.

Aluno BI: Eu tenho vérios amigos que fazem ensino médio em escolas particulares, e eu
percebo que desde o primeiro ano do ensino médio, eles t€ém um foco muito grande no
vestibular, entdo, a “cabega” deles, o ensino ¢ muito focado para passar em uma faculdade
publica. Ja aqui no IFSP, eu noto, até pela existéncia do curso técnico, que no primeiro, segundo
e terceiro ano ndo ¢ tanto o nosso foco, o nosso ¢ ter o aprendizado na matéria de Eletronica
para ter a formagao técnica, € ja no quarto ano, noés conseguimos notar esse foco em cima do
vestibular. Entdo essa ¢ a grande diferenga que eu vejo entre o ensino médio particular e o
técnico. Que a gente tem mais essa énfase no ensino técnico nos trés primeiros anos € no quarto,
tem ainda a importancia do técnico, mas também dé essa importancia no vestibular enquanto
na rede particular ¢ muito focado no vestibular.

Aluno CI: Eu acho que o estadual, infelizmente, ¢ onde tem maior deficiéncia de ensino. E o
Instituto Federal estd competindo assim, de lado a lado com a particular. Eu, até
particularmente, nao gosto do técnico, eu vou me formar, mas ndo ¢ uma coisa que eu gosto. E,
ano passado, eu falei para um professor do curso técnico que eles deveriam focar mais no
vestibular porque a grande maioria quer fazer faculdade. Entdo, deveria focar mais no
vestibular. Eu acho que, principalmente, este ano, com a nossa turma, os professores do nucleo
comum se mobilizaram muito para nos ajudarmos, tem um curso de ter¢a e quinta voltado para
o vestibular, e também tem um professor de Geografia, que ¢ uma area que abrange, na minha
opinido, toda a area de Humanas, que fazemos sempre um cursinho com ele. Entdo, eu acho
que, principalmente este ano, eles se mobilizaram muito para nos ajudar para o vestibular. E
esse professor disse, que mesmo a escola ndo focando muito o vestibular, o IF apresentou no

Enem do ano passado apresentou resultados melhores do que muitas escolas particulares, ficou
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atras sO de duas escolas particulares aqui em Sao Jodo, ficou em terceiro lugar, entdo ¢ um
resultado 6timo, ainda mais que n6s vamos sair daqui formados com o ensino médio e o curso
técnico. E um mérito também dos professores.

Aluno DI1: Eu também concordo que o IF disputa lado a lado com as escolas particulares, as
vezes, ¢ muito melhor do que algumas que temos por ai. Em relagdo as escolas estaduais, ndo
tem comparag¢do, eu vim de uma escola publica e eu sei como €, aqui ¢ mil vezes melhor, nds
percebemos isso no Enem, ficamos em terceiro lugar, e os professores nos ajudam nos
vestibulares e nés temos também o conhecimento do técnico, que além do ensino médio, nos
temos uma vantagem. Enfim, ¢ isso.

Aluno EI1: Eu tenho amigos que estudam tanto na rede estadual quanto na rede particular, e,
realmente, se for comparar o IF com a estadual, ndo tem nem como, o ensino, os professores, a
escola em si, ndo tem como nem comparar o IF com as escolas estaduais. E, em relacao as
escolas particulares, acho que estdo competindo de igual para igual, pelo resultado do Enem
nods pudemos ver. E o diferencial do IF € o curso técnico mesmo, que apesar de termos que ficar
um ano a mais, nos ja saimos com dois diplomas, de conclusao de ensino médio e técnico.
Aluno FI1: Eu concordo com o que eles ja disseram, que o IF ¢ uma escola muito boa, e que,
realmente, compete de igual para igual com outras escolas particulares, e eu vim também de
uma escola publica, apesar dessa escola ser considerada, entre as publicas estaduais, a melhor
da cidade, ndo se compara com o IF. O IF ¢ muito melhor, e o que percebo ¢ que aqui nds temos
muita liberdade, n6s somos tratados como adultos, e isso nos faz crescer, porque, por exemplo,
nos temos total liberdade de sair da sala e ir ao banheiro sem pedir aos professores. Nos temos
liberdade com os professores, uma “coisa” que ndo tinhamos antes. Entdo, acho que nos
adquirimos uma maturidade que faz com que buscamos estudar e temos o estudo como algo
importante em nossas vidas.

Aluno GI: Tanto no IF quanto na escola particular, eu vim de escola particular, precisa focar
no estudo, se vocé quiser realmente passar de ano. O diferencial realmente € o foco de cada um.
No IF nods temos este ano a mais por causa do técnico integrado, além de ser focado no
vestibular, ele também ¢ focado no técnico, que serviria para a nossa vida profissional para
aqueles que gostariam de seguir na area de eletronica. Agora, o privado, seria focado somente

no vestibular, mas ambos sao fortes.

Topico 5: Objetivos da Escola e Proposta Pedagégica. Foram questionados se tém
conhecimento dos objetivos e da proposta pedagogica da escola, quais seriam e o que acham

que deveria mudar.
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Aluno AI: Pelo que eu me lembro, uma vez deve até um debate se a escola deveria focar mais
na area profissional, isso foi no primeiro ano, ou na area do nucleo comum mesmo, pessoal que
quer fazer vestibular, tanto que teve até um questiondrio para saber o que queriamos fazer, se
vamos ingressar na faculdade ou seguir o ramo da eletronica, e eu me lembro que “venceu” essa
questdo de fazer o vestibular, ou seja, o foco no nicleo comum. Tanto € que a escola tem
arrumado tempo das aulas para as areas do nicleo comum, s6 que eu acredito que se focasse
ainda mais nessa area do nucleo comum, seria melhor.

Aluno B1: Eutambém acho que deveria focar as aulas mais na area do nucleo comum e observo
que, por causa de algumas disciplinas técnicas, algumas disciplinas do nicleo comum sao
sacrificadas, acaba faltando um pouco de horario e a gente acaba saindo no prejuizo, por
exemplo, os semestres sao alternados entre Historia e Geografia e entre Filosofia e Sociologia,
entdo, no semestre passado tivemos Sociologia e este semestre também, € no proximo teremos
Filosofia., dai acaba o curso. Mas, ai acho que hd um espacamento muito grande entre as
matérias que temos, por exemplo, tivemos Filosofia até junho do ano passado e nds ja perdemos
o “time” da matéria e agora nos sé teremos Filosofia no proximo semestre.

Pesquisadora: Vocés ndo chegam a estudar Filosofia e Sociologia no mesmo semestre?
Aluno B1: Nao. E nem Historia e Geografia.

Aluno Al: As vezes, a troca de professor atrapalha muito.

Aluno BI: Nos ja chegamos a ficar um tempo sem professor de Historia. E o professor de
Geografia teve que fazer um “bico”, “quebrar nosso galho”, entdo, eu acho que por causa das
disciplinas técnicas algumas disciplinas do nicleo comum sdo sacrificadas e isso nos prejudica.
Aluno C1: Eu acho que o objetivo da escola ¢ formar bons técnicos e eu acho que a parte técnica
ainda tem muita forca e deve ter porque escolhemos fazer esse curso, nos ja sabiamos que nao
estavamos ingressando no ensino médio comum. Entao, vai ter forga sempre por mais que gente
fale que “ah, deve focar no nticleo comum”, eu também sou “super” a favor de focar no nucleo
comum, s6 que, as vezes, eu acho errado esse meu lado porque eu escolhi estar aqui e fazer esse
curso técnico, entdo, eu sabia que nio iria ser o ensino médio comum. Isso que o aluno B falou
¢ algo que incomoda muito de ter esse espacamento tdo grande entre as matérias, € nds temos
reunido com representantes de sala, eu e o aluno F ja falamos com o coordenador do curso que
a gente acha que isso deve mudar, e a escola tem o plano de quando acabar a constru¢do, nem
sei se ¢ quando acabar a constru¢do, tem um plano que vai colocar em pratica que ¢ de mudar
o integrado para trés anos e ser integral, nds pedimos, por mais que a gente nao vai usufruir
disso porque a gente se forma este ano, que tenha as matérias certas, espero que ele ouca e

coloca no plano.
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Aluno DI1: O objetivo da escola ¢ o curso técnico, apesar de algumas falhas de matérias que
ndo tem o ano todo, nds conseguimos acompanhar, por exemplo, mas nao ¢ algo facil. O
objetivo da escola ¢ muito bom, eu estava até lendo outro dia que tem uma “plaquinha” na
escola com o objetivo e tal que eles buscam, e eles buscam formar técnicos com conhecimento
amplo e com o ensino médio junto. Acredito que seja isso e estdo conseguindo. A qualidade ¢
muito boa.

Aluno E1: Em relagdo ao objetivo, eu também acho que eles estdo cumprindo bem que ¢ formar
profissionais nessa area que estamos fazendo o curso. E, se por acaso o que o aluno C disse
entrar em vigor, o ensino integral, acho que vai melhorar muito, acho que ndo vamos ficar tdo
confusos, ndo ficaremos confusos com essa troca de matérias de Historia e Geografia porque
vai ter o ano inteiro. Porque isso ¢ uma coisa que dificulta. Porque tipo eu, eu nao tenho
facilidade nenhuma em Filosofia, por exemplo, ¢ noés vimos Filosofia s6 no inicio do ano
passado, entdo, eu ndo me lembro de nada, entdo, acho que se entrar em vigor isso, vai melhorar
muito a questao do ensino.

Aluno F1: Eu acho que essa parte de Humanas ¢ um pouco negligenciado e a questao de
horério, para nos, por exemplo, uma situacdo que vivemos hoje, ¢ totalmente viavel, por
exemplo, numa situacdo que temos hoje s6 no periodo matutino, que adicione essas matérias
no ano todo, porque nés temos muita aula vaga, desde o terceiro ano nos temos aulas vagas, no
primeiro ano nos tinhamos também aula vaga, entdo, eu acho que o problema ¢ a questdo de
professor, quantidade de professores para dar essas aulas para todo mundo. Seria muito bom se
melhorasse e adicionasse essas matérias, porque apesar de termos ficado numa boa colocagao
no Enem, eu sinto que aqui os alunos tém mais o caminho voltado para as Exatas, e
consequentemente, mais dificuldades em Humanas.

Aluno GI: Eu acho que o foco da institui¢do € o nucleo técnico e tem uma deficiéncia em
relagdo ao niicleo comum, conforme o aluno B1 pontuou, tem uma distdncia muito grande entre
as matérias de Historia e Geografia, por exemplo, que ¢ um semestre, num semestre tem uma,
depois tem outra. Passa um ano e repete a matéria do semestre anterior, muitas vezes, acaba
tendo distanciamento de um ano entre eu ter uma matéria e depois té-la de novo. Isso poderia
ser resolvido com o uso melhor dos horarios que nos temos disponiveis, conformo pontuou o

aluno F das “janelas” que temos na grade de horarios.

Topico 6: Expectativas do curso e motivos pelo ingresso no curso. Quais foram as
expectativas no inicio do curso € o que mudou ao chegar no ultimo ano letivo. Se as expectativas

foram alcangadas e o porqué escolheram estudar no Ensino Médio Integrado.
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Aluno AI: O principal motivo foi o de ter uma escola publica de qualidade. Todo mundo falava
que o ensino aqui ¢ muito bom, s6 que eu também gostava muito da area de eletronica quando
eu entrei aqui e até acredito que, ao longo dos anos, eu consegui me apaixonar mais ainda pelo
curso, apesar dos professores do técnico, como os alunos ja disseram, nao ter uma boa didatica
quanto do nticleo comum, eles passam muito bem o que seria essa area profissional, muitos ja
tém experiéncia nessa area. E, por isso, eu acredito, até pela expectativa que eu tive quando eu
vim aqui que era de ter boas aulas do nicleo comum para eu conseguir disputar os vestibulares
e também para eu me formar como técnico para ter conhecimento da base da area de eletronica,
foi completo.

Aluno BI: O que me fez entrar aqui no IF foi, ao saber que o ensino era bom e muito bem
falado, entdo eu procurei uma escola publica com ensino de qualidade, que era a fama que o IF
sempre passou, € sempre fui incentivado também fazer o curso técnico ja junto com o ensino
médio para ter uma vantagem sobre quem faz o ensino médio comum, porque voce ja sai com
um curso profissional que pode te dar uma vantagem no mercado de trabalho. E, eu confesso
que quando entrei aqui, ndo tinha a minima ideia do que se tratava de eletronica e eu espera me
surpreender que a matéria me agradasse, que eu ficasse apaixonado e nao foi isso que aconteceu,
ndo consegui me identificar com a eletronica, sofri muito. Mas, pelo menos o curso serviu para
eu adquirir alguns conhecimentos, mesmo que isso nao fosse muito agradavel a mim, e me fez
ainda ter mais certeza de que essa ndo ¢ a minha area porque eu ja tinha ideia que eu queria
seguir para a area de ciéncias humanas, antes de entrar aqui. Mas, eu tinha essa expectativa que
a eletronica pudesse me surpreender, mas acabou confirmando que, eu acho que minha vocagao,
que eu devo seguir ¢ a area de Humanas.

Aluno CI: Eu entrei aqui também por causa do ensino médio, que ¢ de qualidade, todo mundo
tem essa nog¢ao, € eu também fui um pouco influenciada pelo meu pai porque ele € técnico em
eletronica, entdo eu fui um pouco influenciada. Mas, foi bom, eu, provavelmente, faria alguma
engenharia e acho que a maioria das engenharias, alguma coisa de eletronica vai englobar. E eu
sempre pensava “ah, alguma coisa de eletronica eu vou gostar”, porque dai eu poderia seguir
nessa area de engenharia, mas também nao aconteceu isso, € eu percebi que eu ndo gosto de
eletronica de jeito nenhum, entdo isso me ajuda a escolher uma profissdo porque eu ja sei que
engenharia ndo vai “rolar”, entdo, eu procurei outras areas, mas também eu percebo que aqui
no IF, os alunos do ensino médio ja t€ém, por exemplo, a gente pode ndo ser tdo bem preparado
para passar no vestibular, mas nés somos preparados de como viver dentro de uma faculdade,
como ¢ a vida na faculdade, porque eu acho que os relatdrios da area técnica que sao pedidos

para a gente. Pessoas que ja estdo em curso superior, em muitas faculdades publicas, ja falaram
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que quando eles estavam no ensino médio, eles ndo tiveram essa base que nds temos no ensino
médio aqui no IF, entdo eu acho que ¢ igual o aluno B falou, por mais que eu ndo gosto do
técnico, eu acho que serve para minha vida porque também nenhum conhecimento ¢ perdido.
Aluno D1: Eu também vim para ca pelo ensino de qualidade, buscava isso, € também nao fazia
a minima ideia do que era eletronica e também nao vai ser uma coisa que eu vou seguir, que eu
quero para minha vida, nem engenharia, nem eletronica, a gente faz, mas temos uma certeza do
que realmente a gente quer, o curso técnico ajuda a gente decidir, eu ndo fazia a minima ideia
do que eu queria, agora eu tenho certeza de que nao ¢ nada que envolva eletronica, pelo menos
essa certeza eu tenho, e isso contribuiu muito, talvez se eu ndo tivesse feito o curso técnico aqui,
talvez eu faria uma engenharia e depois eu teria uma frustracdo depois porque ndo era o que eu
queria, ainda bem que a eletronica me ajudou nesse ponto.

Aluno E1: O que me fez tentar entrar aqui no IF foi pelo ensino mesmo, eu ndo sabia o que era
eletronica, eu escolhi eletronica porque era de manha, ndo queria estudar a tarde, s6 que assim
que comegaram as aulas, eletronica me conquistou um pouco. Claro que eu tenho mais
facilidade com algumas matérias do que outras, eu gosto mais de algumas do que outras, s6 que
realmente eu ndo sabia o que era. Isso foi bom, ndo € a minha primeira op¢ao seguir numa area
que envolva eletronica ou alguma area de Exatas, s6 que, caso minha primeira op¢ao ndo dé
para eu seguir, ¢ uma segunda op¢ao mesmo seguir numa Engenharia que envolva eletronica.
Aluno F1: Eu busquei o Instituto por causa do ensino médio devido a fama que tem na cidade.
E eu também escolhi eletronica por ser de manha, eu também nao fazia a minima ideia do que
era, ai quando eu cheguei aqui eu tinha uma expectativa e foi totalmente desmentida porque
ndo era nada daquilo que eu pensava, eu também nao me simpatizo com o curso. H4 matérias
que eu sou um pouco mais “chegada”, outras ndo, mas também ndo € uma coisa que eu quero
seguir, ndo me vejo nisso ¢ eu acredito que o IF “me salvou” dele mesmo porque eu tinha uma
ideia de mim mesmo, porque eu tinha facilidade em algumas areas, mas, na verdade, ndo. E
esse aprofundamento na eletrdnica me mostrou que ndo sou da area de Exatas e que essas
profissodes ligadas a Engenharia ndo sdo para mim. E tenho certeza que se eu estudasse em uma
escola publica estadual devido a negligéncia que tem em Matemadtica, porque eu percebo que
algumas amigas tém essa ideia erronea do que ¢ mesmo a Engenharia, provavelmente eu
seguiria na area de Engenharia e me frustraria.

Aluno GI: Eu entrei na instituicdo por causa da fama, por ser uma boa instituicdo, € minha
primeira opcao sempre foi “Exatas” e aqui tem uma educagao de qualidade. Eu também nao
tinha a minima ideia do que seria a eletronica, eu me surpreendi e gostei, eu quero seguir essa

area de Engenharia.
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Topico 7: Expectativas futuras. Foram questionados sobre o que pretendem fazer no proximo
ano, se pretendem continuar os estudos, quais sao os sonhos e planos. Se pretendem fazer o
Enem para ingressar em curso superior ¢ se este curso ¢ relacionado com o ensino
profissionalizante do ensino médio.

Aluno A1: Com certeza, eu pretendo fazer vestibulares e Enem e, como eu disse antes, eu queria
uma qualificagdo para o futuro, s6 que eu ndo pretendo continuar nessa area profissional de
eletronica, seria mais uma segunda op¢do para mim porque eu sei que minha preferéncia €
Medicina na minha vida, ¢ o que pretendo fazer, sd que o curso deu uma bela base do que seria,
¢ um curso que gosto, s6 que meu objetivo € outro, ¢ continuar estudando.

Aluno B1: Vou fazer o Enem e os vestibulares disponiveis. Pretendo no ano que vem ingressar
no ensino superior € a matéria, a profissdo que eu pretendo seguir nao tem relagcdo com o curso
que estou fazendo no ensino médio, como eu ja tinha dito, eu sempre tive essa preferéncia pela
area de Humanas e isso foi se confirmando durante o ensino médio e eu pretendo ser bem-
sucedido nessa profissio que eu vou cursar no ensino superior, pretendo ser um bom
profissional nessa area.

Aluno CI: Eu Também farei os vestibulares disponiveis aqui no estado, as trés estaduais e o
Enem, eu pretendo ingressar em curso superior no ano que vem, mas, se ndo der, eu vou
continuar estudando para ingressar no proximo ano. E o curso que quero fazer ndo tem relagao
com a area de eletronica e também ndo ¢ da area de Exatas, ¢ da area de Biologicas, eu pensava
nesse curso antes, s6 que eu pensava em alguma Engenharia, mas nao deu, entdo, eu vou seguir
para a area de Biologicas mesmo.

Aluno D1: Eu também pretendo fazer vestibular e o Enem, pretendo continuar estudando, mas,
nao na area de Eletronica, também quero ir para a area de Biologicas também.

Aluno EI: Eu pretendo fazer o curso superior sim, mas, como eu disse, algum curso ligado na
area de eletronica e na area de Exatas, seria uma segunda opg¢do para mim. Porque a primeira
opgdo esta ligada a 4rea de Biologicas. E isso, caso eu ndo passe para comegar no inicio do ano
que vem, eu vou tentar para o proximo e vou continuar estudando.

Aluno F1: Eu pretendo fazer todos os vestibulares aqui do estado de Sao Paulo, eu também nao
pretendo seguir na area de eletronica, nem na area de Exatas, eu pretendo continuar os estudos
até que eu consiga passar em alguma faculdade.

Aluno G1: Eu vou usar o que eu aprendi aqui no basico de eletronica. Sera minha primeira
op¢ao porque eu gostaria de cursar Engenharia ou qualquer outro curso superior que esteja

relacionado a 4rea de eletronica. Mas, eu também percebi que eu tenho algumas
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“correspondéncias” na area de Humanas, como Historia e Geografia e o ensino muito bom aqui

refor¢ou isso, serd minha segunda opcao.

Topico 8: Avaliacio geral sobre o curso. Foram perguntados sobre as principais dificuldades
encontradas durante o curso bem como quais foram as facilidades, além dos aspectos positivos
e negativos em relagdo ao curso, se acham também adequada a duracdo do curso (4 anos).
Aluno Al: Eu acho que a principal dificuldade € na confec¢do de projetos, que nao ¢ desde o
primeiro ano que a gente tem o aprendizado sobre como pesquisar o projeto, como elabora-lo.
Dai no ultimo ano j4 esta na “cara assim” e vocé tem que preparar o projeto. E quanto a duracao
de 4 anos, eu preferiria muito que fosse trés anos no periodo integral, seria fantéstico, até porque
mesmo sendo quatro anos, a gente sempre tem que vir a tarde aqui, os professores sempre
ajudam muito para termos um estudo extra, principalmente do niicleo comum para essa area do
vestibular e também no técnico, nds temos muita ajuda a tarde para a elaboracdo do projeto,
sendo ndo teriamos condi¢des. E quanto aos principais pontos positivos, eu acho que a
motivacao de todo dia para vir a escola, uma grande motivagdo sao os professores, voc€ pensa
“poxa, amanha eu vou encontrar aquele professor, com certeza, ele vai tirar minha duvida e vai
me ajudar demais”.

Aluno B1: A principal dificuldade, eu concordo com o aluno A1, acho que ¢ o desenvolvimento
dos projetos, que sdo muitos detalhes, muitas coisas que temos que fazer e acaba ndo dando
certo, muitas vezes, acaba se frustrando, se irritando, entdo para mim, foi a maior dificuldade,
umas das coisas que me fez também a ndo gostar de eletronica, mas assim, um ponto positivo
¢ que também o conhecimento que € passado, a experiéncia, mesmo que seja na frustragdo, vem
algumas experiéncias com a participa¢ao nos projetos, nas atividades feitas e conhecimento que
vocé adquire ao realizar essas atividades. E, quanto a duragao do curso, eu também acho que se
fosse trés anos, seria melhor, ndo perderiamos esse ano extra que estamos “perdendo” em
relag@o aos outros alunos do ensino médio e também poderia ter essa melhoria no horario em
relacdo ao nticleo comum, que ja tinhamos dito, sobre essas “janelas”, o espacamento entre uma
matéria e outra. Entdo, acho que se fosse trés anos poderia solucionar alguns problemas
existentes.

Aluno CI: Eu também acho que a maior dificuldade ¢ na confec¢do do projeto do nucleo
técnico porque do nicleo comum e técnico das matérias em geral, se vocé estudar, os
professores te ajudam, tem que se dedicar. Agora, o projeto ¢ uma “coisa” do tipo ndo sei, acho
até que ¢ sorte porque pode ser que tenha um erro muito pequeno e vocé acaba nao percebendo.

Entdo, o projeto eu acho que ¢ uma grande dificuldade e a escola tem um plano de comegar a
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fazer esse projeto com os alunos desde o primeiro ano, ndo sei se vai seguir com isso, mas eles
tém essa ideia. E a durag¢do do curso, eu ndo sei, mas eu acho que quatro anos ¢ melhor, por
mais que a gente tenha, que nds ja falamos tanto dessa deficiéncia, por ser separado Historia e
Geografia, Filosofia e Sociologia, acho que se arrumasse essa grade e mantivesse os quatro
anos, acho que ¢ melhor, porque acho trés anos ficaria muito cansativo, muito puxado, vai
prejudicar o ensino dos alunos, porque imagina vocé entrar as 7h da manha e sair as Sh da tarde,
¢ muito cansativo. Vai prejudicar muito o ensino.

Aluno DI: Eu concordo com que o aluno C1 falou porque a gente ja vem a tarde para estudar,
dai, ndo teriamos mais esse tempo, se for somente trés anos, vai ser mais puxado mesmo, muito
complicado, mas que continue o ensino de qualidade os anos ndo importam. E sobre a
dificuldade, ¢ a confec¢do de projetos mesmo porque ¢ complicado, vocé tem que lutar mesmo
e batalhar para que ele chega ao resultado esperado, € muitas vezes, isso nao ocorre. Mas, nos
conseguimos com o auxilio dos professores, eles ajudam muito para que a gente consiga chegar
nos resultados que esperamos, apesar de todos os problemas ocorridos na caminhada, entdo,
acho que a maior dificuldade ¢ a confec¢do de projetos mesmo.

Aluno E1: No meu caso, como relatado pelos outros, a minha maior dificuldade foi a confec¢ao
de projetos e também na hora de elaborar os relatdrios, que eu tive muita dificuldade quando
comegou isso, e seria muito bom se a gente tivesse isso desde o primeiro ano, mesmo que fosse
s6 uma base, o basico do basico disso, mas seria bom. Em relacdo ao horario, acho que ndo
deveria ser trés anos nao, deveria continuar quatro anos, mas que eles arranjassem um meio de
consertar essa falha que tem na parte de Historia e Geografia, Sociologia e Filosofia. Porque se
tirarem 1 ano, realmente, vai ficar muito cansativo para o aluno e, as vezes, prejudica o ensino
que a gente vai ter na parte técnica, acho que o professor vai ter que correr um pouco mais na
matéria, entao, acho que prejudicaria se tirasse um ano.

Aluno F1: Pelo que eu me lembro, a nossa turma tem uma certa experiéncia com projetos desde
o segundo ano, que eu me recordo, e ¢ um aprendizado muito grande que a gente tem € no
projeto mesmo sabe, € o que mais faz nos aprendermos eletronica, porque a gente tem uma
experiéncia pratica, ¢ claro que a teoria também d4 uma base teorica para utilizarmos na pratica,
sO que assim, a gente vai ter uma ideia do que € ser técnico mesmo, eu gosto mais dessa parte
pratica do que a teorica, apesar de ndo simpatizar com nenhuma das duas, mas eu acho que
aprende muito sim, pela dificuldade ¢ o que mais faz a gente aprender mesmo, por isso ¢ o
projeto e nao vejo isso como um problema. Entdo, eu acho que quatro anos pode até ser uma
vantagem porque a gente tem mais tempo para pensar no que realmente a gente quer e para

amadurecer mesmo, por isso ¢ uma vantagem. Se for trés anos em periodo integral, assim, nos
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outros anos, eu ficava muito aqui na escola no periodo da tarde e era um periodo que eu ficava
para estudar mesmo. Se ficar periodo integral e adicionar aulas nesse tempo, acho que vai ficar
muito complicado, nds teremos menos tempo para estudar € menos tempo para aprofundar
mesmo as matérias, €, consequentemente, menos tempo para estudar para o vestibular, entdo,
esse ultimo ano acaba sendo utilizado para focar no vestibular, entdo, por isso, trés anos nao
seria uma boa ideia ndo.

Aluno G1: Eu acho que o curso deveria ter duracao de trés anos, periodo integral, que assim a
quantidade de aulas que faltam seria praticamente resolvida. Em relagdo a questao que os outros
pontuaram sobre cansago, talvez, seria mesmo cansativo, mas, se vocé quiser um curso de
ensino médio com o técnico, sacrificios teriam que ser feitos nesse caso. Com esse curso, eu
obtenho muitas vantagens, quando eu sair daqui, se eu quiser, eu ja posso trabalhar como
técnico, e se eu tivesse que fazer um curso técnico separado, depois que saisse daqui eu gastaria

mais tempo ainda.

Tépico 9: Disciplinas do curso. Quais foram as disciplinas que mais tiveram dificuldades e
quais consideram as mais importantes.

Aluno AIl: As disciplinas com maior dificuldade, conforme eu disse, da parte técnica ¢ a de
projetos, porque vocé€ tem que aprender as coisas na pratica, e isso ¢ mais dificil, s6 um ano
para isso, eu acho muito pouco. E também outro problema que eu acho que tem no curso ¢ a
disciplina de Artes, que sO temos no ultimo ano. Entdo, vocé€ nunca teve Artes e chega no ultimo
ano para ter, a historia da arte ¢ gigante, para um ano s, duas aulas, “super” corrido. E quanto
as disciplinas mais importantes, para mim, sdo todas as disciplinas do nicleo comum porque
eu preciso do conhecimento de todas elas para a realizagdo do vestibular, mas, principalmente,
aquelas que eu mais gostei, tanto da area de eletronica quanto Fisica, Matematica, até pelo
incentivo dos professores.

Aluno Bl: As disciplinas que eu mais tive dificuldade, foram mais, ndo necessariamente
projetos, mas também as que tém pratica no contetdo, porque eu me lembro que vérias vezes,
mesmo as aulas praticas, dentro da sala de aula mesmo, noés ndo conseguimos chegar nos
resultados que foram propostos € nos pedimos ajuda aos professores e nenhum conseguia achar
uma solugdo, entdo para mim, toda aula prética, ndo s6 projetos, foi a maior dificuldade. E na
parte das disciplinas que eu acho mais importante, para mim também sdo as do nucleo comum,
como o aluno A ja disse, para a realizacdo dos vestibulares e com destaque a mais para as
disciplinas da area de Humanas que me fizeram reforcar esse desejo de seguir essa area de

Humanas na minha profissao.
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Aluno CI1: Eu também tenho muita dificuldade nas matérias do nucleo técnico, principalmente
nas que sdo praticas, porque na teoria, se vocé estudar, fazer as contas, vocé ainda consegue,
agora, na pratica, nossa, eu acho péssimo. E do nticleo comum, como o aluno A disse, tudo ¢
importante porque sao matérias do vestibular, todas, mas as que eu mais me simpatizo € com
Geografia, Historia e Matematica, acho que sdo as que t€ém mais impacto, a turma toda aprende,
Sociologia eu também gosto bastante.

Aluno DI1: Do técnico, as matérias com pratica sdo as que eu tenho mais dificuldade porque se
vocé nao fazer do jeito correto, ndo vai dar certo e € uma frustragdo. E do nucleo comum, todas
sdo importantes para o vestibular e tal, e as que tenho mais dificuldade, apesar de gostar,
Matematica.

Aluno EI: Eu tive sim problemas com a disciplina de Projetos porque eu acho que a gente
deveria ter uma disciplina focada nesse projeto desde o comeco do curso porque s6 no ultimo
ano ndo da, ficamos até¢ meio que “assustados” de ter que comecar uma coisa do zero. SO que
em relagdo as disciplinas que tinham pratica, ndo foram as que eu senti mais dificuldade, eu
senti mais dificuldade na parte teorica do ensino técnico. E como o aluno A disse, a disciplina
de Artes realmente ¢ um problema, porque nos termos ela sé ultimo ano, além de termos que
aprender tudo “correndo”, nosso foco no ultimo ano ndo ¢ aprender “Artes”, nosso foco ¢
aprender algumas coisas para o vestibular. Logico que Artes vai ajudar, mas nés ndo damos
muito importancia para isso, entdo, acho que se tivesse como colocar a disciplina de Artes nos
primeiros anos e tirasse do ultimo seria melhor. E em relagdo ao que tenho mais facilidade e o
que eu acho mais importante, acredito que todas sdo importantes. Da parte de Humanas,
Sociologia, Historia e Portugués eu tenho mais facilidade e me identifico mais com elas.
Aluno F1: Claro que este ano eu tive um pouco mais de dificuldade com a pratica, mas se
fizesse uma recapitulacao de todos os anos, eu tive mais dificuldade na parte tedrica das
matérias de eletronica, mas acho que todas sao importantes.

Aluno G1: A minha principal dificuldade ¢ na parte pratica, como o aluno B ressaltou, ha as
frustagdes quando ndo da certo, muitas vezes, ndo da certo mesmo, mesmo tendo a base teorica
muito boa que nos tivemos, a pratica ¢ muito diferente da teoria. Eu tenho facilidade nas
matérias do nicleo comum, como Matematica e também as da area de Humanas, Historia e
Geografia. Eu concordo com o aluno A que seria colocar as disciplinas que tém projetos nos
primeiros anos para reforcar porque € um “susto” nds termos o projeto e o trabalho de conclusado
de curso no ultimo ano. Claro que o trabalho de conclusdo de curso € no tltimo ano, mas deveria

ter um preparo anterior. O que eu vejo de interessante aqui € temos o ensino voltado para o
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preparo da faculdade, mas também ndo s6 para o vestibular, mas também para o profissional
que seria essa parte que nos iriamos trabalhar ou ndo.

Topico 10: Integraciao entre o Nicleo Comum e Parte Profissionalizante. Os alunos foram
questionados se ocorre a integracao entre as disciplinas de Formacao Geral e Profissional, se
houve relacdo também entre teoria e pratica no processo de ensino.

Aluno A1: Bom, eu ja vi algumas relagdes de integracdo sim. Eu me lembro que no primeiro
ano, inclusive, nés tivemos na parte de Fisica a matéria do terceiro ano porque tinha relagao
com a matéria técnica, entdo para termos um preparo melhor nessa parte de eletricidade. E
também quanto a Matematica, nos tivemos também um preparo de logaritmos para ndo
“assustar” muito quando fosse ver em eletronica ja como ela seria na pratica. Entdo, alguma
integragdo ocorre, mas eu acho que ela ¢ muito pequena ainda, acho que teria que melhorar
mais.

Aluno B1: Eu também vejo algumas integragdes pequenas, como o aluno Al disse, nas areas
de Fisica, Matematica e mais uma que eu consigo enxergar ¢ também na area de Inglés também.
Este ano também nods conseguimos fazer relagdo com alguns textos em inglés relacionados aos
materiais da area de eletronica, a experiéncia da area de eletronica, eu consegui ver essa
conexao.

Aluno CI: Eu acho que ¢ pouca essa conexdo, bem pouca, mas este ano fora as matérias que
os outros alunos ja falaram, nos tivemos a disciplina de Gestdo, que ¢ da parte técnica, e nesse
semestre todo nds vimos Gestao de Pessoas, e agora a ltima matéria foi fordismo, toyotismo e
dai teve uma super integracao com a area de Humanas. E ndo foi tdo aprofundado na parte do
ensino médio e agora na aula de gestdo, nds conseguimos aprofundar bastante.

Aluno DI: A integracdo ¢ pouca. Eletronica tem muita conta, entdo a Matematica ajuda muito
e o Inglés também porque a maioria dos componentes ja vem escrito em inglés e nods
conseguimos identificar.

Aluno E1: Realmente a integracdo entre as matérias técnicas e “normais” € pouca, s6 que eu
ndo vejo como ter mais integragdo, porque, como exemplo, como vocé relacionaria Sociologia
com alguma matéria técnica? Eu ndo vejo como relacionar isso.

Aluno FI: Eu acho que ha alguma integragdo sim, principalmente, na area de Exatas, como
Fisica e Matematica, ¢ a parte que mais se integra ao nucleo técnico. Este ano, o professor de
Geografia, ele pediu para que fizéssemos um relatorio sobre a matéria dele e isso tinha alguma
certa integracdo com o que ja vinhamos fazendo com eletronica. Apesar de ser modelos
diferentes, a gente sempre vinha fazendo relatérios. Entao, devido a experiéncia imbricou para

essa matéria.
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Aluno GI: Eu vejo que alguns aspectos do nicleo técnico se integram ao nticleo comum, mas
a integragdo ¢ pequena, muito pequena. Deveria ter um projeto para ajudar a integrar mais,
uma reforga a outra, acho importante ter todas.

Pesquisadora: Para encerrar, eu queria que vocés olhassem 14 atrds quando entraram, como
voces se auto definiriam, vou dar um exemplo, trés anos atras, vocés eram “criancas” e dai hoje,
“adolescentes”, entdo, por exemplo, uma palavra que definiria vocés no primeiro ano e uma
palavra para o momento de hoje, no quarto ano.

Aluno CI: Superacao ¢ uma coisa que define hoje, mas uma coisa que eu queria ser, mas ainda
ndo sou hoje ¢ segura, ndo sou nada segura. E acho que ¢ uma coisa que eu tenho que melhorar,
inseguranga ¢ uma coisa que eu nio venci.

Aluno AI: Acho que maturidade ¢ uma coisa que define bastante porque eu acho que eu estou
muito bem preparado para ingressar numa universidade, sair de casa e ir estudar fora, eu ja sei
como vou me sentir até porque eu ndo sou desta cidade eu ja estou morando fora, ja faz quatro
anos, entdo eu ja tive um aprendizado antes da época que teoricamente deveria ser. Entdo, para
mim, ¢ essa a palavra, maturidade.

Pesquisadora: Até porque vocés sao adolescentes. Na adolescéncia ¢ muito comum vocés
terem tantas duvidas, essa inseguranga, acho até que vocés tém direito a ter certa imaturidade.
Até porque vocés estdo vivenciando todo um processo ainda. Alguém quer dizer mais alguma
coisa?

Aluno G1: Acho que experiéncia ¢ minha palavra, eu adquiri muita experiéncia nesses anos.
Também nao sou desta cidade, fago uma “viagao pendular” todo dia, vou e volto para a minha
cidade. Eu gostei do curso, acho que vai me ajudar bastante na minha vida futura e acho que

adquiri bastante experiéncia.

Encerramento. Agradecimento da pesquisadora pela colaboragdo no sentido de traduzir as

respostas e atingir os objetivos propostos da pesquisa.

ALUNOS DO INTEGRADO EM INFORMATICA (GRUPO 2)

Data: 29/06/2016

Horario: 17h20min

Local: Laboratorio de Informatica 05
Duracao: 45min.

Entrevistados: 07 alunos
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Toépico 1: Sobre a infraestrutura da escola, considerando espaco escolar, convivéncia entre
os colegas. Os alunos foram questionados se acham adequado o espago e infraestrutura da
escola, se ¢ adequada para o processo de aprendizagem.

Aluno G2: Eu acho que a infraestrutura da escola ¢ boa, tem bastante equipamento, mas também
tem muito a melhorar. Nos laboratérios ndo tem computador para todo mundo, tem que
melhorar, mas esta tranquilo.

Aluno F2: A infraestrutura da escola ¢ boa, mas, realmente, falta bastante coisa, ndo tem quadra
para as aulas de Educacao Fisica e agora como estd entrando 80 alunos todo o primeiro ano,
entdo, esta faltando espago para todo mundo, tem que melhorar nisso.

Aluno E2: Eu concordo com o aluno F2, principalmente no ponto que ndo tem quadra na escola,
eu acho que ¢ o que mais falta na infraestrutura mesmo porque durante os anos tivemos muita
dificuldade em participar das aulas por ndo ter um lugar especifico para fazer as aulas.

Aluno D2: Eu concordo com os outros alunos, principalmente, na questdo de estar entrando
mais gente, entdo acho assim, estd entrando mais gente do que saindo, entdo, quando sai todo
mundo para fora no intervalo, a gente vé que esta ficando lotado, acho que tem que aumentar a
estrutura e a questao da quadra, tem muita gente que acaba deixando de ir porque tem que ir em
outro lugar e nao ¢ facil.

Aluno C2: Eu concordo também com eles e, principalmente, na questdo que os laboratdrios
deixam muito a desejar, falta maquina e a maioria das que tém nao funciona. E tem outro ponto
também que quando chove, entra dgua nas salas, entdo ¢ um ponto muito critico.

Aluno B2: Eu acho que a escola poderia melhorar colocando mais bancos para os alunos
sentarem a sombra porque so tem banco ao sol. Nos saimos para o intervalo e ndo tem um lugar
para a gente sentar e bater um papo com os amigos. E na sala de aula tem alguns probleminhas,
mas da para levar na medida do possivel.

Aluno A2: Eu concordo com o que foi dito anteriormente pelos outros amigos € assim, no
quesito do campus, em comparagao com outros “campi’ do Instituto Federal, o nosso ele ¢ bom,
s6 que tem muito a melhorar porque outros lugares t€m uma estrutura muito maior € muito
melhor, sendo mais adequada para os cursos que eles ddo, como por exemplo, a gente tem curso
de Informatica, e os laboratdrios, como ja disseram, muitos computadores ndo funcionam.

Entdo, isso ¢ uma coisa que deveria melhorar bastante.

Topico 2: Sobre o quadro geral de servidores do IFSP. Foram questionados se estdo

satisfeitos e como ¢ a relacdo entre os servidores da equipe pedagdgica, biblioteca,



236

coordenadores e diretoria. Além de relatarem sobre o corpo docente, o que acham da formacao
e da didatica do quadro docente da escola.

Aluno G2: Tem professores e “professores”, profissionais e “profissionais”. A maioria aqui
tem um curriculo muito bom, a formacao académica muito boa, a didatica de alguns professores
¢ sensacional e os profissionais aqui, acho que sdo todos bons e tudo que eles podem fazer para
a gente, eles tentam ajudar a gente. Entdo, estd muito legal.

Aluno F2: Nesse quesito, eu acho que eu ndo tenho o que reclamar daqui da escola porque
todos os professores que tivemos aulas, logico que alguns, que as vezes, a maneira como eles
ensinam ndo se “encaixa” muito bem com a turma ou algo assim, mas ndo ¢ um problema
porque eles sdo ruins ou ndo tem uma boa formacao, ¢ o jeito da pessoa, mas em relagdo a todos
nao tenho o que reclamar porque ¢ muito bom.

Aluno E2: Também nao tenho que reclamar dos profissionais do IF, mas ¢ claro que t€ém alguns
professores e profissionais que ndo se “encaixam” muito bem na institui¢ao, mas nao por causa
da formacao e sim porque ¢ “da pessoa” mesmo.

Aluno D2: Eu acho que ¢ isso mesmo. De modo geral, ¢ muito bom. Os servidores, quando a
gente precisa, eles atendem muito bem a gente, nds ligamos aqui, sempre resolve. Os
professores também, em comparagdo com as outras escolas, os professores daqui saem “na
frente”, tem um ou outro que ndo se “encaixa” muito bem, mas de um modo geral esta muito
bom.

Aluno C2: Eu concordo. Todos sdo bons profissionais e qualificados. Tem os que se ddo melhor
e os que precisam de adaptar melhor, mas nao tenho nenhuma critica muito forte.

Aluno B2: Eu concordo com os meus colegas, os professores sdo bons. Eu queria destacar
principalmente o grupo sociopedagogico, eles me ajudaram bastante e aqui na escola nos
podemos ver que ¢ uma familia mesmo: os professores ajudam, a biblioteca, todo mundo ajuda
todo mundo. Entdo, eu ndo posso reclamar.

Aluno A2: Eu também ndo tenho o que reclamar como os outros alunos ja disseram, eu
concordo que os professores e os servidores daqui sdo muito bons e tem uma formag¢ao 6tima.

Alguns tém que melhorar e se “encaixar”” melhor.

Topico 3: Sobre Grémio Estudantil e também se participaram ou participam de algum
projeto dentro da escola. Os alunos foram questionados se existe o grémio estudantil na escola
e como sao tratados os problemas escolares pelo grémio.

Aluno G2: Eu acho que tem o grémio aqui.

Aluno D2: S6 tem o grémio académico.
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Aluno G2: Nao tem como eu falar sobre isso, eu nao conhego.

Aluno F2: Ja teve uma tentativa de formar, s6 que ndo foi para frente.

Pesquisadora: E vocés acham importante ter o grémio?

Aluno E2: Sim, porque faz uma ligagdo dos alunos entre os responsaveis da escola para
podermos ter uma voz dentro da escola também.

Aluno D2: Eu acho muito importante, nos até tentamos, mas encontramos uma dificuldade na
criacdo do grémio. Até por essa dificuldade, n6s vimos que hé dificuldade na comunicagdo
entre os responsaveis, por exemplo, se a gente precisa de alguma coisa, ndo tem a quem recorrer
imediatamente, a gente tem que tentar direto com quem “manda”. Acho que se tivesse o grémio
ou algo parecido seria um momento ali de troca.

Aluno C2: Eu concordo que seria muito importante ter um grémio, principalmente para facilitar
a interacao entre os alunos e os responsaveis da instituigao.

Aluno B2: Eu acho que seria muito legal ter um grémio, mas infelizmente nao foi possivel, nds
ndo conseguimos montar, mas acho que seria bacana porque a gente poderia falar sobre o que
a gente pensa também, e eles levaram isso até os professores e diretores.

Aluno A2: Eu acho que ¢ muito importante também ter a formagdo do grémio e mesmo que a
gente ndo tem conseguido montar um, eu acho que os alunos que ingressardo e os que ja estao
deveriam tentar para ver se melhora um pouco a comunicagao entre os alunos.

Aluno E2: Eu quero complementar com mais uma coisa: eu estava ajudando na época quando
tentdvamos formar o grémio e a maior barreira que nos encontramos nao foi a questao de fazer
a documentagao e ter um retorno dos responsaveis, foi dos proprios alunos que nao tiveram
interesse em participar, nds ndo conseguimos criar chapas para poder fazer votacdo, ndo teve

envolvimento e interesse.

Topico 4: Diferenca entre ensino médio publico estadual, federal e particular. Os alunos
foram indagados a respeito do que acham sobre as principais diferengas entre a oferta do ensino
médio estadual, federal e particular. Se o IFSP oferece algum diferencial.

Aluno G2: A diferenca ¢ notoria, tém algumas escolas que fazem “maquinas” para o vestibular,
tém algumas que nao estdo nem ai para os alunos e tem o Instituto Federal, que eu acho que
eles fazem uma base muito boa de ensino, das matérias do niicleo comum e da parte técnica ¢
muito boa. E eles também prezam muito pelo “ser” nosso, ndo ¢ s6 matéria que eles ensinam,
eu vejo isso, que eles pensam no geral mesmo, entdo tem muita diferenca sim.

Aluno F2: A diferenca ¢ muito grande, conforme o aluno G disse, tém escolas particulares que

vocé entra e eles estdo passando contetido apenas para passar no vestibular mais para a frente,
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entdo ndo quer saber de outras coisas, de formar o aluno para a vida, s6 para o vestibular, vocé
sai dali, vai fazer o vestibular e tanto faz. E na escola estadual, tanto por parte dos alunos quanto
da parte do governo estadual, ndo tem a infraestrutura, ndo tem uma base boa para a educagao
e aqui no Instituto Federal realmente da para ver que, além de sairmos com base técnica com
diploma técnico, ndés também saimos com o ensino médio bem forte porque as matérias sao
boas, os professores sdo bons e tem essa parte sociopedagdgica que estd envolvida com o bem-
estar do aluno, ndo sé se ele vai passar ou nao.

Aluno E2: Eu concordo com o aluno F em varios sentidos, mas eu penso que na escola estadual,
muitas vezes, ocorre isso de ndo ter uma boa formacdo, mas t€ém as excegdes porque tém
algumas escolas que se destacam bastante, ndo sdo muitas, s3o bem poucas, mas tem. Mas ¢
visivel a diferenca no geral, porque a escola particular se destaca bastante nos vestibulares
porque o aluno ¢ preparado para isso e ndo para mais nada. Passou o vestibular e fica perdido
nas opg¢des que tem. E na escola aqui no IF da para perceber que ndo € sé isso, eles mostram
algo além do vestibular, vocé tem outros caminhos para seguir além do vestibular.

Aluno D2: Eu penso também assim principalmente na diferenca, por exemplo, na escola
estadual, eles ndo conseguem, nem os profissionais conseguem fazer um trabalho, por mais que
eles queiram, eu tenho familiares que trabalham na escola estadual, entdo, por mais que eles
queiram, muitas vezes, ndo conseguem porque eles ndo tém apoio do governo, eles ndo t€ém de
onde tirar os recursos deles para que eles consigam realmente formar os alunos. J& o ensino
privado ¢ completamente o contrario, eles t€m todos os recursos, s6 que eles formam aqueles
alunos ali para se encaixarem na estatistica favoravel a eles, entdo eles vao moldar aqueles
alunos para que eles fiquem no “top” da Usp, Unicamp, o Enem, s6 que eles ndo estdo criando
cidaddos, eles estdo criando “maquininhas”, tudo bem que tem certo conhecimento, s6 que
depois ndo vao conseguir levar uma vida boa e criar pessoas criticas, que € esse 0 maior
diferencial do IF. No IF nds percebemos que eles trabalham para criar cidaddos e ndo sé para
passar conhecimento. NOs temos uma boa base, questdo da estrutura e de profissionais ¢ boa
também. E eles se esforcam para ndo termos apenas o conhecimento académico, mas para
termos conhecimento critico € nos tornarmos bons cidadaos.

Aluno C2: Como ja foi falado vérias vezes, o foco principal das escolas particulares ¢ elevar o
seu nome, quanto mais alunos passarem no vestibular, nos melhores e mais dificeis vestibulares,
mais eles tétm nome. E o que falta é que eles pecam na questdo de conseguirem construir
cidadaos, alunos que terdo uma base de conhecimento ndo s6 das matérias, mas na vida e no

seu futuro. E, infelizmente, esse trabalho ndo pode ser realizado com grande forca nas escolas
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estaduais, ndo por falta de vontade dos profissionais, mas acho que falta vontade do aluno e do
governo. Falta incentivo maior.

Aluno B2: Eu acho que o IF tem um nome muito bom, quando nds falamos 14 fora que somos
alunos do Instituto Federal, todo mundo espera muito da gente, eu acho que por isso os
professores ndo ensinam s as matérias e ensinam a gente viver. A vida ndo ¢ so estudar. As
escolas estaduais, eu ndo considero elas ruins porque eu vim de uma escola estadual, e 14
também tinham professores que me ensinava a viver, nao so6 a “badernar” e tal, mas a diferenca
de 1a e daqui ¢ que aqui vocé tem que estudar para passar de ano e 14 eles dao muita “colher de
chd” porque eles ndo querem que vocé reprove e € por isso que 14 o ensino nao ¢ tdo bom, acho
que essa ¢ a diferenga de uma escola estadual e daqui.

Aluno A2: Eu queria destacar duas coisas: uma que o aluno B falou que o Instituto Federal ¢
uma escola com um nome e realmente vocé ter no seu curriculo que vocé veio de uma escola
federal no ensino médio ¢ algo que te d4 uma chance no mercado de trabalho muito grande
porque além dela ser federal, ela ¢ uma escola que te d4 muitas oportunidades, e destacando
também que o aluno G disse, eles ndo veem a gente s6 como aluno, que estamos aqui s6 para
aprender, eles veem como pessoas. Entdo, nos temos todo o apoio sociopedagogico, eles se
preocupam com os alunos, ndo € que nem a escola estadual que se preocupa que o aluno tem
que passar de ano, eles se preocupam se estamos bem e se estamos entendo a matéria. A gente
tem que passar por merecimento porque a gente conhece e nao pelo nimero que o estado precisa
e nem também como uma escola particular que veem os seus alunos apenas como uma forma
de destacar o nome da escola e um ranking para ver qual foi a melhor escola de um vestibular
muito dificil e aqui as matérias que eles ensinam sdo muito boas, e como ja foi dito pelos alunos,
eles preparam a gente para a vida, ndo s6 Matematica, Portugués, por exemplo, eles nos ensinam

sobre Etica, tudo que a gente precisa saber da vida.

Toépico 5: Expectativas do curso e motivos pelo ingresso no curso. Quais foram as
expectativas no inicio do curso e o que mudou ao chegar no tltimo ano letivo. Se as expectativas
foram alcancadas e o porqué escolheram estudar no Ensino Médio Integrado.

Aluno G2: Eu tinha outras opc¢des de curso Integrado, s6 que eu preferi aqui principalmente
por ser federal e “carregar” esse nome. Entdo, eu entrei aqui s por ser federal mesmo, mas eu
me surpreendi com o curso, eu ndo sabia que iria gostar da forma que eu gosto, entdo, a
expectativa foi isso, € o IF, ¢ federal, ¢ o curriculo, ndo chega a ser “status”, mas ¢ um nivel a

mais que nos temos no nosso curriculo.
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Aluno F2: Eu entrei aqui na escola porque minha irma ja tinha estudado aqui, entdo eu j4 sabia
que aqui tinha um ensino muito forte, eu ndo gosto de Informatica, eu ndo vou continuar no
ramo, mas eu entrei mais pelo ensino médio mesmo, eu ndo queria ir para uma escola publica,
e também nao fazia questdo de ir para uma escola particular porque eu acho que eu nem
conseguiria ir, € dai eu vim fazer o vestibular aqui. Eu acabei gostando de algumas matérias,
coisas que eu achei muito interessante depois que eu aprendi e eu gostei, entdo nao me arrependi
de ter entrado aqui nao.

Aluno E2: Eu entrei como eles falaram aqui também pelo nome da escola, eu tinha familiares
que estudavam aqui também e que falavam muito bem da institui¢do, ndo apenas do nome, do
ensino, mas da estrutura. Foi o que me motivou a entrar, ndo necessariamente pelo curso
Integrado que eu escolhi, mas pela qualidade do ensino que ajudaria a ter um diferencial 14 na
frente.

Aluno D2: Eu entrei também mais pelo ensino médio e, na verdade, antes de entrar aqui, eu
ndo conhecia a escola, e dai no nono ano eu comecei a procurar as escolas e ai comecei a
procurar algumas escolas particulares e achei também algumas pessoas que estudavam aqui e
dai falaram muito bem e me pareceu a oportunidade melhor porque a particular, provavelmente,
eu nao teria condigdes e dai eu entrei aqui mais pelo ensino médio. E em relacdo a expectativa,
a parte técnica superou minhas expectativas. Porque na verdade eu entrei aqui, eu ndo queria
essa parte, achei que fosse uma consequéncia e acabei gostando e hoje eu me dou bem, acho
que ¢ algum diferencial a mais para minha vida.

Aluno C2: Assim como os outros alunos, eu também entrei pelo nome da escola que iria ser
um diferencial no meu curriculo e também porque eu ja tive familiares que estudaram aqui,
entdo eu ja sabia que seria um ensino diferenciado que poderia me for¢ar mais, me preparar, eu
entrei achando que seria uma coisa e superou minhas expectativas, foi bem diferente, me for¢ou
bem mais do que eu achei que fosse acontecer e realmente serd um diferencial no curriculo e
que eu pretendo usar para ingressar em outras areas.

Aluno B2: Diferente dos meus colegas, eu ndo entrei aqui por causa do nome, eu entrei aqui
porque minha mae queria que eu entrasse aqui, minha mae acho que federal era bom, entdo eu
tive que vir. Mas, hoje no quarto ano eu nao me arrependo de ter vindo para ca, foi uma
experiéncia muito boa, acho que eu aprendi muito, muita coisa mesmo aqui, eu acho que a
escola conseguiu me preparar para uma faculdade, independente de qual escolha, coisa que eu
acho que eu nao iria conseguir em qualquer escola.

Aluno A2: Assim como o aluno B, eu entrei aqui porque minha mae gostou da escola, meu

irmao estudou aqui, e ela achou que uma escola federal no meu curriculo iria ser muito bom. E
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em relagdo ao curso, eu me surpreendi porque era melhor do que esperava e o ensino também,
acho que com o aprendizado que eu tive aqui, eu vou ter varias oportunidades no mercado de

trabalho e também ajuda para entrar em alguma faculdade que eu queira.

Topico 6: Objetivos da Escola e Proposta Pedagdgica. Foram questionados se tém
conhecimento dos objetivos e da proposta pedagogica da escola, quais seriam e o que acham
que deveria mudar.

Aluno G2: Eu acho que a escola tem aqui o objetivo ndo s6 de formar profissionais, mas
cidaddos como eu tinha falado antes, acho que € isso.

Aluno F2: Eu penso assim: que a escola, no papel, ela serve para formar gente para o mercado
de trabalho, porque ¢ o objetivo maior do curso técnico, nds saimos daqui e trabalhar nessa
mesma area para ajudar no desenvolvimento da area no pais, s6 que ndo ¢ o que acaba
acontecendo diretamente, na vivéncia que nds temos, apesar da gente receber todo esse apoio
para sairmos prontos para o mercado de trabalho, entra também “outras partes”, essa parte mais
social.

Aluno E2: Eu penso assim como eles, como ja foi falado antes, que a escola trabalha com outros
lados da moeda, ndo s6 para a formag¢do, mas também para a vida.

Aluno D2: E o que os outros alunos ja falaram mesmo, acho que o objetivo principal da escola
¢ os alunos sairem daqui com uma profissao para ingressar direto no mercado de trabalho, acho
que isso ¢ o principal de um curso técnico, mas ai a outra parte do nicleo comum, dos
professores e de todo o resto acaba ajudando muito a gente se tornar pessoas melhores para a
vida e além do mercado de trabalho.

Aluno C2: Eu concordo com o que foi dito anteriormente que o foco principal ¢ sim o mercado
de trabalho, mas eu penso que essa formacao dos alunos como individuos vem mais como uma
consequéncia boa desse foco grande que eles tém em nos preparar.

Aluno B2: Eu acho que o objetivo da escola é preparar a gente para o mercado de trabalho
porque qualquer outro ensino médio, seja escolas publicas ou particulares, vocé sai de 14 sem
“nada mais” no curriculo, a gente sai daqui j& como sendo um técnico em alguma coisa, entao
nos saimos a frente dos outros e a gente também sai daqui sabendo ser ético, sabendo ser pessoas
do bem, entdo eu acho que a escola esta atingindo bem o objetivo dela.

Aluno A2: Como todos ja disseram, ndo tenho muito o que dizer, eu concordo e acho que a
escola consegue conciliar preparar a gente para o mercado de trabalho, para o vestibular e para

sermos pessoas melhores.
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Topico 7: Expectativas futuras. Foram questionados sobre o que pretendem fazer no proximo
ano, se pretendem continuar os estudos, quais sdo os sonhos e planos. Se pretendem fazer o
Enem para ingressar em curso superior ¢ se este curso ¢ relacionado com o ensino
profissionalizante do ensino médio.

Aluno G2: Eu pretendo sim continuar os estudos, fazer o Enem, eu quero pegar os professores
do IF como parametro e fazer mestrado, doutorado, “viver” nos livros, eu escolhi a area que eu
quero: Engenharia, ndo serd Engenharia da area de Informaética, a escolha do curso foi pela
grade curricular do IF que ¢ muito boa, muito forte e fez com que eu soubesse o que eu queria
com mais exatidao.

Aluno F2: Eu pretendo continuar estudando, s6 que eu vou seguir a area de Veterinaria, entdo
sai completamente da Informatica.

Aluno E2: Eu pretendo continuar os estudos, s6 ndo sei direito a area, com certeza sera fora da
area técnica.

Aluno D2: Eu também vou continuar os estudos, vou fazer também o Enem, prestar outros
vestibulares, também vou sair da area, como o aluno G2, eu vou para Engenharia Civil, ndo tem
muito a ver com o curso técnico, mas eu acho que a gente acaba conseguindo conciliar algumas
coisas: logistica, matematica.

Aluno C2: Eu também pretendo continuar os estudos, fazer o Enem, desde o primeiro ano, eu
estou sempre mudando minha op¢ao, mas eu tenho certeza que nao sera a técnica, a Informatica,
acho que eu vou conseguir pensar até o final do ano.

Aluno B2: Eu vou fazer o Enem, pretendo estudar no ano que vem, eu ndo quero parar, eu nao
vou seguir no curso de Informaética, apesar do curso ser muito bom aqui, mas eu nao gosto, eu
vou fazer Educagao Fisica porque eu gosto muito de esportes.

Aluno A2: Eu vou continuar os estudos, vou fazer o Enem e nao vou seguir com a area técnica,

eu pretendo fazer Direito, se eu conseguir, acho que € isso.

Toépico 8: Avaliacao geral sobre o curso. Foram perguntados sobre as principais dificuldades
encontradas durante o curso bem como quais foram as facilidades, além dos aspectos positivos
e negativos em relacdo ao curso, se acham também adequada a duragdo do curso (4 anos).

Aluno G2: Acho que quatro anos é bom e é ruim. E melhor porque nés temos uma carga menor
de tempo na escola, de horario na escola, s6 que ¢ pior, ndo que vocé perde um ano da vida,
mas voc€ perde um ano que vocé poderia ja estar no primeiro ano da faculdade e comegar a sua
vida de verdade. As maiores dificuldades sdo de encarar a area técnica porque nods chegamos

“sem nada”, ndo sabemos nada da drea técnica quando nos entramos aqui, alguns sabem pouco,
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mas € pouco mesmo e estudar para todas as provas, tanto da area do niicleo comum quanto da
area técnica, requer muito tempo e horas de sono ndo dormidas.

Aluno E2: A maior dificuldade mesmo, para mim, foi a area técnica, principalmente porque
aqui eu percebi que eu ndo quero mesmo isso e pensando nos quatro anos, da forma como ¢
dividida, por um lado ¢ bom porque algumas matérias nds temos um tempo maior para vermos
alguns conteudos, mas para outras, como na area de Humanas, a gente acaba perdendo
praticamente um ano de aula mesmo para conseguir ter o curso técnico junto, dai acho que peca
um pouco na disposicao das matérias.

Aluno D2: Eu acho que a parte mais dificil ¢ da area técnica e ¢ também, por exemplo, a cada
15 dias de cada bimestre, parece que no6s vamos ficar loucos porque junta tudo, vérias provas e
tudo mais, acho que a principal dificuldade ¢ vocé conseguir conciliar a parte técnica com o
nucleo comum e ir bem em tudo. Acho que os quatro anos ¢ necessario e precisa de mais tempo
sendo vocé ndo consegue dar conta de todas as matérias, mas acho que em alguns anos ha uma
disposicao ruim de algumas matérias, que a gente acaba perdendo na area de Humanas, a gente
perde em Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia, a gente acaba perdendo tempo para ganhar
em outras, entdo poderia ser melhor disposto em alguns anos do curso.

Aluno F2: Essa parte eu acredito que ¢ um erro muito grande deles e essa parte de amputar
algumas matérias do nucleo comum para encaixar as matérias técnicas. Um ano a mais nao ¢
um ano perdido, ¢ que para a gente ¢ como se a gente tivesse repetido em relagdo aos amigos
do fundamental porque enquanto a gente ainda esta terminando aqui, tem gente que ja estd na
faculdade. Entdo, ¢ como se a gente tivesse repetido, s6 que mesmo assim, esse um ano de
diferenga faz toda a diferenga em relagdo a carga que um tem e o outro nao.

Aluno C2: Esses quatro anos, eu concordo que é bom e ruim ao mesmo tempo. E bom porque
a gente vai ter essa experiéncia a mais de ter o técnico junto, € eu vejo como bom porque ¢ um
ano a mais para a gente pensar no que a gente vai seguir como carreira, dezessete anos ¢ muito
cedo para vocé descobrir e decidir a sua vida, pelo menos € o que eu acho, e esse um a mais da
um apoio maior, so precisa ser mais dividido e melhor na grade, eu acho que mais tempo nao
seria necessario, tanto que nos temos varios horarios vagos, ¢ so6 encaixar melhor, dividir que
da para cumprir tudo certinho como deveria.

Aluno B2: Eu concordo com o aluno C que daria para dividir melhor porque nds temos horarios
disponiveis, mas eu acho que ndo deveria aumentar um ano porque ai sdo cinco anos de ensino
médio, mas quatro anos, quando eu entrei aqui, eu ndo achei legal, mas eu percebi que ¢ bom
sim. E minha maior dificuldade aqui foi enfrentar a matéria técnica porque eu nao sabia nada

de Informatica, entdo eu ndo gosto muito.
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Aluno A2: Eu concordo plenamente com o que foi dito pelos outros alunos. Quatro anos ¢ uma
coisa muito puxada, s6 que quando a gente chega aqui e percebe tudo o que passamos ja, nos
percebemos que ndo foi tanto tempo assim, € que esse um ano, como foi dito pelo aluno C,
ajuda a gente descobrir e escolher melhor o que a gente quer fazer, ndo escolher naquela

“afobacdo” e ter um ano a mais para decidir melhor.

Tépico 9: Disciplinas do curso. Quais foram as disciplinas que mais tiveram dificuldades e
quais consideram as mais importantes.

Aluno G2: Eu acho que a matéria que eu mais tive dificuldade foi a Quimica porque no meu
caso eu tinha um pouco de medo do professor e também algumas matérias técnicas que eu acho
que nem consigo lembrar o nome de todas, mas foram dificuldades que nds superamos. Ja a
Quimica nao porque eu fiquei traumatizada mesmo. A mais importante, para mim, ¢ a
Matematica porque eu tenho um amor maior na Matematica, acho que também Portugués eu
gosto, entdo sdo mais importantes para mim.

Aluno F2: A matéria que eu mais tive dificuldade foi no segundo ano na disciplina de Redes
que para mim pesou muito porque eu quase repeti por causa dela, eu acho que nao chegaria a
repetir, mas nela eu reprovaria porque eu fiquei completamente perdido nela no comego do ano
até o fim, sem entender quase nada, mas acho que do nicleo comum foi Quimica que eu tive
mais dificuldade, principalmente no ano passado, que eu acabei relaxando muito. E as duas que
eu acho mais importantes, que para mim vai fazer diferenga ¢ a Biologia e a Quimica mesmo.

Aluno E2: Eu tive muita dificuldade nas matérias técnicas e nas Exatas que para mim era um
“bicho de sete cabegas”. E para mim, a mais importante seria Biologia porque eu gosto muito.
Aluno D2: Acho que a minha principal dificuldade foi na disciplina de Quimica mesmo,
primeiro porque era dificil e segundo porque eu ndo gostava, nao me importava muito. E para
mim a mais importante seria por eu gostar muito mesmo e ter uma maior dedicagdo e também
seria uma area que eu escolhi para trabalhar, que seria a area de Exatas, Matematica, Fisica, que
para mim sdo as mais importantes.

Aluno C2: Eu acho que ndo tem nenhuma matéria que eu posso citar que eu tive mais facilidade,
mas principalmente da parte técnica e Exatas que ¢ algo que eu ndo me vejo, ndo me vejo na
area de Exatas de jeito nenhum. As mais importantes para mim sdo na area de Humanas que
sdo Historia, Sociologia que faz muita diferenca para mim.

Aluno B2: Eu tive também muita dificuldade na matéria técnica e as matérias que eu acho que

mais me ajudaram sao da area de Humanas para saber lidar com os seres humanos.
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Aluno A2: Eu tive muitas dificuldades na area de Exatas. Em Quimica eu tive uma dificuldade
muito grande, eu quase reprovei por conta dessa matéria. E eu acho que a que eu melhor me
identifico € com a area de Humanas mesmo, Filosofia e Sociologia foram as duas matérias que

eu mais me identifiquei aqui e as que eu mais gosto.

Toépico 10: Integracao entre o Nicleo Comum e Parte Profissionalizante. Os alunos foram
questionados se ocorre a integracao entre as disciplinas de Formacao Geral e Profissional, se
houve relacao também entre teoria e pratica no processo de ensino.

Aluno D2: Eu ndo sabia que deveria ter integracdo, acho que talvez na area de Matematica, por
exemplo, no primeiro ano, ndés vimos contetdos que talvez, ndo veriamos se o curso ndo fosse
Integrado, entdo talvez foi na disciplina de Matematica que nds vimos mais coisas para ajudar
em Lodgica e na parte de programacao.

Aluno G2: Eu acho que tem uma integracdo boa sim, por causa que a gente tem a matéria de
Inglés, que ¢ Inglés Instrumental, que noés usamos na parte de programacdo com o inglés,
tivemos também a Matemadtica também relacionada a parte técnica, entdo, eu acho que
integragdo tem sim, nos temos muita pratica, inclusive nesse ultimo ano, temos a parte mais
pratica ainda, pratica da vida mesmo porque ¢ o projeto todo mundo junto, todos fazendo a
mesma coisa, juntando a area técnica com o nicleo comum.

Aluno F2: Eu acho que ¢ bem nitida essa integra¢ao entre os dois nucleos porque, conforme
foi falado, no primeiro ano nos tivemos Matematica e aprendemos bindrio, teve esse contetido
porque iriamos comegar a ver na parte técnica, porque dai comegamos a ver o que era binario
e acabou casando as duas matérias. E esse ano, nés estamos tendo o Inglés Instrumental que ¢
para comegarmos a ver a parte do inglés mais relacionada a parte de Informatica mesmo, uma
linguagem mais técnica.

Aluno E2: Eu concordo com os outros € acho que ndo tenho muito a acrescentar mais porque
foram essas matérias mesmo que eles comentaram que vimos uma maior integracao.

Aluno C2: Eu concordo, essa integragdo foi mesmo bem nitida, tanto que todos os anos, sempre
foi casando os conteidos do nuicleo comum com o técnico, sempre procurou ter essa
semelhanga.

Aluno B2: Eu concordo com o que eles ja disseram. A Matemadtica e o Inglés fizeram parte do
nucleo técnico.

Aluno A2: Eu acho que ¢ 1sso mesmo.

Encerramento. Agradecimento da pesquisadora pela colaboragdo no sentido de traduzir as

respostas e atingir os objetivos propostos da pesquisa.
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ALUNOS DO INTEGRADO DE INFORMATICA (GRUPO 3)

Data: 04/07/2016

Horario: 13h

Local: Laboratério de Informatica 05
Duracao: 40min.

Entrevistados: 07 alunos

Tépico 1: Sobre a infraestrutura da escola, considerando espago escolar, convivéncia entre
os colegas. Os alunos foram questionados se acham adequado o espago e infraestrutura da
escola, se ¢ adequada para o processo de aprendizagem e lazer.

Aluno B3: Era adequado até abrir o ultimo processo seletivo, a escola comecou a encher, formar
muita fila.

Aluno C3: Foi assim, era um espaco bom, s6 que era para uma quantidade de alunos e dai
abriram mais inscri¢des, acabou entrando mais gente, e ai acabou ficando tumultuado, sem o
segundo prédio ficar pronto. Entdo, foi uma coisa bem conturbada.

Aluno D3: Apesar dos problemas, eles estao fazendo as construgdes para o prédio novo, entdo

daqui alguns anos nao terd mais esses problemas.

Topico 2: Sobre o quadro geral de servidores do IFSP. Foram questionados se estdo
satisfeitos e como ¢ a relacdo entre os servidores da equipe pedagdgica, biblioteca,
coordenadores e diretoria. Além de relatarem sobre o corpo docente, o que acham da formagao
e da didatica do quadro docente da escola.

Aluno E3: Eu acho que o corpo docente do IF ¢ mais que qualificado, acho que ¢ acima da
média, oferece para a gente uma formagao ndo sé técnica, mas também do nicleo comum,
professores que além de passar a matérias, eles passam as coisas da vida.

Aluno D3: Alids, muitos professores sa3o amigos nossos, eles se encontram em viagens com a
gente, s3o bem carismaticos, se a gente tiver algum problema, eles sempre ajudam.

Aluno F3: Em relacdo aos funciondrios e docentes, eles procuram dar a liberdade e a
responsabilidade que a gente aparenta ter, eles procuram dar maior liberdade do que qualquer

outra institui¢do poderia nos dar, nos tratando realmente como pessoas adultas e maduras.
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Topico 3: Sobre Grémio Estudantil e também se participaram ou participam de algum
projeto dentro da escola. Os alunos foram questionados se existe o grémio estudantil na escola
e como sao tratados os problemas escolares pelo grémio.

Aluno C3: No ano retrasado, eu tentei dar o inicio ao grémio, s6 que teve muito desinteresse
dos alunos, entdo foi uma coisa que acabou nao dando certo, ndo foi para a frente, eu corri atras,
conversei com os alunos, os alunos reclamavam: “ah, eu gostaria que isso mudasse”, mas entao
eu falava: “entdo, vamos juntar todo mundo, formar o grémio para tentarmos mudar algumas
coisas”, sO que houve muito desinteresse. Entdo foi uma coisa que nao foi para frente, mas
agora tenho o D.A., s6 que esta relacionado apenas ao ensino superior. Entdo, o integrado acaba
ndo tendo um grupo assim.

Aluno F3: Provavelmente, se encontrarmos algo que a gente nao aprove, pelo menos em
consenso com a turma, falando em sala de aula, normalmente as pessoas se mobilizam e se
comunicam com “0s superiores” para conscientizar essas pessoas da nossa opinido, do que nos
achamos. Nao existe o grémio, mas pelo menos fazemos alguns movimentos assim. A classe ¢

unida para tentar melhorar a condicao da classe.

Topico 4: Diferenca entre ensino médio publico estadual, federal e particular. Os alunos
foram indagados a respeito do que acham sobre as principais diferencas entre a oferta do ensino
médio estadual, federal e particular. Se o IFSP oferece algum diferencial.

Aluno E3: Pelo que eu pude perceber na minha experiéncia, eu acho que o IF tem diferencial
muito grande em relacdo as escolas publicas estaduais. Quanto as escolas particulares, elas se
equiparam um pouco, mas eu ainda acho que o IF esta um pouco acima pela questio o incentivo
académico que nos temos aqui dentro. Eu vejo que em escolas particulares, o incentivo ¢ muito
mais para os alunos estudarem e passarem nos vestibulares para que consiga fazer uma
“propaganda’ disso. Aqui no IF eu ndo vejo que a preocupacao principal, apesar de ser uma das
preocupagdes que os alunos passem nos vestibulares, a principal que eu vejo aqui ¢ que os
alunos aprendam, principalmente, saem daqui com algum emprego, que ¢ o intuito da parte
técnica do nosso curso, sair daqui empregado. Eu vejo que, além de preparar o aluno, o IF ajuda
na questao da inser¢ao no mercado de trabalho.

Aluno C3: Tém alguns colegas que ja se formaram no ano passado no terceiro ano que sdo de
escolas publicas, da aonde eu vim e conversando com eles, eu percebo uma boa diferencga de
conhecimento. As vezes, eu comento sobre alguma matéria que eu estou aprendendo, eles nio
sabem o que €, entdo, acaba tendo uma grande diferenga sim na questao do ensino. Talvez, ndo

tanto por parte dos professores, mas parece que ha um desinteresse muito grande nas outras
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escolas e, conforme esse desinteresse os professores acabam desmotivados também. Entdo, o
IF ¢ um diferencial bem grande aqui na cidade e na regido.

Aluno D3: Além do mais, o IF interage muito com os seus alunos através de projetos sociais,
tem os projetos de bolsas de extensdo, isso incentiva muito o aluno a estudar e participar de
atividades das disciplinas técnicas, ajuda bastante o aluno a se interessar pelo estudo.

Aluno B3: Aqui n6s temos uma psicologa que faz testes vocacionais para o aluno que tem
dificuldade em decidir que curso ele vai fazer depois que sair daqui. Também tem as viagens
para as universidades, que acabamos conhecendo um pouco mais sobre os cursos, € no decorrer
do curso, nés acabamos gostamos mais das matérias do curso pelo proprio corpo docente que

passa para a gente que eles gostam de ensinar aquilo, entdo ¢ um incentivo muito bom.

Topico 5: Objetivos da Escola e Proposta Pedagégica. Foram questionados se tém
conhecimento dos objetivos e da proposta pedagogica da escola, quais seriam € o que acham
que deveria mudar.

Aluno E3: Provavelmente, dos objetivos formais, eu acredito que nos ndo temos conhecimento
e acesso, mas pelos anos que eu ja vivi aqui dentro da escola, que eu percebo, eu acredito que
seja aquela parte, que ja foi comentada aqui, que além dos alunos adquirirem conhecimento e
chegarem num estagio de ensino superior, eu acredito que um dos principais incentivos, além
disso, seja para o mercado de trabalho, até porque algumas disciplinas a gente acaba estudando
coisas relacionadas diretamente ao que vamos utilizar no mercado de trabalho, por exemplo, no
quarto ano, nos temos Inglés Instrumental, um inglé€s voltado para a area técnica, entdo, acredito
que um dos principais focos pedagogicos aqui € o ensino voltado para o mercado de trabalho.
Aluno B3: Além do que o aluno E3 citou, nos aprendemos varios aspectos da administracao
para utilizar no futuro como gestdo de pessoas, empreendedorismo, entdo eu acho que isso

também ajuda e ¢ voltado para o mercado de trabalho.

Toépico 6: Expectativas do curso e motivos pelo ingresso no curso. Quais foram as
expectativas no inicio do curso € o que mudou ao chegar no ultimo ano letivo. Se as expectativas
foram alcancadas e o porqué escolheram estudar no Ensino Médio Integrado.

Aluno F3: Antes de entrar no Instituto Federal, eu ndo o conhecia porque foi por meio dos
meus pais que eu soube dele e me inscrevi para o vestibular para entrar aqui, eu esperava que
iria ser muito ligado ao ensino, eu achava que, em alguns momentos, eu nao iria dar conta,
pensaria em desistir porque eu vim de uma escola publica e eu imaginava que o ensino da escola

publica que eu vinha ndo era do mesmo nivel, eu ndo estava acostumado com o ensino que eu
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teria aqui, entdo essa era a minha expectativa, de um ensino que, provavelmente seria bom, mas
eu teria que me esforgar muito, para conseguir aproveitar o maximo dele. Apds entrar aqui no
Instituto, eu percebi que apesar do ensino ser puxado e pesado, o apoio também ¢ grande, o
apoio ndo s6 do material ou das aulas, mas também dos professores, dos colegas, de
funcionarios, vocé tem acesso sobre cada fun¢do e também as relagdes com as pessoas daqui
muito maiores do que quando eu era menor, tanto com funcionarios quanto os colegas, aqui
vocé consegue discutir sobre determinados assuntos, que vocé nao discutia quando era mais
novo, tem uma certa liberdade com os outros professores para perguntar, falar e vocé tem
também varias oportunidades para vocé tirar as duvidas e até mesmo locais para que vocé possa
estudar, o apoio ¢ muito grande para compensar o ensino “pesado”, ensino complexo. E apos
chegar no quarto ano, eu percebi que a cada ano, eu me acostumei com o tipo de ensino, a rotina
de estudos, e acho que para mim, o melhor ano foi o primeiro porque aonde foi que eu me
adaptei, que eu me evolui para chegar aonde estou aqui hoje no quarto ano e as dificuldades
foram se superando, geravam novas dificuldades conforme os anos foram se passando, porém
elas foram diminuindo em apenas detalhes, coisas que eu precisava aprender, coisas que eu
precisava superar, mas acho que serviu bastante tanto para evolu¢ao académica quanto a
evolucdo pessoal também.

Aluno E3: Eu nao tinha planos de ingressar aqui no Instituto Federal, eu queria uma escola
particular, eu tentei varias bolsas e meus pais sugeriram eu tentar o vestibular aqui, dai eu tentei
o vestibular, eu consegui uma boa classificagdo, dai eu acabei escolhendo vir para ca mesmo,
principalmente, pelo ensino médio forte e o técnico de informaética ja me interessava um pouco
e também a questdo de ser uma escola federal com o beneficio de ser totalmente gratuita,
conseguir uma bolsa, um projeto para vocé trabalhar e etc. Quanto a estrutura daqui eu nao
tenho o que falar. E agora que a gente ja estd no quarto ano, sobre o nosso enriquecimento
académico, ndo tem o que falar também. Agora uma coisa que eu notei muito que quando eu
ingressei aqui eu tinha uma “cabec¢a” muito diferente do que tenho hoje, acredito que essa
escola, além de amadurecer o nosso conhecimento académico, faz a gente amadurecer como
pessoas mesmo, acho que nesses quatro anos de amadurecimento, eu amadureceria em 10 anos
se tivesse em uma escola particular, ndo s6 pelas questdes técnicas e de ensino, de estrutura tao

importante, mas que ela oferece esse amadurecimento como pessoas e cidadaos.

Tépico 7: Expectativas futuras. Foram questionados sobre o que pretendem fazer no préoximo

ano, se pretendem continuar os estudos, quais sao os sonhos e planos. Se pretendem fazer o
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Enem para ingressar em curso superior e se este curso ¢ relacionado com o ensino
profissionalizante do ensino médio.

Aluno D3: Eu vou tentar entrar numa faculdade federal no ano que vem, vou fazer o Enem e
também outros vestibulares. E o curso que pretendo fazer ¢ relacionada a area que estou
estudando aqui no Instituto, que ¢ o curso de Ciéncia da Computagdo e a expectativa ¢ passar.

Aluno F3: Eu pretendo passar nos vestibulares, passar numa escola publica federal também,
pretendo prestar Medicina, minha expectativa € essa, mas eu tenho um plano B, se acontecer de
ndo passar no proximo ano, eu posso fazer um cursinho e aproveitar desse conhecimento que
eu adquiri do curso técnico para, até entdo entrar numa faculdade, eu consegui sustentar os
meus gastos através de um trabalho técnico na area de informatica, trabalhando em alguma
oficina de informatica aqui mesmo na cidade até eu entrar numa faculdade.

Aluno E3: Eu pretendo também fazer os vestibulares, principalmente o Enem e pretendo
continuar na area também, quero fazer também Ciéncia da Computagdo, mas ainda estou meio
que em davida porque eu também tenho muita vontade de fazer Psicologia, estou decidindo
ainda entre os dois, mas o plano A ¢ fazer Ciéncia da Computagdo, passando no vestibular,
trabalhando na area mesmo de desenvolvimento.

Aluno B3: Eu pretendo continuar estudando, fazer o Enem, mas eu ainda nao decidi qual area
que pretendo seguir porque ainda estou em duvida entre Engenharia Biomédica e Ciéncias
Contabeis, s6 que esse ultimo ¢ um pouco fora de mao. Como eu ndo tenho muita condi¢ao
financeira para sair da cidade, o plano A vai ser trabalhar na drea ano que vem, conseguir juntar
dinheiro e depois me mudar para a cidade que eu pretendo fazer o curso.

Aluno C3: Bom, eu ainda ndo sei o que pretendo fazer, ano passado eu tinha a certeza do que
eu pretendia fazer e esse ano comegou a surgir muitas duvidas, porém eu queria também fazer
uma universidade federal, s6 que este ano eu vou fazer o Enem e outros vestibulares também,
sO que eu nao sei se vou ter condigdes de sair da cidade no proximo ano, € agora entdo, o Enem
seria uma preparagdo para o proximo ano também fazer e com a formacao técnica, trabalhar e
conseguir guardar o dinheiro para conseguir sair da cidade e estudar fora porque, por enquanto,
eu nao teria condigdes. Eu também tenho em mente que agora, em outubro, eu vou fazer o
concurso da EsPCEX, a escola preparatoria de cadetes, entdo, talvez seja também uma opg¢ao
que eu siga também na area militar.

Aluno G3: Eu também estou com muita davida de qual area eu pretendo seguir, estou pensando
em Engenharia Agricola ou Agronomia, uma area bem diferente do que a gente esta vendo aqui
da area de Informatica. E ¢ dificil mesmo essa questdo de ter condigdes para morar em outra

cidade, ndo custa nada tentar outros vestibulares também de escolas federais. Caso eu nao
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consiga, vou tentar o cursinho e também parecido com a ideia do aluno F3 de se manter os meus
gastos pela formagao técnica que eu tive no curso de Informatica, trabalhando em alguma érea
relacionada ou empresa especializada nisso.

Aluno A3: Eu também nao decidi qual o curso que eu quero fazer. Mas, certeza que ¢ algo
voltado para a drea de Matematica ou Informadtica, eu pretendo fazer varios vestibulares, a
maioria para faculdades federais e, caso eu passe em alguma delas que seja fora daqui da
localidade de Sao Jodo, eu pretendo também utilizar dos conhecimentos técnicos que eu tive.
Eu também vou fazer o Enem também com expectativa de entrar em algum curso, um deles ¢

o curso de Tecndlogo em Sistemas para Internet do campus daqui de Sao Jodo.

Topico 8: Avaliacio geral sobre o curso. Foram perguntados sobre as principais dificuldades
encontradas durante o curso bem como quais foram as facilidades, além dos aspectos positivos
e negativos em relagdo ao curso, se acham também adequada a duracdo do curso (4 anos).
Aluno E3: Quanto as facilidades, eu acho que o ensino pela quantidade de recursos, equilibrar
essa dificuldade seja tdo grande, pelo menos para mim, acabou sendo uma facilidade, porque
mesmo quando surgia dificuldade para aprender ou para conseguir nota, sempre tive o apoio
tanto dos colegas quanto do corpo docente, entdo isso foi uma facilidade. Quanto ao
relacionamento de colegas, também sempre foi uma facilidade, nunca tive problemas quanto a
parte social aqui dentro, sempre foi muito agradavel esse tempo que eu tive aqui, ndo vejo
dificuldade, o que me fez gostar muito de vir a escola para estudar.

Pesquisadora: E vocé acha adequada a duragdo do curso?

Aluno E3: Eu acho que mesmo de parecer que estamos ha dez anos aqui dentro, ¢ dificil, ¢
puxado, tem dia que a gente fica aqui na escola doze horas estudando, fazendo coisas
relacionadas ao projeto, mas eu acho adequado sim. Se diminuir, vai acabar prejudicando e se
aumentar também € desnecessario.

Aluno C3: Acho que dificuldades todo mundo encontrou em alguns momentos nesses quatro
anos, ano passado eu tive um pouco de dificuldade na parte de informatica, mas também acho
que nao foi por causa da matéria, no caso de Programacao, mas foi mais uma questao de tempo
mesmo, porque no ano passado eu comecei a trabalhar a noite e foi uma coisa que comegou a
ficar puxada para mim, comegou a ficar cansativo porque ai tinha dia que tinha eu chegava de
manha aqui e ficava até as seis da tarde. Dai sete horas tinha que entrar no trabalho e ficava até
as onze e meia, entdo para mim ficou cansativo e comecou a gerar dificuldades por cansaco e
falta de tempo também. Mas, fora isso, eu acho que foram anos bem positivos para mim como

pessoa, ndo somente como formagao profissional e académica, mas como pessoa assim mesmo.
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E eu acho adequada a durag¢do do curso porque se colocar trés anos, teria que aumentar a carga
horaria, entdo acho que ficaria muito puxado e se colocasse um ano a mais também seria muito
puxado. Entdo, quatro anos ¢ bem adequada a grade do curso.

Aluno B3: Dificuldades assim, eu acho assim todos os docentes sdo bons, mas sempre tem
algumas excec¢des, um ou outra excecdo acaba prejudicando o andamento das préximas
matérias, que a gente tem que correr muito atrds para suprir essa necessidade que ¢ causada por
um ou outro docente que acaba deixando o aluno a se virar. Mas, assim, sobre o “tempo”, em
comparacgdo com as outras escolas, até ajuda bastante para vocé resolver alguns assuntos que
ndo daria tempo, se ndo tivesse esse um ano a mais. Também ¢é um ano a mais que vocé tem
para pensar sobre o que vocé quer fazer no futuro. Entdo, eu acho bem adequado sim.

Aluno C3: S6 complementando o que o aluno B3 falou sobre a questao dos professores, nos
acabamos sendo prejudicados em alguns momentos por professores temporarios, que ficaram
um tempo com a gente, muitas vezes ndo seguiu exatamente o cronograma de conteudo que era
para ser passado, e quando voltou o professor, a gente acabou ficando meio perdido, tendo que
correr atras e ficou muito puxado por essa questdo de professores temporarios, o restante foi

tranquilo.

Toépico 9: Disciplinas do curso. Quais foram as disciplinas que mais tiveram dificuldades e
quais consideram as mais importantes.

Aluno F3: Em relacao as dificuldades das duas areas do nucleo técnico € comum, no meu caso,
eu sempre fui proximo a area de informatica e computagdo, entdo, talvez eu nao tenha sentido
tanta dificuldade na area de informatica quanto do nucleo comum, porém acho que as duas nao
se aproximam tanto, apesar do nicleo comum vocé também tratar de Exatas, na area de
Informatica também tem essa parte da Logica, as dificuldades podem se distinguir de pessoa
para pessoa. E nas matérias mais dificeis, que ndao sdo necessariamente tdo dificeis, mas
matérias que o método de estudo e o método de ensino, eu considero um tanto quanto arcaico,
ndo ¢ um método que chama a atencdo dos alunos, principalmente os alunos dessa geracao, ¢
um método que tem que ser praticado para que conhecimento permanega com vocé€, nao € algo
que pelo menos para mim, ¢ algo que vocé€ aprenda de fato, por exemplo, matérias como
Geografia e Historia, que s@o matérias que vocé tem que consumir varias informacdes, detalhes
e caracteristicas de objetos, fatos que ndo estdo no presente, o que torna muito mais dificil vocé
reconhecé-los. Entdo, basicamente, vocé tem que ler muito, estudar e prestar atengdo, mas que
no fim, aquele conhecimento pode ser perder a qualquer momento porque vocé nao estd

emergido naquele tempo e vocé ndo esta a todo o momento consumindo aquele assunto, entdo,
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diferente de vocé aprender Matematica ou Portugués, que ¢ algo que vocé constantemente
aplica e ¢ o que vocé acaba aprendendo de fato, isso acaba sendo gravado na sua mente. Entdo,
Historia e Geografia sdo matérias praticamente que vocé tem que decorar o que acontece e,
possivelmente, vocé vai acabar esquecendo e tendo que rever, nao que quando vocé reveé essa
matéria € como se vocé estivesse vendo tudo de novo, mas sim a facilidade de vocé rever uma
matéria tanto Historia quanto Geografia de novo, facilitam em vocé rebuscar algumas memorias
que voce€ ja continha, mas mesmo assim, nao € algo que vocé consegue aplicar direto da mente
do que vocé aprendeu.

Aluno C3: Como o aluno F3 falou, eu também acho que nessa questao da matéria, de Geografia
e Historia, € a que mais apresenta, ndo exatamente dificuldade, mas como o aluno mesmo falou,
ndo ¢ uma coisa que estd sempre constante ali naquele momento, mas, as vezes, também,
justamente por nao estar muito presente porque a gente esta numa geracao que estd muito ligada
a qualquer coisa, justamente por essa facilidade de informacao com a internet, coisas do passado
parece que gera um pouco de desinteresse, muitas vezes pela nossa parte mesmo, acho que
seriam as duas matérias também. E, para mim, eu também sempre tive um pouco de dificuldade
em inglés, porém a forma como ¢ aplicado aqui no IF me ajudou bastante e eu acho que ¢ de
uma forma que ajuda todos os alunos e at¢é mesmo no mercado de trabalho que hoje em dia ¢
muito importante o inglés.

Aluno B3: Como o aluno F3 disse, as dificuldades em relacdo a matéria tanto técnicas quanto
do nucleo comum variam muito de pessoa para pessoa porque isso depende da base que o aluno
teve antes de entrar aqui. E uma coisa que dificulta, principalmente nessas matérias de
Humanas, ¢ que elas sdo semestrais, entdo se fosse somar ao longo dos quatros anos, a gente
sO teve dois anos de cada matéria, que € Histdria e Geografia, Sociologia e Filosofia, entdo os
professores tém que fechar o contetdo muito rapido, se € um professor que ele ndo consegue
passar o contetido de forma que a gente entenda ou fica “enrolando”, ndo consegue suprir as
necessidades que a gente precisa para fazer uma prova como o Enem e vestibulares, acaba
dificultando, além de serem matérias que geram um pouco de desinteresse.

Aluno E3: Eu acredito que esse desinteresse citado pelo aluno B3, que ¢ uma coisa que até o
aluno F3 citou, ¢ justamente pela forma arcaica, ainda mais para um curso onde, ndo ¢ uma
regra absoluta, mas ¢ uma tendéncia que os alunos comecem a optar pelas matérias exatas, nao
todo mundo, mas ¢ uma tendéncia que vocé acaba perdendo o interesse sobre as outras matérias,
ainda mais mesmo quando ¢ passada de uma maneira rustica, mais tradicional, vocé acaba nao
tendo muito interesse, quando vocé chega em casa e tem que rever, estudar, voc€ sabe que

precisa estudar Histdria, ai tem outra coisa de Programacao para fazer e vocé acaba preferindo
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por fazer essa ultima porque € uma coisa que ¢ uma tendéncia nos preferirmos aqui, vocé vai la
faz um e acaba deixando a outra matéria de lado justamente pelo desinteresse gerado da maneira
como ¢ lecionado aqui.

Aluno A3: A maneira como ¢ passado para a gente, em relagao a essas matérias, mas a maneira
também como ¢ cobrada e o método de estudo que vocé tem que fazer porque nesse tipo de
matéria sdo cobrados muitos detalhes. Entdo, se voc€ ndo souber exatamente o que aconteceu,
ha um grande risco de vocé errar quando for cobrada na prova ou algum outro método de

avaliacao.

Toépico 10: Integracao entre o Nicleo Comum e Parte Profissionalizante. Os alunos foram
questionados se ocorre a integracao entre as disciplinas de Formacao Geral e Profissional, se
houve relacao também entre teoria e pratica no processo de ensino.

Aluno E3: Sobre a integragdo como sendo efetivamente um professor junto com o outro, que
eu me lembro dessa forma, nunca aconteceu. O que acontece ¢ da gente usar conhecimento de
uma matéria do niicleo comum na parte técnica ou também da técnica com o nucleo comum,
que ¢ muito mais raro, mas efetivamente acontecer de dois professores se unirem, um de cada
nucleo e proporem um trabalho, um projeto, que eu me lembro, nunca aconteceu. Além dos
projetos da escola que acontece, raramente, que ja vinham acontecendo, mas nao ¢ um projeto
necessariamente da grade do curso, mas da Semana da Tecnologia e da Semana da Educacao
que eles se unem e fazem esse projeto. Mas, fora isso, estar incluido na grade do curso, nunca
vi.

Pesquisadora: Nao sei se vocés t€m acesso ao projeto do curso, mas tem uma versao disponivel
no site da escola. La as ementas estdo bem divididas, disciplina por disciplina, ndo tem ainda
um projeto ou uma ementa que demonstra essa integragao.

Aluno F3: Citando o exemplo que o aluno E3 falou, sobre os eventos que ocorrem raramente,
por exemplo, a EPLITEC, que normalmente ¢ um evento que ocorre entre professores ndo so
do campus, mas de outras regides também, eles discutem o uso da tecnologia na educagao. Isso
pode ser considerado uma integragao, porém nao existe a participagdo dos alunos em si porque
eles sdo convidados a assistirem, mas a Unica atividade efetiva de alunos é com alunos bolsistas
que ajudam e ganham a bolsa na preparagdo desse evento. Mas, ndo had um tipo de projeto
voltado somente para os alunos.

Aluno A3: Tém professores que deixam os alunos fazerem pesquisa no celular, sobre vestibular

€ outras coisas.
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Aluno E3: Essa questido que o aluno A3 comentou de utilizar a tecnologia quando ¢ permitido,
isso existe, mas em questdo de projetos.

Pesquisadora: Aquela disciplina de Projetos tem um trabalho de integracao?

Aluno E3: Muito menos.

Pesquisadora: A disciplina PHG chama-se Projeto Interdisciplinar de Histéria e Geografia.
Vocés desenvolvem projetos ou atividades entre as duas?

Aluno E3: Alguns conteudos acabam relacionando um com o outro, mas projeto ou um
seminario que envolva as duas ou os dois professores nao tem.

Pesquisadora: A disciplina de Sociologia e Filosofia também ¢ dessa forma?

Aluno A3: Sim, mas elas sdo sempre dadas separadas, sem projetos.

Encerramento. Agradecimento da pesquisadora pela colaboragdo no sentido de traduzir as

respostas e atingir os objetivos propostos da pesquisa.

DOCENTES DO NUCLEO PROFISSIONALIZANTE (GRUPO 1)

Data: 24/05/2016

Horario: 14h

Local: Laboratério de Informatica 03
Duracao: 47min.

Entrevistados: 05 professores

Tépico 1: Concepgao, objetivos e identidade do Ensino Médio Integrado. Os professores
foram questionados sobre qual ¢ a concepgao, objetivos e identidade do EMI, de acordo com a
experiéncia docente adquirida. Se acreditam que ela deve ser mesmo profissionalizante,
justificando os motivos.

Docente C: Eu acredito que tem um papel importante, mas ela nao pode ser o unico método de
ensino médio. Acredito que ela deva ser uma opcdo porque existe uma necessidade de
profissional técnico. E ¢ uma maneira, as vezes, até¢ da pessoa de se sustentar em termos de
alimentacgdo. Mas, eu acho que ndo deve ser obrigatorio ser integrado profissionalizante. Entao,
eu acredito que, como forma e alternativa, a pessoa tendo escolha, acredito que tenha um papel
importante na sociedade. Eu vejo até pela minha propria situagao de ter feito o ensino integrado
e ter ido trabalhado como técnico para poder pagar minha faculdade depois. Acredito entdo,

que ¢ uma ferramenta importante de desenvolvimento, mas ela ndo deveria ser obrigatoéria.
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Deveria ter a modalidade sem ser profissionalizante também porque ndo ¢ todo mundo que vai
se “encaixar”. Mas, como op¢ao, acredito que tenha uma validade importante.

Docente E: Eu concordo que ¢ superimportante, principalmente como apoio, o aluno depois de
ter terminado o EMI, poder estar fazendo o ensino superior, estar conseguindo trabalhar na area
do técnico. S6 ndo sei se vem ao caso para a discussdo agora, mas eu acho que para os alunos,
hoje, eles ndo tém maturidade para o EMI. Eles estdo mais na escola em func¢ao do ensino médio
gratuito, pelo menos aqui no IFSP, em relacdo ao integrado com curso técnico em eletronica e
informatica. Entdo, assim, eu acho que caberia uma discussao de conscientizar, de levantar essa
discussdo com os alunos. Eu acho que eles ndo aproveitam tanto assim a formagao profissional.
Docente B: Como o Docente C falou, que ¢ a formagdo técnica. Entdo, no integrado vocé
consegue que, tém alguns alunos que sairam e foram trabalhar como técnicos e conseguem
desenvolver bem a profissdo do técnico. Ha essa formacao, ha esse contexto nosso. O que ha
também, conforme o Docente E falou, esse aluno vem por causa do curso do bom ensino médio,
que ¢ um bom curso. E isso ndo ¢ s6 no IFSP, Paula Souza e Cutuca (hd mais de 30 anos). Quem
vai para o Cutuca fazer técnico? E para entrar na Unicamp e nas melhores universidades. Ele
tem condi¢des de prestar um vestibular ou de exercer uma profissao. A politica ¢ de formagao
técnica. Sim, temos o ensino médio. Isso acontece, nds conseguimos formar técnicos. E € opcao
do aluno exercer a profissdo ou ndo. Agora, se isso acaba seguindo adiante...

Docente C: Acredito que a gente acaba tendo problema de ter que absorver esses alunos que
ndo estdo interessados no ensino profissionalizante por uma falta de opgdo de qualidade
gratuita. Talvez, se nds tivéssemos uma opg¢do de apenas ensino médio que tivesse a mesma
qualidade do nosso ensino médio, nds teriamos mais alunos interessados na parte
profissionalizante aqui. A gente acaba suprindo uma deficiéncia do ensino estadual.

Docente A: Eu acho que esse profissionalizante da a chance depois para ele seguir a linha
profissional em ter embasamento para isso. Agora, se o aluno quer continuar os estudos, ele
também tem base para mesmo que ele for de uma classe social desfavorecida, ele consegue se
manter, dando a chance de escolha. Sendo que o ensino médio normal ndo daria essa chance de
escolha, pois ndo tem a base, nem o profissional e nem uma base para ele conseguir se custear
numa universidade.

Docente E: SO para complementar aqui: independentemente de qualquer coisa, a parte
profissionalizante do EMI d4 um embasamento muito grande para o aluno, independente do
que ele seguir. Porque ele vai ter todo um conhecimento agregado sobre a area do curso dele,
que da um suporte para ele. Vocé vé, por exemplo, os alunos de Informatica e também da area

de Eletronica. A parte de desenvolvimento l6gico deles, cognitiva, vocé percebe, e € notorio,
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que eles saem a frente de outros com muito mais maturidade. Essa questdo que o docente A
comentou, que o D, pode até concordar comigo, porque a gente acabou tendo a mesma formagao
de ensino médio.

Docente C: Isso ¢ uma questao também da gente fornecer um ensino médio de qualidade. O
curso que tivemos a oportunidade de fazer, ¢ um curso muito mais fraco. A formacao de ensino
médio era bem ruim. Eu acredito que exista muita critica em relagdo ao curso profissionalizante
junto ao ensino médio, mas também tem que analisar a forma como ele ¢ oferecido. Hoje, temos
um ensino médio, conforme o docente A falou, que da opgao para o aluno nao seguir na parte
técnica, mas indo para uma faculdade. Eu sei que existem outras instituicdes que acabam nao
dando essa formagdo para o aluno. Ai, ele ndo tem, nem o ensino médio e nem a parte
profissionalizante decente, adequada. Que ai pode privar...

Docente D: Eu acho interessante também que o docente C comentou da ndo obrigatoriedade de
uma determinada parte técnica. Acho que isso, talvez, seria uma melhor forma de aplicar o
ensino técnico. Vimos que, grandes paises fazem isso, eles nem chamam de “ensino integrado”.
Por exemplo, nos EUA, o aluno tem a grade comum e ele opta para fazer um curso de
marceneiro. E isso funciona. Talvez, falta uma questao de melhor aplicar esse ensino técnico.
Essa nossa grade de agregar junto, ndo d4 muita op¢do ao aluno, talvez, essa questdo que
precisar ser resolvida. Mas, com certeza, a parte técnica, seja ela qual for, ¢ de grande valia para
os alunos na vida profissional e até pessoal porque ele terd um contato, de uma certa forma,
com o principio de uma profissao, ou através de um estagio, ou também de um projeto que ele
vai desenvolver na propria disciplina. Entao, eu acho bem valido.

Docente B: Complementando a fala do docente D, até a gente ja tinha conversado sobre isso
antes. Que ¢ ndo s6 da o primeiro passo na profissdo, mas também conhecer e o aluno concluir:

“ndo ¢ essa profissdo que eu vou seguir, vou seguir outra”.

Toépico 2: Proposta Pedagogica do curso. Os professores foram questionados se acreditam
que a proposta de integracdo entre o Nucleo Comum e Profissionalizante sdo ou ndo importantes
para a formagdo do aluno do Ensino Médio, bem como se essa integragdo ocorre ou nao, €
ainda, de que maneira ela ocorre.

Docente B: Eu acredito que na nossa area, o que ocorre ¢ mais assim a parte tedrica. E o que
nods precisamos: Matematica, Fisica, Quimica. Tudo isso € necessario para desenvolver a parte
técnica. Eu sei que, as vezes, modelos de computagao ficariam proximos a linguagens, talvez
na area de Informatica. Mas vocé fala assim: estamos desenvolvendo projetos que envolvem os

dois nucleos? Nao.
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Docente A: Eu acho que ocorre mais embasamento e ndo uma interliga¢do entre as duas. Eu
ndo vejo como integragdo, eu vejo como embasamento.

Observagdo da pesquisadora: Todos gesticularam com “a cabega”, dizendo que nao ocorre.
Docente D: Realmente, a integragao ocorre entre as disciplinas técnicas. Porque temos muitos
resultados e projetos interdisciplinares para as disciplinas técnicas. Mas, eu acho que um pouco
da culpa disso tem a ver com as diretrizes do MEC. Por exemplo, porque ja vem uma diretriz,
que nado foi muito pensada para um curso integrado, nesse sentido, mostrando essa integragao
entre os dois nucleos. Entdo, a gente que acaba fazendo adaptagdes. E essas adaptacdes soO
acontecem depois que vocé trabalhou com o curso integrado. Depois que vocé aprendeu com o
ensino médio integrado. Entdo, ndo comeca do zero. Se vamos comegar um curso novo, ¢ muito
dificil vocé ter essa visdo de como integrar uma disciplina do nucleo comum com uma
disciplina do nucleo profissionalizante, principalmente nos primeiros anos.

Docente B: Eu acredito que ja houve algumas experiéncias da disciplina de Fisica om uma da
Informatica. Eu até vejo isso mais na Informatica do que na Eletronica dessa ligacdo. Mas, eu
ja vium projeto da disciplina de Fisica com uma de Informética cujo tema era Linguagem Java.
Entdo, alguns projetos ocorreram com a iniciativa dos professores, mas eu nao vejo isso
definido na grade, exigindo que ocorresse...

Docente E: Em relacdo ao quarto ano de Informatica que ministramos aulas 14, existe uma
integracdo total entre as disciplinas técnicas. E o objetivo com os alunos, ¢ a sala toda
trabalhando de forma colaborativa para desenvolver uma aplicacio WEB. O que acontece, uma
das atividades dos alunos, no final do ano, ¢ entregar um manual de usuério. Entdo, a escrita
desse manual ¢ uma escrita que tem todos as preocupagdes da lingua portuguesa, vamos dizer
assim. Teve um ano que o professor de portugués, ha dois anos, e dai tivemos uma conversa e
ele ajudou os alunos a produzir esse manual. Mas, isso ndo ¢ uma coisa que acontece todos os
anos. Desde 2012, eu ministro essa disciplina, € esse projeto s6 ocorreu uma vez. E ndo estd
escrito no PPC. Igual o docente B comentou. Eu acho que os alunos do Integrado se beneficiam
muito da politica de iniciacdo cientifica, com projetos de extensdo que tem no IFSP. Porque
assim: acaba, naturalmente, o aluno procura um projeto I.C. ou um projeto de extensao que tem
a ver com o curso Integrado dele, e ai assim: ele acaba tendo que utilizar as disciplinas tanto do
nicleo comum quanto do ntcleo técnico. Mas, ndo ¢ um projeto da disciplina, da grade
curricular e tal. E um projeto complementar, que é uma consequéncia.

Tépico 3: Formacgao do aluno. Os professores foram questionados sobre o contetdo curricular
do EMI, se ¢ adequado para a formagdo do aluno e se atende as necessidades curriculares

exigidas pelo MEC.
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Docente B: Atender, ela atende. Ainds entramos nos argumentos. Eu acredito que possa e deve
ocorrer melhor, uma vez que sdo areas que estdo sempre em evolugdo, tanto a Informatica
quanto a Eletronica, que ¢ o que temos aqui, evoluem muito rapido. Talvez, a Informatica ainda
mais do que Eletronica. Mas, vocé tem um avango muito grande, € se voc€ ndo alterar esse
curso de tempos em tempos, isso pode atrapalhar. Nos temos, atualmente, algumas disciplinas
defasadas. E que estd ocorrendo um trabalho no campus para fazer uma adequagdo melhor
dessas disciplinas. E, quanto ao tempo, 3 ou 4 anos. Isso sempre gera debate. Eu defendo 4 anos
porque os alunos saem com mais maturidade. Um ano nessa fase da vida deles, faz uma
diferenga muito grande: maturidade social, responsabilidade. Alguns ja fizeram 18 anos,
tiraram carta, comegaram a dirigir, assumem responsabilidades para os pais, indo buscar o
irmao e tudo mais. Entdo, tem uma independéncia maior, se tornam uma pessoa mais
independente. E isso reflete nos proprios objetivos desses alunos. E vocé observa uma diferenca
muito grande entre o terceiro e o quarto ano. E esse ano mais, socialmente, além do curso
técnico, que ja d4 uma bagagem educacional, uma maturidade educacional maior, vamos assim
dizer. Mas, também, socialmente, ele se torna mais responsavel, com mais autonomia.
Docente A: O que tenho a dizer sobre o tempo. Eu concordo com o docente B, quanto a questao
da maturidade e tal. S6 que ndo podemos esquecer que o mundo 14 fora acontece o ensino médio
em 3 anos. Entdo, no quesito concorréncia, perde. Todas essas vantagens, eu concordo. S6 que,
por outro lado, a pessoa vai acabar perdendo um ano. E, por isso, temos que repensar e rediscutir
1sso ai.

Docente B: Concordo também com esse argumento seu.

Docente C: Essa questdo de flexibilidade da gente poder mexer na grade ¢ um problema. Se
vocé pensar num curso de quatro anos, o aluno entra, vai ter tecnologia aqui. Nao existe ainda
no ano que ele entrou, e dois e trés anos depois, ele vai estar disponivel. E vai ter coisa que
estava atual quando ele entrou, mas no quarto ano talvez, ndo vai existir mais.

Docente E: Eu acho que ¢ a questdo da grade. Nao ¢ nem a discussao do tempo porque a grade
¢ a mesma, independente do ano. E a execugio da mesma grade, s6 que adaptado em 3 anos.
S6 que ai teria que ser o curso integral. Eu acho que aqui temos uma certa liberdade de atualizar
o conteudo das nossas disciplinas, de acordo com a evolugdo. Mas assim, falando pelo lado da
Informatica, que a grade atende as necessidades.

Docente B: Tem ponto que, as vezes, a pessoa ¢ muito especifica, por exemplo, o professor fala
assim: “vou ter que ensinar Basic”.

Docente C: Vocé nao precisar desatrelar a tecnologia.
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Docente B: Nao precisa desatrelar a tecnologia do conteudo. Tém muitas disciplinas na nossa
grade que vocé precisa confrontar, outras ja ndo precisam confrontar. Mas, as vezes, “olha, tem
que ter ser esse elemento”. E, as coisas evoluem, vocé€ “trava” a grade. Ai, vocé pensa “nao vou
cumprir a ementa”.

Docente D: Eu acho que a grade, como o proprio nome diz: ela d4 uma ideia de um negdcio
que vocé ndo consegue mexer. Entdo, nesse sentido, se tivesse um sistema de flexibilizar mais
a grade curricular, talvez, trabalhar com matérias optativas, fosse uma saida. Talvez, melhoraria
o curso como um todo no sentido até para suprir a questao de novas tecnologias. Apesar de que,
cada professor, de uma certa forma, acaba fazendo uma interpretacao do conteudo de forma que
ele melhor entende. Entdo, a grade serve mais para nortear nesse sentido. Mas, eu acho que
grade perfeita ndo existe.

Docente E: Mas, ela ndo deixa de estar atendendo.

Docente B: Nio, ela atende.

Docente D: E porque ja tivemos a experiéncia. Aquilo que comentei na questdo anterior. Acho
que a grade vai se aperfeicoando, conforme vocé vai tendo contato, vai aprendendo com esse
ensino integrado. Porque, realmente, no primeiro PPC, ¢ muito dificil vocé “acertar a mao”.
Porque vocé ndo conhece muito bem. Hoje em dia, estamos h4 quase 10 anos de escola, ja
conseguimos falar melhor qual ¢ a grade ideal para cada curso. Nos temos esse entendimento.

Porque entra o entendimento da regido e outros fatores.

Topico 4: Infraestrutura da escola. Os professores responderam se acreditam se ela €
adequada ou ndo, quais seriam os projetos para melhoria do processo de ensino e aprendizagem
do aluno.

Docente E: Nao. Eu acho que falta, por exemplo, um refeitorio, um lugar para lazer dos alunos,
pensando na parte esportiva. Falta espaco também para a socializacao de projetos. Precisa de
um espaco dedicado ao aluno que faz I.C. ou trabalha com um projeto de extensdo, que esse
ndo precisa concorrer com os laboratorios que estdo sendo utilizados nas grades de aulas.
Porque querendo ou nao, temos um espago reduzido. Precisamos “rebolar” para que os projetos
paralelos acontegam. E até mesmo, na situagdo quando o aluno quiser continuar desenvolvendo
alguma atividade em sala de aula e ndo consegue utilizar um laboratoério especifico porque vai
ter alguma aula. Eu acho que ndo ¢ um negdcio critico, mas pode vir a ser uma questdo critica.
Eu acho que os laboratérios, hoje, ja estdo comecgando a ficar “apertados”, pelo menos na area
de Informatica. Sem contar essa outra parte que a escola ndo tem uma quadra decente para esses

moleques brincarem, ndo tem um ginasio e nenhum lugar para sentarem e se socializarem.
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Docente C: Isso. Essa parte de esportes, artes e socializagdo, falta mesmo.

Docente E: Porque querendo ou nao, isso faz parte da formagao do aluno.

Docente B: E, mesmo assim, eles adoram a escola.

Docente E: Tem um aluno que chega aqui as 7h da manha e vai embora as 11h da noite.
Docente B: Apesar de todos os problemas, eles ficam esperando o laboratdrio a ser liberado,
ficam aguardando...

Docente A: E ndo € um ou outro.

Docente B: Sao muitos. E ndo s6 [.C. Tém alunos que ndo fazem iniciacdo. Eles estdo
estudando, aquele hébito, sozinho. Vao estudar mesmo, ndo ¢ so ter aula. Todos nds sabemos.
Tém alunos que sabem que precisam ir um pouco a frente numa matéria que vai precisar e
desenvolver mais do que o professor expOs na aula, através de exercicios. Eu concordo
plenamente com o docente E. Eu acho que na parte técnica, ela até ¢ suficiente, talvez, faltando
um pouco de espago, realmente, as vezes, eu vejo que as turmas estdo lotadas. Nos
solucionamos isso, dividimos bastante, né docente A? Para que as turmas pudessem fazer uso
dos laboratérios. Alguns laboratorios tém certo risco de termos muitos alunos. As vezes, chega
a dividir em quatro turmas. Nao sei se esse semestre foi o caso, isso foi uma maneira, mas, pode
chegar num limite de ndo poder mais dividir as turmas. Comega a agregar para conseguir ter os
horarios. Mas, estava, digamos assim, ndo pode piorar. Esta suficiente, mas ndo estd adequada.
Agora, quanto ao refeitorio, lazer também ¢ insuficiente. Isso ¢ urgente.

Docente D: Eu acho que essa questdo remete a duas visdes. Uma visdo ¢ vocé€ olhar outras
escolas, que estdo em situacao bem piores que a gente. Entdo, nesse sentido, eu acho que temos
um ponto positivo. E uma outra visdo, ¢ vocé olhar para o ideal que seria o minimo necessario.
E ai, nesse sentido, faltam coisas minimas e bésicas na escola para o nosso curso. Até essa
questao, talvez, de misturar os alunos do curso de ensino médio com o ensino superior, também
¢ uma questao que precisa ser pensada melhor. Mas, falta muita coisa para termos o minimo
necessario para ter um curso: quadra, refeitorio, cantina com prego mais adequado para a renda
de nossos alunos. Até em relagdo a questdo de locomocgao, um oOnibus da cidade, talvez, para
buscar esses alunos. Entdo, falta muita coisa, nesse sentido.

Docente A: Sim. Linhas compativeis com o horario de entrada e saida da escola, que, muitas
vezes, nio bate. Ou chega muito antes ou chega muito depois. £ uma adequacio até facil para
fazer, mas...

Docente D: Linha direta para ca. As vezes, o aluno tem que fazer baldeagio para vir a escola.

O aluno tem que sair da casa dele duas horas antes do inicio do curso para chegar aqui. Pensando
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num curso que comeca as 7h da manha, o aluno tem que sair as 5h. E dificil. Para termos um
curso de mais qualidade, precisa melhorar.

Toépico 5: Dificuldades no processo de ensino e aprendizagem. Foram questionados sobre
quais sdo as dificuldades encontradas no processo de ensino com os alunos.

Docente B: Dificuldades de abstragdo. O aluno abstrair o problema, entender o problema,
imaginar todo aquele contexto que estamos colocando, e ai chegar a solugdo. As vezes, até tem
a bagagem suficiente para desenvolver, s6 que ele ndo consegue criar aquele modelo mental do
problema. Vocé tem que trabalhar muito isso.

Docente C: Nesse sentido, eu vejo dois problemas. Primeiro, € a falta de formagao basica que
eles chegam aqui, tém muita deficiéncia de matematica fundamental e de outras coisas que
complicam muito. Entdo, leva-se bastante tempo para ele entrar num ritmo de estudo e
compensar essa defasagem. E tem a outra questdo, que comentamos, anteriormente, de termos
muitos alunos que ndo tém o perfil da area técnica. Entdo, isso vocé tem que dar uma “rebolada”
para tentar motivar o aluno, que, as vezes, ndo gosta de Eletronica ou da Informatica para ele
conseguir, pelo menos, atingir o minimo necessario para se formar. Entdo, essa ¢ uma questao
que “pesa” um pouco para mim.

Docente E: Para mim, € isso que “pega” também. Vocé percebe também que tem hora que eles
acham que a disciplina técnica ¢ menos importante. E isso incomoda, além do mais, quando
voce pensa num projeto interdisciplinar que, no ano inteiro, 30 alunos vao desenvolver juntos.
Mas dai voc€ pensa assim: “eu acho que ¢ a falta de interesse”. Talvez, um pouco da culpa ¢
nossa de nao os ter motivado para essa parte técnica. Mas, vocé percebe que a parte técnica fica
secundaria aos alunos.

Pesquisadora: Esses alunos estdo passando pela adolescéncia, problemas de indisciplinas
acontecem?

Docente D: Eu acho que, quando o aluno chega na escola, ele entra em “choque” com a
realidade daqui. E uma outra questdo que eu acho interessante em falarmos ¢ da parte de
inclusdo. Comecou agora, e estamos sofrendo com isso. Talvez, até porque ndo temos um
treinamento e capacitacdo necessdria para poder absorver um aluno de inclusdo. A gente
percebe que muitos casos de deficiéncia de contetido sao desses alunos de inclusdo. Entao
assim, o governo propde a inclusdo. Nao sou contra a inclusdo. Sou a favor. Mas, ndo propde
meios de como fazé-la. Entdo, o que ¢ chamado de inclusdo, acaba, as vezes, até excluindo.
Porque o aluno vai ficar numa turma onde ele € o especial e, por mais que o professor tenta, da
sua forma, com as limitagdes, erguer esse aluno, ¢ bem provavel que ele ndo vai conseguir € 0s

proprios colegas vao acabar excluindo esse aluno. E ai, eu acho que nunca foi pensado, se a
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pessoa esté se sentindo incluida realmente. Entdo, acho que tem essas barreiras que temos que
pensar melhor antes de ficar colocando todo mundo para dentro da escola.

Pesquisadora: Nesse sentido, vocés recebem algum aporte pedagodgico para melhorar?
Docente D: Entdo, isso falta. Faltam ferramentas. Além de capacitagdo, faltam também
profissionais. Por exemplo, um professor que estad com quarenta alunos na sala. E, nessa sala,
tem um ou dois alunos de inclusdo. E ai, pensando na inclusdo de deficiéncia fisica ou mental,
alguma coisa nesse sentido. Dai complica mais, por que como o professor vai conseguir se ele
der atengdo exclusiva praquele aluno? Ele vai deixar os outros trinta € nove alunos? Entao,
talvez, tem que repensar o modelo, vai precisar de um monitor junto ou esta precisando de um
profissional que conhega e ensine Libras. Faltam muitos recursos. Nos ndo temos ainda o
preparo para receber esses alunos de forma adequada.

Docente C: Especifico sobre o que vocé perguntou por ultimo, falta, as vezes, até questdo de
informagdo. O aluno ja esta no segundo ou terceiro ano e vocé vai descobrir que ele tem alguma
deficiéncia s6 depois que vocé percebe que ele foi mal na prova. E, dai vocé vai querer
investigar e esse aluno ja estava recebendo atendimento ha 1 ou 2 anos. E ninguém te informou
quando vocé comecgou a dar aula. Na hora que vocé vai fazer o diagnostico € que vocé identifica.
Entdo, as vezes, falta isso também desde o apoio até a informagao basica.

Pesquisadora: E também ndo temos a sala de recursos aqui.

Docente C: E. Nio tem.

Docente B: Quando vocé disse da questdo de nossos alunos serem adolescentes. Eu acho assim,
temos um vestibular, entdo, ha uma sele¢ao dos alunos. Quando ha uma sele¢cdo, normalmente,
vocé tem alunos entrando, os quais querem estar aqui. A escola ja tem 10 anos, j& ¢ reconhecida.
Entdo, ja se sabe a postura aceitavel ou ndo para esses alunos. Acho que nds tivemos alunos
com problemas maiores nas primeiras turmas. Dai, quando as outras turmas ficam como
“espelhos”™ a seguir, entdo, eu acho que isso ajudou bastante. Acho que sdo muitos isolados os
Ccasos.

Docente C: Eu acho que, pela Informatica ter oferecido o dobro de vagas, a gente ainda tem
problemas maiores nos primeiros e segundo ano.

Docente B: Agora, comecou este ano, né?

Docente C: Ano passado

Docente E: E foram quatro candidatos por vaga.

Docente C: As vezes, o aluno ¢ inteligente, mas a questio comportamental ¢ ruim. Isso,
geralmente, no terceiro ano desaparece.

Docente B: Como eu leciono para aluno de terceiro e quarto ano, s6 pego a “nata”.
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Pesquisadora: Em relacdo as outras escolas, até que os nossos alunos vao muito bem nessa
questdo de indisciplina. Nao vimos “pichac¢do”, nada.

Docente B: Sim.

Docente A: Eu vejo que nos primeiros anos que indisciplina tem. Mas, para mim, o maior
problema ¢ a falta de embasamento junto ao interesse. Essas duas coisas juntas para mim, ¢ a
maior dificuldade que sinto nos primeiros anos. Agora, problema de indisciplina, o aluno de 15
anos quer fazer gracinha e tal, ¢ normal.

Docente C: E a maturidade esperada para a faixa etaria.

Docente A: Nao ¢ uma indisciplina pesada. Nao, vocé “puxa orelha” ali na hora e ja resolve,
pronto acabou e bola para frente.

Docente D: O professor que for lidar com esses alunos tem que ter consciéncia disso. Nao pode
querer fazer um regime militar.

Docente B: Os meninos querem se aparecer para as meninas. As meninas estao se descobrindo.
Docente C: Eles chegam de um modelo de escola que ele ¢ “empurrado”. Ele acha que,
independente, do que ele faga, vai ser aprovado no final do ano.

Docente A: Até ele perceber isso, demora.

Toépico 6: Avaliacdo do curso. Foram perguntados sobre as principais dificuldades
encontradas durante a docéncia no curso e quais foram as facilidades. Poderdo dizer os aspectos
positivos e negativos em relacao ao curso, se acham adequada a duragdo do curso (4 anos).
Docente B: Eu acho adequado.

Docente A: E, eu prefiro 3 anos.

Docente B: Eu acho valido os argumentos dos dois lados.

Docente D: Eu acho que se tivesse estrutura, daria para fazer em 3 anos. O meu curso foi
Integrado em trés anos. Matérias do nticleo comum na parte da manha e o restante na parte da
tarde. Existem modelos que dé para fazer. Se ¢ o melhor ou nao, ai ¢ outra questdo. Acho que
primeiro a escola deveria resolver a questdo da estrutura fisica. Esse ¢ o primeiro ponto,
independente, se ser integrado em 3 anos ou 4, para depois pensar num curso de 3 anos.
Docente E: Eu concordo com todos os argumentos dos 3 anos.

Docente C: E, eu também. Assim tem essa questdo da maturidade, 6bvio ele estar mais velho.
Mas, ai ¢ um pouco do papel da familia que ai “pesa” no desenvolvimento da maturidade. A
gente tem aluno que estdo no terceiro ano super maduros. E tém alguns alunos que se foram no

quarto ano, ainda imaturos. E um pouco do que o A falou. Todo lugar funciona em trés anos e,
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também, estdo na idade de entrar numa faculdade. Acredito que tem os pontos positivos e
negativos.

Docente A: Nao vai conseguir mudar o mundo com essa ideia. Tem que seguir o modelo. Bom,
1sso ¢ o que eu acho.

Docente E: Mas, sabe que eu ndo tinha pensado nisso que o B falou, que talvez, esse um ano
mais ¢ o que faz dar mais maturidade ao aluno. Quando vocé pega o quarto ano aqui, a
maturidade ¢ diferente.

Docente A: E indiscutivel.

Docente B: A responsabilidade profissional ¢ diferente.

Topico 7: Formacido continuada. Foram perguntados sobre a formagao continuada, se ha
incentivo da institui¢do e se consideram importante a formagdao continuada para o nucleo
docente do Ensino Médio Integrado.

Docente D: A parte de cursos de didatica, métodos de ensino esta totalmente ausente. Inclusive,
fizemos um trabalho para tentar suprir essa questdo de falta de atualizagdo da parte técnica.
Fizemos levantamento de cursos, fomos atras, fizemos cotagdes e nao foi para frente. E nao foi
a primeira vez que aconteceu. Entdo, acho que falta um pouco de incentivo nesse sentido.
Embora, a instituicdo incentiva a auto capacita¢ao, em termos de mestrado e doutorado. Agora,
essa outra parte precisa ser revista.

Docente B: Principalmente, a parte pedagogica. As vezes, eles se concentram muito. Como
vocé mesmo falou, dicas de aulas, didaticas, abordagens...

Pesquisadora: Isso ndo ¢ discutido nas reunides de areas e pedagdgicas?

Docente B: Nao sdo discutidos. Normalmente, sdo informativas. Quando vocé senta e discute
todas as informagdes.

Docente E: E muito distante a relagdo do docente com a parte pedagogica.

Docente C: Ja foram feitas algumas tentativas, mas supre muito as distantes da realidade. As
vezes, alguém fala “vocé tem que fazer tal coisa”. Mas, por exemplo, uma disciplina técnica,
tentar exemplificar isso, como poderiamos fazer, fica muito vago. Dai vocé€ pensa, vou ensinar
inglés trabalhando com musica ou seriado, alguma coisa que motiva o aluno, mas, na disciplina
técnica € mais dificil vocé transpor isso, tornando algo mais agradavel. Precisa explicar o como
fazer isso, exemplificar isso ¢ o problema.

Docente A: Nos primeiros anos, eu sempre levanto o mesmo problema que ¢ a falta de base. O

problema ¢ levantado. Nos falamos dele nos conselhos e continua falando no préximo ano. O
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problema ¢ basico. E tem 4 anos e meio que eu estou aqui, € continuo com 0 mesmo problema
e ndo vejo uma agdo. Sao até faladas, mas implementadas eu nunca vi.

Docente B: Faltam ser implementadas.

Docente A: Quando eu tenho algum problema assim, eu mesmo tento resolver. Mas, acoes e

respostas assim, eu nunca tive.

Topico 8: Desenvolvimento de projetos extracurriculares. Os professores foram
questionados se participam e desenvolvem projetos extracurriculares na instituigdo, de que
maneira ocorre e se hé recursos para tal.

Docente E: Eu acho que o IFSP incentiva muito. Eu acho que os professores aqui tém sim, eles
compraram essa ideia de fazer atividades complementares da grade deles, tanto com iniciagao
cientifica e atividades de extensdo quanto com atividades com alunos que acabam sendo fora
da sala, fora do IFSP, cultural. E vocé acaba desenvolvendo a parte de socializagdo, de
colaboragao.

Docente D: Visita técnica, Semana de Tecnologia, a festa junina dos alunos.

Docente B: Interage bastante com eles.

Docente E: Eu fiz o ensino médio comum numa escola particular em Sao Jodo da Boa Vista. E
eu vejo hoje o tanto de oportunidades que os alunos tém disponiveis e eu ndo tive. E vocé
percebe assim: s6 ndo aproveita o aluno que nao quer. Eu acho que o IFSP incentiva bastante
nesse sentido.

Docente C: E, no geral, eles sdo muitos interessados. Eles t€m muito orgulho de estudar aqui.
Gostam muito de participar. Se vocé precisar de um voluntario, eles se oferecem. Eles vém nos
procurar para fazer projeto. Existe a iniciativa dos alunos virem, eles se sentem muito bem com
1sso. E vocé encontra com os alunos nos finais de semana andando por ai com a jaqueta verde.
Eles gostam da escola e se identificam com a escola.

Docente A: Quando vocé monta um projeto de extensdo ou iniciagdo, vocé tem que escolher
quem vocé vai pegar. E sempre muito mais alunos querendo. A procura ¢ sempre muito grande.
Docente D: E o comprometimento também, eu vejo que € maior dos alunos do ensino médio.
Por incrivel que parega, mesmo com a falta de maturidade, nesse aspecto, eles sdo mais
maduros.

Docente E: Olha, eu estou com um projeto de extensdo com 4 alunos, 3 alunos da Engenharia
e 1 do Integrado. E, na questao de comprometimento do Integrado ¢ maior. Nem se compara.
Docente B: Eu vou plagiar aqui a fala de um professor que veio para cé e ja deu aula em vérias

escolas, ele disse “eu nunca vi uma escola fantastica com esses alunos do ensino médio fazendo
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iniciacdo cientifica”. Vocé pega um bom aluno, fazendo Iniciacdo agora, depois, ele vai para o
superior. Quando esse aluno chegar no mestrado, ele vai “arrebentar”. Toda aquela dificuldade
que existe da escrita, ndo existird mais porque esse aluno seguiu os passos corretos para chegar
a um nivel bom de profissional e pesquisador. Essa oportunidade ¢ excelente que eles tém aqui
na escola.

Docente E: Vocé pega os alunos do Tecnologia de Sistemas para a Internet, os nossos alunos
que vieram do Integrado, saem na frente de outros alunos, independente da escola e da idade
dos outros alunos, em relacdo a maturidade e conhecimento.

Docente D: E na pds-graduagdo, acontece a mesma coisa.

Docente B: Acho que na Engenharia vai acontecer agora.

Docente E: Do TSI, entraram 11 esse ano, se ndo me engano, mais do que no ano passado.
Docente B: No ano passado foram 4, esse ano 7. Ano que vem, mais ainda. Tomara que
continue assim, ¢ a verticalizacdo acontecendo. Esse aluno vai concluir bem o curso, ndo vai
ter evasao.

Pesquisadora: A evasdo no curso Integrado melhorou, né?

Docente C: Melhorou.

Docente B: Estabilizou dentro do que eu acho normal, e que, talvez, o MEC, ndo. Eu acho que
trinta alunos, no maximo 35, ndo adianta. Eletronica tem um pouco mais de evasdo devido a
natureza do curso, tem mais matematica. O aluno que gosta de Exatas, se sente bem a vontade.
Docente C: Se voce tem 32 alunos no quarto ano, isso nao quer dizer que o restante abandonou,
geralmente, esses se transferem para outra escola de ensino médio.

Docente D: O aluno chega no terceiro ano, e as vezes, sai do curso. Tivemos alguns casos da
Certificacdo do Enem.

Pesquisadora: Vocés estao formando alunos do ensino médio integrado para qué?

Docente C: Tem a formacao profissional, mas a gente percebe que os alunos t€m uma formagao
pessoal de entendimento do mundo, de influéncia de midia, de nogao politica muito melhor que
a média da sociedade. Eles sdo mais questionadores.

Docente B: Sim, eles aprendem aqui a questionar.

Docente D: Acho que a gente forma os alunos para que eles possam saber escolher melhor. O
aluno daqui tem uma condi¢ao de escolha e uma visdo melhor do que ele pretende para a idade
dele.

Docente A: Além de escolher melhor, ele tem mais chances de escolha. Vocé abre o leque de

oportunidades para que ele tenha essa chance de escolha.
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Docente B: E, independente da escolha, ele sabe o custo, o quanto ele tem que se dedicar na
escola. Eles tém essa no¢do. Os nossos alunos que ingressaram em universidades, eles sempre
vao muito bem. Falam-se muito bem deles, n6s ficamos contentes com isso de escutar que
formamos excelentes alunos.

Docente E: No6s formamos cidaddos que se formam muito melhor profissionalmente do que
outros cursos, isso falando dos dois cursos nossos do Integrado.

Docente B: Eu tenho retorno de profissionais de empresas que dizem: “eu vou direto no IFSP”.
Docente E: E notério isso. Independente do perfil e do conhecimento técnico, a parte humana,
colaborativa, pessoal, profissional, responsabilidade. E impressionante quando comparamos
nossos alunos no momento que eles entram e depois saem.

Docente B: Todos evoluem, mas nao sao todos que vao se destacar profissionalmente,
Docente E: Ah, sim, mas a parte de formacao de cidadaos, nesse sentido, ¢ indiscutivel.
Encerramento. Agradecimento da pesquisadora pela colabora¢do no sentido de traduzir as
respostas e atingir os objetivos propostos da pesquisa e entrega do questionario com questdes

em relacdo aos perfil docente e conhecimento sobre a proposta pedagdgica da escola.

DOCENTES DO NUCLEO COMUM (GRUPO 2)

Data: 08/06/2016
Horario: 15h20min
Local: Sala de aula 06
Duracao: 1hl1min.

Entrevistados: 06 professores

Tépico 1: Concepcio, objetivos e a identidade do Ensino Médio Integrado. Os professores
foram questionados sobre qual ¢ a concepgao, objetivos e identidade do EMI, de acordo com a
experiéncia docente adquirida. Se acreditam que ela deve ser mesmo profissionalizante,
justificando os motivos.

Docente H: Bom, eu ja vou falar uma coisa que eu discordei até por estar aqui mais tempo. O
Haddad era ministro da educacao. Eu tinha acabado de entrar no instituto, mas por alguma razao
eu tinha guardado uma entrevista dele, no final de 2007, e eu, tinha entrado em fevereiro de
2008. Ele deu uma entrevista a Folha de Sdo Paulo quando ele foi a Algada para ser ministro
da educacao, dizendo assim, que o ensino médio ndao agregava nada mais aos estudantes e, por
1ss0, 0 ensino tinha que ser técnico. Entdo, ali veio uma politica para acabar com o antigo ensino

médio que havia no CEFET. Eu mesmo, em 2008, ainda dei aula no ensino médio, ndo era o
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técnico, tinha o curso técnico também, mas era descolado do ensino médio. Eu, particularmente,
fiquei bem chateado, porque, ao contrario dele, eu achava que o ensino médio era uma fase
importante e que agregava, nao precisa ter esse vinculo com a profissao, com o técnico. O que
ficou um tanto explicito ¢, que naquele momento, pelo menos a maioria das pessoas passaram
a entender, as pessoas que viam criticamente a educagdo, de que entdo, era como se 0 governo,
logo em seguida, no final do ano, em 2008, criou-se o Instituto Federal, era CEFET virou
Instituto, eu entrei em fevereiro e em, dezembro, virou Instituto, as pessoas que estudavam a
educagao de uma maneira mais critica passaram a ver essa atitude dele de transformar o ensino
médio em ensino técnico mais explicitamente, uma coisa do tipo assim, olha o Instituto Federal
vai funcionar como uma espécie de instincia federal de segunda classe e a universidade fica
sendo para formacao de mao de obra para os que t€ém condigdes, e aqueles cidadaos de segunda
classe vao para o ensino de segunda classe, que ¢ para formar técnico, para formar gente para
o chdo da fabrica. Entdo, para eles o ensino médio técnico ¢ para a formagao do chdo da fabrica
e, a universidade para formar bacharéis. Entdo, com a ampliagdo, ndo ficou sendo exatamente
1sso, até porque, nds que damos aulas sabemos que os estudantes que aparecem aqui, a grande
maioria deles, aparecem explicitamente, interessados no ensino médio, no niicleo comum e nao
na area técnica. Inclusive eles questionam “por que tem pouca aula de Historia, por que tem
pouca de Geografia, eu queria ter mais aula de redacao”.

Docente G: Eu acho assim, que ¢ muito especifico isso de pouca aula de Historia, pouca aula
de redacao, do IFSP de Sao Paulo. Como eu vim do Instituto Federal, antigo CEFET Minas
campus Ouro Preto, e 14 era assim, aula o dia inteiro, periodo da manha sempre eram aulas do
ensino médio, tinham de 3 a 4 aulas de historia, eles tinham aulas de Artes nos trés anos, € a
tarde, eram sempre as disciplinas técnicas, eles bandejavam 14, e na hora do almogo, sempre
faziam esportes, musica. E isso eu vejo também, eu tenho muitos colegas que trabalham no
Instituto Federal do Rio Grande do Norte, no interior do Rio Grande do Norte, ndo é nem Natal,
que 14 o campus ¢é maravilhoso também, que tem toda a estrutura boa e que funciona desse jeito
também. Entdo, eu acho que o IFSP vem, historicamente, pegando a “criancadinha” que era
pobre, a historia do IF Sao Paulo ¢ assim, até o professor de Filosofia mostrou uma vez num
filme, mostrando aquela “criancadinha” era pobre que ia para se profissionalizar, depois virou
CEFET, passou por varios estagios e, dai, depois quando virou CEFET ficou para uma elite,
isso 14 na capital, em Sao Paulo, que ia depois para estudar nas federais e, eu acho, que nao
parou de ser assim. Mas, nunca teve uma preocupagao real com a educacao. Agora, se vocé
pega Minas, principalmente os mais antigos, como Ouro Preto tem uma estrutura que ¢

preocupada com a educacdo, de uma maneira geral. A pessoa ia ao Instituto Federal de Ouro



270

Preto por duas razdes: para fazer esportes, tinha muitos meninos que iam para fazer esportes,
porque tinha toda aquela estrutura esportiva, e também porque a escola tinha 80 anos. Tudo
bem, mas Passos Ferro, 14 em Rio Grande do Norte, ndo tem 80 anos, € tem essa estrutura, ele
¢ de 2007 para ver como ¢ uma concepc¢ao do IF Sao Paulo, a minha critica ¢ com o IF Sao
Paulo. Em Brasilia, onde ndo tem quadra e nem bandejao, ndo tem ensino médio. O IF que vou,
la em Gama, tem ensino médio porque tem gindsio e tem bandejdo. Quando nao tem ensino
médio, eles acham que podem ter uma estrutura menos apropriada e, que o IF Sao Paulo tem
1sso: primeiro vocé coloca aluno e, depois, vocé tenta construir, entdo, eu acho que tem uma
concepgdo errada, mas € do IF Sdo Paulo, ndo ¢ uma questdo do Haddad. E essa questdo da
profissionalizagdo, existe uma preocupacao porque a gente sabia que hd 10 anos atras estava
havendo falta no mercado de pessoas qualificadas, entdo, acho que foi essa a preocupacao do
Haddad, eles tinham essa preocupacdo em democratizar sim porque as cotas funcionaram com
a democratizagdo, por exemplo, quem trabalha hoje na UNB e estava 14 ha 10 anos, fala que
somente hoje a UNB ficou “colorida” porque ela era s6 “branca” porque 14 tem cota racial,
indigena. Entdo assim, a preocupagdao do Haddad em democratizar o ensino superior existia,
mas eu nao acho que ele tinha essa visao de SESI e do FHC.

Docente H: Esse discurso ficou explicito na entrevista em que ele deu dezembro de 2007. Eu
aguardei essa entrevista, e, curiosamente, eu vim trabalhar.

Docente G: Eu acho que no IFSP pode sim ter essa visdo, mas ndo ¢ a mesma do Haddad, sendo,
ele ndo teria essa preocupagdo em democratizar o ensino superior.

Docente I. Eu ndo acredito que seja s6 de Sao Paulo. O pouco que eu trabalhei na UNIFAL era
isso mesmo, eles implementavam o curso e depois pensava na infraestrutura. E era comum, eu
trabalhei como técnico 14, primeiro vocé cria o curso, eles ndo querem nem saber, depois que
eles vao encaixando professor e infraestrutura. E isso na minha opinido, abre muito espago para
a politicagem, principalmente, na divisdo do corpo docente.

Docente F: Eu gostaria até de colaborar com essa sua opinido, como eu venho de FATEC. A
FATEC simplesmente ndo tem prédio. Primeiro, cria-se um curso e depois vai atras de achar
um prédio da prefeitura e toda a parte de infraestrutura ndo tem. A preocupacao deles ¢ a
seguinte, vamos colocar no papel e mostrar para populagdo que as coisas estao acontecendo e,
depois que vai se ajustando, € o proprio corpo docente que vai ajudando, melhorando...Sobre
esse problema do ensino médio e a ideia do técnico junto, eu percebo assim, como eu vim de
uma FATEC e estou ingressando no Instituto Federal agora, eu percebi que todos os
professores, pelo menos do que eu ouvi nas reunides quando eu comecei aqui, hd uma grande

preocupagdo com o aluno, eu acho isso importante e eu ndo via na FATEC essa preocupagao
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com o aluno. E eu sempre fui uma pessoa muito proxima ao aluno em saber os problemas e tal,
e eu percebo que aqui, os professores se preocupam com o individuo, como ¢ eu posso melhorar
esse curso para ele, como ele pode se sair melhor no mercado de trabalho. E em relagao ao
ensino fundamental e depois o aluno vai para o ensino médio, eu vejo que nds no ensino médio,
temos a missao de tornar esse aluno mais critico, porque muitas coisas eles ja viram de conteudo
no ensino fundamental, s6 que ai retomamos aquele conteudo e depois pedi a eles para
identificarem o que estd por tras das coisas, igual na aula de Historia, eu vou contar sé o fato,
nao, o que esta por tras desse fato, o que gerou isso, € eu vejo também que a ideia de colocar o
ensino médio junto com o técnico, as vezes, fica um certo conflito, realmente, porque toda essa
parte de conhecimento que ele precisaria ter para se tornar essa pessoa mais critica, para se
tornar um cidadao melhor, acaba que meio que deixada de lado. Quando eu entrei, eu fiz uma
pesquisa aqui com os alunos, eu perguntei por que eles vieram para o Instituto Federal, por que
vieram para o curso de eletronica ou da informatica, eles responderam que foi pela qualidade
de ensino, sem duvida alguma, dai perguntei: e vocé€s vao trabalhar nessa area do curso, ¢ eles
“ndo, eu quero ingressar numa faculdade”, alguns disseram: “eu odeio Informatica, eu quero
trabalhar na area de Direito, Letras, eu ndo quero a area técnica”. Entao nds vimos que eles vém
para pela qualidade do ensino. Pelo menos essa foi a minha primeira visdo, pode ser que eu
mude daqui um ano essa visdo sobre o que eu escutei, a principio, dos proprios alunos.
Docente G: Eu percebo muito isso também. S6 que a diferenca ¢ que, 14 em Ouro Preto, por
exemplo, eles ja saiam preparados mesmo, porque eles tinham todo o periodo da manha sé de
matéria do nicleo comum, e a parte técnica, faziam a tarde. Eles nao tinham diminui¢do na
carga horaria de Historia e Geografia no semestre. E era um curso de 3 anos.

Docente K: E legal saber disso também que ha essa possibilidade porque uma das criticas que
eu tenho em relagdo ao EMI ¢ isso, reduzir muito a carga horaria de outras disciplinas.
Docente G E eles tinham um “bandejao” bom e, eles ficavam ali, fazendo a parte do ensino
maior e melhor, tinha essa preocupag¢do com o aluno, agora, aqui, em Sao Paulo, como eles
constroem um prédio sem fazer o bandejao? Como o aluno vai passar o dia inteiro, sem
bandejao, sem vestidrio?

Docente H: Em Uberlandia, eu fiquei 14 quase dois periodos letivos, eles tinham bandejao, eles
tinham o curso técnico em agropecudria e técnico em informadtica, e os estudantes também
tinham essa preferéncia pelas disciplinas do nicleo comum, e ndo, pela area técnica. E fazia o
curso 3 anos, € nos também tinhamos a carga horaria reduzida, eles tinham pouquissimas aulas
de portugués.

Docente G: Sério? Porque 14 ndo tinha essa reducao.
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Docente H: Entao, essa ndo ¢ uma realidade de Minas como um todo.

Docente I: L4 no campus Pocos de Caldas também acontece isso com Geografia e Historia,
mesmo tendo o curso superior de Geografia e Historia 14. E Geografia tem uma aula a mais que
Historia, talvez por essa questdo, mas a carga horaria de humanas ¢ reduzida. Eu queria fazer
um comentario sobre a causa que eu acho que tem a ver com isso, também fazendo um paralelo
com a experiéncia na UNIFAL. Quando vocé cria um curso antes de prové-lo, principalmente,
no corpo docente que vai trabalhar, ¢ claro que na concepcao do primeiro projeto pedagodgico
vocé ja “mata” ele na concepgdo. Porque, geralmente, o que a politica faz, quando vocé abre
um curso, vocé traz, geralmente, um ou outro de cada area, e focando principalmente a parte
técnica, e sdo esses profissionais, e nada contra o trabalho desses profissionais, mas sdo eles
que vao construir a primeira versao do projeto pedagdgico. Entdo nessa questdo,
principalmente, do nucleo basico, eu acho que dai que surge uma série de dissonancias, que
depois vao ficar naquela briga eterna por reajustes e retificagdes, uma série de coisas, € ai, como
0 recurso vem a ‘“conta gota” tanto do pessoal quanto mais ainda infraestrutura, ai entra nessa
questdo politica. Eu acho que isso dificulta muito porque ofusca a verdadeira finalidade da
formacao, ai vocé fica “ndo, tem que trazer mais para essa area, ndo, precisa trazer para outra”,
ai vira politica, vira negociata. Entdo, eu acho que uma das causas seria a concepg¢ao do projeto
original.

Docente J: Eu vejo assim que ndo ha problemas entre ter o técnico integrado, desde que
houvesse um equilibrio porque ai sendo “cai” um pouco naquilo que vocé esta falando: qual ¢
a intengao que eu tenho nesse curso, a minha verdadeira intencao. Eu concordo com o docente
F, que os alunos vém aqui pela questdo da formac¢do como um todo, isso eles deixam claro.
Mas, eu também observo, que apesar deles buscarem essa formagdo que ¢ a basica que da
sustentagdo para formagao do cidaddo, € o que menos tem peso, ¢ onde a gente mais t€m
problemas, ¢ onde a gente mais sofre para poder ter unidade, entdo, eu penso que poderia ser
um curso quase que perfeito, se a gente conseguisse equilibrar as duas questdes porque o
menino ja esta aqui, ele veio estudar, ele veio buscar, entdo a gente poderia equivaler de forma
que mesmo que a intengdo politica tivesse sido a de formagdo de mao de obra barata, “cairia
por terra”, porque a formagdo integral dele teria sido de uma qualidade superior até pela
formagao do proprio corpo docente e mais tudo o que oferecemos em potencial, que “cairia por
terra” se fosse essa a inten¢do porque sem duvida nenhuma os alunos saem daqui com
capacidade para entrar em qualquer faculdade. Muitos nem fazem cursinho pelo proprio
conhecimento que eles tém.

Docente K: Dos quartos anos, nds tivemos uma aprovagao muito grande.
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Docente J: Sim, foi muito grande mesmo.

Docente H: Acho que quase todos quiseram continuar a estudar, teve s6 um que ndo quis
continuar a estudar.

Docente J: Entao a gente v€ que existe um potencial e, que se esses ajustes fossem feitos, mas
também, concordo com vocés os projetos dos cursos sdo feitos primeiro antes de...

Docente I: Porque dai vocé ja sobrepde uma necessidade da técnica na propria concepgao
curricular em detrimento de uma formagdo mais horizontal das disciplinas basicas, da propria
formagdo do ensino médio, contrariando justamente o que o docente F falou.

Docente H: O modelo antigo, vocé sabe qual era: quando eu entrei, era assim, oferecia o ensino
médio e a parte oferecia o técnico concomitante e subsequente, ndo era o curso integrado. Entdo,
o garoto fazia o curso e se de repente ele quisesse fazer o técnico concomitante ou subsequente,
dai ele fazia. Era em Sao Paulo, Sertdozinho ¢ em Cubatio esse o modelo, entdo, vocé atendia
ambos o0s anseios: aqueles que queriam uma formagdo técnica. Na pratica, a parte técnica era
oferecida no periodo da tarde e a noite porque era um sujeito que estava inserido ja no mercado
de trabalho e buscava uma qualificagdo, ja tinha o ensino médio concluido no estado. Esse
modelo, ao meu ver, que era o anterior comparado com o ensino integrado era melhor porque
atendia aqueles que queriam fazer apenas o ensino médio como passagem para a universidade
e, o técnico, evidentemente, para aqueles que queriam e precisavam estar no mercado de
trabalho. Entdo, havia uma separagdo. Sobre isso, o Haddad disse bem antes quando ele assumiu
e deu a entrevista dizendo que o ensino médio ndo agregava nada na forma como ele estava no
Brasil.

Docente G: Mas, eu entendi o que ele quis dizer docente H. Que da forma, como por exemplo,
eu fiz era dificil preparar para uma universidade publica e era dificil preparar para o mercado
de trabalho, ndo tinha um ensino médio que preparasse para o mercado de trabalho. Dai o que
acontecia: muita gente nao fazia o ensino médio porque precisava trabalhar, eu acho que foi
isso o que ele quis dizer, que teria que ter essa profissionaliza¢@o para dar uma chance.
Docente H: Ele quis dizer que ndo aprimora do ponto de vista do repertorio, da pratica, ha
muito tempo dando aula, eu ja ndo entendia que a escola deveria ter algo mais voltado para uma
vida pratica. Acho que “aprimoragdo” do repertdrio tinha outra natureza, porque passar para o
ensino médio implica em ter contato com uma série de nichos de saberes e que o sujeito tenha
capacidade de ver a vida diferente.

Docente F: De se tornar critico né?
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Docente G: SO que ndo se tornava critico, tenta lembrar o ensino médio de vocés gente? Quem
deixou a gente critico? A gente buscou por fora a ser criticos, nos participamos politicamente,
nos fizemos movimento estudantil, a gente leu a mais do que o professor pediu.

Docente H: Mas, vocé esta confundindo: uma coisa € o ensino fraco que se tem e outra coisa ¢
o modelo. S6 porque o modelo ndo estava sendo aplicado adequadamente ndo ¢ mesmo estado
em lugar algum ndo quer dizer que ele esteja errado. Eu ndo entendia que estava errado, eu ja
tinha a experiéncia docente desde 1993 e, quando ele escreveu aquilo em 2007, eu mesmo fiquei
“ressabiado” por causa disso e claro, ele fez isso valer pratica onde era esfera de atuagdo dele,
nas escolas federais.

Docente F: Nos tivemos um modelo das escolas estaduais que veio o pessoal da Unicamp, da
area de Lingua Portuguesa e Inglesa que nds avalidvamos com a parte critica da lingua o tempo
inteiro. Foi excelente o ensino médio, ndo era mais aquela ideia da pessoa ficar decorando
coisas gramaticais que hoje, me parece que nem tem mais, se Deus quiser. Tinha que vivenciar
coisas assim, criticando, vocé€ dava textos para o aluno ler ligados a area de Geografia e Historia.
Entdo, eu acho que esse ensino médio tem muito a agregar para esse aluno. Agora, do jeito que
nos estamos, por exemplo, com 25 e 30 aulas por semana, vocé querer colocar o técnico € o
basico juntos. E uma outra coisa muito interessante que o docente I colocou, € que o grupo que
fez todo esse curso, normalmente, o coordenador ¢ da area técnica. Ele nunca vai pensar nas
outras areas do nucleo comum. Ele quer sempre colocar o que? Mais coisas da area técnica
porque ele nem entende das outras areas.

Docente H: Sao engenheiros, bacharéis.

Docente F: Exatamente.

Docente J: Porque eles estdo pensando na importancia de formar o técnico, ndo o sujeito como
um todo.

Docente F: E essa a visdo, infelizmente.

Docente G E eles ndo entendem a nossa area.

Docente J: A dificuldade ¢ sempre em conseguir ligar as duas coisas. Entender que ¢ o técnico,
mas também estd sendo formado como um cidaddao com uma série de coisas que ele precisa
adquirir.

Docente F: Na verdade, eu cheguei nessa conclusdo: que o ideal seria pegar alguém do nucleo
comum para ser o coordenador porque tem uma visdo muito mais aberta disso.

Docente J: Ou compartilhar mais.
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Toépico 2: Proposta Pedagogica do curso. Os professores foram questionados se acreditam
que a proposta de integracdo entre o Nucleo Comum e Profissionalizante sdo ou ndo importantes
para a formagdo do aluno do Ensino Médio, bem como se essa integragdo ocorre ou nao, €
ainda, de que maneira ela ocorre.

Docente G: Nao tem.

Docente K: Eu percebo que o integrado € quase um concomitante s6 que obrigatorio.

Docente G: E verdade.

Docente J: Eu comentei com vocé que haviamos lido partes dos PPC’s, porque esses dias temos
pensando um pouco sobre essa reformulacdo e lido um pouco os PPC’s. E ¢ assim: eu percebo
que pelos menos na minha 4rea quem escreveu ndo sabia o que estava escrevendo,
completamente fora. E eu ndo vi em nenhuma dessas propostas que li uma proposta de
integragdo, nao digo nem interdisciplinaridade, mas integracao ainda nao vi no papel e nem na
pratica também.

Docente K: Eu até acho dificil em fazer, em pensei em tentar fazer alguma integracdo, mesmo
eu sendo de matéria das Exatas que tem um pouco mais a ver com a area técnica, ainda assim,
eu sinto muito dificuldade para isso, eu acho que até a préopria formagao dificulta isso. Por
exemplo, eu nao tenho formagdo em eletronica e ¢ dificil conseguir fazer uma integragdo com
a area de Eletronica, sendo que eu mesmo nao tenho aquele conhecimento.

Pesquisadora: E ¢ dificil também o didlogo com os professores para voc€s pensarem num
projeto juntos? Nas reunides de area do EMI vocé sentam juntos (nlicleo comum e
profissionalizante) para facilitar essa integracdo ou se separam?

Docente G: Separando...

Docente K: As reunides sdo separadas.

Docente J: Nos ja fizemos inimeras propostas para sentarmos € conversarmos, vamos sentar
todos juntos? Mas, parece que isso ¢ uma dificuldade. Aparentemente, ndo, parece que elas
estdo abertas.

Docente H: Eu acho que eles sdo bem refratarios.

Docente J: Parece que estao abertos, mas nao estao.

Docente H: Até quando sentamos juntos no auditorio, separa.

Docente G: Uma coisa que acontecia 14 em Ouro Preto ¢ que tinha, por exemplo, um prédio do
Meio Ambiente, um prédio do Turismo. Até Educacdo Fisica tinha um prédio que era 14 no
ginasio a nossa sala, mas uma vez por més, as pedagogas ja convocavam todos para a reuniao.
Até eu lembro que a ultima reunido que eu participei era para falar sobre as cotas. E também

ndo era uma pedagoga, havia um prédio separado para as pedagogas e tinha uma direg@o
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pedagogica 14 dentro e, isso ndo dava mais for¢ga nem para o Meio Ambiente e nem para a
Informatica. E tinha muita forca 14 essa area pedagogica, como elas que comandavam, tinha
uma unidade melhor, nesse sentido. Por exemplo, vocé tinha que faltar, vocé ia na parte
pedagdgica e avisava que ia faltar. J4 falava com os responsaveis e ja programa a reposicao
daquela aula. Entdo, assim, tinha um jeito de funcionar, ndo sei ¢ o melhor, acho que ter esse
grupo de pedagogas comandando o de Mecanica, Meio Ambiente, Edificagdo, Turismo. Cada
um tinha o seu prédio. Mas, mesmo assim tinha essa “integracao”.

Docente F: Talvez, o pessoal da pedagogia comandando seja mais interessante. Porque o que
no6s temos hoje, outro dia, eu dou aula de inglés também, entdo para o curso Eletronica como
eu trago alguma coisa de inglés? Como o vocabuldrio ¢ muito dificil deles entenderem, eu
peguei toda aquela parte de material (alicate e etc). Mas, eu ndo sou de eletronica. Entdo, como
que chama tal coisa? Por exemplo, em portugués: “ah professora isso aqui serve para cortar
fio”. Af eu: “ndo tem que ter um nome, nao pode ser “cortar fio”. Dai eu procurei um professor
de eletronica. Eu acho que os professores até gostariam de trabalhar juntos, mas temos um
determinado conteudo, dai vocé pensa assim: “ah, se eu for trabalhar junto com outro colega,
meu conteudo vai ficar para tras”.

Docente K: E exatamente isso.

Docente F: Entao, dai eu ndo vou dar conta daquela programacdo que eu fiz. Entdo, por
exemplo, algumas coisas tém que ser parte da pedagogia realmente para resolver esses
problemas. “Entdo, olha, determinado periodo do seu programa vai ser dedicado a isso”. Mas,
a gente nao tem isso. Tem que ser previsto no PPC para as pessoas poderem trabalhar juntas.
Entdo, tais trabalhos interdisciplinares que a gente tem, na verdade, ¢ “pra inglés ver”. Porque
cada um coloca a sua parte 14, ndo tem integracao de nada.

Docente K: O maximo que eu fago ¢ colocar um exercicio ou outro ligado algum assunto da
area, mas ¢ meio forgado, as vezes.

Docente F: E a gente forga a barra para tentar.

Pesquisadora: Entdo, ndo existe um projeto integrado?

Docente K: Integrado ali, ndo.

Docente F: Nao.

Docente J: E, talvez seja por conta das coordenagdes dos cursos estdo, talvez, com pessoas que
ndo tem a formacdo pedagodgica, ndo tem uma visdo mais ampla da educacdo, de vivéncia
especifica. As vezes, deu aula a vida inteira, mas isso ndo quer dizer que ele tem uma formagio
na educacdo que entenda essas questdes porque ele estd na questdo técnica mesmo, e talvez,

isso dificulta muito essa integragdo que nds estamos colocando aqui. Entdo, por isso, a questao
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das pedagogas, ndo que eles dirigissem, porque eu acho que a gente nem tem essa estrutura
aqui, mas que a gente pudesse ter a pessoa que coordena com essa nogdo, orientagdo e suporte
e, que nao ficasse s6 naquelas reunides de inicio do ano.

Docente H: E as reunides atuam mais na legislagdo, as vezes, falamos de um aluno ou outro
problema relativo ao Napne, coisas dessa natureza. Agora, eu falo brincando, o Instituto ¢ um
caso a ser fiscalizado pelo Procon, porque ¢ o caso de “venda casada”. Porque o produto ndo
funciona, a grande maioria dos estudantes querem e estdo interessados pelo nucleo comum, eles
querem fazer vestibular. Porque eles veem os seus coleguinhas ai fora que em 3 anos se formam,
e eles aqui ainda.

Docente G: E tem muita gente que ndo quer entrar porque sao 4 anos.

Tépico 3: Formacgao do aluno. Os professores foram questionados sobre o contetdo curricular
do EMI, se ¢ adequado para a formacdo do aluno e se atende as necessidades curriculares
exigidas pelo MEC.

Docente G: Talvez, a formacao de mercado de trabalho esteja atendendo, eu nao sei. Porque
aqui em Sao Jodao da Boa Vista, eu vi alguns ex-alunos de Informaética atras de um balcao.
Entdo, nem sei porque aqui caberia bem uma escola agricola, algo assim. Porque ndo ¢ uma
cidade industrial, e no6s temos Informatica e Eletronica, ndo sei por que, eu ndo entendo isso,
entdo, talvez, o profissional atenda, mas...

Docente H: As pretensoes aqui da cidade sao altas.

Docente F: Eu vou falar do meu caso, por exemplo, inglés, eles tém no primeiro, segundo e
ndo tem no terceiro. E volta a ter no quarto. Entdo, vocé fica com uma lacuna no terceiro ano e
voceé volta a disciplina no quarto ano, entdo ¢ uma coisa absurda.

Docente G: Nossa, que louco. Eu ndo sabia.

Docente H: Mas, tem coisa pior.

Docente F: Eu acredito que tenha.

Docente H: Voce ter que dividir a disciplina.

Docente F: Eu falei isso para os alunos: “Gente, Artes no quarto ano? ”. Nos temos que ter
Artes no primeiro ano para ajudar em toda parte de literatura, a parte humana que a gente precisa
fazendo todos os comentarios e esta 14 no quarto ano, e o aluno ja esté saindo...

Docente G: Questao de sensibilidade também, tanta coisa para trabalhar nesse sentido.
Docente F: Entdo, essas questdes precisam ser revistas.

Pesquisadora: Sobre a questdo de Historia e Geografia também ¢ uma disciplina de projeto.
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Docente H: Sobre o Projeto de Historia e Geografia acho que nds estamos descobrindo que s6
tem aqui, o projeto veio de Sao Paulo, mas 14 mesmo ndo existe, ja separou. Acho que também
passaram para trés anos.

Docente J: Entdo, eu estive 1a essa semana eu conversei com uma pessoa que eles tinham uma
dificuldade no curriculo, e agora, eles estdo num processo de reformulacdo para voltarem ao
curriculo antigo.

Pesquisadora: Eu também conversei com uma pedagoga 14 em Sao Paulo. Eles tinham feito
em 3 anos. Ai me disseram que o curso de 3 anos 14 em Sao Paulo est4 tendo mais evasao do
que o de 4 anos, os alunos nao estavam dando conta do conteudo, entdo o indice de reprovagao
estava maior, a evasao maior, dai eles voltaram para 4 anos por conta disso.

Docente G: O indice de reprovagao em Ouro Preto também era muito grande, era indiscutivel.
Docente I: Uma norma que tinha no “forno” fala que agora a parte do nucleo basico ndo precisa
mais ter as 2.400h garantidas por lei, parece que isso serd flexibilizada em fungdo da
necessidade de formacgao técnica. Parece que estd quase saindo essa normativa ai.

Docente F': Era tudo que a gente precisava (tom irdnico).

Docente I: Parece que ¢ norma que vem de cima (do MEC), e as escolas vao poder flexibilizar
os seus curriculos. Mas ai aquela questdo: algumas disciplinas que ndo sdo tecnicistas ou que
ndo ddo muito apoio as transformagdes mais técnicas, as nossas disciplinas de Historia,
Geografia, Filosofia e Sociologia sdo as Unicas que levam o carater interdisciplinar no nome.
Mas, o que acontece ¢ assim, da minha percepc¢dao: ndo ha uma linha, embora exista essa
mutacao, esse “Frankeistein” como eu chamo dos 4 anos, nao tem logica uma pessoa estudar
no primeiro ano, comegar com a expansao ultramarina da Europa e, no meio do caminho,
comegcar a estudar a questdo ambiental e clima. Estd no quarto ano, que eles fazem Geografia
primeiro, estudarem da Guerra Fria para a frente e virar o ano, eles voltarem 14 no imperialismo.
E o que acontece.

Docente G: Nossa, que loucura. Isso deve dar um n6 na cabeca do aluno.

Docente I: Isso faz o que ndo pratica: que os alunos ndo se dediquem a disciplina e que torna a
disciplina “acessoria” e, portanto, quase que inutil. E bizarro.

Docente J: E que na verdade ninguém pensa na questdo do curriculo, em modelos curriculares
que favorecam a aprendizagem, ndo existe uma preocupacao com o modelo curricular, existe
uma preocupacao com o que cabe e aonde, entdo, agora aqui ndo cabe ingl€s, tira inglés, e pde
14, cabe isso aqui. Entdo, isso ndo € estudar curriculo, isso ndo ¢ entender curriculo, ndo ¢ pensar

na formacgao e no desenvolvimento do aluno.
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Docente G: E a questio do técnico em elaborar o curriculo, isso ¢ diferente do que acontecia 1a
no campus Ouro Preto porque quem comandava era a equipe pedagogica, entdo quem estava
por dentro dos curriculos. Por exemplo, tinha semana de prova 14, ai vinha as cartinhas da equipe
pedagdgica da onde eu aplicaria as provas, entdo 7h da manha aplicava prova na Mecanica para
o professor de Quimica, entdo, era dia de Quimica nas primeiras aulas na escola inteira, entao
naquele dia fazia prova de Quimica a escola inteira. No segundo periodo, era prova de
Geografia, entdo vinha na minha cartinha que eu aplicaria prova de Geografia. Mas, tinha um
comando pedagdgico para tudo, entdo, acho que ¢ essa a diferenca daqui de Sao Paulo, aquilo
que vocés falaram, de onde vem isso, vem do técnico, do Engenheiro, do bacharel pensando no
curriculo na educacao.

Docente J: Entao, mas eu acho que tem intengdes politicas, acho que isso nao ¢ isento dessas
intencdes € também eu vejo que ¢ um desperdicio porque assim: com a qualidade do corpo
docente, com as facilidades de trabalho, as condigdes de trabalho e a estrutura como um todo,
mesmo que sendo minima, mas a estrutura que ainda se tem diante de outros institutos que o
docente G esta comparando, ndo justifica algumas questdes que acontecem. Acho que a aqui,
teriamos que dar um salto de qualidade enorme, ‘“ah, mas serd que da, que a lei permite”, a
gente ndo tem que dar o minimo, mas o maximo a gente tem que dar pela estrutura que
“supostamente” nos teriamos.

Docente G: E 14 em Sao Paulo acontece uma coisa que ndo poderia por lei, os alunos do terceiro
ano podem escolher a ndo fazer Educacgdo Fisica e fazer s6 um esporte, s6 que o esporte pode
até ser uma opg¢ao escolar pelo aluno sem deixar a Educagdo Fisica acontecer. A Educagao
Fisica comporta uma disciplina para a constru¢do da cidadania com autonomia para busca de
qualidade de vida e etc, e ndo € o que o esporte faz em si tecnicamente. Nao que a escola ndo
tenha que dar esse espago ao aluno em alguns momentos, igual fazia em Ouro Preto que na hora
do almoco, eles praticavam esporte, mas aqueles alunos que faziam esportes, nao deixavam de
fazer Educagdo Fisica. Em Sao Paulo parece que eles ndo precisam fazer Educacdo Fisica no
ultimo ano.

Docente J: Mas, ndo ¢ isto docente G, ¢ aquela questdo o que “cabe e aonde”. Porque todas as
disciplinas, inclusive Artes no nosso curriculo nao consta como uma disciplina, ela consta como
uma atividade pedagodgica. Isso ¢ fruto da lei 5692 que ja caiu faz quantos anos e a instituicao
mantém o curriculo do mesmo modo.

Docente G: E a Educacgdo Fisica ¢ dada no periodo contrario a ndo ser que seja igual era em
Minas que era o dia inteiro, periodo integral, que o jovem ficava na escola o dia inteiro, entao,

tudo bem, que fosse em qualquer periodo porque ele estava ali. Agora aqui, ele fica aqui na



280

escola, a tarde ele vai para a Educacao Fisica e varios alunos ndo vao, tem varias faltas, porque

parece uma disciplina de “perfumaria”, ndo parece uma disciplina.

Topico 4: Infraestrutura da escola. Os professores responderam se acreditam se ela €
adequada ou ndo, quais seriam os projetos para melhoria do processo de ensino e aprendizagem
do aluno.

Docente H: A estrutura fisica nenhuma, a escola ndo tem quadra, vocé precisa de alguma sala,
as vezes, nao tem, dai precisa ir a biblioteca, as vezes tem problema de barulho.

Docente F: Nao tem sala de atendimento ao aluno, nds atendemos aos alunos na sala dos
professores. Vocé explicando para o aluno e os professores ali discutindo.

Docente J: E tudo ao mesmo tempo, nio tem lugar para esse aluno descansar.

Docente I: Os alunos reclamam muito da cantina.

Docente H: Nao iriam fazer aumento de nlimero de vagas, dai fizeram e piorou tudo. Entraram
80 alunos no periodo da tarde.

Docente K: A minha opinido sobre a estrutura daqui de Sdo Jodo, eu acho que tem esses
problemas citados, concordo com todos, mas, de modo geral, a estrutura das salas de aula € boa,
tem projetor, € s6 plugar ali na hora, tem ar condicionado em vérias salas. Algumas nesse ano
deixaram de ter, ndo sei como. A infraestrutura da sala de aula ¢ boa, mas faltam espagos para
atividades extras. E mais quantitativo do que qualitativo.

Docente H: Vocé encontra com estudantes estudando embaixo das escadas.

Docente F: Nesse aspecto, se voc€ comparar com outros lugares, nds temos sim.

Docente I: E mais quantitativo mesmo, faltam salas, falta a quadra, falta o refeitorio.

Docente J: A escola ¢ bem cuidada, limpa, os ambientes estdo sempre organizados. Ambiente
limpo traz bem-estar.

Docente F: Nos percebemos que os alunos gostam de vir para ca. Ele tem um carinho pela
escola.

Docente K: Acredito que a principal necessidade seria uma quadra, um gindsio, seria o mais

urgente.

Toépico 5: Dificuldades no processo de ensino e aprendizagem. Foram questionados sobre
quais sdo as dificuldades encontradas no processo de ensino com os alunos.

Docente F: Acredito que seja defasagem de conhecimento mesmo. As turmas sdo bem
heterogéneas, se elas fossem um pouco mais homogéneas acho que seria mais tranquilo e, as

vezes, esse aluno que chega, ele se sente meio perdido porque ele ndo consegue acompanhar a
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aula. A estrutura ¢ muito boa nesse sentido, vocé tem monitoria para esse aluno, vocé tem
horario de atendimento para esse aluno, mas como ele vem de um esquema que nao tinha...
Docente I: E uma cultura diferente.

Docente F: Entdo, ndo tem como ele se encaixar nessa cultura.

Docente G: Ele niao tem habito de estudo. Tem aluno que somente aqui ele vai ter acesso aos
livros, ndo tinha acesso a biblioteca, livros.

Docente F: O professor daqui ¢ muito preocupado com o aluno, toda essa parte de atendimento
que ele tem, monitoria. E que ele ndo tem essa cultura, sdo raros os alunos que nos procuram,
os que vem sdo os mesmos de sempre. E uma cultura que nio existe mesmo.

Docente K: Acredito que esse seja o principal problema que eu enfrento, essa falta de base que
eles chegam.

Docente I. Eu acrescentaria no meu caso o quantitativo de aulas, acho insuficiente, tanto pelo
PCN, como para trabalhar como um contetdo que ¢ tdo extenso. Porque realmente vocé fica
entre “pincelar” o conteido para falar que existe aquilo, ou de fato, trabalhar. Eu tenho
pensando nisso ai, trabalhar com menos temas, mas trabalhar de forma mais aprofundada do
que simplesmente “pincelar”.

Docente H: O que ¢ pedido ao Enem, particularmente, de Historia, eu imagino que aconteca
em Geografia também, eu acabo dando praticamente a metade do contetido, porque basicamente
eu privilegio a Histéria do Brasil porque tém muitas coisas importantes. Ja a Historia Geral nao
da para trabalhar muito porque nos temos poucas aulas mesmo. Na pratica, ¢ apenas uma aula
sO por ano por disciplina. Essa forma foi feita por um gerente aqui da escola, a disciplina ¢ uma
s6 com duas frentes, no primeiro semestre, os alunos fazem Historia, e no segundo, Geografia
ou vice-versa. Ai, vocé ja conhece o aluno e tal, depois s6 vou vé-lo no outro ano e, talvez, no
segundo semestre do outro ano.

Docente I: E horroroso mesmo. Mas ai néo sei se é menos pior do que vocé ter uma aula de 50
minutos.

Docente H: E pior, vocé nio consegue fazer nada.

Docente I: Eu ndo sei muito falar, voc€ chega, faz a chamada, dai vocé comeca a falar de clima

e o pessoal ja comeca a dar “tchau”. E dificil.

Toépico 6: Avaliacdo do curso. Foram perguntados sobre as principais dificuldades
encontradas durante a docéncia no curso e quais foram as facilidades. Poderao dizer os aspectos

positivos e negativos em relagao ao curso, se acham adequada a duragdo do curso (4 anos).
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Docente K: Até héd pouco tempo eu defendia trés anos. Hoje, eu ja ndo tenho tanta certeza.
Porque quando eu vejo o beneficio do aluno ser formado em trés anos para mim ¢ a concorréncia
na hora do vestibular, eu ndo consigo ver muito mais do que isso. Igual aconteceu 14 em Sao
Paulo que voltaram atras e acabou ficando muito denso por ter o técnico e ensino médio. E,
tirando essa coisa da concorréncia, eu ndo consigo ver tantas outras vantagens. Mas, dai eu
comecei a pensar nos nossos alunos que se formam no quarto ano, eles se formam com uma
maturidade muito grande, muito superior. Eu vejo alunos do terceiro, eles estdo comegando a
desenvolver isso e na hora que eles vao para o quarto ano, ha muita diferenga, eu percebo isso.
Acho que tem essa questao da idade.

Docente G: O que seria o primeiro ano da faculdade.

Docente K: Entao, ndo tenho muito opinido ainda formada sobre isso: se 4 anos ¢ realmente
adequado ou ndo. Eu pensava que 3 anos era melhor, mas estou refletindo melhor sobre isso
agora.

Docente F: Tem esse problema também por causa do mercado de trabalho. Entdo, quando ele
se forma em 3 anos, ele vai para o mercado de trabalho no ano seguinte e, com 4 anos ¢ mais
dificil, ele vai precisar desse trabalho e ndo vai ter. Entdo, eu, atualmente, ainda estou
repensando.

Docente J: Mas, talvez em 4 anos, ele saindo mais maduros, o mercado de trabalho vai absorver
mais facilmente.

Docente F: E existe aquela questao que o mercado de trabalho quer pessoas cada vez mais
jovens.

Docente J: E tem isso também.

Docente I: Tem a questdo das reprovacdes também. Os alunos vao ficar aqui 5 ou 6 anos.
Docente K: Esse ¢ um ponto negativo dos quatro anos, ¢ mais propicio a evadir.

Docente I: Uma questdo também que eu ouco nos bastidores dos alunos, principalmente, dos
alunos do curso de eletronica € que a exigéncia da parte técnica ¢ muito ardua, eles reclamam
muito disso.

Docente G: E verdade.

Docente H: Mas ¢ s6 na eletronica, né?

Docente I: Na informatica ainda eu nao ouvi, mas na eletronica a evasdo ¢ muito maior.
Docente G: E quase uma “mini engenharia”.

Docente I: Entdo assim, volta sempre na questao do profissional que vocé quer, do cidadao da
parte técnica, do que vocé€ quer formar. H4 uma inversdo ai. O cerne para mim ¢ a montagem

do curriculo. Independente da minha disciplina ter menos aula, o problema ¢ na “confecgdo”
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do curriculo, ao invés de se pensar primeiro na disciplina, na questdo do corpo docente € na
estrutura, na competéncia, no perfil e na habilidade que ele vai ter.

Docente G: Quem vocé quer formar?

Docente I: Exatamente, o que essa pessoa vai ser? Ele vai ser um “mini engenheiro” mesmo?
Docente G: Ele ndo vai ser um “mini engenheiro” e por que cobrar tanto dele como se fosse
uma “mini engenharia”, por que ndo dar uma coisa mais pratica para que ele possa estar
trabalhando ai em casas como eletricistas, fazer “bico” de eletricista, € isso que ele vai precisar.
Docente H: Sabe montar um robozinho, mas ndo sabe instalar um chuveiro.

Docente K: Pior que até na universidade tem isso, meu irmao fez Engenharia de Computagao,
e ele ndo vé as coisas que as empresas pedem: a empresa pede conhecimento de Java e tal, e
isso ai, ele tem que ver a parte porque nao tem no curso.

Docente I: Porque a nossa estrutura aqui reproduz a estrutura do curriculo universitario, ¢
departamental, ¢ curricular, as disciplinas ndo dialogam. A universidade tem o centro de cada
ciéncia, elas fazem um mosaico do curriculo e jogam o rapaz para o mercado. Ai ele cai no
mercado, e muitas vezes, ele ndo sabe fazer o basico. E uma reproducio da concepgdo
universitaria, eu vejo isso como “cerne” entre nos.

Docente H: Agora eu sou um defensor de trés anos até pela experiéncia que tive a oportunidade
de ver nesses dois periodos. Eu vi 14 em Uberlandia, eu fiquei em Uberlandia, era um curso
integral que os estudantes fazem em 3 anos e, se reprova, faz o quarto ano. L4 também tinha
alguns problemas, mas aqui, particularmente, eu sinto que aqui a nossa area ¢ mais um apéndice
da area técnica. Curiosamente, eu senti o contrario 14 em Cubatdo até porque o diretor era da
area de Matematica e também havia outros do nicleo comum. O técnico era o apéndice dos
demais. O curriculo era também diferente daqui, era separado Historia e Geografia, tinha dois
anos.

Docente G: Mas eu concordo com o docente I, da questdo curricular e para que a gente quer
formar, e ndo ¢ um “mini engenheiro”, tem que ser alguém que vai trabalhar com eletronica no
cotidiano.

Docente I: Essa propria questdo do nucleo comum, informatica da impressdo que sao
departamentos, nucleos de ciéncias e dai faz um mosaico.

Docente G: E nao ¢ isso, no6s queremos o cidaddo realmente integral.

Topico 7: Formacido continuada. Foram perguntados sobre a formagao continuada, se ha
incentivo da institui¢do e se consideram importante a formagdao continuada para o nucleo

docente do Ensino Médio Integrado.
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Docente G: Acho que hé, nesse ponto tem bastante. Nao sei se isso vai mudar, mas por enquanto
tem bastante. Acho que se tiver estrutura como havia no campus de Ouro Preto, tem que ser 3
anos, e se nao tiver, tem que ser 4 anos, porque o pessoal do quarto ano fala que eles tém muitas
“janelas” e por que ndo colocam mais aulas de Historia e Geografia.

Docente K: E verdade, tém “buracos” mesmo.

Docente G: Entio por que eles ndo distribuem isso melhor, tanto em Eletronica quanto na
Informatica.

Docente I: Muitas vezes ¢ que falta a contratacdo de novos professores, o recurso € escasso, na
area de humanas, tirando agora Geografia e Historia, por exemplo, a disciplina de Artes s6 tem
um docente. Até pouco tempo, havia um professor de Geografia, s6 eu, agora tem mais um.
Mais Sociologia s6 tem um, Filosofia s6 tem um, Artes também.

Docente G: A gente tem o profissional da area de Informéatica procurando coisas para fazer
porque tinham aulas sobrando. Entao, tem alguma coisa errada nessa matematica de contratagao
de docentes. Eu fiquei aqui até o ano passado antes de um professor chegar, teve um que ficou
1 ano s0, eu fiquei praticamente sozinha aqui desde quando eu cheguei em 2010, e ainda, tive
que dar algumas aulas no superior. E tinha professor de informéatica procurando projeto porque
estava com pouca aula.

Docente I: Entio, na verdade, o curriculo que acaba determinando determinadas contratacdes
do nucleo docente e isso € uma escolha politica, necessariamente. O tipo de profissional que
vocé quer formar justifica, mas assim ¢ um recurso escasso € a divisao ¢ politica. Qualquer
iniciativa de reformular o curriculo ou de repensar no curriculo, ndo que as outras disciplinas
ndo abordam essa questdo humanistica. Mas a parte da questdo social ¢ reflexao direta dessas
disciplinas porque elas trabalham diretamente com essa reflexao. Entdo, para vocé ter essa visao
humanistica que fala em todas as prerrogativas de ensino ficam um pouco, as vezes, “pra inglés
ver” porque quando vocé tem, vocé tem nao no modelo necessario de aulas.

Docente G: Quando eu sai de Minas, havia oito professores da minha disciplina. Era um campus
grande, tinhamos uma média de 20 aulas para cada professor e mais os treinos que faziamos na
hora do almocgo, mas por que tinham oito professores porque existia uma preocupagdo na
distribuicao. Provavelmente, havia 8 de Geografia, 8 de Historia e 8 de Artes e muito mais de
Matematica.

Docente I: Eu concordo que tem que ter mais professores de Matemadtica, mas hd uma
discrepancia muito grande. E ela ¢ justificada pelo curriculo que no meu modo ¢ inadequado.

Eu tenho pouca aula hoje ndo porque eu quero.
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Topico 8: Desenvolvimento de projetos extracurriculares. Os professores foram
questionados se participam e desenvolvem projetos extracurriculares na instituicdo, de que
maneira ocorre € se ha recursos para tal.

Docente G: Eu acho que para isso sim. No6s temos muitos recursos. Sempre todo o apoio de
material necessario.

Docente J: Tém muitos projetos, muitos incentivos, muitos editais que podemos participar,
editais internos e externos e acho que isso favorece muito.

Docente I: As pessoas que trabalham diretamente nessa area de insumo e extensao sao bem
acessiveis. E muito facil chegar na bibliotecaria e sugerir um livro.

Docente J: Sempre foram muito solicitas, nunca tive nada que me impedisse de realizar os
projetos, muito pelo contrario. Eu nunca consegui realizar em um local de trabalho tanto projeto
e tanta coisa que eu gosto de fazer, faco bem e feliz do que aqui, esse espago, essa
acessibilidade, a abertura das pessoas para acolher as minhas ideias.

Docente G: Todos os inter-classes que eu quis fazer aconteceram. Este ano, o outro professor
quis fazer e esta acontecendo. Nao pela estrutura fisica, mas os projetos acontecem.
Pesquisadora: Como pergunta final, eu gostaria de saber de vocés agora, sobre a formagao do
aluno nesse curso de EMI, que tipo de alunos vocés estdo formando?

Docente G: Um aluno que pensa em sair com uma profissdo para ter uma seguranca a mais na
vida. E um aluno que pensa que pode precisar dessa profissio. Entdo, ¢ um aluno que pensa: se
eu precisar, eu vou trabalhar nisso. E um aluno que tem essa caréncia. Mas, a gente sabe que
muitos entram porque aqui o ensino médio ¢ um ensino forte, o Instituto Federal tem essa fama.
Ganhou essa fama e foi por mérito porque nossos alunos foram bem no Enem e muitos
ingressaram em universidades publicas.

Docente K: Eu penso dessa forma também. Eu fiz um curso técnico, mas era concomitante. Eu
tinha essa ideia, se nada der certo, eu tenho o que fazer, tenho uma possibilidade a mais. Eu
acho que aqui muitos alunos pensam dessa forma. O projeto foi feito para ser assim, para formar
mao de obra para o mercado de trabalho.

Docente J: Eu nao vejo nenhum aluno falando assim, que vai terminar e trabalhar nisso. Eles
estao instigados a continuar aos estudos, como tecnélogo.

Docente G: Mas, eu acho isso bom, € um mérito do aluno.

Docente J: Eu fiz magistério e foi assim também, se nada der certo. Fiz o magistério pensando
no trabalho. Era uma época que o magistério valia.

Docente G: Entdo, eu acho que essa questdo da profissionalizacao técnica, ela passa por isso,

por exemplo, o magistério € um curso que nao vale mais. Mas, vocé formar alguém que entenda
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de eletronica e que pode: “eu sou um eletricista” e pode fazer um “bico” e ganhar um
“dinheirinho”, ¢ uma coisa que independe se o curso dele valeu ou ndo, ¢ um conhecimento que
ele vai saber, que ele adquiriu. E que a gente nao estd fazendo muito com esse curriculo, nao
que ndo deva ter a matéria que vai preparar para a universidade, para formar um cidadao critico.
Mas, ele vem em busca disso, qualquer coisa eu coloco 14 uma “plaquinha” ou antincio de jornal
que sabe trabalhar de informatica. Mas, eu acho que essa coisa pratica deveria ser ofertada e
nao esta sendo muito porque ele entra achando que vai aprender uma coisa mais pratica. Tem
que ter a parte do nticleo comum e forte porque ele vem buscar isso, mas acho que as técnicas
estdo deixando a desejar.

Docente I: Respondendo a sua pergunta, eu acho muito valida sim a proposta, nds estamos
discutindo, estamos construindo para melhorar. Nao € uma proposta acabada.

Docente G: Vocé sabe que t€ém muitos alunos que fazem curso de informatica a parte para
aprenderem coisas mais praticas. Porque minha filha foi fazer um curso 14 e me falou que tém
varios alunos daqui fazendo curso 4.

Docente K: Sabe que isso acontece comigo, eu me formei como técnico em informatica. Se
uma pessoa me chamasse para arrumar o computador na casa dela, eu ndo saberia. Quando eu
fiz, a parte pratica ndo foi muito bem aprendida, mas ndo foi no Instituto Federal, foi numa
escola ETEC.

Docente I: E o contetido técnico docente K, vocé sentiu que era semelhante ao ensino
académico?

Docente K: Nao, na ETEC eu nao sentia isso.

Docente G: Meu irmao ¢ médico hoje e fez ETEC em Sao José dos Campos, ele teve que brigar
para ndo fazer o quarto ano 14, porque no terceiro ano, ele prestou na Unicamp e entrou na
segunda chamada, entdo, eles ndo queriam dar a certificagdo de conclusdo de ensino médio a
ele porque ainda faltava um ano. Mas 14, o tltimo ano eram sé disciplinas técnicas, nao tinha
mais disciplina do nucleo comum. Ele teve que brigar 14 e conseguiu.

Docente J: Eu vejo uma coisa positiva aqui, esse curriculo estd aqui desde 2009 e até entdo ele
nunca mudou. Eu entrei em 2014, mas pelo que entendi, por muito tempo, muitas pessoas que
passaram como professor nesse curso eles eram professores substitutos, eu fui a primeira
professora efetiva da minha area, entdo quer dizer, as pessoas que estavam como professores
substitutos eles ndo tinham essa intui¢do de modificar o curriculo. Um grupo efetivo de 2014
comecou a se interessar com essa discussao.

Docente G: Quando eu cheguei em 2010, eu trabalhava junto com um professor da prefeitura

que estava para se aposentar. Ele ndo podia diminuir a carga horaria dele, entdo eu tive que dar
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aula para as meninas e ele para os meninos, eu trabalhei de um jeito que eu nunca havia
trabalhado na vida que era s6 com meninas.

Docente J: Mas, eu vejo isso como positivo hoje, que temos uma equipe com mais seguranga
e com vontade de modificar e a mudanca tera que acontecer de alguma forma.

Docente K: Um ponto positivo do Integrado que eu acredito que o fato de ter a parte técnica
integrada faz com que eles tenham essa maturidade, eu acho que se fosse s6 com matérias do
nucleo comum, talvez, eles ndo saissem dessa forma. Porque eu acho que essas disciplinas
fazem com que ele adquire maior responsabilidade.

Docente J: Maior comprometimento também. Eles saem daqui com uma profissao.

Docente G: Precisa de alguns ajustes.

Encerramento. Agradecimento da pesquisadora pela colaboragdo no sentido de traduzir as
respostas e atingir os objetivos propostos da pesquisa e entrega do questionario com questoes

em relacdo aos perfil docente e conhecimento sobre a proposta pedagdgica da escola.

EQUIPE SOCIOPEDAGOGICA E GESTORES

Data: 28/04/2016

Horario: 15h

Local: Laboratério de Comando Numérico Computadorizado
Duracio: 01h34min.

Entrevistados: 06 entrevistados, sendo 03 da equipe pedagogica e 03 da gestdo escolar.

Topico 1: Sobre o Projeto Pedagégico dos Cursos Integrados. Os entrevistados foram
questionados de que maneira ¢ feita a elaboragdo do projeto pedagdgico dos cursos, quais sao
as dificuldades encontradas na elaboragdo, se ha participacdo da comunidade escolar, alunos,
professores, servidores, pais e etc.

Entrevistado E: Os nossos projetos, independentemente de serem dos Cursos Integrados. Neste
ponto, nds pecamos como institui¢do. Focamos em determinado setor ou em um grupo de
professores e toca o projeto integrado pedagdgico, e acaba nio atendendo a comunidade de uma
maneira geral. Tivemos dificuldades quando implantamos o Ensino Médio Integrado aqui.
Quando veio, foi implantado e pouco se divulgou. Havia a necessidade de se implantar
rapidamente devido ao prazo. Foi implantado de maneira rapida. Nos nao atendemos essa
participagdo da comunidade. Os cursos que sdo abertos, quase ndo conseguimos a participagao

coletiva, ndo que a gente ndo quer, mas nao conseguimos.
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Entrevistado C: Até para formar uma comissao, muitas vezes, ¢ dificil de se formar, haja vista
o proprio projeto politico pedagogico. Esse espaco de discussdo, democratico, coletivo com a
comunidade, ainda ndo conseguimos promover realmente. E algo que precisamos avangar.
Entrevistado D: A escrita do documento em si, na normativa diz que ha necessidade de se ter
um nucleo docente estruturante, na escrita do documento do PCC. Talvez, essa discussdo, para
chegar no PCC, haveria a necessidade de se haver uma discussdo com a comunidade, antes da
escrita do documento. Isto ¢ o que esta escrito no documento. A gente pode estar falando de
duas coisas distintas: uma ¢ a escrita do documento, que ha prerrogativas legais para a escrita,
e outra, diz respeito ao porque vamos fazer este PPC, porque houve um estudo de demanda,
houve uma discussdo académica, houve uma proposta de comissdo para pensar nisso. Penso
que sdo duas coisas diferentes. Falar de PPC ¢ o documento que precisa ser formalizado. Se ¢
formal ¢ porque ¢ feito pelo NDE e, que depois tem o parecer pedagogico que ¢ feito pelo
pessoal do sociopedagogico, que, eventualmente, analisa questdes legais. Nem entra muito no
mérito da questdo de propriedade deste documento. Nem deve. Porque pensou-se que houve
um estudo de demanda, ha necessidade desse curso, que os professores sdo capacitados e
gabaritados para a construgdo dele, que sdo os professores graduados, dando atos para
administrar o curso, que ha competéncia deles. Entdo, ndo ha muito o que se fazer, verificar as
questdes legais e de uma outra questdo de ordem escrita. Isso para uma analise crua e fria desse
documento.

Pesquisadora: Ha um projeto em vigéncia ou esta previsto a reconstrucao de outro?
Entrevistado D: Tem sim, sendo, nao haveria o curso. Esse PPC foi feito, aprovado pelo
Conselho Superior para entrar em funcionamento. Depois, ele vai ser reavaliado, se existe um
curso € porque existe um PPC aprovado. Nao s6 pela comunidade, mas também pelo Conselho
Superior.

Entrevistado B: Levando em consideracdo o que o entrevistado E comentou. Devo dizer que o
curso, ele ¢ mais discutido (dai nao sei dizer se ¢ uma falha nossa ou falha cultural, ou falha
pela legislacdo interna da institui¢do), mas o curso ¢ 80% discutido pelo corpo docente. (Sim)
E ai tem uma outra falha que ¢ a seguinte: que ¢ a questao da audiéncia publica. As demandas
sempre foram levantadas de maneira informal, desde quando foi criado o campus. Existia uma
reunido da direcdo com o setor especifico da Reitoria, no caso, a agéncia de Desenvolvimento,
que trata dos interesses vinculados ao mercado de trabalho. Entdo, eles apresentavam para a
institui¢ao, no caso, a Reitoria, quando era mais centralizado as acdes. Apresentava a Reitoria
qual era a tendéncia do mercado, por ser uma instituicdo tecnoldgica, qual era a tendéncia do

mercado a nivel de emprego que exigia qualificagdo. E ai nessas reunides, definiam-se os
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cursos. De tal maneira, que foi “montando” o corpo docente. O proprio corpo docente comegou
a direcionar determinados cursos em relagdo a visao deles. Entdo, assim, isso acontecia. Ao que
prejudica essa evolugao, também € a limitagdo de forca de trabalho tanto na area pedagbgica
quanto na area docente. Por exemplo, o MEC define que tem 70 professores, ndo da para fazer
muita coisa com 70 professores. Vocé tem um campo de a¢do so. Ai entra um professor de uma
determinada area e fala: “Ah, gostaria tanto de trabalhar nessa 4rea”. Mas ai, ndo temos
condigdes de fortalecer essa drea com a contratacdo de mais professores. Outra situagdo que
acontece focada na questdao do Integrado (e dai o Integrado ¢ uma area que envolve professores
de diversas areas), e essa ac¢ao ja ¢ uma dificuldade muito grande, porque nem sempre se falam
a mesma lingua, pelo fato de existirem professores de areas diferentes: Exatas, Humanas.
Quando vocé€ junta, nao ¢ facil administrar tudo isso. Mas, o problema que acontece ¢ assim:
eu nao vejo um projeto sendo construido de forma integrado. Ele ¢ dividido, entdo, por exemplo,
as vezes, chega o professor de geografia. “Monta o seu projeto de geografia para o curso. Ou,
monta o seu projeto de historia para o curso”. Mas, vocé€ ndo tem uma discussdo que integra
todas as areas. Até porque, eu confesso, eu ndo sei, se um dia a gente vai chegar a ver isso na
pratica pela dificuldade.

Entrevistado E: Na época da parceria com a Secretaria do Estado da Educagao, teve um projeto
integrador do professor da area de Gestdo que trabalhou junto com os professores da parte
técnica, s6 ele trabalhava junto aos professores do Estado, mas era dificil mesmo essa
integragao.

Entrevistado B: Um outro problema também, ndo sei se vai contribuir. O Instituto Federal ¢
um conceito novo de institui¢dao de ensino, porque € uma instituicdo recente, de 2008, que da o
“status” de uma universidade. Mas, ela ¢ muito diferente da universidade, porque ela tem
caracteristicas de “escola”. Talvez a metade das caracteristicas dela seja de “escola”. E, muitos
professores, inclusive, tem dificuldade para visualizar essas caracteristicas de escola. Por
exemplo, a propria criacdo do Integrado mostrou isso: porque inicialmente quando o campus
foi criado, a maioria dos professores eram da area Técnica (Industria e Informatica), as duas
areas colocadas como “foco” da necessidade do mercado da regido. Quando levantou a hipdtese
de se abrir cursos Integrados, isso ndo foi aceito com muita facilidade, a principio. Porque a
maioria dos professores enxergavam o Instituto Federal como uma universidade. Entdo, quando
vocé levava o conceito de Ensino Médio, isso causava um certo desconforto. Ndo era muito
agradavel a essa opinido. Tem campus no IFSP que s6 agora estdo “abracando” o Integrado
agora porque percebem, a nivel até de gestdo. Porque o Integrado, via orcamento, ele da um

retorno importante para a Institui¢do porque ¢ um curso que tem menos evasao em relacao aos
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outros cursos. Entdo isso dé retorno. Mas, no inicio, nés conseguimos trazer o Integrado com
antecedéncia ao campus porque aconteceu um acordo com a prefeitura, no qual os cursos do
ensino basico eram ministrados pelos professores da prefeitura. Entdo, a gente “montou” o
Integrado onde nao existia a area do ensino basico. O ensino basico tinha sido “montado” com
base nos professores da prefeitura que, por uma situagdo especifica da cidade. A cidade tinha
uma escola técnica da prefeitura com os professores contratados pela prefeitura que estavam
para se aposentar num periodo breve. E visualizou ali, pela prefeitura. E o Instituto enxergou
1sso de modo razoavel a possibilidade do Instituto Federal absorver essa escola. E foi o que
aconteceu. Entdo, o Integrado nasceu dessa jun¢do, se ndo existisse essa jun¢ao, eu acredito que
nasceria. S0 talvez, bem depois.

Pesquisadora: Alguém tem mais alguma coisa a acrescentar sobre o PPC?

Entrevistado F: Nos temos agora. Estamos tentando reformular. Justamente, agora estamos
tentando reformular toda a grade do Ensino Médio e tem a possibilidade de abrir
“Administracdo” também, Integrado. Mas, temos uma limita¢do de carga horaria. Porque isso
ja vem pronto. Carga horaria para o nucleo propedéutico e carga horaria para o técnico. Isso
noés temos feito uma série de reunides para tentar juntar alguma coisa, fazer a
interdisciplinaridade de fazer essas coisas, mas ¢ extremamente complexo. O outro problema ¢
que o nosso Integrado ¢ de 4 anos. Ai, o pessoal estd tentando fazer em 3. S6 que em 3, seria
periodo integral. E o integral ndo ¢ pegar essa carga hordria e transformar em menos dias. A
questao €: para ser integral, tem que ter uma série de outras coisas para esses alunos aqui dentro.
Entdo, tem que pensar em lazer. 8 horas diarias aqui ndo ¢ tao simples. Entdo, tem que pensar
em tudo isso. Tem alguns campi que ja estdo fazendo isso e estdo com problemas. Porque em
vez de 4 anos, 3 anos também diminuiria as aulas. Entdo, tem muitos alunos que terminam o
nono ano para vir para cd com 4 anos, preferem outras escolas. Essa ¢ uma outra questao
também que esta sendo discutida. Entdo, ¢ importante isso ai, tentar fazer essa

transdisciplinaridade ndo ¢ tdo simples.

Tépico 2: Concepgao, objetivos e identidade do Ensino Médio Integrado. A equipe foi
questionada sobre qual seria a concepgao, objetivos e identidade do EMI. Se acreditam que ela
deve ser mesmo profissionalizante, justificando os motivos.

Entrevistado B: Olha essa pergunta ¢ muito legal, porque assim: deveria ser para atender ao
mercado de trabalho, apesar que tem muitos professores do ensino basico que tentam mudar
um pouco essa interpretacdo da importancia. Tem muita gente que acha que o ensino médio

deveria ser para preparar para o Enem. E, na verdade, muitos dos argumentos, nas reunides que
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participamos, ouvimos os professores. Mas, o aluno vem aqui por causa do Enem porque ¢ uma
escola boa. Ele ndo vem aqui por causa do curso técnico. E ai a gente entra num conflito.
Entrevistado F: Nos fizemos essa pergunta aos alunos...

Entrevistado B: Porque o aluno vem com esse interesse do Enem. E, na verdade, o Instituto foi
criado para atender uma demanda do mercado. E ai entra num conflito. Nao estou falando que
deveria ser para um, nem para o outro. Mas, ¢ um problema, porque tem uma falsa impressao
que o diploma de graduacao vai resolver a sua vida l1a fora. Muitos trazem essa mentalidade.
Pesquisadora: Vocés todos acham isso? Concordam?

Entrevistado C: Nao, a gente v¢€ assim na propria fala de muitos alunos que, inclusive, os alunos
com a realidade mais vulneravel, que eles vém para a escola Instituto Federal porque ¢ uma
escola de qualidade. Inclusive eles sofrem muito quando chegam aqui. Para se adaptar, ha todo
um processo de estudo. Mas, ¢ que muitos ndo vém para uma identificagdo com os cursos
profissionais, eles vém com esse intuito. Nao especificamente o Enem, mas o Enem ¢
importante para o vestibular. Mas também de ter uma qualidade no ensino. Que eles acham que
saindo do Instituto Federal, vao ter varias possibilidades. A formacao profissional fica em
segundo plano. O que a gente percebe. E uma das queixas que eles t€ém bastante, eu nao sei se
cabe aqui, mas ¢ o que a gente escuta muito. E de ser tdo voltado para a drea de Exatas, os
alunos que tém uma identificagdo maior com a Humanas, eles sofrem muito. Por isso até a
discussdo do curso Integrado em Administracdo. Porque ai, isso também implica na evasao.
Porque eles ndo se identificam. Nao conseguem acompanhar. Eles dizem: “esse curso ndo ¢
para mim, ¢ inatingivel, tenho muita dificuldade com essa area”.

Entrevistado A: Eu acho que eles vém muito imaturos para o Ensino Médio. Eles chegam muito
perdidos. Esse processo de adaptagdo até eles conseguirem perceber o curso que eles estdo, o
que eles vao estudar. J4 passou ai dois bimestres, chegando no meio do ano. Entdo assim, eles
ndo tém muita maturidade para escolher se ele ¢ da Eletronica ou da Informética. Muitos
escolhem a Eletronica porque ¢ de manha. O Informatica porque ¢ a tarde, porque ¢ o periodo
que eles gostam de estudar. Entdo, ndo ¢ muito por conta do curso. E ai assim: se tivesse a
opgao deles escolherem isso depois, acho que seria muito legal. Eles entravam e seria o basico
no comeco e depois eles escolhessem. Logico a gente correria o risco, da maioria querer ir para
Informatica, menos para a Eletronica. Mas, eu acho que daria a chance de eles escolherem
melhor. Porque ndo tem como fazer essa troca.

Entrevistado E: Acho que nesse aspecto favoreceria o aluno. Essa imaturidade existe mesmo.
Eles falam assim: “Eu estou aqui porque meu pai me colocou aqui dentro nao € porque eu quero

estudar esse curso”. Nao € isso, € a gente observa o seguinte: o primeiro ano € pouco, eu mudaria
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a grade para o segundo ano adiante para ter o ensino profissionalizante e ainda com o direito
do aluno que chegar no terceiro ano escolher, se ele quiser fazer s6 o ensino médio, ele sairia
com a certificagdo do ensino médio. Ele quer fazer o quarto ano, ele o faz e finalizaria as
disciplinas.

Entrevistado C: Aindo ¢ o Integrado mesmo, mudaria totalmente o curso.

Entrevistado E: Dai seria o nosso curso subsequente, concomitante. Porque do jeito que esta,
se fizesse uma pesquisa de mercado, quem esta atuando do Integrado que saiu, vocé acharia 5.
Entrevistado B: Tem uma fala do Cristovam Buarque muito legal. O Instituto Federal mostra
uma preocupagao do pais, de problema no ensino basico. Assim, quando a gente pega um aluno
do ensino médio, a gente tenta consertar a sua educagdo nessa etapa, ele tem menos dificuldade
quando entra na graduagdo, por exemplo. Agora, a gente vive em situagdes em que o aluno
entra cru, imaturo. Mas, antes de ter o Instituto Federal, isso acontecia na faculdade. Na
verdade, antecipou uma situagdo para o ensino médio, mas, que talvez, aliviou em alguns casos,
mas o problema ¢ muito mais sério. Tem que puxar uma situagdo que vem la do primeiro grau.
Agora, uma situacdo muito curiosa, ¢ o seguinte: o Instituto foi criado para atender a duas
situagdes. E elas sdo um pouco contraditérias. Porque, primeiro, para atender ao mercado de
trabalho, como falei anteriormente. Ai, respondendo a pergunta dos alunos. Por que o Instituto
¢ de tecnologia? Poderia ser de qualquer outro setor. Por causa das necessidades dessas areas
que existe para que o Brasil possa avancar. Faltam muitos profissionais dessa area: Engenharia,
Tecnologia. Tecnologia € outra preocupacdo. Falta muito. E ai, abracado a isso, os 20% de
licenciatura ¢ uma outra dificuldade, a lei foi montando. O Instituto Federal vai ser “tapa de
salvacdo”. Esta precisando de licenciatura? As universidades ndo querem abragar? Vamos jogar
para os Institutos Federais. O que acontece: o aluno nao visualiza esse cenario. Porque ele tem
uma deficiéncia de base. Entdo, quer dizer vocé quer criar o curso para atender ao mercado.
Mas, o aluno esta com uma situacao totalmente deterioravel. Como vocé vai ensinar uma
integral, se ele ndo sabe fazer uma regra de 3? Por isso que ele tem toda essa dificuldade: a
evasdo ¢ alta e outros fatores que acontecem.

Entrevistado F: Mas, a gente consegue também porque € ciéncia e tecnologia. Quando eu pego
a parte de Ciéncia dela, eu posso ser Ciéncia — Exatas, Humanas. Eu posso fazer isso. Agora,
tem um erro da fundagdo. Quando ele separa esse percentual para a licenciatura, a graduagao
ou o ensino médio. Porque esse ensino médio deveria interpretar melhor. Por que a gente
poderia colocar o concomitante e o ensino médio. Porque ai vocé atende uma demanda que esta

precisando, ai vocé forma técnico, para quem quer o técnico.
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Entrevistado B: Vocé vé que a licenciatura, por exemplo, a lei fala preferencialmente. Ja houve
caso do professor de Portugués perguntar: Vamos abrir uma licenciatura em Letras? Vamos
abrir uma licenciatura em Historia e em Geografia? Chega esse pedido. A escola pode abrir?
Pode abrir. Porque ela pode abrir qualquer curso dentro das margens do 50%, 30% e 20%. Mas,
por exemplo, a lei diz preferencialmente em Matematica, Fisica, focando nas Exatas.
Pesquisadora: Entdo quais deveriam ser os objetivos do EMI. Seria entdo para o mercado de
trabalho?

Entrevistado B: Nao. Deveria formar sim para a vida.

Entrevistado C: Ah, tem que formar para a vida.

Pesquisadora: Assim, qual ¢ o objetivo maior?

Entrevistado C: Até porque se vocé pegar o projeto. E essa proposta de cidadania, dessa pessoa
critica que pode trabalhar para mudar, inclusive as bases.

Entrevistado B: Talvez, melhorar a capacidade autonoma da pessoa, de tomar decisdes...
Entrevistado C: De emancipacao.

Entrevistado B: Formacdo auténoma da pessoa. Porque até na area de tecnologia, o que
acontece: ¢ normal que vocé tenha PPC’s totalmente desatualizados. Voc€ monta o PPC hoje e
daqui 6 meses, ele ja ndo ¢ aquilo que deveria ser. Entdo, ndo da para pensar numa escola para
o mercado de trabalho. O mercado de trabalho tem que ser consequéncia.

Entrevistado F: Nao da para dizer que nem ¢ para o mercado de trabalho e nem para o outro.
Tem que ser os dois. O proposto € para os dois. Mas, sera que a gente consegue para os dois?
Mas, n6s ndo nos propusemos para as duas coisas.

Entrevistado C: O ideal seria que esse aluno questionasse essas condi¢des do sistema capitalista
de mercado de trabalho. Que ele saisse daqui com essa critica para questionar.

Entrevistado D: Eu acho assim: quando a gente fala que, de repente, os nossos alunos formados
em Eletronica, hoje, ja sdo médicos ou dentistas. Acho que o Instituto nao fracassou também.
Que ele conseguiu dar uma base conceitual suficiente para que ele entrasse numa universidade
de Medicina e se formasse médico, sendo técnico de Eletronica ou Técnico de Informatica.
Entdo, essa formagao objetiva do EMI que seja. Entdo, que seja para ele agregar no mundo do
trabalho, seja qual for a opcao que ele fizer.

Entrevistado F: N6s temos alunos que terminaram o ensino médio em eletronica que passou
na Engenharia e em Direito. E, foi fazer Direito.

Entrevistado D: Entao, ndo da para falar que foi um fracasso porque ele nao esta sendo técnico.

Ele esta sendo um 6timo advogado, por exemplo, contribuindo para a sociedade de outra forma.
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Entrevistado B: A gente ¢ muito responsavel por essas dificuldades que nds identificamos.
Porque a gente tem uma opinido. Deveria ser as duas coisas. Mas, nem todos pensam nas duas
coisas. Eu falo dos profissionais que preparam os alunos. Os proprios profissionais “puxam”
para um lado. Quando vocé chega para um professor e fala assim: vocé tem que mudar o seu
conceito, tem que quebrar o paradigma. Alids, ja ¢ briga. Eles ndo aceitam. Af eu estou citando

os professores. Ha um problema nesse sentido.

Topico 3: Proposta Pedagogica do curso. Primeiramente, foram perguntados de que maneira
ocorreu a defini¢do de escolha dos cursos integrados a serem ofertados (Eletronica e
Informatica). Os entrevistados foram questionados se acreditam que a proposta de integragao
entre o Nucleo Comum e Profissionalizante sdo ou nao importantes para a formagao do aluno
do Ensino Médio, bem como se t€ém conhecimento se essa integragdo ocorre ou nao, € ainda,
de que maneira ela ocorre.

Entrevistado B: Eu quero destacar o seguinte: eu ndo sei se a gente identifica uma formula
ideal. Assim, para a sele¢dao. Eu acho muito dificil vocé identificar um procedimento que vocé
acerta num curso que a escola deveria oferecer. Exemplo: nds abrimos o curso técnico em
Administragdo. Agora, estd para nascer o Integrado em Administracdo. Temos as areas de
Quimica e Administracdo, esses dois cursos foram criados porque o campus absorveu uma
escola técnica da prefeitura. Se ndo tivesse absorvido, ndo sei se existiriam essas areas no
campus. Hoje, a prefeitura esta apresentando uma demanda na area de Avides, que estd para ser
um polo aeronautico na cidade. O que acontece ¢ que nao temos professores para criar essa
area. Essa 4rea ja foi criada. Ja “queimamos” os codigos para atender uma outra situagao.

Porque essa visdo ndo aconteceu ha 9 anos quando o campus foi criado.

Toépico 4: Principios Pedagdgicos e filosoficos. Foram perguntados sobre as principais bases
filosoficas e pedagdgicas que norteiam o curso de Ensino Médio Integrado, se as conhecem e
participaram da sua elaboracgdo. E, se acreditam que os principios se desenvolvem na pratica
escolar.

Entrevistado D: Tem que estar, isso ¢ lei sobre os principios filosoficos e pedagdgicos nao
estdo no PPC, estdo no PPP, que ¢ o projeto pedagdgico do IFSP. Isso reflete no curso técnico,
na graduagdo, nos integrados. Os PPC’s nao falam muito de bases filosoficas e socioldgicas.
Porque nés temos um documento maior que isso. Entdo, eles se enquadram no projeto politico

da instituicdo, que ¢ a base para todos os cursos.
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Entrevistado B: Bom, ai eu me atrevo a dizer. Eu acho que isso ndo ¢ atendido. Tenho quase
convicg¢ao que isso ndo ¢ atendido, principalmente pelos docentes da area técnica porque eles
tém uma concepgao totalmente diferente de ensino. Eles ndo dao valor que deveria ser dado.
Entrevistado D: Eles ndo tém interesse nessa discussao.

Entrevistado B: Isso ¢ visivel na propria dificuldade que o setor sociopedagdgico tem de
interagir com o corpo docente. Isso ndo ¢ uma caracteristica do campus Sao Jodo. Porque a
servidora X veio de Sao Carlos. Ela pode até dizer com maior propriedade que a gente. Porque
14, por ndo ter ensino médio, a abertura era muito menor.

Entrevistado F: Percebe isso, mas ndo s6 no técnico. Isso ¢ muito dindmico, rapido. Exemplo:
quando eu entrei, tinhamos uma caracteristica de aluno. Hoje, eu ja tenho outra caracteristica.
Exemplo, com as cotas. Os ingressantes de hoje sdo diferentes dos ingressantes de 3 anos atras.
A minha aula era uma, hoje ela tem que ser outra. A minha forma de abordagem era uma. Essas
coisas também influenciam. Todo mundo quase ndo consegue cumprir toda a parte pedagogica.
Entrevistado E: Recentemente, uma aluna comparou as nossas aulas de hoje com as nossas
aulas de quando ela entrou. Em relagdo a maneira como os professores estao trabalhando hoje.
Esta aquém de como trabalhava anteriormente. Ela esta sentindo isso: que caimos na qualidade
das nossas aulas.

Entrevistado B: Entdo, mas isso ¢ uma questdo dificil de analisar porque deveria apurar melhor
a fala dela. Porque assim: ela estd comparando o mesmo professor ou professores diferentes?
Porque a escola ndo ¢ a mesma de 8 anos atras. Esta comparando com o mesmo professor que
dava aula antes? Ou esta comparando professores diferentes? E uma situagio mais delicada.
Entrevistado E: Ela mesmo falando em relagdo aos professores que ela tinha e o que ela tem
hoje. A aula expositiva esta diferente.

Entrevistado B: Os mesmos?

Entrevistado A: Mas, ela comentou isso por conta do perfil dos alunos que chegam. Tem uma
outra demanda. Conforme o F falou, eles tém mais dificuldade de acompanhar. Falou até do
relacionamento entre os alunos. Antes, a turma tinha dificuldade, o pessoal do terceiro e quarto
ano ajudava. Estudavam todos juntos. Hoje ndo, o pessoal chega e ja ndo tem mais interagao.
O pessoal esta mais individualista, mais fechado, com dificuldade. Mudou muito. Sao perfis
diferentes. Nao existe interacdo entre os 4 anos.

Entrevistado B: E, o aluno interfere bastante na agdo. Porque assim: o professor consegue
atingir apenas 60% e 70% da turma, 15% sdo os que estdo caminhando sozinhos. Nao precisa

do professor, ele ja tem potencial, sdo autodidatas. 15% nem se o professor carregar nas costas,
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vai. E tem uma faixa ali, e dependendo da caracteristica desses alunos, o comportamento do
professor € outro.

Entrevistado F: Sao perfis diferentes de alunos. O professor tem que mudar mesmo, conforme
o perfil do aluno.

Entrevistado B: Tem situagdes que vale a pena discutir. Antes, nds ndo tinhamos o PAE
(Programa de Assisténcia Estudantil) e tinha bolsa (monitor, estagio). Hoje temos a Assisténcia
Estudantil, faz 4 anos. Quando a gente abre bolsa monitoria, ¢ uma dificuldade para identificar
os alunos. Antes, haviam muitos alunos bons que ficavam disponiveis para realizar agdes dentro
da escola. Hoje, sdo bem menos.

Entrevistado F: Sim. E os candidatos que se candidatam t€m os horarios especificos que ndo
atendem.

Entrevistado B: Nao sei se isso tem relagdo com o PAE. Porque vem mais a bolsa. Se comparar
com a assisténcia, ¢ uma miséria. Praticamente, vocé esta pedindo trabalho voluntario dos
alunos. E pode ter aluno que fala assim: “eu ganho pelo PAE. Por que eu vou participar da
bolsa?”. Mas, ai € uma outra discussdo. Tem a ver com a crise também.

Entrevistado F: Ai tem as duas coisas. Quando n6s comecamos com a Bolsa Monitoria, eram
20h, quatrocentos reais. Hoje, sdo 10h, duzentos reais. Entdo, as vezes, eles preferem outras
coisas. Tudo bem que uma coisa ndo impede a outra. Ele pode ser monitor e receber o auxilio.
Entrevistado B: Houve uma queda né, F?

Entrevistado F: Sim, eles buscam menos, E duzentos reais hoje, ha 3 anos atras, hoje vale bem
menos.

Entrevistado B: E isso impacta naquele companheirismo que a “A” comentou, isso afeta na
opinido do aluno também.

Topico 5: Infraestrutura da escola. Os entrevistados responderam se acreditam se ela esta
adequada ou ndo, quais seriam os projetos em andamento para melhoria da oferta do curso de
Ensino Médio Integrado, além das dificuldades encontradas.

Entrevistado B: O nosso trabalho na gestdo so ficou focado nisso. Porque nos tivemos varias
dificuldades. E eu queria registrar assim, que a Reitoria foi muito parceira nesse sentido. Porque
depois que a atual reitoria entrou, as coisas engrenaram. Respondendo a pergunta, a
infraestrutura ndo atende. O espago ¢ apertado. A politica de distribui¢do de recursos ja ¢ uma
politica que nos prejudica, por exemplo. Vocé€ ndo ganha o dinheiro antes de ter o aluno. O
or¢amento da escola ¢ baseado no niumero de alunos. Vocé€ nao pode ganhar o dinheiro antes
de ter o aluno. Entdo, vocé ter o campus, inicialmente, muito grande, ¢ um problema, sem ter

os alunos. Porque vocé ndo tem o dinheiro para manter o campus. Isso favorece uma estrutura
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que ndo atende a todas as agdes. Até por influéncia da situagdo do pais, fizemos um esforgo
para trazer toda a equipe administrativa para dentro, mesmo ndo tendo espago adequado. O
proprio setor sociopedagdgico ¢ um exemplo disso: ndo tem espaco adequado, ndo tem espago
adequado para as aulas de Educacao Fisica. Restaurante nao tem. Mas, acho que ¢ algo que sera
sanado em periodo curto porque as coisas estdo andando. Em um ano, esse problema sera
minimizado. Todos os projetos que a escola necessita ja estdo prontos. Estdo s6 aguardando. A
institui¢ao nao pode “tocar’ dois projetos de obra ao mesmo tempo por uma questao legal. Tem
que terminar essa obra para licitar o gindsio e o restaurante universitario. E os dois projetos ja
estdo prontos. As coisas estdo evoluindo. O problema foi que a gente passou por varias
incontingéncias no processo. NOs ndo tinhamos um setor de Engenharia no campus. Entdo,
tivemos que contratar uma empresa para fazer o projeto de expansdao. A empresa que fez o
projeto de expansao, vendeu um projeto com muitas falhas. Ai a construtora que pegou a obra
para construir, que € outra empresa, ela teve que corrigir as falhas para poder dar continuidade
no projeto. E também tem a questdo de gestdo. Eu ndo sei se os nossos diretores anteriores
deram o prosseguimento devido para acelerar o processo de constru¢ao. Eu ndo sei se isso
aconteceu. Eu questiono um pouco. Isso fez com que os projetos da escola demorassem demais.
Entrevistado F: A minha opinido também. O pior gargalo vem da infraestrutura esportiva. O
curso tem andamento com a atual estrutura, mas poderia ser melhor. Mas, ele ainda caminha
nessa estrutura.

Entrevistado B: Um detalhe para destacar: eu estava conversando com o diretor de Pogos.
Como sao as coisas do orgamento. Ele disse para mim, depois que comecamos a sofrer cortes
no or¢amento, “Como vocé esta pagando as contas da escola? Noés estamos devendo para todo
mundo”. Entdo, ndo estdo conseguindo pagar. Dai ¢ facil de entender porque ndo estdo
conseguindo pagar. Porque o campus Pogos tem motorista, tem telefonista terceirizado. E o
campus Pogos ¢ um campus que evoluiu estruturalmente mais rapido que o campus Sao Joao,
eles t€ém ginasio, tem maior area de constru¢do que o campus Sao Jodo. S6 que eles t€ém menos
alunos. E a equacdo ¢ a mesma para todo mundo. Entdo, por eles terem evoluido na questao de
estrutura, mas eles t€ém custo maior por ter empresas terceirizadas. Nos ndo temos motorista.
Por eles terem situagdes assim, eles sao obrigados a ter mais alunos que a gente. Eles nao tém.
E precisam de mais alunos para pagar essas contas. O que eu quero dizer € o seguinte: a questao
financeira afeta diretamente nas decisdes que envolvem as questdes pedagogicas e na evolugao
de abertura de curso na escola. Vocé nao pode tomar uma decisdo sem prever os gastos. Igual
ocorre com a Engenharia. Engenharia ¢ um curso caro. Eu estava falando para um aluno 1a

embaixo: “Vocé ndo pode criticar o curso Integrado porque o curso Integrado “banca” o seu
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curso. O curso de Engenharia tem evasdo alta. Vocé precisa ter um curso com menos evasao,
isso considerando o aspecto administrativo. Pela situagdo politica do pais, nos preenchemos os
codigos de vagas dos professores. Nos preenchemos sabendo que o MEC recolheria os codigos
de vagas. Nos preenchemos, ficou todo mundo apertado ali. Depois, percebemos que foi uma
decisdo acertada. Tem campus que ja ndo tem autorizagdo para 70 professores.

Entrevistado E: Em relagdo a infraestrutura do EMI, acredito que nds nao pensamos no EMI
quando trouxemos a Engenharia para o periodo diurno. Nés prejudicamos o Integrado que ¢ de
nivel médio, pois os alunos nao estdo preparados para a convivéncia. Deveriamos ter protelado
a Engenharia. Deveria ter deixado mais para a frente um pouco e atrapalhou na infraestrutura
fisica. Poderia ter fortalecido mais o Integrado, porque acabou atrapalhando o rendimento e
andamento da escola, no meu ponto de vista. Acho necessario o curso Engenharia, mas no
momento que surgiu, tinha que ter priorizado o EMI.

Entrevistado B: Essa ¢ uma decisdo dificil. Concordo com o “F”. Mas, se abrisse para a
votagdo, dificilmente seria uma proposta que venceria. Porque todos os professores, na sua
macica, mesmo na Informatica 70% e 80% dos professores seriam favoraveis a abertura da
Engenharia.

Entrevistado E: A maioria da técnica.

Entrevistado F: E que os professores tém essa visio que o curso de Engenharia chamaria
atencdo, uma propaganda, independente da Engenharia que fosse.

Entrevistado D: E status.

Entrevistado F: O pessoal tem essa visao.

Entrevistado B: E o professor tem uma visdo também que ai ¢ o problema de cultura de
universidade que a gente traz na instituigdo. Isso € visivel. O professor acha que dando aula s6
para o Ensino Médio limita a capacidade técnica que ele tem a oferecer a institui¢do. Assim:
“Ah, eu sou um doutor, dando aula para o ensino médio? Poderia estar fazendo pesquisa”. Entao
assim, isso € uma questdo que existe. Alids, isso existe quase que na totalidade do corpo
docente. Porque tem professor que vai pedir redistribui¢do e ele vem direto nesse assunto.
Tentar tirar aulas dos professores do ensino superior, gera uma polémica, eles ndo gostam.
Entrevistado D: E contraditorio demais. E muito claro que quando o professor se inscreve no
processo seletivo, que é o professor de educagdo basica, técnica e tecnolégica. E uma carreira
diferente do professor universitério.

Entrevistado A: E ele recebe vantagens para isso.

Entrevistado D: Entdo, o professor vem com esse espirito, mas ele ndo vem enganado. Cria-se

uma cultura.
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Entrevistado B: E que essa cultura de universidade é muito forte. Por isso que eu falo, a
dificuldade de criar o Integrado foi por causa disso. Ninguém queria dar aula para o ensino
médio.

Entrevistado E: O pessoal nao tem preparo para dar aula no ensino médio.

Entrevistado B: Eu entendo que essa visdo que € para o ensino basico, técnico e tecnologico.
Se eles olham s6 para o bésico, eles acham que ndo devem dar aula s6 no ensino basico.
Entrevistado A: Falando ainda sobre a infraestrutura ainda. Por exemplo, na minha area, ¢
muito dificil atender aos alunos naquele espago. Como nossa equipe esta legal. Por outro lado,
tem pouco espacgo para atender. Muitas vezes, eu atendo aluno no banco da escola e, de repente,
aconteceu do aluno se emocionar e ai acaba constrangendo-o na frente de outros colegas. Eu ja
fiz atendimento na biblioteca. No comeco, eu entrava em qualquer sala. Hoje, ndo tem mais
sala livre. O nosso servigo, enquanto, sociopedagogico, ficou muito limitado. Acredito que,
quando melhorar isso, vamos conseguir um atendimento melhor.

Entrevistado B: Acredito que em torno de um ano.

Topico 6: Planejamento e reunides pedagogicas. Os entrevistados foram perguntados em
relacdo a realizagdo das reunides pedagdgicas e atividades de planejamento com os professores.
Se existe algum tipo de dificuldade.

Entrevistado B: Olha eu fiz um pedido ao “E” na reunido de gestdo. Nao so para ele, mas para
todos os coordenadores de curso. Porque assim, considerando a gratificacao criada que foi dada
aos coordenadores de curso que antes era coordenadora de area. Se analisarmos a lei que criou
os coordenadores de cursos, ela tem um teor muito forte do aspecto pedagogico do curso. Ai,
eu pedi que seja atribuicdo desses coordenadores realizarem reunides com o setor
sociopedagdgico, principalmente com o coordenador pedagdgico. Isso ja foi pedido.
Pesquisadora: Essas reunidoes ocorrem?

Entrevistado B: Nao ¢ uma tarefa facil. Esta no calendério.

Entrevistado E: No calendério, a proposta ¢ que pelo menos uma reunido do més seja com a
gente. Fizemos duas até agora.

Entrevistado B: Deveria ser planejado mensal, bimestral. Deveria ter mais e ser prevista no
calendario.

Entrevistado E: A do planejamento existe, estd no calendario. Ficou combinado com a
geréncia. A demanda das situagdes acaba prejudicando a realiza¢do de reunides pedagogicas.
Entrevistado F: Existem as reunides de area onde sdo ditas algumas coisas nesse sentido. Na

area, fica Eletronica, Informéatica e Nticleo Comum. Nao ¢ discutido o curso todo. Por exemplo,
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no inicio do ano foi feita uma reunido com as trés areas juntas. Foram discutidas varias coisas.
O problema ¢ que acaba ndo discutindo a parte pedagogica. Na ultima reunido, foi discutido
sobre o espago fisico para projetos, que ndo tem muita a ver. A reunido acabou sendo
direcionada para isso. O pessoal do niicleo comum acabou participando como ouvinte. Houve
duas apenas, mas quando tem um problema mais especifico.

Entrevistado B: Mas deveria ter mais. Porque assim: ndo ¢ facil realizar uma reunido com todos
os docentes. Porque nao ¢ um grupo pequeno, quando mais o campus cresce, mais dificil fica.
Nos, praticamente extinguimos as reunides com todos juntos. Até porque sao 130 pessoas, isso
¢ impossivel de acontecer. Elas devem existir, mesmo que, esporadicamente. As reunides com
os coordenadores devem estar mais afinadas, se ndo “destoa” o assunto.

Entrevistado F: De outra forma, teve no planejamento uma. E nds estamos em abril. Se teve
mais duas, teve duas em quatro meses.

Entrevistado B: Teve duas esse ano?

Entrevistado E: Teve duas. Chamamos Informatica e Eletronica, envolvendo os coordenadores
de curso.

Entrevistado B: Entao esta bom. Teve duas mais o planejamento esse ano? Entdo, estd bom.
Entrevistado D: Nao foi uma reunido pedagogica, foi um caso especifico. Houve uma demanda
e convocou os professores. Foi especifico da Educacao Fisica.

Entrevistado B: Estou falando assim, reunido que envolve os aspectos pedagdgicos.
Entrevistado D: A gente entende também que € o professor, o agente que promove a pedagogia
acontecendo, nao necessariamente o pedagogo e o assistente social. A gente acredita que os
professores acabam discutindo assuntos pedagogicos como formadores que sdo. Mas, em outros
campi, ndo existe nem o acesso para ter esse momento. Quando eu cheguei no campus, eu
percebi que eles sdo mais suscetiveis e receptivos para discutirem questoes sobre avaliacao,
formacgao e perfil do aluno. Um outro sdo mais resistentes. E outra abertura que vai agregar
muito, € a politica de formacao de professores que o proprio IFSP tem. Porque as questdes
pedagogicas sao discutidas ali também. Entdo, ¢ uma outra abertura que vai acontecer também.
A politica de formagao de professores.

Entrevistado B: Entdo, até acho que pelo fato da gente ndo ter mais atingido pela lei, os 20%
de licenciatura. Quando comegarmos a ter os professores e alunos da licenciatura, queira ou
ndo, vai dar uma “empurrada” para que essas acdes acontegam.

Entrevistado D: Apesar desses professores terem sido convocados para atender demandas
especificas, que foi de necessidade especial, de acesso a educagao fisica. Eles foram bastantes

receptiveis. Eles foram convocados, ouviram e, na medida do possivel, encaminhou-se algumas
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coisas para acontecerem, visto que ha abertura de Gestao e da Quimica para que esse momento
aconteca, ¢ uma vantagem. Porque eu vim de outros campi que isso ndo ¢ possivel.
Coordenadoria sociopedagogica nao participa de reunido de professor. Aqui nao tem essa
resisténcia. Aqui tem abertura para esse momento.

Entrevistado B: Eu quero destacar que o setor sociopedagodgico € um setor que esta ainda em
formagdo. Apesar de ter um ano ou dois que foi criado no organograma. Ha dois anos, por
exemplo, chegou a ter s6 assistente social trabalhando, depois foi voltando o pessoal. Teve uma
pedagoga que saiu, chegou a nova agora. Acredito que daqui um ano terd um espago mais
adequado, vai chegar uma hora que vai melhorar até a acdo do sociopedagdgico no campus.
Entrevistado F: Primeiro, tem que sobrar tempo para eles, para atender todas as demandas
especificas para depois essas questoes, sao os alunos que vao la.

Entrevistado D: Por isso, essa politica de formacgdo de professores que ¢ um grupo diferente,
ndo é o setor sociopedagdgico. E um grupo do Instituto que vai reunir e discutir formagio,
avaliagdo e perfil de aluno, estratégia de metodologia. E uma politica que o IFSP pensou até
para sair da carga da CSP. Nao ¢ a CSP que ¢ a formagao de professores, sdo os professores
formando professores em varios sentidos. Nao € uma reunido pedagogica, mas ¢ uma “portinha”
que se abre para conversar sobre isso. Como sdo algumas estratégias que podem mudar o
comportamento em aula.

Entrevistado B: O PAE ¢ uma agdo que prejudica o proprio sociopedagdgico, ¢ um “B.O”
muito grande. NOs pagamos assisténcia estudantil para 70% dos nossos alunos. Mais de 500
alunos. Vocé tem que ter todo o tramite de pagamento, documentagdo. Demanda uma agao
burocratica que prejudica os trabalhos que o setor deveria atuar.

Entrevistado D: Consome energia...

Topico 7: Perfil e atendimento do aluno do Ensino Médio. Foram perguntados se tém
conhecimento da rotina escolar do aluno do integrado, como ¢ o perfil e quais as principais
dificuldades relatadas pelos alunos e familias.

Entrevistado F: O perfil do aluno ¢ heterogéneo. Esta muito diferente de outros anos. Essa
informacao dos 70%, ja ¢ um indicativo na questdo do perfil social.

Entrevistado B: Isso nos deixa felizes. Porque a escola 14 atras foi criada para isso. A escola ¢
para atender a sociedade desfavorecida.

Entrevistado E: A dificuldade maior € nos adequarmos para melhor atender a essa comunidade.

Entrevistado B: Concordo. Porque ai entra em questao muito dificil.
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Entrevistado E: Dessas duas turmas que entraram no ensino médio integrado (Informatica e
Eletronica), no préximo ano se tivermos 30, acho que serd muito. Dos alunos que ingressaram
esse ano, economicamente e culturalmente, estdo 14 embaixo, a situagao estd complicada. Antes,
a média de renda mensal per capita era de R$1.100 a R§1.200, as vezes, chegava até 3 mil.
Hoje, esta de R$900 para baixo. Entdo, isso interfere diretamente no rendimento dos alunos.
Entrevistado B: Pode interferir ainda mais com 10 milhdes de desempregados no pais.
Entrevistado E: A escola foi criada para isso, conforme a historia do Instituto. Mas, nds nao
vamos conseguir atender a esses alunos. Eles vao “cair” 14 fora...

Entrevistado B: Até porque a gente ndo atende. Temos culpa em alguma a¢do. O Napne existe
ha 4 ou 5 anos. Apareceu um aluno cego na escola, ndo estamos preparados para isso. Sera que
essa politica funciona? Estamos preparados para resolver problemas? E diminuir evasio, fazer
com que a escola interfira na vida do aluno para melhorias. E ai na derrota, questionar a derrota,
o porqué fracassamos ou ¢ alguma acdo que vai além dos muros da institui¢do? S@o casos
complexos, por exemplo, igual a questdo de drogas, que ¢ um tipo de problema que estamos
vivenciando.

Entrevistado F: Isso engloba tudo, na parte pedagogica, econdmica e social, de estrutura. Uma
fala de um professor que estd num cargo de gestdo sempre diz ¢ que nds ndo precisamos ensinar
tudo no primeiro ano. Um dos principais motivadores dessa evasdo ¢ a reprovacgao. Se ele vem
com reprovagdo no primeiro ano, isso acaba desanimando o aluno. Entdo, essa questdo da
pedagogia, minha aula, por exemplo, esta diferente, mas eu tenho que querer que pelo menos
80% chegue no segundo ano. A forma que se aplica a aula, as oportunidades que se aplicam a
esse aluno. Se eu continuo reprovando do mesmo jeito, cobrando do mesmo jeito, eu reprovo
uma quantidade maior.

Entrevistado A: O nosso perfil ¢ diferenciado. Eles estdo com baixa renda, muita dificuldade
de base. As familias estao muito carentes. Estdo procurando a escola bem preocupados com a
questao da assisténcia estudantil, se ela vai ajudar até mesmo nas questdes de gastos com a casa.
O que acontece muito e a gente sabe. O que eu vejo € que nds precisamos fazer essa ponte dos
professores com o sociopedagdgico. Por que isso acontece? O professor enxerga muita coisa na
sala de aula, que, as vezes, o aluno ndo vem nos procurar. Entdo, quando ele nos informa,
facilita. Aconteceu um caso com uma professora, ela percebeu que dois alunos estavam
extremamente ansiosos na sala de aula. Ela ensinava e eles ndo conseguiam aprender e
acabavam agitando a turma. Tentou conversar individualmente e depois ela nos encaminhou.
Atendemos a esses alunos e vimos a necessidade de conversar com os primeiros anos. Porque

quando fazemos esse trabalho, surte efeito. Por que, o que acontece? Quando nds ouvimos o
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que eles trazem. Porque quando eles chegam e fazemos a recep¢ao ¢ uma coisa, eles ainda tém
aquela expectativa. Quando eles comecam a vivenciar o processo, tém muitas coisas que eles
precisam falar, que eles precisam de orientagdo. E, as vezes, a gente ndo acha espago para
atendé-los em grupo também. Quando a professora foi a um congresso, ela abriu esse espaco
para atendermos os dois primeiros anos, foi muito bacana. Fizemos uma dindmica em grupo e
colocamos ali os anos que eles entraram até o final, e como eles se posicionavam diante disso.
E pedimos para eles escreverem os medos, o que eles estavam vivendo, e dai, saiu muita coisa
dali: “eu estou aqui porque meu pai quer; eu estou com medo da reprovagao; eu nao consigo
aprender; eu ndo tenho base”. E ai, do que conversamos com eles, estd todo mundo no mesmo
“barco”, estdo quase todos com a mesma dificuldade sem encontrar estratégias. E dai o que
acontece, ao invés de um animar o outro, estdo desanimando. O pessoal do primeiro ano esta
entrando nessa. Tém alguns que reprovaram que se juntam com 0s outros ndo mais para ajudar
a caminhar para a frente, mas fica todo mundo “paralisado”. Entdo, eu acho importante
fazermos esse trabalho com os primeiros anos. Porque depois, a partir do segundo, parece que
vai um pouco mais. O primeiro ano ¢ muito importante.

Entrevistado B: So para entender esse espaco que o “A” pede ¢ na sala de aula com os
professores?

Entrevistado A: Sim, ¢ isso. Nos falamos: “gostariamos de fazer um trabalho”, mas tém
professores que precisam dar conta dos contetidos. E dai, encontramos s6 algumas “brechas”

para fazer esse trabalho.

Topico 8: Avaliacdo do curso. Foram perguntados sobre as principais dificuldades e
facilidades nas agdes de gestdo e da parte pedagogica do curso, relatando os aspectos positivos
e negativos em relacdo ao curso, se acham adequada a duragdo do curso (4 anos).

Entrevistado B: Sobre isso, sobre o aspecto financeiro. Eu acho que a escola deveria ter uma
estrutura para que o aluno pudesse ficar o dia inteiro aqui. Porque quanto mais tempo o aluno
fica na escola, mais facil de influenciarmos os alunos nas suas condutas, tirando ele da rua e
etc. SO que, infelizmente, essas coisas se caminham para a seguinte situagdo: ¢ preferivel termos
os dois cursos funcionando num periodo s6 do que vocé ter o integral, financeiramente, porque
o retorno ¢ igual. E para termos o integral, vocé precisa ter restaurante. E nessa crise que a gente
vive, manter o restaurante, ¢ um custo que o campus nao tem dinheiro porque vocé tem que
contratar nutricionista, cozinheiro etc. Sob um aspecto otimista, primeiro que a gente nao
consegue resolver tudo. Mas, eu acho que fizemos a diferenca em alguns alunos. Ai, o ensino

médio integrado faz muita diferenga. Porque, infelizmente, ndo temos o trabalho que deveria
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ter, tentamos até a redistribuicdo de um jornalista porque queriamos ter uma equipe de
marketing e informag¢ao no campus para que pudesse levantar dados de como estdo os nossos
ex-alunos, os egressos. Porque chega informagdes de que a maioria dos alunos que se formaram,
estdo bem hoje. Aquilo que o entrevistado “D” comentou: “ndo necessariamente numa
industria, mas estdo na UNESP, UFSCar, USP e Unicamp”, que sdo universidades 6timas. Vocé
percebe que a escola deu aquela autonomia que comentamos no inicio. Entdo, nds fizemos a
diferenca para um ntimero consideravel de pessoas € o0 EMI fez também. A maior prova disso
¢ que tém alunos e que tem pais que consideram que colocar o aluno no Instituto Federal é
melhor do que colocar na primeira escola de destaque particular da cidade e outras particulares
que temos. Temos que pensar assim: S3o Jodo sem Instituto Federal e S3o Jodo com Instituto
Federal, o que ¢ uma visao simples porque ha dez anos nao tinha. O campus tem 9 anos. Nos
fazemos muita diferenca. O curso técnico concomitante estd morrendo, nao ha procura. Tem
varios motivos do porque isso esta acontecendo. Entdo, estamos caminhando para que tenhamos
apenas técnicos integrados. A lei fala que temos que ofertar 50% de técnicos, preferencialmente,
Integrados. Nao significa que tenha que ser s6 Integrado ou concomitante. Mas, caminhamos
para uma realidade s6 com Técnicos Integrados. Porque a escola contribui mais para a
sociedade quando oferta o Integrado. Nao que o técnico concomitante ndo tenha o seu publico,
mas esse publico estd sendo minimizado. Porque hoje o curso técnico concomitante estd
migrando para o Tecnologo, graduagao.

Entrevistado F: Eu fiz um levantamento com alguns alunos concluintes de 2014 porque eu
estava elaborando um projeto destinado a preparacao para o ENEM. E ele ¢ oferecido 14 na
Escola de Comércio. No ano passado, foi uma noite por semana. Este ano, sdo duas noites por
semana. Entdo, os professores vao, abre a aula sobre um tépico, discute e envolve os professores
do nucleo basico. E teve um de redacao, os nossos alunos sempre vao muito bem no Enem e
tem as cinco estratégias da Redagcdo que os professores estdo trabalhando. Eu fiz esse
levantamento para fazer o projeto, mas da ultima turma, 75% ingressaram em universidades
publicas e o que ndo estavam na publica, tinham conseguido o Prouni ou o FIES. E isso nao foi
divulgado e era uma informagao que poderia ser divulgada. A tnica via nossa era informar a
servidora responsavel para poder encaminhar ao jornal algo desse tipo.

Entrevistado D: Sao 75% dos alunos que se formaram ou dos que ingressaram?

Entrevistado F: Nao, que se formaram. Foi uma turma que se formou em 2014. Mas, mesmo
assim a proporcao ¢ grande, mas nao consideramos a evasao. Cada vez os nossos quartos anos

tém uma quantidade maior de alunos. Na primeira turma de eletronica de manha, formaram-se
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cinco. Mas, hoje no quarto ano temos mais de trinta. Entdo, essa parte evolui para essa questao
pedagogica.

Entrevistado D: Isso ¢ bem legal de sabermos.

Entrevistado F: A primeira turma, eles queriam que saisse quase um mini engenheiro em
eletronica. Entdo, isso aconteceu.

Pesquisadora: E mais adequado ou ndo um curso de quatro anos?

Entrevistado F: Eu penso que o melhor seria 3 anos. Mas, assim teria os “pros” e contra, sO
pensando na questao da evasao, mas teria que ver a infraestrutura.

Entrevistado B: O ideal ¢ o integral, mas eu ndo sei se ¢ viavel. Porque houve uma institui¢cao
de ensino ndo ¢ barata para se manter. Na época das “vacas gordas”, a gente ja ndo conseguia
atender, imagina agora. A assisténcia estudantil ¢ um exemplo, eu enxergo que ela sera afetada;
se nao for extinta. Ai como sera a escolha com a extingao do PAE? Uma escola com a extingao
do PAE, o integral seria um problema, como vocé poderia manter o aluno o dia inteiro aqui sem
dar nada para ele, mesmo que vocé tenha restaurante universitario.

Entrevistado E: As escolas que aderissem ao periodo integral, ao invés de utilizar o PAE para
distribuir aos alunos, o PAE “bancaria” o refeitério. Tem lugar que acontece isso,
independentemente da situagcdo econdmica.

Entrevistado B: O problema ¢ o corte. Vou dar um exemplo: nés temos dois vigilantes,
tinhamos 3. Temos 2, um fica na portaria, e o outro, “rodando”. Diminuimos para 2 porque o
governo mandou cortar 20%. Agora, se o governo mandar cortar de novo. Vocé vai ter s6 o
porteiro, ndo vai ter o vigilante na escola. A limpeza ja estd no minimo. Temos a¢des que ja
estdo no minimo. Entdo, tudo se baseia no corte. Dependendo do corte, fica inviavel.
Entrevistado D: A rede SESI, por exemplo, estd cortando os cursos integrais. Nao estdo dando
conta.

Entrevistado B: Porque ¢ muito caro para manter mesmo. O ideal nem sempre € vidvel. Porque
tudo é uma relagao de custo, beneficio.

Entrevistado F: Tanto para quatro quanto para trés anos. Nao muda muito a questdo de carga,
a parte pedagogica. Isso ndo, mas € um atrativo vocg alterar para 3 anos. Entrevistado B: Vocé
pode até minimizar a evasao porque ganha no giro. O aluno se forma mais rapido.
Entrevistado A: Eu ja penso diferente. Eu ndo sou muito a favor de 3 anos. Sabe, por qué?
Mesmo pela questdo da maturidade desses alunos. O jeito que esses alunos chegam, 3 anos ja
tem que ter formado em técnico e cidaddo. E muito pouco tempo para eles. E pouco tempo para
eles terem a maturidade. Em Sao Paulo, eles fizeram isso. Quando eu fui fazer minha pesquisa,

eu conversei com o pessoal, havia dois grupos: um a favor de 4, e o outro a favor de 3. O pessoal
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estava falando que o problema de evasdo permaneceu e até aumentou. Tinha uma carga horéria
muito pesada. Fazer de 4 em 3 anos, o pessoal ndo estava aguentando. Tinha aluno que ficou
depressivo, ndo deu conta e, que acabou abandonando o Instituto Federal. Apesar deles terem
tudo 14, alimenta¢do, ndo deu muito certo.

Entrevistado B: O proprio governo cria um problema que atrapalha a institui¢do. Porque se o
aluno tiver 18 anos, fizer a prova do Enem e tirar a pontuacdo minima. Esse aluno torna evasao
para a instituicdo. A propria institui¢ao da o certificado para ele sair da escola, e vira evasao.
Entrevistado D: E contraditério.

Entrevistado B: Com 4 anos ¢ mais lucrativo para a escola se vocé colocar duas turmas. S6 que
a instituicdo ndo ¢ obrigada a fornecer o refeitorio. Hoje, se tivéssemos um refeitorio,
provavelmente, a escola ndo teria dinheiro para bancar o refeitorio. Se a limpeza, gastamos 300
mil anual. Imagina, nutricionista, cozinheira, a limpeza do setor.

Entrevistado B: O campus de Hortolandia esta pagando marmita. Porque € para cem alunos.

Topico 9: Convénio com empresas ou entidades. Se hd algum tipo de convénio com
empresas para a realizacdo do estdgio curricular nos cursos Integrados, e também, se as
empresas mantém contato com a escola para contratacdo de futuros trabalhadores, e ainda, se
elas ja fizeram ou fazem alguma proposta (sugestao) de curso técnico para atender a demanda
do mercado de trabalho.

Entrevistado B: Sim, as empresas fazem propostas. Eu recebi uma proposta ontem do curso de
Manutengao de Aeronaves. O problema ¢ que a proposta se esbarra na limitacdo de corpo
docente. Limitacdo de estrutura fisica. Muitas vezes, a empresa pede uma questdo muito
especifica e ndo ¢ facil atender a empresa na sua totalidade. Mas, a escola tem muito contato.
Tém muitos empresarios que ligam aqui, eles pedem, por exemplo, 5 alunos que dominam
determinada ferramenta, determinado conhecimento. E curioso que quando o empresario liga,
fala: “eu quero uma pessoa que domina tal assunto”. Ele nem pergunta se ¢ do curso médio,
técnico ou superior. Acontece, as vezes, do estagiario virar funcionario da empresa. Tivemos
mudancas no PPC de ndo tornar o estagio obrigatério. Porque tinhamos dificuldades de fornecer
estagio para todos os alunos.

Entrevistado F: O pessoal de fora com quem eu tenho conversado, eles falam muito bem de
nossos alunos que fazem estagio. Os nossos alunos recebem muitos elogios. Tem capacidade
de aprendizagem, motivacgdo e base. Inclusive falei com um aluno egresso do curso técnico em

Quimica, que a empresa Sabesp sempre abre “portas” aos nossos alunos. Eles comentam: “eu
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j4 empreguei 3 do Instituto Federal, eles trabalham aqui um tempo e depois vao para empresas
maiores”.

Entrevistado B: Teve aluno que comentou que o curso técnico de Automagao deu muita base
para fazer Engenharia Civil.

Entrevistado E: Legal, eu também ja vi 2 alunos que se formaram aqui em Integrado em
Eletronica, procurando aluno para fazer estagio na empresa que eles estao trabalhando.
Entrevistado B: Tem um professor substituto aqui de Informatica que foi o melhor aluno que
tive do curso de Informatica. O mais legal ¢ quando vocé vé a verticalizagao funcionando. Tém
alunos que fazem técnico, depois fazem o Tecnodlogo, depois fazem pds. Teve aluno que fez
técnico e estd cursando Engenharia. Vocé percebe que o aluno acredita na proposta da escola
quando ele permanece na escola. Os alunos gostam da escola. As vezes, o aluno fica triste
quando percebe que ndo tem afinidade para aquele curso. Agora, estamos com a politica e
acordo com o IF Sul de Minas do nosso Lato sensu, metade do corpo docente € nossa e a outra
¢ deles.

Entrevistado A: Eu queria finalizar com uma frase que eu escutei do prof. Paolo Nosella que
assistimos no Instituto Federal do Sul de Minas, em Pocos de Caldas, e que eu achei muito
interessante. Que o aluno do ensino médio tem que ter direito a indefinicdo profissional. Até
pela constituicdo dele como adolescente.

Entrevistado B: Nossa aluna do ensino médio entra menina e sai mulher...

Entrevistado A: A minha pesquisa mostrou que nossos alunos saem mais maduros, comparando
com os dados de uma pesquisadora da USP que pesquisou o ensino médio normal. Os objetivos
de vida de nossos alunos sdo diferentes. Eles vislumbram mais a questao social, da importancia
do coletivo para contribuir para um mundo diferente. Nos formamos alunos que pensam em
construir um mundo melhor, diferente € com mais autonomia. N6s temos um objetivo com o

curso Integrado e, de certa maneira, nds conseguimos atingir.

Encerramento. Agradecimento da pesquisadora pela colaboracdo no sentido de traduzir as

respostas e atingir os objetivos propostos da pesquisa.
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APENDICE D: MODELOS DOS TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
GRUPO ALUNOS
(Resoluc¢ao 466/2012 do CNS)

O ENSINO MEDIO INTEGRADO: travessia para a formagdo humana integral?

Eu, Juliana Gimenes Gianelli, estudante de Doutorado do Programa de Pos Graduagao
em Educa¢ao da Universidade Federal de Sdao Carlos — UFSCar o (a) convido a participar da
pesquisa “O Ensino Médio Integrado: travessia para a formagao humana integral?”, orientada
pelo Prof. Dr. Paolo Nosella.

A problematica da pesquisa estd centrada na reflexao de que as manifestagdes subjetivas
dos alunos, docentes, equipe gestora e pedagodgica a serem entrevistados, por exemplo, na
exposicdo das expectativas e projetos pedagodgicos sobre o modelo atual de formacao,
reforcariam a dualidade escolar e a impossibilidade da realizagdo de uma escola unitaria
gramsciana no contexto atual do EMI. A proposta desse estudo ¢ analisar perspectivas dos
alunos, docentes, equipe pedagogica e gestora do EMI do Campus Sao Jodao do IFSP sobre o
principio pedagdgico dos cursos de Ensino Médio Integrado, considerando as vertentes tedricas
e estudos que discorrem sobre a possibilidade ou ndo de desenvolver a formagdo humana
integral pelos cursos desta modalidade.

Vocé foi selecionado (a) por ser aluno (a) regular do tltimo ano dos Cursos Integrados
(Eletronica ou Informatica) oferecidos pelo Campus Sao Joao da Boa Vista, local onde o estudo
sera realizado. Primeiramente vocé sera convidado a participar de uma entrevista
semiestruturada a partir da técnica de grupo focal com topicos sobre diversos aspectos que
envolvem expectativas em relacdo ao curso, sobre a escola e a integracdo das areas Nucleo
Comum e Profissionalizante.

Tal entrevista serd por meio da técnica de Grupo Focal, no méaximo 10 alunos
participantes, e realizada no proprio local de estudo ou em outro local, se assim o preferir. Os
encontros com o grupo serao realizados no Auditorio do Campus Sao Jodo, ou em outro local,
organizado pela pesquisadora, se o grupo assim o preferir. Finalizadas as entrevistas, os alunos
terdo que responder um questionario com 19 perguntas estruturadas que visam identificar dados

socioecondmicos e culturais dos alunos.
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Por envolver seres humanos, alguns riscos poderdo ocorrer, os quais estdo relacionados
aos possiveis constrangimentos, eventual desconforto, estresse, cansago ou qualquer outro
relacionado as dimensoes fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual do (s)
entrevistado (s). Os encontros acontecerao no local escolhido pelo entrevistado, ndo havendo
necessidade do seu deslocamento para conceder o depoimento. Esclarecemos que a participagdo
na pesquisa pode gerar algum desconforto pelo fato da pesquisadora trabalhar no Campus Sao
Jodo da Boa Vista do IFSP, atuando como Técnica em Assuntos Educacionais, locada no setor
Sociopedagogico da Instituigdo, embora durante a pesquisa, a pesquisadora encontrar-se em
licenga para qualificagao.

Diante dessas situagdes, os participantes terdo garantidas pausas nas entrevistas, a
liberdade de nao responder as perguntas quando a considerarem constrangedoras, podendo
interromper a entrevista a qualquer momento. Serdo retomados nessa situacao os objetivos a
que esse trabalho se propde e os possiveis beneficios que a pesquisa possa trazer. Em caso de
encerramento das entrevistas por qualquer fator descrito acima, a pesquisadora ira orienta-los e
encaminha-los para profissionais especialistas e servigos disponiveis, se necessario, visando o
bem-estar de todos os participantes.

Sua participacdo nessa pesquisa auxiliard na obtencdo de dados que poderdo ser
utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informagdes e discussdes que poderdo
trazer beneficios para o entendimento do principio pedagogico dos Cursos Integrado, para a
construgdo de novos conhecimentos e para a identificagdo de novas alternativas. A pesquisadora
realizard o acompanhamento de todos os procedimentos e atividades desenvolvidas durante o
trabalho.

Sua participacdo ¢ voluntaria e ndo haverd compensagdo em dinheiro pela sua
participagcdo. A qualquer momento o (a) senhor (a) pode desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo lhe trard nenhum prejuizo na escola, seja em sua
relag@o ao pesquisador, ou a Universidade Federal de Sdo Carlos.

Todas as informagdes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado
o sigilo sobre sua participagdo em todas as etapas do estudo. Caso haja meng¢ao a nomes, a eles
serdo atribuidas letras, com garantia de anonimato nos resultados e publicagdes,
impossibilitando sua identificacao.

Solicito sua autorizagdo para gravacao em audio das entrevistas, dos encontros do grupo.
As gravacdes realizadas durante a entrevista semiestruturada serdo transcritas pela
pesquisadora. Depois de transcrita serd apresentada aos participantes para validacao das

informagdes. Essas transcricdes serdo comparadas para verificar a concordancia entre elas,
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garantindo a fidelidade a gravacao.

Todas as despesas com o transporte e a alimentagdo decorrentes da sua participagdo na
pesquisa, quando for o caso, serdo ressarcidas no dia da coleta. Vocé€ tera direito a indenizacao
por qualquer tipo de dano resultante da sua participagdo na pesquisa. Vocé recebera uma via
deste termo, rubricada em todas as paginas por vocé e pelo pesquisador, onde consta o telefone
e o endereco do pesquisador principal. Vocé podera tirar suas duvidas sobre o projeto e sua
participagdo agora ou a qualquer momento.

Se vocé tiver qualquer problema ou duvida durante a sua participagdo na pesquisa

podera comunicar-se pelo telefone (19) 98129-5372. Vocé recebera uma copia deste termo onde
consta o telefone e o endereco da pesquisadora principal, podendo tirar suas duvidas sobre o
projeto e sua participacao, agora ou a qualquer momento.
Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participaciao na pesquisa e
concordo em participar. O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pro-Reitoria
de Pos-Graduacio e Pesquisa da Universidade Federal de Sao Carlos, localizada na
Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sao Carlos -
SP — Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco eletronico: cephumanos@ufscar.br

Endereco para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):

Pesquisador Responsavel: Juliana Gimenes Gianelli

Enderego: Rua Maria Candida Rodrigues Peres, 111- Recanto do Bosque, Sao Jodo da Boa
Vista-SP

Contato telefonico: (19) 98129-5372 e-mail: jugimenes@yahoo.com.br

Sdo Jodo da Boa Vista, de de 2016.

Juliana Gimenes Gianelli

Nome do Pesquisador Assinatura do Pesquisador

Nome do Participante Assinatura do Participante ou Responsavel
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
GRUPO PROFESSORES
(Resoluc¢ao 466/2012 do CNS)
O ENSINO MEDIO INTEGRADO: travessia para a formagio humana integral?

Eu, Juliana Gimenes Gianelli, estudante de Doutorado do Programa de P6s Graduagao
em Educacdo da Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCar o (a) convido a participar da
pesquisa “O Ensino Médio Integrado: travessia para a formag¢ao humana integral?”, orientada
pelo Prof. Dr. Paolo Nosella.

A problematica da pesquisa estd centrada na reflexdo de que as manifestagdes subjetivas
dos alunos, docentes, equipe gestora e pedagdgica a serem entrevistados, por exemplo, na
exposicao das expectativas e projetos pedagogicos sobre o modelo atual de formagao,
reforcariam a dualidade escolar e a impossibilidade da realizacdo de uma escola unitaria
gramsciana no contexto atual do EMI. A proposta desse estudo ¢ analisar perspectivas dos
alunos, docentes, equipe pedagdgica e gestora do EMI do Campus Sao Jodao do IFSP sobre o
principio pedagdgico dos cursos de Ensino Médio Integrado, considerando as vertentes tedricas
e estudos que discorrem sobre a possibilidade ou nao de desenvolver a formacdo humana
integral pelos cursos desta modalidade.

Vocé foi selecionado (a) por lecionar nos Cursos Integrados (Eletronica e / ou
Informatica) oferecidos pelo Campus Sao Jodo da Boa Vista, local onde o estudo sera realizado.
Primeiramente, vocé sera convidado a participar de uma entrevista semiestruturada a partir da
técnica de grupo focal com tdpicos sobre diversos aspectos que envolvem expectativas em
relacdo ao curso, sobre a escola e a integragdo das areas Nucleo Comum e Profissionalizante.

Tal entrevista serd por meio da técnica de Grupo Focal, no méximo 05 docentes
participantes em cada grupo, e realizada no proprio local de trabalho ou em outro local, se assim
o preferir. Os encontros com o grupo serdo realizados no Auditorio do Campus Sao Joao, ou
em outro local, organizado pela pesquisadora, se o grupo assim o preferir. Finalizadas as
entrevistas, os docentes terdo que responder um questionario com 24 perguntas estruturadas e
semiestruturadas que visam identificar o perfil docente e sua experiéncia e vivéncia em relagao
ao Ensino Médio Integrado, bem como o conhecimento sobre a proposta pedagogica da escola.

Por envolver seres humanos, alguns riscos poderdo ocorrer, os quais estao relacionados
aos possiveis constrangimentos, eventual desconforto, estresse, cansago ou qualquer outro
relacionado as dimensoes fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual do (s)

entrevistado (s). Os encontros acontecerao no local escolhido pelo entrevistado, ndo havendo
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necessidade do seu deslocamento para conceder o depoimento. Esclarecemos que a participagdo
na pesquisa pode gerar algum desconforto pelo fato da pesquisadora trabalhar no Campus Sao
Jodo da Boa Vista do IFSP, atuando como Técnica em Assuntos Educacionais, locada no setor
Sociopedagogico da Instituigdo, embora durante a pesquisa, a pesquisadora encontrar-se em
licenga para qualificagao.

Diante dessas situagdes, os participantes terdo garantidas pausas nas entrevistas, a
liberdade de nao responder as perguntas quando a considerarem constrangedoras, podendo
interromper a entrevista a qualquer momento. Serdo retomados nessa situacao os objetivos a
que esse trabalho se propde e os possiveis beneficios que a pesquisa possa trazer. Em caso de
encerramento das entrevistas por qualquer fator descrito acima, a pesquisadora ira orienta-los e
encaminha-los para profissionais especialistas e servigos disponiveis, se necessario, visando o
bem-estar de todos os participantes.

Sua participacdo nessa pesquisa auxiliard na obtencdo de dados que poderdo ser
utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informagdes e discussdes que poderdo
trazer beneficios para o entendimento do principio pedagdgico dos Cursos Integrado, para a
construgdo de novos conhecimentos e para a identificagdo de novas alternativas. A pesquisadora
realizara o acompanhamento de todos os procedimentos e atividades desenvolvidas durante o
trabalho.

Sua participacdo ¢ voluntaria e ndo haverd compensagdo em dinheiro pela sua
participagcdo. A qualquer momento o (a) senhor (a) pode desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo lhe trard nenhum prejuizo na escola, seja em sua
relag@o ao pesquisador, ou a Universidade Federal de Sdo Carlos.

Todas as informagdes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado
o sigilo sobre sua participagao em todas as etapas do estudo. Caso haja meng¢ao a nomes, a eles
serdo atribuidas letras, com garantia de anonimato nos resultados e publicagdes,
impossibilitando sua identificacao.

Solicito sua autorizagdo para gravacao em audio das entrevistas, dos encontros do grupo.
As gravacdes realizadas durante a entrevista semiestruturada serdo transcritas pela
pesquisadora. Depois de transcrita serd apresentada aos participantes para validacao das
informagdes. Essas transcricdes serdo comparadas para verificar a concordancia entre elas,
garantindo a fidelidade a gravacao.

Todas as despesas com o transporte e a alimentagao decorrentes da sua participacao na
pesquisa, quando for o caso, serdo ressarcidas no dia da coleta. Vocé€ tera direito a indenizacao

por qualquer tipo de dano resultante da sua participacdo na pesquisa. Vocé recebera uma via
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deste termo, rubricada em todas as paginas por vocé e pelo pesquisador, onde consta o telefone
e o endereco do pesquisador principal. Vocé€ podera tirar suas duvidas sobre o projeto e sua
participagdo agora ou a qualquer momento.

Se vocé tiver qualquer problema ou duvida durante a sua participagdo na pesquisa
podera comunicar-se pelo telefone (19) 98129-5372. Vocé recebera uma copia deste termo onde
consta o telefone e o endereco da pesquisadora principal, podendo tirar suas duvidas sobre o

projeto e sua participacao, agora ou a qualquer momento.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participaciao na pesquisa e
concordo em participar. O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pré-Reitoria
de Pos-Graduacido e Pesquisa da Universidade Federal de Sao Carlos, localizada na
Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sao Carlos -
SP — Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco eletronico: cephumanos@ufscar.br

Endereco para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):
Pesquisador Responsavel: Juliana Gimenes Gianelli

Endere¢o: Rua Maria Candida Rodrigues Peres, 111- Recanto do Bosque, Sao Jodo da Boa

Vista-SP

Contato telefonico: (19) 98129-5372 e-mail: jugimenes@yahoo.com.br

Sado Jodo da Boa Vista, de de 2016.

Juliana Gimenes Gianelli

Nome do Pesquisador Assinatura do Pesquisador

Nome do Participante Assinatura do Participante
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
GRUPO EQUIPE PEDAGOGICA E GESTORES
(Resoluc¢ao 466/2012 do CNS)

O ENSINO MEDIO INTEGRADO: travessia para a formagio humana integral?

Eu, Juliana Gimenes Gianelli, estudante de Doutorado do Programa de Pos Graduagao
em Educacao da Universidade Federal de Sdao Carlos — UFSCar o (a) convido a participar da
pesquisa “O Ensino Médio Integrado: travessia para a formagao humana integral?”, orientada
pelo Prof. Dr. Paolo Nosella.

A problematica da pesquisa esta centrada na reflexdo de que as manifestacoes subjetivas
dos alunos, docentes, equipe gestora e pedagodgica a serem entrevistados, por exemplo, na
exposicdo das expectativas e projetos pedagodgicos sobre o modelo atual de formacao,
reforcariam a dualidade escolar e a impossibilidade da realizagdo de uma escola unitaria
gramsciana no contexto atual do EMI. A proposta desse estudo ¢ analisar perspectivas dos
alunos, docentes, equipe pedagogica e gestora do EMI do Campus Sao Joao do IFSP sobre o
principio pedagogico dos cursos de Ensino Médio Integrado, considerando as vertentes tedricas
e estudos que discorrem sobre a possibilidade ou ndo de desenvolver a formagdo humana
integral pelos cursos desta modalidade.

Vocé foi selecionado (a) por fazer parte da equipe pedagdgica ou gestora do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo. Vocé sera convidado a participar de
uma entrevista semiestruturada a partir da técnica de grupo focal com topicos sobre diversos
aspectos que envolvem expectativas, vivéncias e experiéncias, bem como sobre a integragao
das areas Nucleo Comum e Profissionalizante.

Tal entrevista sera por meio da técnica de Grupo Focal, no maximo 05 participantes, e
realizada no proprio local de trabalho ou em outro local, se assim o preferir. Os encontros com
o grupo serdo realizados no Auditorio do Campus Sao Jodo, ou em outro local, organizado pela
pesquisadora, se o grupo assim o preferir.

Por envolver seres humanos, alguns riscos poderao ocorrer, os quais estao relacionados
aos possiveis constrangimentos, eventual desconforto, estresse, cansago ou qualquer outro
relacionado as dimensdes fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual do (s)
entrevistado (s). Os encontros acontecerao no local escolhido pelo entrevistado, ndo havendo
necessidade do seu deslocamento para conceder o depoimento. Esclarecemos que a participagao

na pesquisa pode gerar algum desconforto pelo fato da pesquisadora trabalhar no Campus Sao



315

Jodo da Boa Vista do IFSP, atuando como Técnica em Assuntos Educacionais, locada no setor
Sociopedagodgico da Instituicdo, embora durante a pesquisa, a pesquisadora encontrar-se em
licenga para qualificacao.

Diante dessas situagdes, os participantes terdo garantidas pausas nas entrevistas, a
liberdade de ndo responder as perguntas quando a considerarem constrangedoras, podendo
interromper a entrevista a qualquer momento. Serdo retomados nessa situagdo os objetivos a
que esse trabalho se propde e os possiveis beneficios que a pesquisa possa trazer. Em caso de
encerramento das entrevistas por qualquer fator descrito acima, a pesquisadora ird orienta-los e
encaminhé-los para profissionais especialistas e servigos disponiveis, se necessario, visando o
bem-estar de todos os participantes.

Sua participagdo nessa pesquisa auxiliara na obtencdo de dados que poderdo ser
utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informacdes e discussdes que poderao
trazer beneficios para o entendimento do principio pedagogico dos Cursos Integrado, para a
construc¢ao de novos conhecimentos e para a identificacdo de novas alternativas. A pesquisadora
realizard o acompanhamento de todos os procedimentos e atividades desenvolvidas durante o
trabalho.

Sua participacdo ¢ voluntaria e ndo haverd compensagdo em dinheiro pela sua
participagdo. A qualquer momento o (a) senhor (a) pode desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa ou desisténcia nao lhe trard nenhum prejuizo na escola, seja em sua
relagdo ao pesquisador, ou a Universidade Federal de Sao Carlos.

Todas as informagdes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado
o sigilo sobre sua participacdo em todas as etapas do estudo. Caso haja meng¢do a nomes, a eles
serdo atribuidas letras, com garantia de anonimato nos resultados e publicagdes,
impossibilitando sua identificacao.

Solicito sua autorizagao para gravagao em audio das entrevistas, dos encontros do grupo.
As gravacdes realizadas durante a entrevista semiestruturada serdo transcritas pela
pesquisadora. Depois de transcrita serd apresentada aos participantes para validagdo das
informacdes. Essas transcricdes serdo comparadas para verificar a concordancia entre elas,
garantindo a fidelidade a gravacdo. Todas as despesas com o transporte e a alimentagdo
decorrentes da sua participagdo na pesquisa, quando for o caso, serdo ressarcidas no dia da
coleta. Voce terd direito a indenizagao por qualquer tipo de dano resultante da sua participagao

na pesquisa.
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Vocé receberd uma via deste termo, rubricada em todas as paginas por vocé e pelo
pesquisador, onde consta o telefone e o enderego do pesquisador principal. Vocé podera tirar

suas duvidas sobre o projeto e sua participagdo agora ou a qualquer momento.

Se vocé tiver qualquer problema ou duvida durante a sua participagdo na pesquisa
podera comunicar-se pelo telefone (19) 98129-5372. Vocé recebera uma copia deste termo onde
consta o telefone e o endereco da pesquisadora principal, podendo tirar suas duvidas sobre o

projeto e sua participacao, agora ou a qualquer momento.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participaciao na pesquisa e
concordo em participar. O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pré-Reitoria
de Pos-Graduacido e Pesquisa da Universidade Federal de Sao Carlos, localizada na
Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sao Carlos -
SP — Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco eletronico: cephumanos@ufscar.br

Endereco para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):
Pesquisador Responsavel: Juliana Gimenes Gianelli

Enderego: Rua Maria Candida Rodrigues Peres, 111- Recanto do Bosque, Sao Jodao da Boa

Vista-SP Contato telefonico: (19) 98129-5372 e-mail: jugimenes@yahoo.com.br

Sado Jodo da Boa Vista, de de 2016.

Juliana Gimenes Gianelli

Nome do Pesquisador Assinatura do Pesquisador

Nome do Participante Assinatura do Participante
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE G}Wﬂﬂp
SAQ CARLOS/UFSCAR asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O ENSINDG MEDIO INTEGRADD: travessia para a formagio humana integral?
Pesquisador: JULIAMA GIMEMES GIANELLI

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 505593115.7.0000.5504

Instituig@o Proponente: CECH - Centro de Educacio e Cigncias Humanas

Patrocinador Principal: Financiamenio Propric

DADDS DO PARECER

Mumero do Parecer: 1.474 328

Apresentagio do Projeto:

A pesguisa & qualitativa e segundo o que a pesquisadora relata, fratar-se-3 de um estudo de caso pela
abordagem do matodo dialalico marxista. Os dados sarfo provenientes de fonles primarias (leis, base legal
do Ensino Medio Inlegrado, projetos pedagogicos dos cursos, relatorios de gesido, plano de
desarvalvimento instilucional, pareceres) e fonles secundanias (arligos, teses, dissertacdes, livras), além do
levantamento das fontes orais pelas enbrevisias a parlir de grupos focais (antes as entrevistas eram
samiasiruiuradas) com os diferentes sujeitos parficipantes (antes eram somenie os estudanies) dos cursos
do Ensing Médio Infegrado do Campus S&o Paulo do IFSP.

Objetivo da Pesquisa:

Estabaleceu-58 como objelive central da pesquisa a analise da perspectiva dos alunos, docentes, equipe
pedagagica e gestora do EM| do Campus 580 JoSo do IFSP sobre o principio pedagogico dos cursos de
Ens=ino Meadio Integrado, considerando as vertentes teoncas e estudos gue discorrem sobre a possibilidade
ou ndo de desenvolver a formagdo humana integral pelos cursos desta modalidade. Em ralacdo aos
objetivos especificos: pratenda-se identificar a concapgdo e o principio educative para o EMI prasanta nos
documentos institucionais dos cursos de EMI do Campus 580 Jodo & na legislacio brasieira sobre
educagao profissional, alem de aprésentar & percepgdo, as expeclativas e a avaliagido dos sujeitos
aenvalvidos sobre o modele de formagao ofertado pelos cursos do EMI, & tambem, desenvolver uma analise
comparada entre o5 discursos

Enderego:  WASHINGTON LULE KM 235

Bairro:  JARDIM GUANARARA CEP: 143 5850d5
UF: &P Municipio: SA0 CARLOS
Telefone:  (16)3351-8685 E-mail: cephumanos@Efsear br
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE ¢ Plataforma
SAO CARLOS/UFSCAR Qﬁfﬂﬂ

Confreagdo do Pamnoer: 1474926

desses sujeilos sobra o principic pedagdgico dos cursos ofertados com o proposio por meio dos
documantas institucionais.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:
Riscos: devidamanta contemplados

Beneficios: contemplados
Comentarios e Consideragdes sobre a Pesguisa:
Importante trabalha de investigacdo e plenamente adequada em relagio aos procedimentos aticos.

Consideragfes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:
Adeguados
Recomendagoes:

Conclusoes ou Pendencias e Lista de Inadequagoes:
Projato aprovado.
Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Poslagem Autor Situacao
Informaghes Basicas| PE_INFORMAGOES _BASICAS DO P 19022016 Aceito
do Projeto ROJETD B56777.pdf 14:48:10
Projeto Detalhada /| Projeto_Juliana_wersaod doc 19022018 | JULIANA GIMENES | Aceilo
Brochura 14:46:17 | GIANELLI
Investigador
TCLE !/ Termos de | TCLE_ gestoresvi.doc 19022016 | JULIANA GIMEMES | Acsilo
Assentimanto [ 14:44:23 | GIAMELLI
Jushficativa de
 AUsanGia
TCLE / Termos de | TCLE_docentevd_doc 19022018 | JULIANA GIMENES | Aceilo
Assentimanto [ 14:44:10 [ GIAMELLI
Justificativa de

| AusanGia

TCLE / Termos de | TCLE_ alunovd.doc 19022016 | JULIANA GIMEMNES |  Aceito

Assentimento f 14:43:50 [ GIAMELLI

Justificativa de

Outros Carta_Autorizacao pdf 22M22015 | JULIAMA GIMEMNES | Aceito
13:28:20 | GIAMELLI

Enderego: WASHINGTON LLIZ KM Z35

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: {3 565-0005
UF: 8P Municipio: SA0D CARLDS
Telefore:  [16)3351.0683 E-mail: cephumanosgufscarbr
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE W
SAO CARLOS/UFSCAR asil

Conlinsacio dy Pamoar: 1.474.828

Ciutras Questionarios_roteiros_enfrevistas. docx | 2271272015 |JULIAMA GIMENES | Aceito
13:24:44  [GIANELL] =

Folha da Rosta FolhadeRosto PDF 28092015 [JULIANA GIMEMES | Aceito
09:43:01 | GIANELL]

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Mao

S5A0 CARLOS, 01 de Abril da 2016

Assinado por:

Ricardo Carneiro Borma
{Coordenador)
Enderego:  WASHINGTOM LLIZ KM 235
Bairro:  JARDIM GUANABARA CEP: 13585005
UF: &P Municipio: SA0 CARLOS
Telefone:  [16)3351.0685 E-mail: cephumanosufscar b
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ANEXO B: GRADE CURRICULAR DO CURSO TECNICO DE ELETRONICA
INTEGRADO AO ENSINO MEDIO

INSTITUTDO FEDERAL DE EDUE.H.I;.H.D Elgﬂlﬂlﬂ E TECNOLOGIA DE Eiﬂ Carga H. Total
PAULD Lampus SA0 JOAD DA BOA ¥ISTA
[ Criagio: Decreto de 201212006 ) 3. 831,67
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[BareLeqal:Leint 9394 M99E - 515402004 Ared' § 10| - Inkeqradn] 6D 0
Educagia Prafizzianal Técnica de Mivel Média Articulada com @ Ensina Média de Farma Inkegrada Curzo Anwal
Habilitagao Profissional: TECNICO EM ELETRONICA Him. Semanas
TECHNICO INTEGRADDO AD EHSlgﬂ MEDIO 38
= Componente Curricular | S5% | T+=r® | M= Sare A smiach Narel | e
o E Dirci af 5 § O il 3= = Aular Hurar
B & [Educague Fisica [Horarie oposta) EFI | TP 2 2 IE E 1 226 130,0
E g Lingua Partuguesa & FI-:da-;E-:h LFE T/F 2 2 3 ] 3 415 548,53
a = Inglés MG TI/F 2 2 2 Ju] i} 152 1267
E. g Inglés Instrumental IME TP o i} i} i) 2 6 (5]
E “ | Ezpanhal [Optativa] Esp ] T | 2 0 [ 0 Z TE B35
= SwbTotl . & F 7 P 5 T_|_#50 | 1a1,71 |
Ei-c-logia & Programa de Saidde EP: | TIP 2 2 2 2 0 225 130,0
- ::n. Fizica FI= T!P 2 2 2 2 0 225 130,0
] 2| Matematica AT T 1 4 ] 2 0 42 255,0
42 2 2| Guimica eo [ Tir] 2 | = z Z 0 zze_| 100
b Total I:] 10 3 & o ] was | a550
E c F‘r::-i-:.tu. F‘m!etu I:.Iis-:ip.lin:nr n:!-: ps | TP 2 2 2 2 2 s04 2533
3 n Inttrdl#-:lp!lnar SOC.I\:JQ-EI:T.M t.Fl!ﬁﬂﬂfla
g Contextualizad F‘r::-p:-fct Dizciplinar :d-: e | T1p 2 2 2 2 2 a04 2533
l]' o CEC Hiztoriz & Geografia i o
E - Sub Tokal HI: Il 4 [T 506, T
o stal micles comum: 20 20 17 11 2584 |2 1533
flatematica Aplicada ¢ E#tﬁtl ztica rAME T i 1} 1} i) b=} 6 535
2 I Laboratario de Fisica LF= [ 2 i i} z i T B33
- E Informatica Basica [optativa) INF | T!F 2 2 0 0 0 TE 63,5
= 5 Artes [Horario Opaosta) ART TP 2 i} i} i) 2 6 63,3
£ | Gestio Industrial GEZ T i i i 0 2 16 B35
Sub Total I¥: E [1] E ] 316 6T 316 T
Dezenho Técnico OTE | TIF 2 2 0 o 0 TG 635
Elctricidade Bisica ELE T i ] 1] 0 0 114 50
Eletrdnica Digital | ED1 T 1 2 L 0 0 16 B5,5
i ici LAE P 2 4 1] Ju] u] 152 1261
Circuitoz Eletricos CCE T i L 2 0 0 6 53,5
2 DOesenho Técnica Elekrdnica DEE | TIP z 0 2 a 0 TS B33
= Elctrénica | EQ1 T i 0 2 1] 0 T6 63,5
E Eletrdnica Aplicada | E&1 F 2 1] 3 0 1] 114 35,0
- Elckrdnica Digital Il ED2 T i 0 2 0 0 T B33
5 |ssginncane wabalbe SEG| T 1 q i i i 35 51T
£ | Eletrénicall Eoz| T 1 0 0 z 0 76 63,3
B | Eletrdnica Aplicada Il Es2] P 2 0 0 2 0 76 B33
2 Elctrdnica Diqital Wl ED: T i 0 0 2 0 TG B35
._E.. Eletrdnica Industrial ELI T 1 L L 2 0 16 55,5
= = PF!IE T'F o i} i} 1 i} S 51T
E Maquinas ¢ Comandos Elétricas MCE| TP 2 0 0 0 2 T 3,3
& Aukomacio AT TIP 2 1] 1] 0 2 TG E35,5
£ Elementos de Telecomunicagdes ETL T i 0 0 1] 2 TG B35
Micracontraladars: MCLY TP 2 1] 1] [u] 2 ] B35
Prajetos Eletranicas FR. TP 2 0 1] 1] 3 114 350
Farte Tecmicas]_ 1| 12 | 8 | 11 | 1634 13647
Micleo Comum ¢ Parte Diversificada wo Periodo:]| 18 | 18 | 17 | 15 | 2584 |3.153.3
Total de Aulas no Ptrfudn:l_zﬂ I 30 | 26 | 26 | 4218 3.515,0
Total de Aulas no Periodo Dposto:| 4 | 2 | 2 | 2 | 380 3167
Total acemulade de Anlas:] 33 | 3 | 28 | 28 | Toral: 4538
Total Acwmulade em Horas:| 1eas o] 1013.3] 336,7] 236 7] Toral: 3.8631,7
Fwpervisio de Estigios:| Total: 360,0
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ANEXO C: GRADE CURRICULAR DO CURSO TECNICO DE INFORMATICA
INTEGRADO AO ENSINO MEDIO

INSTITUTO FEDERAL DE EDUEﬁEﬁD CIENCIA E TECNOLOGIA DE SAD PAULD Carga H. Total
Lamgas SAD JOAD DA BDA VISTA
[ Criagao: Decreto de 20122006 ] 3.64167
ESTRUTURA CURRICULAR DD ENSIND TECNICD Carga Estagio
[ Base Legal: Lei n® 3334M336 o S154/2004 Art. 426121 - Integrade | J60.0
Educagio Profissional Técnica de Mivel Meédio Articulada com o Ensino Médio de Forma Integrada Curso Anual
HabilitagSo Profissional: TECHICO EM INFORMATICA Nim. Semanas
TECHNICO INTEGRADD AD ENSINO MEDID 35
: Cod. | Teori| Mim.| Curso 1 - anlas? Tutal Aular | Tutal
- Componente Curricular | po ol 0 | prot [ I B T .
ﬁ. % Educagio Fisica [Horario oposto) EFI | TP 2 2 2 2 0 228 1300
&  ©|LinguaPortugueza e Redagio LFR | TIF 2 2 3 3 3 413 48,3
=  2|Espanhol [Optativa] Esp | TIP ] 2 0 i 0 z 75 K]
E i Inglés NG | TIF 2 2 2 n ] 152 12,7
= “lngléz Instrumental NS TIF 2 I 0 I z TE 53,3
i Sub Totall:] & 7 5 7 950 9.7
. | Biclogia e Programa de Salde BFS | TIF 2 2 z 2 a 228 130,0
E EE % Fisica FIS | TIP z 2 2 2 ] 228 190,0
E g E E Matemnatic.a MAT T 1 4 3 z ] i 2850
o= 2 £ Guimica GUl | TIR z 2 2 2 0 228 130,0
Sub Total ll-] 10 3 L] 0 1026 8550
E Fraojeta Frojeto Disciplinar de rer | TR 5 5 2 5 3 014 2En %
& Interdisciplinar | Sociologia e Filosofia '
= i . . . S
= o | Contertualizad Prfjlefc_' Disciplinar T:Ie eag | TP 5 5 5 5 5 204 2533
B o 50 Historia e Geografia
E Sub Totallll:] 4 4 4 4 G0E 5067
o tal nicleo Comum:| 20 20 17 1 2584 2.153.3
Matermnatica Aplicada e Estatistica MAE T 1 n 0 n 2 76 (KK
E Laboratdrio de Fisica LFS F 2 1] 0 2 0 7E 3,3
E &= | Artes [Horario Oposta) ART | TIFP 2 1] ] 1] 2 fil e
E Gestia Industrial GES T 1 1] 0 0 rd 76 B33
wub Total I¥:] 0 0 2 & 304 2533
Informatica InF | TIF 2 ] 0 1] 0 114 450
Ldgica LGl | TIF 2 z 0 1] 0 76 B33
E Siztemnaz Computacionaiz STC | TP 2 3 0 0 0 114 45,0
= Ligica 2 ez | TP |z a 3 o 1 114 58,0
E - Linguagem de Programagia i LA TiF 2 0 ] 0 0 114 25,0
H 2 |Bedes de Computadares & Internet FOI | TIF 2 0 3 0 0 114 46,0
EE [BancodeDados EDO| T | 2 | 0 2 0 f 76 £33
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= E [Teotia e Desenwolvimento de Sistemas] 705 | TP 2 0 0 2 0 fi 3,3
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Supervizio de Estagios:| Total: 3600
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