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RESUMO

A educacdo do individuo TEA é uma é&rea delicada, que demanda muitos cuidados, mas se
houver comprometimento, este individuo pode desenvolver suas habilidades, essenciais para
que ocorra a inclusdo social e escolar de maneira satisfatoria. Estdo a disposicdo algumas
estratégias de ensino, tratamentos e pacotes desenvolvidos para individuos com
comprometimentos na aquisicdo de repertdrio escolar, mas dentre todos eles a ABA € o
conjunto de intervencfes que produzem melhores resultados. Para isso, a presente pesquisa
visa investigar a funcionalidade e aplicabilidade de um material didatico baseado nas tarefas
utilizadas pela Anéalise do Comportamento Aplicada para auxilio aos alunos com TEA nas
escolas regulares onde os professores, tradicionalmente, ndo sao treinados para trabalhar com
ABA. Este material foi desenvolvido em duas apostilas (a) Apostila de Estimulos, contendo
todas os estimulos visuais que serdo usados para ensino de um contetdo especifico e (b)
Apostila do Professor, individualizada por aluno, onde se encontram as folhas de registro
simplificadas e informacbes pessoais do aluno. Para avaliar o repertério inicial dos
participantes utilizou-se uma tarefa de escolha de acordo com o modelo adaptada, baseada na
nogdo de rede de relagdes entre estimulos e entre estimulos e respostas. Nesta pesquisa
participaram 3 alunos da rede municipal de ensino diagnosticados com TEA. Os resultados
mostraram a eficacia da tarefa adaptada e dos procedimentos de ensino utilizados, tendo sido

constatada a aquisi¢ao do conceito de igual e diferente, em reduzido periodo de tempo.

Palavras-chave: Autismo; Analise do Comportamento; Inclusdo Escolar



ABSTRACT

The education of the TEA individual is a delicate area that demands a lot of care, but if there is
commitment, this individual can develop his skills, essential for satisfactory social and school
inclusion. Some teaching strategies, treatments and packages developed for individuals with
commitments in school repertoire are available, but ABA is the set of interventions that produce
the best results. For this, the present research aims to investigate the functionality and
applicability of a didactic material based on the tasks used by the Applied Behavior Analysis
to aid students with ASD in regular schools where teachers are not traditionally trained to work
with ABA. This material was developed in two handbooks (a) Stimulus Apostille, containing
all the visual stimuli that will be used to teach a specific content and (b) Teacher's Handbook,
individualized per student, where the simplified registration sheets and information the student's
personal needs. To evaluate the initial repertoire of the participants, a task of choice was chosen
according to the adapted model, based on the notion of network of relations between stimuli
and between stimuli and responses. In this research, 3 students from the municipal school
system diagnosed with ASD participated. The results showed the efficacy of the adapted task
and of the teaching procedures used, and it was verified the acquisition of the concept of equal

and different, in a reduced period of time.

Keywords: Autism; Behavior Analysis; School inclusion.



LISTAS DE TABELAS

TABELA 1- DESCRICAO DAS CRIANGAS PARTICIPANTES ....cciitieeiiieeiieeesieeesireeesnveessnnneessnens 5

TABELA 2 - REFORCADORES SELECIONADOS PARA CADA PARTICIPANTE POR MEIO DE
GRAU DE REFORGAMENTO ..uttiiitiiiitiessitiessieeesbeaesbeeessbseessbeeessbeeessteessnseesnnseessnseesnsneesnsnens 8

LISTAS DE GRAFICOS

GRAFICO L= K. oottt bbb 10
GRAFICO 2= J. oottt sttt 10
GRAFICO 3= R. oo 12
GRAFICO 4 — K. oottt 13
GRAFICO S5 —J. oottt ettt ettt 13

GRAFICO 6= R. oo 14






LISTA DE SIGLAS

ABA - Applied Behavior Analysis (Anéalise Aplicada do Comportamento)
CONEP- Comissdo Nacional de Etica em Pesquisas

CRMTS - Constructed-Response-Match-to-Sample Procedure

DSM - The Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders

EB- Escore Bruto

EBT- Escore Bruto Total

INEP- Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
ITD- Discrete Trial Instruction (Instru¢cdo com Tentativas Discretas)

LDB — Lei de diretrizes e bases
MTS — Matching-To-Sample

TDE- Teste de desempenho escolar
TEA - Transtorno do Espectro Autista

TTD — Treino em Tentativas Discretas



SUMARIO

1 INTRODUGAO ...coooieeeeeeeeeeeeeee et en s 1
2 METODO ..ottt st 5
2.1 PartiCIPANTES .....c.eoiviiiiieiie e et e e 5
2.2 Ambientes e Materiais...........c..cce.u.... Error! Bookmark not defined.5
2.4 Delineamento Experimental.............. Error! Bookmark not defined.7
2.5 Varidvel Dependente.........c.cccceveeneee. Error! Bookmark not defined.7
2.6 Variavel Independente....................... Error! Bookmark not defined.7
3 PROCEDIMENTO ...ttt 8
3.1 Avaliagao de PrefernCia.........ccooereeriiiiiiiiesiese e 8
3.2 LiNNa de BaSE ....ccuoieeiiieiiiiieeie sttt e 8
3.3 Sessdo de Apresentacdo de Execucdo Corretade ITD.......cccoevvevveneenn 9
3.4 GENEIAlIZACAD ....veeveeceie ettt e 9
3.5 Anélise e Tratamento dos Dados.........cccccvvveiiiieiiniienisie e 9
4 RESULTADOS E DISCUSSAOQ ....c.ooovvvriireiesiieeseeenensesesss s 11
4.1 FOHOW UD ..ottt 13
5 CONCLUSAD.........coiiiieiiieseie et 17
REFERENCIAS. ..ottt 18

ANEXOS .. 21



1 INTRODUCAO

Transtorno do Espectro Autista (doravante TEA) é um amplo espectro de transtornos
do Desenvolvimento caracterizado pela presenca de disturbios do comportamento, desde o
inicio da vida, contendo diferentes graus de comprometimento e de déficits associados (DSM-
5, 2013). Os individuos com TEA apresentam problemas em trés areas em comum: (a)
comunicacéo, (b) interacdo social, (c) comportamentos restritos e repetitivos (estereotipados),
que inclui transtorno autistico (autismo), transtorno de Asperger e também transtorno global ou
invasivo do desenvolvimento sem outra especificacao.

A educacdo do individuo TEA envolve atencdo, além de especial, especifica, pois se
trata de uma éarea delicada, que demanda muitos cuidados. Entretanto, se houver
comprometimento nas terapias educacionais, este individuo pode, como resultado de uma
aplicacédo devida, desenvolver suas habilidades, essenciais para que ocorra a incluséo social e
escolar de maneira satisfatdria. Existem muitos métodos de ensino, tratamentos e pacotes
desenvolvidos para individuos com comprometimentos na aquisicdo de repertdrio escolar, mas
dentre todos eles a ABA ¢é o conjunto de intervencdes que produzem melhores resultados.

A ABA ¢ baseada nos principios do reforcamento, ou seja, respostas apropriadas sdo
seguidas da apresentacdo de um item ou atividade de preferéncia do aluno (alimentos, bebidas,
brinquedos, brincadeiras, elogios, atencdo, etc). Outras respostas, por outro lado, podem ser
colocadas em extincéo (ndo produzem reforgadores). Durante sessdes de ensino da ABA, séo
feitas solicitagdes com complexidades graduais, iniciando de respostas mais simples, e com
tarefas que séo divididas em tarefas menores, aumentando o nimero e a complexidade dos
estimulos conforme as respostas bem-sucedidas do individuo tornem-se consistentes.

Para que a ABA seja efetiva e possibilite resultados favoraveis, € necessario que o0
ensino seja intensivo e individualizado com o intuito de que se possa dar atengdo especial as
necessidades, objetivando que o individuo adquira independéncia, rendendo melhorias em sua
qualidade de vida (BRAGA-KENYON, KENYON, & MIGUEL, 2005). E possivel o treino de
todas as habilidades pessoais e sociais, tais como comunicacao, leitura, escrita, contato visual,
e higiene pessoal. Da mesma forma, nota-se uma diminui¢do dos comportamentos indesejados,
como, por exemplo, autolesdo, ecolalia, estereotipias, etc. E muito importante que o aplicador
mantenha registradas todas as tentativas de ensino para que o mesmo tenha ciéncia se a
atividade esta sendo positiva, e ndo somente, para que se possa saber se 0 aluno esta obtendo o
sucesso esperado com suas generalizagoes.

Muitas técnicas de ensino baseadas em ABA utilizam o ensino por tentativas discretas



para instalar novos repertérios. Uma tentativa discreta envolve: (a) a apresentagdo da instrucéo
inicial, acompanhada ou ndo de materiais e outros estimulos e, quando necessario de uma dica
para garantir a resposta correta do aluno; (b) observar a resposta do aluno; (c) apresentar a
consequéncia contingente a resposta apresentada; (d) registrar a tentativa.

Esta técnica embutida em tarefas de escolha de acordo com 0 modelo (MTS — match-
to-sample; SIDMAN, 1971), e em tarefas de escolha de acordo com o modelo com resposta
construida (CRMTS — constructed-response-matching-to-sample procedure; PELLIZZETTI,
2011), tem sido utilizada para ensino de leitura e de escrita, respectivamente (DE ROSE, 1999).
Segundo de Rose (idem), o ensino da leitura e da escrita envolve o estabelecimento de relagdes
de controle de estimulos envolvendo estimulos textuais (letras, palavras, frases), assim como
também tem sido utilizadas para ensino de habilidades matematicas ja que a Psicologia
Comportamental, através do paradigma de equivaléncia de estimulos (SIDMAN, 1994) e da
noc¢do de rede de relacdes entre estimulos e respostas (MEDEIROS et al, 2007; NINNESS et
al, 2005; STROMER, MACKAY & STODDARD, 1992) tem permitido a analise do
comportamento matematico produzir e sistematizar procedimentos que tornam mais eficaz o
seu ensino para criancas com deficiéncia intelectual, autismo e com dificuldade de
aprendizagem (PEDRO & DE ROSE, 1999; STODDARD et al, 1989). De acordo com Baer,
Wolf e Risley (1968), a ABA é um campo cientifico em que o comportamento, os estimulos
e/ou o0 organismo sao relevantes para 0 homem e a sociedade — com o olhar para as variaveis
gue podem ser eficazes na melhoria do comportamento em estudo. Ao medir comportamentos
observaveis, a ABA assume uma abordagem conduzida pelos dados na avaliacéo e intervencédo
de comportamentos que sdo importantes para os individuos e para a sociedade (idem).

A relevancia da linguagem matemaética académica é evidenciada pela frequéncia com
gue somos requisitados a usar numeros e calculos em tarefas fundamentais da vida cotidiana.
Pessoas com desenvolvimento tipico sdo capazes de contar e de fazer calculos envolvendo
operacdes matematicas simples antes mesmo de entrarem na escola (ESCOBAL, ROSSIT &
GOYOS 2010; CARRAHER, SCHLIEMANN & CARRAHER, 2001). Diferente destas, no
entanto, pessoas com atraso no desenvolvimento apresentam com muita frequéncia dificuldades
na aquisicdo destas habilidades mesmo ap6s muitos anos de instrucdo escolar especializada
(ROSSIT, 2003).

Em relacédo a incluséo escolar, reiterando sua importancia para a criangca com TEA, o0
auxilio que ela tera ndo sera apenas na questdo de contetido escolar, como também a ajudara e
a auxiliara no desenvolvimento dos componentes necessarios para uma relagdo social eficaz e

funcional com as outras criangas, e, inclusive, com os professores. Dentre as possibilidades



relacionais que o convivio social pode trazer, é possivel incluir melhoras na fungéo do brincar,
engajamento de comportamentos verbais e diminui¢do de comportamentos inadequados.

Outro ponto de suma importancia € o movimento pela inclusdo que comecou a crescer
no Brasil a partir da divulgacdo da Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos (1990), da
Declaragdo de Salamanca (1994) e da Convencdo Sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (2007). Estes documentos internacionais influenciaram e incentivaram para que
fossem construidas, em nosso pais, varias legislacdes e documentos - LDB 9.394/96 - Capitulo
V, Artigos 58-60, que tratam sobre Educacdo Especial, Parametros Curriculares Nacionais de
Adaptacdes Curriculares (1998); ha também A Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), dentre outros), visando a construcao da proposta de
Educacao para Todos, isto €, de fato a educacéo inclusiva para os individuos sob qualquer tipo
de deficiéncia.

Segundo a Sinopse Estatistica da Educacéo Basica® de 2015, fica evidente que a incluso
na educacdo basica vem aumentando, mostrando que no mesmo ano do documento o total de
alunos incluidos (registrados como alunos da educacéo especial) nas classes comuns do ensino
regular e/ou da educacdo de jovens e adultos, foi de 750.983 individuos matriculados (INEP,
2016).

De maneira contréria, no ano de 2008 o total de alunos incluidos foi de 374.537 (INEP,
2009), apontando para 0 aumento de 100%, entre 2008 e 2015, no numero de criangas e jovens
deficientes ocupando bancos de escolas de maneira oficial. Pelo texto do Censo Escolar da
Educacado Basica 2013 - Resumo Técnico (INEP, 2014), no item em que trata das matriculas na
educacao especial, ha destaque para o aumento de alunos incluidos nas classes comuns do
ensino regular e para a queda de matriculas nas classes especiais e escolas exclusivas (escolas
especiais). H4, do mesmo modo, a afirmacdo de que os dados estatisticos referentes a 2013,
demonstram “[...] a efetivagdo da educacgéo inclusiva e o empenho das redes de ensino em
envidar esforgos para organizar uma politica publica universal e acessivel as pessoas com
deficiéncia. ” (INEP, 2014, p. 25).

Para que seja possivel realizar um apoio individualizado ao aluno com TEA,
primeiramente é necessario que este realize uma avaliacdo psicoldgica individualizada que dara

ao professor valiosas pistas sobre 0s processos cognitivos mais defasados e em quanto esta

L A Sinopse Estatistica da Educacéo Basica diferencia as matriculas na educacio especial em alunos matriculados
em classes especiais e escolas especiais (registrados como matriculados em classes exclusivas, ou seja, tendo aulas
em classes que ndo sdo regulares, portanto, alunos nao incluidos) e alunos matriculados em classes comuns, 0s
quais sao denominados como alunos incluidos nesses documentos.



defasagem se encontra em comparacgao com a média cognitiva das criangas com a mesma idade
e série. Este diagnostico contribuird para que os respectivos alunos especiais tenham beneficios
das areas de Saude e Educacéo especificos, tais como, por exemplo, o atendimento educacional
especializado na propria escola e o direcionamento das praticas escolares. O laudo €
imprescindivel para se tomar o caminho legal mais pertinente, além do melhor ser realizado.

No contexto educacional atual, para a incluséo, é necessario criar e implantar projetos
direcionados para este publico especifico. Uma vez que 0s censos mostram que as matriculas
de alunos especiais crescem consideravelmente, espera-se um atendimento de qualidade que
permita o alcance dos objetivos esperados. A participacdo dos professores de sala regular na
inclusdo dos alunos com deficiéncia € de suma importancia, pois é com este professor que
passam a maior parte do periodo letivo, assim como este exerce o papel ndo s6 de ensino, mas
também de mediador de conflitos. Também sabemos que muitos destes profissionais nao
possuem formacao especifica em educacdo especial e que, quando a possuem, € de forma
generalizada e precéria sobre as deficiéncias, prejudicando o planejamento de criacdo de
material didatico e atividades que realmente irdo auxiliar o aluno com necessidades especiais a
adquirir o contetdo escolar trabalhado na sala regular de ensino.

Portanto, a presente pesquisa visa investigar a funcionalidade e aplicabilidade de um
material didatico baseado nas tarefas da Analise do Comportamento Aplicada para auxilio aos
alunos com TEA nas escolas regulares onde os professores, tradicionalmente, ndo sao treinados
para trabalhar com ABA. Este material foi desenvolvido em duas apostilas: (a) Apostila de
Estimulos, contendo todas os estimulos visuais que serdo usados para ensino de um contetdo
especifico e (b) Apostila do Professor, individualizada por aluno, onde se encontram as folhas
de registro simplificadas e informacdes pessoais do aluno.



2 METODO
2.1 Participantes

Participaram da pesquisa, como colaboradores, trés criancas, conforme demonstrado
na Tabela 1, com idade de 6 anos e que frequentavam uma sala regular de uma escola de rede
publica de ensino da mesma cidade da universidade no interior de S&o Paulo. As criancas
foram selecionadas pela pesquisadora de acordo com o0s seguintes critérios: (a) sentar por mais
de dois minutos seguidos; (b) olhar para o instrutor ou professor diante a instrugéo; (c) ndo

possuir repertorio dos conceitos de “igual” e/ou “diferente”.

TABELA 1- DESCRICAO DAS CRIANCAS PARTICIPANTES*

Participante Sexo Idade da crianga EBT
(anos) ** (De acordo com
TDE***)
K M 6a 1
J F 6a 1
R M 6a 0

Fonte: Da autora

*Tabela com dados a partir dos relatérios dos alunos, realizado por psicéloga numa escola
da rede de ensino regular numa cidade do interior do Estado de S&o Paulo.

**No inicio do estudo.

**Escore Bruto Total resultado do Teste de Desempenho Escolar aplicado por psicéloga na

escola.

2.2 Ambiente e Materiais

As sessdes foram conduzidas em uma sala da escola. As atividades foram realizadas
em uma mesa redonda com duas cadeiras nas quais a cadeira da pesquisadora estava ao lado
da cadeira do participante.

A pesquisadora desenvolveu duas apostilas. A primeira, “Apostila de Estimulos”, que
apresentavam todos os estimulos em forma de figuras geométricas simples, que seriam
mostrados aos participantes durante as sessdes de ensino, ja organizados de forma a garantirem

que a ordenacao dos estimulos estivessem distribuida de forma randémica, isto €, com 50%



das apresentacOes de cada lado da pagina, ndo mais que duas respostas corretas seguidas do
mesmo lado (esquerda-esquerda, direita-direita); e ndo mais que duas respostas corretas
seguidas da mesma figura geométrica.

A segunda apostila, a “Apostila do Professor”, em que continha as folhas de registro
individuais, simplificadas e direcionadas, com o intuito de facilitar o professor no registro das
eventuais respostas do participante, contendo trés colunas: (a) estimulo modelo; (b) estimulos
referenciais dispostos igual aos da “Apostila de Estimulos”; (c) reforco S/N.

Além das apostilas foram utilizadas caneta, itens de preferéncia cometiveis e folhas

de registro iguais as contidas na Apostila do Professor.

2.3 Aspectos Eticos

De acordo com as diretrizes e normas que regem a pesquisa cientifica, o projeto foi
submetido ao Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos, e aprovado pelo mesmo sob
0 numero CAEE: 61775716.0.0000.5504.

Antes do inicio da coleta foi entregue um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
conforme a Resolucédo 466/12 do CONEP para o responsavel pela crianca.

Devido a idade das criancas participantes, o termo foi encaminhado aos seus

responsaveis legais.

2.4  Delineamento Experimental

Foi utilizado um delineamento experimental de sujeiro unico, para avaliar o efeito de
uma adaptacdo de uma tarefa de escolha de acordo com o modelo sobre 0 nimero de respostas
corretas no ensino dos conceitos de igual e diferente com criangas publico alvo da educacao

especial.

Foram feitas comparag0es intra e intersujeitos (TAWNEY & GAST, 1984).

2.5 Variavel Dependente

As variaveis dependentes foram as respostas dos participantes diante da apresentacao

dos estimulos da “Apostila de Estimulos”.

2.6  Variavel Independente

A variavel independente foram as apostilas desenvolvidas especialmente para a



aplicacdo nesta pesquisa, contendo “Apostila de Estimulos” e “Apostila do Professor”.



3 PROCEDIMENTOS

3.1 Avaliagdo de Preferéncia

Foram realizadas avaliagOes de preferéncia com todos os participantes para elencar o
grau reforcador de: (a) comestiveis; (b) brincadeiras; e (c) reforcos sociais. Nestas avaliagoes,
eram oferecidos os reforcos de forma intermitente aos participantes e pediu-se queescolhesse
uma das ac¢les para receber apos a sessdo de ensino. Apos terminada as atividades o aluno

recebia o reforco escolhido.

Para cada participante foram selecionados os dois reforcadores mais fortes que seriam

fornecidos durante as sessdes de ensino conforme Tabela 2 abaixo.

TABELA 2 - REFORCADORES SELECIONADOS PARA CADA PARTICIPANTE
POR MEIO DE GRAU DE REFORCAMENTO

Participante Reforcador 1 Reforcador 2
K Jogos de Montar Elogio
J Elogio Comestivel
R Cosquinhas Jogos de Montar

Fonte: Da autora

3.2 Linha de Base

Nesta fase solicitava-se aos participantes, mediante instru¢do de “Qual o igual? ” ou
“Qual o diferente?”, que apontassem a um dos estimulos pareados da apostila. Nao foi
fornecido nenhum tipo de dica ou instrucdo de realizacdo da atividade durante a Linha de
Base.

Todas as respostas emitidas pelos participantes foram registradas na “Apostila do
Professor”, e em seguida, reforcadas, independentemente de estarem corretas ou incorretas.

Apds a Sessdo de Linha de Base os participantes obtiveram cinco minutos de

brincadeira supervisionada com a pesquisadora.



3.3 Sessdo de Apresentacéo de Execucgdo Correta de ITD.

Para ensinar os participantes a executar de forma correta a escolha dos estimulos, foi
realizada uma sessdo de apresentacdo de execucgdo correta, constituida de uma apresentacdo e
sessdo de esvanecimento (fade in) a qual a pesquisadora possuia o estimulo modelo impresso
em uma folha separada dos estimulos resposta possiveis, sendo estes apresentados em
distancias manipuladas pela pesquisadora, e, em seguida, sendo aproximados conforme

respostas corretas dos participantes, até que pudessem ser apresentados na mesma folha.

Martin e Pear (2009) defendem que o0 esvanecimento veio trazer uma nova concepc¢ao
sobre a aprendizagem, que anteriormente preconizava que era necessario haver erros para que
0s sujeitos pudessem discriminar o que ndo deveriam fazer. Com o esvanecimento, foi possivel
demonstrar a transferéncia de uma discriminacdo, sem erros, fato que confere algumas
vantagens, como a rapidez na aprendizagem.

A apresentagdo ocorreu da seguinte maneira: a pesquisadora fornecia a instrugdo “Toca
aqui” apontando para o estimulo modelo, ¢ apds o participante toca-lo, este era afastado
estando ao alcance do participante apenas 0s estimulos correspondentes, seguido de instrucédo
“Qual o igual? ” ou “Qual o diferente?”. A cada duas apresentagdes realizadas de maneira
correta pelo participante, o estimulo modelo era apresentado mais préximo até ndo ser mais
necessario o ensino da tarefa.

Cada sessao com esta configuracdo teve duracdo méaxima de cinco minutos.

3.4 Generalizacao

Foram conduzidas sessdes de generalizacdo entre sessdes de linha de base e entre
sessOes de avaliacao de pos-treino.
Durante a generalizagdo, os participantes tinham que executar ITD para formas

geométricas mais complexas e ndo apresentadas durante os treinos.

3.5 Anadlise e Tratamento Dos Dados

A analise dos dados obtidos sera em funcdo do nimero de respostas corretas e
incorretas em cada condicdo de teste e ensino, assim como serdo apresentados em forma de
tabelas e graficos.

Espera-se que o desempenho nas sessdes de ensino seja superior ao desempenho no
pré-teste em fungdo do ensino das relagdes entre os conceitos de “igual” e “diferente”.

Outra hipdtese em que se espera confirmacéo € a de que a frequencia de resposta e 0
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namero de tentativas para alcance dos critérios de desempenho diminuam em funcdo das

relacOes j& aprendidas.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Inicialmente, foram realizadas sessdes para diagnosticar se 0s participantes possuiam o
repertdrio sobre os conceitos que seriam apresentados: de “igual” e de “diferente”. E possivel
observar através dos graficos abaixo que todos os participantes obtiveram poucas respostas
corretas nas sessoes inicias.

K. emitiu entre 2 e 4 respostas corretas para o conceito de “Igual”, ¢ entre 1 e 5 repostas
corretas para o conceito de “diferente”.

J., seguindo o mesmo padrdo, emitiu entre 1 e 3 respostas corretas para 0 conceito de
“igual”, e entre 2 e 3 respostas corretas para o conceito de “diferente”.

R., da mesma forma que 0s participantes anteriores, emitiu entre O e 4 respostas corretas
para o conceito de “igual”, e entre 1 e 4 respostas corretas para o conceito de “diferente”.

Foi possivel observar que, em todos 0s casos, 0s participantes tiveram aumento
consideravel na emissdo das respostas corretas, chegando perto de 100% de acertos nas ultimas
sessOes de ensino.

Para o conceito de “IGUAL”, K. apresentou uma variacao de 2 a 4 acertos nas sessoes
de linha de base. No pos-treino, entretanto, o participante apresentou um aumento nas respostas
esperadas e atingiu 12 acertos nas sessdes, mantendo este nimero estavel até o final destas.

Por outro lado, para o conceito de “DIFERENTE”, K. apresentou variagdo entre 1 e 3
acertos as sessoes de linha de base. No pds-treino variacdo entre 2 e 5 acertos nas sessoes de 16
a 20, e houve aumento do numero de respostas esperadas apenas na sessao 26, em que foi de 3
para 11 respostas corretas.

Por sua vez, J. apresentou uma variagdo entre 1 e 3 acertos as sessoes de linha de base
para o conceito de “IGUAL”. No pds-treino, o participante apresentou um aumento nas
respostas esperadas, alcancando entre 9 e 12 acertos nas sessoes de 11 a 15, e entre 11 e 12
acertos nas sessoes de 21 a 25.

No que tange ao conceito de “DIFERENTE”, J. apresentou entre 2 e 3 acertos as sessoes
de linha de base. No pos-treino variacdo entre 2 e 3 acertos nas sessdes de 16 a 20, no qual
houve aumento do nimero de respostas esperadas apenas na sessdo 26, em que foi de 5 a 10
respostas corretas.

R., para o conceito de “IGUAL”, apresentou uma variacao entre 0 e 4 acertos as sessoes
de linha de base. No pds-treino, o participante apresentou um aumento nas respostas esperadas,
alcangando entre 3 e 12 acertos nas sessoes de 11 a 15, e entre 8 e 11 acertos nas sessdes de 21
a 25.
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Para o conceito de “DIFERENTE”, R. apresentou entre 1 e 4 acertos as sessoes de linha
de base. No pos-treino apresentou variagao entre 2 e 4 acertos nas sessdes de 16 a 20, emitindo
um maior nimero de respostas esperadas a partir da sessdo 26, em que foi de 5 a 11 respostas

corretas.
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GRAFICO 3-R.
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E possivel observar que para os trés participantes o conceito de “IGUAL” obteve maior
taxa de respostas corretas com menos tentativas apresentadas, enquanto o conceito de
“DIFERENTE” obteve menor taxa de respostas corretas na média, além de haver levado mais
sessdes para comecgarem a serem emitidas. O material apostilado auxiliou de forma satisfatéria
as sessbes de ensino, sendo de facil manuseio para o aplicador, assim como de féacil
entendimento para o aluno que, apos ser treinado para proferir as respostas nas tarefas de
escolha de acordo com o modelo ou de discriminagdo condicional e ndo apresentagdes de
equivaléncia de estimulos, emitiam respostas condizentes com as esperadas em funcdo do
treino, ndo emitindo mais de uma resposta para cada tentativa, nem respondendo de forma

aleatdria quando solicitadas as respostas.

41 FOLLOW-UP

Foram realizadas novas aplicacOes das tarefas ap6s 4 meses das primeiras aplicacdes para
garantir se houve realmente aprendizagem efetiva do contelido escolar através do sistema de apostilas
desenvolvido pela pesquisadora.

Os gréficos abaixo mostram os resultados do follow-up:
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GRAFICO 6 -R.
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Para as coletas de follow-up, inicialmente foram realizadas sessdes para diagnosticar se
0s participantes ainda possuiam o repertdrio sobre as atividade realizadas por ITD. Apds estas
sessOes, foram inicializadas as coletas usando os conceitos de “igual” e de “diferente”. Diferente
das primeiras sessdes desta pesquisa, 0s participantes responderam acima da média de critério
estabelecido pela pesquisadora.

K. emitiu entre 10 e 12 respostas corretas para o conceito de “Igual”, e entre 11 e 12
repostas corretas para o conceito de “diferente”.

J., seguindo 0 mesmo padrdo, emitiu entre 7 e 12 respostas corretas para o conceito de
“igual”, e entre 10 e 12 respostas corretas para o conceito de “diferente”.

R., da mesma forma que os participantes anteriores, emitiu entre 10 e 12 respostas
corretas para o conceito de “igual”, e entre 11 e 12 respostas corretas para o conceito de
“diferente”.

Foi possivel observar que em todos 0s casos 0s participantes tiveram aumento
consideravel na emissao das respostas corretas, chegando a 100% de acertos nas Gltimas sessoes

de ensino, confirmando que todos os participantes conseguiram realizar atividades de
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generalizacdo, confirmando a aprendizagem por meio das apostilas utilizadas nesta pesquisa.
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5 CONCLUSAO

Ap0s a andlise dos dados, é possivel concluir que as apostilas auxiliam de forma positiva
para o ensino de alunos publico alvo da educacdo especial no contexto de escola de ensino
regular, auxiliando os professores por conter as atividades ja preparadas para aplicacéo e folhas
de registro simplificadas para registro mais direto das informagdes durante a aplicacdo com o0s
alunos.

As vantagens da criacdo de apostilas para aplicagdo em escolas regulares sao a facilidade
de ja possuir o material adaptado e pronto para aplicacao, auxiliando os professores e reduzindo
o0 tempo de preparacdo das atividades.

Entretanto, seria necessario que este professor aplicador recebesse instrugdes sobre a
aplicacdo para que seja possivel selecionar e utilizar os reforcos de maneira correta, assim como
a utilizacdo das folhas de registro. Assim como seria importante que este professor fosse
supervisionado para possiveis correcBes e auxilio, para que assim haja a aplicacdo correta
efetivamente.

Sugere-se para pesquisas futuras que exista uma replicacdo do uso das apostilas feito
por professores da escola regular, para que seja possivel avaliar a aplicabilidade no contexto de

sala de aula e seu uso por professores ndo capacitados em ABA.
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ANEXO Il - Folha de
registro simplificada
para conceito de
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ANEXO I11 - Modelo de estimulos presentes na Apostila de Estimulos de baixa
complexidade

ANEXO I11 - Modelo de estimulos presentes na Apostila de Estimulos de baixa
complexidade



ANEXO IV - Modelo de estimulos presentes na Apostila de Estimulos de alta
complexidade

ANEXO IV - Modelo de estimulos presentes na Apostila de Estimulos de alta
complexidade
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Apostila do aluno completa
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DATA: / HORARIO:
COMPARACOES
TENTATIVA | MODELO | RESPOSTAS DO | REFORCO OBSERVACOES
ALUNO S/N
(IGUAL)
Exemplo Q Entregar reforco para o aluno
1 A K Q - (brinquedo, comestivel, elogio,
cosquinhas, etc)
Exemplo Sem Suspender interag&o com aluno por
/\ /\ reforco
2 2 segundos.
A A O
O AO
A IOA
O OA
I AIA O
T AO A
" TOIA O
SO0 A
T ATO A
SO IAO
SO AO
N TAO




DATA:

HORARIO:

27

Observacéo: folha de registro para ensino da relacéo de diferente (Emparelhamento por "oddity")

COMPARACOES
TENTATIVA | MODELO RESi?ﬁL%S DO | REFORCO OBSERVACOES
(DIFERENTE) SIN
Exemplo Q Entregar reforco para o aluno
1 A & Q b (brinquedo, comestivel, elogio,
cosquinhas, etc)
Exemplo Sem Suspender interag&o com aluno por
/\ /\ reforgo |
2 segundos.
A A O
- O01AO
A ONA
O OA
T IAIA O
A OA
L OIAO
O 0 A
T ATO A
SO IAO
SO AO
CIATA O




DATA:

HORARIO:

28

Observacéo: folha de registro para ensino da relacédo de igualdade (Emparelhamento por identidade)

COMPARACOES
TENTATIVA | MODELO | RESPOSTAS DO | REFORCO OBSERVACOES
ALUNO SIN
(IGUAL)
Exemplo Q Entregar reforgo para o aluno
1 A & O (brinquedo, comestivel, elogio,
cosquinhas, etc)
Exemplo Sem Suspender interag&o com aluno por
/\ /\ reforgo |,
2 segundos.
1 : C
2 C
’ C C
OO
5 C
6 C C
7 C
8 C
9 C C
" O
11 <> < >
o




DATA:

HORARIO:

29

Observacéo: folha de registro para ensino da relacédo de diferente (Emparelhamento por "oddity")

COMPARACOES
TENTATIVA | MODELO | RESPOSTAS DO | REFORCO OBSERVACOES
ALUNO SIN
(DIFERENTE)
Exemplo Q Entregar reforgo para o aluno
1 A & O (brinquedo, comestivel, elogio,
cosquinhas, etc)
Exemplo Sem Suspender interagdo com aluno por
/\ /\ reforgo |,
2 segundos.
1 : C
2 C
’ C C
OO
5 C
6 C C
7 C
8 C
9 C C
" O
ogo
o
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DATA: / / HORARIO:

Observacéo: folha de registro para ensino da relacédo de igualdade (Emparelhamento por identidade)

COMPARACOES
TENTATIVA | MODELO | RESPOSTAS DO | REFORCO OBSERVACOES
ALUNO S/IN
(IGUAL)

cosquinhas, etc)

Exemplo

Exemplo Q Entregar reforgo para o aluno
1 A (brinquedo, comestivel, elogio,

Sem Suspender interagdo com aluno por
2 /\ @ reforgo 2 segundos.

1 JAN

A A

4 AN

>
>B>O LB

10

11

> >

12

> >
>




DATA:

HORARIO:

31

Observacéo: folha de registro para ensino da relacéo de diferente (Emparelhamento por "oddity")

COMPARACOES
TENTATIVA | MODELO | RESPOSTAS DO | REFORCO OBSERVACOES
ALUNO SIN
(DIFERENTE)
Exemplo Q Entregar reforgo para o aluno
1 A & O (brinquedo, comestivel, elogio,
cosquinhas, etc)
Exemplo Sem Suspender interag&o com aluno por
/\ /\ reforgo |,
2 segundos.
1 AN
R VANIVAN
‘°’ A\
4 AN
A AN
A JAN
7 /\
8 A\
A JAN
N /\
A A
A A\




DATA:

HORARIO:

32

Observacéo: folha de registro para ensino da relacédo de igualdade (Emparelhamento por identidade)

COMPARACOES
TENTATIVA | MODELO | RESPOSTAS DO | REFORCO OBSERVACOES
ALUNO SIN
(IGUAL)
Exemplo Q Entregar reforgo para o aluno
1 A & O » (brinquedo, comestivel, elogio,
cosquinhas, etc)
Exemplo Sem Suspender interag&o com aluno por
/\ /\ reforgo |,
2 segundos.
- 00 O
RO ORY;
T OO0
1 OI00
T OO0
0100
OO0
000
OO0
SO0 00
SO 00
SO0 00




DATA:

HORARIO:

33

Observacéo: folha de registro para ensino da relacéo de diferente (Emparelhamento por "oddity")

COMPARACOES
TENTATIVA | MODELO | RESPOSTAS DO | REFORCO OBSERVACOES
ALUNO SIN
(DIFERENTE)
Exemplo Q Entregar reforgo para o aluno
1 A & O » (brinquedo, comestivel, elogio,
cosquinhas, etc)
Exemplo Sem Suspender interag&o com aluno por
/\ /\ reforgo |,
2 segundos.
- 00 O
RO ORY;
T OO0
1 OI00
T OO0
0100
OO0
000
OO0
SO0 00
SO 00
SO0 00




DATA:

~

HORARIO:

34

Observacéo: folha de registro para ensino da relacéo de igualdade (Emparelhamento por identidade)

COMPARACOES
TENTATIVA | MODELO | RESPOSTAS DO | REFORCO OBSERVACOES
ALUNO SIN
(IGUAL)
Exemplo Q Entregar reforgo para o aluno
1 A & O (brinquedo, comestivel, elogio,
cosquinhas, etc)
Exemplo Sem Suspender interag&o com aluno por
/\ /\ reforgo |,
2 segundos.
O I0A
A OA
A AQO
O OA
ERANIVANR®,
O AQO
EVANIVANR®);
O OAN
O OA
O IAO
A OA
S IAAQO




DATA:

~

HORARIO:

35

Observacéo: folha de registro para ensino da relacéo de diferente (Emparelhamento por "oddity")

COMPARACOES
TENTATIVA | MODELO | RESPOSTAS DO | REFORCO OBSERVACOES
ALUNO SIN
(DIFERENTE)
Exemplo Q Entregar reforgo para o aluno
1 A & O (brinquedo, comestivel, elogio,
cosquinhas, etc)
Exemplo Sem Suspender interag&o com aluno por
/\ /\ reforgo |,
2 segundos.
O I0A
A OA
A AQO
O OA
ERANIVANR®,
O AQO
EVANIVANR®);
O OAN
O OA
O IAO
A OA
S IAAQO




DATA:

HORARIO:

36

Observacéo: folha de registro para ensino da relacédo de igualdade (Emparelhamento por identidade)

COMPARACOES
TENTATIVA | MODELO | RESPOSTAS DO | REFORCO OBSERVACOES
ALUNO SIN
(IGUAL)
Exemplo ' Entregar refor¢o para o aluno
1 A K O - (brinquedo, comestivel, elogio,
cosquinhas, etc)
Exemplo Sem Suspender interag&do com aluno por
/\ /\ reforgo |
2 segundos.
N O DN
o INO
NSO
OoONS
oMo
TN O DN
7
O KO N
9 B > <>
COND
EIECLOAN




DATA:

HORARIO:

37

Observacéo: folha de registro para ensino da relacéo de diferente (Emparelhamento por "oddity")

COMPARACOES
TENTATIVA | MODELO | RESPOSTAS DO | REFORCO OBSERVACOES
ALUNO SIN
(DIFERENTE)
Exemplo ' Entregar refor¢o para o aluno
1 A K O - (brinquedo, comestivel, elogio,
cosquinhas, etc)
Exemplo Sem Suspender interag&do com aluno por
/\ /\ reforgo |
2 segundos.
N O DN
O INO
TN ODN
oINS
O IN O
TN O DN
7
OS> N
9 B > <>
10 <> > <>
EIECLOAN




DATA:

HORARIO:

38

Observacéo: folha de registro para ensino da relacéo de igualdade (Emparelhamento por identidade)

COMPARACOES
TENTATIVA | MODELO | RESPOSTAS DO | REFORCO OBSERVACOES
ALUNO SIN
(IGUAL)
Exemplo Q Entregar refor¢o para o aluno
1 A & O - (brinquedo, comestivel, elogio,
cosquinhas, etc)
Exemplo Sem Suspender interag&do com aluno por
/\ /\ reforgo |
2 segundos.
1 O
1 Oogdo
oo
“ O
5 O
-1 OO
7 O
" O O
9 O
1O O
- OO
12




DATA:

HORARIO:

39

Observacéo: folha de registro para ensino da relacéo de diferente (Emparelhamento por "oddity")

COMPARACOES
TENTATIVA | MODELO | RESPOSTAS DO | REFORCO OBSERVACOES
ALUNO SIN
(DIFERENTE)
Exemplo Q Entregar refor¢o para o aluno
1 A & O - (brinquedo, comestivel, elogio,
cosquinhas, etc)
Exemplo Sem Suspender interag&do com aluno por
/\ /\ reforgo |
2 segundos.
1 O
1O gdo
oo
“ O
5 O
-1 OO
7 O
" O O
9 O
1 od o
- OO
12




APOSTILA DE ESTIMULOS COMPLETA

40
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