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RESUMO

NUNES, Fabiana Boschetti. Um olhar critico-libertador sobre o movimento de construcao
curricular da rede municipal de Sorocaba entre 1999 e 2007, 2018 (Dissertacdo de
Mestrado) - Universidade Federal de Séo Carlos — UFSCar. 146p.

A presente pesquisa aborda o movimento de construgdo curricular da rede municipal de
Sorocaba entre os anos 1999 e 2007, com o objetivo de investigar as aproximacdes e
distanciamentos deste com a concepcdo de curriculo critico-libertador de Paulo Freire.
Apresenta uma abordagem qualitativa e faz uso da pesquisa bibliogréafica e documental para
encontrar 0s resultados. As principais bases teoricas foram: Paulo Freire, Moisey
Mikhaylovich Pistrak, Luiz Carlos de Freitas, Antonio Flavio Barbosa Moreira, Thomaz
Tadeu da Silva, Ivor F. Goodson, Antonio Fernando Gouvéa da Silva, Ana Maria Saul, Alice
Cassimiro Lopes, Demétrio Delizoicov, entre outros. Nas analises preliminares, observamos
uma aparente aproximacdo do curriculo de Sorocaba com a perspectiva curricular freireana,
ao encontrarmos a presenca dos textos de Paulo Freire, das leituras das experiéncias
inovadoras advindas dos municipios e da assessoria da equipe Técnica do Instituto Paulo
Freire (IPF, 1998 - a exemplo da Escola Cidada de Porto Alegre). Dentre os resultados do
movimento curricular deste municipio em construir um curriculo preocupado com a realidade
local e suas articulagbes com o conhecimento escolar, inicialmente, observamos que tal
curriculo buscou quebrar a légica do conteddo linear, das sequéncias de contetidos designados
por livros didaticos, entendendo que os conceitos especificos das areas de conhecimento nao
sdo um fim em si mesmo, haja vista que tal conceito, numa perspectiva critico-libertadora,
deve estar a servico de uma prética social. Explicitamos que tal proposta curricular, uma vez
analisada com base nas teorias curriculares, perpassou pelas trés (tradicional, critica e pos-
critica) e, também, identificamos a presenca das categorias freireanas abordadas: didlogo,
problematizacdo da realidade e praxis de forma implicita, sem aprofundamento ou distante
da concepc¢do em Freire, pois naquela época, a organizagdo do ensino por meio de complexos
tematicos era visto de forma equivocada com relacdo aos temas geradores, propostos por

Paulo Freire.

Palavras-chave: Teorias do curriculo, Curriculo critico-libertador, Paulo Freire, Complexo

Tematico, Pistrak.



ABSTRACT

NUNES, Fabiana Boschetti. Um olhar critico-libertador sobre o movimento de construcao
curricular da rede municipal de Sorocaba entre 1999 e 2007, 2018 (Dissertacdo de
Mestrado) - Universidade Federal de Séo Carlos — UFSCar. 146p.

The present research deals with the movement of curricular construction of the municipal
network of Sorocaba between the years 1999 and 2007, with the objective of investigating the
approximations and distances of this one with Paulo Freire's conception of critical-liberating
curriculum. It presents a qualitative approach and makes use of bibliographical and
documentary research to find the results. The main theoretical bases were: Paulo Freire,
Moisey Mikhaylovich Pistrak, Luiz Carlos de Freitas, Antonio Flavio Barbosa Moreira,
Thomaz Tadeu da Silva, Ivor F. Goodson, Antonio Fernando Gouvéa da Silva, Ana Maria
Saul, Alice Cassimiro Lopes, Demétrio Delizoicov, among others. In the preliminary
analyzes, we observed an apparent approximation of the Sorocaba curriculum with the
Freirean curriculum perspective, when we find the texts of Paulo Freire, the readings of the
innovative experiences coming from the municipalities and the technical staff of the Paulo
Freire Institute (IPF, 1998 - like the Citizen School of Porto Alegre). Among the results of the
curricular movement of this municipality in constructing a curriculum concerned with the
local reality and its articulations with the school knowledge, initially, we observed that this
curriculum sought to break the logic of the linear content, of the sequences of contents
designated by didactic books, understanding that the specific concepts of the areas of
knowledge are not an end in itself, given that such a concept, in a critical-liberating
perspective, should be in the service of a social practice. We explain that this curricular
proposal, once analyzed based on the curricular theories, went through the three (traditional,
critical and post-critical) and also identified the presence of the freirean categories addressed:
dialogue, problematization of reality and praxis implicitly, without deepening or distant from
conception in Freire, because at that time, the organization of teaching through thematic
complexes was mistakenly seen in relation to the generative themes proposed by Paulo Freire.

Keywords: Theories of the curriculum, Critical-liberating curriculum, Paulo Freire, Thematic

Complex, Pistrak.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Mapa e populacao de SOr0CabA............cceieeiiiieiieie e 25
Figura 2 — Faixa etaria e populagdo por faiXa etaria .........c.ccocevriireneienesese e 25
Figura 3 — Linha do tempo dos fatos importantes entre 1994 e 2007, na rede municipal de
Lo (U Tor=Tox: Lo o [0 do = o USSP UPR PRSP 32
Figura 4 — Os trés pilares da educacao SOr0CaADANA............c.cveeiieiieiierie e 35

Figura 5 — Linha do tempo: Pistrak, Teoria Critica, Teoria Curricular Critica e Paulo

(T =SSR 83
Figura 6 — Os quatro pilares da AUCAGAD .........ccuerreerierieiierieeee et 107
Figura 7 — O complexo tematico da rede municipal de ensino de Sorocaba ......................... 122
Figura 8 — O complexo tematico da ESCOIa A .......cooouviieiieceeeceee s 125

Figura 9 — O complexo tematico da ESCOla B...........ccccovieiiiiiiiiiiccce e, 125



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Mandatos dos Prefeitos Municipais de Sorocaba no periodo de 1997 a 2008.......26
Quadro 2 - Estrutura do DAPDE (1999-2007)......ccctiiieiierieeiesieesieseesieesie e sse e ssee e eneesneees 28
Quadro 3 — Partes do documento Diretrizes Pedagdgicas da Secretaria da Educacdo e Cultura
para a Gestdo Democratica das ESCOlas MUNICIPAIS. ........ccoveierieriiereieiieeseerieie e 33
Quadro 4 - EXPEriéncias X CIOAUES.........ccceiveiieiieiie e cee ettt ra e et sre s 34
Quadro 5 — Etapas do Projeto Politico PedagligiCo..........cccevuviieiieieiiene e 38
Quadro 6 — Aspectos avaliativos do Projeto Politico Pedag0gico...........ccccevvreininineieniennne. 39
Quadro 7 — O curriculo por intermédio do Complexo TEMALICO..........cooeerererieiieieeeee, 41
Quadro 8 — Curriculo e o enfoque da educacdo infantil e do ensino fundamental................... 42
Quadro 9 — Elementos CUrriCulares CritiCOS........c.civuviiiiiiieiie ettt 56

Quadro 10 — Comparativo entre a Teoria Curricular Critica e a Teoria Curricular Pos-

(o o SRS 60
Quadro 11 — Teorias curriculares — tradicional, critica e posS-CritiCa.........covvvvvevverereiveienene 61
Quadro 12 — Sinopse da educacao banCAria.............cccveveiiieie i 69
Quadro 13 — Sinopse do conceito de ser humano e suas relagles.........ccocvvveveevveiesieeseeenenn 73
Quadro 14 — Concepgao de curriculo para Freire........coooeieeireneieie e 81
Quadro 15 — Aproximacg6es do complexo tematico e do tema gerador...........coovevereeriresnenns 91
Quadro 16 — Distanciamentos do complexo tematico e do tema gerador.............cccccovevvernnenee. 93
Quadro 17 — Analise documental com base em trés fontes de dados..............ccoeeevveeireeineennee. 101
Quadro 18 — Tépicos e elementos que compde o Projeto Politico Pedagdgico...........cc......... 112
Quadro 19 — Modelo de plan0 de 8GAO0..........coiiriiieieeee e 115
Quadro 20 — Quadro-sintese das analises — Ideario € PPP............cccccovvevvveeiieiiieeiree s 116

Quadro 21 - Quadro-sintese da organizacao curricular e o seu processo formativo........... 127



LISTA DE ABREVIATURA E SIGLAS

BDTD - Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes

BNCC — Base Nacional Comum Curricular

CAPI — Centro de Aprimoramento Pedagdgico para a Escola Inclusiva
CEFAM - Centro Educacional de Formacéo e Aperfeicoamento do Magistério
CME — Conselho Municipal de Educacéo

HTPC — Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo

IPF — Instituto Paulo Freire

LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo

MEC — Ministério da Educacao

NSE — Nova Sociologia da Educacao

NUCEF — Nucleo de Capacitacdo do Ensino Fundamental

POA — Porto Alegre

PPP — Projeto Politico Pedagogico

SEC — Secretaria de Educacéo e Cultura

SECULT - Secretaria da Cultura

SEDU - Secretaria da Educacao de Sorocaba

SMED - Secretaria Municipal de Educacéo de Porto Alegre

UNISO — Universidade de Sorocaba



SUMARIO

APRESENTAGCAO DA PESQUISA ...ttt 16

CAPITULO | — A CONTEXTUALIZACAO DO MOVIMENTO DE CONSTRUCAO
CURRICULAR DA REDE MUNICIPAL DE SOROCABA ENTRE 1999 E

2007 ettt r et R bt R R R oAt R et et e R e R et e Rt e Re b et e Rt e Re et e et et ne 24
1.1 A cidade de Sorocaba — breves indicadores historicos, sociais e politicos.............cccccue..... 24
1.2 O contexto histérico, politico e educacional do periodo entre 1999 e 2007............cccvenee.. 26

1.3 As Diretrizes Pedagégicas da Secretaria da Educacdo e Cultura para a Gestdo

Democratica das ESCOIas MUNICIPAIS...........cccueiiiiiiiiie ettt 32
CAPITULO 11 = TEORIAS DO CURRICULO......ccviiiriiiniineieisiesies e 44
2.1 Iniciando a conversa SODre CUITICUIO ........ooveiv i 44
2.2 Teoria Curricular TradiCioNal..........c.oooiieiiiie i e 46
2.3 Teoria CUITICUIAE CrILICA.......eieiieieieice ettt 50
2.4 Teoria CUrriCUIAr POS-CIITICA.......civiiririieieieiie ettt sbe s 57

FRETRE . ...ttt ettt et e s b et et et e st et e se et e st e s et e re et s 62
3.1 A critica de Freire a educacao DanCAra............cccvevveiieii i 67
B I =L [ o= Yoz o I | o T=T o 7 To [0 - SRR 69

3.2.1 Categorias que embasam a Educacgdo Libertadora............ccoccevcververienienneerenenenn 73
3.3 Aproximagcdes e distanciamentos da teoria curricular critica de Pistrak e de Freire.......... 83
CAPITULO IV - O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA ......ccoeveveerernns 96

4.1 A metodologia — QUAlITALIVA...........cccviiiiiie e 96

4.2 A coleta de dados — a pesquisa bibliografica e documental..............ccccoceoviinnnne, 97



CAPITULO V - A ANALISE DO MOVIMENTO CURRICULAR DA REDE

MUNICIPAL DE ENSINO DE SOROCABA ENTRE 1999 E 2007........ccccovvvreveeennn 103
5.1 Analise do Ideario e do Projeto Politico PedagOgiCo..........c.ccvuevureieiieieeiieiieseesie e 104
5.2 Analise sobre a organizacdo curricular da rede municipal de Sorocaba................ccon..... 117
CONSIDERACOES FINAIS. ..ot ses s vesie s sesee st esssss s s ssassse s 128
REFERENCIAS. ...ttt 133
ANEXOS ...ttt b et R ettt ne et e ne et s 139

APENDICES ..o ettt e e et e e e et et e e et e e s et e e et et et et e s e e e e et e e e et e erar s 142



16

APRESENTACAO DA PESQUISA

Em vinte anos de magistério, na rede municipal de Sorocaba, perpassei por diferentes
propostas curriculares sob diversos aportes tedricos e filoséficos, e dessa forma vivenciei a
possibilidade de refletir a relacdo entre teoria e pratica em suas diversas situacfes que

envolveram reproducdo, resisténcia, contradigdo e alienacao.

Comecei minha carreira na década de noventa quando cursei 0 magistério, no extinto
Centro Educacional de Formacédo e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM). Nessa época,
as aulas de Metodologia e Prética de Ensino tratavam o assunto curriculo em seu sentido
etimoldgico, ou seja, aulas com 0 passo a passo de como deveria ser abordado o contetdo
programatico das disciplinas, na sala de aula. Contrapondo esta maneira de ver o curriculo,
em outras disciplinas ministradas por professores abertos ao dialogo, liamos diversos textos e
livros das obras de Paulo Freire, Libaneo e Saviani, onde realizdvamos debates, discussdes e
dessa forma refletiamos sobre outras possibilidades de construir um curriculo critico voltado a

transformacéo da realidade.

Paralelamente, nos estagios presenciais, realizado semanalmente nos dois Gltimos anos
do curso, podiamos observar e compreender que o modelo desenvolvido naquela época nédo
proporcionava um processo ensino-aprendizagem de carater libertador e sim reprodutor
(apesar de ter sido um periodo - inicio da década de 1990 - que contou com o surgimento de
praticas fundamentadas nas ideias do construtivismo® e do interacionismo?), limitando o fazer
pedagdgico em técnicas de ensino, de modo a desencadear um processo escolar baseado na

retencdo e na evasdo de alunos, com indices significativos.

! Construtivismo - ndo é um método e sim uma teoria da epistemologia genética, a fim de indicar o papel ativo
do sujeito na construcdo de seu mundo. Jean Piaget é o primeiro pesquisador na area de ciéncias humanas a
utilizar este termo. Sua teoria explica 0s processos de aquisicdo dos conhecimentos e esta baseada na interacao
do sujeito com o objeto de conhecimento. A teoria psicogenética visa descobrir como se organiza o
conhecimento humano ao longo do desenvolvimento cognitivo. A ideia central encontra-se nos estagios do
desenvolvimento: sensério-motor (até dois anos de idade), pré-operatério (2 a 6 anos), operatério-concreto (7 a
12 anos) e operatorio-formal, (a partir dos 12 anos), que evoluem como uma espiral, na qual cada um engloba o
anterior. (BECKER, 1994, p. 90-92).

2 Interacionismo - teoria vygotskiana que apresenta seus aportes: na linguagem, na interagéo sociocultural e na
dimensdo histérica do desenvolvimento mental. Sua teoria compreende a relagédo existente entre o pensamento e
a linguagem e sua implicagdo no processo de desenvolvimento cognitivo além de abordar a importancia da
interacdo do sujeito com o meio, de forma que o individuo interage com a realidade e ndo apenas age sobre ela.
Ver: VYGOTSKY, L. Pensamento e linguagem. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1987.



17

Em 1995, ingressei no curso de Pedagogia, na Universidade de Sorocaba (UNISO) e,
no periodo diurno, assumi aulas na rede estadual (antiga Escola Padrdo®), de forma que o
exercicio de pensar o curriculo oscilava nas experiéncias escolanovistas, nos pressupostos

construtivistas e nas teorias curriculares criticas.

Lembro-me que, em sala de aula, utilizava como recurso o livro didatico e aplicava
novas técnicas de aprendizagens, trazendo explicacdes do cotidiano e/ou atividades concretas
para a compreensao dos conceitos especificos das areas de conhecimento, buscando encontrar

um novo fazer pedagdgico, porém distante de uma pratica transformadora e libertadora.

A partir de 1996, tive a oportunidade de trabalhar na rede municipal de Sorocaba
como professora contratada e ingressei em 2002, como servidora publica, atuando em sala de

aula até 2007 e, em 2008, assumindo a vice dire¢do de uma Unidade Escolar deste municipio.

No periodo da docéncia pude perceber em reunides e conversas com 0S pares, que as
discussdes que envolviam o tema curriculo, geralmente, centravam-se nos conhecimentos
sistematizados e no desenvolvimento das distintas disciplinas da grade curricular, com a
preocupacdo do cumprimento semanal dos seus respectivos planejamentos, que geralmente
ocupavam o0 campo dos objetivos e finalidades das reunies de planejamentos
anuais/semestrais e dos planos de aulas, passando por periodos que envolviam contradicdes,

conflitos de concepcdes, reproducédo do status quo e resisténcia.

Hoje atuando na gestdo escolar tenho a oportunidade de conhecer os encaminhamentos
para a constru¢do de uma proposta curricular em ambito municipal, enquanto sistema de
ensino, e posso refletir sobre as influéncias e intervencdes das politicas publicas que alcancam
professores e alunos no espaco da sala de aula e, a complexidade em pensar e debater este

tema no cotidiano escolar.

Durante este percurso, um momento impar e significativo presente em minha memoria

como docente foi a participacdo na organizacdo curricular por intermédio do complexo

® Programa da administracdo de Luiz Antonio Fleury Filho (1991-1993), subsidiado por um empréstimo do
Banco Mundial. O programa de Reforma Educacional Escola-Padrdo buscou recuperar a Escola Pablica e a
qualidade do ensino oferecido & sociedade. As escolas da rede publica paulista, transformadas em ‘padrdo’
passaram por uma reorganizacao, dentre elas: ampliacdo da jornada escolar de todos os alunos para cinco horas
diarias, dedicacdo plena do professor, aumento das horas atividades do professor, fortalecimento do Conselho de
Escola, além de propiciar recursos financeiros, didaticos e pedagdgicos adequados (OLIVEIRA, 1992, p. 03).
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temético’ nas escolas onde atuei, entre 1999 e 2007, construido a partir do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP)°.

Considero que, por conta de ‘abracar’ esta forma de olhar para o curriculo, as
articulagdes com as disciplinas e com os conceitos especificos das areas de conhecimento
fluiam de forma prazerosa e o trabalho em sala de aula era dindmico, coletivo e repleto de

processos significativos tanto para mim como para os alunos.

Por conta desta trajetdria pessoal destaco meu interesse em trabalhar com a tematica
do curriculo no contexto académico e busco registrar tais momentos com o olhar de
pesquisadora, conforme a afirmacdo de Branddo (1999): “Conhecer sua propria realidade.
Participar da producdo deste conhecimento e tomar posse dele. Aprender a escrever a sua
historia de classe. Aprender a reescrever a Historia através da sua historia” (BRANDAO,

1999, p. 11).

Retomando o periodo de 1999 a 2007, destacado no paragrafo acima, a rede municipal
de Sorocaba buscou um novo olhar para a educagdo: em suas concepgdes e objetivos, ao
realizar a elaboragdo do Ideério da rede, do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e a organizacdo
curricular por intermédio do complexo tematico, a partir das experiéncias da rede municipal
de Belo Horizonte, de Valinhos e de Porto Alegre®, sendo que nestas duas Gltimas muitas das
concepcdes apresentadas séo pautadas na ‘organizacdo do programa de ensino segundo o0s
complexos’ de Mosey Mikhaylovich Pistrak’ (2011), dessa forma visando uma perspectiva
curricular que superasse uma pratica de sala de aula baseada em rol de conteldos,

compartimentalizados nas disciplinas.

* Segundo Perez (2008), integrante da equipe técnica da Secretaria de Educacdo e Cultura (SEC) na época, 0
complexo temético é a organizacdo estrutural do curriculo. A equipe escolar partindo de dados coletados na
comunidade (que perpassa pela construcdo do PPP e pela missdo da escola) levantam os temas (complexo
temético), como: moradia, salde, trabalho, para compor os desdobramentos de todo o trabalho educacional,
possibilitando que o conhecimento do contexto sociocultural interaja com o curriculo escolar, tornando-o
significativo, dando sentido as aprendizagens construidas a partir das estratégias de mediacdo propostas e
operadas pelos educadores (PEREZ, 2008, p. 69- 70).

®> Conforme o documento da rede - Diretrizes Pedagégicas da Secretaria da Educagdo e Cultura para a Gest&o
Democratica das Escolas Municipais -, 0 PPP é o documento que define o que a escola pretende fazer e como
colocar isso em pratica, transpondo um objetivo tedrico para o trabalho conjunto de toda a comunidade escolar
da instituicdo (SOROCABA, 1999, p. 06).

® Nos materiais de Valinhos e, principalmente, nos de Porto Alegre, encontramos Pistrak nas referéncias
bibliogréficas e trechos da sua obra, porém sem citagdo direta ou indireta. Como, por exemplo, o trecho: “O
objetivo fundamental da escola é, portanto, estudar a realidade atual, penetréa-la, viver nela” (PISTRAK, 2011, p.
26).

" M.M. Pistrak (1888-1940) foi um educador russo que através da sua prépria pratica como professor e militante
socialista influenciou a educacdo da Republica Soviética, no final da década de 20. Ele foi seguidor das ideias
politicas e pedagdgicas de Nadezhda Krupskaya, pedagoga marxista (PISTRAK, 2011, p. 7-8).
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Para a construcdo desta nova perspectiva, a Secretaria de Educagéo e Cultura (SEC)
contou com a assessoria da Prof:. Maria Teresa Egler Mantoan® que trouxe préticas
inovadoras por meio de textos e experiéncias advindas de varias cidades do Brasil, entre elas:
da Escola Plural (Belo Horizonte, 1993-1996), a CAPI (Valinhos, 1998-2003), a Escola
Candanga (Brasilia, 1995-1998) e a Escola Cidada (Porto Alegre, 1995-2000).

No acervo da SEC encontrei textos que subsidiaram o movimento de construgdo da
Proposta Curricular da Rede Municipal de Sorocaba, entre eles: textos de Paulo Freire®, os
Cadernos da Escola Cidada (Equipe Técnica do Instituto Paulo Freire - IPF, Sdo Paulo, 1998);
os Cadernos da Escola Plural (Belo Horizonte) e os cadernos da CAPI de Valinhos.

Dessa forma, observamos nas andlises preliminares uma aparente aproximagao do
curriculo desta rede com a perspectiva do curriculo critico-libertador em Freire, devido aos
estudos dos textos de Paulo Freire, das leituras das experiéncias advindas de municipios
contando com a assessoria da equipe Técnica do Instituto Paulo Freire (IPF, 1998) (a exemplo
da Escola Cidadd de Porto Alegre), visando construir um curriculo preocupado com a
realidade local e suas articulagdes com o conhecimento escolar, entendendo o tema gerador

como eixo para a construcdo do complexo tematico.

Destaco a citagdo de Perez (2008) para explicitar 0 movimento curricular proposto
pela Secretaria de Educacdo e Cultura (SEC) no trabalho relacionado a construcdo e a

organizacéo curricular.

O objetivo de adequa-los as reais necessidades das escolas quanto a sua
funcéo social ligada a realidade revelada no Projeto Politico Pedagogico. [...]
Nesta perspectiva, cada escola construiu sua proposta curricular de acordo
com a leitura que fizeram dos instrumentos utilizados na construcdo do
estudo do meio. Surgiram diferentes complexos tematicos (PEREZ, 2008, p.
69).

Outro motivo para a escolha do presente objeto de estudo tem importancia no meio
académico decorrente dos estudos e debates sobre a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (BRASIL, 2017).

8 Assessora externa da SEC no periodo de 1993 a 2003. Pedagoga, mestre e doutora em Educacdo pela
Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas, professora colaboradora da Universidade
Estadual de Campinas.

° Paulo Reglus Neves Freire: educador brasileiro. Autor de vérias obras, entre elas: Educagdo como pratica da
liberdade (1967), Pedagogia do Oprimido (1968) e Pedagogia da Esperanca (1992). Segundo Lopes e Macedo
(2011), Freire impulsionou a influéncia critica educacional no cenario nacional. A defesa segue na
conscientizacdo das classes populares, no movimento de libertacdo dos individuos para transformacéo da
realidade.



20

Este documento é apontado como uma exigéncia na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (BRASIL, 1996; 2013), pelas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educacdo Basica (BRASIL, 2009) e pelo Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014),
tornando-se uma normativa aos estabelecimentos de ensino ao propor 0s conhecimentos
essenciais a que todos os estudantes tém que se apropriar ao longo de sua jornada na

Educacéo Basica.

Para alguns estudiosos, entre eles Luiz Carlos de Freitas (2012), a BNCC torna a
escola publica uma empresa e prescreve para a educacao basica, aquilo que podemos chamar
de “defini¢do curricular”. O autor, também, destaca que as formas de ensinar (livros didaticos,
apostilas, estratégias e praticas pedagogicas) compdem um mercado educacional, marcado
pelo neoliberalismo que conta com a alianca de conservadores e liberais, para a

meritocratizagéo e privatizacao das escolas publicas.

Freitas (2012) argumenta que o curriculo e os processos avaliativos, pautados na
BNCC, responsabilizam a escola e suas equipes pela ma qualidade do ensino, através das
avaliacOes externas que avaliam o ensino e os professores sob a forma de notas e
bonificacOes, gerando a concorréncia entre eles e a ruptura da cooperacao entre as criancas e

jovens que estdo inseridos no espacgo escolar.

Nesse sentido, uma consequéncia desta proposicdo de politica publica em nivel

nacional é o:

[...] estreitamento do curriculo escolar. Quando o0s testes incluem
determinadas disciplinas e deixam outras de fora, os professores tendem a
ensinar aquelas disciplinas abordadas nos testes. AvaliacBes geram tradigdes.
Dirigem o olhar de professores, administradores e estudantes. Se o que é
valorizado em um exame s&o a leitura e a matematica, a isso eles dedicardo
sua atengdo privilegiada, deixando os outros aspectos formativos de fora
(FREITAS, 2012, p. 389).

Nesta politica neoliberal, Freitas (2012) considera que a educacdo prima por testes,
direciona o conhecimento para uma matriz formativa, desconsiderando a criatividade, as artes,
o desenvolvimento corporal e a cultura, ratificando um curriculo bésico e minimo, como
referéncia, assinalando para as escolas que, realizar o basico, inclusive para 0s mais pobres,

estaria suficiente e adequado para o mercado.
Segundo Freitas (2012)

[...] um argumento muito conhecido no ambito do sistema capitalista e que
significa postergar para algum futuro ndo proximo a real formacdo da
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juventude, retirando dela elementos de andlise critica da realidade e
substituindo-se por um “conhecimento basico”, um corpo de habilidades
bésicas de vida, suficiente para atender aos interesses das corporagoes e
limitado a algumas areas de aprendizagem restritas (usualmente leitura,
matematica e ciéncias) (FREITAS, 2012, p. 389).

Sendo assim, refletir e analisar criticamente 0 movimento de construcdo curricular da
rede municipal de Sorocaba, compreendida no periodo entre os anos 1999 a 2007, sob a ética
freireana, por meio da analise dos documentos oficiais deste municipio, tem como relevancia
social ndo sO contribuir para os atuais debates sobre curriculo como disponibilizar para esta
rede, um acervo histérico (que hoje dispde de poucas referéncias™) para novas reflexdes e
acoes.

Busca ainda a possibilidade de um novo olhar para ‘o pensar’ ¢ ‘o como agir’ referente
as questdes curriculares atuais, visando a ampliacdo da consciéncia dos sujeitos acerca da
relacdo escola-sociedade e suas implicagbes para a transformacdo social pautadas nos

principios de justica, autonomia, igualdade e emancipacao.

Dessa forma, o problema que se anuncia neste trabalho de pesquisa é: Em que medida
h& pressupostos critico-libertadores no movimento de construgdo curricular da rede

municipal de Sorocaba entre 1999 e 2007?

Em busca de respostas ao problema apresentado, utilizo como referencial tedrico, as
teorias curriculares (tradicional, critica e pos-critica) e os fundamentos da teoria curricular
critico-libertadora de Freire, que se justificam pela aparente existéncia de pressupostos
curriculares critico-libertadores nos documentos analisados, visto que a rede buscou
ultrapassar uma pratica conservadora e tradicional, através de uma organizagdo curricular

pautada na busca de temas encontrados na realidade.

Resgatando minhas memorias histéricas como docente da rede municipal de Sorocaba,
posso afirmar que, ao longo desse processo, Paulo Freire muitas vezes se fez presente, por
meio da utilizacdo de textos e citacdes para reflexdo. Contudo, a equipe pedagdgica
compreendia as concepgdes de Freire de forma equivocada, pois acreditava que ao trabalhar o

complexo tematico estaria trabalhando com o tema gerador em Freire.

Na busca de uma melhor compreensdo do objeto foi desenvolvida a analise ndo sé dos

documentos sobre a organizacdo curricular por intermédio do complexo tematico, mas

9 Na pesquisa realizada no portal da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (bdtd.ibict.br/)
encontramos duas dissertacfes e nenhuma tese, e em pesquisa no repositério da UFSCar-So e UNISO
encontramos 02 dissertagdes que citam o tema curriculo no municipio de Sorocaba, sendo que nestas Ultimas, o
foco em ambas contempla a educacdo inclusiva.
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também dos documentos oficiais, que apresentam a concepcao de educagéo e 0s objetivos dos
niveis escolares (Ideario da SEC) e o Projeto Politico Pedagdgico municipal da época, pois
tais documentos implicam diretamente no desenvolvimento do curriculo em sala de aula, que

traz em seu bojo concepcdes de educacao e de a¢Bes pedagdgicas desenvolvidas por esta rede.

Saliento ainda, que, as referéncias teoricas para a analise bibliografica e documental
foram balizadas em: Paulo Freire ([1968] 1987), Antonio Flavio Barbosa Moreira
([1995]2008), Thomaz Tadeu da Silva ([1999] 2013), Ivor F. Goodson ([1995] 2012),
Antonio Fernando Gouvéa da Silva (2004), Ana Maria Saul (2009, 2011 e 2015), Alice
Casimiro Lopes (2011), Luiz Carlos de Freitas (2012), Demétrio Delizoicov (1991), Juliana

Rezende Torres (2010), entre outros.

Para alcancar o objetivo geral de analisar criticamente 0 movimento de construgéo
curricular municipal desta rede entre 1999 e 2007 foram elaborados os seguintes objetivos
especificos: realizar a pesquisa bibliografica sobre as teorias do curriculo, aprofundando as
teorias curriculares criticas, em especial o curriculo critico-libertador em Freire; analisar
criticamente a partir dos seus aspectos histérico, social e politico as intervengdes das politicas
publicas no ambito curricular municipal deste periodo; analisar os documentos oficiais, seus
processos formativos e seus reflexos nas praticas realizadas nas Unidades Escolares, além de

possibilitar contribui¢Ges para estudos sobre o curriculo na atualidade.
Diante do proposto, a dissertacao foi estruturada e organizada em quatro capitulos.

O capitulo I — A contextualizacdo do movimento de construcdo curricular da rede
municipal de Sorocaba entre 1999 e 2007 — apresenta um panorama geral da cidade de
Sorocaba e dos contextos deste periodo. Também aborda brevemente os documentos oficiais

que embasaram o movimento de construgdo curricular deste periodo.

O capitulo 11 - Teorias do Curriculo — inicia com uma breve conversa sobre curriculo,
seguida da abordagem das trés grandes teorias curriculares: tradicional, critica e pos-critica,

sendo que ao final do capitulo pontuaremos as principais caracteristicas do curriculo critico.

O capitulo Il — A concepgdo de curriculo critico-libertador em Freire — busca
explicitar a concepcao curricular critica na pedagogia libertadora de Freire, apresentando seus
fundamentos, suas concepcdes, o0 trabalho a partir da investigacdo do tema gerador e da

reducdo tematica. Também, apresentaremos as aproximacdes entre a teoria curricular critica,

1 Nome popular dado ao documento oficial que se chama Diretrizes Pedagdgicas da Secretaria da Educagio e
Cultura para a Gestdo Democrética das Escolas Municipais de Sorocaba.
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M. M. Pistrak e Paulo Freire, relacionando as aproximagdes e distanciamentos do complexo

tematico de Pistrak e o tema gerador de Freire.

O capitulo IV - O percurso metodologico da pesquisa — apresenta a abordagem
metodoldgica de cunho qualitativo e com dados focalizados na pesquisa bibliogréfica,

documental e na realidade.

O capitulo V- A anélise do movimento curricular da rede municipal de ensino de
Sorocaba entre 1999 e 2007- explicita as analises criticas do Ideario e do Projeto Politico
Pedagdgico sob a Otica das teorias curriculares e das categorias freireanas: dialogo, praxis e
problematizacdo da realidade e, em seguida, a analise da organizagdo curricular desta rede em

relacdo as categorias acima apresentadas.

Por fim, apresentam-se as consideracdes finais com as analises mais gerais em torno
da pesquisa, as referéncias utilizadas na pesquisa, 0S anexos e 0s apéndices com oS

documentos que autorizam a realizagdo desta pesquisa.
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CAPITULO | - A CONTEXTUALIZACAO DO MOVIMENTO DE CONSTRUCAO
CURRICULAR DA REDE MUNICIPAL DE SOROCABA ENTRE 1999 E 2007

“A cidade somos nds também, nossa cultura, que,
estando-se nela, no corpo de suas tradi¢Ges, nos faz e
nos refaz. Perfilamos a cidade e por ela somos
perfilados” (FREIRE, 2001, p. 24).

Este capitulo tem como objetivo apresentar uma breve caracterizacdo do municipio de
Sorocaba e, posteriormente, uma contextualizacdo do periodo em que se realizou o
movimento de construcdo curricular da rede municipal de Sorocaba. Para tal, também,
realizaremos uma breve explanacdo do documento, intitulado “Diretrizes Pedagdgicas da
Secretaria da Educacgdo e Cultura para a Gestdo Democréatica das Escolas Municipais”, que
norteou o desenvolvimento das praticas pedagdgicas, administrativas e da organizacao
curricular da rede, neste periodo.

1.1 A cidade de Sorocaba — breves indicadores historicos, sociais e politicos.

Sorocaba — nome oriundo do tupi-guarani, significa “terra rasgada”- esté localizada a
91 Km da capital do estado de Sao Paulo, no sudeste paulista. Atualmente é a quarta maior

cidade do interior, tanto em populagdo quanto na geracéo de riquezas.

Sua histéria contada ao longo de 364 anos reflete momentos da histéria brasileira,
como: 0 bandeirantismo, o tropeirismo e a industrializacdo. Considerando esta Ultima etapa,
podemos afirmar que seu desenvolvimento econdmico deu-se na cultura do café e do algodao
gue, poucos anos depois se transformaram em produto de exportacdo, com a construcdo da
Estrada de Ferro Sorocabana (em 1875), ficando conhecida como “Manchester Paulista” pela
producdo do algoddo que incentivou a industria téxtil e, que hoje é perceptivel em seu

patrimoénio historico, nas ruas da cidade.

Outro marco do século XX refere-se ao ensino, por ser a primeira cidade do interior a
receber a Faculdade de Medicina (PUC) em 1950 e, em 1971, a Faculdade de Tecnologia de
Sdo Paulo (FATEC). Nesta trajetdria, segundo os historiadores, a cidade ganha o codinome:

“Cidade das escolas e das industrias”.
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Atualmente, Sorocaba ocupa uma area de 450.382 km?. Seus limites territoriais estéo

definidos com os municipios de Porto Feliz, Votorantim, Mairinque, Itu, Aragoiaba da Serra,

Salto de Pirapora e Iperd (ver figura 1) e apresenta uma populacdo estimada (2017) de

659.871 habitantes (ver Figura 1), tendo 152.376 alunos em idade escolar (ver Figura 2),

considerando a educacdo bésica, em suas origens urbanas e rurais.
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Figura 1 — Mapa e populacdo de Sorocaba
Fonte: IBGE http://cod.ibge.gov.br/M4Q com acesso em 19/05/2017.
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Fonte: Evolucéo da populagéo de Sorocaba por faixa etéria no periodo 2000-2010 e Indicadores demograficos e
educacionais do MEC, com base no censo 2000 e 2010.
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Assim, é possivel observar que, aproximadamente um quarto da populag¢do sorocabana

esta inserido nas instituicdes escolares, em suas respectivas etapas da educacao basica.

Cabe ainda destacar que, no ambito politico, 0 municipio contou com a presenca da
gestdo do Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB), demonstrando que prevalece um
estilo conservador e de continuidade politica tanto partidaria quanto nas politicas publicas

governamentais neoliberais, tendo como administradores municipais:

Quadro 1: Mandatos dos Prefeitos Municipais de Sorocaba, no periodo de 1997 a 2008.

Periodo do mandato Prefeito Partido Politico
1997 — 2000 Renato Fauvel Amary PSDB
2000 — 2004 Renato Fauvel Amary PSDB
2005 — 2008 Vitor Lippi PSDB

Fonte: Camara Municipal de Sorocaba (2017).

1.2 O contexto historico, politico e educacional do periodo entre 1999 e 2007.

Freire exibe a importancia em conhecer os contextos e a realidade em que ocorrem 0s

processos educacionais para compreendé-los em sua totalidade.

Neste item consta o contexto onde se realizou a proposta politico-pedagogica e

curricular desta rede municipal.

Neste periodo, 0 municipio de Sorocaba foi governado por Renato Fauvel Amary
(1997-2004) e Vitor Lippi (2004-2011), ambos do PSDB.

No primeiro periodo (1997-2004), a governanga municipal estava nas méaos do
Prefeito Renato Fauvel Amary*? (PSDB).

A cidade, nesse tempo, compunha uma atividade econdémica predominantemente
industrial, seqguida da prestacdo de servicos e do comércio. Do ponto de vista cultural era
composta por quatro bibliotecas centrais, uma oficina cultural, um gabinete de leitura, sete
museus e teatros, seis parques e doze centros esportivos. Com relacdo a educagéol3 havia oito

escolas de nivel superior, duas escolas técnicas de nivel médio; Centro Educacional de

12 Renato Fauvel Amary é advogado, formado pela Faculdade de Direito de Sorocaba (FADI), em 1969. Foi
advogado da Petrobras, empresario do setor imobiliario, deputado estadual em S&o Paulo (1995-1996), prefeito
de Sorocaba (1997-2004) e, em 2006, foi eleito deputado federal por Sao Paulo.

13 Informagdes extraidas do Perfil Sorocabano e com dados no Censo de 1996.
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Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM), Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAL), Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), Servico Social
da Industria (SESI), Centro Estadual de Educacéo de Jovens e Adultos de Sorocaba (CEESO),
oitenta e quatro escolas estaduais que abrangia o ensino de 1° e 2° graus™, setenta e nove
Centros de Educacéo Infantil e cinco escolas municipais de 1° e 2° graus.

Nesta época a presenca de politicas regulatdrias em &mbito nacional, (iniciadas a partir
dos anos de 1990), trouxe uma redefini¢cdo do neoliberalismo e a educagédo € vista como um

comércio internacional, influenciado pelas politicas educacionais e sociais.

Logo, no primeiro ano de governo (1997) da administracdo do prefeito Amary, a
Secretaria de Educacdo e Cultura teve a incumbéncia de realizar o processo de
municipalizacdo™, ou seja, o processo de expansdo para o atendimento das criancas na faixa

etaria correspondente as séries iniciais do ensino fundamental.

Com a politica publica de municipalizacdo das escolas, em atendimento as legislacoes
vigentes'®, a SEC analisou as duas propostas’’ da época e optou pela ampliacdo das escolas
municipais, assinando em 07 de agosto de 1997, o convénio com o Governo Estadual e, dessa
forma, realizou a primeira etapa deste processo, ampliando o quantitativo de escolas,

gradativamente, nos anos subsequentes, para atender a legislacdo vigente.

Ao relacionar este contexto municipal ao nacional, podemos constatar que 0 processo
de municipalizacdo da educacgdo ocorreu em varios municipios e foi um dos movimentos do

contexto neoliberal da época.

4 Nomenclatura da época, com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n° 5692/71 para o termo
atualmente utilizado: ensino fundamental anos iniciais e finais (antigo 1° grau) e ensino médio (2° grau).

5 E um processo de gestdo integrada de recursos da Uni&o, Estados e Municipios, conduzido de forma
descentralizada, numa perspectiva de valorizacdo da autonomia municipal na definicdo dos rumos e da
operacionalizacdo das a¢des de natureza publica, viabilizadas pelos diversos 6rgdos vinculados aos trés niveis de
governo. O processo fundamenta-se em planejamento integrado, voltado para o desenvolvimento municipal,
coordenado pelo seu proprio governo com a participacdo direta dos beneficiarios ou representantes imediatos,
resultado de planos setoriais devidamente compatibilizados, executados e acompanhados no municipio (Camara
do Governo Federal, 1990, p. 01).

16 No ambito federal: Constituicdo de 1988, em seu artigo 211, Emenda 14/96, Emenda Constitucional 53/2006,
Lei 9424/96 e Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em seu artigo 8°, e na esfera estadual:
Constituicao do Estado de S&o Paulo de 1989, Decreto 40.673/96, Decreto 42.778/97.

7 A primeira proposta previa reorganizar vinte e seis escolas estaduais que atendiam somente alunos de 12 a 42
séries. Nesta proposta, 0 municipio teria que incorporar o funcionario publico estadual e custear todos os alunos
da rede estadual de ensino. A segunda proposta foi a de assumir trés mil alunos do Estado que iriam fazer
matriculas, nas 24 salas de aula dos seis Centros de Educacéo Infantil, custando aos cofres publicos municipais
R$ 4,7 milhdes.
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Neste periodo, a SEC era administrada pela secretaria Sheila Katzer Bovo (1997-2004)
conjuntamente com a sua equipe técnica, composta pela Diretoria de Area de Planejamento e

Desenvolvimento Educacional (DAPDE) da SEC, estruturada da seguinte forma:

Quadro 2 - Estrutura do DAPDE (1997-2007)

ORGANIZACAO DA DIRETORIA DE AREA DE PLANEJAMENTO E DESENVOLVIMENTO
EDUCACIONAL (DAPDE)

/ N

SAPT . SPAP . .
(Servico de Apoio Psicolégico e Terapéutico) (Secdo de Planejamento de Apoio Pedagdgico)

SUPERVISORES

APOIO
PEDAGOGICO DE ENSINO

EQUIPE DE APOIO

FORMADORES
MATEMATICA E PORTUGUES

Fonte: Documentos da Secretaria da Educacdo (acesso em: 19/05/2017).

Com esta estrutura organizacional, a SEC contando com a assessoria da Prof?. Dra.
Maria Tereza Eglér Mantoan passou a estudar a possibilidade de elaboracdo do PPP e de uma
organizacdo curricular que contemplasse uma visdao de educacdo e de sociedade que se
diferenciasse de um modelo de educacdo conservador e tradicional, o que aprofundaremos

mais adiante.

Para a realizacdo destes encaminhamentos pedagogicos, em 1998, houve a
inauguracdo do Ndcleo de Capacitacdo do Ensino Fundamental (NUCEF), que se tornou um
espaco formativo para a realizacdo de reunides das equipes técnicas da SEC e para as

formagdes dos professores e gestores da rede municipal.

Neste periodo, também, ocorreram mudangas estruturais (no que se refere ao

atendimento da legislacdo) e organizacionais (visando o planejamento de acdes pedagdgicas).
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Em sua estrutura, o primeiro destaque refere-se a criacdo do sistema de ensino
municipal®®

Educacao, através do Parecer CEE n°. 197/98.

, instituido no ano de 1998, apos ser reconhecido pelo Conselho Estadual de

Diante deste novo sistema de ensino, neste mesmo ano, as atividades do Conselho
Municipal de Educacdo (CME) *° passaram a exercer uma efetiva acdo nas questdes técnicas,

pedagdgicas e administrativas relacionadas ao ensino.

No ano de 1999, uma das primeiras acdes da SEC foi a extin¢do da Secdo de Educacéo
Especial, fundindo-se, entdo, os sistemas especial e regular e, neste mesmo ano elaborou o
documento intitulado - Diretrizes Pedagogicas da Secretaria da Educacdo e Cultura para
Gestdo Democréatica na Escola, composto pelas seguintes partes: Ideario, Projeto Politico

Pedagogico e Organizacdo Curricular desta rede, que sera aprofundado posteriormente.

No ano de 2001, em decorréncia da ampliagdo das escolas deste sistema de ensino
municipal houve um concurso publico para a efetivacdo de aproximadamente 200 professores

para a atuacao no ano letivo de 2002.

Ao final de 2002, encerrou-se a assessoria da Prof?. Dra. Maria Tereza Eglér Mantoan

junto a rede municipal de Sorocaba.

Nos anos de 2003 e 2004, segundo Perez (2008) houve a continuidade do trabalho da
SEC quanto aos processos pedagogicos junto as equipes escolares, ainda pautadas nas
Diretrizes Pedagogicas da Secretaria da Educacdo e Cultura para Gestdo Democratica na
Escola, porém dificuldades foram encontradas para a analise e interpretacdo dos dados e

situacOes deflagradas pelas avalia¢des institucionais.

Em 2004, a Prof?. Maria Teresinha Del’Cistia assumiu a pasta da Secretaria de
Educacédo e Cultura, realizando mudangas quanto: a criagédo de novos cargos e a substitui¢do

dos profissionais que compunham a equipe técnica e pedagdgica da SEC.

Até o final do governo Amary, com o crescimento das escolas municipais, a efetivacao

dos docentes e a ampliacdo exponencial no atendimento as séries iniciais do ensino

8 O conceito de organizacdo do Sistema Municipal de Ensino consta na Constituicdo Federal de 1988 e na
Constituicdo Estadual de 1989, mas somente apds a promulgacdo da Emenda Constitucional n® 14, de 1996, € a
vigéncia da Lei 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional ficou claramente definida a amplitude
dos sistemas federal, estadual e municipal de ensino.

%0 Conselho Municipal de Educagéo foi criado pela Lei Municipal n° 4.574 de 19 de julho em 1994, alterada
pela Lei Municipal n® 6.754 de 22 de novembro de 2002. E um 6rgéo normativo, deliberativo e consultivo,
manifestando-se através de Deliberacdes, Indicacfes e Pareceres sobre questdes técnicas, pedagdgicas e
administrativas relacionadas ao ensino que sdo publicadas no 6rgdo oficial da Prefeitura de Sorocaba (Jornal
Municipio de Sorocaba).
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fundamental, a SEC buscou administrar, ano a ano, 0s impactos no que se refere aos aspectos
administrativos, financeiros e pedagdgicos e, paralelamente ofertou para as escolas, diferentes
projetos e programas, como: “Roda d’agua” (com enfoque no meio ambiente); “Projeto
Brasinha (com enfoque na prevencdo e combate a incéndios); “Projeto Musica”; “Projeto
Deus na Escola” (com enfoque aos fundamentos da vida); “Projeto Inteligéncia Emocional” e

o Projeto “Semeador de Belezuras” (com enfoque nas questdes ambientais e humanas).

No segundo periodo governamental aqui em destaque (2005-2012) sob a
administracdo do prefeito Vitor Lippi®® -, podemos observar que aconteceram algumas
mudangas, sintetizadas no slogan: Cidade Saudével, Cidade Educadora, Cidade

Empreendedora.

Isto significa dizer que um dos principais objetivos centralizou-se em Sorocaba ser
reconhecida nacionalmente e internacionalmente como uma organizacdo de exceléncia na
4rea da educagdo municipal publica, no contexto de Cidade Educadora® e Cidade Saudéavel?,
modelos de gestdo indicados pela Organizacédo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO) e pela Organizagdo Mundial da Sadde (OMS), com foco no
desenvolvimento de competéncias, habilidades e valores, que possibilitassem aos cidadaos o

exercicio da autonomia e da democracia ativa.
Conforme Publio (2016), nesta proposta de gestao:

o planejamento estratégico das politicas publicas fundamentava-se na oferta
de servigos, promocéo de cidadania, da justica social e da qualidade de vida
para a comunidade, buscando o alcance de um futuro promovido pela
sustentabilidade e por padrdes de exceléncia. Desta forma, era preconizado
gue todos os servidores publicos, deveriam ter no desenvolvimento de seus
trabalhos, os valores e principios fundamentais de ética, justica, integridade,
respeito e transparéncia (PUBLIO, 2016, p. 166).

Em decorréncia da concretizacdo destas atua¢Ges em 2005, num primeiro movimento,
houve o desmembramento da pasta SEC (educacédo e da cultura), para as pastas - SECULT
(Secretaria da Cultura) e SEDU (Secretaria da Educacao).

2% vitor Lippi é médico, em sua trajetéria politica na cidade de Mairinque foi vereador (1989-1996) e, em 2005,
assumiu a prefeitura de Sorocaba.

*! Programa de planejamento e administracdo publica que parte de um conceito desenvolvido pela UNESCO
desde a década de 1970, por intermédio do relat6rio: Aprender a Ser. Foi um movimento de cidades de diversos
locais do mundo, que representadas por seus governos locais tem o objetivo permanente de aprender, permutar,
partilhar e, como resultado, enriquecer a vida e melhorar a convivéncia de seus habitantes. O objetivo é aprender
na cidade, com a cidade. Para isso, o discurso da Secretaria da Educacdo é de que todos os espacos publicos
deveriam se tornar espacos educadores, exercendo e desenvolvendo a¢des educadoras.

?2 Conceito que propde politicas plblicas com vistas & utilizagdo do espago urbano como promotor de qualidade
de vida, tendo como modelo a cidade de Montreal, no Canada.
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Durante os anos de 2005-2007, os trabalhos desenvolvidos pela SEDU e pelas
unidades escolares, “continuavam pautados nas Diretrizes Pedagogicas da SEDU e Cultura
para a Gestdo Democratica da Escola do ano de 1999, porém, devendo incluir as novas

premissas governamentais” (PUBLIO, 2016, p. 166), observado no trecho a seguir:

A avaliacdo realizada, no final do ano de 2005, teve como eixos de pesquisa
0s principios descritos nas diretrizes pedagdgicas: Educacdo de Qualidade
para Todos - Educagdo Inclusiva, Educacdo Humanista e Gestéo
Democrética, com a finalidade de analisar os fatores de crescimento e 0s
fatores de desafios para o seguinte ano. Esses questionamentos deveriam
permear diferentes campos de relacBes: da escola com a SEDU; entre a
equipe escolar; entre educadores e educandos; e entre a escola e sua
comunidade (PUBLIO, 2016, p. 166).

Apos esta avaliacédo realizada no final de 2005 e aos passos da implantacdo do Projeto
“Sorocaba: Cidade Educadora™, percebe-se novos encaminhamentos administrativos,
pedagogicos e, principalmente, financeiros que demonstram o enfraquecimento da construcao

do PPP atrelado a organizacéo curricular por intermédio do complexo tematico.

Esses novos encaminhamentos foram realizados a partir de 2007 e até o final da gestéo
de Vitor Lippi buscou-se concretizar a proposta da “Cidade Educadora” trazendo uma politica
de formacgdo com altos investimentos em contratages de programas e projetos, entre eles: o
Programa Escola Cidada, o qual impacta diretamente na organizacdo e no desenvolvimento do

trabalho realizado na SEDU e nas escolas.

O Programa Escola Cidad& se consolida, por meio de altos investimentos
financeiros, com a contratacdo de instituicdes denominadas parceiras, sendo
algumas delas: Instituto Paulo Freire (IPF), Fundacdo da Rede Pitagoras,
Professor Fernando Dolabela, responsavel pela Pedagogia Empreendedora;
Fundagdo Ubaldino do Amaral, “Projeto Pérola”, Via Oeste e Centro de
Valoriza¢do da Vida (CVV). Sdo os projetos e programas denominados:
Amigos do Zippy, Programa Escola Saudavel, Projeto Alimentacdo
Saudavel, Programa Oficina do Saber, Sabe Tudo, Programa Letra e Vida,
Programa Clube na Escola, Projeto de Laboratdrio de Informatica, Projeto
Identidade Cidada, Projeto Ler é Prazer (PUBLIO, 2016, p. 167-168).

E importante destacar que todos estes programas elencados, muitas das vezes ndo
possuiam relacdo entre si, visto que iam sendo adquiridos de acordo com a questdo
orcamentaria e a visao politica dos membros da Secretaria da Educacéo.

2 Projeto de governo iniciado em 2007, através da lei n° 8.114, a qual autoriza a Prefeitura Municipal de
Sorocaba, a firmar o termo de cooperagdo técnica com a Organizacdo das Nagfes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura — UNESCO, através do governo brasileiro.
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Veremos na figura abaixo, a linha do tempo dos fatos importantes entre 1994 e 2007,

na rede municipal de educacdo de Sorocaba.

1998 2007

*Inauguragdo do NUCEF; * Término
1994 *Criacdo do Sistema de Ensino Municipal da proposta

*Criacdo do *Inicio da elaboragdo das ‘Diretrizes 2001 curricular
Conselho Pedagdgicas da Secretaria da Educacéo e * Concurso sob a forma
Municipal de Cultura para a Gestdo Democratica das publico de do complexo

Educacéo. Escolas Municipais’. professores. tematico.

1997 1999 2005

*Desmembramento da pasta da
Cultura e da Educacdo. A partir deste
ano a educacdo é uma pasta Unica —

*Processo de
municipalizagéo.
* Inicio da gestdo

*Término da elaboracéo das
‘Diretrizes Pedagogicas da
Secretaria da Educacao e

do Prefeito Cultura para a Gestéo SEDU.
Renato Fauvel Democratica das Escolas * Inicio da gestdo do Prefeito Vitor
Amary. Municipais’. Lippi.

* Inicio da politica de governo:
Cidade Educadora, Cidade Saudével,
Cidade Empreendedora.

*|nicio do trabalho formativo
com o PPP e o complexo
tematico.

Figura 3— Linha do tempo dos fatos importantes entre 1994 e 2007, na rede municipal de educacdo de Sorocaba.
Fonte: Figura elaborada pela pesquisadora.

Assim, por meio desta linha do tempo, podemos visualizar e compreender de forma
mais clara os contextos aqui ja relatados e o processo de construgdo curricular da rede neste

periodo.

1.3 As Diretrizes Pedagogicas da Secretaria da Educacdo e Cultura para a Gestdo

Democratica das Escolas Municipais

As Diretrizes Pedagogicas da Secretaria da Educacdo e Cultura para a Gestao
Democratica das Escolas Municipais (Ideario da SEC), como citado anteriormente, foi o

documento que subsidiou as praticas pedagdgicas da rede, a partir de 1999.

Apoés realizar a leitura detalhada do documento, observamos que o mesmo foi

estruturado nas seguintes partes:
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Quadro 3 — Partes do documento Diretrizes Pedagdgicas da Secretaria da Educacéo e Cultura
para a Gestdo Democratica das Escolas Municipais

Campo | Parte do documento Quantidade de O texto compde
folhas
1. Ideario 05 folhas Concepcao da educacdo e os objetivos dos
niveis escolares
2. PPP 32 folhas Embasamento e partes do PPP
3. Avaliacdo do Projeto 6 folhas Aspectos avaliativos do PPP
Politico Pedagogico
4, 2 folhas Texto Tricotando a histdria escolar através do
Organizagédo curriculo
curricular 5 folhas Organizacdo curricular por intermédio de um
complexo tematico
14 folhas Uma proposta curricular para o 1° e o0 2° tempo
escolar da Educacéo Infantil
5. Subsidios 51 folhas Textos de apoio
6. Bibliografia 1 folha 1. ALVES, Nilda; GARCIA, Regina L. (orgs)

O sentido da escola. Rio de Janeiro: DP&A,
1999.

2. MANTOAN, Maria Teresa E. (org.)
Caminhos Pedagdgicos da Inclusdo. Séao
Paulo: Memnon, 2001.

3. SILVA, Tomaz Tadeu. Documentos de
Identidade: uma introducdo as teorias do
curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 1999a.

4. SILVA, Tomaz Tadeu. O curriculo como
fetiche: a poética e a politica do texto
curricular. Belo Horizonte: Auténtica, 1999b.
5. Cadernos da Escola Cidada (POA).

6. Cadernos da Escola Plural (BH).

7. Cadernos da CAPI (Valinhos-SP),

entre outros.

Fonte: Organizacdo realizada pela pesquisadora.

Este documento teve suas bases na Declaragdo Mundial sobre Educagdo para Todos

(1990)*, nas legislaces vigentes, inclusive na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9.394/96, em

seus principios e fins, propondo a oferta de uma “Educa¢do de Qualidade para Todos”,

garantindo “ndo s6 que todas as criancas fossem a escola, mas que nela permanecessem e

aprendessem com vontade ¢ alegria” (SOROCABA, 1999, p. 01).

Dessa forma, a politica educacional da Secretaria de Educacédo e Cultura de Sorocaba,

entendia a educacédo de qualidade para todos “como aquela que promove o ambiente escolar

mais favoravel possivel a todos os alunos, garantindo-lhes ndo somente 0 acesso, mas a

permanéncia dos educandos em todos os niveis do processo escolar” (SOROCABA, 1999, p.

01, grifo nosso). Também, compreendia que a escola para todos “é aquela que se transforma

* Documento elaborado e promovido pelo Banco Mundial, Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagéo,
UNESCO, UNICEF e Programa das Nacdes Unidas para 0 Desenvolvimento.
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constantemente para poder atender as diferencas culturais, sociais, raciais, fisicas, politicas,

emocionais, intelectuais e cognitivas dos educandos” (SOROCABA, 1999, p. 01).

Conforme ja mencionado, durante o processo de elaboracao das partes constitutivas do
documento contou-se com as leituras e reflexes de textos e experiéncias advindas de varias
cidades do Brasil, que na época, apresentavam préticas inovadoras®, entre elas: Belo
Horizonte (Escola Plural)®, Valinhos (CAPI)?’, Porto Alegre (Escola Cidadd)?® e Brasilia

(Escola Candanga)®®, advindas das contribuicdes da Profé. Mantoan, conforme o quadro

abaixo:
Quadro 4 — Experiéncias x Cidades
Experiéncias Cidade
a) Regimento interno nas escolas; Escola Candanga — Distrito Federal
b) Curriculo com énfase na formacdo — organizado conforme Escola Cidada — Porto Alegre
perfil sociocultural dos alunos — complexo tematico; CAPI — Valinhos

Escola Plural — Belo Horizonte

c) Enturmacdo por tempos escolares de desenvolvimento —
tempo para aprender e respeito ao pleno desenvolvimento de

i Escola Plural — Belo Horizonte
cada aluno;

d) PPP e Sistema de avaliacdo que privilegia o processo e CAPI — Valinhos
evolugdo do conhecimento de cada aluno;

e) Atividades escolares — respeitando aos interesses e Escola Plural — Belo Horizonte
necessidades dos alunos;

f) Politica de formacdo — centrada nas escolas e coordenada CAPI — Valinhos/SP
pelo NUCEF; Escola Cidada — Porto Alegre
g) Reorganizagdo da estrutura escolar. Escola Candanga — Distrito Federal

Escola Cidada — Porto Alegre

Fonte: http://www.lite.fe.unicamp.br/papet/2003/ed425/hipertexto/sorocaba6.htm (acessado em 21/05/2017).

> Na década de 1990 houve o surgimento de propostas pedagdgicas e curriculares com intencionalidades
politicas, visando atender ao interesse da coletividade e considerando as influéncias do contexto historico-social,
a exemplo destas experiéncias, podemos citar o Movimento de Reorientagdo Curricular do municipio de Séo
Paulo.

*® Proposta com base na experiéncia vivenciada. Em seus principios estabelecia o direito a educacéo e a
construcdo de uma escola inclusiva. Apresentou uma cultura escolar e praticas pedagégicas no que tange as
dimensGes administrativas, materiais e de formacao docente (BAPTISTA, 1998, p. 02).

7 CAPI (Centro de Aprimoramento Pedagdgico para a Escola Inclusiva) que organizou estudos em rede para
sistematizar uma proposta curricular por intermédio do complexo temético e a elaboragdo do Projeto Pedagdgico
realizado em cada Unidade Escolar do municipio (Cadernos CAPI, 1997-2000, 2 volumes).

28 Escola Cidada — foi a politica publica educacional de Porto Alegre (1995-2000), pautada nos principios da
gestdo democratica e participativa, que propiciou condi¢Bes para a reorientacdo curricular da rede municipal
porto-alegrense, na vertente da pedagogia da “educacdo popular”, preocupada em fazer da escola espago de
conscientizagdo, inspirada ‘na concepgdo libertadora’ (POA/SMED, 1996c, p. 06).

# Escola Candanga (1995-1998) - Proposta Politico-Pedagdgico para a educagdo publica no DF, fundamentada
em principios tedricos e dimensBes: Socioldgica (cidadania e democracia), Filosofica (ética e ecologia),
Pedagogica (estrutura curricular organizada em fases de formacdo), Epistemoldgica (desenvolvimento e
aprendizagem continuos, construcao coletiva e social do conhecimento) e Politica (questiona a realidade
existente e aponta mecanismos para sua superacdo), realizada no governo Cristovam Buarque (SAMPAIO;
LIAO JUNIOR, 1999, p. 246).



http://www.lite.fe.unicamp.br/papet/2003/ed425/hipertexto/sorocaba6.htm
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Segundo Perez (2008), as contribui¢cdes advindas das experiéncias destes municipios
foram importantes para subsidiar a elaboracdo dos documentos desta rede, com objetivo de
compor acBes pontuais nos processos pedagogicos e curriculares, de modo que as equipes
escolares compreendessem e realizassem a préatica pautada no desenvolvimento e na formacao
humana, “ligado ao principio de educagdo humanista, por meio da construgdo de

conhecimentos” (PEREZ, 2008, p. 69).

Durante todo o processo de estudo e elaboracao destas diretrizes pedagdgicas, a SEC
demostrou preocupacfes voltadas: aos principios norteadores da educacdo sorocabana
(Ideério), ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e a organizacdo curricular por intermédio do

complexo tematico.

O marco inicial destas diretrizes pedagdgicas foi a elaboracdo do ldeario, documento
que trata dos principios da educagdo sorocabana e dos objetivos dos niveis escolares: da
educacao infantil, do ensino fundamental, do ensino médio e da educacédo de jovens e adultos,
que era conhecida pelos profissionais da escola, como “os trés pilares da educacdo

sorocabana”.

Educacdo Inclusiva

Educacao Humanista Gestao Democratica

Figura 4 — Os trés pilares da educacdo sorocabana
Fonte: Figura elaborada pela pesquisadora.

Em relacéo a concepcdo de Educacdo Inclusiva, o documento trazia como:

[...] aguela que suscita uma reflex&o total de quem somos da nossa esséncia e
do nosso proposito de vivermos plenamente com nossos semelhantes. Cada
vez mais os profissionais em nossa rede municipal de ensino e comunidade
como um todo, percebem pela vivéncia o0 gquanto precisamos respeitar o
SER, cada qual com suas caracteristicas, valorizando e transformando seres
mais tolerantes e plenos. A Educacgdo Inclusiva ndo se refere apenas aos
alunos portadores de deficiéncia. E um conceito mais amplo que inclui o
respeito as diferengas fisicas, culturais, raciais, religiosas, politicas, sociais,
vendo o individuo como um ser pleno com talentos a serem desenvolvidos
(SOROCABA, 1999, p. 01).

Em outras palavras, a educacdo inclusiva tem como consequéncia a inclusdo
incondicional dos alunos as escolas regulares e suscita uma reflexdo sobre nos e sobre o outro,

provocando uma relagdo solidaria com 0 nosso proximo.
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Como concepcdo de Educagcdo Humanista o documento descrevia a visdo de ser
humano como um ser integral, pleno, que se transforma a partir do que é seu, sua vocacao.
“[...] um ser criativo, inventivo, descobridor, participativo, que possui corpo, alma,

consciéncia e esséncia” (SOROCABA, 1999, p. 01).

Nesta Otica — humanista — a proposta do Ideéario concebia os alunos em sua
singularidade, visando & promocao da sua autoestima, o0 respeito a sua identidade cultural e
social. Segundo seus principios, esta educacdo focava processos mais formativos do que
instrucional, buscando promover seres humanos mais felizes, “que tém prazer de viver, de
aprender, de conhecer cada vez mais 0 mundo que os cerca, sentindo-se parte integrante do
Universo” (SOROCABA, 1999, p. 01).

O ultimo principio, o da Gestdo Democratica, era previsto para sua consolidacao que
as unidades escolares elaborassem suas propostas pedagdgicas, com estratégias inovadoras e
diferentes formas de avaliacdo. O entendimento sobre esta forma de gestdo se configurava
como:

[...] aquela que todos juntos tém mais oportunidades de encontrar caminhos
para atender as expectativas da sociedade a respeito da escola. Ampliando o
nimero de pessoas que participam da vida escolar, € possivel estabelecer
relagdes mais flexiveis, humanas e menos autoritarias, menos distantes entre
educadores e alunos (SOROCABA, 1999, p. 02).

Nesta visdo, a gestdo democratica, tem a ver com o exercicio da cidadania. Nessa
modalidade, “cada escola assumia responsabilidades e contribuia decisivamente para a
transformacédo da sociedade, ciente de que a escola representa 0 ambiente desejavel para que

esta transformagdo ocorra, de forma a aprender a trabalhar coletivamente, a aprender fazendo”
(SOROCABA, 1999, p. 02).

De acordo com Publio (2016), o Ideario deveria servir de base para a construcdo do
Projeto Politico Pedagdgico e da organizacdo curricular das Unidades Escolares, visando
alcancar: “a educagdo como uma iniciagdo a critica, a interpretagdo e¢ a transformagdo do

mundo, inovando-o” (SOROCABA, 1999, p. 01).

Posteriormente a elaboracdo do Ideéario, a equipe da SEC desencadeou outras duas
acOes voltadas para o estudo e a confeccdo do material explicativo: o Projeto Politico
Pedagdgico e a organizacao curricular por intermédio do complexo temético, contando com as
contribuigcdes advindas da Escola Plural (Belo Horizonte), da CAPI (Valinhos) e da Escola

Cidada (POA), sendo que as duas uUltimas experiéncias tiveram suas bases no ‘sistema de
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organizagdo do programa de ensino segundo os complexos’ de Pistrak, o que aprofundaremos
posteriormente.

O processo de construcdo do PPP iniciou-se em 1999 nas escolas de ensino

30
|

fundamental®™, com bases no Ideario da SEC, na LDB 9.394/96, nos Parametros Curriculares

Nacionais e nos Referenciais Curriculares Nacionais.

Nos anos de 1999, 2000 e 2001 houve um investimento das equipes de
supervisdo e de apoio em participar, para acompanhar a constru¢do do
Projeto Politico Pedagdgico de cada escola. As escolas de ensino
fundamental reestruturaram 0s Regimentos Escolares e todas as escolas
comegaram a rever suas propostas curriculares de maneira a contemplar os
principios da educacéo inclusiva, educagdo humanista e gestdo democratica
(PEREZ, 2008, p. 65-66).

Assim como em todo o ambito nacional, a Secretaria de Educacdo e Cultura de
Sorocaba, também, dava seus primeiros passos®’ na elaboracdo deste documento que se
tornou, naquela época, como um caminho vidvel para a transformacdo da sociedade, pois
possibilitava a cada escola construir sua prépria pratica educativa, no campo pedagdgico e/ou

no campo curricular.
Em seu plano conceitual, o PPP da rede era visto como o instrumento:

de planejamento e gestdo que contém a proposta de trabalho da escola para
um periodo determinado e que da sentido e identidade a toda a instituicéo,
contando com a participagdo de toda a comunidade escolar (interna e
externa) para explicitar a trajetoria do seu desenvolvimento e 0 que se
pretende alcangar (SOROCABA, 1999, p. 06).
Nesse sentido, podemos afirmar que o PPP buscou uma direcdo, uma acéo intelectual
com um sentido explicito, dispondo de “uma significacdo indissociavel — politico e
pedagdgico — por ser um processo permanente de reflexdo e discussdo de problemas da
escola, na busca de alternativas vidveis a efetivacao de sua intencionalidade” (VEIGA, 2002,

p. 13).

%% A construgdo do PPP nas escolas de ensino fundamental ocorreu por conta de normativas da SEC, porém os
Centros de Educacéo Infantil também direcionaram seu trabalho na construgéo do PPP, neste mesmo periodo.

1 O Projeto Politico Pedagégico teve sua elaboragdo e configuracdo na LDB, porém teve inicio uma década
antes, ainda nos anos 1980, época em que o0s governos de oposi¢do, aos poucos, foram delineando uma politica
educacional contraria a que fora imposta pelos governos militares. A partir da LDB ¢ viabilizada a autonomia da
escola em construir e efetivar sua proposta educativa, como uma exigéncia legal que cabe a escola executar.
Segundo a LDBEN 9394/96, o paragrafo primeiro do artigo 12°, do titulo 1V, diz que “os estabelecimentos
de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar
e executar sua proposta pedagogica”. Neste sentido, a proposta pedagégica da escola, deve ser elaborada pelo
coletivo da instituicdo de ensino e revista periodicamente. A sua construcdo deve ser coletiva e tem como
objetivo de organizar o préprio trabalho pedagdgico da escola, através da reflexdo de concepgdes, ideais,
interesses, necessidades, bem como, planejar, projetar a vida da escola, para pequeno, médio e longo prazo.
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No manual enviado as escolas a fim de orientar todos os envolvidos no processo de
construcdo do PPP, a equipe da SEC evidenciou-0 “como um processo com varias etapas que

obedecem a uma sequéncia e guardam relacdo de dependéncia entre si” (SOROCABA, 1999,

p. 07) e apresentou-o conforme as etapas, apresentadas no quadro abaixo:

Quadro 5 — Etapas do PPP

Etapas Definicao Processo Formulario
Diagndstico E o levantamento da Identificacdo da escola; fluxo escolar;
situacdo atual da escola, eficiéncia do processo de ensino Quadro
identificando seus pontos | aprendizagem; proposta pedagogica da 3e4
fortes, fracos e 0s escola; recursos humanos; assisténcia
problemas existentes. ao aluno; organizacdo do atendimento
escolar; administracao e gestdo
financeira; ambiente escolar: ‘ a
cultura da escola’.
Definicdo da | E a explicitacdo do papel Reflexdo sobre como esta a escola,
missao desempenhado pela escola | enquanto instituicdo contextualizada Quadro 2
no processo educacional. no municipio, no Estado e no Pais?
E a resposta a pergunta: Quais sdo os valores e principios da
Por que a escola existe? comunidade escolar?
Prioridades Séo os problemas mais Reflexdo sobre o problema, visando a Quadro 5
ou problemas | relevantes da escola, que sua acdo, investigando suas causas e campo
apontados requerem mudancas e feitos, atuando sobre as causas para prioridades
acéo imediata. solucionar os problemas.
Obijetivos Sdo situagdes ou estados Definir o objetivo geral (situacéo a
desejados a serem alcancar gue responde a necessidade Quadro 5
alcancados para resolver | de resolver o problema escolhido como campo
um problema que afeta a prioridade) e objetivo especifico objetivos
qualidade pretendida pela | (corresponde a necessidade de resolver
escola. um dos fatores que concorrem para a
existéncia do problema).
Metas Sdo indicadores concretos | Estdo vinculadas ao objetivo e consiste
do éxito na consecu¢édo em estabelecer o quanto se quer Quadro 5
dos objetivos. As metas alcancar e 0 prazo necessario. campo
sdo formuladas qualitativa metas
e quantitativamente sob a
forma de fatos ou
comportamentos
observaveis.
Acoes Séo formas de trabalho | Estdo vinculadas as metas e ao registro
escolhidas para das tarefas dentro de um cronograma Quadro 5
atingirmos as metas. As elencando os responsaveis que campo
acOes sdo realizadas por executaram o desenvolvimento das acoes
meio de tarefas acoes.
interrelacionadas.

Fonte: Diretrizes Pedagdgicas da Secretaria da Educagdo e Cultura para a Gestdo Democratica das Escolas

Municipais, 1999, p. 33.
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Com estas etapas realizadas, o PPP de cada escola depois de concluido e revisado,
obtinha aprovag&o através do Colegiado Escolar, 6rgdo corresponsavel pelo monitoramento®

e pela avaliacio da implementacdo do PPP**.

Conforme consta no quadro 3 (Partes das Diretrizes Pedagdgicas da Secretaria da
Educacdo e Cultura para a Gestdo Democratica das Escolas Municipais), a equipe da SEC
preocupou-se, também, em organizar os encaminhamentos de analise anual do PPP, visando

as reflexes em seus aspectos constitutivos, conforme o organograma abaixo:

Quadro 6 - Aspectos avaliativos do PPP

md a participacdo da comunidade escolar interna e externa.

a2 sua forma: conteudo, linguagem e organizacdo (visdo do todo e de cada uma das partes).

= 20 seu contetido: missao da escola..

ao diagnostico: fluxo escolar, desempenho dos alunos no processo ensine
prendizagem; desenvolvimento pedagdgico da escola; recursos humanos; assisténcia aos
lunos; organizacdo do atendimento escolar; adminstracéo e gestdo financeira; ambiente
escolar a 'cultura da escola'.

o
3
On
e
(<B]
P
S
(B}
a
a
a
o
S
o
3
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=
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<

a0 plano de acédo: prioridades ou problemas prioritarios; metas; acoes;
definicdo de tarefas, reponsabilidades e prazos.

Fonte: Organizacdo realizada pela pesquisadora.

Importante lembrar que, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) deste municipio foi
embasado nos “termos da Proposta da Secretaria de Educacdo da Prefeitura Municipal de
Valinhos e, para atender as diretrizes da Secretaria da Educacdo da Prefeitura Municipal de

Sorocaba, foram promovidas algumas altera¢cdes” (SOROCABA, 1999, p. 43).

Dessa forma, esclarecemos que tanto para os integrantes da SEC como para as equipes
escolares, o Projeto Politico Pedagogico tornou-se a principal ferramenta que norteava a
construcédo e o desenvolvimento do curriculo na escola, de modo que “o trabalho relacionado
a construcdo e organizacdo curricular teve o objetivo de adequa-lo as reais necessidades das
escolas quanto a sua fungdo social ligada a realidade revelada no Projeto Politico Pedagdgico”

(PEREZ, 2008, p. 69).

%2 Monitoramento significa a atividade continua, que procura acompanhar o dia-a-dia da implementacéo dos
g)lanos de acdo (SOROCABA, 1999, p. 36).

® Avaliacdo, no documento, assume dois sentidos: a) formativo - durante o processo de implementacio; e b)
somativa - ao final do projeto (SOROCABA, 1999, p. 36).
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Considerando a afirmacdo de Perez (2008), podemos reiterar que a equipe da SEC

encontrou na organizacao curricular por intermédio do complexo tematico, a possibilidade de

oportunizar um curriculo voltado para o estudo da realidade, através do ‘estudo do meio’,

considerando a andlise das falas da comunidade, os questionarios, as pesquisas, visando
identificar a situacdo problema, ponto chave de todo o trabalho educacional, que se atrelavam
aos desdobramentos®, aos campos conceituais® e aos principios das areas curriculares®® (vide

anexo A).

As orientacBes dadas as equipes escolares foram de maneira a que as
mesmas considerassem como base da construcdo do curriculo, o diagnostico
da comunidade, que foram diferentes para cada escola. Dessa maneira foram
utilizados textos pertinentes a essa construgdo. Foi proposto a todo o
momento, reflexdo, revisdo e complementacdo desse curriculo que nao
deveria ser visto como algo fechado e acabado. Solicitdvamos das equipes
que adequassem suas propostas ao contexto escolar. Esse estudo possibilitou
gue as escolas levantassem os temas (complexo tematico) que deram origem
aos desdobramentos e ao campo conceitual. Houve assim, a necessidade de
se adequar a maneira de se planejar e ressignificar os conteildos e as praticas
de ensino. Foi feito também um trabalho em relacéo as atividades (anélise e
contextualizagdo), partindo do material concreto apresentado pelo professor
(planejamento e andlise das atividades com cada professor, recursos,
producdo dos alunos) (PEREZ, 2008, p. 70).

Novamente, cabe evidenciar que ‘o sistema de organiza¢do do programa de ensino
segundo os complexos’®’ de Pistrak foi encontrada por esta rede na experiéncia da Escola
Cidada de Porto Alegre e nos cadernos CAPI — Valinhos/SP.

Este sistema segundo os complexos foi desenvolvido e aplicado na década de 1920, na
Rassia, por Moisey Mikhaylovich Pistrak, para atender dois grandes fundamentos da
pedagogia pistrakiana: as relagdes da escola com a realidade atual e a auto-organizacdo dos

estudantes.

Para o autor o ‘sistema de complexo’ (ou centro de interesses) alcanga o objetivo
fundamental da escola que “é, portanto, estudar a realidade atual, penetra-la, viver nela”

(PISTRAK, 2011, p. 26), de modo que os conteldos necessarios das disciplinas sdo

¥ Desdobramento do complexo temético compreende os subtemas encontrados no estudo do meio
(SOROCABA, 1999, p. 46).

% Campo conceitual é a rede de conhecimentos, definido pela equipe da escola (professores, diretor,
funcionarios e pais), que inter-relaciona e transversa o0s contelidos (SOROCABA, 1999, p. 46).

% Principios das areas curriculares sdo aqueles que nortearam a prética de ensino segundo as caracteristicas das
criancas/adolescentes de cada tempo escolar de desenvolvimento e 0s eixos norteadores desses tempos
(SOROCABA, 1999, p. 46).

%" Segundo Pistrak o ‘sistema de complexos’ é a forma de organizar as disciplinas do programa para garantir a
compreensdo da realidade atual, utilizando-se do método dialético de Karl Marx (PISTRAK, 2011, p. 109).
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introduzidos com estudos que levam a compreensdo da realidade, das estruturas e

engrenagens da sociedade capitalista e das necessidades da construcéo do socialismo.

O objetivo do esquema de programa de ensino segundo os complexos é
ajudar o aluno a compreender a realidade atual de um ponto de vista
marxista, isto é, estuda-la do ponto de vista dinamico e ndo estatico. Estuda-
se a realidade atual pelo conhecimento dos fenémenos e dos objetos em suas
relagdes reciprocas, estudando-se cada objeto e cada fendmeno de pontos de
vista diferentes. O estudo deve mostrar as relagfes reciprocas existentes
entre os aspectos diferentes das coisas, esclarecendo-se a transformacédo de
certos fendmenos em outros, ou seja, 0 estudo da realidade atual deve
utilizar o método dialético. Apenas um conhecimento da realidade atual
desse tipo € um conhecimento marxista (PISTRAK, 2011, p. 109).

No municipio de Sorocaba, a organizagdo curricular pautou-se na proposta curricular
da CAPI de Valinhos e na Escola Cidadd (Porto Alegre) no que tange a organizacdo por
intermédio do complexo temético e na Escola Plural (Belo Horizonte) ao acrescentar na
préatica em sala de aula, atividades significativas e/ou o trabalho com projetos, organizados no

quadro a seguir para melhor entendimento e visualizagdo.

Quadro 7 — O curriculo por intermédio do complexo tematico

ESTUDO DO CONTEXTO ===) PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

ATIVIDADES ~
Escola SIGNIFICATIVAS Formagcéo do aluno
MIEIM PROJETOS POR SERIE, através de atividades
TURMA OU DA ESCOLA ou projetos

AREAS

CURRICULARES
CAMPO Tema,
CONCEITUAL

CAPI desdobramentos,

valinhos COMPLEXO conceitos das areas
e Escola TEMATICO

curriculares e
Cidada principios das areas.

Fonte: Organizacdo realizada pela pesquisadora.

Entre os anos 1999 e 2001, cada escola organizou seus complexos tematicos na
medida em que compreendiam as orientagGes advindas dos supervisores de ensino e dos

coordenadores pedagdgicos e assim, surgiram diferentes complexos.
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Dessa forma, enquanto algumas escolas apropriavam-se dos conceitos e das ideias
desta nova organizacdo curricular, outras apresentavam dificuldades em romper com 0s

conceitos das areas curriculares e com o cumprimento da grade curricular.

Nesse sentido, a equipe da SEC, apds a analise do Relatério — 2002 intensificou o
processo de formagdo junto as escolas, com a atuacdo dos supervisores em observar e
questionar cada uma das escolas do seu setor a respeito de sua organizagao curricular. Nesse
sentido, reelaborou de forma mais detalhada, o material explicativo sobre a nova organizacao
curricular, atendendo tanto o ensino fundamental (vide anexo B) como a educacéo infantil

(vide anexo C), respeitando as etapas de desenvolvimento da crianga/adolescente, a fim de

facilitar a elaboracéo e desenvolvimento do curriculo em cada escola, definindo-os conforme

quadro abaixo:

Quadro 8 — Curriculo e o enfoque da educacdo infantil e do ensino fundamental

Curriculo Enfoque
Educacdo Infantil Desenvolvimento infantil;
Faixa etaria de 0 a 3 anos
Educacdo Infantil Desenvolvimento infantil e na formacao sociocultural;
Faixa etaria de 3 a 6 anos
Ensino fundamental Identidade sociocultural;

Caracteristicas do desenvolvimento humano: (cognitivo, social,
perceptivo-motor e afetivo);

Estabelecimento das competéncias e habilidades;

Processos pedagdgicos na atuacao do professor;

Fonte: Organizacdo realizada pela pesquisadora.

Importante destacar que durante o movimento curricular da rede municipal de
Sorocaba, entre 1999 e 2007, ocorreram dois momentos formativos distintos e foram

realizados simultaneamente por esta rede.

O primeiro refere-se as reunides formativas no Nucleo de Capacitacdo do Ensino
Fundamental (NUCEF)*® realizadas com a assessoria da Profé. Mantoan, a equipe da SEC,
supervisores de ensino e coordenadores pedagdgicos® para a construcdo de diretrizes, no
ambito conceitual e estrutural das acbes pedagdgicas que deveriam ser realizadas pelas

Unidades Escolares.

% Nucleo de Capacitacéo localizado no bairro Vila Santana, em Sorocaba. Neste espaco importante para a SEC,
naquela época, atualmente funciona a SEABAN (Secretaria Municipal de Abastecimento e Nutricdo de
Sorocaba).

¥ Nomenclatura dada aos profissionais que apoiava e contribuia para as agdes pedagégicas da Unidade Escolar
conjuntamente com o orientador educacional que realiza os atendimentos e apoio aos pais. Atualmente estes dois
profissionais compdem a sumula de atribuigdes de um Unico profissional da rede municipal de Sorocaba - o
orientador pedagégico.
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E o segundo refere-se as reunides formativas em cada Unidade Escolar para que
iniciasse 0 processo quanto a elaboracdo do PPP e da organizacgdo curricular por intermédio

do complexo tematico e suas aplicaces na pratica cotidiana das escolas.

Aqui cabe explicitar como tais ag0es ocorreram nas escolas. Lembro-me que, neste
periodo, este processo de construcdo ocorria em reunides internas na Unidade Escolar,
denominada Reuniédo de Avaliacdo Ensino-Aprendizagem®, realizadas uma vez por més nas

manhds de sabado.

Apos a analise da pesquisa socioecondmica e de expectativa que era encaminhada aos
pais a cada inicio de ano letivo, com as reflexfes sobre o entorno escolar e da realidade, a
equipe gestora e de educadores compunham o seu PPP e o complexo temético, materiais que

serdo analisados posteriormente.

Durante este processo, a busca pelo tema que seria trabalhado junto aos educandos

compunha todo o trabalho pedagdgico e mobilizava os projetos de série/turma ou da escola.

Em sua grande maioria, as Unidades Escolares, ao final de cada ano letivo, abriam os
portbes da escola para a comunidade local, a fim de apresentar o trabalho pedagdgico
realizado naquele ano, com exposi¢des de trabalhos, apresentacGes dos educandos, além de
palestras e dinamicas, como forma de socializar o trabalho realizado por toda a equipe

escolar.

Assim, brevemente, podemos dizer que ao analisar o documento, percebemos alguns
pontos que podemos destacar que tem relacdo de forma implicita com Freire: a preocupacgéo
de considerar o contexto sociocultural do entorno da escola, a tentativa de superar uma
educacao bancéria e a preocupagdo em planejar as praticas pedagogicas e curriculares, tendo
em vista que, anteriormente a este periodo, a proposta curricular da rede centralizava-se em
praticas preocupadas com a aplicacdo de conceitos especificos das areas curriculares,

descontextualizados da pratica cotidiana e escolar.

Uma vez contextualizado o objeto de estudo da presente pesquisa, seguem seus
referenciais tedricos para, posteriormente, analisarmos os documentos curriculares oficiais da

rede de municipal de Sorocaba.

** Reunides que, nesta época, ocorriam em um sabado por més. Hoje ocorrem com a dispensa dos alunos em
meio periodo de aula do dia letivo visando garantir a participagdo de todos os educadores, com a finalidade de
escutar, observar, orientar e intervir nos processos escolares, através da reflexdo sobre a pratica pedagogica.
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CAPITULO Il - TEORIAS DO CURRICULO

N&o podemos mais olhar para o curriculo com a mesma
inocéncia de antes. O curriculo tem significados que
vdo muito além daqueles aos quais as teorias
tradicionais nos confinaram (SILVA, 2013, p. 150).

Neste primeiro capitulo apresentaremos as teorias do curriculo através de autores e
literatura especializada, em seus contextos histéricos e suas contradi¢Ges, em decorréncia de
ser uma das abordagens da historia do curriculo e pela relevancia nesta pesquisa apés a

analise preliminar dos documentos oficiais da rede municipal de Sorocaba.

Em face da proposta apresentada, este capitulo encontra-se organizado em quatro
topicos, assim definidos: 1.1 — Iniciando a conversa sobre curriculo; 1.2 — Teoria Curricular

Tradicional; 1.3 — Teoria Curricular Critica e, 1.4 — Teoria Curricular Pos-Critica.

2.1 INICIANDO A CONVERSA SOBRE CURRICULO

Falar de curriculo significa reconhecer as suas diferentes ambiguidades, desde sua
origem etimoldgica até as indmeras concepcdes epistemoldgicas da palavra, observadas no
percurso da histdria da educag&o.

Etimologicamente, o termo curriculo deriva de currere/scurrere, que em latim,
significa “correr, e refere-se a curso (ou carro de corrida)” (GOODSON, 2012, p. 31). Entre
0s tedricos que abordam este termo no campo etimoldgico, podemos mencionar: lvor

Goodson, David Hamilton e Gimeno Sacristan.

Para Ivor Goodson, “[...] o curriculo é definido como um curso a ser seguido”
(GOODSON, 2012, p. 31) Nesta visdo, o autor nos mostra a relacdo entre curriculo e as

matérias/disciplinas escolares.

Segundo David Hamilton, outro estudioso deste campo, a palavra curriculo emerge
como conceito em escolarizagdo quando concebe o curriculo como um instrumento de

controle do ensino e da aprendizagem®, apresentando a ideia de “ordem como Sequéncia e de

** Na concepcéo dialética de educacéo compreende-se a articulacdo entre ensino-aprendizagem.
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ordem como estrutura” (HAMILTON, 1992 p. 33), ligada a preocupacOes de organizagéo e

método.

Para além da definicdo de Hamilton, Gimeno Sacristan, curriculista espanhol, concebe
que o termo curriculo também, deriva da palavra latina currere, referindo-se a carreira, um
percurso a ser atingido, ou seja, enquanto a escolaridade ¢ um caminho do curso, o curriculo é

considerado seu conteudo e guia que levam ao progresso do sujeito pela escolaridade.

Dessa forma, percebemos que, em todas as citagdes acima, 0 conceito de curriculo

refere-se a uma ‘sequéncia estruturada’ ou ‘disciplina’.

Nesse sentido, estamos afirmando que ndo ha uma Unica definicdo para o termo
curriculo e sim uma grande variagdo entre os muitos estudiosos; no Brasil, Thomaz Tadeu da
Silva (1999), Antonio Flavio Barbosa Moreira (1995), Elizabeth Macedo (1999 e 2001), Alice
Casimiro Lopes (2011), Ana Maria Saul (1989), Antonio Fernando Gouvéa da Silva (2004) e
nos demais paises: Michael W. Apple (1979), Michael Young (1971), Ivor F. Goodson (1995)
e Gimeno Sacristan (2000), entre outros. Podemos considerar também que, estes autores
citados, comprometeram-se implicitamente com um paradigma metodol6égico, com uma
corrente pedagdgica ou com uma teoria de aprendizagem que reflete todo um complexo de

relacdes sociais de um determinado momento historico.

Na atualidade, o curriculo é mais que uma simples lista de contetidos e diretivas para o
trabalho em sala de aula durante as etapas escolares dos educandos, é uma construgdo

histdrica, politica e cultural, transformando-se ao longo dos séculos.

Compreendendo o curriculo sob esta Gtica torna-se importante conhecé-lo ndo sé em
suas areas de atuacdo ou no sentido expresso quanto as orientagcdes curriculares, e sim,
considerando-o nas suas intencionalidades implicitas e explicitas ao entender e posicionar-se

para uma visao de homem, de mundo e de sociedade.

Isto significa dizer que 0 ‘como pensar’ ¢ ‘o como agir’ sdo questdes relevantes para
entendé-lo e compreendé-lo ndo s6 numa abordagem ontoldgica (qual ¢ o verdadeiro “ser” do

curriculo?), mas também historica.

Encontramos em Moreira e Silva (2008), os escritos de Young, referente ao livro
Knowledgeand Control: New Directions for the Sociology of Education (1971), onde Young
apresenta que o curriculo sdo formas de “compreender as relagdes entre os processos de
selecdo, distribui¢do, organizacdo e ensino dos conteudos curriculares e a estrutura de poder
do contexto social inclusivo” (MOREIRA; SILVA, 2000, p. 20). Desta forma, ele entende o
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curriculo ndo como algo dado, natural, neutro e ingénuo, mas um produto social e historico,
que envolve relacBes de interesse e poder, conflitos, demandas externas e internas, que

determinam o conhecimento que deve ser ensinado nas escolas.

Quando estudamos as teorias do curriculo, além de refletirmos sobre o termo

curriculo, vale conceituar o termo ‘teoria’.

Para os estudiosos, entre eles Silva [1999], teoria define-se pelos conceitos que
utilizamos para conceber a realidade. Em outras palavras, o termo teoria "dirige nossa atencéo
para certas coisas que sem elas ndo veriamos, organizando e estruturando nossa forma de ver
a realidade onde as teorias do curriculo se caracterizam pelos conceitos que enfatizam”

(SILVA, 2016, p. 16-17).

Nesse sentido, podemos afirmar que as chamadas teorias do curriculo estio “recheadas
de afirmagdes sobre como as coisas devem ser” (SILVA, 2013, p. 13), interferindo em nossa

pratica no ambito escolar, especialmente na sala de aula.

Sendo assim, ao analisar o movimento de construgéo curricular da rede municipal de
Sorocaba por intermédio do complexo tematico, compreendida entre 1999 e 2007,
buscaremos no capitulo 5, entender qual a definicdo curricular esta implicitamente ou
explicitamente apresentada nos documentos oficiais, qual a sua compreensdo quanto aos seus
fundamentos, tendo como referencial teérico a concepcéo critico-libertadora de curriculo, a
partir de uma reflexdo historico-social e politica, reconhecendo um pensar em educacdo de

forma critica.

2.2 TEORIA CURRICULAR TRADICIONAL

A teoria curricular tradicional procurou adaptar a
escola e o curriculo a ordem capitalista (SILVA, 2013,
p. 11).

O surgimento da teoria curricular tradicional ocorreu na primeira metade do século
XX, num contexto mundial demarcado por transformacOes trazidas pelas grandes guerras

mundiais, pela Revolucdo Industrial e pela crescente expansdo do capitalismo.
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No contexto brasileiro, estas transformacdes acentuam-se apés a Revolugdo de 1930%,
instaurando um novo modelo de desenvolvimento industrial e urbano, caracterizado pelo

populismo, nacionalismo e forte incentivo a industrializacao.

Silva ([1999] 2013), em seu livro Documentos de ldentidade, apresenta algumas
palavras-chave, que na sua percepcdo identificam a teoria tradicional nas questoes
curriculares, séo elas: “ensino, aprendizagem, avaliacdo, metodologia, didatica, organizacao,

planejamento, eficiéncia e objetivos” (SILVA, 2013, p. 17).

Para Silva (2013) estes termos tornam neutras as praticas escolares, pois buscam

responder as perguntas ‘o qué’ e ‘como ensinar’, descontextualizadas da realidade.

Fragelli (2011) concebe este tipo de curriculo, partindo da ideia de que existe “uma
cultura considerada como dominante, Unica e homogénea, o que reforca as relacdes de poder
presentes na suposta transposi¢do desta para o ambiente educacional” (FRAGELLI, 2011, p.
24).

Nessa perspectiva, 0 desenvolvimento do curriculo perpassa a passividade do aluno, a
escola assume seu espaco na transmissdo de conhecimentos, através de modelos técnicos e a

educacdo é vista como um produto que reproduz a ordem do sistema capitalista.

Conforme escritos de Moreira e Silva (2008) na teoria curricular tradicional
encontramos as abordagens centradas na escolanovismo e no tecnicismo. Para Lopes e
Macedo (2011), estas abordagens em suas especificidades foram definidas como o

progressivismo de Dewey e o eficientismo de Bobbitt*.

Na teoria de Bobbitt, com referéncias em sua obra The curriculum (1918), o curriculo
“é e expressa um momento em que diferentes forcas econémicas, politicas e culturais [...]
procuravam moldar os objetivos e formas da educacdo de massa, de acordo com suas
diferentes e particulares visdes” (SILVA, 2013, p. 22).

Segundo Silva (2013) esta teoria estd pautada no desenvolvimento curricular,

determinando-as:

em grandes &reas da atividade humana encontradas na sociedade e
subdividindo-as em atividades menores, criando um programa de

*2 A Revolucao de 1930 foi um movimento armado, liderado pelos estados do Rio Grande do Sul, Minas Gerais
e Paraiba, insatisfeitos com o resultado das elei¢6es presidenciais e que resultou em um golpe de Estado, o Golpe
de 1930. O Golpe derrubou o entdo presidente da repiblica Washington Luis em 24 de outubro de 1930, impediu
a posse do presidente eleito Jalio Prestes e colocou fim a Republica Velha.

* No Brasil, tais influéncias ocorreram de forma inversa: a escola nova de Dewey na década de 1920 e o
tecnicismo de Bobbitt, a partir de 1950.
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treinamento com objetivos e capacidades selecionados pelo seu valor
funcional na resolucéo de problemas praticos (SILVA, 2013, p. 43).

O objetivo deste curriculo resulta na massificacdo dos conteudos em suas respectivas
disciplinas, empregada a todos os alunos, sob a mesma forma metodoldgica e pretende obter
adultos eficientes com as mesmas capacidades e habilidades.

Nesta teoria ha o embasamento nas ideias eficienticistas de Frederick Taylor (1949),
que acredita na eficiéncia social como um mecanismo que permite o aumento da producdo na

sociedade industrial. Silva (1999) afirma esta ideia ao relatar que a escola deveria funcionar:

da mesma forma que qualquer outra empresa comercial ou industrial. Tal
como uma induastria, Bobbitt queria que o sistema educacional fosse capaz
de especificar precisamente que resultados pretendia obter, que pudesse
estabelecer métodos para obté-los de forma precisa e formas de mensuracao
que permitissem saber com precisdo se eles foram realmente alcangados
(SILVA, 2013, p. 22).

Nesse sentido, no @mbito curricular, procura desenvolver

uma alternativa ndo psicoldgica, situando-se no ambito da tecnologia
educacional e tendo como preocupacao basica a eficacia e a eficiéncia de um
processo verificavel por meio da afericdo de resultados. [...] Nesse enfoque,
a preocupacdo dos professores centrou-se na organizagdo racional do
processo de ensino, isto é, no planejamento didatico formal. [...] O processo
definia que os professores e alunos deveriam fazer, quando e como fariam. O
professor tornou-se mero executor de objetivos institucionais, de estratégias
de ensino e avaliagdo. Acentuou-se o formalismo didatico por meio dos
planos elaborados segundo normas prefixadas. O planejamento educacional
propunha uma forma de organizagdo que evitasse ao maximo qualquer
interferéncia subjetiva que viesse a desestabilizar o processo. Com 0s
objetivos estabelecidos, bastava operacionalizar a agdo didatica de forma
mecénica, a fim de evitar qualquer risco. [...] A pratica pedagogica foi
concebida, simplesmente, como estratégia para alcancar 0s produtos
previstos, traduzidos em comportamentos desejaveis (NEIRA; NUNES,
2009 apud SILVA, 2016, p. 76).

A aprendizagem e a sua mensuracdo ao final do processo resultam na eficiéncia da
execucdo do planejamento, desconsiderando a experiéncia dos alunos e seu papel ativo no

processo ensino e aprendizagem.

Nesse campo curricular ha, também, um deslocamento no préprio sentido da vida, que

agora se volta para o mundo do trabalho, atendendo as demandas do sistema capitalista.

Outra influéncia no Brasil foi a concepcdo curricular do filésofo e pedagogo, John
Dewey, precursor do Pragmatismo filosofico, doutrina que preconiza que todo o aprendizado

e todo o conhecimento devem ter um fim pratico.
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O autor acredita que a filosofia sob esta Otica busca evitar os dualismos:
razao/experiéncia, ideal/ real, teoria/pratica, individuo/sociedade, ja que o conhecimento se da
na continuidade da experiéncia e ndo apenas em sua fragmentacdo, deixando claro que o

conhecimento selecionado e sistematizado ndo bastava.

Para ele o conhecimento precisa ter utilidade através da experiéncia ativa dos alunos e
com raz0es no interesse do alunado diante da necessidade da resolugdo de problemas da vida

cotidiana.

Sua teoria centraliza-se na preocupacdo da vivéncia e pratica dos principios
democraticos, fundamentado na importancia de “levar em consideragdo, no planejamento
curricular, os interesses e as experiéncias dos alunos” (SILVA, 2013, p. 23), compreendendo

que o foco do curriculo:

é a experiéncia direta da crianca como forma de superar o hiato que parece
haver entre a escola e o interesse dos alunos. Neste sentido, se constitui
como uma teoria curricular Gnica que encara a aprendizagem como um
processo continuo e ndo como uma preparacdo para a vida adulta. O valor
imediato das experiéncias curriculares se apresenta como principio de
organizacgdo curricular em contraposi¢do a uma possivel utilizacdo futura
(LOPES; MACEDO, 2011 p. 23).

Porém, apesar de Dewey considerar a relagdo escola-sociedade, Silva destaca que “nao
é a mera escolha de assuntos de interesses dos alunos, tomados como objeto de estudo, que

sera o caminho capaz de intervir criticamente na realidade” (SILVA, 2013, p. 162).

Ao analisar a teorizagdo curricular tradicional, pensamos com Lopes e Macedo (2011)
que dentre os elementos em comum a Bobbitt e a Dewey, a énfase maior recai sobre o

“carater prescritivo do curriculo”, que ¢ visto como um planejamento das atividades escolares.

Sendo assim, podemos afirmar que ambos 0os movimentos configuram na criacdo dos
sistemas escolares em virtude das condi¢cbes materiais favoraveis ao capitalismo industrial,
“adaptando a escola e o curriculo a ordem capitalista” (MOREIRA; SILVA, 2008, p. 11).

No proximo item apresentaremos a teoria curricular critica que, na abordagem

histdrica do curriculo, surge para denunciar o curriculo tradicional.
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2.3 TEORIA CURRICULAR CRITICA

Na teoria curricular critica, o curriculo ¢ um local
onde, ativamente, produzem-se e se criam significados
sociais. Esses significados, entretanto, ndo s&o
simplesmente significados que se situam no nivel da
consciéncia pessoal ou individual. Eles estdo
estreitamente ligados a relacBes sociais de poder e
desigualdade. Trata-se de significados em disputa, de
significados que sdo impostos, mas também contestados
(SILVA, 2013, p. 55-56).

A teoria curricular critica surge a partir de contrapontos que a mesma fez a teoria
curricular tradicional, desde a simples dendncia dos limites e dos problemas do curriculo

tradicional, até as tentativas de superacdo de suas proposicdes.

Desta forma, compreender o surgimento da Teoria Critica (Horkheimer) se faz
necessario, pois a mesma fundamentou os aspectos teoricos e epistemologicos da teoria

curricular critica.

A teoria critica® surgiu na década de 1920, no ambito da sociologia alema, com a
formacdo do Instituto de Pesquisas Sociais, com o objetivo principal de promover estudos
cientificos a partir da obra de Karl Marx (1818-1883). Até o periodo de 1950, o Instituto de
Pesquisas Sociais migrou para outros paises devido as persegui¢des politicas em funcéo do
nazismo e somente, nesta época, retorna a Alemanha e passa a ser denominada “Escola de
Frankfurt”, tendo como primeira geragao de pensadores Max Horkheimer, Theodoro Adorno,

Herbert Marcuse, entre outros.

Os tedricos do Instituto de Pesquisas Sociais, ao longo dos anos, desenvolveram a
Teoria Critica fundamentada nos escritos de Marx, visando desvelar e superar as estruturas
opressoras, argumentando a favor do pensamento critico que supera a ideia positivista de
neutralidade e se posiciona a favor da luta por um mundo mais justo e igualitario, portanto,

humanizado.

Em outras palavras, a teoria critica é por principio um espago de contestacdo; uma
nova forma de olhar para a realidade assumindo o compromisso politico com o que pensamos

e fazemos, visando superar as ideologias dominantes.

* E uma abordagem tedrica que se contrapde a teoria tradicional, de matriz cartesiana; busca unir teoria e
pratica. Associada também, aos filésofos da chamada Escola de Frankfurt (BRAVO; NUNES; TORRES, 2016,
p. 489).
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No texto “Teoria Tradicional e Teoria Critica”, publicado em 1937, o filésofo Max
Horkheimer, definiu a teoria critica como “o que ¢ em vista do que ainda ndo ¢, mas pode ser,

enxergando no mundo real as suas potencialidades melhores” (NOBRE, 2004, p. 12).

Nobre (2004) configurou-a “na pratica transformadora das relagdes sociais vigentes”
(NOBRE, 2004, p. 09) e explica que os caminhos necessarios desta pratica parte “dos
conflitos politicos e sociais, produzindo progndsticos™ em agdes efetivas para a superacio do

status quo, tendo como base o diagndstico® do tempo presente” (NOBRE, 2004, p. 10).

Moreira e Silva (2008) afirmam ao analisar a teoria critica no campo curricular, que o
curriculo ndo pode mais se preocupar somente com a organizacdo do conhecimento escolar e

sim com a “producao de relagcdes assimétricas de poder no interior da escola e da sociedade”

(MOREIRA; SILVA, 2008, p. 21).

Nesse sentido, podemos afirmar que a teoria curricular critica assume uma postura
contréria a teoria tradicional “de fundamentagdo positivista, pretensamente neutra e de
reprodugdo da realidade” (PEREIRA, 2015, p. 20) e compromete-se com a acgéo
transformadora, com a relacdo teoria e pratica, e também, com a emancipacdo e 0

comportamento critico dos sujeitos.

Neste campo curricular, podemos afirmar que ndo ha preocupacdo com objetivos e
métodos, mas com as intencdes desses objetivos, dos conhecimentos e para quem 0 s&o,
exigindo do docente 0 comprometimento com estas agfes. Seu desenvolvimento soma-se a
preocupacdo com uma pratica pedagogica comprometida com as mudancas sociais, porque

transpde o estatico formalismo das propostas curriculares.

Dessa forma, entendemos que na teoria curricular critica, os alunos sdo sujeitos
historicos, portanto, sujeitos da acdo e transformacéo, e a escola é um espaco de resisténcia
que busca trazer a tona as ideologias existentes, a fim de trazer a consciéncia 0s mecanismos

de dominacao vigentes, visando a transformacdo da realidade.

No cenario educacional brasileiro, muitos autores influenciaram a teoria curricular
critica, entre eles: Michael Apple, Henry Giroux, Michael Young e Paulo Freire, nos

apresentando esta nova perspectiva que transfere “a énfase dos conceitos simplesmente

45Prognéstico significa analisar, levando em conta situacBes concretas e determinadas historicamente, levantar
possibilidades, fazer previsdes para o enfrentamento e a transformacdo da realidade (NOBRE, 2010 apud
BRAVO; NUNES; TORRES, 2016, p. 490).

46Diagnéstico significa um evento ou conjunto de eventos passados e presentes (NOBRE, 2010 apud BRAVO;
NUNES; TORRES, 2016, p. 490).
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pedagogicos de ensino-aprendizagem para os conceitos de ideologia e poder, nos permitindo
ver a educagdo de uma nova perspectiva” (SILVA, 2013, p. 17).

No contexto norte americano, a partir da década de 1970, para Michael Apple e Henry
Giroux, o curriculo é visto como forma de controle social e a escola como agente de

reproducao cultural e econémica para legitimar o poder instituido.

Segundo Silva (2013) estes autores formaram um dos grupos conhecidos como 0s

reconceitualistas*’, com bases neomarxistas e precursores da ‘Sociologia do Curriculo’.

Para Moreira e Silva, estes reconceitualistas contribuiram para a anélise do campo do
curriculo voltada para “o exame das relagdes entre curriculo e estrutura social, curriculo e
cultura, curriculo e poder, curriculo e ideologia, curriculo e controle social” (MOREIRA;
SILVA, 2008, p. 16).

Nesta concepcao curricular — critica — ha um novo enfoque ao entender

a favor de quem o curriculo trabalha e como fazé-lo trabalhar a favor dos
grupos e classes oprimidas. Para isso, discute-se 0 que contribui tanto no
curriculo formal como no curriculo em acdo e no curriculo oculto para a
reproducdo das desigualdades sociais. Identificam-se e valorizam-se, por
outro lado, as contradicbes e as resisténcias presentes no processo,
buscando-se formas de desenvolver seu potencial libertador (MOREIRA;
SILVA, 2008, p. 16).
Nesse contexto de reconceptualizacdo da teorizacdo curricular, buscou-se superar 0s
fundamentos das teorias tradicionais, caracterizados pela aceitagdo, pelo ajuste e pela
adaptacdo a sociedade vigente, e construir uma teoria critica do curriculo, pautada no

questionamento e na modificacdo dessa sociedade.

Michael Apple parte dos elementos centrais do marxismo, colocando o curriculo no
centro das teorias educacionais criticas e relacionando-o as estruturas mais amplas,
contribuindo assim para politiza-lo. Este mesmo autor ao analisar criticamente o curriculo
inclui “as mediagdes, as contradicdes e ambiguidades do processo de reproducdo cultural e
social” (SILVA, 2013, p. 48).

* Reconceitualistas: Grupo que rejeitava as perspectivas behavioristas e empiristas e buscava reconceituar o
campo curricular, criticando seu carater apolitico e atedrico. Grupo formado por duas correntes: (a) uma
associada as Universidades de Wisconsin e Columbia — cujos representantes mais conhecidos sdo: Apple e
Giroux; (b) outra presente na Universidade de Ohio — tendo como representante William Pinar (MOREIRA,;
SILVA, 2008, p. 14-17).
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Henry Giroux apresenta o curriculo como politica cultural. Propunha uma “pedagogia
da possibilidade” superando as teorias de reprodugdo e pautando-se nos estudos da Escola de

Frankfurt sobre a dindmica cultural e a critica da racionalidade técnica.

Importante destacar que, ambos os autores entendem o curriculo com bases nos
conceitos de emancipacdo e liberdade, ja que veem a pedagogia e o curriculo como um campo

cultural de disputas.

Na Inglaterra, no periodo entre 1950 e 1980, surge um novo caminhar entre a
sociologia e a propagacdo dos movimentos sociais, renovando a sociologia britanica. Nesse
processo, a Nova Sociologia da Educagdo (NSE) torna-se uma corrente socioldgica voltada

para o curriculo, iniciada por Michael Young, nos primeiros anos da década de 1970.

Os socibélogos da NSE, inicialmente, questionaram o carater elitista da educacdo
briténica, nos termos éticos, econdmicos e politicos, além de orientar suas pesquisas para a
formulac&o de politicas governamentais, com a intengdo de superar essa realidade desigual e

injusta.

Young defendia que as questdes curriculares necessitam ser avaliadas em relagdo ao
contexto social, historico e econdmico em que se situam, a fim de proporcionar a

compreenséo das relacBes de poder que estdo presentes no campo do curriculo.

Com este panorama geral, percebemos que a segunda metade do século XX, foi
marcada por estudiosos do campo pedagogico, da filosofia e da sociologia com reflexdes
sobre a historia do curriculo tendo “o conhecimento escolar como um artefato social e

histérico sujeito a mudancas e flutuacdes, € ndo como uma realidade fixa e atemporal”

(GOODSON, 1997, p. 09).

No Brasil, esta teoria apresentou tais possibilidades a partir da década de 1980, em
alguns estados e municipio brasileiros, “caminhando na contramao do discurso oficial
hegemonico” (MOREIRA, 2008, p. 01), com préaticas inovadoras embasadas na Pedagogia
Historico-Critica desenvolvida por Dermeval Saviani ou na Educacdo Libertadora de Paulo

Freire, assunto que sera retomado posteriormente.
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Na perspectiva freireana, Silva (2013) destaca a critica que o pensador Paulo Freire
realiza a teoria tradicional, por meio do conceito de educacio bancéria*® que traduz a sua ndo

aceitacdo a tal concepc¢éo de educacao.

Em sua concepcdo de educacdo, conhecida como libertadora, Freire traz um novo
olhar sobre a relagcdo educador-educando, sobre a visdo de homem e mundo, sobre a cultura
erudita e popular, e sobre a relagdo opressores-oprimidos, configurando o contetdo escolar e
0 conhecimento cientifico como um meio e ndo como um fim em si mesmo, e que,

trabalhados sob esta Otica, possibilita a transformacéo da realidade.

A concepcdo educacional freireana que traduz uma perspectiva curricular critica, pode
ser exemplificada através da propria experiéncia vivida por Freire como Secretario da
Educacdo, no municipio de Sado Paulo, no periodo de 1989 a 1992, em que o educador
implementou uma politica educacional pautada neste novo paradigma curricular, “que
implicou pensar, ler, fazer e sentir o curriculo de forma diferente” (SAUL; SILVA, 2009, p.

225), embasada em quatro eixos:

a) a construcdo coletiva, caracterizada por um amplo processo participativo
nas decisbes e acBes sobre o curriculo; b) o respeito ao principio da
autonomia da escola, permitindo o resgate de praticas valiosas, a0 mesmo
tempo criando e recriando experiéncias curriculares que favoregcam a
diversidade na unidade; c) a valorizacdo da unidade tedrico-pratica refletida
no movimento de “acdo-reflexdo-agdo” sobre experiéncias curriculares
(acrescentou-se aqui o entendimento de que a construcdo de novas praticas
pudesse ocorrer inicialmente em situagbes pontuais, antecedendo a
ampliacéo gradativa do novo processo de construcgao curricular para todas as
escolas da rede); e d) a formacdo permanente dos profissionais do ensino,
desenvolvida necessariamente a partir de uma analise critica do curriculo em
acdo, ou seja, do que efetivamente acontece na escola, buscando-se, pela
consciéncia de acertos e desacertos, localizar os pontos criticos que
requerem fundamentacdo, revisdo e superagdo de praticas (SAUL; SILVA,
2009, p. 226-227).

Estes autores explicitam que se buscou uma reorientacdo curricular presidida pela
racionalidade emancipatéria®, apresentando uma nova compreensdo que explicite uma

dimens&o frequentemente oculta da questo curricular que diz respeito & ideologia™.

* Segundo Freire (2015), a educagdo bancéria é o ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e
conhecimentos. Os educandos sdo vistos como “vasilhas”, recipientes a serem “enchidos” pelo educador.

* Racionalidade emancipatéria significa estabelecer uma relagdo dialética entre o curriculo e o contexto
histérico, social, politico e cultural como um todo (SAUL; SILVA, 2009, p. 225).

%0 Nesta pesquisa, termo ideologia fundamenta-se em Marx, ao compreender que a ideologia equivale a iluséo, a
falsa consciéncia, a concepgdo idealista na qual a realidade é invertida e as ideias aparecem como motor da vida
real. Dessa forma, a ideologia torna-se um dos instrumentos de reproducédo do status quo e da sociedade.
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Enfatizam que através da construcdo coletiva que envolveu todos os sujeitos da
comunidade escolar por meio do dialogo, ocorreu a possibilidade de problematizar a
realidade. Também, houve a construcdo de projetos pedagdgicos préprios, com a autonomia
necessaria para concretizar tais préaticas, pautadas nos compromissos da escola com relacéo a

educacéo libertadora.
Segundo Saul (2015)

A nova proposta curricular da rede municipal de ensino de S&o Paulo foi
construida de modo participativo e gradativo. Respeitou-se o trabalho
educacional digno, mesmo divergente, dos educadores. Procurou-se, durante
todo o tempo da gestdo, viabilizar o projeto politico pedagdgico por meio do
movimento de reorientacdo curricular e da formagdo permanente dos
educadores (SAUL, 2015, p. 8).

Importante destacar que, em vérios Estados e municipios brasileiros®, acompanhados
pela assessoria do Prof. Antonio Fernando Gouvéa da Silva, houve um empenho em priorizar
as politicas curriculares pautadas em pressupostos freireanos, tendo por base o0 Movimento de

Reorganizacgdo Curricular do municipio de Sao Paulo, citado anteriormente.

Em sintese, podemos afirmar que um curriculo critico apresenta:
1. Relacdo teoria e prética;
2. Articulacdo com a realidade;
3. Intencionalidades da pratica educativa e curricular - preocupacdo com as intengdes
dos objetivos, dos conhecimentos e para quem sdo construidos;
4. O educando como sujeito histérico;
« 5. Aescola como espaco de ruptura e transformacéo;

6. O conhecimento cientifico como meio e ndo como fim em si mesmo;

Sendo assim, reafirmamos que um curriculo critico fundamenta-se na dendncia a
teoria curricular tradicional, pois “trabalha com a analise da realidade, a orientacdo para o

comportamento critico ¢ a emancipacao do individuo” (PEREIRA, 2015, p. 44).

Para melhor visualizacdo e entendimento, apresentamos no organograma, 0S

elementos elencados acima.

* 330 eles: Angra dos Reis-RJ (1994-2000); Porto Alegre-RS (1995- 2000); Chapecé-SC (1998-2003); Caxias
do Sul-RS (1998-2003); Gravatai- RS (1997-1999); Vitoria da Conquista-BA (1998-2000); Séo Paulo-SP (2001-
2003); Belém-PA (2000-2002); Maceié-AL (2000-2003); Dourados-MS (2001-2003); Goiania-GO (2001-2003);
Criciima-SC (2001-2003); Rio Grande do Sul (1998-2001); e da implementacdo da proposta por ciclos de
formac&o no estado de Alagoas (2001-2003) (MAESTRELLI; TORRES, 2014, p. 1406).
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Quadro 9: Elementos curriculares criticos

Apresenta
influéncia das
questbes
econdmicas
expressando poder
na selecdo dos
saberes.

Expressa uma
intencionalidade
politica, social e

ideoldgica.

A escola é um
espaco de
ruptura que
busca encontrar
as ideologias Dessa forma,
existentes. analisam a influéncia
da estrutura
econdmica e politica
enguanto formas
reprodutoras ou
produtoras das
Os alunos séo desigualdades
sujeitos existentes nos
historicos, curriculos.
portanto, sujeitos
da acéo e
transformacao.

Compromete-se Compromete-se
com a agéo com a relagéo

transformadora teoria e prética
da realidade. PRAXIS.

As préticas
educativas e
curriculares
emergem da
realidade.

Fonte: Organizacdo realizada pela pesquisadora.

Dando sequéncia a este item de revisdo de literatura, apresentaremos no proximo

subcapitulo: a teoria curricular pos-critica.
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2.4 TEORIA CURRICULAR POS-CRITICA

“As teorias pos—criticas abordam com énfase as
preocupacGes com a diferenca, com as relages saber-
poder no ambito escolar, o multiculturalismo, as
diferentes culturas raciais e étnicas” (SILVA, 2013, p.
147).

No ambito mundial, as chamadas teorias pos-criticas historicamente surgiram entre as
décadas de 1960 e 1970, num cendrio demarcado pela revolugdo comportamental como o

surgimento do feminismo e dos movimentos civis em favor dos negros e homossexuais.

Autores como Michel Foucault, Jacques Derrida, Gilles Deleuze, Felix Gattari, Edgar

Morin, entre outros sdo 0s que mais tiveram repercussdo neste periodo.

Na segunda metade dos anos de 1990, esta teoria curricular chega ao Brasil, marcada
por multiplas influéncias tedricas advindas, em especial, da literatura francesa (LOPES;
MACEDO, 2011; 2013; MORAES, 1996).

Dentre os principais referenciais da teoria curricular pds-critica, podemos destacar 0s
pesquisadores: Tomaz Tadeu da Silva, Sandra Mara Corazza, Antonio Flavio Moreira, Alice

Casemiro Lopes, Elizabeth Macedo, entre outros.

Para entender as teorias curriculares pos-criticas devemos, primeiramente, entender o
significado do prefixo ‘pos’. E certo dizer que este termo ‘pds’ ndo deve ser compreendido
como uma localizagdo no tempo (que surge apds o ‘pensamento critico’) € nem como um
movimento de oposic¢do, ou seja, contrario ao ‘critico’, a0 ‘moderno’ ou ao ‘colonial’ e, sim,
ser situado historicamente sob influéncia do movimento pés-moderno®? fundamentado no pés-

estruturalismo®.

Este movimento denominado p6s-moderno, surgiu em meados da década de 1960,
compreendido como “um conjunto variado de perspectivas que abrangem uma diversidade de

campos intelectuais, politicos, estéticos e epistemoldgicos que visam romper com as noc¢oes

°2 Segundo Maria Celia Marcondes Moraes, o pés-moderno define-se melhor em os "pés-ismos" e outras
querelas ideoldgicas, usualmente associadas ao 'mundo moderno'. O sufixo 'p6s', neste caso, indica uma inversao
de sinais e simbolos, uma negacdo muitas vezes grosseira e caricata daquele momento da historia e de suas
praticas teoricas, politicas e culturais. (\Ver texto disponivel em:
https://periodicos.ufsc.br/index.php/perspectiva/article/view/10856).

*3 Significa 0 conjunto de investigacdes filoséficas contemporaneas (especialmente em autores como Foucault
[1926-1984] ou Derrida [1930-2004] que, negando ou transformando os principios tedricos do estruturalismo,
além da forte influéncia de Nietzsche, propdem um pensamento de recusa aos fundamentos tradicionais da
filosofia, como as ideias de verdade, objetividade e razdo (MORAES, 1996).


https://periodicos.ufsc.br/index.php/perspectiva/article/view/10856
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de teoria, método e sistematizagdo” (NEIRA; NUNES, 2009 apud SILVA, 2016, p. 156),

podendo ser definido como p6s-modernos:

determinado estilo arquitetbnico ou certos movimentos e expressdes
artisticas, producbes no campo da teoria e da filosofia ou, até mesmo, um
suposto novo estagio na histéria da humanidade. Fala-se que sdo pos-
modernas “uma condi¢do” (Harvey, Lyotard), "um estado da cultura”
(Lyotard), "uma poetica” ou "uma politica-" (Hutchon), uma "cultura”
(Foster) ou "légica cultural" (Jameson), uma nova forma "de experienciar o
espaco e o tempo" (Jameson, Harvey). De todo modo, o termo entrou
definitivamente na linguagem cotidiana e tornou-se uma influente imagem
cultural. Talvez porque procure traduzir, no mais das vezes de forma confusa
e imprecisa, as mudancas na vida social, politica e moral imposta pelas
maltiplas formas de reestruturagdo do capitalismo contemporaneo
(MORAES, 1996, p. 46).

Moraes (1996) afirma que o discurso pés-moderno e as teorias que o compdem nédo
expdem um eixo unificado. Ao delimitar seu sentido “nos deparamos com uma pluralidade de
propostas e interpretacdes, muitas vezes conflitantes entre si e entre seus representantes mais
notaveis existem diferengas marcantes” (MORAES, 1996, p. 46). Porém, podemos afirmar
que o ponto em comum, é que sdo correntes que se relacionam ao mundo moderno e seus
principios, sob a perspectiva das incertezas, buscando abarcar as subjetividades plurais,

compostas por diversas tendéncias teoricas.
Lopes (2013) expressa que no campo do curriculo

a expressao teorias pos-criticas é utilizada para se referir as teorias que
guestionam 0s pressupostos das teorias criticas, marcadas pelas influéncias
do marxismo, da Escola de Frankfurt e em alguma medida da
fenomenologia, discussdes em que as conexdes entre curriculo, poder e
ideologia sdo destacadas (LOPES, 2013, p. 9).

Num sentido mais amplo, Silva (2013) entende que é uma teoria marcada pelo
pensamento em educagdo e curriculo nas palavras conceituais: “identidade, alteridade,
diferenca, subjetividade, significacdo e discurso, saber/poder, representacdo, género, raca,
etnia, sexualidade, multiculturalismo” (SILVA, 2013, p. 17), imersos na complexidade e

incertezas do mundo.

Nesse sentido, a teoria pds-critica retrata que o processo escolar apresenta outros

fatores além das desigualdades sociais, pois englobam as questdes de raca, etnia, entre outros.

Um exemplo de curriculo pds-critico esta pautado no multiculturalismo. Este curriculo

apresenta as diferentes culturas do mundo contemporaneo, demonstrando que nenhuma
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cultura pode ser superior & outra. Neste movimento ndo é aceito o curriculo que favorece “a
cultura branca, masculina, europeia e heterossexual, ou seja, a cultura do grupo social
dominante” (PACHECO, 2013, p. 11), pois o curriculo deve abarcar as diversas culturas

dominadas.

Em outras palavras, “o multiculturalismo mostra que a gradiente da desigualdade em
matéria de educacdo e curriculo é funcdo de outras dindmicas, como as de género, raca e

sexualidade, por exemplo, que ndo podem ser reduzidas a dindmica de classe” (SILVA, 2013,

p. 90).

A pedagogia feminista, outra perspectiva curricular pos-critica, questiona a cultura
patriarcal, perpetuando a desigualdade ao acesso as disciplinas e até mesmo as carreiras
diferentemente para homens e mulheres. A intencionalidade curricular pauta-se nas
experiéncias e conhecimentos femininos em igual importancia, equilibrando por meio do

curriculo, todos os interesses e valores femininos.

Outro exemplo refere-se as questdes raciais e étnicas, ao entender que o curriculo “nao
pode se tornar multicultural incluindo somente informagGes sobre outras culturas, ou seja,

precisa considerar as diferengas étnicas e raciais como uma questdo historica e politica”

(PACHECO, 2013, p. 12).

Para Pacheco (2013) é essencial, por meio do curriculo, desconstruir o texto racial, ou
seja, questionar o porqué e como o0s valores de certos grupos étnicos e raciais foram
desconsiderados ou menosprezados no desenvolvimento cultural e histérico da humanidade e,
pela organizacdo do curriculo, proporcionar os mesmos significados e valores a todos 0s

grupos, sem supervalorizagcdo de um ou de outro.

Outra tendéncia é a teoria ‘queer’ que “radicaliza o questionamento da estabilidade da
fixidez da identidade feita pela teoria feminista” (SILVA, 2013, p. 105) e, dessa forma,
discute sobre a ‘dominancia’ da heterossexualidade como a identidade apontada como
normal, discorrendo a forma como os processos discursivos de significacdo tentam fixar
determinada identidade sexual. Segundo esse pensamento, “ndés somos o que nossa suposta

identidade define que somos” (SILVA, 2013, p. 107).

A teoria pds-colonialista objetiva refletir sobre as relagdes de poder advindas da
heranca colonial, reivindicando um curriculo que inclua as diferentes culturas, ndo de forma
meramente informativa, mas que provocasse a reflexdo sobre os aspectos culturais e

experiéncias de povos e grupos marginalizados. Quanto aos estudos culturais constituem um
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campo de investigagcdo cujo impulso inicial foi estudar a cultura por meio de grandes obras

literarias, consideradas burguesas e elitistas.

Dessa forma, percebe-se que o curriculo pos-critico € uma questdo de saber, poder,
identidade e que o poder estd em toda parte, e que é multiforme. Também, demonstra a ideia
de que ndo existe um conhecimento Unico e verdadeiro, sendo essa uma questdo de

perspectiva historica, ou seja, que se transforma, nos diferentes tempos e lugares.

Na teoria curricular pds-critica, o curriculo € considerado o espac¢o de critica a légica
moderna, suas centralidades, hierarquias e verdades, além de defender a subjetividade

fragmentada.

O curriculo volta-se para a valorizacdo da experiéncia individual, do conhecimento
particular e da realidade cotidiana, com énfase nas narrativas parciais e nas discussdes sobre

as minorias.

Para visualizar as diferencas entre as teorias criticas e pos-criticas, organizamos as

palavras-chave, no quadro abaixo:

Quadro 10: Comparativo entre a Teoria Curricular Critica e a Teoria Curricular Pos-critica

Teoria Critica Teoria pds-critica

* conceitos e conhecimentos historicos e cientificos; | * fim da metanarrativas; hibridismo;

* curriculo como representacdo da realidade; * curriculo como discurso-representacdes;
* materialidade / objetividade, numa perspectiva * identidade / subjetividade;

dialética;

* realidade concreta; * discurso;

* classes sociais e articulacdo com as contradi¢bes * género, raca, etnia, sexualidade;
sociais;

* emancipacdo e libertacao; * representacdo e incertezas;
* desigualdade social; * multiculturalismo;
* curriculo como resisténcia; curriculo oculto. * curriculo como construcdo de identidades.

Fonte: Reorganizagdo realizada pela pesquisadora a partir do texto  disponivel em:;
www.fpce.up.pt/ciie/sites/default/files/02. AliceLopes.pdf.

Conforme observamos no quadro, podemos afirmar que um curriculo pos-critico, por

mais que articule a educagdo a uma concepgéo de sociedade plural e democrética sustentado
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na linguagem libertadora de valorizagcdo da minoria, do local, da identidade e do diferente,
ndo resolvem de forma definitiva os problemas radicais da sociedade contemporanea, como a

injustica social e a opressdo de classe.

Em sintese, deste capitulo, apresentamos no quadro seguinte, as caracteristicas das trés

teorias do curriculo para um melhor entendimento.

Quadro 11: Teorias curriculares - tradicional, critica e pds-critica

Teoria Curricular Caracteristicas

Priorizam a organizacdo/estrutura de um curriculo e suas questdes
técnicas, a partir de uma neutralidade cientifica. Expressam uma viséo

Tradicionais P > - x
classica de curriculo preocupada com os saberes selecionados e ndo
com as razdes da sua escolha.
Identificam que a construcéo curricular expressa uma intencionalidade
politica, social e ideoldgica, com forte influéncia das questdes
Criticas econdmicas expressando poder na sele¢do dos saberes. Analisam a

influéncia da estrutura econémica e politica enquanto formas
reprodutoras ou produtoras das desigualdades existentes nos
curriculos.

Mantém a ideia de curriculo expressando uma intencionalidade, mas
outras questdes, além das econémicas sdo apontadas enquanto
Pos-Criticas influenciadoras na selecdo dos saberes, por exemplo, a cultura, a etnia,
entre outros. O conjunto dessas influéncias ird deixar suas marcas na
construcdo da identidade gerada a partir do curriculo.

Fonte: Organizacao realizada pela pesquisadora.

Apresentaremos a seguir, especificamente a concepcdo de curriculo critico em Freire,
apesar do autor nao ter especificamente uma teoria de curriculo, contudo, 0 seu pensamento
traz conceitos fundamentais, entre eles: sua concep¢do de homem como um ser de relacdes,
criador e transformador do mundo; de educacdo como ato de conhecimento, de dialogicidade
e de problematizacdo, enfim, um vasto campo conceitual que envolve questbes sobre o

curriculo.
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CAPITULO 111 - A CONCEPCAO DE CURRICULO CRITICO-LIBERTADOR EM
FREIRE

“Nao reduzimos, por isso mesmo, sua compreenséo, a
do curriculo explicito, a uma pura relacdo de contetdos
programaticos. Na verdade, a compreensdo do
curriculo abarca a vida mesma da escola, o que nela se
faz ou néo se faz, as relacdes entre todos e todas as que
fazem a escola. Abarca a forca da ideologia e sua
representacdo ndo sO enquanto ideias, mas como
pratica concreta” (FREIRE, 2000, p. 123).

Neste capitulo nossa finalidade € apresentar a concepgdo educacional freireana, pois

entendemos que tal concepcéo traduz a perspectiva curricular critica.

Nesse sentido, com base em Freire, encontraremos a critica a educacdo bancéria, a
concepcao do ser humano e suas relacbes com mundo e com a sociedade, e através dos
extratos retirados do livro ‘Pedagogia do Oprimido’, com o topico — educagdo libertadora,
algumas categorias freireanas, entre elas: o dialogo, a relacdo educador-educando, a
problematizacdo da realidade, a préxis, a conscientizacdo, a investigacdo tematica e o tema
gerador, que posteriormente serdo delimitadas e norteardo a analise sobre o movimento de

construcdo curricular da rede municipal de Sorocaba entre 1999 a 2007.

Como ja mencionamos, o campo do curriculo constitui-se num emaranhado de teorias
curriculares e de tendéncias pedagdgicas que apresentam diferencas e semelhancas,
similaridades e conflitos, que buscam relacionar as concepcdes de homem, de mundo e de
sociedade com a educacdo escolar, por meio de pressupostos sobre o papel da escola, da

aprendizagem, das rela¢cdes educador-educando e das préaticas pedagdgicas.

Alguns estudiosos, entre eles José Carlos Libaneo caracteriza estas teorias em: criticas

(pedagogias progressistas) e nao criticas (pedagogias liberais).
Para este autor, a teoria ndo critica ou

a pedagogia liberal sustenta a ideia de que a escola tem por funcdo preparar
o0 individuo para o desempenho de papéis sociais, de acordo com as aptiddes
individuais. Para isso, os individuos precisam aprender a adaptar-se aos
varios valores e as normas vigentes na sociedade de classes, através de
desenvolvimento da cultura individual. A énfase no aspecto cultural esconde
a realidade das diferencas de classes, pois, embora difundida a ideia de
igualdade de oportunidades, ndo leva em conta a desigualdade de condigdes
(LIBANEO, 1990, p. 22).
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Durante toda a sua trajetéria como educador, Freire posicionou-se contra esta
educacdo liberal e contra o papel reprodutor da escola, acreditando que a transformacdo social
perpassa pelo processo educativo, portanto, enxerga a educacdo como um caminho possivel

para o rompimento desta estrutura.

Nesse sentido, este educador pernambucano desenvolveu alguns conceitos
fundamentais sobre educacdo, contexto politico-social e escola, que englobam as questdes
curriculares, apresentando-nos implicitamente uma proposta curricular, encontrada no

capitulo trés do livro Pedagogia do Oprimido.

Para balizar esta pesquisa e com base nas afirmacdes citadas acima, buscamos extrair
trechos deste livro (Pedagogia do Oprimido [1968], 1987), utilizando a palavra-chave
‘Educacédo Libertadora’ em Freire, para encontrarmos 0s pressupostos fundamentais desta

concepcao de educacgdo, expostos a seguir.

A primeira citacdo, encontramos no primeiro capitulo deste livro — Justificativa da
Pedagogia do Oprimido — que é dedicado a analise da ‘contradi¢do opressor-oprimido’ e
examina a situacdo concreta de opresséo sob a perspectiva dos opressores e dos oprimidos, ao
considerar que “ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam
em comunhdo” (FREIRE, 1987, p. 29-32).

Nenhuma pedagogia realmente libertadora pode ficar distante dos oprimidos,
quer dizer, pode fazer deles seres desditados, objetos de um “tratamento”
humanitarista, para tentar, através de exemplos retirados de entre o0s
opressores, modelos para a sua "promoc¢ao”. Os oprimidos hido de ser o
exemplo para si mesmos, na luta por sua redencdo. A pedagogia do
oprimido, que busca a restauracdo da intersubjetividade, se apresenta como
pedagogia do Homem. Somente ela, que se anima de generosidade
auténtica, humanista e ndo “humanitarista”, pode alcangar este objetivo. Pelo
contrario, a pedagogia que, partindo dos interesses egoistas dos opressores,
egoismo camuflado de falsa generosidade, faz dos oprimidos objetos de seu
humanitarismo, mantém e encarna a propria opressdo. E instrumento de
desumanizagdo. Esta é a razdo pela qual, como ja afirmamos esta pedagogia
ndo pode ser elaborada nem praticada pelos opressores. Seria uma
contradicdo se 0s opressores, ndo s6 defendessem, mas praticassem uma
educacdo libertadora (FREIRE, 1987, p. 21-22 — grifo nosso).

Este pensamento expressa que ha uma situacdo concreta de opressdo e oprimidos e,
que os oprimidos devem praticar a educagéo libertadora para humanizar-se e para humanizar
o mundo. Destaca, também, que a pedagogia libertadora consiste na pedagogia do homem e
que a agao politica junto aos oprimidos tem que ser uma ‘agdo cultural’ para a liberdade, por

si mesmo e na agao com eles.



64

As duas citacGes seguintes foram encontradas no capitulo dois — A concepcédo bancaria
da educagdo como instrumento da opressdo — onde Freire revela os estudos da concepgdo
bancaria e problematizadora da educacao. Aborda os aspectos que afirmam que os homens se
educam entre si e sdo mediatizados pelo mundo; além das concepg¢des que englobam que o

homem é um ser inconcluso e em permanente movimento em busca do ‘ser mais’.

Na verdade, a razdo de ser da educacdo libertadora estd no seu impulso
inicial conciliador. Dai que tal forma de educacao implique na superacgéo da
contradicdo educador/educandos, de tal maneira que se facam ambos,
simultaneamente, educadores e educandos (FREIRE, 1987, p. 33 — grifo
nosso).

A libertacdo auténtica, que é a humanizagdo em processo, nao é uma coisa
que se deposita nos homens. N&o é uma palavra a mais, oca, mistificante. E
praxis, que implica na acdo e na reflexdo dos homens sobre 0 mundo
para transforma-lo. [..] Neste sentido, a educacdo libertadora,
problematizadora, ja ndo pode ser o ato de depositar, ou de narrar, ou de
transferir, ou de transmitir “conhecimentos” e valores aos educandos, meros
pacientes, a maneira da educacdao “bancaria”, mas um ato cognoscente.
Como situagdo gnosioldgica, em que o objeto cognoscivel, em lugar de ser o
término do ato cognoscente de um sujeito, € o mediatizador de sujeitos
cognoscentes, educador, de um lado, educandos, de outro, a educagéo
problematizadora coloca, desde logo, a exigéncia da superacdo da
contradi¢do educador-educandos. Sem esta, ndo é possivel a relacao
dialégica, indispensavel a cognoscibilidade dos sujeitos cognoscentes, em
torno do mesmo objeto cognoscivel. O antagonismo entre as duas
concepgdes, uma, a ‘“bancaria”, que serve a dominagdo; outra, a
problematizadora, que serve a libertacdo, toma corpo exatamente ai.
Enquanto a primeira, necessariamente, mantém a contradi¢do educador-
educandos, a segunda realiza a superacdo (FREIRE, 1987, p. 38-39 — grifo
Nosso).

Nestes excertos, Freire salienta a necessidade de superacdo da contradicdo
educador/educando através de uma relacdo horizontal entre ambos por meio do dialogo. O
papel do educador ndo € unicamente expressar a sua visdo de mundo a partir do conhecimento
cientifico e sim dialogar com o educando sobre a sua e a dele, desenvolvendo a consciéncia de
ambos no exercicio ‘no e com o mundo’, ou seja, educadores e educandos ao imbuir 0 mundo
com a sua presenca criadora atraves da transformacdo que realizam no mundo, faz da sua

existéncia além de historica, libertadora.

Apresenta, também, os caminhos para a libertacdo, na préxis (acao-reflexdo-a¢ao) por
meio da educacdo problematizadora, considerando-a como a Unica para realizar a superacao
do status quo. Reafirma a importancia do dialogo entre educador e educando, pois so assim ha

educacdo. De acordo com Freire, 0 ato cognoscente é a expressdo do processo de auto
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percepc¢do do sujeito no mundo, em outras palavras, podemos dizer que € a compreensdo de si

na vida humana, em busca da pratica da sua vocagdo de ‘ser mais’.

As proximas citacGes foram localizadas no capitulo trés — A dialogicidade: esséncia da
educacdo como prética da liberdade — ao qual expde o qudo é importante o desenvolvimento
do didlogo no processo educativo. Demonstra, também, alguns fundamentos para promover o
didlogo e o aprendizado, ou seja, apresenta ‘o tema gerador’ como caminho viavel para
investigar a realidade, para pensar em como atuar sobre a realidade, que ele define como
praxis.

E na realidade mediatizadora, na consciéncia que dela tenhamos
educadores e povo, que iremos buscar o conteddo programatico da
educacao. O momento deste buscar é o que inaugura o didlogo da educacéo
como prética da liberdade. E 0 momento em que se realiza a investigacio
do que chamamos de universo tematico do povo ou o0 conjunto de seus
temas geradores. Esta investigacdo implica, necessariamente, numa
metodologia que ndo pode contradizer a dialogicidade da educacdo
libertadora. Dai que seja igualmente dial6gica. Dai que, conscientizadora
também, proporcione, a0 mesmo tempo, a apreensdo dos “temas geradores”
e a tomada de consciéncia dos individuos em torno dos mesmos (FREIRE,
1987, p. 49 — grifo nosso).

O importante, do ponto de vista de uma educacdo libertadora, e nédo
“bancaria”, é que, em qualquer dos casos, 0S homens se sintam sujeitos de
seu pensar, discutindo o seu pensar, sua prépria visdo do mundo,
manifestada implicita ou explicitamente, nas suas sugestfes e nas de seus
companheiros. Porque esta visdo da educagdo parte da conviccdo de que ndo
pode sequer presentear 0 seu programa, mas tem de busca-lo
dialogicamente com o povo, é que se inscreve como uma introducdo a
pedagogia do oprimido, de cuja elaboracdo deve ele participar (FREIRE,
1987, p. 68 — grifo nosso).

De acordo com estas citagdes, 0 autor exibe que é atraves do estudo da realidade que
alcancaremos a educacdo libertadora. Expde que a realidade € o locus para a investigacao
tematica, onde encontramos o tema gerador. Porém, para compreendermos a realidade como
mediatizadora, devemos realizar o processo de tomada de consciéncia que se realiza através
da conscientizacdo. Nesse sentido, o didlogo e a problematizacdo sdo 0s principais

instrumentos para conscientizar os homens, tornando-os capaz de transformar o mundo.

E, a Gltima citacdo, identificamos no Gltimo capitulo — A teoria da acéo antidialdgica —
que exibe tanto a teoria antidialégica como dialdgica, descrevendo a relevancia do homem
como ser pensante sobre 0 mundo. Evidencia que a acdo transformadora se faz pela reflexdo e

acdo — a praxis. Alem disso, o carater revolucionario dos oprimidos, em sua acdo
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transformadora, € uma acdo pedagogica, da qual emerge novas possibilidades de renovacéao

social.

Hé os que pensam, as vezes, com boa inten¢do, mas equivocamente, “que
sendo demorado o processo dialégico — o0 que nédo é verdade — se deve fazer
a revolug@o sem comunicacdo, através dos ‘comunicados' e, depois de feita,
entdo, se desenvolverd um amplo esfor¢o educativo. Mesmo porque,
continuam, ndo é possivel fazer educacdo antes da chegada ao poder.
Educacéo libertadora (FREIRE, 1987, p. 76 — grifo nosso).

Freire retoma a relevancia do processo dialégico como possibilidade das praticas
pedagdgicas para compreender como deve ocorrer a pratica social, a transformacdo da
realidade. A educacdo deve ser revolucionaria, deve levar o educador e o educando a
consciéncia e a atitude critica, no sentido de haver mudanca da realidade, considerando que o
educador realize “a tomada de consciéncia das implica¢fes politico-pedagdgicas da pratica
tradicional e a construcdo de um novo paradigma e sua respectiva implementacdo critica”
(Giroux, [1983] 1986, p. 155 apud SILVA, 2004, p. 145).

Através destes extratos analisados, compreendemos que Freire:

a) faz uma critica a pedagogia liberal, por ele denominada educacdo bancaria;
b) apresenta sua visdo ontoldgica, socio-politica e histérica de ser humano e suas
relacdes com mundo e com a sociedade.

c) explicita a educacéo libertadora mediante categorias:

1. o didlogo;

2. a relagéo educador-educando;
3. a problematizacdo da realidade;
4. a praxis

5. a conscientizagao;

6. a investigacdo temaética;

7. 0 tema gerador.

Nesse sentido, consideramos que o curriculo critico-libertador em Freire apresenta o0s
elementos que constitui um curriculo critico, tendo em vista que sua concep¢do de educacao é

permeada pelas categorias citadas acima.

Dessa forma, nos subitens a seguir, aprofundaremos tais categorias para, a partir delas,
realizarmos uma analise critica do movimento de construcdo curricular da rede municipal de
Sorocaba, no periodo de 1999 a 2007.
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3.1 A critica de Freire & educacdo bancéria

Para compreender a educacdo libertadora devemos entender os fundamentos da
educacao liberal — denominada por Freire de educagdo bancaria -, em seus pressupostos e

quanto a critica a concepc¢éo de educacéo, considerada como instrumento de opresséo.

Freire (1987) afirma que, nesta perspectiva, a reproducdo da cultura — elitista —
perpetua a reproducdo da sociedade e das relagbes de dominacao, pois ao reproduzir a cultura
dominante, invadimos a cultura dominada e assim ocultamos a realidade. Assim, 0s
dominados passam a enxergar a cultura dominante como algo intransponivel. Nessa inverséo
cultural, quer estejam conscientes ou ndo, os educadores sdo determinantes para reproduzir o
pensar, o saber, o conhecimento, o existir e fundamentais para o fracasso do dialogo, da

investigacdo, da pesquisa, da pergunta e da problematizacéo.

Também, o autor esclarece que o aluno é como depdsito vazio a ser preenchido por
contetdos de dominio do professor, exposto num processo de desumanizagdo, numa
“dicotomia inexistente homens-mundo. Homens simplesmente no mundo e ndo com o mundo

e com os outros. Homens espectadores e ndo recriadores do mundo” (FREIRE, 1987, p. 36).

Dessa forma, esta educacédo se faz desvinculada da vida, esvaziada da realidade e o
trabalho na sala de aula acontece sob a forma de comunicados e ndo na comunicagéo. O fazer
pedagdgico concentra-se em respostas prontas, memorizadas e repetidas pelo educando
através do conteddo comunicado em provas, testes ou em devolutivas solicitadas pelo

educador.

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depositos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e
repetem. Eis ai a concepgao “bancaria” da educagdo, em que a inica margem
de acdo que se oferece aos educandos € a de receberem os depositos, guarda-
los e arquiva-los. Margem para serem colecionadores ou fichadores das
coisas que arquivam. No fundo, porém, os grandes arquivados sdo 0s
homens, nesta (na melhor das hipdteses) equivocada concepgao “bancaria”
da educacdo. Arquivados, porque, fora da busca, fora da praxis, 0s homens
ndo podem ser. Educador e educandos se arquivam na medida em que, nesta
distorcida visdo da educacdo, ndo ha criatividade, ndo ha transformacéo, ndo
ha saber (FREIRE, 1987, p. 33).

Considera que nesta concepgdo de educacdo: ndo ha conhecimento, h4 somente uma
transferéncia do saber, sempre daqueles que sabem para aqueles que ndo sabem, num

processo mecanico, sem abertura para que haja qualquer tentativa de procura, de experiéncia.
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Sendo assim, o conhecimento torna-se um fim em si mesmo, um instrumento seletivo previsto

para poucos.

Na visdo “bancaria” da educagdo, o “saber” ¢ uma doagdo dos que se julgam
sdbios aos que julgam nada saber. Doagcdo que se funda numa das
manifestacdes instrumentais da ideologia da opressdo — a absolutizacdo da
ignorancia, que constitui 0 que chamamos de alienacdo da ignorancia,
segundo a qual esta se encontra sempre no outro. O educador, que aliena a
ignorancia, se mantém em posicBes fixas, invariaveis. Serd sempre 0 que
sabe, enquanto os educandos serdo sempre 0s que ndo sabem. A rigidez
destas posicdes nega a educacdo e o conhecimento como processos de busca
(FREIRE, 1987, p. 33-34).

Logo, a escola torna-se um lugar de reproducéo do status quo e o papel do educador e
do educando s&o definidos. O educador educa e o aluno é educado. O educador assume um
posicionamento marcado pela “sua antidialogicidade, obviamente, ndo ¢ a propdsito do
conteldo do dialogo, que para ele ndo existe, mas a respeito do programa sobre o qual
dissertara a seus alunos. E a esta pergunta respondera ele mesmo, organizando seu programa”
(FREIRE, 1987, p. 47).

Nesse sentido, este paradigma assume concepg¢des quanto a educacdo e quanto a

democracia.

No que se refere a concepcdo de educacgdo, esta educacdo objetiva a passividade e
adaptacdo humana, produzindo uma ‘concepgdo de homem’ e consequentemente uma ‘Visdo
da consciéncia humana’, entendida como um espaco vazio, a espera de ser preenchido atraves

de contetdos descontextualizados da realidade.

Quanto a promocdo de democracia, nesta educacdo prevalecem o0s interesses
capitalistas, maximizando as desigualdades sociais, atendendo aos interesses da classe

dominante que consequentemente realiza o controle politico governamental.

Sendo assim, no exercicio deste paradigma, Freire enfatiza que contribuiremos para a
permanéncia de uma sociedade opressora que busca manter a ‘cultura do siléncio’ e trabalha a
favor da manutencdo da alienacdo e da ignoréncia, garantindo o sucesso do processo

opressao-submissao.

Observamos no quadro a seguir, a sintese das caracteristicas da educagéo bancaria.



Quadro 12: Sinopse da educacao bancéria
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Educacdo Bancaria
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Papel da escola

!

Reproduz o
status quo.

Nao ha dialogo.
Né&o ha

problematizacéo da

realidade.

Conhecimento Relacéo s
professor-aluno
N&o ha conhecimento, ha l Elitista e
transferéncia do saber. Vertical dominante
~ 2 O professor é
A educacdo se o alqno € prote Oculta a
: passivo. transmissor. li
faz através de , realidade
comunicados O aluno € 9 protEEED;
' educado. educa.

Freire em contraposicdo a esta concepcdo de educacdo, reflete acerca da educacdo

A educacdo libertadora vé a educacdo como meio de emancipacgéo, de libertacdo

Apresentaremos, primeiramente, a concepcdo de ser humano e suas relagcdes, em

Freire afirma que para entender uma concepcéo de educacao ou o fendBmeno educativo

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.

libertadora, o que aprofundaremos a seguir.

3.2 A Educacao Libertadora

através do dialogo, da escuta e da conscientizacao.

curriculo que esta implicita em sua concep¢do de educacao.

seguida, as categorias que embasam sua pedagogia e, por fim, explanaremos sua visdo de

devemos compreender alguns conceitos, entre eles: de mundo, de homem e de sociedade.
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Nas principais obras que contemplam a concepcéo de educacdo de Freire®, o autor
sinaliza que ha um entrelacamento, uma relacdo dialética®™ entre estes conceitos aqui
focalizados, ao compreender que o ser humano - 0 homem - é um ser de relagcbes no mundo,

com 0 mundo e com 0S outros.

No livro Paulo Freire ao vivo, Wlademir dos Santos confirma que as relacdes entre
homem, mundo e sociedade refletem diretamente em sua concep¢do de educacdo — a
educacdo libertadora -, ao afirmar que: “nédo ¢ facil separar, em Paulo Freire, a sua posi¢ao
diante do mundo e do homem e seus processos didatico-metodoldgicos. Nele tudo se reveste
de perfeita unidade e coeréncia, dificultando separar ou isolar este ou aquele aspecto”
(VANNUCHI; SANTOS; FREIRE, 2003, p. 9).

Nos escritos freireanos, além da concepcéo de ser humano compreendido na condicdo
humana como ‘um ser de relacbes com 0 mundo e com a sociedade’, também ha a categoria

‘ser mais’*°, que trataremos a seguir.

Freire considera que o conceito de ‘ser humano’ consiste primeiramente em sua
concepgdo existencialista. O homem simplesmente ndo vive, ele existe. E é este existir

(condicdo genuinamente humana) que nos difere dos outros animais.

Existir ultrapassa viver porque é mais do que estar no mundo. E estar nele e
com ele. E ¢ essa capacidade ou possibilidade de ligagdo comunicativa do
existente com o mundo objetivo, contida na prépria etimologia da palavra,
gue incorpora ao existir o sentido de criticidade que ndo ha no simples viver.
Transcender, discernir, dialogar (comunicar e participar) sdo exclusividades
do existir. O existir é individual, contudo s6 se realiza em relacdo com outros
existires. Em comunicacéo com eles (FREIRE, 1980, p. 40).

Nesse sentido, ele vé 0 homem como um ser de relagdes no e com o mundo, pois “o

homem ndo se naturaliza, e sim humaniza o mundo” (FREIRE, 1987, p. 7).

Neste processo de humanizacdo, o0 homem se percebe em constante transformacéo,
transformando-se, e ao fazé-lo assume sua condicao de existir na histdria (visdo ontoldgica),

entendendo-se como um sujeito historico, na constante busca de ‘ser mais’.

** Livros referenciados: Educacfo como prética da liberdade ([1967] 1981), Pedagogia do Oprimido ([1968]
1987), Extensdo ou comunicacao? ([1969] 1983), Ac¢do cultural para liberdade ([1976] 1984).

> Dialética: termo proveniente do materialismo histérico dialético proposto por Marx, compreendido como
movimento interno de producéo da realidade, cujo motor é a contradi¢do. Contradi¢do, ndo do espirito consigo
mesmo (exteriorizagdo/interiorizacdo). Na concepcdo Marxista a contradi¢do se estabelece entre homens reais
em condigdes historicas e sociais reais e chama-se luta de classes (BENITE, 2009, p. 06).

% Ser mais é uma categoria freireana, um conceito chave para a sua concepcao de ser humano que na sua Vis&o
antropoldgica articula-se com outros conceitos, tais como ‘inédito viavel, ‘inacabamento’ e ‘possibilidade
historica’ (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2008, p. 380).
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Em sua obra Pedagogia do Oprimido, concebe esta categoria ‘ser mais’ como “a

humanizag¢do dos homens” (FREIRE, 1987, p. 43). Nesse sentido podemos dizer que:

[...] é sua vocacdo historica, contraditada pela desumanizagdo que, ndo sendo
vocacdo, € viabilidade, constatavel na histéria. E, enquanto viabilidade, deve
aparecer aos homens como desafio e ndo como freio ao ato de buscar. Esta
busca do ser mais, porém, ndo pode realizar-se ao isolamento, no
individualismo, mas na comunhdo, na solidariedade dos existires, dai que
seja impossivel dar-se nas relagGes antagbnicas entre opressores e oprimidos
(FREIRE, 1987, p. 43).

Em suas reflexdes, esclarece que tanto os oprimidos quanto 0s opressores S&o
reduzidos a desumanizacdo e proibidos de ser. Os oprimidos porque sdo submetidos a
condigdes infra-humanas de vida e os opressores pela crueldade com que usam do poder para

tirar dos outros o direito de ser como gente.

Assim, Freire nos diz que sO6 haverd humanizacdo dos homens, quando 0os mesmos
forem livres para pronunciar o mundo, tornando-se protagonista da sua histéria, com a¢des
que implicam coragem, autocritica e dendncia. Reafirma que este homem que assume o
compromisso com a vida e com a humanizacdo enquanto projeto de libertacdo, articula o
pensar e 0 agir com coeréncia e faz uso do seu carater ético (valor axiologico do ser humano),
entendendo que “sem uma transformacdo ética® das pessoas e da sociedade, nenhuma
revolugdo ¢ capaz de realizar fins verdadeiramente humanos” (STRECK; REDIN;

ZITKOSKI, 2008, p. 180).

Freire, também, entende que o ser humano é um ser curioso, critico e criativo na busca
permanente do conhecimento de si mesmo e do mundo. Ao reconhecer estas caracteristicas ao

homem, confirma que ndo nascemos humanos, somos o que a educacao faz de nos.

Partindo destas afirmacGes, podemos dizer que ele compreende que, n6s — homens -
somos seres inacabados (visdo antropoldgica), que estd em constante busca deste ser mais,

apresentando-nos que “o nucleo da educagdo humana se encontra na inconclusdo” (FREIRE,
1994, p. 27).

Em uma de suas citacGes, declara que a educacdo somente é possivel para 0 homem
“porgue este € inacabado e sabe-se inacabado [...] A educacgdo, portanto, implica uma busca
realizada por um sujeito que é homem. O homem deve ser 0 sujeito de sua propria educacao.
Né&o pode ser o objeto dela” (FREIRE, 1994, p. 27-28).

>’ Etica em Freire refere-se & ética da libertagdo e da solidariedade. Termo que exprime o compromisso de lutar
pela dignidade do oprimido, do excluido e pela justica social. (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2008, p. 178).
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Nesta visdo de seres inconclusos, o papel da educagdo assume sua acdo historica e
politica e 0 homem passa a ser visto como um ser da praxis*®, capaz de reinventar o mundo,

uma vez que, por sua acao e por sua reflexdo, reflete uma acao transformadora da realidade.

Retomando a relagdo homem-sociedade e homem-mundo, devemos apontar que Freire
entende a sociedade como um espago condicionante da ac¢do humana, mas nunca
determinante, por si so, do destino humano, compreendendo, neste caso, o ‘mundo’ como

espaco social, como espaco historico e, portanto, contraditorio e mutavel.

Diante da afirmacdo acima, Freire vé a sociedade como o locus educativo, onde nos
deparamos com as desigualdades e contradigdes sociais, mas a0 mesmo tempo, encontramos
as possibilidades para agir, através do exercicio da “pratica democratica na sociedade, no
sentido de possibilitar que as diferentes classes possam defender e disputar seus interesses e
ampliar pactos” (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2008, p. 388), considerando que a mudanca
e a transformacdo social sé existirdo se assumirmos o carater de comprometimento e

engajamento nas lutas em favor das causas dos oprimidos.

Novamente é importante frisar que, na visdo freireana a concep¢do de ser humano
necessariamente apresenta suas relacdes intrinsecas com o mundo e com a sociedade e,
consequentemente com a educacao, uma vez que, somos seres inconclusos na busca de ‘ser
mais’.

Nesse sentido, o ser humano desenvolve nas agdes e no seu contexto historico todas as
suas potencialidades, buscando entrelacar o seu protagonismo nas relagdes com o mundo e
com a sociedade, pronunciando seu compromisso com a praxis - acdo e reflexdo sobre a
realidade - carregada de humanismo e, nesse sentido vendo que “sua a¢do ndo poder incidir
sobre as partes isoladas, pensando que assim transforma a realidade, mas sobre a totalidade. E
transformando a totalidade que se transforma as partes e ndo o contrario” (FREIRE, 1994, p.
21).

Apos apresentar como Freire considera o ser humano e suas relagdes, organizamos no

quadro a seguir uma breve explanacgéo a respeito, para melhor entendimento e visualizagéo.

*8 Praxis conceito bésico que perpassa toda a obra de Paulo Freire. Pode ser compreendida como a estreita
relacdo do que se estabelece entre um modo de interpretar a realidade e a consequente pratica que decorre desta
compreensdo levando a uma acgéo transformadora. Em sintese, significa agfo-reflexdo-acdo sobre o mundo.
(STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2008, p. 331).
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Quadro 13: Sinopse do conceito de ser humano e suas relagdes

Ser humano

4/ \
Ser de relacoes Ser mais
/ \ l

No e com 0 mundo Com a sociedade Ser inacabado:
l Ser inconcluso;
l Ser sujeito da sua prépria
educacéo;

Ser de existéncia; Espaco condicionante da Ser de praxis.

Ser que humaniza o mundo; acdo humana, mas nunca

Ser histdrico; determinante... € o locus

Ser ético. educativo.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.

3.2.1 Categorias que embasam a educacéo libertadora

Freire considera que s6 havera uma mudanca significativa na educacdo quando
transformarmos a maneira como o ensino esta sendo concebido e redireciona-lo como pratica

da liberdade, como forma de emancipacao.

Cabe destacar que a construcédo das ideias aqui contidas estdo balizadas nas obras de
Paulo Freire e em textos publicados em teses e artigos de Ana Maria Saul (2009; 2011; 2015),
Antonio Fernando Gouvéa da Silva (2004), Juliana Rezende Torres (2010) e Demétrio
Delizoicov (1991; 2002; 2016).

Em sua concepcdo de Educacdo Libertadora, Freire evidencia uma estreita relagédo
entre opressores/oprimidos, que visa romper com a ideologia dominante, por meio do dialogo,
da problematizacdo e da conscientizagdo destes sobre sua situacdo de exploracdo e
dominacdo, de modo a alcancar a humanizacdo dos educadores e dos educandos, ou seja,

alcancar a humanizacao dos homens.
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Para Freire a educacdo tem que desempenhar um papel importante para desenvolver a
consciéncia dos educandos a respeito das suas condi¢des de vida, de modo que possam atuar e

transformar o seu mundo, a sua realidade.

Como ja mencionamos no subcapitulo anterior, Freire afirma que a educacdo é uma
acado historica e politica, que vem se desenvolvendo nas sociedades, como nds a vemos,
como nos a vivemos e como nos a entendemos. Entdo, evidentemente, refletir sobre educacéo

implica em refletir sobre o ser humano situado no tempo e hum contexto histérico.

Nesse sentido ha a necessidade de compreendermos as categorias freireanas: dialogo,
relacdo educador-educando, conhecimento como ato cognoscente, problematizacdo da
realidade, praxis, conscientizacdo, investigacdo tematica e tema gerador, que emergiram da
analise dos extratos referentes a concepcdo de educacdo libertadora de Freire, para entdo

trazer a tona sua concepcao de curriculo, implicita na obra Pedagogia do Oprimido.

A categoria fundante na concepcdo de educacao de Freire é o didlogo, no sentido de
ser “a forga que impulsiona o pensar critico-problematizador em relagdo a condicdo humana
no mundo” (FREIRE, 1987 apud STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2008, p. 130).

Sob esta Otica, este autor quer nos dizer que o didlogo € a acéo-reflexdo-acéo (praxis)
sobre 0 mundo que nos cerca, &€ um ato de desvelamento da realidade e ndo uma simples

conversa que ocorre entre diferentes e iguais.

Logo, entende que a palavra “assume o sentido de dizer o mundo e fazer o mundo. Ou
seja, a palavra verdadeira é a praxis social comprometida com o processo de humanizacéo,
em que a agdo e reflexdo estdo dialeticamente constituidas” (FREIRE, 1987 apud STRECK;
REDIN; ZITKOSKI, 2008, p. 130).

Nesse sentido, uma educacdo “se refaz constantemente na praxis. Para ser tem que
estar sendo” (FREIRE, 1987, p. 42), ou seja, 0 educador e o educando possibilitam o

verdadeiro didlogo no momento que realizam a praxis.

O educador pernambucano afirma, também, que o dialogo “nao se faz de A para B ou
de B para A, mas de A com B, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1987, p. 42).

Ao considerar a afirmacdo acima, outra categoria freireana se apresenta para

compreendermos sua concepcao de educacdo - a relacao educador-educando.

Para Freire, a relacdo educador-educando deve ocorrer na horizontalidade para que

haja o verdadeiro conhecimento. Por se tratar desta relagdo horizontal, tanto as visGes de
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mundo do educador quanto do educando, as contradigdes sociais por eles vividas, 0 contexto
em que estdo inseridos e suas realidades sao refletidas e cabe ao educador problematiza-las,

visando a superacao da realidade opressora, desumana e injusta.

Em outras palavras, podemos dizer que Freire propde uma educagdo, de modo que
educador e educando sejam sujeitos da acdo educativa, ambos criticos, e que, nessa situacao,
0 educador exercite o pensar, criticamente, problematizando a realidade por meio do

verdadeiro dialogo.

Cabe ao educador um interesse profundo em conhecer o préprio homem e suas
relagcdes no e com o mundo, numa agéo coletiva com os educandos, de forma a compreender o

seu estar no mundo, o seu fazer, fazendo-se.

Na medida em que me aproximo de uma populacdo, por exemplo, de uma
favela; na medida em que comeco a descobrir suas motivaces, 0s seus
anseios, 0s seus sonhos, e comeco a estabelecer uma relacdo facil de
comunicacdo com essa populagdo, no sentido de uma melhor organizacéo,
por exemplo, para obter a 4gua, para obter o0 saneamento, é a préatica de obter
a 4gua que motiva essa populacdo a saber mais. E o educador popular sera
tdo melhor quanto mais inteligente captar as inspiragdes populares, e for
capaz de perceber que a préatica da solugdo dos problemas populares é a
grande motivadora para o aprofundamento do conhecimento [...] esse
conhecimento € o instrumental de luta as classes trabalhadoras
(VANNUCHI; SANTOS; FREIRE, 2003, p. 72).

Nesta perspectiva, para Freire o educador conhece de novo um conhecimento, em vez
de transferir diariamente o que se quer falar. H4 uma redescoberta em conhecer o proprio
homem e o mundo, problematizando-o, e assim, um novo sentido para o conhecimento se faz
presente, e dessa forma emerge, nesta pesquisa, a categoria — 0 conhecimento como ato

cognoscente.

Freire considera o conhecimento como ato cognoscente (do latim cognoscere, "ato de
conhecer"), realizado tanto pelo educador como pelo educando, mediatizados pelos objetos

cognosciveis (pelo mundo).

Dessa forma, educador e educandos mediatizados pela realidade, proporcionam

condi¢des para que ocorra “a supera¢do do conhecimento no nivel da doxa> pelo verdadeiro

> Doxa significa uma percepgdo magica da realidade, relacionada com o que, usualmente, denomina-se de senso
comum (DELIZOICOV; MARQUES; FERNANDES, 2016, p. 14).
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conhecimento, que se da no nivel do logos™® (FREIRE, 1987, p. 40), ou seja, o conhecimento

que desvela a realidade.

Em sintese, 0 ato cognoscente para Freire (1987) é um processo do sujeito no mundo.
Na verdade, é um perceber-se, como alguém que esta em busca de ‘ser mais’, ha permanente
procura que implica em invengdo e reinvengdo do conhecimento. Sendo assim, o ato
cognoscente enquanto situacdo gnosiologica é quando o ato de conhecer ocorre numa relacéo
em que educador e educando se vejam como aprendentes, num ciclo permanente de ensinar e

aprender, na busca do ‘ser mais’ e do ‘ato transformador’.

Considerando que educador e educando sdo mediatizados pela realidade, a categoria

problematizacdo da realidade se faz presente, nesta pesquisa.

Paulo Freire acredita que o ato do educador problematizar a realidade, possibilita a

dendncia das desigualdades e, a0 mesmo tempo, o0 andncio da transformacao dessa sociedade.

Essa é a denuncia, a denuncia de uma sociedade injusta, e 0 anincio que se
da dentro do préprio ato de denunciar; é o anuncio de uma sociedade que se
va fazendo, menos injusta, e que se va clareando nesta nova dimensdo, na
critica e na transformacdo da sociedade (VANNUCHI; SANTOS; FREIRE,
2003, p. 110).

Sob esta otica, Freire nos explica que investigar a realidade, ndo se reduz ao ato de
“investigar, realmente, ndo sdo os homens, como se fossem pecas anatdmicas, mas o seu
pensamento-linguagem referido a realidade, os niveis de sua percepcdo desta realidade, a sua
visdo do mundo, em que se encontram envolvidos seus temas geradores” (FREIRE, 1987, p.
50), de forma que o verdadeiro conhecimento se d& na participacdo, porque ndo conhecemos
algo no isolamento e sim na comunhdo ao dialogar com os outros, ao refletir com quem

registrou o passado e com aqueles que compartilham conosco o tempo presente.

E como podemos realizar essa transformacdo dos sujeitos oprimidos e da realidade

opressora para a humanizacao dos homens e para a humanizagdo do mundo?

Freire exple para nos, que o caminho é o processo de conscientizacao, outra categoria

abordada nesta pesquisa.

A conscientizacdo € como ponto chave de seus estudos sobre a educacdo, em virtude
da profundidade de significados que esse termo representa para ele e da aplicabilidade

relevante dessa categoria ao desvelar a realidade.

% Logos significa um conhecimento fundamentado sobre a realidade. E o conhecimento qualitativo do objeto.
(DELIZOICOV; MARQUES; FERNANDES, 2016, p. 14).
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Para Freire a conscientizacdo envolve a praxis, visto que, 0 processo da tomada de
consciéncia, “ndo se encontra nos homens isolados da realidade, nem tampouco na realidade
separada dos homens. S0 pode ser compreendido nas relagcbes homens-mundo” (FREIRE,
1987, p. 56).

Segundo este mesmo autor, esta categoria — a conscientiza¢cdo — assume uma dimensao
ampla, pois “¢ mais que uma simples tomada de consciéncia. Supde, por sua vez, o superar a
falsa consciéncia, quer dizer, o estado de consciéncia semi-intransitivo ou transitivo-ingénuo,

e uma melhor inser¢do critica da pessoa conscientizada numa realidade desmitificada”

(FREIRE, 1979, p. 46).

Isto quer dizer que a consciéncia dos homens estd atrelada a realidade e, a
conscientizacao €, antes de tudo, um esforco para livrar os homens dos impedimentos de ter

uma percepcéo clara da realidade.

No pensamento freirecano “aqueles que estdo conscientizados apoderam-se de sua
propria situacdo, inserem-se nela para transforma-la [...] e sua auto-insercdo critica na
realidade, ou melhor, sua conscientizacdo, faz com que sua apatia se transforme num estado

utopico de denlncia e anuncio, um projeto viavel” (FREIRE, 1979, p. 40 e 45).

Desse modo, a educacao é entendida como o processo de conscientizacdo do homem,

possibilitando o seu engajamento na luta politica e na transformacéo da realidade social.

Por isso mesmo, a conscientizagdo é um compromisso historico. E também
consciéncia histdrica: é insercdo critica na histéria, implica que os homens
assumam o papel de sujeitos que fazem e refazem o mundo. Exige que 0s
homens criem sua existéncia com um material que a vida Ihes oferece. A
conscientizacdo ndo estd baseada sobre a consciéncia, de um lado, e o
mundo, de outro; por outra parte, ndo pretende uma separagdo. Ao contrério,
estd baseada na relagdo consciéncia-mundo. (FREIRE, 1979, p. 15).

Torres (2010), educadora freireana, sinaliza a relevancia do processo de
conscientizacdo ao destacar que Freire ao teorizar sobre a educacéo libertadora, esclarece que
havera a libertacdo dos homens por meio da construgcdo da consciéncia,

que é mediada pela realidade concreta, sintetizada nas situagdes-limites® que
tenham se tornado problemas/contradigbes a serem enfrentadas, tendo em
vista o papel da relacdo educador-educando e conhecimento, a
problematizacdo e a dialogicidade em torno destas situacfes para que se
efetive o transito da consciéncia ingénua a consciéncia critica (FREIRE,
2001 apud TORRES, 2010, p. 162).

®1 Sjtuacdes-limites séo constituidas por contradicdes que envolvem os individuos, produzindo um conformismo
sobre os fatos e, a0 mesmo tempo, levando-os a perceberem como fatalismo aquilo que esta acontecendo com
eles, pois eles ndo tém consciéncia de sua submissdo (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2008, p. 384).
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Diante destas categorias de Freire, apontadas em suas diversas obras e em seu livro
Pedagogia do Oprimido, mais especificamente no capitulo trés, este autor realiza um percurso
tedrico-metodoldgico para a pratica da educacéo libertadora.

Como j& citado anteriormente, de modo geral, no pensamento freireano, a educagéo
libertadora esta centrada na dialogicidade entre 0 homem no e com o0 mundo. O autor expde
que o compromisso historico, politico e com a préaxis, se faz através do didlogo e também,
concebe a objetividade do didlogo ao anunciar que é no didlogo que problematizamos o

conhecimento na sua relacdo com a realidade concreta.

Com base na objetividade do dialogo, Freire quer nos dizer que o foco do curriculo € a
realidade concreta que a escola esta inserida, como o caminho da praxis, transpondo as

situacOes-limites para expressar nossas vozes.

Torres (2010) explicita este pensamento, ao dizer que a realidade, “passa a ser um
desafio a ser respondido, cuja revelacdo se da mediante a investigacdo tematica e pode (a
realidade) ser sintetizada nos temas geradores” (TORRES, 2010, p. 158).

Na categoria investigacao tematica, podemos afirmar que Freire nos propde um novo

olhar para a questédo do conhecimento e do processo educativo, ao afirmar que:

a investigacdo tematica implica, necessariamente, uma metodologia que ndo
pode contradizer a dialogicidade da educacdo libertadora. Dai que seja
igualmente dial6gica. Dai que, conscientizadora também, proporcione, ao
mesmo tempo, a apreensdo dos temas geradores e a tomada de consciéncia
dos individuos em torno dos mesmos (FREIRE, 2015, p. 121).

Além disto, Freire entende que,

a investigacdo do tema gerador, que se encontra contido no “universo
tematico inico minimo” (os temas geradores em interagdo), se realizada por
meio de uma metodologia conscientizadora, alem de nos possibilitar sua
apreensdo, insere ou comeca a inserir os homens numa forma critica de
pensarem seu mundo (...) investigar o tema gerador € investigar, repitamos, 0
pensar dos homens referido a realidade, é investigar seu atuar sobre a
realidade, que é sua praxis... (FREIRE, 1987, p. 97-98).

Em outras palavras, podemos afirmar que a investigagdo tematica consiste na
“captacdo do universo teméatico de uma determinada comunidade escolar, sendo realizada
pelos professores e a comunidade, através do dialogo entre as partes, chega-se as situacfes
relevantes” (DELIZOICOV; MARQUES; FERNANDES 2016, p. 25).
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A Ultima categoria — tema gerador, Freire expbe que investiga-lo é investigar o pensar
dos sujeitos referido a realidade, ou seja, € investigar seu atuar sobre a realidade, que € sua
praxis. Essa metodologia exige que, no fluxo da investigacdo, tanto os investigadores quanto
os representantes do “povo” (que aparentemente seriam seu objeto), se facam ambos sujeitos

da investigacdo tematica.

Nesse sentido, o papel do educador, na elaboracao do curriculo é buscar nas vozes dos
sujeitos, os conflitos, as tensdes e as contradicBes entre o discurso social e a pratica
pedagogica, que denuncia a realidade concreta e encontra as possibilidades de mudangas a
partir da problematizacdo da realidade, através dos temas geradores.

Para o autor, o tema gerador visa superar, tanto o dualismo sujeito-objeto, quanto a
fragmentacdo do saber decorrente do paradigma cientifico moderno que, ao verticalizar o

saber, distanciou-o das verdadeiras demandas existenciais da humanidade.

Isto significa dizer que, os temas geradores séo escolhidos a partir do levantamento e
da problematizacdo das contradigdes vivenciadas na comunidade escolar. Os conteldos
escolares estudados sdo selecionados em fungdo da sua contribuicdo para uma maior
compreensdo da tematica, compreendendo que o curriculo critico-libertador é aquele que
produz, a partir de todas as experiéncias que se realizam na escola, e em direcdo a ela,

vivéncias humanizadoras dos sujeitos.

Ao realizar a pratica educativa via tema gerador, ou seja, na pratica problematizadora,
os educadores e educandos “vao desenvolvendo o seu poder de captagao e de compreensao do
mundo que lhes aparece, em suas relacdes com eles, ndo mais como uma realidade estética,

mas como uma realidade em transformagéo, em processo” (FREIRE, 2015, p. 100).

Ap0s encontrar o tema gerador, que segundo Torres (2010, p. 200) “é o problema a ser
compreendido e enfrentado, devidamente problematizado e que possibilite a apreensdo de
conhecimentos que melhor expliquem os eventos embutidos nas situacGes representadas pelos

temas geradores”, partimos para a realizacdo da reducdo tematica.

Conforme apresentado no livro Ensino de Ciéncias: fundamentos e métodos, “o
processo de articulacdo entre temas e os conceitos cientificos, Freire denomina de reducdo
tematica, que € fruto do trabalho efetuado por uma equipe de especialistas” (DELIZOICOV;
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002, p. 274), ao exemplificar que:

No caso da educagdo escolar, inclui os professores que, tendo como
referéncia o conhecimento compartilhado por sua éarea especifica,
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contribuem para uma andlise dos temas eleitos para estudo e compreenséo
durante o processo educativo. Ou seja, definidos os temas com 0s quais a
escola trabalhara, os professores, partindo dos conceitos, relagdes, modelos e
teorias, de sua area de conhecimento e deles fazendo uso, procuram melhor
compreender o tema analisado. Ao mesmo tempo, é identificada a
conceituacdo do qual o aluno precisa se apropriar, para uma compreensao
cientificamente compartilhada do tema. Fica estabelecida, entdo, uma
selecdo de conhecimentos que vao compor o rol de contetidos programaticos
escolares [...] que serdo desenvolvidos com base na dimensdo dial6gica e
problematizadora, que pode favorecer a apropriacdo do conhecimento
cientifico pelos educandos (DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO,
2002, p. 274).

Nesse sentido, as contribuigdes de Delizoicov ([1991]) e Pernambuco ([1994])
demonstram que os contedos a partir do processo de redugdo tematica em Freire, vao além
de uma critica aos critérios tradicionalmente utilizados para a selecdo dos conteldos
escolares, apresentando propostas metodoldgicas para a organizagdo da pratica dialdgica
freireana em sala de aula.

A priori ndo haveria um conteldo programatico pronto, mas sim
conhecimentos  cientificos acumulados historicamente que  seriam
selecionados, e que deveriamos socializar, enquanto direito do educando deles
se apropriar. Os conhecimentos, entdo selecionados, se tornariam contetidos
programaticos desenvolvidos na educagdo escolar. Nosso objetivo se
constituia em construir programas a partir da investigacdo tematica e da
consequente reducdo temadtica, garantindo o cardter dialdgico quer da
programacdo a ser construida, quer da sua abordagem na sala de aula com o0s
alunos (DELIZOICOV, 1991, p. 177).

Em outras palavras, Silva (2004) explica que o processo de reducao tematica pretende
estabelecer critérios para a “constru¢do de programacodes e atividades que possibilitem
orientar os planos de aclGes para a construcdo da pratica pedagdgica ao relacionar e
contextualizar concepgdes da realidade estudada e os processos/produtos dos conhecimentos
abordados” (SILVA, 2004, p. 231).

Complementando os autores acima, Torres (2010) enfatiza que ao realizar a redugéo
tematica que consiste “na elaboracdo das atividades didatico-pedagogicas a serem
problematizadas na sala de aula, visando superar 0s conhecimentos do senso comum para a
apreensdo de conhecimentos mais aprofundados que melhor os expliquem” (FREIRE, 1987

apud TORRES, 2010, p. 162) alcancaremos a pratica da educacdo libertadora.

Segundo Silva (2004) uma préatica curricular freireana “é o movimento que parte da
investigagdo a redugdo tematica” (SILVA, 2004, p. 152), por meio do percurso metodologico

curricular freireano que esta implicita em sua concepcéao de educacao.
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A fim de elucidar as caracteristicas da proposta curricular de Freire, no quadro abaixo,
apresentaremos a abordagem tematica freireana® em seus passos para a construcdo de um

curriculo critico-libertador.

Quadro 14: Concepgdo de curriculo para Freire

MOVIMENTO DE CONSTRUCAO CURRICULAR EM FREIRE

- Pesquisa sociocultural: envolvendo educadores, educandos e comunidade;

- Selecdo de falas e temas — locais (problemas, contradic@es e conflitos);

- Problematizacdo das tensdes/contradi¢des, observadas no cotidiano comunitario;

- Caracterizacgao dos temas/contratemas geradores sistematizados na rede tematica;

- Elaboragéo de questdes geradoras;

- Recorte de contetdos a partir da contextualizacdo da realidade local (critérios dialdgicos
para o recorte do conhecimento);

- Organizacdo dialdgica da pratica pedagogica (praxis libertadora);

- Articulagdo de praticas pedag6gicas com a transformacdo da realidade concreta;

- Avaliacdo permanente das préaticas pedagdgicas e curriculares.

Fonte: Organizada pela pesquisadora com base em Silva (2004).

Em decorréncia desta metodologia que articula teoria e pratica com os pressupostos de
um curriculo critico-libertador, Ana Maria Saul, educadora que, por anos, foi assessora de

Paulo Freire, explicita que

Paulo Freire refere-se a “curriculo” como um termo amplo, opondo-se a
compreensao restrita e tecnicista desse conceito atribuindo-lhe, portanto, um
novo sentido e significado. Curriculo é, na acepgdo freireana, a politica, a
teoria e a préatica do que-fazer na educagdo, no espaco escolar, e nas acdes
que acontecem fora desse espago, numa perspectiva critico-transformadora
(SAUL, 2011, p.109).

%2 A abordagem temética freireana constitui-se em uma perspectiva de inovacéo curricular que destaca o didlogo
e a problematizacdo de situacdes significativas imersas na realidade vivencial dos estudantes. Diversos estudos
tém como foco de investigagdo essa proposta, a exemplo de Delizoicov (1991); Pontuschka (2001); Silva (2004);
Torres (2010).
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Nesse sentido, Saul nos esclarece que o curriculo estd a servico da realidade vivida,
propondo as intervengdes necessarias na pratica social e no ambiente escolar, de forma

dindmica e transformadora, considerando a todo instante, a realidade concreta.

Por isso cabe destacar que, para alguns estudiosos freireanos, como Silva (2004), Saul
(1989), Torres (2010) e Delizoicov (1991), hd na concepcdo educacional de Freire, uma

concepgéo de curriculo.

Para finalizar este subitem, um ultimo destaque do pensamento freireano sobre o

curriculo relaciona-se a sua construcao tedrico-pratica.

Conforme Giroux (1997), com quem Freire compartilhou a perspectiva da pedagogia
libertadora, o curriculo deve analisar as condic¢des historicas de sua construgdo, portanto,
nenhum projeto tedrico esta pronto, e cada projeto curricular tem que ser lido de novo pela
compreensdo que pode trazer a0 momento presente. Para ele, homens e mulheres ao

elaborarem o curriculo possivel, analisam as condi¢Bes concretas para a sua realizacao.

Dessa forma, o autor explicita que Freire coloca a necessidade de que o seu

pensamento seja reinventado na pratica e ndo ‘aplicado’ como receita.

Quanto aos outros, os que pdem em pratica minha préatica, que se esforcem
por recria-la, repensando também meu pensamento. E ao fazé-lo, que tenham
em mente que nenhuma pratica educativa se da no ar, mas num contexto
concreto, histérico, social, cultural, econémico, politico, ndo
necessariamente idéntico a outro contexto (FREIRE, 1981, p. 17).

Assim, podemos concluir que “a teoria sem a pratica vira verbalismo, assim como a
pratica sem teoria, vira ativismo. No entanto, quando se une a pratica com a teoria tem-se a
praxis, a acdo criadora e modificadora da realidade” (FREIRE, 1981, p. 67) e, dessa forma,
possibilitard a efetivacdo de uma educacdo para a libertacdo, através da transformacdo da

realidade, na direcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Tendo em vista que Freire foi uma referéncia importante para 0 movimento de
construcdo curricular de Sorocaba entre 1999 e 2007, e, este, por sua vez, balizado pela
proposta de desenvolvimento de complexos tematicos inspirados em Pistrak, cabe a
explicitacdo das aproximacdes e distanciamentos entre Pistrak e Freire, ou seja, entre

complexo tematico e tema gerador.


http://kdfrases.com/frase/111137
http://kdfrases.com/frase/111137
http://kdfrases.com/frase/111137
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3.3 Aproximagdes e distanciamentos da teoria curricular critica de Pistrak e de Freire

Neste item abordaremos as aproximacOes e distanciamentos entre Pistrak e Paulo
Freire. Para esclarecermos estas aproximagdes realizamos uma linha do tempo, para
contextualizar o tempo historico entre a Teoria Curricular Critica, M. M. Pistrak e Paulo

Freire®, apresentando, também, a Teoria Critica da Escola de Frankfurt.

1924 1937 A partir da década A partir da década
Unido Soviética Alemanha de 1950 de 1980
Europa / EUA Brasil

1 1 1 r .
! ! ! !

PIBITELS Teoria Teorias Paulo Freire
Organizagdo do programa Critica Curriculares curriculo critico
de ensino segundo 0s Escola de Criticas libertador
complexcs Frankfurt Sl Movimento de
Cadernos - Escola Cidada currlcglo - reorientacdo
Nova Saciologia . x
(Porto Alegre - 1995 a da educacio curricular de S&o
2000) Paulo
(1989 a 1992)

Cadernos - CAPI
(Valinhos - 1998 a 2003)

Figura 5 - Linha do tempo: Pistrak, Teoria Critica, Teoria Curricular Critica e Paulo Freire.
Fonte: Organizada pela pesquisadora

Conforme observamos na figura acima, os tempos historicos e 0s contextos s&o

distintos, porém percebemos que ha aproximacoes e distanciamentos entre Pistrak e Freire.

Considerando as caracteristicas que compdem um curriculo critico, explicitado no
capitulo 2 (intencionalidades da pratica educativa e curricular - a preocupacdo com as
intencdes dos objetivos, dos conhecimentos e para quem sdo construidas; articulagdo com a
realidade; a escola como espaco de ruptura e de transformacdo da sociedade; o educando
como sujeito historico; o conhecimento cientifico como meio e ndo como fim em si mesmo; e

a relacdo teoria e pratica;) percebemos aproximacdes entre Pistrak e Freire, primeiramente, ao

® Importante destacar que Freire realizou o programa de alfabetizacdo de adultos em 1963 (exterminado com o
golpe de 64) no Brasil, e publicou uma das suas principais obras ‘Pedagogia do oprimido’ em 1968, no Chile.
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considerar que ambos os autores desenvolveram uma pratica educativa e curricular embasadas

nas concepcdes de Marx.

A primeira caracteristica apresentada refere-se as intencionalidades da pratica
educativa e curricular - a preocupacdo com as inten¢des dos objetivos, dos conhecimentos e

para quem sao construidas.

Neste aspecto, tanto Pistrak como Freire, compreendem que o curriculo exibe
influéncias das questbes econémicas e, desse modo, fundamentam-se no marxismo, sob a
6tica de analisar o momento histérico em que se encontram, e, por considerar que nas
sociedades hé relagdes de poder (dominantes/dominados ou opressores/oprimidos), conforme

0s trechos abaixo:

O marxismo nos da ndo apenas a analise das relacbes sociais — dominantes e
dominados -, ndo somente 0 método de analise para compreender a esséncia
dos fenbmenos sociais em suas relagdes reciprocas, mas também o método
da acdo eficaz para transformar a ordem existente no sentido determinado
pela analise (PISTRAK, 2011, p. 30).

N&o podendo negar, mesmo que o tente, a existéncia das classes sociais —
opressores e oprimidos -, em relacdo dialética umas com as outras, em seus
conflitos, falam na necessidade de compreensao, de harmonia, entre 0s que
compram e 0s que sdo obrigados a vender o seu trabalho [...] Atualmente, os
trabalhadores estdo cada vez mais conscientes de que o trabalho constitui
uma parte da pessoa humana. A pessoa humana ndo pode ser vendida nem
vender-se. Toda compra ou venda do trabalho é uma espécie de escraviddo.
A evolucdo da sociedade humana progride neste sentido e, com seguranga,
dentro deste sistema do qual se afirma ndo ser tdo sensivel quanto nos, a
dignidade da pessoa humana, isto é, o marxismo (FREIRE, 1987, p. 81).

Assim, podemos afirmar que ambos os autores compreendem a importancia em
desvelar e romper com as estruturas opressivas (burguesas), a favor de um mundo mais

humanizado, propondo uma prética pautada na vida social e na realidade.

Outra questdo a ser apontada é que ambos opuseram-se a teoria tradicional, cada qual
em seu tempo. Assim como Freire fez uma critica a teoria tradicional, ao qual denomina
educacdo bancéria, Pistrak buscou uma pedagogia que rompesse com a educacgdo classica e
verbalista. Ambos consideram que a educacao — bancaria ou classica — desenvolve somente a
passividade do estudante, a sistematizacdo e selecdo dos conteudos desconectados com a

realidade e perpetua as relagdes de dominagao/opressao.

Pistrak afirma que esta “educagdo apolitica ou neutra ndo passa de uma hipocrisia da

burguesia, um meio de enganar as massas” (PISTRAK, 2011, p. 18) e Freire destaca que a
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educag@o bancaria “da énfase a permanéncia” (FREIRE [1968] 1987, p. 42), demonstrando

que “a pratica bancaria produz o imobilismo, se faz reacionaria” (FREIRE, 1987, p. 42).

Para Freire (1987) este tipo de educacdo € o ato de depositar, de transferir, de
transmitir valores e conhecimentos. Dessa forma, reflete a sociedade opressora, exercitando a
‘cultura do siléncio’ que mantém e estimula a contradig¢@o, assim os homens sdo vistos como
seres da adaptacdo, do ajustamento, no qual ndo desenvolvem em si a consciéncia critica, seja

para a insercdo no mundo ou para a transformacéo da realidade.

Para alcancar uma educacdo comprometida com as mudancas sociais, Pistrak e Freire
entendem que o curriculo® assume um compromisso politico e, dessa forma, deve articular-se

com a realidade, na visdo de Freire a realidade concreta.

Pistrak ressalta que a base da sua educacdo segue 0s seguintes principios: relacdes
com a realidade atual e auto-organizacdo dos alunos. Nesse sentido, o autor entende que a
vivéncia da atualidade ocorre por meio da escola, como forma de compreendé-la para assim
lutar pela construcdo da nova sociedade sem classes e, desse modo, cabe a escola estudar a

realidade atual:

de acordo com as concepcoes, 0 espirito da realidade atual; essa deve invadir
a escola, mas invadi-la de uma forma organizada; a escola deve viver no seio
da realidade atual, adaptando-se a ela e reorganizando-a ativamente — isto
nos permite reformular certas deducbes a respeito do cardter do ensino
compreendido como o estudo da realidade (PISTRAK, 2011, p. 26).

O autor demonstra, também, que a escola fora da vida e da politica € uma hipocrisia,
considerando que “em todos os estados burgueses, sdo muito intimas as relacdes entre o
aparelho politico e o ensino, embora a sociedade burguesa ndo possa reconhecé-la”
(PISTRAK, 2011, p. 18-19).

Freire apresenta, também, em seus fundamentos que toda acdo pedagodgica é um ato
politico, ao dizer que “ndo é mais possivel pensar a educagdo como um universo preservado,
como nao foi mais possivel pensar a sociedade sem a luta de classes apos a dialética de Marx”

(FREIRE, 1994, p. 11), e acrescenta ao dizer que:

A minha grande preocupacdo é o0 método enquanto caminho do
conhecimento. Mas a gente ainda tem que perguntar em favor de que
conhecer e, portanto, contra que conhecer; em favor de quem conhecer e
contra quem conhecer. Essas perguntas que a gente se faz enquanto

* O curriculo é capaz de denunciar e superar a pratica construtora de sentidos e significados identitarios
hegeménicos, impregnada da ideologia comprometida com a reproducéo sociocultural e econdémica dominadora,
contribuindo para a transformacéao participativa da sociedade (APPLE, 1982 apud SILVA, 2004, p. 348).
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educadores, ao lado do conhecimento que é sempre a educacdo, nos levam a
confirmacdo de outra obviedade que é a da natureza politica da educacéo.
Quer dizer, a educacdo enquanto ato de conhecimento é também e por isso
mesmo, um ato politico. No momento em que a gente se pergunta em favor
de que e contra que, em favor de quem e contra quem [...] ndo ha mais como
admitir uma educagdo neutra a servigo da humanidade (FREIRE, 1982, p.
97, grifos do autor).

Freire afirma que a educacdo libertadora oferece subsidios para o pensamento critico
sobre a realidade, para a libertacdo dos homens e € preciso desvelar a realidade para conhecer

0S mitos que enganam e ajudam a manter a estrutura dominante.

Ao desenvolver suas pedagogias, ambos veem o conhecimento cientifico como meio e

nao como um fim em si mesmo.

Pistrak estabelece as relacfes entre 0s conceitos especificos das areas de conhecimento

com as reais necessidades de estudo para a compreenséo da realidade.

Freire busca por meio da reflexdo e da conscientizacdo dos sujeitos em torno de

contradic¢des sociais, advindas da investigacdo tematica, a transformacédo da realidade.

Pistrak entende que o conhecimento organizado ‘segundo os complexos’, viabiliza que
cada assunto do complexo de estudo perpasse pelas dimensdes (natureza, trabalho, sociedade)

refletindo a complexidade da realidade estudada de forma dialética e atual.

Nesse sentido, o complexo tematico pistrakiano entende a relagdo ‘individuo-realidade
contextual’ e estabelece a organizacdo do ensino na perspectiva de respeitar as caracteristicas

locais e regionais e 0s sujeitos na escola e na sociedade.

Freire compreende que ha um processo de investigacdo junto a comunidade para a
obtencdo dos temas geradores, os quais representam contradi¢cbes sociais existentes e
situacdes de desumanizacdo vivenciadas pela comunidade, cujas visdes de mundo ingénuas
acerca destas podem ser superadas via processos educativos que busquem a conscientizagdo

dos sujeitos, tendo em vista a transformacdo da realidade.
Como afirma Freire ([1968] 1987)

E na realidade mediatizadora, na consciéncia que dela tenhamos, educadores
e povo, que iremos buscar o contelldo programatico. [...] O momento deste
buscar é o que inaugura o dialogo da educagdo como prética da liberdade. E
0 momento em que se realiza a investigacdo do que chamamos de universo
tematico do povo ou o conjunto de seus temas geradores. [...] O que se
pretende investigar, realmente, ndo sdo os homens, como se fossem pecas
anatbmicas, mas o seu pensamento linguagem referido a realidade, os niveis
de sua percepcdo desta realidade, a sua visdo do mundo em que se
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encontram envolvidos seus ‘temas geradores’. [...] A representagdo concreta
de muitas destas ideias, destes valores, destas concepgbes e esperancas,
como também os obstaculos ao ser mais dos homens, constituem os temas da
época. [...] Os temas se encontram, em Ultima analise, de um lado,
envolvidos, de outro, envolvendo as situagGes-limites, enquanto as tarefas
que eles implicam, quando cumpridas, constituem os atos limites aos quais
nos referimos (FREIRE apud SILVA, 2004, p. 162).

Dessa forma, Freire afirma que a busca pelo tema gerador parte do conhecimento de
mundo, da experiéncia feita. E por meio do dialogo que educandos e educadores partindo do
senso comum, que todos possuem, podem chegar ao conhecimento cientifico para que este
seja instrumento de reflexdo sobre a realidade e intervencdo nas situagfes contraditérias e
opressoras dessa mesma realidade, de modo que “o conhecimento cientifico, enquanto objeto
de conhecimento, ndo faz sentido sem estar contextualizado e problematizado social, politica,
econdmica e culturalmente” (PEREIRA, 2015, p. 23).

Nesse sentido, podemos dizer que em ambas as pedagogias —pistrakiana e freireana-, o

curriculo desenvolve uma reflexdo critica dos sujeitos e nas suas relagdes existenciais.

Portanto, estas pedagogias estdo embasadas em uma educagdo contextualizadora, que
vem rompendo com a visdo fragmentada de organizacdo de ensino, pois articulam as
diferentes areas de conhecimento, o didlogo e a autogestdo entre educadores/educandos no

processo de construgdo do conhecimento no espago escolar.

Para Pistrak s6 se podem formar cidaddos comprometidos com o coletivo social a
partir de uma educacdo e de um curriculo, baseada huma pedagogia do coletivo, articulando
escola e trabalho, por isso sua didatica extrapolava a sala de aula e transformava toda a escola

em espaco educativo.

Do mesmo modo, Freire apresenta em sua pedagogia libertadora, a importancia do

trabalho coletivo para problematizar a realidade e realizar a leitura de mundo, conforme a

*% o qual compreende que o curriculo

citacdo em seu livro ‘Educacao na cidade
abarca a vida mesma da escola, o que nela se faz ou ndo se faz, as relacbes
entre todos e todas as que fazem a escola. Abarca a forca da ideologia e sua
representacdo ndo sé enquanto ideias, mas como préatica concreta (FREIRE,
2000, p. 123).

% Livro que registra as entrevistas de Paulo Freire sobre o periodo em que foi secretario da Educagdo de S&o
Paulo.
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Conforme Freire, a educagdo é a esperanga pedagodgica para a transformagéo social,
sendo um espaco de producdo, de relacBes socioculturais e com a natureza. Nessa mesma
linha de pensamento, Pistrak considera a educa¢do como espaco de conhecimento e de luta,

no exercicio das dimensoes natureza, trabalho, sociedade.

Pistrak e Freire ao entender a educacdo como um caminho possivel para a
transformacdo da realidade vé a escola como espaco de ruptura e de transformacédo da
sociedade, de modo que o educador assume um papel importante neste processo e o educando

torna-se sujeito histdrico, portanto sujeitos da acéo.

Para Pistrak o objetivo fundamental da escola “é, portanto, estudar a realidade atual,
penetra-la, viver nela” (PISTRAK, 2011, p. 26), de modo que os conteldos necessarios das
disciplinas deveriam ser introduzidos com estudos que levassem a compreensdo da realidade,
das estruturas e engrenagens da sociedade capitalista e das necessidades da construcdo do

socialismo.

Assim, podemos afirmar que a pedagogia pistrakiana buscou desenvolver numa
perspectiva historica, a formacéo de uma sociedade critico-revolucionaria, ao demonstrar que
as transformacdes sociais ndo poderiam ocorrer somente no ambito escolar. A escola nao
poderia, por si s6, mudar a ideologia e a concep¢cdo de mundo e de uma sociedade. As
transformacGes que a escola pode gerar devem ocorrer concomitantemente com o movimento

da sociedade.

Do mesmo modo, Freire entende a escola como espagco privilegiado para
problematizar a realidade concreta, compreendendo o espaco escolar como possibilidade do
exercicio de ensinar ‘estar no mundo e com o mundo’, aprendendo ndo s6 a ler a realidade,

mas propondo-se a modifica-la.

Para o autor, seremos “criticos se vivermos a plenitude da praxis. Isto €, se nossa acdo
involucra uma critica reflexdo que, organizando cada vez o pensar, nos leva a superar um

conhecimento estritamente ingénuo da realidade” (FREIRE, 1987, p. 73).

Ambos os educadores afirmam que a escola € parte importante das estratégias para o
projeto educativo contextualizado, que trabalha questdes relevantes para a intervencdo social
e transformacéo da realidade, visando romper com as estruturas opressivas compreendendo a
realidade em seus aspectos ideologicos, sociais e politicos, - comprometido com a
compreensdo e a organizacdo do contexto social vigente em relacdo ao contexto futuro -

caracteristica da teoria critica.
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No que tange a caracteristica do educando como sujeito histérico, Pistrak ao

centralizar sua pedagogia no principio da auto-organizacdo dos alunos, estabelece quatro

objetivos para 0 processo pedagogico, ao qual denomina processo de escolarizacao, ao citar

que:

a nova geracdo compreenda, em primeiro lugar, qual é a natureza da luta
travada atualmente pela humanidade; em segundo lugar, qual o espaco
ocupado pela classe explorada nesta luta; em terceiro lugar, qual o espaco
que deve ser ocupado por cada adolescente; e, finalmente, é que cada um
saiba, em seus respectivos espacos, travar a luta pela destruicdo das formas
indteis, substituindo-as por um novo edificio (PISTRAK, 2011, p. 24-25).

Desse modo, os estudantes buscam dois aprendizados principais: saber lutar e saber

construir, ndo no futuro, mas ja no presente, tornando o aluno como sujeito do seu processo

de aprendizagem e da sua prépria vida.

Freire compreende que a educacao libertadora estimula nos educandos a curiosidade, o

espirito investigador e a criatividade, considerando-o0 como um sujeito no processo de

construcdo do conhecimento, ao realizar o direito de acdo e reflexdo dos sujeitos sobre os

objetos, observado na citagao:

O conhecimento, pelo contrario, exige uma presenca curiosa do sujeito em
face do mundo. Requer sua agéo transformadora sobre a realidade. Demanda
uma busca constante. Implica em invencdo e em reinvencdo. Reclama a
reflexdo critica de cada um sobre o ato mesmo de conhecer, pelo qual se
reconhece conhecendo e, ao reconhecer-se assim, percebe o “como” de seu
conhecer e 0s condicionamentos a que esta submetido seu ato. Conhecer é
tarefa de sujeitos, ndo de objetos. E é como sujeito e somente enquanto
sujeito, que o homem pode realmente conhecer (FREIRE, 2013, p. 28 e
29, grifo nosso).

Dessa forma, a educacdo na perspectiva libertadora visa a superacdo da situacao

vigente, a fim de desvelar a realidade para nela poder agir, através de dendncias e anincios no

tempo presente.

N&o ha antncio sem dendncia, assim como toda dendncia gera anincio. Sem
este, a esperanca € impossivel. Mas, numa autenticamente utdpica, ndao ha
como falar em esperanca se 0s bragos se cruzam e passivamente se espera.
Na verdade, quem espera na pura espera vive um tempo de espera va. A
espera s6 tem sentido quando, cheios de esperanca, lutamos para concretizar
o futuro anunciado, que vai nascendo na dentncia militante (FREIRE, 1982,
p. 59).
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Nesse sentido, os autores consideram que o professor/educador deve estar preparado

para educar as massas, atuando como um articulador do objeto de estudo — a realidade.

Assim, tanto Pistrak como Freire embasam todo o processo educativo e curricular na
perspectiva da unidade em relacdo teoria e pratica, pois desse modo, avangaremos engquanto
seres humanos e como educadores/educandos para transformar a realidade e as relagdes

sociais vigentes.

Pistrak expde esta relacdo, quando cita que “a escola soviética deveria compreender
que sem teoria pedagdgica revoluciondria ndo poderd haver pratica pedagdgica

revolucionaria” (PISTRAK, 2011, p.19), e demonstra ao afirmar que:

Sem uma teoria de pedagogia social, nossa pratica levara a uma acrobacia
sem finalidade social e utilizada para resolver os problemas pedagdgicos na
base das inspira¢cbes do momento, caso a caso, e ndo na base de concepgoes
sociais bem determinadas (PISTRAK, 2011, p. 19).

Freire evidencia que a teoria e a pratica é algo inseparavel e, dessa forma, a reflexdo

sobre a agdo ressalta a teoria, ao citar que:

Mas, se 0s homens sdo seres do quefazer é exatamente porque seu fazer é
acao e reflexdo. E préxis. E transformacao do mundo. E, na razdo mesma em
que o quefazer é praxis, todo fazer do quefazer tem de ter uma teoria que
necessariamente o ilumine. O quefazer é teoria e pratica. E reflexo e acio.
N&o pode reduzir-se, ao tratarmos a palavra, nem ao verbalismo, nem ao
ativismo. [...] A tdo conhecida afirmagdo de Lénin: “Sem teoria
revolucionaria ndo pode haver movimento revolucionario” significa
precisamente que ndo ha revolugdo com verbalismo, nem tampouco com
ateismo, mas com praxis, portanto, com reflexdo e acéo incidindo sobre as
estruturas a serem transformadas (FREIRE, 1987, p. 70).

Na obra pistrakiana aponta-se a acdo educativa buscando sanar o conflito existente
entre as forgas socialistas e 0 alto investimento dos imperialistas para destruir a experiéncia

soviética, além da luta permanente contra a reacdo capitalista mundial.

Na obra freireana destaca-se a busca pela emancipacédo dos sujeitos como uma grande
conquista politica a ser efetivada na praxis humana, na luta a favor da libertacdo das pessoas,
de suas vidas desumanizadas pela opresséo e dominagdo social imposta pelo capitalismo e

pela forca da ideologia dominante.

Apesar de Pistrak estar no contexto da Unido Soviética (década de 1920) e Freire, no
Brasil, frente a ditadura militar (década de 1960), ambos buscaram romper e superar as

realidades desiguais e desumanas, em cada contexto.
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Segundo Caldart, no prefécio do livro Fundamentos da escola do trabalho, de Pistrak

(2011), a organizacdo do ensino por meio de complexos tematicos ¢ “o que mais costuma

chamar a atencdo, inclusive pela relagdo que tem com a reflexdo sobre os temas geradores,
proposto por Paulo Freire” (CALDART apud PISTRAK, 2011, p. 9).

A fim de elucidar as aproximacdes entre Pistrak e Freire organizamos o quadro a

sequir.
Quadro 15 — Aproximacdes do complexo tematico e do tema gerador
PARAMETRO | COMPLEXO TEMATICO DE PISTRAK TEMA GERADOR DE FREIRE
Realidade Contempla o dialogo entre educacdo e a Contempla o dialogo entre a

realidade atual;

educacdo e a realidade concreta;

Processo de
organizacao

Processo pautado no trabalho coletivo

Processo pautado no trabalho
coletivo

Intencionalidade

da educacdo

Apresenta uma concepg¢do de educacdo
em que as massas populares
compreendam a relagédo
dominantes/dominados, ou seja, questdes
para a luta de classes.

Apresenta uma concep¢éo de
educacgdo em que educadores e
educandos compreendam a relagdo —
opressor/oprimido, visando a sua
superacao.

Apreenséo do
conhecimento

Na totalidade (geral, particular e singular)
gue se origina do materialismo histérico-
dialético.

Na totalidade (partes do todo e todo,
micro e macro) que se origina do
materialismo historico-dialético.

Possibilidade de
mais temas

Possibilita o desdobramento do trabalho
em mais complexos, tornando-o mais rico;
ou pode ser organizado em temas
primarios e secundarios.

Como a programacao educativa é
dialdgica, significa dizer que
educadores-educandos ao
participarem dela, podem incluir
temas nao sugeridos. A estes, por sua
fun¢do, Freire denomina ‘temas
dobradica’.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Ao observar o quadro acima, os autores centralizaram suas concepgOes educacionais

nas relacdes de poder (dominantes/dominados, opressor/oprimido), visando supera-la.
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Sendo assim, entendemos que Pistrak e Freire propdem uma percepcao da totalidade
das dimens0es significativas de determinados fenbmenos, extraidos da realidade e da préatica
social e, desse modo, é importante que se diga que ndo se encontra nos individuos isolados da
realidade, tampouco na realidade separadas dos individuos e de sua praxis. Ambos entendem
que a préatica social é a fonte de conhecimento, de modo que traz implicito o desafio de
assumirmos o conhecimento do contexto como ponto de partida para a pratica curricular, que

deve ser construido coletivamente, respeitando as especificidades locais do entorno da escola.

Nesse sentido, a organizacao curricular via complexo tematico e/ou tema gerador ndo
sdo praticas que se fecham em si mesmas, pois ambas apresentam possibilidades de

flexibilizacdo frente as realidades de cada comunidade escolar.

Pistrak entende que o estudo do tema de um complexo ocorre de modo encadeado com
0s temas de outros complexos, visando alcancar niveis mais gerais de entendimento dos
fendmenos. Tal critério possibilita que, a medida que os estudantes se desenvolvam, possa
haver o desdobramento do tema do complexo em subtemas ou em temas primarios e
secundarios. O importante € a busca por conhecimentos que possibilitam conduzi-los a uma
compreensdo da realidade com maior amplitude e profundidade. E imprescindivel que as

relacdes entre os conhecimentos estudados estejam claros e acessiveis para os estudantes.

Freire (1987) apresenta, também, a possibilidade de os temas geradores desdobrarem-
se em outros, originando os temas dobradicas, por conta da pratica educativa ser dialdgica.

Porém, convém lembrar que

0s temas geradores, na perspectiva freireana, se localizam em uma
determinada unidade epocal, representada pelo conjunto de ideias,
concepcoes, esperancgas, duvidas, valores e desafios, em interacdo dialética
com seus contrarios (0s contratemas, na perspectiva da Abordagem Tematica
Freireana), emergindo de um contexto de Investigagcdo Temaética (TORRES,
2010, p. 280).

Muito embora, até aqui tenhamos apresentado as aproximacdes entre Pistrak e Freire,
do mesmo modo, também hé distanciamentos entre os autores e suas propostas educativas - o

que se encontra organizado no quadro a seguir.
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Quadro 16 — Distanciamentos do complexo temético e do tema gerador

PARAMETRO COMPLEXO TEMATICO TEMA GERADOR
PISTRAK PAULO FREIRE
O tema do complexo articula O tema gerador é a sintese de contradi¢bes
Selecédo natureza e sociedade, em conexao sociais advindas da comunidade local
do tema com o trabalho, favorecendo a investigada, cuja superagdo nao é por ela

auto-organizacgdo dos estudantes e
a realidade, como bases da
producdo do conhecimento.

percebida e se faz por meio da
problematizacdo da realidade.

Desenvolvimento
do tema

O tema ‘foco do complexo’ parte
do educador ao analisar a
realidade, porém, o sistema de
complexo engquanto técnica
indispensével de conhecimento da
realidade atual, antes de tudo,
deve ser compreensivel e claro
para os estudantes;

O complexo possui um campo
conceitual, que sustenta um
conjunto de elementos
conceituais, relacionados as
chamadas areas do conhecimento,
apresentado sob a forma de
conteidos que permitam de modo
interdisciplinar pesquisar e
estudar os complexos tematicos;

Pode ocorrer de duas formas: ou
como assunto preciso, delimitado;
Ou como um assunto principal,
encadeado por diversas relagoes a
toda uma série de outros
fendmenos ndo menos
importantes;

A organizagéo do ensino ocorre
através de temas, educando assim
os estudantes para uma
interpretacdo da realidade atual.

Os temas ‘geradores’ s&o obtidos a partir da
leitura de mundo da realidade através da
Gtica do educando, portanto, hd uma tenséo
entre a visdo de mundo do educador e a do
educando em torno do tema, trazendo em si a
perspectiva da contradicdo e da dialética.

12 etapa: levantamento preliminar das
condicdes da realidade local da comunidade
investigada;

2% etapa: a partir da analise do material
coletado, o investigador busca escolher as
falas que expressam as visOes ingénuas de

mundo dos envolvidos;

3% etapa: ocorre a dindmica da codificacao-
problematiza¢éo-descodificagdo dos temas e
situagBes escolhidas;

42 etapa: realiza-se a redugdo tematica, ou
seja, a fase da construgédo do programa e
planejamento de ensino;

52 etapa: 0s temas sdo trabalhados pelos
educadores que planejam suas atividades e as
discutem com outros professores que
acompanham a mesma turma;

Posteriormente, esse planejamento pode ser
apresentado aos estudantes para possiveis
mudancas, se necessario.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

No quadro acima observamos que os distanciamentos aqui apresentados envolvem o

caminho para a busca do tema e o0 seu desenvolvimento como pratica tedrico-metodoldgica

proposta por cada um dos educadores.
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Na prética curricular via complexo temético, a unidade articuladora ocorre entre a
realidade/pratica social (conhecimento para transformar sociedade e natureza) e a auto-
organizacdo (preparacdo dos sujeitos). Nesse sentido, os temas articulam-se com os temas
extraidos da realidade e com o programa oficial de ensino®, na ética do educador, ndo
deixando de considerar a necessidade e a compreensdo dos estudantes, conforme o exemplo

abaixo:

No programa do 3° ano da escola de 1° grau, temos um tema: ‘o homem’. O
tema compreende a estrutura do corpo humano, sua alimentacéo, o trabalho
dos musculos e dos nervos, a protecdo da salde e do trabalho etc. Pode-se
analisar o homem do ponto de vista biologico, mas pode-se também, a partir
do mesmo tema, imaginar o trabalho do homem como socialmente
indispensavel, colocando o problema do trabalho livre e do trabalho
dependente, passando as formas sociais do trabalho, a luta contra a
exploracdo, & revolucdo social; o problema da alimentacdo pode ser
colocado, por exemplo, em relacdo ao problema-cooperativo; o estudo da
protecdo da salde levard ao problema das doengas sociais, da luta que se
trava contra elas, entre nés e nos paises burgueses, a medicina soviética etc.
Se absorvermos todos esses temas no complexo — ‘o homem’, vamos
imediatamente tocar na relagdo existente entre esse tema e 0 que se segue no
programa: ‘A Revolugdo de Outubro’ [...] Esses dois complexos ‘o homem’

e a Revolugdo de Outubro’ estdo internamente relacionados,
interpenetrando-se mutuamente (PISTRAK, 2011, p. 112-113).

Pistrak entende que o complexo possui um campo conceitual, que sustenta um
conjunto de elementos relacionados as chamadas areas de conhecimento, apresentado sob a
forma de conteudos que permitam interdisciplinarmente, pesquisar - estudar os complexos
tematicos, trazendo as demandas de saberes especificos, na elaboracdo de problemas em cada

cotidiano escolar.

Ja a prética curricular via tema gerador, a unidade articuladora envolve a apreensdo da
realidade para a analise e a organizagdo dos programas de ensino a partir do diadlogo entre 0s
saberes (dos educandos e dos educadores), através das contradi¢fes sociais da realidade
concreta. Tais contradigdes sdo problematizadas pelo educador em busca de que, os
educandos sintam a necessidade de apreensdo dos conceitos especificos das areas de

conhecimento que melhor as expliquem, visando a superacao de visfes ingénuas de mundo.

Freire (1987) enfatiza que o trabalho com o tema gerador deve levar a uma forma
critica de pensar o0 mundo. Para isso deve-se partir da parte para o todo e do todo para a parte,

buscando a compreensdo da totalidade. Novamente, reiteramos que 0s temas, para 0 autor,

% NarKomPros ou Comissariado do Povo de Educacdo foi o departamento soviético responsavel pela
administracdo da educacao publica e pela maior parte das matérias relativas a cultura (PISTRAK, 2011).
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ndo existem fora dos homens, mas em suas relagdes com o mundo e devem superar as visoes

parcializadas da realidade.

Da imersdo em que se achavam, emergem, capacitando-se para inserir-se na
realidade que se vai desvelando. Desta maneira, a inser¢do é um estado
maior que a emersdo e resulta da conscientizagdo da situacdo. E a propria
consciéncia historica. Dai que seja a conscientizagdo o aprofundamento da
tomada de consciéncia, caracteristica, por sua vez, de toda emersdo. Neste
sentido é que toda investigacdo tematica de carater conscientizador se
faz pedagdgica e toda auténtica educacao se faz investigacdo do pensar
(FREIRE, 1987, p. 58 — grifo nosso).

Por fim, compreendemos que, tanto a pedagogia social de Pistrak como a pedagogia
libertadora de Freire fundamentam-se na perspectiva da teoria curricular critica e, dessa
forma, estamos considerando que ambas as propostas pedagogicas realizam a acao educativa

partindo das préaticas sociais, buscando superar a ideia positivista de neutralidade e

posicionando-se a favor da luta por um mundo mais humanizado.
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CAPITULO IV - O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

“O homem é homem e 0 mundo é histdrico-cultural na
medida em que, ambos inacabados, se encontram numa
relacdo permanente, a qual o homem, transformando o

mundo, sofre os efeitos de sua propria transformagdo”
(FREIRE, 1983, p. 76).

Neste capitulo apresentaremos os fundamentos tedrico-metodoldgicos que dao
sustentacdo para a analise do movimento de constru¢do curricular da rede municipal de
Sorocaba, entre 1999 e 2007.

4.1 A Metodologia — qualitativa

Sabendo que a metodologia é o fundamento do método da pesquisa, demonstramos

que o percurso metodoldgico centraliza-se numa abordagem de cunho qualitativa.

Nesta pesquisa a abordagem qualitativa esta sendo compreendida como uma
metodologia que produz analises a partir de tempos e contextos (estudo de pessoas, lugares,
documentos ou processos) com 0s quais 0 pesquisador procura estabelecer uma interacdo

direta para compreender o problema estudado.

Minayo (2002) contribui com a afirmacdo acima citada, ao dizer que esta metodologia
“¢ entendida como aquela capaz de incorporar a questdo do significado e da intencionalidade
como inerentes aos atos, as relagdes e as estruturas sociais, sendo essas Ultimas tomadas tanto

no seu advento quanto na sua transformagdo, como construgdes humanas significativas”

(MINAYO, 2002, p. 22, grifo do autor).

E Chizzotti (2006) complementa ao enfatizar que nela ha a compreensdo e a
interpretacdo de fendmenos sociais em um determinado contexto histdrico e na construcdo de

significados, ao dizer que

0 termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais
que constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio 0s
significados visiveis e latentes [...] o autor interpreta e traduz em um texto,
zelosamente escrito, com perspicacia e competéncia cientificas, 0s
significados patentes ou ocultos do seu objeto de pesquisa (CHIZZOTTI,
2006, p. 28).
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Nesse sentido, ao realizar uma pesquisa de cunho qualitativa entende-se que o
pesquisador compreende a realidade como uma construcdo humana e dessa forma precisa
encontrar os fundamentos para a andlise e para a interpretacdo dos significados que sao
produzidos pelos sujeitos, ao qual “pretende interpretar o sentido do evento a partir do

significado que as pessoas atribuem ao que falam e fazem” (CHIZZOTTI, 2006, p. 28).

Com base nisto, considera-se que as analises dos dados realizadas nesta pesquisa
foram feitas alinhadas com tedricos e com a realidade, a fim de considerar 0s processos e ndo
os produtos em si, mediante um estudo qualitativo que “é rico em dados descritivos e tem um
plano aberto e flexivel que focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada”

(ANDRE; LUDKE, 1986, p. 18).

Dessa forma, analisaremos a realidade conhecendo os contextos na estrutura micro e
macro (ou podemos chamar de local e global e até mesmo na ideia de partes do todo e todo),
pois conforme Freire afirma “a percepcao parcializada da realidade rouba ao homem a

possibilidade de uma agéo auténtica sobre ela” (FREIRE, 1983, p. 21).

Freire, também, esclarece que na auséncia destas relagGes — partes e todo -, estaremos
realizando uma pesquisa sem a rigorosidade académica, sem uma visdo critica, demonstrando
fatos isolados e descontextualizados, pois estaremos ‘ocultando a realidade’, impossibilitando

denuncias destes contextos que viabilizam anincios para uma acdo transformadora.

Quanto mais se pulverize a totalidade de uma area em “comunidades locais”,
nos trabalhos de “desenvolvimento de comunidade”, sem que estas
comunidades sejam estudadas como totalidades em si, que sdo parcialidades
de outra totalidade (area, regido, etc.) que, por sua vez, é parcialidade de
uma totalidade maior (o pais, como parcialidade da totalidade continental)
tanto mais se intensifica a alienacdo. E, quanto mais alienados, mais facil
dividi-los e manté-los divididos (FREIRE, 1987, p. 80).

Diante do exposto, no proximo item explicitaremos as formas de coleta de dados desta

pesquisa.

4.2 A coleta de dados — a pesquisa bibliogréafica e documental

Para alcancar respostas ao problema apresentado, realizamos a coleta de dados

mediante a pesquisa bibliografica e documental.
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Segundo Gil (2010), a pesquisa bibliografica concentra-se na analise de material
elaborado por determinados autores para um publico especifico, tendo como finalidade
investigar as diferentes contribui¢Ges cientificas sobre determinado tema, de forma que o

pesquisador possa utiliza-la para confirmar, confrontar ou enriquecer suas proposicgoes.

Cervo e Bervian (1996) afirmam que é através da pesquisa bibliografica que ha a
fundamentacéo teorica ou a justificativa dos limites e dos resultados que contribuirdo para a

propria pesquisa, ao dizer que:

a pesquisa bibliografica ¢ meio de formacdo por exceléncia. Como trabalho
cientifico original, constitui a pesquisa propriamente dita na area das
Ciéncias Humanas. [..] E por meio da pesquisa bibliografica que o
pesquisador faz contato direto com tudo o que foi publicado, dito ou mesmo
filmado sobre determinado contetdo, inclusive conferéncias seguidas de
debates (CERVO; BERVIAN, 1996, p. 48).

Portanto, cabe destacar que o referencial tedrico da presente pesquisa foi extraido de
fontes consideradas cientificas, a fim de promover o confronto entre os dados coletados na
pesquisa documental e as evidéncias explicitas e implicitas sobre o conhecimento teorico

acumulado a respeito dele.

Nos estudos das teorias do curriculo, a pesquisa bibliografica foi balizada em: Silva
(1999), Moreira (1995), Apple (1979), Young (1971), Goodson (1995) e Sacristan (2000),
Nobre (2004), Freitas (2012), entre outros.

Importante destacar que, ao realizar a pesquisa bibliogréfica sobre as teorias do
curriculo realizamos o destaque e o aprofundamento na teoria curricular critico-libertadora,

pois a mesma embasa a analise do problema desta pesquisa.

Nas abordagens referentes a educacéo libertadora utilizamos as obras de Paulo Freire,
entre elas: A¢do cultural para a liberdade (1984), Educagdo como prética da liberdade (1981),
Conscientizacdo: teoria e pratica da libertagcdo (1979), Educacdo e mudanca (1994), Educacao
na cidade (2000), Extensdo ou comunicacdo? (1983), Pedagogia da autonomia (1986),
Pedagogia do oprimido (1987 e 2015), Politica e educacgdo: ensaios (2001), além de estudos
que abordam as obras de Paulo Freire, em teses (DELIZOICOV, 1991; SILVA, 2004,
TORRES, 2010) e em artigos académicos (SAUL; SILVA, 2009; 2011; 2015), entre outros.
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Também houve uma consulta no portal da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Disserta96e367, utilizando o termo ‘curriculo em Sorocaba’ para encontrar respostas referentes
ao problema de pesquisa, observando se 0 mesmo foi ou ndo analisado em outras pesquisas

académicas.

Foram encontrados 82 resultados, sendo que somente duas dissertacdes relatam o
curriculo municipal de Sorocaba, intituladas: Emancipacdo ou ldeologia? Uma andlise da
Matriz Curricular da rede municipal de ensino de Sorocaba (2015), de Sara Aparecida
Pereira Devasto e Praticas discursivas em dispositivos curriculares de Educacdo Fisica da
rede municipal de Sorocaba: estratégias para o governo das condutas de sujeitos da
educacdo (2014), de Clayton Cesar de Oliveira Borges. Ambas exploram 0 mesmo campo —
curriculo —, na rede municipal, porém, quando analisadas, evidenciamos que as mesmas nao

abordam a tematica desta pesquisa.

Utilizando o mesmo termo — curriculo em Sorocaba — houve novamente uma pesquisa
no repositério da UFSCAR campus Sorocaba (UFSCar-So) e da Universidade de Sorocaba
(UNISO) e encontramos duas dissertacdes intituladas: No cotidiano das creches — a infancia
sorocabana revelada: um estudo sobre as protecdes negociadas com a violéncia, de Elaine
Cristina de Matos Fernandez Perez, 2008, UNISO e Politicas de Educacdo Especial no
municipio de Sorocaba, de 1988 a 2012, de Patricia Lopes Ramos Publio, 2016, UFSCAR-
So, que tratam o tema curriculo nesta rede, porém, em ambas, o foco € no campo historico e

curricular da educacéo inclusiva.

Outra fonte para a coleta de dados foi através da pesquisa documental que busca o
exame de materiais — documentos - que ainda ndo receberam um tratamento analitico, ou que

podem ser reexaminados.

Segundo André e Ludke (1986), a pesquisa documental € uma técnica de abordagem
qualitativa que complementa e pode apresentar uma serie de informagbes novas ou
desconhecidas sobre o assunto pesquisado, “que possibilitam a articulagdo entre os
pressupostos tedricos do estudo e os dados da realidade” (ANDRE; LUDKE, 1986, p. 46).

As autoras afirmam que os documentos constituem, também,

uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que
fundamentam afirmacdes e declaracbes do pesquisador. Representam ainda
uma fonte ‘natural’ de informag¢@o. Nao sdo apenas uma fonte de informagao
contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem

*” Disponivel em bdtd.ibict.br/.
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informacGes sobre esse mesmo contexto [...] onde h& inferéncias sobre as
intencBes e as ideologias das fontes ou dos autores dos documentos,

tornando a coleta de dados mais concentrada e mais produtiva” (ANDRE;
LUDKE, 1986, p. 39-40).

Assim, a pesquisa documental possibilitara que os documentos analisados apresentem
uma compreensdo dos aspectos que fundamentam e orientam a realizacdo das préticas

educativas escolares na rede municipal de educacdo de Sorocaba.
Nesta pesquisa os principais documentos analisados foram:
1. Ideério da Secretaria da Educacao e Cultura (1999);
2. Projeto Politico Pedagdgico (1999 — 2007);
3. Organizacao curricular por intermédio do Complexo Tematico (1999-2007).

Como ja mencionamos anteriormente, os documentos acima relatados, se encontram
no documento intitulado ‘Diretrizes Pedagdgicas da Secretaria da Educacao e Cultura para a
Gestao Democratica da Escola’ sendo que 0s primeiros citados complementam a organizacao
curricular por intermédio do complexo tematico, em seus principios, objetivos e no ambito

politico-pedagdgico, que permeou 0s anos entre 1999 e 2007.

Diante do exposto, esta pesquisa ndo leva em consideracdo somente uma adequada
compreensdo do fendmeno social particular — a organizagdo curricular por intermédio do
complexo tematico — e sim pressupde que esta é inseparavel e indissociavel do Ideario e do
PPP, além da totalidade histérico-social, ou seja, as questdes relacionadas a teoria e a pratica

gue se expressa no contexto econdmico, social, educacional e politico da época.

Nesse sentido, os documentos e o contexto foram analisados e desvelados visando
explicitar em que medida ha pressupostos criticos-libertadores no movimento de construgo

curricular da rede municipal de Sorocaba entre 1999 e 2007.

Para tanto, a analise dos documentos foi organizada em torno das trés grandes teorias
curriculares: tradicional, critica e pds-critica , assim como, em trés principais categorias
freireanas que fundamentam a educagdo libertadora: 1. dialogo; 2. problematizacdo da
realidade; 3. praxis, ao considerar a compreensao que Freire faz sobre o didlogo na relagao de
horizontalidade entre educador e educando, ao entender que a conscientizacdo efetiva-se no
exercicio da praxis e por ele conceber como caminho possivel para as transformacgdes

socioculturais, a acdo de problematizar as visdes de mundo acerca da realidade.
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Dessa forma, trabalharemos com trés categorias de analise por compreendermos que
as mesmas abarcam e se relacionam com as demais categorias freireanas explicitadas no

capitulo 3.

A estratégia de analise conta com reflexdes e construgdo de significados por meio dos
documentos, desenvolvendo-a sobre duas perspectivas: 1. Andlise dos documentos para a
elaboracdo do documento oficial da rede de Sorocaba (ldeério e PPP); 2. Analise do

documento oficial da organizacéo curricular por intermédio do complexo tematico.

Para além da analise dos documentos sob tais perspectivas busca-se propiciar a
materialidade necessaria ao objeto de estudo, ou seja, a0 movimento de construcao curricular

da rede municipal de Sorocaba, no periodo de 1999 a 2007, visualizado atraves do esquema

abaixo:

Quadro 17: Analise documental com base em trés fontes de dados

« |dedrio;
Documentos * PPP;
oficiais « Organizacdo curricular por intermédio do

complexo tematico.

* Textos de apoio;

. *Quadro e modelos pedagogicos;

rgate”als +Cadernos pedagogicos Escola Cidada (POA);
O Processo +Cadernos da Escola Plural (BH)

formativo « Caderno CAPI (Valinhos - SP).

Documentos e

*Modelos de complexos tematicos

Documentos e - -
materiais - resultado d produzidos pelas escolas;
aterials - resuitaco da »Materiais publicados e demais

préatica escolar documentos.

Fonte: Organizada pela pesquisadora.

Outro destaque que devemos apontar é que coletar documentos referentes a
organizacdo curricular da rede deste periodo ndo foi uma tarefa tdo facil, devido a falta de
registros de documentos entre 1999 e 2007, de referéncias bibliograficas e de acervo digital
disponibilizado.
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Assim a colaboragdo dos sujeitos®™ envolvidos nesta trajetéria foi fundamental para o
levantamento de dados e registros balizados em textos, documentos oficiais, além do material

disponibilizado pelas Unidades Escolares da rede.

Vale destacar que foi providenciado um termo de consentimento livre e esclarecido
para a Secretaria Municipal de Educacdo de Sorocaba para que os protagonistas do processo

em estudo autorizassem a utilizacdo destes registros e produgdes como fontes de pesquisa®.

Desta forma, o desenvolvimento da presente pesquisa é significativo para o campo
educacional deste municipio, pois poderd contribuir para as reflexfes sobre a tematica
curriculo, na atualidade, além de possibilitar um estudo sobre 0s avangos e retrocessos do
curriculo atual da rede municipal de Sorocaba — a matriz curricular que, a partir deste ano,

passara por reformulacdo por conta da Base Nacional Comum Curricular.

Com o percurso metodologico ja explicitado, seguimos para a analise do movimento
de construcgéo curricular da rede municipal de ensino de Sorocaba, compreendida entre 1999 e

2007, sob a 6tica do curriculo critico-libertador.

% Equipe técnico-pedagdgica da época que gentilmente forneceu material e colaborou com esta pesquisa (Prof°
José Geraldo Goldoni Vestena, Prof* Ursula Jacinto Medeiros, Prof? Patricia Lopes Ramos Publio e Prof® Elaine
Cristina de Matos Fernandez Perez).

* Anexo 3 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
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CAPITULO V. A ANALISE DO MOVIMENTO DE CONSTRUCAO CURRICULAR
DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE SOROCABA ENTRE 1999 E 2007

“Quando o homem compreende a sua realidade, pode
levantar hipéteses sobre o desafio dessa realidade e
procurar solugBes. Assim, pode transforma-la e o seu
trabalho pode criar um mundo proéprio, seu Eu e as
suas circunstancias” (FREIRE, 1994, p. 30).

Tendo em vista o problema anunciado nesta pesquisa, neste capitulo sera analisado o
movimento de construcdo curricular da Rede Municipal de Sorocaba, no periodo entre 1999 e

2007, com base nas concepcdes de um curriculo critico-libertador.

Conforme ja mencionamos no capitulo 1, a década de 1990 foi um periodo em que
surgiram, de forma constante, propostas pedagogicas e curriculares com intencionalidades
politicas, ou seja, propostas que buscaram atender a uma demanda ou a um problema que
apresentasse um impacto publico e social, visando atender ao interesse da coletividade e

considerando as influéncias do contexto historico-social.

Muitas destas propostas surgiram apo6s a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para
Todos, a exemplo temos 0 municipio de Sorocaba.

Nesta época, também, tornou-se comum o emprego de diversas terminologias no
campo educacional, como: projeto politico pedagogico, acdo transformadora, realidade
problematizadora, estudo sociocultural, construcao coletiva, entre outros, de modo a emergir

algumas articulacGes destes termos com o0s pressupostos freireanos de educacao.

A partir deste cenério, sera feita a analise do movimento de construcdo curricular da

rede municipal de ensino de Sorocaba em dois momentos:

No item 5.1 serdo analisados os documentos Ideario e PPP com base nas categorias
freireanas dialogo, problematizacdo da realidade e praxis, e, sob a Otica das teorias

curriculares;

No item 5.2 sera analisado o documento Organizacdo curricular por intermédio do

complexo tematico por meio das categorias freireanas acima citadas.
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5.1 Analise do Ideério e do Projeto Politico Pedagbgico

O Ideério, documento impresso em cinco paginas apresenta 0s principios e a
concep¢do da educacdo sorocabana, além dos objetivos de cada nivel escolar (educacédo
infantil e ensino fundamental, médio e EJA).

Na parte introdutdria do Ideario, o documento apresenta as indagagdes feitas ao leitor

para a reflexdo e construcdo do pensamento de que tipo de educacéo se pretendia alcancgar.

Qual o objetivo do ensino? Acumular conhecimentos Uteis? Aprender a
aprender? Aprender a inovar, a produzir um novo conhecimento em qualquer
tempo, tanto quanto no saber? Aprender a controlar, a verificar ou
simplesmente a repetir? (PIAGET, 1992 apud SOROCABA, 1999, p. 01,
excerto 1).

Uma educagdo que preconiza um ensino escolar que se adapta as exigéncias
curriculares, as caracteristicas e peculiaridades do processo educativo
de seus alunos e constitui uma opg¢do educacional que se ajusta aos
requisitos de uma escolarizacdo inclusiva (SOROCABA, 1999, p. 01,
excerto 2, grifo nosso).

Nestes excertos percebemos a atencdo ao elaborar o documento atendendo as
diretrizes legais e, principalmente, a preocupacdo com uma educacdo inclusiva, em seu
sentido amplo, como aquela que “ndo se refere apenas aos alunos portadores de deficiéncias.
E um conceito que inclui o respeito as diferencas fisicas, culturais, sociais, raciais, politicas,
vendo o individuo como um ser pleno com talentos a serem desenvolvidos” (SOROCABA,

1999, p. 2) — caracteristicas aparentes de um curriculo pés-critico.

Conforme ja apontado no capitulo 2, a teoria curricular pds-critica retrata fatores além
das desigualdades sociais, pois englobam as questfes de raca, etnia, entre outros, ou seja, uma

educacéo voltada para as questdes de identidade, que defende a subjetividade fragmentada.

No excerto abaixo, percebemos que a rede de Sorocaba buscou delinear uma educagéo
voltada para 0 pensamento piagetiano e vigotskiano, quando o documento afirma a

importancia de uma educagéo construtivista e interaciocinista.

Defendemos uma educacdo construtivista/interacionista a que considera a
interacdo pessoa/meio e valorizacdo dos papéis sociais, aches
pedagdgicas significativas ao aluno, contextualizadas a sua realidade
(SOROCABA, 1999, p. 01, excerto 3, grifo nosso).

Ressaltamos, também, que a expressdo ‘contextualizadas a sua realidade’ apresenta-

se conforme apontada nos Pardmetros Curriculares Nacionais, mas sem aprofundamento nos
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pressupostos freireanos, pois, conforme Freire (1987), o ensino contextualizado deve ter como

referéncia o processo de investigacdo tematica.

No proximo excerto observamos que esta rede buscou uma acdo pedagbgica e

curricular que contrapunha a teoria tradicional.

A educacdo é uma iniciacdo a critica, a interpretacdo e a transformacéao
do mundo, inovando-o [...] é contribuir para a formacdo de homens
capazes de criar coisas novas e ndo meros repetidores daquilo que outras
geragdes fizeram, promovendo assim a autonomia (SOROCABA, 1999, p.
01, excerto 4, grifo nosso).

Destacamos aqui que a referéncia dada no texto ao termo ‘transformagéo’ (a educacédo

€ uma iniciacdo a critica, a interpretacdo e a transformacdo do mundo, inovando-0), ndo esta

relacionada com a humanizacédo dos homens, com a transformacéo social e da realidade, eixo

conceitual da teoria curricular critico-libertadora, e sim numa perspectiva ingénua do termo,

considerando que a ideia de transformagéo do mundo, refere-se

Nos

excertos

a transformacdo proporcionada pelo processo educativo neoliberal que
refere-se as mudangas que o aluno prescritivamente deve passar para
adequar-se ao ambiente imutavel. A “eficiéncia” do processo ensino-
aprendizagem estd em desenvolver as potencialidades e habilidades
cognitivas individuais inatas, tornando os futuros cidaddos competitivos em
seu ambiente comunitario (SILVA, 2004, p.211).

abaixo encontramos diferentes posicionamentos tedricos e

epistemoldgicos. Isto se evidencia ao encontrar alguns termos tecnicistas no documento

(inovar, descobridor, entre outros) e ao retratar a educagdo humanista (com enfoque no

individualismo e na valorizacdo dos papéis sociais).

Perseguimos uma educac¢do humanista, que vé o ser humano como um ser
‘integral’, ‘pleno’, que se transforma a partir do que é seu, sua vocacao.
Um ser criativo, inventivo, descobridor, participativo, que possui corpo,
alma, consciéncia e esséncia (SOROCABA, 1999, p. 01, excerto 5, grifo
Nosso).

A solidariedade, a cooperacdo, a criatividade e o amor deverdo
prevalecer na Educacgéo, formando este ser. Pois... educar significa ajudar a
acordar, ajudar a encontrar no proprio ser o impeto, a saudade, a vontade de
agir, buscar e descobrir, de crescer e de progredir. Educar significa também,
aprender a ensinar a lutar, aprender a ensinar a intensificar a existéncia
e a cumpri-la com decisdo e consciéncia. (SALTINI, 1980 apud
SOROCABA, 1999, p. 01, excerto 6, grifo nosso).

Segundo Silva (2004) ao desenvolver estas propostas pedagdgicas/curriculares esta a

tendéncia de enfatizar
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por um lado, aspectos psicolégicos e cognitivos e, por outro, valores
humanistas para uma “cidadania futura” e genérica, em praticas pedagdgicas
descontextualizadas, tentativas de esvaziar as implicagbes politicas da
pratica curricular — como se isso fosse possivel -, relegando questbes
socioculturais e econdmicas, comprometendo a criticidade do fazer
curricular e, portanto, assumindo uma pretensa neutralidade tanto da
educacdo quanto do conhecimento por ela construido e ministrado (SILVA,
2004, p. 345-346).

Conforme analise critica de Delors (1996), toda a educacdo preocupada com o
“individuo, em seu estado bioldgico, retirado de qualquer contexto social, é o centro da
proposta politica. A consequéncia disso € a énfase ao enfoque cognitivista/interacionista, ao

desenvolvimento do aluno e sua adaptagdo ao meio social” (DELORS, 1996 apud Silva,
2004, p. 310-311).

Em outro trecho deste mesmo documento observamos que a educagdo municipal

visava:

A Educacéo de Qualidade para Todos — Educacédo Inclusiva: aguela que
promove o meio mais favoravel a todos, garantindo 0 acesso e a
permanéncia de seus alunos. Define em seu conceito o respeito as diferencas
fisicas, culturais, raciais, religiosas, politicas e sociais, transformando a
escola num espaco favoravel para a constru¢do de novos conhecimentos,
novas metodologias, novas relacdes para atender a diversidade e promover a
transformacdo, com os objetivos pautados nos quatro pilares da educacao:

Aprender a conhecer, que pressupde saber selecionar, acessar e integrar os
elementos de uma cultura geral, suficientemente extensa e basica, como o
trabalho em profundidade de alguns assuntos, com espirito investigativo e
visdo critica, em resumo, significa ser capaz de aprender ao longo de toda
vida;

Aprender a fazer, que pressupde desenvolver a competéncia do saber se
relacionar em grupo, saber resolver problemas e adquirir uma qualificacdo
profissional;

Aprender a viver com o0s outros, que pressupfe desenvolver a
compreensdo do outro e a percepcao das interdependéncias, na realizagéo de
projetos comuns, preparando-se para gerir conflitos, fortalecendo sua
identidade e respeitando a dos outros, respeitando valores de pluralismo, de
compreensao mutua e de busca da paz;

Aprender a ser, para melhor desenvolver sua personalidade e poder agir
com autonomia, expressando opinides e assumindo as responsabilidades
pessoais (Pardmetros Curriculares Nacionais — 5% a 82 séries — Introducéo —
1998) (SOROCABA, 1999, p. 04 e 05, excerto 7, grifo nosso).

Na andlise destes excertos, novamente evidenciamos que a educacdo sorocabana

centralizou-se em reconhecer a concepcao de educacgéo inclusiva.
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Observamos, também, que a rede municipal de Sorocaba permeou os quatro pilares da

educacdo’®, uma tendéncia da época, ao qual podemos visualizar melhor na figura abaixo:

APRENDER A
CONHECER

»

APRENDER
A SER

Figura 6 — Os quatro pilares da educacdo - UNESCO
Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Quatro_Pilares_da_ Educacdo.

Desse modo, podemos dizer que 0s objetivos educacionais permearam a perspectiva
pos-critica, considerando a educa¢do como meio para o desenvolvimento do individuo, em
seus aspectos: intelectuais, sociais, de reponsabilidade pessoal e de espiritualidade, com
enfoque ndo nas questdes relacionadas as relacbes de poder e sim com a énfase nas

preocupacdes com as diferencas, imersos na complexidade e nas incertezas do mundo.

Nestes extratos, também, defende-se uma educacdo voltada para a qualificacdo
profissional e para as aprendizagens necessarias para viver neste mundo duvidoso e incerto.
Essa educacdo embasada na teoria curricular poés-critica vé que a condicdo humana
transpassa pelas “incertezas cognitivas e historicas, colocando a ciéncia e as disciplinas
reunidas como veiculo entre o conhecimento parcial e o conhecimento global para resolver as
incertezas do mundo” (MORIN, 2001, p. 59).

Silva (2004) faz uma critica a essa concep¢do de educacdo, ao afirmar que o ato
educativo humanizador esta relacionado ao tempo presente e ao refletir sobre o contexto
social vigente. Afirma que a educacdo pautada na perspectiva pds-critica ha um contexto no
futuro e o conceito de ‘esperanga’ centraliza-se Nnuma “eterna gesta¢ao ideologica, desvirtua a
inconclusao humana e sua necessidade ontolégica de ““ser mais” — presente no pensamento

freircano” (SILVA, 2004, p. 53).

™ Os quatro pilares da Educacéo (aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver com 0s outros,
aprender a ser) sdo conceitos de fundamento da educacéo baseados no Relatorio para a UNESCO da Comisséo
Internacional Sobre Educacdo para o Século XXI, coordenada por Jacques Delors e editada sob a forma do livro:
“Educagéo: Um Tesouro a Descobrir” de 1999.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Quatro_Pilares_da_Educação
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Ao analisar o Ideario sob a dtica das categorias analiticas freireanas diélogo,

problematizacdo da realidade e praxis observamos que as categorias apresentam-se de forma

implicita ou sem aprofundamento em suas concepcdes, conforme observado nos excertos

abaixo:

[...] confirma-se na realizacdo de uma gestdo democrética, que acredita que
todos juntos tém mais oportunidades de encontrar caminhos para
atender as expectativas da sociedade a respeito da escola. Ampliando
nimero de pessoas que participam da vida escolar, é possivel estabelecer
relagdes mais flexiveis, humanas e menos autoritarias, menos distantes
entre educadores e educandos (SOROCABA, 1999, p. 03, excerto 8, grifo
nosso).

Para a consolidacdo da gestdo democrética a equipe escolar e a comunidade
devem:

1- Elaborar a Proposta Pedagdégica com estratégias inovadoras no
gerenciamento das aulas e nas formas de avaliacdo, num esforco
conjunto para: analisar a situagdo da escola e apontar as
necessidades; estabelecer a linha geral da Proposta, definindo aquilo que
se pretende atingir; elaborar novas formas de acGes pedagdgicas que
permitirdo atingir os objetivos propostos; e estabelecer o processo de
acompanhamento e avaliagéo da Proposta.

Para isso serd necessario inserir na Proposta Pedagégica, estratégias
inovadoras na conducdo das aulas e formas de avaliacdo dos alunos,
coerentes aos objetivos para que 0s professores promovam um trabalho
prazeroso para si e para o aluno. Neste aspecto avulta a importancia de
um trabalho interdisciplinar nos quais os discentes sintam a unidade
do conhecimento.

2- Estabelecer acdo dos colegiados (Conselho de Escola e /conselho de
Classe) e Institui¢cdes Escolares (Associacdo de Pais e Mestres, Grémio
Estudantil), visando ampliar a participacdo da comunidade escolar nas
decisfes tomadas no &mbito escolar.

3- Elaborar o Regimento Escolar (Ato Administrativo e Normativo).
Através deste serdo estabelecidas as Diretrizes e Normas para o
funcionamento das Unidades Escolares.

Elaborar o Plano de Gestdo (Plano Escolar) para operacionalizar: a Proposta
Pedagogica e as medidas previstas de forma genérica no Regimento Escolar
(SOROCABA, 1999, p. 02-03, excerto 9, grifo nosso).

Nestes excertos encontramos varios aspectos que merecem analise.

Iniciamos ao apontar o viés da gestdo democrética, de participacdo, de relacfes

humanas menos autoritarias e menos distantes entre educador e educando. Aqui, encontramos

de forma implicita o dialogo em Freire (1987), apesar deste conceito nao ter sido aprofundado

e ndo apresentar uma referéncia direta ao autor que entende que ‘o didlogo se faz de A com B,

mediatizados pela realidade’, ou seja, na horizontalidade entre educador e educando.
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Também, percebemos outra aproximacdo a concepc¢édo de dialogo em Freire, quando o

documento retrata a importancia de estabelecer a acdo dos colegiados, considerando 0s

individuos (como sujeitos do ato de organizar-se) e a comunidade escolar (como relevante nas

decisdes de ambito escolar).

Freire (2000, p. 75) enfatiza em seu livro Educagéo na cidade, que “os conselhos de
escolas e outros colegiados tém uma real importancia enquanto verdadeira instancia de poder

na cria¢ao de uma escola diferente”.

Os curriculistas critico-freireanos, Saul e Silva (2011), afirmam que uma escola

democrética tem como principios inerentes, a participacdo e a autonomia.

Isso significa admitir que todos os envolvidos com a escola: educador,
educandos, e também o0s pais ou responsaveis pelos alunos tém o direito de
tomar decisdes tanto na elabora¢do como na pratica das politicas curriculares
[...] cabendo a escola potencializar essas diferentes participacGes nas
decisdes e a¢bes sobre o curriculo (SAUL; SILVA, 2011, p. 02).

Outro ponto que merece destaque é a ideia sobre interdisciplinaridade no documento,
pois a mesma é abordada na perspectiva da ndo fragmentagdo do conhecimento. Freire (1987)
vai além ao apontar que, uma educacdo humanizadora requer trabalhar o conhecimento de
forma interdisciplinar articulando dialeticamente a realidade concreta e as visdes dos
educandos sobre esta com a organizagdo curricular rigorosa e critica, pois, 0 sujeito, assim

como, a realidade, sdo inacabados.

No Ideario ndo encontramos trechos relacionados as categorias problematizacdo da

realidade e praxis, por este motivo nao ocorreram tais analises.

No final deste documento hd a citacdo de Freire para anunciar a concep¢do da

educacdo sorocabana, ao apontar que

para ser valida, toda educacdo, toda acdo educativa deve necessariamente
estar precedida de uma reflexdo sobre o homem e de uma analise profunda
do meio de vida concreta do homem concreto a quem se deseja educar ou,
para viver melhor, a quem se quer ajudar para que se eduque. Se falta tal
reflexdo sobre o homem, corre-se o risco de adotar métodos educativos e
maneiras de fazer que se reduzem este homem a condi¢do de objeto,
projecdo de mal formadas e deterioradas representacfes que temos deste.
Respeitar a vocacdo do homem, de ser sujeito e ndo objeto torna-se
fundamental. Na auséncia de uma anélise do meio cultural e concreto corre o
risco de realizar uma educacdo pré-fabricada e castradora. Para ser valida, a
educacdo deve levar em conta o fato primordial do homem, ou seja, sua
vocacdo ontoldgica, que é tornar-se sujeito, situado no espago e no tempo, no
sentido de que vive em uma época precisa, em um lugar preciso, em um
contexto social e cultural preciso. O homem é um ser com raizes espago-
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temporais e cabe-lhe a transformacéo (FREIRE apud SOROCABA, 1999, p.
09-10, excerto 10).

Neste trecho entendemos que esta rede municipal buscou a préatica educativa voltada
para o exercicio de um curriculo critico-libertador, ao considerar a citacdo direta em Freire,

porém ndo houve um detalhamento da concepcéo de educacéo freireana.

Como jé foi apresentada no capitulo 3, uma educagéo precedida de uma reflexdo sobre
o homem proporciona a transformacdo da realidade com vistas a transformacdo de uma

sociedade mais justa e igualitéria.

Contudo, reiteramos que este documento na tentativa de aproximar-se do curriculo
critico-libertador, permeou diferentes posicionamentos teéricos e epistemoldgicos, de modo

gue os termos ou conceitos sdo apresentados de forma implicita ou sem aprofundamento.

A segunda parte deste documento, como ja citado, consiste nos processos de
elaboracdo e nas etapas de construcdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) deste periodo,

tendo suas bases na experiéncia de Valinhos -SP.

Novamente € importante lembrar que, realizamos um paralelo entre as concepgdes
apresentadas pelo documento PPP e a concepcdo de um curriculo-libertador, acerca das
categorias freireanas dialogo, praxis e problematizacdo da realidade, a fim de apresentar

possiveis aproximacdes e distanciamentos entre elas.

Na parte introdutéria do documento ha a concepcdo do PPP™* e o seu processo de

planejamento.

O Projeto Politico Pedagdgico € instrumento de planejamento e gestdo que
contém a proposta de trabalho da escola para um periodo determinado e que
dé sentido e identidade a toda a instituigcdo, significando as atividades
dos diversos segmentos (alunos, professores, pais e servidores) da
comunidade escolar. O PPP explicita a trajetoria do desenvolvimento da
escola e 0 marco que pretende alcancar (SOROCABA, 1999, p. 06, excerto
11, grifo nosso).

O processo de planejamento da escola é um exercicio coletivo, uma forma
de reflexdo conjunta, uma agdo compartilhada pela comunidade escolar,
para que desse modo se garanta 0 compromisso com as decisGes tomadas e
com as medidas a serem implantadas. Trata-se de um planejamento Unico e
peculiar a cada escola, pois cada uma tem sua propria realidade e suas
necessidades (SOROCABA, 1999, p. 06, excerto 12).

" Conforme observado em documentos escolares, estes projetos ou préticas educativas apresentam registros em
livro ata, compondo os projetos interdisciplinares de turma ou de Escola.
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No primeiro excerto podemos dizer que esta rede aproximou-se do curriculo critico-
libertador, ao realizar a praxis (acdo e reflexdo) na relacdo indissociavel entre o politico e o

pedagdgico, considerando o enfoque sociocultural.

Foi identificado ao longo do documento a importancia dada para participacdo e
envolvimento da comunidade escolar na organizacdo do projeto politico-pedagdgico da escola
e, também, na busca da “melhoria das condigdes educacionais da populagio e a construgdo de

um saber transformador, condizente com a realidade” (SOROCABA, 1999, p. 10).

No segundo excerto, quanto ao processo de planejamento do PPP como um ‘exercicio
coletivo’, ‘uma acdo compartilhada pela comunidade escolar’, observamos que o documento
aproxima-se da ideia de didlogo para Freire, ao apresentar que cada escola tem sua prépria

realidade e seus anseios direcionando-a para onde se pretende alcancar.

Para Freire estas discussdes desenvolvidas sobre a escola que temos e que queremos

por todos os segmentos da comunidade escolar, é o inicio do dialogo.

O dialogo para Freire ¢ “colaboragdo, antes de mais nada, co-laboracdo. Dialogo &,
antes de mais nada, trabalhar junto, co-labora¢do, é dar duro junto com os outros”
(VANNUCCHI; SANTOS; FREIRE, 2003, p. 39).

Ainda refletindo nesta parte introdutoria encontramos o termo ‘realidade’, expresso na
frase: ‘cada um tem sua propria realidade e suas necessidades’, 0 qual distancia-se do
significado em Freire, pois ao ler o documento, o termo refere-se aos problemas apresentados
pela comunidade escolar, no sentido de ‘eixos tematicos' (Saneamento béasico, higiene) cujas
visdes de mundo acerca dos mesmos nao sdo problematizadas, conforme a concepcéo

freireana.

Com vistas a um aprofundamento, nos paragrafos abaixo, detalharemos as partes

constitutivas do PPP, analisando-as na perspectiva da educacdo critico-libertadora.

Conforme ja apontado no capitulo 1, este material foi apresentado para a rede, sob a
forma de roteiro, contendo o resumo das etapas e os formulérios correspondentes, nos
seguintes aspectos: diagnostico, definicdo da missdo, prioridades ou problemas apresentados,

objetivos, metas e acdes.

Para uma melhor visualizacdo e detalhamento destas etapas, organizamos 0 quadro,

definindo-os em topicos:
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Quadro 18 — Topicos e elementos que compde o Projeto Politico Pedagdgico

Tépicos Elementos que compde o PPP

1. Diagndstico Fluxo escolar; eficiéncia do processo de ensino-aprendizagem;
proposta politica pedagdgica da escola; recursos humanos;
assisténcia ao aluno; organizacdo do atendimento escolar;
administracdo e gestdo financeira da escola; ambiente escolar: a
‘cultura’ da escola.

2. Definigéo da missao Reflexdes sobre a misséo da escola; Intervencdo na realidade.

ERRE T e— Reflexdes sobre como definir o que € essencial a ser trabalhado

PLANO | problemas apontados pela escola.
DE 4. Objetivos Reflexdes sobre os objetivos gerais e especificos.
ACAO 5. Metas Reflex6es sobre os resultados esperados, definindo o que a escola

pretende alcancar e 0 prazo necessario.

6. Acles Reflex6es sobre a definicdo de tarefas, responsabilidades e prazos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

No topico 1 — diagnostico -, ao longo do texto explicativo, percebemos a presenca de
alguns termos ou expressdes dissociados dos pressupostos critico-libertadores, como:
‘realidade atual’; ‘construcdo de um saber transformador, condizente com a realidade’; ‘a
escola deve posicionar-se em face ao problema identificado’, entre outros, uma vez que, tais

termos e expressdes, no contexto em que foram expostos, apresentam-se de forma restrita.

Percebemos tal dissociacdo aos pressupostos freireanos, ao identificar que, no
documento, ndo ha a presenca da relacdo dialética do homem no mundo, com o mundo e com
0s outros; o termo realidade ndo se relaciona a problematizacdo; e o significado do termo
saber ndo se apresenta “numa dimensédo dialética entre as visdes de mundo de educando ¢ do
educador, com releituras destas visOes a partir das contribuicbes do conhecimento
sistematizado” (BRAVO, 2017, p. 74).

Observamos outro distanciamento em Freire, na citacdo abaixo, onde 0s termos

grifados néo apresentam aprofundamento, de forma a possibilitar varios entendimentos.

O diagndstico é o resultado da leitura coletiva da realidade da escola. [...]
todos os aspectos deverdo retratar as caracteristicas mais significativas,
positivas ou negativas, que influem sobre o trabalho escolar, propiciando a
identificacdo das dificuldades mais preocupantes no momento. Trata-se de
uma analise detalhada da situacdo da escola, com o objetivo de definir os
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aspectos que requerem mudancas (SOROCABA, 1999, p. 11, excerto 13 —
grifo nosso).

Conforme j& mencionamos no capitulo 3, Freire nos diz que, com base na objetividade

do diélogo, o foco do curriculo é a realidade concreta que a escola estd inserida, como o

caminho da préaxis, transpondo as situagdes-limites, ou seja, a realidade “passa a ser um

desafio a ser respondido, cuja revelacdo se da mediante a investigacdo tematica e pode (a
realidade) ser sintetizada nos temas geradores” (TORRES, 2010, p. 158),

No topico 2 — definicdo da missdo — faremos uma analise mais aprofundada, por conta

deste item exibir reflexdes sobre as intervengdes sobre a realidade, apontados nos excertos a

seqguir:

A escola existe para prestar um servico a sociedade preparando o individuo
para se inserir no mundo em que vive, interpretando e pensando a realidade
como um todo, de forma autbnoma, tornando-o capaz de criticar e
desenvolver expectativas e projetos em relacdo ao conjunto da
sociedade. Para isso, faz-se necessario refletir sobre: 1. Os valores que
devem permear as atividades desenvolvidas na escola; 2. As expectativas
da comunidade, suas necessidades, formas de sobrevivéncia, valores,
costumes, e manifestacdes culturais e artisticas; 3. As acdes da escola em
relacdo as expectativas dos alunos, dos pais e da comunidade; 4. As
interacGes diretas ou indiretas da escola com as praticas da sociedade
sejam elas de natureza econdmica, politica, social, cultural, ética ou
moral (SOROCABA, 1999, p. 21, excerto 14 — grifo nosso).

A melhoria da qualidade da escola e do ensino requer, assim, a ousadia
frente &s mudancas do ambiente social e econémico (SOROCABA, 1999,
p. 22, excerto 15 — grifo nosso).

Na travessia da vida se existe a decisdo de ‘administrar caminhos’, tornar-se
claro que ‘intervencdes’ se fazem necessarias, mas direcionadas no
sentido positivo de incentivar a participacdo ativa do sujeito ou dos
sujeitos e ndo entendidas como autoritarios desmandos, que interferem
na liberdade e na autonomia das pessoas. A educacgdo escolar tem uma
missdo humanizadora que ndo pode ser relegada (SOROCABA, 1999,
p.22, excerto 16 — grifo nosso).

Ao discutir coletivamente, fundamentem, registrem as posicdes em relagdo
as questdes abaixo: [...] Que visdes de homem, de mundo, de educacao
estdo sendo vivenciadas por vocés? (SOROCABA, 1999, p. 23, excerto 17
— grifo nosso).

Nestes trechos podemos afirmar que ha a intencionalidade do PPP em olhar para a

realidade, de forma a nela intervir, porém ao suprimi-la na missdo da escola, acabamos

delimitando sobre ‘o pensar e o agir’, adotando uma linguagem tecnicista, presente na teoria

curricular tradicional, conforme o exemplo da ‘Escola B’ que atende alunos do ensino

fundamental:
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Somos uma escola que tem como objetivo principal oferecer um ensino de
qualidade para que o aluno possa ser critico e participativo na sociedade.
Pretendemos nos tornarmos uma escola de referéncia pela qualidade dos
Servicos que prestamos.

Para Freire (1987) a educacdo é o caminho de humanizar, emancipar e libertar os
homens através do diadlogo, da problematizacdo da realidade e do processo de
conscientizacdo. Assim, o termo realidade ndo se restringe ao conceito ‘intervir’ e sim ao de

‘transformar’.

Outro destaque que merece andalise encontra-se no trecho: a educacao escolar tem uma

missao humanizadora gue ndo pode ser relegada. Aqui, novamente, o termo humanizadora

atrelado ao termo missdo da escola, restringe o seu sentido, pois, para Giroux e Simon “as

escolas sdo compreendidas como instituicdes sociais responsaveis pelo desenvolvimento da
capacidade humana, para que 0s homens possam intervir em sua propria formacéo,
visualizando a possibilidade de transformar suas condic¢des de vida e a sociedade onde vivem”
(GIROUX e SIMON, 2001 apud PEREIRA, 2015, p. 61).

No tépico 3 - prioridades ou problemas apontados -, encontramos a expressio ‘0
p p p p p

problema de forma contextualizado’ e ‘o estudo do meio para conhecer a realidade’.

Na primeira expressdo -0 problema de forma contextualizado- encontramos uma

preocupacao centrada nos processos organizacionais da escola, observado no exemplo abaixo:

A escola X de ensino fundamental identificou como problema a inexisténcia
de um laboratdrio de linguas, pouco acervo na biblioteca escolar, dificuldade
de aprendizagem na lingua escrita e desorganizacdo dos registros quanto a
vida escolar dos alunos. Além disso, constatou-se que Sserd necessario
aumentar o nimero de turmas para atender a demanda.

Na segunda expressédo - o estudo do meio para conhecer a realidade-, segundo Perez
(2008) o Projeto Politico Pedagdgico desta rede apresenta a “importancia do estudo do
meio’®, ao considerar que conhecer a realidade é o foco do trabalho pedagégico da escola e o

elemento propulsor da organizacéo curricular via complexo temético” (PEREZ, 2008, p.70).

Nesse sentido, o termo ‘estudo do meio’ relaciona-se com as questdes metodoldgicas,

para elencar aproximac@es dos conhecimentos das areas especificas com a realidade, ou seja,

72 Termo advindo da geografia, que pode ser compreendido como um método de ensino interdisciplinar que visa
proporcionar para alunos e professores contato direto com uma determinada realidade, um meio qualquer, rural
ou urbano, que se decida estudar. Esta atividade pedagdgica se concretiza pela imersdo orientada na
complexidade de um determinado espaco geografico, do estabelecimento de um dialogo inteligente com o
mundo, com o intuito de verificar e de produzir novos conhecimentos.
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0 tema é selecionado para orientar o planejamento da pratica educativa, de forma

contextualizada, definido a priori e sem investigacéo.

Freire vai além desta compreensao, pois vé a ‘realidade’ como objeto de estudo de
investigacdo, para transforma-la, pois entende o homem como um ser do trabalho e da

transformacéo do mundo.

O homem ¢ um ser da “préxis”; da acdo e da reflexdo. Nestas relagdes com o
mundo, através de sua agdo sobre ele, 0 homem se encontra marcado pelos
resultados de sua propria acdo. Atuando, transforma; transformando, cria
uma realidade que, por sua vez, “envolvendo-0”, condiciona sua forma de
atuar. Ndo hé, por isto mesmo, possibilidade de dicotomizar o homem do
mundo, pois que ndo existe um sem o outro (FREIRE, 2013, p. 30 e 31).
Nos tdpicos — 4 (objetivos), 5 (metas) e 6 (acdes) — encontramos a organizacdo da
pratica pedagdgica, ou seja, 0 momento onde a escola realiza o ato de planejar, ao estabelecer

objetivos, metas e prazos para as acoes.

Como ja citamos no capitulo 2, a pratica pedagdgica na perspectiva organizacional
assume o aspecto técnico e metddico, tornando-a neutra e descontextualizada da realidade,
distanciando-se do compromisso com a emancipacdo e com o comportamento critico dos

sujeitos.

Dessa forma, observamos no documento o distanciamento de seu conteddo com a
concepcdo de préxis para Freire, visto que o enfoque dado para a construcdo destes itens visa
acoes que “possibilite que o aluno seja um cidaddo capaz de atuar de maneira efetiva e
positiva junto a comunidade” (SOROCABA, 1999, p. 27), conforme o exemplo abaixo,

encontrado no documento.

Quadro 19 — Modelo de plano de agéo

Problema

Objetivos

Metas ou resultados esperados

Acoes

Dificuldade de
aprendizagem
na lingua
escrita.

Ultrapassar as
barreiras que
dificultam a

aprendizagem

da lingua
escrita.

Até abril estardo diagnosticados os alunos
com dificuldades na aprendizagem da
lingua.

Até o final do ano, todos os professores
dos alunos que tenham dificuldade na
aprendizagem da lingua escrita terdo

passado por formagéo e grupo de estudo.

Até o final do ano, as metodologias
aplicadas serdo atrativas, interessantes e
eficazes.

Formular um projeto
com o
desenvolvimento e
enriquecimento
curricular.

Elaborar um projeto
de capacitacdo de
professores que
tenham alunos com
dificuldade de lingua
escrita.
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Até o final do ano a taxa de alunos com a Adquirir materiais
sensivel melhora na aprendizagem da didaticos adequados.
lingua sera ampliada de 60% para 80%.

Fonte: Manual do PPP, Sorocaba, 1999, p. 31.

Assim, podemos dizer que é uma pratica pedagogica voltada para obter resultados

quantitativos e qualitativos em relacdo as capacidades e as habilidades, que atenda ao mundo

do trabalho e as demandas do sistema capitalista.

Cabe destacar que, esta primeira experiéncia de elaboracdo do PPP (1999-2007),

contribuiu num processo de reflexdo da rede para os avangos na atualidade, que conforme

Bravo (2017) hoje a rede conta com o:

Marco Referencial que faz parte de um documento maior, o Projeto Politico
Pedagodgico (PPP) das unidades escolares, que nada mais é que o ato de
planejar. [...] o PPP é muito mais que o conjunto de planejamentos, é uma
acdo intencional. Ele deve ser construido e vivenciado, em todos os tempos e
espacos da escola, por todos os membros da comunidade escolar. [...] A
Secretaria Municipal de Educacdo de Sorocaba (SEDU), assumindo a
importancia do PPP para a formacdo cidadd das criangas, adolescentes,
jovens, adultos e idosos que diariamente frequentam as instituices
educacionais da cidade de Sorocaba e, respeitando todo o percurso histérico
vivido pelos profissionais da rede municipal de ensino na empreitada de
colaborar com a educacdo destes sujeitos, nos ualtimos anos, vem
mobilizando as comunidades escolares para que cada uma construa seu PPP.
O PPP abarca diversos aspectos, entre eles curriculo, planejamento,
avaliagdo, organizacdo e funcionamento da escola. [...] A rede considera o
Marco Referencial como a primeira etapa no processo de elaboracdo do PPP,
tendo em vista que é um referencial para o processo de planejamento
(BRAVO, 2017, p. 23-24).

Nas anélises feitas sobre o documento PPP identificou-se uma ‘inten¢do’ e um

‘discurso’ no sentido de consolidar uma pratica educativa transformadora, porém, pouco foi

aprofundado o seu sentido epistemologico.

Com o intuito de tornar mais claro as andlises deste item, organizamos o quadro:

Quadro 20 — Quadro-sintese das analises — Ideario e PPP

Ideario S . . -
posicionamentos tedricos e epistemolégicos;

perspectiva de uma educacdo pés-critica;

e Apresenta as trés grandes teorias curriculares ao encontrarmos diferentes

e Apesar de fundamentar a concepcdo da educacdo sorocabana, por meio da citacao
direta de Freire, concomitantemente, aborda os quatro pilares da educagéo,
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e Aborda o termo interdisciplinaridade, porém Freire (1987) vai além ao compreender
gue uma educacdo humanizadora requer trabalhar o conhecimento de forma
interdisciplinar articulando dialeticamente a realidade concreta e as visdes dos
educandos e do educador.

e Categorias freireanas:

dialogo: apresenta-se de forma implicita ou sem aprofundamento, por apontar o viés da
gestdo democrética e da agdo dos colegiados;

problematizacéo da realidade e praxis: ndo encontramos trechos relacionados a estas
categorias, por este motivo ndao ocorreram tais analises.

e Categorias freireanas

Projeto
Politico dialogo: aproxima-se do curriculo critico-libertador, de forma implicita, pelo processo
de compreender o exercicio coletivo, trabalhar junto, co-laborag&o;
Pedagbgico

problematizacéo da realidade: distancia-se do curriculo critico-libertador, pois o termo
relaciona-se aos eixos tematicos. Freire vé a realidade como objeto de estudo de
investigacdo para transformé-la;

praxis: aproxima-se do curriculo critico-libertador, de forma implicita, por abordar a
relagdo indissociavel entre o politico e o pedag6gico, e ao considerar o enfoque
sociocultural;

Novamente, muitos termos podem ser associados aos pressupostos criticos libertadores,
porém no contexto em que foram expostos ndo apresentam o mesmo significado que
para Freire;

A pratica educativa/pedagdgica ao realizar o estudo do meio, encontra-se
contextualizada, definida a priori, porém sem investigacgao.

H& concepgbes que estdo delimitadas na linguagem presente na teoria curricular
tradicional.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.

No proximo item realizaremos as andlises sobre a organizacdo curricular da rede

municipal de Sorocaba.

5.2 Andlises da organizacdo curricular da rede municipal de Sorocaba

Este item tem como objetivo principal analisar a organizacdo curricular da rede
municipal de Sorocaba a partir dos pressupostos do curriculo critico-libertador, com bases nas
categorias freireanas: didlogo, praxis e problematizacdo da realidade, ndo deixando de

aprofundar outros pressupostos freireanos que emergirem nesta analise.
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Conforme ja citado no capitulo 1, esta nova organizagao curricular teve influéncias

advindas de outras experiéncias municipais, nos seguintes aspectos:

e no modelo estrutural desta organizacao curricular por intermédio do complexo tematico”,

visando atender a demanda do PPP (funcdo social da escola ligada a realidade),

organizando o foco, 0s campos conceituais e as areas do conhecimento.

¢ no modelo pedagogico/curricular da escola e/ou da sala de aula através de trabalhos com

projetos’™ visando romper com a sequéncia de conhecimentos especificos das &reas

curriculares e o desenvolvimento de atividades artistico-culturais que passaram a fazer

parte da rotina das escolas, tendo como eixo norteador o processo de formacdo humana.

Perez (2008) afirma que a organizacdo curricular por intermédio do complexo
tematico “teve como objetivo adequa-lo as reais necessidades das escolas quanto a sua funcao
social ligada a realidade revelada no Projeto Politico Pedagégico” (PEREZ, 2008, p. 70).
Esclarece também que, ao organizar a acdo pedagogica/curricular por projetos, o ponto
principal é a formacéo do aluno, pois busca reconhecer a identidade sociocultural dos alunos
como ponto de partida (estrutura bésica) e, desta maneira, desenvolve um trabalho que

favorece o desenvolvimento pleno de cada aluno de acordo com a sua capacidade.

Visando a compreensdo desta construcdo curricular estaremos realizando andlises ao
texto ‘Organiza¢do curricular por intermédio do complexo tematico’ sob a Otica das
categorias freireanas e, posteriormente, realizaremos reflexdes sobre o processo formativo

desta rede.

Nesta parte do documento encontramos aproximac@es e/ou a presenca implicita da
categoria praxis e dialogo, pois, como ja foi citado, este documento carece de citacdes e de

referéncias bibliograficas.

Em relacdo a categoria problematizacdo da realidade encontramos contraria a
concepgdo freireana, visto que o curriculo via complexo tematico, apresenta dois
distanciamentos em relagcdo ao tema gerador: 1°) apesar de apresentar articulacdo entre a

realidade e a pratica social, o objeto de estudo ndo é problematizado; e 2° mesmo

® Como ja mencionamos, complexo Temético é a denominacéo criada para expressar a intencionalidade do
processo educativo que toma como referéncia as contribuigdes de Pistrak, acerca da organizagdo dos programas
de ensino segundo o sistema dos complexos. Este municipio encontrou esta forma de organizacdo curricular
através da experiéncia da Escola Cidada (Porto Alegre) e da CAPI (Valinhos).

O trabalho com projetos visa garantir a autonomia da instituicdo em relacdo aos métodos e procedimentos
considerados mais adequados ao contexto vivenciado e, por outro lado, buscavam equacionar a tarefa
pedagdgica as necessidades e condiges dos sujeitos envolvidos. Esta rede encontrou esta forma de organizacéo
através da experiéncia da Escola Plural (Belo Horizonte).
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considerando a necessidade e a compreensdo dos estudantes, os temas emergem sob a ética do

educador.

A categoria praxis se faz presente, ao entender que a conceituacdo dada para o
complexo temético relaciona-se a realidade sociocultural do local, ao associar o PPP ao

curriculo e ao considerar as respostas da comunidade em estudo.
O complexo tematico é constituido pelos fatos que marcaram a realidade
sociocultural do local onde cada escola se localiza. Os professores,
funcionarios, diretor elaboraram o complexo temético partindo de dados que
sdo coletados na comunidade e que se referem a temas como: moradia,
salde, trabalho, lazer, saneamento basico e educacdo. A equipe da escola
sai a campo para entrevistar a comunidade e faz uso do diagnostico do
PPP para incrementar esses dados de onde saird o fenbmeno ou foco que
sera trabalhado por toda a escola durante um espaco de tempo. Para se
chegar ao fendmeno ou foco do complexo temaético serdo registradas, de
forma literal, as respostas daquela comunidade em estudo, assim como todo
0 material coletado no PPP (SOROCABA, 1999, p. 46, excerto 19 - grifo
Nosso).
Nesse trecho encontramos aproximag@es ao exibir que o foco curricular esta pautado
na realidade sociocultural do local, enxergando uma prética educativa voltada para a
participacdo de todos na medida em que se organiza o complexo tematico, e que 0s temas
estdo relacionados “aos problemas a serem decifrados, jamais como conteldos a serem

depositados” (FREIRE, 1987, p. 68).

Porém, podemos ampliar a concepcdo apresentada afirmando que Freire vai além do
diagnostico da realidade sociocultural do local. Para ele, a realidade é para ser
problematizada, tendo em vista que “a problematizagdo ¢ a reflexdo que alguém exerce sobre
um conteudo, fruto de um ato, ou sobre o préprio ato, para agir melhor, com os demais na
realidade” (FREIRE, 1983, p. 56).

Outra aproximacao observada na conceituacdo do complexo tematico refere-se a

relacdo entre o politico e o pedagogico abordado no curriculo.

Freire afirma que quando ha um compromisso politico, ndo ha como dizer que a
educacao é neutra e sim que esta a servigo da comunidade. Observamos esta ideia na citacao

do Professor Ernani Maria Fiori, em Pedagogia do Oprimido:

O método de Paulo Freire é, fundamentalmente, um método de cultura
popular: conscientiza e politiza. Ndo absorve o politico no pedagdgico, mas
também ndo pde inimizade entre educacdo e politica. Distingue-as, sim, mas
na unidade do mesmo movimento em que 0 homem se historiciza e busca
reencontrar-se, isto €, busca ser livre. Ndo tem a ingenuidade de supor gque a
educacdo, sé ela, decidird dos rumos da historia, mas tem, contudo, a
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coragem suficiente para afirmar que a educacdo verdadeira conscientiza as
contradi¢des do mundo humano, sejam estruturais, super-estruturais ou inter-
estruturais, contradices que impelem o homem a ir adiante. As contradi¢bes
conscientizadas ndo lhe dado mais descanso, tornam insuportavel a
acomodagdo. Um método pedagdgico de conscientizagdo alcanga Gltimas
fronteiras do humano. E como o homem sempre se excede, 0 método
também o acompanha (FREIRE, 1987, p. 11).

No trecho abaixo, encontramos aproximacdes a categoria dialogo, ao compreender 0s

caminhos que a escola faz para encontrar o fendmeno ou foco do complexo tematico.

A analise dessas falas e desses dados visa identificar pontos criticos da
comunidade que merecerdo aten¢do da escola em seu trabalho educacional.
O foco evidencia uma situacdo problema, assim como os pontos fortes e
fracos da comunidade, e o planejamento de toda a acdo pedagdgica da
escola serd para superar as situagdes problemas e para incrementar 0s
pontos fortes no sentido do que seja evidenciado o que esse grupo humano
tem de melhor. O que antes na escola tradicional, ja& vinha pronto, nas
escolas da nossa rede passa a ter uma nova leitura, pois nas nossas escolas
toda a organizacao curricular parte da defini¢do e do fenémeno que séo
definidos pela Unidade Escolar, autonomamente e com a colaboragéo de
todos. A intencdo é quebrar a l6gica do conteddo linear, das sequéncias
de conteddos designados por livros didaticos, enfim, elaborar um
trabalho curricular em que, os conteddos especificos das areas de
conhecimento: Matematica, Portugués... ndo sejam mais um fim a
alcancar, como ocorre nos planejamentos tradicionais. Esses conteddos
passam a ser um meio através do qual professores, alunos e toda a
comunidade escolar constroem coletivamente o que se propdem a
superar, o fendbmeno apontado no centro do complexo tematico de cada
escola (SOROCABA, 1999, p. 46, excerto 20 - grifo nosso).

Identificou-se uma relacdo ao que Freire entende por didlogo quando compreendido

que o complexo tematico visa a analisar as falas da comunidade e ao definir o que se

pretender estudar, porém nao se aprofunda o argumento, no documento.

Para além deste destaque, Freire afirma que o didlogo auténtico busca problematizar a

realidade, compreendendo 0 homem como sujeito da transformacéo, visando alcancar a sua

humanizacéo.

Dai que, para esta concep¢do como pratica da liberdade, a sua dialogicidade
comece, ndo quando o educador-educando se encontra com os educandos-
educadores em uma situacdo pedagdgica, mas antes, quando aquele se
pergunta em torno do que vai dialogar com estes. Esta inquietacdo em torno
do conteudo do didlogo € a inquietagdo em torno do contelido programatico
da educacédo (FREIRE, 1987, p. 47).
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No ultimo trecho, o documento exibe os termos interrelaciona e transversa e a
defini¢do do que entende por campo conceitual e area curricular, evidenciados na citacdo e na
figura a seguir.

O fendmeno ou conceito implica uma rede de conhecimentos denominada
campo conceitual. O campo conceitual é definido pela equipe da escola
(professores, diretor, coordenador pedagdgico, funcionarios e pais) e
interrelaciona e transversa conteudos, visando a melhor maneira de se
compreender o fendmeno ou foco em sua totalidade e as relagdes do
fendmeno com as diferentes areas curriculares. Cada area curricular tem seus
principios que serd apresentado posteriormente. Esses principios é que
norteiam a pratica de ensino do professor, segundo as caracteristicas
das criancas de cada tempo escolar de desenvolvimento e 0s eixos
norteadores desses tempos. Em outras palavras, os professores de cada
tempo, organizam seu planejamento de acordo com o0s principios de areas, 0
campo conceitual e as etapas de desenvolvimento. Assim sendo, o
planejamento é elaborado com vistas a trabalhar o campo conceitual
por meio dos contedidos escolares, estratégias e atividades que implicam
parceria entre o grupo de professores da escola e a comunidade
(SOROCABA, 1999, p. 46, - grifo nosso).

Ao analisar este extrato, percebemos que alguns termos merecem analises.

Freire entende que uma das caracteristicas da teoria curricular critica é a sua natureza
interdisciplinar, ou seja, considera-a como impulsionadora da integracéo aluno/sociedade que

permite ao aluno, o desenvolvimento do pensamento reflexivo e critico.

Contudo, como a concepcdo do complexo tematico adotado por esta rede visa a
organizacdo estrutural do curriculo, em temas vistos sob a Otica de eixos teméticos para o
desenvolvimento centrado na formacgdo humana e atrelado a realidade do aluno, o curriculo se
faz num processo participativo, porém distante da problematizacdo da visdo de mundo dos
educandos em torno dos temas e, por isto, também se distancia do comprometimento com a

transformacéo da realidade injusta.

Em outro ponto deste trecho, o termo totalidade apresenta-se sem referéncia quanto a
sua concepcdo. Muito embora, percebe-se que este termo assume a ideia de conexéo entre as
areas de conhecimento a serem trabalhadas, ao abordar que os professores organizam seu
planejamento de acordo com o0s principios das areas, 0 campo conceitual e as etapas de

desenvolvimento.

Conforme ja apontado, a ideia de totalidade em Freire (1987) busca conhecer 0s
contextos na estrutura micro e macro para a construcdo da sintese da realidade, e dessa forma,

0 termo assume uma dimensdo maior que a ideia de conexao.
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Na organizacdo curricular freireana, que estd implicita na concepcdo de educacao
libertadora, a nogéo de totalidade se concretiza no processo denominado ‘redugdo tematica’,

que Freire caracteriza da seguinte forma:

Feita a delimitacdo tematica, cabera a cada especialista (...) apresentar a
equipe interdisciplinar o projeto de reducdo de seu tema. (...) Neste esforco
de ‘redugdo’ da tematica significativa, a equipe reconhecera a necessidade de
colocar alguns temas fundamentais que, ndo obstante, ndo foram sugeridos
pelo povo, quando da investigacdo. (...) Na ‘redugdo’ tematica, que ¢ a
operagdo de ‘cisdo’ dos temas enquanto totalidades se buscam seus nucleos
fundamentais, que sdo as suas parcialidades. Desta forma, ‘reduzir’ um tema
é cindi-lo em suas partes para, voltando-se a ele como totalidade, melhor
conhecé-lo (FREIRE apud SILVA, 2004, p. 224).

Meio / instrumento através do qual professores, alunos e

comunidade se utilizam para analisar tal realidade

Figura 7 — O complexo tematico da rede municipal de ensino de Sorocaba
Fonte: Documento do acervo da Prof.2 Ursula Jacinto Medeiros, disponibilizado em junho de 2017.

Uma dltima analise encontramos na figura acima, sob a Otica dos pressupostos
freireanos e esta relacionada ao termo conscientizacdo. Em nenhuma outra parte do
documento este termo € citado, ou seja, sugere-se que o termo foi introduzido na figura sem

fundamentacéo epistemoldgica em Freire.

Para Freire o processo de conscientizacdo é uma categoria fundante na educacgdo
libertadora, pois envolve a praxis (acdo-reflexdo-acdo), de modo que a tomada de consciéncia
ndo ocorre em homens isolados, mas nos homens concretos e inseridos na realidade que se

busca desvendar, por meio da sua reflexdo e da sua acéo transformadora.
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Retomando o que foi proposto no inicio deste item, realizaremos a seguir, analises
guanto ao processo formativo desta rede, que foram compostas das reflexGes da equipe de

formacdo’ e da minha participagdo como professora durante o processo.

O processo formativo desta organizagdo curricular contou com o apoio dos
multiplicadores em rede, por meio do plano de formagédo continuada da SEC com base nos

seguintes momentos:

1. Formacao da equipe técnica da SEC sob assessoria da Profé. Mantoan;

2. Estudo dirigido com os coordenadores pedagdgicos das escolas para a reafirmacdo da nova
organizacao curricular e a construcdo de referenciais norteadores da proposta do curriculo
integrado via complexo tematico;

3. Formacdo dos professores da rede municipal mediada pelos gestores, coordenadores

pedagdgicos das escolas e supervisores;

Nas acdes internas das instituices escolares houve a construcdo do complexo
tematico, de acordo com sua realidade, com possibilidades de praticas pedagdgicas

inovadoras por parte dos educadores, construidas nas reunides:

a) de avaliagdo do ensino/aprendizagem (SEC, professores, coordenadores das escolas e
diretores);
b) técnico-pedagdgicas (diretores, coordenadores pedagogicos da escola e professores);

c) e, de equipe (diretores, professores e funcionérios da escola).

Tendo em vista a politica de formacdo da SEC, percebemos a preocupacdo da
verticalizacdo do curriculo, ou seja, a preocupacdo na elaboragdo das partes constitutivas do

complexo tematico.

Em contrapartida, a Secretaria da Educacdo viabilizou o desenvolvimento da
autonomia das escolas na elaboracdo dos seus curriculos e da elaboracdo dos seus complexos
tematicos, participando como coautores destes momentos, conforme apresentado no livro-ata
da ‘Escola B’ no ano de 2002.

Termo de visita: Estive em visita nesta Unidade Escolar para tratar dos
seguintes assuntos: 1. Agendamento das datas para as reunifes ensino-
aprendizagem, neste bimestre; 2. Preparacdo da pauta das referidas reunides;
3. Importéncia de organizar reunides para a reapresentacdo do documento -
Diretrizes Pedagdgicas da Secretaria da Educagdo e Cultura para a Gestdo
Democréatica das escolas municipais; 4. Conhecimento do trabalho de
levantamento do diagndstico da realidade da escola para adequacdo do PPP;

7> As reflexdes da equipe de formagéo gerou o Relatério da SEC — 2002.
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5.Agendamento de reunides pedagdgicas com intervencdo dos
coordenadores pedagogicos e dos professores formadores; 6. Organizacéo de
tempos e espagos para a apresentacéo dos projetos desenvolvidos pela escola
e das atividades significativas desenvolvidas pelos professores. 26/03/2002
Supervisora de ensino.

Conforme a leitura detalhada deste livro ata, destacamos a auséncia de registros que
demonstram o envolvimento da comunidade escolar, dos membros dos conselhos escolares e

dos demais funcionarios nesse processo de formacao desencadeado junto aos educadores.

Quanto ao aspecto pedagogico/curricular através de trabalhos com projetos e com
atividades significativas encontramos longos registros expondo a discussdo, reflexdo e

socializacdo destas praticas.

Perez (2008) confirma o desenvolvimento da autonomia curricular das escolas, ao

demonstrar que

as orientacGes dadas as equipes escolares foram de maneira a que as mesmas
considerassem como base da construgdo do curriculo, o diagnostico da
comunidade, que foram diferentes para cada escola. Dessa maneira foram
utilizados textos pertinentes a essa construgdo. Foi proposto a todo o
momento, reflexdo, revisdo e complementacdo desse curriculo que néao
deveria ser visto como algo fechado e acabado. Solicitivamos das equipes
que adequassem o curriculo ao contexto escolar (PEREZ, 2008, p. 70).

Nesse sentido, entendemos que a politica de formacdo da SEC em relagdo a esta nova
organizacdo curricular ocasionou impactos diferentes nas diversas Unidades Escolares, ao
considerar o compromisso da equipe de gestores, supervisores, do seu corpo docente e do

pessoal de apoio, visto que inimeras interpretacdes foram feitas em relacdo ao documento.

Para algumas escolas esta perspectiva curricular foi aceita e exercida com o
comprometimento aos contextos do entorno da escola e ampliaram suas concepg¢des na
tentativa de buscar problematizar a realidade e, em outras, fizeram do complexo temaético a
organizacdo para um trabalho realizado a partir de temas, ou seja, elaborou-se o curriculo na

oOtica de eixos tematicos.

Conforme os exemplos, podemos visualizar que nesta rede surgiram diferentes

complexos tematicos, observados no exemplo da ‘Escola A’ e da ‘Escola B’.
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Complexo Tematico

Educacdo
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2002
ENSINO
FUNDAMENTAL

Infra-estrutura

Figura 8 — Complexo tematico da Escola A
Fonte: Documentos do acervo da Proft Ursula Jacinto Medeiros, disponibilizado em junho/2017.

Acontecimentos Mundiais

Preservacgio
das reservas
naturais, espécies
valorizacio como
garantia de

sobrevivéncia

FMI - BIRD
Multinacionais

e G8

Mundos
Desenvolvidos e
Subdesenvolvidos

Distribuic¢io de renda Educacio
como forma demobilidade social
Trabalho X Desemprego

] Complexo Temitico

[[] Campos Conceituais ESCOLA "B" - 2002
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Figura 9 — Complexo tematico da Escola B
Fonte: Documentos do acervo da Prof® Ursula Jacinto Medeiros, disponibilizado em junho/2017.

Importante destacar que, durante o periodo (199-2007), a SEC apresentou uma politica
de formacdo para atendimento as necessidades pontuais de cada escola, ampliando em 2004,
sua equipe de professores formadores, buscando como resultado a expansdo do trabalho na

aproximacao com e entre as unidades escolares.
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Em 2007 foi estabelecida a parceria com o Instituto Paulo Freire (IPF) que ao analisar
os documentos escolares, sugeriram como instrumento de avaliacdo, os indicadores de

qualidade na educagdo’®.

Este momento de parceria da Secretaria da Educagdo com o IPF foi para assessorar a
implementagdo do Programa “Escola Cidada”, no desenvolvimento de vérias a¢des entre elas:

a formacéo das equipes escolares e a atualizagdo do PPP de cada escola.

Conforme registros da SEC, o trabalho realizado pelo IPF desencadeou o
enfraquecimento das a¢des voltadas ao complexo tematico e encaminhou 0s processos desta

rede para a elaboracdo do curriculo minimo.

Ao considerar a politica de formacdo da SEC deste periodo, entendemos que a mesma
buscou muito mais o carater de orientacdo e producdo do complexo tematico, do que

propriamente o da reflexdo sobre a préatica de cada educador e de cada escola.

Paulo Freire acredita na formacdo permanente dos educadores, mediante um processo
continuo de reflexdo e problematizacéo da praxis educativa, a fim de viabilizar a melhoria da

qualidade da educacdo e das préaticas pedagogicas e curriculares.

Por isso é que, na formacdo permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente
a prética de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima prética. O
préprio discurso tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo
concreto que quase se confunda com a prética (FREIRE, 2002, p. 18).

Silva (2004), educador freireano, reafirma que uma perspectiva de formacao
permanente evidencia-se na préatica das discussdes coletivas e apresenta-se como forma de

alcancar politicamente a educacdo democréatica no cotidiano escolar.

E no movimento problematizador organizado, a partir da reflexdo sobre as
necessidades concretas, com o objetivo de compreendé-las como conflitos
culturais e tensbes epistemoldgicas, que se evidenciam as contradicGes
sociais a serem superadas pelo plano de acdo construido pela comunidade
escolar (SILVA, 2004, p. 374).

Sendo assim, destacamos que a organizacao curricular da rede por intermédio do
complexo tematico buscou superar um curriculo tradicional. No que tange ao problema da

pesquisa observamos a tentativa em buscar pressupostos do curriculo critico-libertador, porém

’® Instrumento avaliatério coordenado pela Acdo Educativa, UNICEF, INEP e Ministério da Educacéo, com
bases nas seguintes dimensdes: ambiente educativo; pratica pedagdgica e curricular; avaliacdo, indicadores e
perguntas; gestdo escolar democrética; formagéo e condi¢bes de trabalho dos profissionais da escola; acesso e
permanéncia dos alunos na escola e ambiente fisico escolar.
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as aproximag@es implicitas presentes no documento, ora ndo foram aprofundadas, ora nao

exibiram os mesmos significados em Freire.

Para finalizar este item, de modo a elucidar os principais topicos, organizamos 0

quadro abaixo:

Quadro 21 - Quadro-sintese da organizacdo curricular e o seu processo formativo

Organizagdo | « Modelo estrutural: por intermédio do complexo tematico;

curricular Baseado nas experiéncias da CAPI (Valinhos) e da Escola Cidadda (POA) - a
concepcao do complexo tematico compreende os temas sob a 6tica de eixos tematicos
para o desenvolvimento centrado na formacdo humana e atrelado a realidade atual.

« Modelo pedagdgico/curricular: trabalho com projetos;
Baseado na experiéncia da Escola Plural (BH), pratica educativa que visa romper com
a sequéncia de conhecimentos. A pluralidade dos projetos visava as possibilidades e
necessidades do seu contexto de a¢do pedagogica.

e Categorias freireanas

didlogo: aproxima-se do curriculo critico-libertador, ao compreender os caminhos que
a escola faz para encontrar o foco do complexo, porém o termo didlogo ndo €
aprofundado nos pressupostos freireanos, entendendo que o didlogo para Freire
propicia a reflexdo sobre a realidade e a intervengdo sobre a mesma;

problematizacdo da realidade: encontramos contraria a concepcao freireana, visto
que o curriculo via complexo tematico apresenta distanciamentos ao tema gerador
(objeto de estudo ndo problematizado e os temas emergem sob a 6tica do educador);

praxis: aproxima-se dos pressupostos freireanos, por abordar a realidade sociocultural
do local. Freire vai além, ao considerar que a realidade é para ser problematizada.

o Analise feita a partir da equipe de formagéo (por meio do documento Relatério da

Pr . R .
0CEsS0 SEC —2002) e da minha participacdo enquanto docente naquela época;

formativo

e Apesar da equipe da SEC viabilizar o desenvolvimento da autonomia das escolas
observamos a presenca da verticalizagdo do curriculo, ou seja, a preocupagdo na
elaboracdo das partes constitutivas do complexo temético. Paulo Freire vai além,
pois acredita na formacdo permanente dos educadores, mediante um processo
continuo de reflexdo e problematizacdo da préaxis educativa, a fim de viabilizar a
melhoria da qualidade da educac&o e das praticas pedagogicas e curriculares.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como tema — o curriculo — assunto de estudos e debates na
contemporaneidade, inclusive em decorréncia da elaboracdo da Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2016) e, por conta das minhas vivéncias e reflexdes nas questdes
curriculares, que permeou toda a minha trajetoria, enquanto educadora, na rede de educacao

municipal de Sorocaba.

Considerando a amplitude do tema, delimitamos o assunto, ao refletir e analisar do
movimento de construgdo curricular da rede municipal de Sorocaba, compreendida entre
1999 e 2007.

No centro desta investigacdo, anunciamos o problema desta pesquisa: Em que medida
ha pressupostos critico-libertadores no movimento de construcéo curricular da rede municipal

de Sorocaba entre os anos de 1999 e 2007?

Em buscas de respostas ao problema, definimos como objetivo geral, analisar
criticamente 0 movimento de construcdo curricular municipal desta rede e como objetivos
especificos: realizar a pesquisa bibliografica sobre as teorias do curriculo, aprofundando as
teorias curriculares criticas, em especial o curriculo critico-libertador em Freire; analisar
criticamente a partir dos seus aspectos histdrico, social e politico as intervengdes das politicas
publicas no @mbito curricular municipal deste periodo; analisar os documentos oficiais e 0s
processos formativos das préaticas realizadas nas Unidades Escolares, além de possibilitar

contribuicBes para estudos sobre o curriculo na atualidade.

Para alcancar esse objetivo, elaborou-se um processo metodologico de cunho
qualitativo, envolvendo duas etapas: a primeira ao realizar a revisdo bibliografica do
referencial tedrico da pesquisa — teorias curriculares e concepcao de curriculo critico em

Freire — e, por conseguinte, a analise documental.

Nessa perspectiva, a anélise documental embasou-se nos pressupostos do curriculo

critico-libertador, devido a aparente existéncia nos documentos analisados.

Importante lembrar que o movimento de construcdo curricular desta rede, neste
periodo, foi balizado no documento intitulado ‘Diretrizes Pedagogicas da Secretaria da
Educacdo e Cultura para a gestdo democratica das escolas municipais’. Dessa forma, esta

pesquisa ndo analisou somente o fendmeno particular — a organizagdo curricular por
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intermédio do complexo tematico — e sim o Ideario e o PPP, por considerar que estes sdo

inseparaveis e indissociaveis da totalidade histérico-social deste periodo.

O embasamento deste documento decorreu dos Cadernos da Escola Plural (Belo
Horizonte), da Escola Cidada de Porto Alegre e dos Cadernos de Valinhos (SP), sendo que
estas duas Ultimas experiéncias embasaram-se na ‘organizagdo dos programas de €nsino
segundo complexos’ de Pistrak, visando ultrapassar uma pratica conservadora e tradicional da
época, que exibia politicas publicas neoliberais, com curriculos fragmentados num contexto

rigido pela falta de didlogo com a realidade.

Inicialmente, percebemos que, durante o texto denominado “Ideéario”, houve a
preocupacao em apresentar a concep¢do da educacdo sorocabana e os objetivos de cada nivel
escolar, porém sem aprofundamento epistemoldgico, apontando os conceitos de forma

superficial.

Observamos na parte intitulada “Projeto Politico Pedagdgico” que, em varios excertos
apresentou-se a mesma escrita do documento da CAPI — Valinhos, sugerindo que ndo houve

um estudo a partir do contexto do municipio.

E no texto intitulado “Organizacdo curricular por intermédio do complexo tematico”
encontramos a tentativa em buscar pressupostos do curriculo critico-libertador, porém as
aproximagOes implicitas presentes no documento, ora ndo foram aprofundadas, ora ndo

exibiram os mesmos significados em Freire.

Importante lembrar que, apesar da Secretaria de Educacdo ter viabilizado a autonomia
das escolas na elaboracéo de seus curriculos, a mesma se preocupou em institucionalizar um
modelo predefinido, o que acarretou numa verticalizacdo do curriculo, no sentido da

elaboracdo das partes constitutivas do complexo tematico.

Constatamos, também, em nossas andlises, que esta rede superou um curriculo
fragmentado e descontextualizado da realidade, porém permeou as trés grandes teorias

curriculares, na busca dos embasamentos tedricos e epistemologicos.

Evidenciamos esta constatacdo, no documento - Relatério (2002) da SEC - ao
apresentar a avaliacdo dos processos — PPP e complexo tematico — apontando as seguintes

sugestdes para 0s proximos anos:

1. No curriculo do ensino fundamental deveria constar a identidade socio-
cultural; caracteristicas do desenvolvimento humano, de acordo com a faixa
etaria: cognitivo, social, perceptivo-motor e afetivo; estabelecimento das
competéncias em construcdo; processos pedagdgicos na atuacdo do
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professor; e principios das areas, para que estas sejam utilizadas na aquisi¢do
do conhecimento. Tendo como aporte tedrico: Piaget, Perrenoud, Tomaz
Tadeu da Silva, Paulo Freire, Edgar Morin, Boaventura de Souza Santos,
Jorge Larossa, Vygotsky, o material da escola Plural, de Valinhos, da Escola
Cidada, dos Referenciais Curriculares Nacionais e dos Parametros
Curriculares Nacionais (PEREZ, 2008, p.70).

Assim, podemos considerar que 0 movimento de construcdo curricular desta rede no
periodo de 1999 a 2007 apresentou uma diversidade de teorias curriculares e de tedricos, de

modo a inferir que as mesmas apresentaram-se “todas juntas ¢ misturadas” nos documentos

analisados (Ideério e PPP).

Também constatamos que ao analisar 0 documento na perspectiva curricular critico-
libertadora, sob a Otica das categorias freireanas dialogo, préxis e problematizacdo da
realidade, tais categorias, ora se aproximam, ora se distanciam dos mesmos significados que

para Freire, de modo que, também, ndo foram aprofundados.

Em relacdo a categoria dialogo, o curriculo desta rede faz relagcbes com as falas da
comunidade, porém nao aprofunda esta questdo quanto aos pressupostos freireanos. Considera
a dialogicidade entre os sujeitos e a realidade, mas aborda este conceito de forma superficial.
Em outro aspecto, apresenta a categoria dialogo entendendo que a superacdo do conteudo
linear e a possibilidade da interdisciplinaridade é um dos caminhos possiveis para o exercicio
do curriculo critico, porém distante da concepc¢éo libertadora, devido ao conceito de didlogo
em todo o documento ndo apresentar aprofundamento do termo. Para Freire o diélogo,
compreendido na relacdo horizontal entre educadores e educandos, possibilita problematizar a
realidade e juntos buscar conhecimentos para a transformacédo das relacBes humanas e da

sociedade vigente.

Quanto a categoria praxis encontramos implicita a concep¢do em Freire, ao considerar
a realidade sociocultural para a elaboracéo do curriculo, aléem da relacédo estabelecida entre o

politico, o pedagdgico e a préatica curricular, mas estes significados ndo foram aprofundados.

Para Freire (1987), um curriculo critico-libertador viabiliza o desenvolvimento da
consciéncia critica na relacdo entre educador e educando mediatizados pelo mundo. Este
mesmo autor afirma, também, que o curriculo critico-libertador ndo sé contextualiza, pois visa

superar as relacdes desiguais e transformar a realidade vigente.

Em relacdo a categoria problematizacdo da realidade encontramos tal concepgéo

distante da freireana, observado no documento e na reflexdo entre a teoria curricular critica,
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Pistrak e Freire, inclusive no que tange as aproximagdes e aos distanciamentos do complexo

tematico e do tema gerador.

Nesse sentido, podemos afirmar que esta rede apresentou uma visdo distante das
concepcdes de Paulo Freire, principalmente no que envolve a questdo do trabalho com a

‘realidade do aluno’ e do real significado do termo ‘tema gerador’.

Para esta rede de ensino conhecer a realidade do aluno significou a época,
simplesmente realizar um estudo do meio em que o mesmo vive, contextualizando as

principais prioridades da comunidade, constatando-a.

Freire vai além desta abordagem, trazendo uma concepc¢do de realidade historica,
sendo o sujeito “capaz de captar a sua realidade, de conhecé-la para transforméa-la” (FREIRE,
1987, p. 22).

Em andlises aos documentos oficiais da proposta curricular e aos materiais usados nos
processos formativos, no periodo entre 1999 e 2007, entendemos que a rede compreendeu
equivocadamente tema gerador como o eixo central para a construgdo do complexo temaético,
pois a partir da constatacdo da realidade, o tema emergia da visdo do educador, a exemplo
podemos citar os temas: cidadania, meio ambiente, saude, entre outros temas trabalhados a

época.

Freire compreende o0 tema gerador como “uma concretizagdo, ¢ algo a que chegamos
através, ndo sO da propria experiéncia existencial, mas também de uma reflexdo critica sobre

as relagdes homens-mundo e homens-homens” (FREIRE, 1987, p. 50).

Em outras palavras, a busca pelo tema gerador em Freire, parte da visdo de mundo dos
educandos acerca da realidade e das analises dos educadores sobre as contradi¢fes sociais por

eles vividas.

Nesse sentido, o conceito curricular em Freire, que esta contido em sua concepcao de
educacdo libertadora, compreende que o objeto de estudo — a realidade concreta — deve ser
problematizada, visando a superacdo destas contradicbes e, consequentemente, a
transformacéo da realidade.

Assim, reiteramos que a analise do movimento da construcdo curricular desta rede
entre os anos de 1999 e 2007, muito embora, tenha se revelado distante dos pressupostos da
educacdo critico-libertadora de Freire, em muitos aspectos, contribuiu para uma reflexdo

sobre os sentidos e significados dos usos de temas para a organizacdo de praticas curriculares



132

que pretenderam superar o uso fragmentado de conhecimentos cientificos na educacéo

escolar.

Considera-se, portanto, que 0 movimento de construcdo curricular da rede municipal
de educacdo de Sorocaba entre os anos de 1999 a 2007, muito embora, tenha buscado
fundamentacdes no tema gerador de Freire, dele se distancia, e se aproxima da proposta de

organizacao curricular por intermédio de complexos tematicos, segundo Pistrak.

Por fim, tais analises possibilitaram a esta pesquisadora uma reflexdo sobre minha
prépria pratica como vice-diretora de escola de uma unidade escolar desta rede, inclusive nas
questBes que envolvem a articulacdo da teoria com a prética e 0s aspectos que guiam a
organizacgédo curricular em torno das visdes de mundo de todos os membros da comunidade
escolar (educadores, educandos, pais, gestores, entre outros) para romper com o discurso e
com a pratica dominante, que reproduz a realidade opressora e desigual. Logo, cabe destacar
que a continuidade desta pesquisa através de estudos em escolas especificas podera contribuir
para analises mais aprofundadas, visando possibilidades de reflexdo e de construgdo e

desenvolvimento de uma concepcdo de curriculo critico-libertador, na atualidade.
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ANEXQOS

ANEXO A — Principios das areas

PRINCIPIOS DAS AREAS

AREA DE EXPRESSAO /

LINGUA PORTUGUESA /

ARTES/ EDUCACAO DO
MOVIMENTO

O desenvolvimento das
diferentes linguagens expressivas:
verbal. gestual. plastica visando o
crescimento individual e coletivo
que possibilite uma participagao
critica e transformagcao da
realidade sociocultural.

AREA DE GEOGRAFIA /
HISTORIA

A transformagio individual ¢
coletiva das pessoas ocomre a
partir da reflex@o / acfio, no seu
tempo ¢ espago, resgatando suas
origens ¢ buscando a melhoria da
qualidade de vida da comunidade
em que essas pessoas sdo
inscridas.
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AREA DO PENSAMENTO
LOGICO - MATEMATICO/
MATEMATICA

O pensamento logico -
matematico parte do saber popular
para chegar ao saber cientifico ¢
se propde a estabelecer relagdes
entre as diferentes relagdes do
cotidiano de¢ modo que explicite
uma visfio de mundo onde sujeitos
historicos atuem criticamente na
sua transformacfo.

AREA DE CIENCIAS
(FISICAS, QUIMICAS E
BIOLOGICAS)

Na relagfio seres vivos /
universo. o homem aparcce COmMo
sujeito ¢ objeto, transformando ¢
sendo influenciado pelos
fendomenos da realidade.

Fonte: Documentos do acervo da Prof Ursula Jacinto Medeiros, disponibilizado em junho/2017.
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ANEXO B - Aspectos principais do complexo temético do ensino fundamental da rede

municipal de ensino de Sorocaba
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Fonte: Documentos do acervo da Proft Ursula Jacinto Medeiros, disponibilizado em junho/2017.

VALORES




ANEXO C - Aspectos principais do complexo tematico da educacdo infantil da rede

municipal de ensino de Sorocaba

Fonte: Documentos do acervo da Proft Ursula Jacinto Medeiros, disponibilizado em junho/2017.
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APENDICE

APENDICE A - Carta de anuéncia
UNIVERSIDADE FEDERALNDE SAO CAR LO~S — CAMPUS SOROCABA
PROGRAMA DE POS — GRADUACAO EM EDUCACAO

Sorocaba, 19 de maio de 2017.
Carta de anuéncia
A Secretaria Municipal de Educacéo de Sorocaba
Prof? Marta Regina Cassar

Prezada Senhora

Vimos, pelo presente, solicitar autorizacdo para que a aluna Fabiana Boschetti Nunes,
regularmente matriculada no Programa de Pds Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal de Sdo Carlos — Campus Sorocaba, sob minha orientacdo, consulte os arquivos da
Secretaria da Educacdo, com fins exclusivamente cientificos, a fim de realizar sua pesquisa de
mestrado intitulada: UM OLHAR CRITICO-LIBERTADOR SOBRE O MOVIMENTO
DE CONSTRUCAO CURRICULAR DA REDE MUNICIPAL DE SOROCABA
ENTRE 1999 E 2007.

A referida pesquisa tem como objetivo analisar os documentos curriculares e o0s
registros da pratica da rede municipal de ensino de Sorocaba na perspectiva de uma educacéo
libertadora, no recorte temporal entre 1999 e 2007.

A metodologia sera a anélise documental. Para tanto, envolvera a consulta de alguns
documentos que estdo disponibilizados no portal desta Prefeitura, bem como alguns
documentos internos desta secretaria.

Certos de contarmos com a participagdo desta Secretaria da Educacdo no
desenvolvimento deste estudo.

Agradecemos a colaboragao.

Atenciosamente

VLS

Prof* Dra. .ldh'ana Rezende Torres
\ /‘

Programa de Pos Graduagdo em Educagio

Universidade Federal de Sdo Carlos — campus Sorocaba
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APENDICE B - Apresentacéo do pesquisador

Apresentacdo do pesquisador

A pesquisadora Fabiana Boschetti Nunes, CPF.156.603.438-80, RG n° 25.739.534-9,
nascida em Sorocaba, portador do contato telefénico (015) 99125-9916 e e-mail
fabianaboschettinunes@gmail.com, vinculado ao programa de pés graduacao da Universidade
Federal de S&o Carlos solicita autorizacédo desta Secretaria de Educacdo para realizacdo de
pesquisa por meio do projeto UM OLHAR CRITICO-LIBERTADOR SOBRE O
MOVIMENTO DE CONSTRUCAO CURRICULAR DA REDE MUNICIPAL DE
SOROCABA ENTRE 1999 E 2007, sob orientacdo do Profa. Dra. Juliana Rezende Torres,
cujo objetivo geral é: analisar os documentos curriculares e a pratica da rede municipal de
ensino de Sorocaba na perspectiva de uma educacao libertadora, no recorte temporal entre
1999 e 2007.

Estou ciente que este cadastro é apenas um instrumento oficializando minha

solicitacdo, que passara pelos procedimentos da Secretaria da Educacéo e observara:

- Viabilidade da pesquisa
- Relevancia da temética para o sistema municipal de ensino;
- A resposta ao pesquisador sera formalizada via e-mail ou por telefone por um dos membros

da equipe que compde a Secretaria da Educacéo.

Atenciosamente

k'tg,t ALY
Fabiana Boschetti Nunes
CPF.156.603.438-80
RG.25.739.534-9




144

APENDICE C - Termo de responsabilidade do pesquisador

Termo de responsabilidade do pesquisador

Nome da Pesquisadora: Fabiana Boschetti Nunes, proponente da pesquisa de Mestrado em
Educacdo, intitulada UM OLHAR CRITICO-LIBERTADOR SOBRE O MOVIMENTO
DE CONSTRUCAO CURRICULAR DA REDE MUNICIPAL DE SOROCABA
ENTRE 1999 E 2007, declaro que respeito e tenho pleno conhecimento dos procedimentos
éticos que envolvem a execucdo deste Projeto de Pesquisa junto a Secretaria de Educacdo do
Municipio de Sorocaba, bem como comprometo-me a executé-los, conforme critérios abaixo:

O pesquisador devera junto ao Orientador e/ou do Coordenador do Programa de Pds-
Graduacao assinar o Termo de Responsabilidade, comprometendo-se a:

a) Divulgar a SEDU os protocolos que se fazem necessarios para acompanhamento da
pesquisa;

b) Junto ao Orientador e/ou do Coordenador do Programa de P6s-Graduagao apresentar 0s
dados, informacgdes quantitativos/qualitativos coletados por meio da pesquisa, para a
Secretaria da Educacdo em data consensada entre ambos;

c) Enviar a verséo final do trabalho de pesquisa em formato digital (CD-ROM OU DVD) e
impresso para o acervo da Secretaria de Educacao;

d) Submeter a outra analise da Secretaria de Educacdo, dissertacdo ou tese caso venha a se

tornar livro ou artigo em revista indexada;

Atenciosamente

%gtt uL 5

Fabiana Boschetti Nunes
CPF.156.603.438-80
RG.25.739.534-9
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APENDICE D - Termo de consentimento livre esclarecimento

Termo de consentimento livre esclarecimento

Titulo do Projeto: UM OLHAR CRITICO-LIBERTADOR SOBRE O MOVIMENTO
DE CONSTRUC}AO CURRICULAR DA REDE MUNICIPAL DE SOROCABA
ENTRE 1999 E 2007.

Pesquisadora Responsavel: FABIANA BOSCHETTI NUNES

Instituicdo a que pertence a Pesquisadora Responsavel: UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SAO CARLOS — CAMPUS SOROCABA

Telefones para contato: (15) 99125-9916

Esclareco que para o desenvolvimento deste projeto de pesquisa ndo sera necessario a
participacdo de nenhum sujeito da Secretaria de Educacéo do municipio de Sorocaba, 0s

dados referentes a esta secretaria serdo feitos por analise documental.

Atenciosamente

bﬁgﬁ ULy
Fabiana Boschetti Nunes
CPF.156.603.438-80
RG.25.739.534-9
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APENDICE E - Autorizacdo da pesquisa

Realizacéo de pesquisa Entrada x = B

Elisa Ivace Momoshima <emomoshima@sorocaba.sp.gov. br= 30 de mai (Hé 4 dias) . -
g para mim [~

Boa tarde Fabiana,

A Marta pediu para informar que vocé poderd realizar a pesquisa, ficard sob a supeniso da Supervisora Rogéria.
Os seus documentos estdo sendo encaminhados para ela pelo protocolo.

Abracos,

Eljsa lvace Momoshjma
Secretaria da Educacao

Prefeitura de Sorocaba

15 3238 224472201
emomoshima@sorocaba.sp.qov.br

%ﬁ{l Prefeitura de Secretaria da Educagdo
_.{‘:._9.-%. SOROCAM Endereco: Av. Eng. Carlos Reinaldo Mendes, 3.041,
i Alto da Boa Vista - 12 andar.

Fone: (15) 3238-2244 /2201

E-mail: educacao@sorocaba.sp.gov.br




