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RESUMO

No contexto de sala de aula é necessario (re) conhecer e compreender a bagagem trazida
pelos aprendizes. O conceito de crencas (BARCELQOS, 1995) é recorrente para tentar
entender tal contexto e auxiliar professores a lidar com a diversidade que encontrardo
em sala de aula e, de acordo com Almeida Filho (1993), as crencas sdo parte
fundamental da Operagdo Global de ensino de linguas. Considerando a implantacéo do
espanhol nas escolas publicas, segundo a lei 11.161/05, faz-se necessario o estudo das
crencas que futuros aprendizes de lingua espanhola tém da mesma. O presente trabalho
teve por objetivos identificar as crencas sobre lingua espanhola e ensino aprendizagem
de linguas de um grupo de participantes de um curso de espanhol oferecido através do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)/ Capes em uma escola
publica do interior do estado de Sao Paulo, bem como verificar se houve mudancas nas
crencas durante o curso e o que as influenciou. Considerando a abordagem contextual
das crencas, aplicou-se no inicio do curso um questionario em likert scale (Horwitz,
1988), durante o curso, foram pedidos diarios de bordo e, ao final, uma producdo de
texto, de modo que as crencas pudessem ser mapeadas, assim como possiveis
mudancas. Os resultados obtidos apresentam crencas de que o espanhol era uma lingua
dificil e que isso mudou a partir do contato dos participantes com a lingua, também
demonstra a valorizagdo da pronuncia em detrimento da escrita e o interesse dos
participantes em terem o espanhol como disciplina obrigatéria. Propomos, ao final, a
visdo de letramento critico como maneira de trabalho com as crencas em sala de aula,
visto que o letramento critico € uma pratica educacional que focaliza a relacdo entre
linguagem e visdes de mundo, praticas sociais, poder, identidade, cidadania, relacGes
interculturais e questdes de globalizacdo/localizagdo (MATTOS, 2011).

Palavras-chave: Crencas, lingua espanhola, letramento critico.



RESUMEN
En el contexto del aula es necesario (re) conocer y comprender las aportaciones traidas
por los aprendices. El concepto de creencias (Barcelos, 1995) es recurrente para tratar
de comprender este contexto y ayudar a los maestros a trabajar con la diversidad que
encontraran en el aula y, segun Almeida Filho (1993), las creencias son una parte
fundamental de la Operacion Global la ensefianza del idioma. Teniendo en cuenta que se
implement6 el espafiol en las escuelas publicas brasilefias, de acuerdo a la ley
11.161/05, es necesario estudiar las creencias que los futuros estudiantes de espafiol
tienen del idioma. Este estudio tuvo por objetivo identificar las creencias acerca de la
ensefianza de la lengua espafiola y del aprendizaje a partir de un grupo de participantes
en un curso de espafiol ofrecido a través del Programa de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia Institucional (Pibid) / Capes en una escuela publica, en el estado de Sédo
Paulo, asi como ver si hubo cambios en las creencias durante el curso y lo que influyd
en ellos. Teniendo en cuenta el enfoque contextual de las creencias, de primero se aplico
como herramienta de recogida de datos un cuestionario tipo Likert de escala (Horwitz,
1988), durante el curso se hicieron registros a través de diarios, y, al final, una
produccién de texto, de modo que las creencias podrian ser mapeadas, asi como
posibles cambios. Los resultados muestran la creencia de que la lengua espafiola era
dificil, pero fue reemplazada por la creencia de lengua fécil, a partir del contacto de los
participantes con la lengua, los resultados también demuestran el valor de la
pronunciacion en lugar de la escritura y el deseo los participantes en tener el espafiol
como asignatura obligatoria. Proponemos, en definitiva, la vision de la literacidad
critica como una manera de trabajar con las creencias en el aula, como la alfabetizacién
critica es una practica educativa que se centra en la relacion entre el lenguaje y visiones
del mundo, las practicas sociales, el poder, la identidad, la ciudadania , las relaciones

interculturales y las cuestiones de la globalizacion/localizacién (MATTQOS, 2011).

Palabras clave: Creencias, lengua espafiola, literacidad critica.



ABSTRACT

Taking into account the classroom context, it is necessary to know and to comprehend
the previous knowledge brought by students. The beliefs concept (BARCELOS, 1995)
is recurring to try to understand this context and to help teachers to deal with the
diversity they can find in the classroom and, according to Almeida Filho (1993), beliefs
are fundamental parts in the process of learning a language, named by him as “Operacgao
Global de Ensino de Linguas”. Considering the Spanish Language implantation at
public schools, according to the law 11.161/05, it is necessary the study about the
beliefs which future learners have about Spanish language. Likewise, this study has as a
first goal to identify the beliefs about Spanish language learning and teaching in a group
of people who participate in a Spanish language course at a public school. This course
was offered by the Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)/
Capes at a school in the interior of Sdo Paulo state. Also as a goal, it is intended to
verify whether beliefs changes happened during the course as well as whether the
courses influenced on it. Taking into account the contextual approach of beliefs, at the
beginning of the course it was applied a questionnaire in “Likert Scale” (HORWITZ,
1988). During the course, it was asked for them to write diaries and, in the end, they
wrote a text, in such a way that beliefs could be mapped, as well as possible changes.
The results obtained reveal beliefs that Spanish was a difficult language to be studied
and it changed at the moment students got in touch with the language, what also
elucidates the pronunciation appreciation to the detriment of writing and the interest of
students in having Spanish as an obligatory subject. In the end, it was propounded the
critical literacy view as a way of dealing with beliefs in the classroom, since critical
literacy is one educational practice which focuses on the relation between language and
worldview, social practices, power, identity, citizenship, intercultural relations and
globalization/location aspects (MATTOS, 2011).

key-words: beliefs, spanish language, critical literacy.
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Introducéao

O percurso de nosso estudo iniciou-se em meados de 2010, com uma pesquisa
de Iniciacdo Cientifica' (IC), a qual nos permitiu desenvolver uma investigagdo junto a
um pequeno grupo de aprendizes adolescentes que frequentava a escola publica, mas
foram entrevistados fora deste contexto, para identificarmos as representacdes que 0s
mesmos tinham sobre a lingua espanhola, pois constatamos em nossas leituras que tal
tema dava margem a visdes reducionistas sobre a lingua e a proliferacdo de estereotipos
por parte dos estudantes.

Pesquisas na area de lingua espanhola, como Celada (2002), Fanjul (2002, 2004,
2010) e Santos (2004, 2005), trazem contribui¢cbes importantes para a questdo dos
esteredtipos e do senso comum detectados tanto em faculdades quanto em cursos de
idiomas como, por exemplo, a questdo do espanhol ser uma lingua facil e de tal
facilidade estar atrelada ao fato do portugués e o espanhol serem linguas parecidas.
Dessas representacfes surgem ainda as crencas de que a proximidade entre as linguas
daria ao espanhol um titulo de lingua menos importante a ser aprendida.

Em Raizer (2012) mapeamos algumas representacdes sobre lingua espanhola
trazidas por participantes que ndo tinham contato institucional com a mesma.
Obtivemos como resultado, resumidamente, que o grupo da pesquisa de IC apresentava
algumas representacdes tais como o espanhol como sendo uma lingua facil, legal,
diferente, gostosa, facil de pronunciar, parecida com o portugués, ndo tdo conhecida,
pouco comentada. Tais afirmacdes (adjetivacfes/determinacfes) ndo sdo advindas do
curriculo escolar, uma vez que a disciplina ndo tinha sido, até entdo incorporada. No
entanto, por meio de nossa pesquisa, constatamos que dadas representacdes advém da
influéncia da midia, que prolifera o senso comum e deixa marcas de desconhecimento
com relacdo a lingua e cultura hispanica nos discursos das informantes.

A partir de tais resultados, abordamos em nossa presente pesquisa de mestrado a
influéncia que o contato com o ensino da lingua na escola pode incidir nas crengas, pois,
assim como Barcelos (2001), consideramos as crengas mutaveis, ou seja, passiveis de
mudancas, isso devido a varios fatores como a abordagem do professor, o material

didatico, as posi¢des dos colegas e 0 ambiente escolar.

! Iniciagdo cientifica intitulada: “Representacdes dos aprendizes de Ensino Fundamental e Médio

da rede publica de ensino brasileira com relacdo a lingua espanhola”, sob orientacdo da professora Dra
Rosa Yokota, durante os anos de 2009 e 2010 e financiada pelo CNPq, processo 124140/2009-2.
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Por considerarmos as crengas mutaveis, € nosso objetivo de pesquisa analisar um
curso de espanhol e verificar se houve mudangas nas crengas dos participantes durante
esse curso, analisando qual a influéncia do ensino na construcdo, permanéncia ou
mudanca das crencgas (se houver), assim como considerar as crencas com relacdo as
acoOes, a partir das observacOes da sala de aula.

\Vemos como necessario deixar claro que algumas crengas podem ser prejudiciais
ao ensino e aprendizagem de linguas, sendo, portanto, importante que o professor as
considere nesse processo, assim como é fundamental que os alunos sejam conscientes
de suas crengas e do fundamento das mesmas para que, desse modo, ndo fiquem sujeitos
a0 senso comum e & visdes reducionistas.

Desse modo, dar atencdo ao conceito de crengas em sala de aula faz parte do
processo de educar que, segundo Barcelos, é provocar mudancas ou criar condi¢des para
que elas acontecam, sempre partindo de um lugar que, no caso, Sa0 nossas crencgas a
respeito do mundo que nos cerca. (2007, p.110)

Visamos, portanto, entender melhor as crencgas, porém nao mais em um pequeno
grupo isolado como o foi na pesquisa de iniciacdo cientifica, mas sim em ambito
institucional, no qual os estudantes estdo em contato com a lingua espanhola.

O estudo sobre as crengas permite acessar ndo somente representagdes sobre a
lingua espanhola em si, mas também aspectos sobre ensino e aprendizagem de linguas
em geral, como por exemplo, estratégias de aprendizagem, visdes sobre cultura dos
falantes de espanhol, relacdo do portugués com o espanhol. O presente estudo, para
além de uma investigacdo sobre a lingua espanhola especificamente, possui como
intuito pensar a fungdo da lingua estrangeira no curriculo escolar, em como auxiliar a
formacdo de professores de linguas, assim como verificar a formacdo do estudante
cidaddo dada pela escola.

Nossa pesquisa justifica-se, entre outros fatores, pela importancia de se
considerar as crencas’ de alunos em sala de aula. De acordo com Almeida Filho (1993),
as crencas sao parte fundamental da Operacdo Global do Ensino de Linguas (figura 1) e,
portanto, é necessario conhecer as crengas que os alunos trazem para a sala de aula e

com isso, mobilizar o professor a pensar também em suas crencas.

2 Crencas sdo definidas como opinides e ideias que alunos e professores tém a respeito dos

processos de ensino e aprendizagem de linguas. S0 maneiras de ver e perceber 0 mundo e seus
fendmenos, co-construidas em nossas experiéncias e resultantes de um processo interativo de
interpretacdo e (re)significacdo (Barcelos, 2006)

13
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Figura 1: Esquema da Operacdo Global do Ensino de Lingua. Almeida Filho, 1993.

No esquema de Almeida Filho, as crencas fazem parte da abordagem do
professor e do aluno, a qual equivale ao conjunto de disposigdes, conhecimentos,
crengas, pressupostos e eventualmente principios sobre o que é linguagem humana, LE,
e 0 que é aprender e ensinar uma lingua-alvo (1993, p.17).

Outrossim, o reconhecimento das crencas auxilia os professores sobre como
trabalhar em sala de aula, tanto para a preparagdo de materiais como para respeitar a
realidade do aluno. Tal atitude desenvolve a visdo de mundo dos estudantes, pois
possibilita que tenham uma aprendizagem mais consciente e ativa. O docente, por outro
lado, caminha para ser um profissional reflexivo, pois, “sem a mudanga das crengas dos
professores, as mudancas feitas nas outras fases da Operacdo Global serdo apenas
transi¢des superficiais.” (BARCELOS, 2007, p.116).

Outra justificativa se refere ao ensino de espanhol no Brasil. A promulgacdo da
lei 11.161/2005, que sera descrita no capitulo 1, caracteriza-se como um fato politico e
historico que desencadeou a necessidade de estudos sobre lingua espanhola em contexto
de ensino publico.

Para direcionar a pesquisa, propomos o seguinte questionamento:

1) Quais as crencas sobre ensino e aprendizagem de espanhol apresenta o grupo de
estudantes adolescentes que participaram da pesquisa?

A pergunta nos leva aos seguintes objetivos:
14



1) Mapear as crencas que estudantes de escola publica trazem sobre a lingua espanhola
e sobre a aprendizagem de linguas

2) Apontar uma possivel intervencdo a partir das crencas identificadas nas aulas de
lingua estrangeira que possa enriquecer a reflexdo sobre as mesmas e a sua modificacao
dentro de uma proposta que leve a formacéo cidada do estudante.

Para expor o desenvolvimento da pesquisa e alcancar os objetivos propostos,
dividimos esta dissertacdo de mestrado da seguinte forma:

O capitulo 1 traz um breve historico do processo de implantacdo da lingua
espanhola na escola publica desde a Reforma Capanema, de 1942, até os dias de hoje
com a lei 11.161/2005, a “Lei do Espanhol”. Além disso, buscamos reafirmar o
propdsito do ensino de linguas na escola publica na formagdo do cidad&o critico e sua
importancia no desenvolvimento da visdao de mundo dos estudantes. O capitulo 1 traz
também algumas problematicas sobre a implementacdo da lei para a oferta de lingua
espanhola no Estado de Séo Paulo e o que isso acarreta com relagdo as crencas de todo
0 sistema educativo, ou seja, alunos, pais, professores e dirigentes.

No capitulo 2 trazemos o arcabouco tedrico relacionado as crencas. Por tratar-se
de um termo complexo, também trazemos outras definicGes utilizadas na area de
Linguistica Aplicada, como também em outras areas de conhecimento, como as ciéncias
sociais. Neste capitulo, definimos o conceito de crencas abordado no presente trabalho
(BARCELOS, 1995) e trazemos referéncias de importantes estudos sobre crencas,
representacdo e imaginario sobre linguas estrangeiras e especificamente sobre lingua
espanhola. Ademais, ressaltamos a importancia de se considerar as crengas N0 processo
de ensino e aprendizagem de linguas de forma a melhor compreender o contexto, assim
como auxiliar a formacao de professores e alunos.

O Capitulo 3 refere-se ao percurso metodoldgico de nossa pesquisa, ou seja,
esclarece a natureza da pesquisa, detalha os instrumentos de coleta de dados e a forma
de andlise. Para tal, utilizamos referéncias da area de metodologia de pesquisa como
Erickson (1985), Larsen Freeman (1994), Bortoni-Ricardo (2008), entre outros.

No capitulo 4 fazemos a apresentacdo dos dados coletados durante o percurso da
pesquisa, bem como a analise dos mesmos, considerando as crengas mapeadas, as
possiveis mudangas nessas crengas no decorrer do curso ministrado, assim como as

influéncias de tais crencas.
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O ultimo capitulo apresenta a relagdo que buscamos estabelecer entre as crencas
e o letramento critico®. Propomos a visdo de letramento critico como maneira de
trabalho com as crencas em sala de aula, visto que o letramento critico € uma pratica
educacional que focaliza a relagéo entre linguagem e visGes de mundo, préaticas sociais,
poder, identidade, cidadania, relagbes interculturais e questdes de
globalizacdo/localizagdo (MATTOS, 2011).

3 iy . . A .
Utilizamos no presente trabalho o termo em espanhol “literacidad” em correspondéncia ao

termo em portugués letramento, uma vez que, de acordo com Cassany e Castella (2010, 355), “la
literacidad incluye tanto las investigaciones sobre ortografia o correspondencia sonido-grafia, como el
analisis de géneros discursivos escritos, la investigacién antropolégica sobre el uso de la escritura en una
comunidad, el estudio longitudinal o histérico del devenir de una practica escrita en un ambito social, las
teorias cognitivas sobre los procesos mentales implicados en la lectura y la escritura o las reflexiones méas
politicas sobre los efectos sociales de la literacidad y el uso que determinados grupos hacen de la
herramienta de la escritura para mantener el poder”.
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Capitulo 1: O ensino de espanhol no sistema escolar brasileiro.

O ensino de espanhol nas escolas formalizou-se a partir da Reforma Capanema,
datada de 1942, cujo texto caracteriza-se pelo primeiro arquivo juridico que expressa a
obrigatoriedade da lingua espanhola nas escolas secundérias do pais. (RODRIGUES,
2010, p.78)

Nesta €época, a carga horaria de lingua espanhola era relativamente “simbolica”
se comparada as linguas até entdo ensinadas, como o francés (6 anos) e o inglés (5
anos). Com isso a inclusdo do espanhol conferiu certa relevancia a lingua e mostrou
como objetivo de sua implantagdo a integracdo, dado que, ao se oferecer o seu ensino,
propunha-se a integracdo do Brasil, falante de portugués, aos demais paises vizinhos,
que tém como lingua oficial o espanhol.

No entanto, ainda de acordo com Rodrigues (2010), com a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) de 1961 houve a reformulacdo na grade curricular e a criacdo dos
Conselhos Federal e Estadual de Educacdo. A LDB estipulava as disciplinas
obrigatdrias e comuns a todo o sistema de ensino médio, enquanto os Conselhos
atribuiriam a escolha das disciplinas optativas para completar a grade curricular. Na
LDB de 1961, o ensino de linguas ndo obteve espaco, a ndo ser pelo enquadramento
como disciplina optativa, se assim o quisesse 0 conselho estadual. O resultado, segundo

Rodrigues, foi tal que

As relacBes entre as linguas que transitavam pelo espago escolar passaram
por um intenso processo de reconfiguracdo que, pouco a pouco, transformou
o inglés em sinénimo de “lingua estrangeira”, provocando altera¢des no
curriculo secundério em todo o pais. (2010, p.90)

A partir de entdo, intensifica-se um processo que Rodrigues (2010) coloca como
desoficializacdo do ensino de linguas, uma vez que a lingua estrangeira passa a ter um
carater extracurricular e alheio a grade escolar. Tal desoficializacdo acentuou-se ainda
mais na década de 90 com o crescimento de cursos livres de linguas.

Apesar da mudanga com a posterior resolu¢do n° 58 de 1976, a qual dava por
obrigatério no 2° grau o ensino de lingua estrangeira, prevaleceu o imaginario do

aprendizado de lingua na escola como sinénimo de escassez, ndo relevancia e
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inutilidade, aléem do fracasso na aprendizagem ou mesmo sua ineficacia. Desse modo, o
real aprendizado de lingua estrangeira ficava a cargo de cursos livres.

Anos mais tarde, a resolucdo de n° 1 de 07/01/1985 dispds que “o rendimento
escolar do aluno em lingua estrangeira moderna para fins de promocao, far-se-ia apenas
com base na apuracdo de assiduidade, e a avaliacdo de aproveitamento se faria tdo
somente para fins de acompanhamento e planejamento.” (ALMEIDA FILHO, 2009,
p.36). Tal resolucdo deu continuidade ao processo de descaracterizagdo do ensino de
lingua ou de desoficializacdo, como apontado por Rodrigues (2010). Além disso, essa
descaracterizacdo do ensino de lingua estrangeira trouxe como consequéncia a
diminuicdo da respeitabilidade e prestigio da disciplina de linguas perante os olhos dos
alunos, pais e sociedade em geral. (ALMEIDA FILHO, 2009, p.36)

Em 1996, foi promulgada a nova LDB, que colocou o ensino de lingua
estrangeira como obrigatorio para o ensino fundamental, a partir da 52 série, e também

para o ensino médio. De acordo com Paiva (2003)

Parecia que, finalmente, o ensino de linguas estrangeiras via sua importancia
legitimada ao ser acolhido pela legislacdo educacional. No entanto, como
veremos a seguir, algumas acdes governamentais e algumas brechas na LDB
demonstram que o ensino de idiomas ainda é visto como algo pouco relevante
ou descolado dos projetos pedagogicos.

Considerando tal contexto, uma de nossas hipdteses para o estudo € que tais leis,
resolucdes, acordos e inconclusdes com relacdo ao ensino de linguas na escola publica
acabam por influenciar as crencas sobre a lingua na sala de aula e até o desinteresse em
estuda-las uma vez que seu acesso tem se mostrado tdo dificil e sua inclusdo no
curriculo tratada com pouco caso por autoridades.

Outra lei promulgada e que denota importancia para a presente discussao refere-
se especificamente ao ensino de lingua espanhola. A lei, 11.161 de 2005, dispbe sobre a
oferta obrigatéria do ensino de espanhol nas escolas de ensino medio, porém com
matricula optativa aos alunos. Tal lei teria o prazo de cinco anos, a partir de sua data de
publicacdo, para efetivar-se, ou seja, até o ano de 2010 todas as escolas deveriam,
obrigatoriamente, oferecer aos alunos o ensino da lingua espanhola.

Dessa forma, no momento atual (2012) todas as escolas de ensino médio

deveriam oferecer a seus alunos o ensino da lingua. Porém, 0s anos se passaram e 0
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cumprimento da lei se encontra ainda em vias priméarias de implementacao, pelo menos
no contexto do estado de S&o Paulo, espaco ao qual se restringe nossa pesquisa.”

No entanto, o esforgo para a inclusdo do espanhol na grade curricular tem sido
intenso por parte da associacdo de professores de espanhol, do corpo docente de lingua
espanhola de muitas universidades, como também por parte de graduandos em
licenciatura (espanhol) e de pesquisadores da area.

As tentativas de atender de forma precéria a nova lei federal no estado de Séo
Paulo em lugar de realmente introduzir a nova disciplina na grade curricular do ensino
regular sdo sintoma da luta de forcas politicas e econdmicas que rodeia o sistema
educacional. Em 2006 anunciou-se a assinatura de um convénio entre a Secretaria da
Educacdo do Estado de S& Paulo o Banco Santander e seu Portal Universia
(instituicbes privadas) e o Instituto Cervantes (6rgao de divulgacdo do Ministério de
Relacbes Exteriores da Espanha) para o projeto OYE, cuja finalidade era formar
professores de lingua espanhola atraves de um curso a distancia com carga horaria de
600 horas. O curso era voltado a qualquer professor independentemente da area de
conhecimento, o qual ficaria habilitado para ensinar espanhol. Porém, devido as
manifestacGes de professores, estudantes, pesquisadores e membros de conselhos de
lingua espanhola, tal acordo foi sofrendo um apagamento devido a repercussao negativa
de sua proposta, sendo que pouco se sabe de seus resultados e dos professores que dele
fizeram parte.

Em 2007, a Secretaria da Educacdo deu outro sinal de estar considerando a
implantacdo do espanhol nas escolas (Fanjul, 2010) através da proposta de criacdo de
OrientacOes Curriculares para a disciplina de espanhol. No entanto, apesar do amplo
namero de pesquisadores, especialistas e professores formadores da area de lingua
espanhola no Estado de Sao Paulo, a secretaria convocou uma instituicdo estrangeira, a
Consejeria de Educaciéon de La Embajada de Espafia para tal atribuicdo.
Paradoxalmente, a prépria assessora da Consejeria convidou as docentes da
Universidade de Sdo Paulo, Isabel Gretel Eres Fernandez e Neide Maia Gonzalez para

elaborarem as Orientagdes. Dois meses depois da entrega da proposta curricular, a

4 Cf. S8o Paulo: o pior de todos. Quem ganha e o que se perde com a (ndo) introducdo do

espanhol na escola publica paulista. In: Celada, M. T, Fanjul, A.P., Nothstein, S. Lenguas en un espacio de
Integracion: acontecimientos, acciones, representaciones. 1 ed. Buenos Aires: Biblos, 2010, p. 185-207.
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Secretaria da Educacdo anunciou que a mesma seria arquivada e ndo utilizada (Fanjul,
2010).

Apb6s um novo periodo de siléncio, em 10 de setembro de 2009 o entdo
governador de S&o Paulo anuncia um novo decreto que trouxe ainda mais polémicas. O
decreto 54.758 estabelecia que o ensino de linguas estrangeiras, entre as quais o
espanhol, se integraria ao curriculo escolar no ensino fundamental e médio, podendo ser
cursado nos Centros de Linguas (CELS) e, no caso de ndo atendimento & demanda, o
ensino poderia ser oferecido por instituicGes publicas e privadas que tivessem por
finalidade o ensino de idiomas. (artigos 4° e 5° do decreto 54.758. Grifo nosso).

Dessa forma, em 2010 o governo lancou o edital de “credenciamento de
Institui¢des de Ensino”, o qual tinha por propoésito o oferecimento do ensino de lingua
estrangeira moderna (Inglés, Francés ou Espanhol) por instituicdes privadas para os
alunos dos 2° e 3° anos do Ensino Médio da rede publica do Estado de Sdo Paulo.
Tamanha a incoeréncia de tal acordo ficava evidente aos docentes da &rea, visto que
nenhum concurso foi criado para o cargo de lingua espanhola, ainda que o estado de Sdo
Paulo possua “amplamente os recursos humanos necessarios para a implementacdo da
disciplina de espanhol”, essa terceirizagao disporia de R$ 85,35 por hora de aula para o
atendimento de uma turma de 20 alunos, enquanto que um professor da rede publica ndo
chega a ganhar R$10,00 por hora em uma turma de 40, podendo chegar a 50 alunos.

Apesar da terceirizacdo em andamento, em 14 de janeiro de 2010, a partir da
publicacdo da resolucdo 05/2010, anuncia-se finalmente a inclusdo do espanhol na grade
curricular, porém com sua oferta apenas aos primeiros anos do ensino médio e a partir
de agosto de 2010. Anunciou-se também a pretensdo de um concurso publico para
professores da disciplina.

As polémicas em torno da implementacdo da lei sobre a lingua espanhola nao
cessaram e trazem até hoje inconcluses, visto que até o presente ano de 2013 nenhum
concurso publico em nivel estadual foi realizado para a disciplina. Tal fato nos parece
fundamental também para entender o processo identitario com relagcdo as linguas
estrangeiras, como também permitem estabelecer relagdes sobre as crencas que se tem
da lingua desde os altos cargos publicos, passando pelas diretorias de ensino, escolas,
até se chegar a sala de aula. Acreditamos, com isso, ser fundamental olhar para as

politicas linguisticas no que se referem ao espanhol e refletir até que ponto as decisdes
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politicas, governamentais e econdmicas afetam também as crencas dos alunos sobre o
ensino da lingua e o interesse pela mesma.

As linguas estrangeiras, como afirmamos ao iniciarmos o capitulo, tém por papel
a formacdo de cidadao critico, o que supde a necessidade de um olhar cuidadoso a essa

area de pesquisa, assim como prop6e Almeida Filho. De modo que,

A abertura de avenidas na constru¢do de um corpo tedrico relevante para
apoiar o ensino de linguas nas escolas pode representar a quebra do estado de
crise em que vivemos € uma promessa de mudanca do cendrio escolar
brasileiro. Isso sera possivel com massa critica profissional e académica, com
movimentos profissionais de associaces, iniciativas oficiais conjuntas com
as universidades que mantém pesquisa e a intensificacdo da investigacdo
sistematica em linguistica aplicada. (2009, p.21)

A partir disso e, no intuito de fortalecer a discussdo sobre o papel da lingua
estrangeira em sala de aula, propomos seguir uma revisao de textos oficiais sobre o
ensino de linguas, bem como pesquisas na area de lingua estrangeira com relacdo as

crencas e especificamente sobre lingua espanhola.

O papel da lingua estrangeira na escola:

Em razdo da inexisténcia das Orientacdes curriculares para a disciplina de
Espanhol no estado de Sdo Paulo, tomamos como base as Orientacdes curriculares para
o Ensino Médio de 2006, doravante OCEMs®, do Ministério da Educacfo, que é
composta por trés volumes, sendo que nossa leitura se limita ao volume 1, “Linguagem,
codigos e suas tecnologias™ °

Devido a tematica de pesquisa, atemo-nos apenas a parte referente as linguas
estrangeiras e lingua espanhola.

No que se refere aos conhecimentos de linguas estrangeiras o objetivo € retomar
discussbes acerca da funcdo do ensino de lingua estrangeira nas escolas, ressaltar sua

importancia como complemento na formacdo do cidaddo; além disso, discutir pontos

> A elaboracdo das OCEMs se deu a partir de reflexdes iniciadas pelo Ministério da Educagdo

(MEC), em 2004, e depois, em conjunto com o0s sistemas estaduais da educacdo, professores, alunos da
rede publica e representantes da comunidade académica, as reflexdes iniciais se configuraram nas
diretrizes. A iniciativa de tal documento adveio da necessidade de retomar discussdes propostas pelos
Pardmetros Curriculares Nacionais (1996), de modo a abranger “contetidos de ensino médio e
procedimentos didatico-pedagodgicos, contemplando as especificidades de cada disciplina do curriculo”.
6 Tal documento, cujo subtitulo é “Linguagens, codigos e suas tecnologias”, se divide em
conhecimentos de lingua portuguesa, conhecimentos de literatura, conhecimentos de linguas estrangeiras,
conhecimentos de espanhol, conhecimentos de arte e conhecimentos de educagdo fisica.

21



sobre a pratica do ensino de idiomas como as habilidades que devem ser desenvolvidas,
seu espaco global, ou seja, sua relacdo em um mundo globalizado bem como as préticas
de letramento em comunh&o com o ensino de linguas. Nota-se, como foi mencionado
anteriormente, que o ensino de linguas estrangeiras parece representar o ensino de
inglés, tanto assim, que se criou o capitulo especifico para conhecimento de espanhol.

No espaco referente ao conhecimento de espanhol temos, nas OCEMs,
recomendacdes para desenvolver o trabalho com o idioma em sala de aula. As
orientagdes tratam também do contato dos alunos com esta nova lingua que aprenderao.
Em um primeiro passo, é ressaltada a diferenca entre o ensino de lingua estrangeira em
cursos livres e no ensino regular, dado que neste Gltimo, a lingua ndo é e ndo pode ter
fim em si mesma, ou seja, deve estar relacionada com as demais disciplinas,
estabelecendo relacGes e diferencas, de modo que se construa um conhecimento e se
forme um cidaddo com visbes que nao sejam reducionistas e que 0S MesSMOS Se
constituam como sujeitos a partir do contato com o outro e com a diversidade.

A partir de alguns topicos concernentes a inclusdo do ensino de espanhol nas
escolas, as propostas trazidas pelas OCEM’s, por exemplo, tentam abarcar os temas que
envolvem as particularidades do espanhol colocando-o como um idioma complementar
na formacdo dos alunos como cidaddos. Topicos internos e externos a lingua sdo postos
em destaque, como, o tratamento da heterogeneidade, qual variedade do espanhol o
professor deve ensinar, a questdo do portunhol, a proximidade das linguas (portugués e
0 espanhol).

O contato priméario do aluno com a lingua estrangeira se da através do professor,
articulador de vozes (BUGEL, 2000) e do material didatico e ademais, um aluno ao
entrar em um curso de espanhol (ou qualquer outra lingua) ja vem com representacdes
da lingua (KULIKOWSKI e GONZALEZ, 1999). Com isso, dada a importancia de se
contemplar as discussdes propostas pelas orientagdes, é relevante que tanto em
pesquisas como em sala de aula se pense na relevancia das crencas.

As pesquisas até hoje realizadas na area de espanhol como lingua estrangeira
refletem a necessidade de se entender o espanhol como uma lingua singular para 0s
brasileiros (CELADA, 2002), assim como se deve determinar 0s pontos de aproximacao
e distanciamento entre o portugués e o espanhol, trabalhando as habilidades e fugindo
dos ecos reducionistas, trocando a simples acdo pela reflexdo, como aponta Fanjul
(2004).
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Podemos notar que hd a preocupacdo de se trabalhar no sentido de evitar,
segundo as OCEMs, “dicotomias simplificadoras e reducionistas”, de modo que os
aprendizes estejam expostos ao aprendizado da lingua sem serem estimulados a
qualquer reproducéo de preconceitos. E neste sentido que as diretrizes se colocam em
pratica, para que haja um dialogo com o professor, de modo que 0 mesmo esteja
preparado para encarar adversidades e saiba conduzir o caminho dos estudantes nesse
novo rumo que lhes sera apresentado, ou seja, a lingua estrangeira.

Todos esses fatores constituem o ensino de lingua estrangeira e € por meio desse
conjunto, entre outros, que nos identificamos como falantes de lingua materna e
aprendizes de determinada lingua estrangeira, caminhando para a formacao continuada

de cidadaos criticos.

A luz das evidéncias obtidas por meio de pesquisas empiricas, ha certo
consenso de que as préaticas pedagogicas devem se basear nas aspiragdes e
motivos dos aprendizes e ndo, como foi a pratica durante um bom tempo (isto
é, 0 tempo em que a teoria ditava as regras do jogo) nas tomadas de decisfes
com base em elucubragdes tedricas, feitas longe dos aprendizes e de suas
crencas. (RAJAGOPALAN, K. 2008, p.162)

Nosso trabalho visa, portanto, um estudo contextual, considerando o espago de
ensino e aprendizagem de linguas, bem como fatores e pessoas envolvidas em tal
processo. Dessa forma, consideramos fundamental olhar para os aprendizes e as crencas
que trazem para a sala de aula. A partir de tal questdo, trazemos no capitulo que segue o
aporte tedrico sobre crencas, assim como pesquisas nacionais e internacionais sobre tal

tematica.
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Capitulo 2: O que eu vejo, 0 que ouco, 0 que sei? As crencas no
processo de ensino e aprendizagem de linguas.

Quando eu te encarei frente a frente ndo vi 0 meu rosto
Chamei de mau gosto o que vi, de mau gosto, mau gosto
E que Narciso acha feio o que néo é espelho.

Caetano Veloso - Sampa

Os estudos referentes a area de Linguistica Aplicada voltam-se, segundo
Almeida Filho (2009, p.16), para “pesquisas sobre questdoes de linguagem colocadas na
pratica social”. Uma das questdes de linguagem inseridas em tal escopo refere-se ao
ensino e aprendizagem de lingua estrangeira.

Dentre o complexo de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras, destacam-
se varidveis intrinsecas e extrinsecas. Com relacdo as primeiras, tém-se a variavel
afetiva (personalidade, atitude e motivacao), a varidvel fisica (satde, cansaco, idade) e a
varidvel sdcio cognitiva (ligadas a estratégias conscientes e inconscientes de organizar a
experiéncia do contato linguistico com outros em interacdo na lingua alvo). No que se
refere as extrinsecas, tém-se o material didatico, técnicas e recurso do método, tempo
disponivel para o estudo, condi¢Bes de exposicdo as amostras de lingua, entre outros. O

esquema proposto por Almeida Filho apresenta tais fatores que combinam entre si:

Fig. 1. Fatores internos e externos do processo
de aprender e ensinar linguas

Ambiente de Professora (Preparo,
Cultura de aprender afetividade, modo de conceber
ensinar o aprender, o ensinar,
uma L natural ...)

Desconhecimento por
parte das autoridades

2 R Planejamento
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aprendizagem ¢ MOTIVAGOES
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" adotados
Exame « PRESSAO DE GRUPOS
padronizado © [DENTIFICAGAO COM A CULTURA-ALVO
de proficiéncia Provas
+  EXPECTATIVAS DOS OUTROS SOBRE NOS &
Insumo na exames
Jingug=dleg ' ]\-I-IHETE;‘UR A DE APRENDER LINGUAS
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Figura 2: Fatores internos e externos do processo de aprender e ensinar linguas. Almeida Filho, J.C.P.
Linguistica Aplicada, ensino de linguas & Comunicacao, 2009, p.18.
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Tais fatores fazem parte do construto tedrico proposto por Almeida Filho (1993)
como Operacdo Global de Ensino de Linguas (cf. figura 1), no qual estdo presentes: a
abordagem de ensinar do professor, a abordagem de aprender do aluno, os objetivos do
curso, seu planejamento, avaliagbes, ou seja, as variaveis internas e externas que
influenciam direta ou indiretamente no processo de ensinar e aprender linguas.

Tendo em vista 0 objetivo de nosso estudo, focamo-nos nas variaveis internas,
unicamente no que diz respeito as crencas, cuja nomenclatura atribuida por Almeida

Filho ¢ “cultura de aprender linguas”. Segundo Barcelos, tal termo refere-se

[Alo conhecimento intuitivo implicito (ou explicito) dos aprendizes
constituido de crencas, mitos, pressupostos culturais e ideais sobre como
aprender linguas. Esse conhecimento compativel com sua idade e nivel sécio-
econdmico é baseado na sua experiéncia educacional anterior, leituras prévias
e contatos com pessoas influentes (1995, p.40)

Diversos trabalhos trazem conceituacGes em torno das crengas justamente por se
tratar de um termo complexo. De acordo com Borg (1993), citado por Barcelos e Vieira
Abrahdo (2006), a proliferacio de termos é tida como algo necessario no
desenvolvimento das primeiras pesquisas, assim como um ou mais termos entre
cognigdo, conhecimento, crengas, atitudes, concepgdes, teorias, pressupostos,
principios, pensamento ou tomada de decisdo sejam adequados para a maioria dos
propésitos.

Os estudos referentes aos conceitos de crencas, esteredtipo, representacdes e
imaginario, encontram referéncias ndo somente na area de ensino e aprendizagem de
linguas, como também nas areas de ciéncias da linguagem, ciéncias sociais e psicologia.

No quadro 1 abaixo trazemos algumas destas defini¢oes:

Termos’ Definicoes

“Resultado de visdes que fazemos de um
grupo apdés um contato repetido com
representacdes inteiramente construidas ou
Esteredtipo filtradas pelo discurso dos meios. O
estereotipo é, principalmente, o resultado de
uma aprendizagem social.” (Pierrot e
Amossy, 2001, p. 41).

7

2010

Outros termos utilizados: Mitos, cognicao, atitudes, entre muitos outros. Cf: Vieira Abrah&o,
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“E 0 universo, a constelacdo de imagens que
surgem, algumas formadas conforme o
explicitado pela teoria e muitas conforme 4
intuicdo, a teoria informal e as teorias
passadas. Nesse imaginario, situa-se a raiz
Imaginario do implicito, lugar recondito que guarda as
crencas, as sensacdes, as intui¢cbes sobre o
processo de aprender e de ensinar que nos
orientam e nos levam a agir como aluno e
como professor. O imaginario &, pois,
constituido ao longo de nossa vida pessoal e
profissional.” Cardoso (2002, p. 20)

“Suposicfes dos aprendizes sobre seus
papeis e funcBes dos professores e dos
materiais de ensino” (Holec, 1987).

Representacao “Conjunto de representacOes, crencas e
valores relacionados a aprendizagem que
influencia diretamente o comportamento de
aprendizagem dos alunos “(Riley, 1997)

“ldéias, opinides e pressupostos que alunos
e professores tém a respeito dos processos
de ensino/ aprendizagem de linguas e que
0s mesmos formulam a partir de suas
Crencas proprias experiéncias”. (Barcelos, 2001)

““as crencas cobrem todos os assuntos para
0s quais ainda ndo dispomos de
conhecimento certo, dando-nos confianga
pra agirmos, bem como 0s assuntos que
aceitamos como  verdadeiros, = como
conhecimento, mas que podem  ser|
questionados no futuro.” (Dewey, 1993,
apud Barcelos, 2000)

Quadro 1: Termos e Defini¢des. Quadro baseado em Silva (2007)

Entretanto, convergimos, no presente trabalho, com o conceito de crencas
proposto por Barcelos (2001) e condizente a linha de pesquisas em ensino e
aprendizagem de linguas. A autora em questdo define as crengas como ideias, opinides e
pressupostos que alunos e professores tém a respeito dos processos de ensino/

aprendizagem de linguas e que os mesmos formulam a partir de suas proprias
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experiéncias.

Ao chegarem a sala de aula os alunos j& trazem consigo suas crencas sobre a
lingua que irdo aprender, bem como sobre o processo de aprendizagem da mesma.
Dessa forma, é fundamental que ampliemos os estudos na area de crengas de modo que
os professores compreendam melhor o contexto e estejam preparados para lidarem com
a diversidade de crencas que encontrardo no ambiente tdo heterogéneo como a sala de
aula.

2.1 Estudo e abordagem das crencas:

A pesquisa sobre crencgas teve seu inicio em contexto internacional com 0s
estudos de Hosenfeld, em 1978, seguido de Horwitz, em 1985. Em seu artigo sobre dez
anos de pesquisas referentes as crencas em aprendizagem de linguas, Kuntz (1996)
descreve o modelo de Horwitz (1988), intitulado “Beliefs about Language Learning
Inventory” (BALLI), o qual se expressa, ainda, como uma das referéncias mais
utilizadas no contexto atual de pesquisa em crencas.

O objetivo do inventério foi identificar crencas de estudantes adultos sobre
aprendizagem de lingua estrangeira com foco em temas como atitudes, dificuldades de
aprendizagem em LE, natureza e estratégias de aprendizagem.

Tal estudo teve como participantes da pesquisa estudantes de nacionalidade
americana em contexto de aprendizagem de idiomas como o alemdo, o francés e o
espanhol. O inventario aplicado comp®s-se de 34 questdes em likert scale, no qual os
participantes teriam que ponderar suas concordancias com as asser¢fes a partir dos
seguintes graus: concordo fortemente, concordo, ndo concordo e nem discordo,
discordo e discordo fortemente. Interessa-nos, entretanto, a metodologia proposta por
Horwtiz, com isso, os resultados de sua pesquisa ndo serdo abordados em nosso estudo.

Ha&, nos estudos sobre crencas, abordagens para a identificacdo e andlise das
mesmas, cujas classificacdes utilizamos também em nossa metodologia de pesquisa.
Segundo Barcelos (2001), o modelo de Horwitz, em likert scale, pertence a abordagem
normativa, na qual o intuito é descrever e classificar as crencas.

Se por um lado tal abordagem permite acessar as crencas dos participantes, por
outro, apresenta-se como um instrumento no qual é dificil garantir interpretacdo
consistente devido a sua generalidade e ainda, os graus de concordancia restringem as

respostas dos participantes. Ainda de acordo com a autora, neste tipo de questionario,
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os alunos interpretam os itens dos questionarios de modos diferentes e podem querer
descrever suas crencas de maneira que o questionario ndo permite. (BARCELOS, p.78)

Em nosso trabalho a abordagem normativa caracterizou-se como um
instrumento de contato primario com as crengas dos estudantes. Se por um lado a
forma de elaboracdo das questbes deixou restrita a interpretacdo dos participantes,
consideramos que, em nosso estudo, a abordagem normativa serviu como um despertar
dos estudantes para refletir sobre alguns questionamentos com relagcdo a aprendizagem
de lingua estrangeira e que foi, posteriormente, aprofundado com o uso de
instrumentos caracteristicos de outras abordagens de modo a dar continuidade ao
estudo das crencas.

Desse modo, outras abordagens para 0 mapeamento e analise de crengas sao
utilizadas, como as abordagens metacognitiva e a contextual. De acordo com Barcelos
(2001), a abordagem metacognitiva permite que os alunos elaborem e reflitam sobre
suas experiéncias. Os instrumentos utilizados diante dessa abordagem podem ser tais
como entrevistas semi-estruturadas ou auto relatos, a partir dos quais os participantes
podem discorrer sobre suas vivéncias.

Porém, a abordagem metacognitiva tampouco considera a influéncia e relacéo
de crencas e contexto, a qual fica atribuida a abordagem contextual. Nesta Gltima, a
preocupacao esta, além do reconhecimento das crencas, em também analisa-las dentro
de seu contexto especifico, o que, segundo a autora, “permite ver as crengas COmMo parte
da cultura de aprender e como representacGes de aprendizagem de uma determinada
sociedade” (2001, p.82). Os instrumentos utilizados para tal abordagem podem ser
entrevistas, observacdo da sala de aula e analise do contexto pesquisado.

2.2 InvestigacOes sobre crencas: contexto nacional e internacional

Conforme podemos conferir no artigo de revisdo bibliografica de Vieira
Abrahdo (2001), o contexto de pesquisa em crencas vem ganhando espaco. Em seu
artigo, a autora relaciona uma lista de pesquisas em contexto nacional referente as
crencas e terminologias aproximadas como cultura de ensinar e aprender, mito e
concepgOes, advindas das mais variadas universidades do pais como UEL, UnB,
UNESP, PUC, UNICAMP, UFSCar, UFMG, entre outras. Outro importante estudo de
revisdo da literatura em torno desta tematica é trazido por Silva (2007), no qual o autor
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apresenta um panorama das pesquisas na area de linguistica aplicada com relacéo as
crengas.

Em contexto nacional, as pesquisas em torno das crencas iniciaram-se nos anos
90. Alguns dos trabalhos mais citados sobre o tema € o de Barcelos (1995, 2004), no
qual a autora estuda a cultura de aprender inglés por parte de alunos formandos em
letras. Em tal trabalho, a pesquisadora recruta 14 estudantes e, por meio de
questionarios, entrevistas, anotacdes de campo e gravagdes, acessou as crengas destes
participantes sobre concepg¢des de ensino e aprendizagem de linguas.

Os resultados da pesquisa mostram que 0s estudantes possuem a crenca de que
o0 aprendizado do idioma refere-se a aprender estruturas da lingua, assim como a crenga
de que aprender lingua estrangeira no Brasil carrega um valor inferior do que a
aprendizagem da mesma no pais de origem. Outra crenca presente € a de que 0s
estudantes ndo sabem nem o portugués, como vao aprender o inglés?

Além de crencas com relacdo ao aprendizado da lingua, ha pesquisas que
acessam crencas sobre os paises de lingua alema, os povos falantes de tal LE e sua
cultura, como o trabalho de Rozenfeld (2007). Em sua dissertacdo de mestrado, a
autora analisa um grupo de extensdo em nivel universitario, com aprendizes de lingua
alema. Expde como resultados a categorizacdo das crengas em trés tipos: crencas
tipicalizadas, crengas comparativas e crencas relativizadas.

As crengas tipicalizadas caracterizam-se por estereotipos, ou seja, “possuem
origem em uma memoria coletiva” (p.100). Crengas desse tipo apareceram em
discursos que classificam o alemdo como uma “lingua impossivel”, “rude” ou entdo,
que o povo “alemao ¢é frio”. As crengas comparativas assemelham-se a primeira, porém
explicita a comparacao entre uma lingua/cultura e outra, como, por exemplo, dizer que
a lingua alema é mais dificil do que o portugués. E o caso do espanhol para falantes do
portugués, que ¢ considerada uma “lingua facil”. Por ultimo, a autora exemplifica
casos de crencas relativizadas, as quais fogem um pouco dos clichés ou relativizam os
dizeres, como na frase de um participante da pesquisa: “/...J existe a imagem de que os
alemaes sdo frios, mas... um amigo meu que morou la disse que nédo é bem assim (...)”
(ROZENFELD, 2007, p.105)

Embora a categorizacdo da autora nos pareca muito coerente, ndo a utilizaremos
como base para analise de nossos dados, uma vez que agruparemos 0s resultados em

2% ¢

“crencas sobre a lingua espanhola”, “crencgas sobre o que ¢ saber lingua estrangeira”,
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“crengas sobre aprendizagem de lingua estrangeira”, “crencas motivadas por fatores
emocionais”, dado que em nosso escopo tal agrupamento pareceu mais adequado.

Assim como a pesquisa de Rozenfeld (2007), h& outras importantes
investigacdes na area de crencas como Félix (1998), que trata da crenca de professores
sobre aprender LE na escola; Marques (2001), cujo estudo refere-se as crencas de
professores universitarios de lingua espanhola e Coelho (2005), que traz as crengas de
professores e alunos sobre inglés em escolas publicas.

No entanto, a maior parte das investigacOes refere-se as crencas de professores
e, quase sempre, especificamente ao ensino ou aprendizagem de inglés, ou ainda, sobre
publicos adultos. Dessa forma, parece-nos importante o olhar que traz nosso estudo em
vista da escassez de pesquisas com relacdo as crencas em lingua espanhola por parte de
estudantes de escolas publicas.

Desse modo, o subitem a seguir pretende trazer alguns relatos e resultados de
investigacdes brasileiras sobre a lingua espanhola no que diz respeito as crencas,
imaginario, representaces, de modo a criar um panorama dos estudos e incluir-nos

neste espaco.

2.3 Crencas, esteredtipos, representacdes e imaginario sobre a lingua
espanhola: Uma reviséo da literatura para entender o contexto.

A lingua espanhola no Brasil foi vista até a década de 90 pelas instituicGes que
se propunham a estuda-la, no caso as universidades, como um meio de acesso as
literaturas de lingua espanhola e ndo era considerada como um objeto de estudo em si
mesmo. Porém, com o posterior interesse na lingua e o0 espago que ganhou a mesma no
Brasil, principalmente por questdes politicas e econdmicas®, comecaram as
preocupacBes com o estudo das questbes linguisticas e estas, agregadas a uma visdo
politica da lingua; surgiram pesquisas na area de espanhol como lingua estrangeira.

De modo a criar um panorama da situacédo do espanhol e seus estudos no Brasil,
a contribuicdo de Celada e Gonzalez (2000) é muito importante visto que as duas
autoras vivenciaram a expansdo do espanhol no estado de Sdo Paulo como docentes

formadoras de professores e como pesquisadoras da area de Lingua Espanhola.

8 Aexemplo o MERCOSUL
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Os trabalhos produzidos no Brasil, segundo Gonzélez (2000), se mostram
apoiados em crencas raramente questionadas, ou seja, “predefiniciones, presunciones,
prejuicios de varios tipos acerca del caracter de esa lengua y de sus relaciones con la
que por aqui se habla. La principal de esas creencias: la gran semejanza entre el
espafiol y el portugués.” °

Em 2000, Celada retoma o conceito da semelhanca entre as linguas e o coloca
como um cliché e este, por sua vez, gera outras crengas acerca da lingua, como a
sensacdo de competéncia espontanea’® e a representacio do espanhol como lingua fAcil.
Tal tema ja havia sido trabalhado por Gonzalez e Kulikowski'* (1999), quando
relataram algumas consideracfes sobre as abordagens do espanhol como lingua
estrangeira no Brasil. Segundo as autoras, a partir de alguns materiais e métodos
destinados ao ensino de espanhol se detectam alguns conceitos e pensamentos com
relacdo a lingua espanhola.

Em seu trabalho, as pesquisadoras delineiam um perfil do estudante brasileiro de
lingua espanhola e destacam as “cenas de desenvolvimento” em que estes alunos se
situam no espaco de aprendizagem. Inicialmente a imagem de espanhol como lingua
facil e semelhante a lingua materna, gera a ideia de que ndo ha necessidade de estuda-la
ja que sua compreensdo é considerada possivel. Segundo o que julgam os estudantes
brasileiros, é possivel uma comunicacdo sem dificuldades e ha compreensdo entre 0s
falantes, ainda que se tenha pouco ou nenhum estudo de espanhol.

Por outro lado, ao entrarem em contato com a aprendizagem da lingua
espanhola, o imaginario de lingua facil € substituido pela dificuldade e pela sensacdo de
impossibilidade de se aprender a lingua espanhola. Outro imaginario de lingua mostrada
pelas autoras é o pensamento da mesma como uma correspondéncia de palavras de um
idioma a outro, como se as linguas fossem uma “lista de palavras” que devem ser
aprendidas.

Tais pensamentos representam imaginario da lingua e geram estere6tipos com
relacdo ao espanhol e seus falantes nativos, o que é um risco, uma vez que caminha

rumo a uma Visdo preconceituosa e segregadora da lingua. Pesquisas mais recentes, que

’ “predefinicBes, presuncdes, preconceitos de varios tipos sobre o carater dessa lingual e de suas

relagcBes com a lingual que por aqui se fala. A principal dessas crencas: a grande semelhanga entre o
espanhol e o portugués.” (tradugdo nossa)
Competéncia espontanea é definida por Celada (2002) como a falsa ilusdo de saber a lingua
devido a suposta facilidade e semelhanca, mesmo néo a tendo estudado
1 Tal trabalho tinha como enfoque a pesquisa com adultos aprendizes de espanhol.
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datam dos anos 2000 a 2007, revelam que a presenca frequente do estere6tipo esta
relacionada a necessidade que os alunos tém em obter defini¢cGes precisas da lingua que
estudam.

Nota-se desse modo a necessidade de caracterizar o espanhol, determinar o lugar
ao qual pertence, definir e adjetivar seus falantes. Como consequéncia, caminhando por
um viés estereotipado, se gera a representacdo cristalizada com relagdo a lingua e aos
seus falantes, e também sobre os paises em que é falada.

Santos (2005) elabora uma pesquisa com o objetivo de identificar quais eram as
representacdes da lingua espanhola e de seus falantes para estudantes de Letras (futuros
professores de espanhol) de duas universidades, sendo uma publica e a outra privada,
além de estudantes adultos de um curso de extenséo e de um curso livre de idiomas.

Assim como Fanjul (2002) ja havia apontado, Santos (2005) também reafirma
em sua dissertacdo de mestrado atraves da andlise discursiva dos alunos participantes da
pesquisa, 0 aparecimento frequente de imagens que sdo consolidadas e congeladas em
esteredtipos, ressaltando o cunho claramente ideoldgico nos enunciados dos alunos.

A investigacdo de Santos trouxe como resultados diversas adjetivacdes tanto
com relacdo aos povos de lingua espanhola, como também sobre a lingua. A principio,
com relagdo ao povo argentino, os alunos o descreveram como “arrogante”, “grosso” e
“rude”, enquanto que o0 povo espanhol, o denominaram como “povo culto”,

’

“atraentes”, “alegres”. Com relacdo ao “espanhol falado na Argentina” surgiram
afirmacbes como “ndo gosto!”, “incompreensivel”, “ndo tao encantador como o da
Espanha”. Por outro lado, com relacdo ao espanhol falado na Espanha as opinifes
foram “me dd a impressdo de ser o mais 'correto’, mesmo sabendo que é complexo essa
definicdo”, “‘um espanhol que todos querem falar, um espanhol que é valorizado, por
ser falado na Europa™.

Assim como o estudo de Rozenfeld (2007), supracitado, em Santos (2005)
também se tém as representacbes com relagdo ao povo de determinada lingua
estrangeira, nesse caso 0 espanhol. Santos mostra a clara associagdo positiva que fazem
com relacdo aos espanhdis e o carater depreciativo com relagdo aos argentinos, o que a
autora coloca como advindo de uma “enorme influéncia de aspectos afetivos e de um
olhar sobre 0 mundo previamente constituido e do qual em certa medida ndo somos

conscientes”.
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Declaragdes sobre o espanhol também sdo o objeto de pesquisa de mestrado de
Murga (2007). A pesquisa de Murga ressalta as atitudes de estudantes de letras/espanhol
de uma universidade de Brasilia diante da lingua espanhola.

A pesquisa baseou-se em questionarios e uma entrevista. Como resultados a
autora mostra que os alunos demonstram preferéncia pelo espanhol peninsular (Madri e
Sevilha) e uma atitude pouco favoravel aos argentinos; com relagdo aos cubanos e
chilenos, se identificou uma dificuldade na compreensdao da fala por parte dos
participantes e com relacdo ao México se mostrou, segundo a autora, solidariedade, ou
seja, identificacdo com seu povo, 0 que resultou na atitude positiva com relacdo a
gravacdo do falante mexicano. Além disso, quando questionados sobre o possivel
sucesso de acordos entre empresas brasileiras e empresas espanholas, ou, por exemplo,
sobre o tratado do MERCOSUL, os participantes se mostraram muito mais confiantes
no sucesso entre acordos entre Brasil e Espanha que entre Brasil e seus paises vizinhos.

Em sua conclusdo, a autora identificou que ha a adocdo de determinada
variedade e isto se encontra justificado no prestigio e apontou que ha uma dificuldade
também com relacao aos professores em distanciar-se de visdes estereotipadas.

Na pesquisa de Raizer (2012), citada anteriormente, foi constatado que
estudantes adolescentes antes de ter contato com a lingua espanhola na escola trazem
representacdes sobre a mesma, algumas delas bastante semelhante ao de adultos dos
estudos anteriormente citados.'? Entretanto, nota-se que a falta de conhecimento formal
leva a representacdes erréneas como a de que o espanhol € pouco falado no mundo e de
que as linguas estdo divididas em nacionalidades.™®

A partir dos relatos de pesquisas de crengas sobre lingua espanhola, vemos a
importancia da abordagem contextual. Segundo Barcelos (2001), é necessaria a
investigacdo contextualizada das crencgas, uma vez que é crucial “entender como as
crencas interagem com as acgdes dos alunos e que fungdes exercem em suas experiéncias
dentro e fora de sala de aula”. Além disso, de acordo com Kalaja (1995), citada por

Barcelos (2001), as crencas sdo construidas socialmente, sdo interativas, sociais e

12 Exemplos extraidos dos dados da pesquisa de IC: “Na minha opinido eu acho o espanhol uma

lingua facil por ser parecida em alguns aspectos com o portugués.” (relagdo entre espanhol e portugués)
“Gostaria que a professora nao ensinasse so as regras, mas também como falar e por exemplo desse frases
para a gente repetir e coisas do tipo.” (lingua como sinénimo de gramatica)
13 “Se falarmos em espanhol no México, eles vdo nos entender? Porque 4 eles falam mexicano,
né?” “Meu namorado quer fazer um cruzeiro, mas eu falei pra ele que ele ¢ louco, ele ndo sabe nem falar
europeu, como vai pra Europa?!” - fragmentos da fala dos sujeitos da pesquisa de Raizer (2012)
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variaveis. Dessa forma, € inerente olhar as crengas juntamente com seus dizeres e suas
acoes.

Entretanto, tal dizer estd em consonancia com as crengas, mas o “fazer” nem
sempre. Muitas vezes “as a¢des diferem dos dizeres em virtude da influéncia de fatores
contextuais, e ndo é unidirecional porque as cognic6es sdo também formadas a partir do
que ocorre nas praticas”. (BARCELOS & VIEIRA ABRAHAO, 2006, p.116)

Dessa forma, temos na abordagem contextual uma visdo mais ampla dessa
relacdo entre crencas, dizeres e acfes. Assim como mostrado no estudo de Murga
(2007), as atitudes frente a lingua espanhola e seus falantes sdo consideraveis para
compreender as crencas que possuem. Do mesmo modo, em contexto especifico, nosso
estudo de iniciacdo cientifica aponta dizeres e crengas de estudantes de escola publica
sobre a lingua espanhola, os povos que a falam, bem como visdes de mundo e acGes
frente a tais dizeres.

E a partir de referéncias como as citadas acima que buscamos no presente estudo
conhecer o contexto do ensino de lingua espanhola no Brasil no intuito de contribuir
para 0 quadro de pesquisas, retratar os cenarios de aprendizagem, assim como mapear
as caracteristicas contextuais de forma que possamos compreender as visées de mundo
refletidas nas crencas dos agentes envolvidos no processo de ensino e aprendizagem de
linguas. Tal objetivo s € possivel se se € levado em consideracdo os estudos anteriores
assim como a leitura atenta de arcaboucos teodricos da area, bem como a aplicacdo de

metodologias adequadas a cada contexto pesquisado.
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Capitulo 3: Metodologia da Pesquisa
3.1 Natureza da Pesquisa:

A presente pesquisa caracteriza-se por uma metodologia qualitativa de natureza

etnogréfica e de base interpretativista. Segundo Erickson (apud Moita Lopes, 1996):
Para fazer esse tipo de pesquisa € necessario participar na sala de aula
como observador participante, escrever diarios, entrevistar alunos e
professores, etc., para tentar descobrir a) o que estd acontecendo nesse
contexto, b) como estes acontecimentos estdo organizados, ¢) o que
significa aos alunos e professores; e d) como essas organizacbes se
comparam com organiza¢fes em outros contextos de aprendizagem.

De acordo com Brown (2006), a preocupacdo da pesquisa qualitativa consiste em
entender o comportamento humano a partir dos préprios sujeitos. Dessa forma, a partir
do acompanhamento proximo da sala de aula, em contato com os participantes da
pesquisa e com a rotina da escola, o propdsito, neste estudo, € compreender
subjetivamente e interpretar o que acontece com relagdo as crencas.

Devido a incorporacgdo do pesquisador na comunidade pesquisada, o presente estudo
é de natureza etnografica. De acordo com Erickson (1985), o objetivo da etnografia é o
desvelamento do que esta dentro da caixa preta no dia-a-dia dos ambientes escolares,
identificando processos que, por serem rotineiros, tornam-se invisiveis para os atores
que deles participam. N&o somente pela incorporagdo ao ambiente estudado, mas
também através da observacdo, das gravacdes e das conversas com o0s envolvidos na
pesquisa, o presente trabalho caracteriza-se como uma investigacao etnografica.

A base interpretativista tem por foco os dados qualitativos. A meta ndo é medir os
fendmenos, mas descrevé-los e interpreta-los.** (HOLMES, 1992, p.41) Assim como a
natureza etnogréafica da pesquisa procura salientar o que parece estar invisivel, o0 método
interpretativo tem por compromisso interpretar as acdes sociais e 0s significados que as
pessoas conferem a essas acOes na vida social. (ERICKSON apud BORTONI-
RICARDO, 2008)

Esta pesquisa, portanto, parte da observacéo da sala de aula de lingua espanhola e de

fendmenos da realidade — crencas - e procura conhecer tais crencas segundo a

1 “Interpretativism also focuses in qualitative data, so that the aim is not so much to be able to

measure phenomena but to be able to describe them and then understand them or interpret them”.
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perspectiva dos sujeitos participantes, podendo entdo encaminhar as interpretacbes com

relacdo aos fendmenos estudados.

3.2 Contexto da Pesquisa:

A definicdo do contexto desta pesquisa depende, em parte, da contextualizagéo
da situacdo do ensino de espanhol no Brasil. Como explicitado na Introducdo de nosso
trabalho, a legislacdo em torno da implementacéo da lingua espanhola é marcada por
controvérsias e informagdes desencontradas. De acordo com a lei 11.161/05, o ensino de
espanhol passaria a ter oferta obrigatdria, gradativamente, a partir do ano de 2005.
Entretanto, passados mais de cinco anos, vé-se que a lei ndo foi cumprida plenamente.

O proposito desta investigacdo € analisar crencas em contexto de ensino pablico
com participantes adolescentes do ensino fundamental que, de acordo com a lei, seriam
os futuros alunos de lingua espanhola (disciplina que se daria nos anos do ensino
médio).

A idéia inicial era continuar o estudo considerando 0 mesmo contexto em que
desenvolvemos pesquisa de iniciacdo cientifica de modo a estender o trabalho sobre as
crengas ja mapeadas e, examinar, em ambito institucional, aspectos como a influéncia
do ensino nessas crencas, as agoes dos alunos e a dinamicidade das crencas durante as
aulas de espanhol. Embora tenhamos tentado contato com as escolas dessa cidade as
turmas de espanhol ndo se formaram devido a falta de professores de espanhol para tal
cidade, sendo assim, a mudanga de municipio e os ajustes em algumas etapas da
pesquisa foram inevitaveis.

O municipio foi entdo alterado e este novo apresentou escolas com diferentes
modalidades do ensino de espanhol: centros de linguas, parcerias com escolas de
idioma, parceria com projetos de extensdo de universidades ou mesmo a contratagéo de
docente temporario na escola.

A escolha foi pelo curso de espanhol em uma escola publica em parceria com 0
projeto de extensdo de uma universidade local e o PIBID*®, uma vez que o objetivo era

0 contato com o ensino publico na propria instituicao escolar.

15 Sobre o PIBID-Capes: “O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) é

uma proposta de valorizagdo dos futuros docentes durante seu processo de formacdo. Tem como objetivo
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3.2.1 Contexto do Curso de Espanhol:

A escola em questdo é estadual e o ensino de espanhol é oferecido pelo projeto
PIBID (UFSCar) para todos os alunos do ensino fundamental que o quiserem cursar. O
curso foi o contexto encontrado para 0 mapeamento das crengas, no entanto, ndo se trata
de um curso criado para a realizacdo da coleta de dados, uma vez que ja € um curso
existente independentemente da presente pesquisa.

A carga horéria do curso foi de duas horas semanais, divididas em dois dias por
semana (2%feira e 42 feira), em horario fora da grade curricular, ou seja, em turno
diferente do turno de aulas obrigatorias. Os estudantes frequentaram o curso por opcao,
e ndo por obrigatoriedade.

O material didatico oferecido aos alunos consistiu em uma apostila do projeto,
elaborada pelo professor-bolsista e pela coordenadora do projeto a partir das
caracteristicas do grupo, além de materiais complementares do professor para a aula
(videos, audios, etc).

O espaco fisico consistiu em uma sala de aula com carteiras, quadro branco,
computador e projetor. A coleta de dados ocorreu no segundo semestre de 2011, entre o0s

meses de agosto e novembro.

3.2.2 Participantes:

Os participantes da pesquisa sd@o alunos matriculados no curso de espanhol
oferecido pela escola em parceria com o projeto PIBID- UFSCar. A turma é composta
por 9 adolescentes'® que possuem entre 11 e 13 anos, meninos e meninas (2 e 7,
respectivamente), sendo todos do ensino fundamental. Sdo estudantes iniciantes nos

estudos da lingua espanhola. Eles ndo sdo identificados em nenhuma etapa da pesquisa,

o aperfeicoamento da formacao de professores para a educacdo basica e a melhoria de qualidade da
educagdo publica brasileira.

O Pibid oferece bolsas de iniciagdo a docéncia aos estudantes de cursos de licenciatura de
universidades publicas que desenvolvam atividades pedagdgicas em escolas da rede publica de educacéo
bésica; ao coordenador institucional que articula e implementa o programa na universidade ou instituto
federal; aos coordenadores de area envolvidos na orientacdo aos bolsistas; e, ainda, aos docentes de
escolas publicas responsaveis pela supervisao dos licenciandos.” Fonte:
http://capes.gov.br/educacao-basica/capespibid/ii-encontro-de-coordenadores-

institucionais-do-pibid acessado em 16/12/2011.

16 Dentre os 9 participantes, 2 ndo sdo alunos regulares do curso. No entanto, participaram de
algumas atividades e instrumentos da coleta de dados, como por exemplo, a produgdo escrita. Dado isso,
consideraremos suas participacoes.
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por isso a pesquisadora, no momento da constatacdo dos dados, atribui-lhes um nimero

aleatorio somente para identificacdo dos registros, conforme podemos verificar pela

sigla P: participante. Numero de 1 a 9. Ex: P(02)

SEXO IDADE FALA FALA OUTRA
ESPANHOL LINGUA

P01 FEMININO 12 ANOS SIM NAO

P02 FEMININO 12 ANOS NAO NAO

P03 FEMININO 12 ANOS NAO NAO

P04 FEMININO 12 ANOS NAO MAIS OU
MENOS O

INGLES

P05 FEMININO 11 ANOS NAO NAO

P06 MASCULINO 13 ANOS NAO SIM. INGLES

P07 MASCULINO 11 ANOS NAO NAO

P08 FEMININO | e e

P09 FEMININO s e e

Quadro 2: Perfil dos alunos participantes’’

3.3 Coleta de Dados:

O estudo das crencas em ensino e aprendizagem de linguas apresenta uma
metodologia especifica que, segundo Barcelos (2001), pode ser agrupada de acordo com
a concepcao de crenga e o tipo de instrumento a ser usado na coleta. As abordagens para
a coleta das crencgas podem ser: normativa, metacognitiva e contextual.

Nosso trabalho utilizou, a principio, uma abordagem normativa de maneira a
mapear e categorizar as crengas em um primeiro contato. Como instrumento da
abordagem normativa utilizamos, por exemplo, o questionario em likert scale, ou seja,
em que os participantes devem responder se concordam com afirmac@es colocadas ou se
discordam das mesmas.

Visto que a abordagem normativa ndo nos é suficiente utilizamos, para além
desta, a abordagem contextual, j& que nossa concepgdo é de que as crengas S&o
dindmicas e ndo estaticas, além de considerarmos que 0 contexto em que se inserem 0s

aprendizes é determinante para as crencas.

o Os alunos participantes P08 e 09 ndo apresentam os dados de perfil uma vez que participaram

apenas das ultimas aulas como acompanhantes.
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Os estudos que trazem uma metodologia contextual “procuram considerar a
influéncia da experiéncia anterior de aprendizagem de linguas dos alunos ndo somente
em suas crencas, mas também em suas agdes dentro de um contexto especifico”
(Barcelos, 2001). Como instrumentos da abordagem contextual tém-se as observacoes
de sala de aula e diarios dos estudantes.

Com base na metodologia proposta por Barcelos, considerando as diferentes
abordagens para o estudo das crencgas, abaixo explicitamos o0s instrumentos de coleta

utilizados em nossa pesquisa.

3.4 Instrumentos de Coleta:

o Questionario sobre o perfil (apéndice I1)

A aplicacdo do questionario sobre o perfil dos alunos teve por objetivo obter
informagdes dos participantes em relagdo a idade, série, experiéncias e expectativas
vinculadas a aprendizagem de linguas. Esse questionario foi aplicado na segunda aula,
logo apds a autorizacdo dos pais, de modo a permitir a pesquisadora conhecer um pouco

mais os participantes envolvidos.

o Inventario das crencas (apéndice I11)

O Inventério das crencas utilizado neste trabalho foi 0 modelo de Horwitz (1988),
retirado do artigo de Kuntz (1996). Tal modelo é conhecido por Inventéario de crencas
sobre ensino de linguas (Beliefs about language learning Inventory - BALLI)™.
Primeiramente entramos em contato com a autora de modo a pedir sua permissao para o
uso e do Inventario (anexo Il). Algumas adaptacdes com relacdo a linguagem do
questionario foram necessarias considerando o contexto pesquisado e a utilizacdo do
inventario consistiu em um meio de acesso a essas crengas ao inicio do curso.

Em seu estudo aprofundado sobre o modelo de Horwitz, Kuntz (1996) aborda os
temas evidenciados no inventario para se chegar as crencas: estratégias de
aprendizagem e comunicacao, dificuldades de aprendizagem da lingua, atitude na lingua
estrangeira, natureza da aprendizagem da lingua e motivacao/expectativas.

18 O questionario de Horwitz consiste de 34 assercfes, com as opc¢des em escala de concordancia

ou discordancia. A autora, em seu estudo, o aplicou a alunos de lingua estrangeira, de modo a acessar as
crengas sobre motivacao, estratégias de aprendizagem e comunicacdo, dificuldades de aprendizagem da
lingua estrangeira e atitudes na lingua estrangeira. (fonte: Kuntz, 1996)
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O questionario desta pesquisa, embora adaptado, consiste de 36 afirmacoes
compreendendo as categorias propostas pelo modelo de Horwitz. Os alunos puderam
escolher dentre as opgdes “concordo fortemente - concordo - ndo concordo e nem
discordo — discordo fortemente — discordo”, quais delas referem-se as suas opinides.

Através da aplicacdo do questionario sobre as crencas, ainda que 0 mesmo seja do
tipo fechado, nosso propoésito foi mapea-las em um primeiro contato. O instrumento
ajudou a responder, em partes, portanto, a pergunta de nossa pesquisa: Quais as crengas
dos alunos sobre a lingua espanhola?

Como parte importante de uma pesquisa, na etapa da coleta de dados e escolha dos
instrumentos é fundamental que se passe pela pilotagem dos questionarios. Segundo
Viana (1997), a pilotagem funciona como avalia¢do [do instrumento] na pratica para
verificacdo do seu nivel de eficiéncia no que concerne a alcancar os objetivos definidos
como relevantes. Devido a importancia do teste, os questionarios foram pilotados com
um grupo de 30 alunos de espanhol de uma escola publica de uma cidade do interior do
estado de S&o Paulo, de modo a trazer informagdes sobre sua aplicabilidade e na
tentativa de encaminharmos para o melhor resultado possivel no que se refere ao
alcance dos objetivos.

A pilotagem consiste em um ensaio da aplicagdo do instrumento da pesquisa em um
grupo alheio a mesma, ou seja, aplicou-se o questionario a um grupo de modo a
verificar se as questfes estavam claras, objetivas e compreensiveis para que, por fim,
pudesse ser aplicada ao grupo real com menores riscos de erros e incompreensoes.

Apos a pilotagem e anélise dos resultados da mesma, foram feitos ajustes e aplicado,
por sua vez, o Inventario no contexto escolhido para a presente pesquisa. A etapa da
pilotagem consiste em um momento importante para esclarecer de que modo 0s
guestionamentos serdo interpretados pelos participantes da pesquisa, assim como para
fazer adequacgdes de linguagem, retirar ou reformular questdes que ndo ficam claras,
assim como acrescentar perguntas que até entdo ndo estavam as vistas da pesquisadora,

mas gque foram levantadas no momento da pilotagem.

o Notas de campo
As notas de campo foram feitas pela pesquisadora. A pesquisadora teve por
objetivo anotar suas percepcdes sobre os alunos, detalhes sobre a aula, ocorréncias e

aspectos que lhe pareceram relevantes no decorrer na aprendizagem dos alunos. Tais
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notas de campo foram possiveis através do procedimento de coleta caracterizado como
observagdo ndo participante. A observagdo é importante j& que buscamos mapear as
crengas e examinar sua dinamicidade no decorrer do curso. Desse modo, tal
procedimento de pesquisa nos auxilia a conhecer o ambiente, perceber as acGes dos
participantes, e consiste em um importante fator para a analise dos dados coletados,
assim como na triangulagédo dos dados.

Segundo Cunha (2007), o pesquisador permanece alheio ao cenario e aos
sujeitos de pesquisa, observando-os de maneira espontéanea, nao planificada. A escolha
pela observacdo ndo participante, portanto, deve-se ao fato da pesquisadora buscar
maior isencdo possivel. No entanto, embora a interacdo com os alunos ocorra, ja que é
um ambiente natural, ndo é o propdsito da pesquisa.

De acordo com Larsen-Freeman e Long (1994), a observacdo nao participante
possibilita ao pesquisador fazer anotacdes durante a observacdo ja que nao é exigido
dele a interacdo nas atividades. Dessa forma, a pesquisadora aliou a observagdo as notas

de campo, cuja frequéncia foi semanal.

o Diério (apéndice V)

Tém-se no diario uma forma de registro das crencas ja que os alunos puderam
escrever sobre suas experiéncias na sala de aula, sobre suas dificuldades e impressoes,
pensando sobre sua aprendizagem, sobre a lingua alvo e considerando o contexto em
que se dao as aulas.

Segundo Bailey (apud Cunha, 2007), os diarios sdo “relatos de experiéncia de
aprendizagem ou de ensino de linguas documentados por registros simples e regulares
em um diario pessoal, posteriormente analisados em busca de padrdes recorrentes ou de
eventos salientes”.

A partir dos registros dos diarios, pudemos entdo analisar tais eventos salientes e
fazer a triangulacdo dos dados com os registros obtidos pelos demais instrumentos. Os
diarios foram alimentados em todas as aulas, dependendo da vontade e disponibilidade
do participante, uma vez que ndo era obrigatério. No entanto, a ideia da escrita foi bem
recebida pelos estudantes e a maior parte escrevia em todas as aulas. No diario 0s
estudantes poderiam escrever sobre o que quisessem com relagdo a aula daquele dia,
tanto sobre o material, sobre as atividades, contexto de sala de aula, o professor, como

sobre suas motivagoes e frustragoes.
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o Producdo escrita (Apéndice V1)

O ultimo instrumento aplicado foi a producéo escrita, cujo propdsito foi pedir
aos alunos que escrevessem sobre como foi a experiéncia durante as aulas de espanhol e
as opiniBes ao inicio e ao final, relacionando tanto aspectos sobre a aprendizagem de
linguas como também sobre a lingua espanhola, especificamente.

A produgdo escrita caracteriza-se como instrumento em que o aluno registra suas
impressBes acerca do tema proposto e o observador podera triangular suas notas de
campo com os registros produzidos pelos alunos de modo a garantir a confiabilidade

dos dados.

3.4.1 Procedimento de coleta:

Ap0s a aprovagdo do comité de ética em pesquisa com seres humanos para a
realizacdo da presente pesquisa, a pesquisadora'® fez o contato com a turma, na
presenca do professor do curso, apresentou-se como acompanhante do curso e entregou
aos alunos o termo de consentimento livre e esclarecido (apéndice 1) para que os pais
assinassem e autorizassem a participagdo dos menores de idade na pesquisa. A
observacao com as notas de campo comecou logo na primeira aula e se deu durante o
percurso.

Na terceira aula foi dado aos alunos um questionario sobre o perfil para que
fossem de conhecimento da pesquisadora maiores detalhes sobre os alunos, suas
experiéncias com o ensino de linguas e em especifico com a lingua espanhola.

Na aula seguinte, ou seja, a quarta aula, com a permissdo do professor, foi
aplicado o Inventario (adaptado de Horwitz) de modo a coletar as crencas dos alunos em
um primeiro contato. A aplicagdo do inventario das crencgas foi feita em sala de aula
pelo professor do curso que disponibilizou um tempo de sua aula para que os alunos
respondessem as questdes e a pesquisadora ndo participou dessa aula. Como a
pesquisadora ja havia discutido com o professor os questionamentos do inventario, ao
surgirem davidas durante a resposta, o proprio professor respondia aos alunos sem

precisar da intervencdo da pesquisadora.

19 A pesquisadora ndo atuou, em momento algum, como professor do grupo.
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Entre a aplicacdo do inventario, logo no inicio das aulas, e a producéo escrita, na
ultima aula, os alunos foram incentivados a produzir os diérios, que foram realizados
em um espagco reservado as suas reflexdes na prépria apostila do curso e cuja frequéncia
de registros foi semanal ao final de cada aula.

No ultimo dia de aula, foi pedida aos alunos uma producdo escrita sobre as

experiéncias de aprendizagem de linguas e sobre a lingua espanhola.

Instrumento Passo a Passo Cronograma de acordo com as aulas

1) Conversa com  professor e Julho

coordenagao

2) Entrega das autorizacGes Agosto

3) Questionario do Perfil Agosto

4) Aplicacdo Inventério das crencas Agosto

5) Diarios Agosto, Setembro, Outubro e Novembro.
6) Observacdo, notas de campo el Agosto, setembro, Outubro e novembro.
gravacoes.

7) Producéo Escrita Outubro/Novembro

Quadro 3: Cronograma de coleta de Dados

3.4.2 Procedimento de analise dos dados:

Primeiramente fizemos a reunido do material coletado: inventario, perfil dos
participantes, diarios, anotacfes de campo e producdo escrita. A analise dos dados se
deu em 4 etapas:

A primeira etapa consistiu em analisar os resultados do Inventario das crencas.
Nessa etapa, foi feita a divisdo dos resultados a partir das categorias criadas por nés
mesmos, definidas por: Crencas sobre lingua espanhola, crencas sobre aprendizagem de
lingua estrangeira, crengas motivadas por fatores emocionais e crencas sobre o que é
saber lingua estrangeira.

A segunda etapa consistiu em analisar os diarios dos alunos e revisitar as notas
de campo a fim de complementé-las. Tal etapa teve por objetivo verificar as crencas
presentes nos discursos e acles dos participantes. Por tratar-se de um instrumento
processual, ou seja, que se deu durante todo o curso, surgiu a necessidade de verificar

possiveis mudancas nas crengas considerando o percurso dos alunos.
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Na etapa trés, nos voltamos a producéo escrita. Nesta etapa, tentou-se verificar
as crencas ao final do curso e compara-las com os dados dos demais instrumentos,
verificando também se houve mudanca nas crencas e sua relagdo com o ensino.

A etapa 4, consiste, portanto, em reorganizar os resultados alcancados e uni-los
em uma andlise global, considerando as crencas presentes, as possiveis mudangas no

decorrer do curso e a relagdo com o ensino da lingua.

44



Capitulo 4: Apresentacéo e analise de dados.

Neste capitulo, apresentaremos e analisaremos os dados. Primeiramente sera
feita a apresentacédo dos dados coletados a partir de cada instrumento de pesquisa e logo
em seguida a analise dos dados a partir da categorizacdo proposta em nosso trabalho
como:

(1) crencas sobre a lingua espanhola;
(2) crencas sobre o que € saber lingua estrangeira;
(3) crencas motivadas por fatores emocionais e

(4) crencas sobre aprendizagem de lingua estrangeira.

4.1. O que trazem os Inventarios de Crencas

O inicio do curso: Agosto.
Instrumento utilizado: Inventario das crencas.

Participantes: 7

A aplicacdo do inventario deu-se logo na primeira semana de curso, de modo a
coletar as crengas prévias dos estudantes. A partir das 36 assertivas sobre lingua
espanhola, ensino e aprendizagem de linguas, estratégias de aprendizagem, entre outras,
o0s estudantes marcaram o nivel de concordancia com as afirmacGes pré estabelecidas e
baseadas no modelo de Horwitz (1985). Nem todas as assertivas foram analisadas nesta
pesquisa, visto que foram escolhidas somente aquelas que correspondiam a
categorizacao estabelecida (as 4 crencas anteriormente citadas).

O numero de estudantes participantes da pesquisa, conforme explicitado no
capitulo 3, “Metodologia da pesquisa”, totalizou 9, sendo que duas participantes nao
eram alunas regulares do curso. No entanto, 7 estudantes responderam o inventario das
crencas dado que 2 estudantes ndao estavam presentes no dia.

A tabela seguinte traz as crencas coletadas a partir do Inventario e as respostas

dos participantes da pesquisa:
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CRENCAS

RESPOSTA DOS
PARTICIPANTES

1) E mais fécil para criancas do que para adultos
aprender uma lingua estrangeira.

4 concordam
2 discordam
1 ndo tem opinido formada

2) Algumas pessoas nascem com habilidades especiais
que as ajudam a aprender uma lingua estrangeira

3 concordam
3 discordam
1 néo tem opinido formada

3) Algumas linguas sdo mais faceis do que outras

Todos concordam

4) A lingua espanhola é dificil.

5 acham dificil
2 acham facil

5) Allingua inglesa é

6 acham dificil
1 ndo tem opinido formada

6) A lingua italiana é

6 acham dificil
1 ndo tem opinido formada

7) A lingua chinesa é

6 acham dificil
1 acha facil

8) A lingua que estou aprendendo (o espanhol) tem
estrutura parecida com o portugués.

6 concordam
1 ndo tem opinido formada

9) Eu acredito que vou aprender a falar espanhol muito
bem

5 concordam
2 ndo tem opinido formada

10) E muito importante falar espanhol com uma
pronuncia excelente

6 concordam
1 ndo tem opinido formada

11) E preciso saber sobre os lugares, os habitos e as
pessoas que falam espanhol para se aprender a falar
espanhol

5 concordam
2 ndo tem opinido formada

12) Nao se deve dizer nada em espanhol até que se saibal
dizer corretamente

4 discordam
1 concorda
2 ndo tem opinido formada

13) E mais facil aprender uma lingua estrangeira para
qguem ja fala alguma outra lingua.

4 concordam
1 ndo tem opinido formada

2 discordam
14) E melhor aprender espanhol em um pais em que se 3 concordam
fala a lingua 2 discordam

2 ndo tem opinido formada

15) Néo tem problema tentar adivinhar uma palavra que
vocé ndo sabe o significado.

4 concordam
2 ndo tem opinido formada
1 discorda

16) O espanhol é falado em muitos paises

Todos concordam

17) A parte mais importante de aprender uma lingua

Todos concordam
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estrangeira é aprender o vocabulario

18) E importante repetir e praticar muito

Todos concordam

19) As mulheres sdo melhores que os homens para
aprender lingua estrangeira

6 ndo tem opinido formada
1 concorda

20) Os brasileiros acham que é importante aprender
espanhol

4 concordam
2 ndo tem opinido formada
1 n&o respondeu

21) Eu me sinto timido quando falo em espanhol com

3 concordam

outras pessoas 3 discordam
1 n&o tem opinido formada
22) Se for permitido errar no comeco, depois vai ser mais 3 discordam
dificil falar o correto em espanhol. 3 ndo tem opinido formada
1 concorda
23) A parte mais importante na aprendizagem de lingua é 6 concordam
aprender a gramética 1 discorda
24) E importante praticar espanhol por meio de audio e 6 concordam
video 1 discorda

25) Se eu falar espanhol terei mais

oportunidades para usa-lo.

muito bem,

6 concordam
1 ndo tem opinido formada

26) E mais facil falar do que entender a lingua espanhola

3 discordam
2 concordam
2 ndo tém opinido formada

27) Aprender uma lingua estrangeira é diferente de
aprender as outras matérias da escola

5 concordam
2 discordam

N 28) A parte mais importante de aprender o
espanhol é aprender a traduzir para o portugués

4 ndo tém opinido formada
2 concordam
1 discorda

29) Se eu aprender bem o espanhol, terei melhores
chances de emprego.

4 concordam
1 ndo tem opinido formada
2 discordam

30) As pessoas que falam mais de uma lingua sdo muito
inteligentes

5 concordam
2 ndo tem opinido formada

31) E mais facil ler e escrever em espanhol do que falar e
entender

6 concordam
1 discorda

32) Eu gostaria de aprender a lingua espanhola, entdo
seria importante eu conhecer os falantes nativos da lingua.

4 concordam
2 ndo tem opinido formada

1 discorda
33) Quem € bom aluno de portugués serd bom aluno de 3 concordam
espanhol. 3 discordam
1 ndo tem opinido formada
34) Quem € bom aluno de inglés serd bom aluno de 4 discordam
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espanhol. 1 n&do tem opinido formada
2 concordam

35) O professor de espanhol deve ser de um pais onde se 5 discordam
fala espanhol 1 n&do tem opinido formada
1 concorda
36) Espanhol é importante para poder fazer a faculdade 4 concordam

3 ndo tem opinido formada
Quadro 4: Resultados do instrumento de pesquisa “Inventario de crencas”

4.1.2 O que trazem os Diarios

Decorrer do curso: Setembro e Outubro.
Instrumento Utilizado: Diarios dos estudantes.

Participantes: 5

Os trechos abaixo foram selecionados e retirados dos diérios dos estudantes por
conterem fatores de maior relevancia de acordo com o0s objetivos da pesquisa, porém, o

texto integral pode ser consultado no apéndice V.

M 1) Aprendemos as palavras estranhas foi muito legal. (P02)
M 2) Aprendi a escrever algumas coisas em espanhol (P02)
M 3) A aula foi chata, o professor estava chato demais (P02)

4) Aprendi muito e a aula foi divertida pois pintamos (P02)

5) A aula foi legal (P02)

M 6) Hoje foi legal, descobri o significado da palavra muchacho. (P04)
7) Hoje yo gostei da aula fomos na sala da 62. (P04)

8) Hoje mudamos de sala, fomos na 62. (P04)

9) Eu ndo li porque tenho vergonha (P04)

10) Eu gostei de fazer uma roda com os outros alunos. (P04)

11) Eu ndo gostei de ter lido o texto em espanhol (P05)

12) Eu gostei que ndo precisou ler (P05)

13) Achei a aula legal, pois consegui entender as palavras. (P06)

14) Achei bom , pois estou aprendendo palavras novas. (P06)

15) Gostei muito da aula, aprendemos sobre as palavras. (P07)

16) Aula facil, aprendemos muito. (P07)

17) O professor ensina bem, lemos, temos textos, aprendemos uma musica, achamos
palavras na musica. (P07)

18) Achei bom, pois estou aprendendo palavras novas. (P06)

Quadro 5: Selecdo de fragmentos dos diarios escritos pelos participantes

48



4.1.3 O que trazem as Produgdes Escritas

Final do curso: Novembro
Instrumento utilizado: Producéo de texto.
Participantes: 7 participantes

A producdo em questdo foi apresentada aos participantes de modo a identificar
as crencas dos mesmos ao final do curso de espanhol. O professor responsavel
juntamente com a pesquisadora apresentaram aos alunos algumas perguntas sobre a
temaética de lingua espanhola de modo que os participantes pudessem guiar seus textos.

As perguntas foram as seguintes:

- O que vocé acha da lingua espanhola?

- Como foi a sua experiéncia no curso?

- Quiais as suas opinides sobre a lingua mudaram no decorrer do curso?
- Como seria uma aula ideal de lingua estrangeira na sua escola?

Participaram de tal producdo 7 estudantes, dado que 2 ndo compareceram nesse
dia. Abaixo seguem alguns trechos das produc@es textuais, as quais também podem ser

consultadas integralmente no apéndice VI:

1) O espanhol é uma lingua muito legal, sei que muitos paises falam essa lingua. (P01)
2) Eu acho facil por que € parecida com o portugués (P01)

3) Queria uma aula obrigatoria para todos (P01)

4) Acho meio dificil, eu sei pouco sobre essa lingua (P02)

5) Eu achava o espanhol muito chato, mais depois do curso comecei a gostar pois
achava muito dificil (P02)

6) Espanhol é dificil mais € facil ao mesmo tempo (P03)

7) Achava que era muito mais dificil (P03)

8) Eu gosto que 80% ¢é igual ao portugués e entdo pra mim € facil. (P04)

9) Aprendi a falar algumas coisas como vocé eu nao sabia que falava tu para as pessoas
préximas e usted para as pessoas distantes. (P04)

10) Antes do curso eu pensava que era dificil falar e escrever espanhol e agora penso
nossa ndo é muito dificil. (P04)

11) Uma aula ideal seria ter musicas, desenhos, etc. (P06)

12) A lingua espanhola é uma lingua muito interessante, que faz muita diferenga na
América do sul. (P07)

13) Eu achava essa lingua dificil, ha muitas palavras que por causa do sotaque da uma
enrolada e embaralha. (P07)

14) Depois do curso deu uma esclarecida e facilitou muito. (P07)

15) A maioria das palavras sdo parecidas com o portugués. (P09)

16) A lingua espanhola é muito facil e legal, menos os negocios de verbos que
particularmente eu odeio. (P09)
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17) Seria bom se fosse mais coisas em grupo e se ndo tivesse coisas de verbo, adverbio,
esses negdcios de verbo. (P09)

Quadro 6: Selecdo de fragmentos das producdes de texto.

4.2 Andlise dos dados

4.2.1) Crencas sobre lingua espanhola.
o Facilidade e Proximidade

Ao contrério das pesquisas de Celada (2002) e de Raizer (2010), que trazem por
parte dos estudantes a crenca do espanhol como lingua facil, os resultados do presente
estudo apresentam que 0s participantes consideram a lingua espanhola dificil, uma vez
que 5 participantes a classificam dessa forma, conforme mostrado no item 4 do
inventario das crencgas. Além disso, podemos constatar também que, de forma geral, o
aprendizado de lingua estrangeira revela-se dificil a eles, como se nota nos itens 5, 6 e
1.

Assim como também aponta Celada (2002), a crenca de lingua facil geralmente
vem justificada pela proximidade e semelhanca entre o portugués e o espanhol. No
entanto, apesar de 6 dos participantes trazerem a crenca de que tais linguas séo
parecidas, ndo consideram o espanhol seja facil. Contudo, a questdo da proximidade
entre as linguas, ndo deve ser descartada em sala de aula, sendo necessario discuti-la
com os alunos por tratar-se de um traco constitutivo da lingua e que nos permite refletir
ndo somente sobre a lingua alvo, como também sobre nossa lingua materna.

Nossa hipotese para a causa da crenca sobre a dificuldade na lingua apresentada
pelos estudantes é o forte viés estrutural presente no imaginario dos mesmos
relacionando diretamente a aprendizagem de regras, conjugacdes e normas como
sinbnimo de aprendizagem de lingua estrangeira. Além disso, consideramos que 0 Viés
gramatical das escolas, cuja habilidade escrita é mais valorizada, também influencia a
crenca dos participantes de que “ler e escrever ¢ mais facil do que falar e entender”
(item 31 inv.), uma vez que a pratica oral quase ndo € trabalhada em sala de aula, seja
pela grande quantidade de alunos por sala (em média 40 por turma), seja pelo pouco
tempo de estudo da lingua (1 aula semanal de 50 minutos).

Ainda que o grupo estudado seja composto de um numero pequeno de

estudantes, acreditamos que essa crenga ndo se refira especificamente ao curso em
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questdo, mas pode estar relacionada também a experiéncia com o ensino regular de
lingua inglesa, com o qual tiveram contato na quinta e sexta série e encontra-se ainda
presente na memoria dos participantes como modelo de aula de lingua estrangeira na
escola, alem de sua dificuldade estar presente nas crencas dos estudantes como reforca o
resultado do item 5 do inventério, cuja classificacdo para a lingua inglesa é de ser um
idioma dificil.

Conforme constatamos no inventario das crencas, ou seja, ao inicio do curso de
espanhol (agosto), a maior parte dos estudantes concordou que a lingua espanhola €
dificil, no entanto, ao final do curso (outubro) tal crenca foi substituida, pela maior parte
dos participantes, para a definicdo do espanhol como lingua facil, como podemos
conferir nos trechos abaixo:

1) Eu acho fécil por que ¢ parecida com o portugués (PO1- item 2 p.e) %

I Espanhol é dificil mais é facil ao mesmo tempo (P03- item 6 inv.)

I11) A lingua espanhola é muito facil e legal, menos os negocios de verbos que
particularmente eu odeio. (P09- item 16 p.e)

IV)  Acho meio dificil, eu sei pouco sobre essa lingua (P02- item 4 p.e)

Como podemos conferir, houve mudanca significativa na crenca de lingua dificil
para lingua facil. Acreditamos que tal mudanca possa estar ligada ao fato de nas aulas
ndo terem sido explicitados conteddos gramaticais, cujo tema, como mostramos
anteriormente, é tido com aversao por parte dos alunos. Dessa forma, o fato de terem
sido priorizados durante o curso a leitura de textos e os contetdos de vocabulario pode
ter contribuido para a substituicdo da crenca de lingua dificil pela de lingua facil.

A crenca de espanhol como lingua facil apresentada posteriormente pelos
participantes pode estar relacionada ao fato da proximidade entre o portugués e o
espanhol, colocadas como linguas parecidas tanto no inventario como em alguns trechos
das producdes de texto, conforme vemos abaixo:

V) A maioria das palavras sdo parecidas com o portugués. (P09- item 15 p.e)
VI) Eu gosto que 80% ¢é igual ao portugués e entdo pra mim é facil. (PO4- item 8
p.e)

20 Explicacdo das referéncias (P09 item 15 p.e): Namero identificador do participante, referéncia

numérica da frase selecionada, dado referente determinado instrumento de pesquisa)
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Ao se abordar vocabularios nas aulas, a semelhanca com o portugués fica mais
aparente e reforca, portanto, a crenca de lingua facil estabelecida ao final do curso:
VII) Eu achava o espanhol muito chato, mais depois do curso comecei a gostar pois
achava muito dificil (PO2- item 5 p.e)
vill)  Achava que era muito mais dificil (P03- item 7 p.e)

IX)  Depois do curso deu uma esclarecida e facilitou muito. (PO7- item 14 p.e)

X) Antes do curso eu pensava que era dificil falar e escrever espanhol e agora penso
nossa ndo é muito dificil. (PO4- item 10 p.e)

Em contraposicdo aos resultados da pesquisa de Celada (2002), os quais traziam
que os estudantes acreditavam na facilidade do idioma e, ap6s o contato com a lingua tal
crenga era substituida pela representacdo de lingua dificil, nossos resultados, como
mostrados acima, apontam para a inversao de tal processo. Tal fato, acreditamos, pode
ser intensificado com o ambiente de aprendizagem, ou seja, 0s contetidos trabalhados e
a maneira como foram dados tais conteldos, uma vez que cada contexto influencia

diretamente nas crencas dos individuos envolvidos.

o Status da lingua

Uma de nossas motivacOes para a continuidade do projeto de IC (2010) adveio
de alguns resultados obtidos naquele trabalho, entre eles o status, dado pelos
adolescentes, do espanhol como lingua pouco importante no mundo, pouco usada e
pouco falada. Foi espantoso identificar tal crenca tendo em vista que o espanhol é uma
das linguas mais usadas no mundo, é idioma oficial em 21 paises e que grande parte dos
paises da América do Sul tem por seu idioma o espanhol.

Em contraposicdo, os resultados do inventario nos mostraram que 0S
participantes da presente pesquisa divergem com relacdo a essa crenca. Segundo
pudemos constatar, o espanhol é visto como muito influente e importante (item 20 inv.),
uma vez que sua aprendizagem oportuniza melhores chances de emprego (item 29 inv.),
é importante para poder fazer uma faculdade (item 36 inv.), além de ser falado em
muitos paises (item 16 inv.). Consideramos, portanto, que o ensino da lingua em
instituicdo escolar influencia a visdo de mundo dos estudantes, uma vez que o fato de

terem contato com a lingua, com o professor e com o material didatico, os estudantes
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estdo expostos a saberes enciclopédicos que ampliam seus horizontes de leitura do
mundo.

Como se trata de um curso opcional, consideramos que 0s estudantes que o
frequentam tem mais consciéncia da importancia do espanhol e por isso mesmo
escolheram fazer o curso. Um exemplo para tal consciéncia pode ser notada nos
registros da aula observada 3% na qual uma das participantes coloca a questdo da
inclusdo do espanhol no ENEM, exame realizado a nivel nacional e que incluiu a prova
de lingua espanhola recentemente.

Outra questao que nos parece relevante é a importancia institucional que ganhou
a lingua espanhola no contexto em que foi feita a coleta de dados, uma vez que 0s
estudantes estdo em um ambiente em que os estudos universitarios sao incentivados
pelo fato de haver universidades publicas na prépria cidade, além da inclusao da lingua
espanhola no ENEM. Dessa forma, mais que saberes escolares sobre a lingua e sua
importéncia cultural, os estudantes estiveram também expostos aos incentivos para a
aprendizagem dessa lingua para fins profissionais e académicos (ingresso na
universidade através de processo seletivo baseado na prova do ENEM).

Com relacdo as crencas sobre o ensino de linguas na escola, os estudantes
demonstram interesse e vontade de ter o idioma como disciplina obrigatdria. Assim
como discutimos anteriormente, o fato de colocd-lo em horario contrério as aulas
dificulta o acesso aos alunos e, dessa forma, os exclui do aprendizado, limitando seu
ensino apenas a alguns alunos.

Os participantes, portanto, colocam seu posicionamento tanto na producgédo de
texto quanto nas conversas em sala de aula, com relacdo a obrigatoriedade do idioma:

1) Queria uma aula obrigatdria para todos (P01- item 3 p.e)
i) Queria que o espanhol fosse obrigatdrio pra todo mundo, né. (P09)

De acordo com 5 dos participantes, aprender uma lingua estrangeira é diferente
de aprender as outras matérias da escola (item 27 inv.). O esquema de Operacdo Global
do Ensino de Linguas de Almeida Filho (1993) citado no capitulo 2, traz que os valores
atribuidos pela escola ao ensino de linguas influenciam tanto a abordagem do professor,
como também a visdo do aluno. Dessa forma, acreditamos que o status dado ao ensino

de linguas como “matéria diferente”, advém do carater ndo obrigatorio de tal disciplina,

“Minha irma disse que espanhol é muito dificil no ENEM” (frase k3, p. 93 do presente trabalho)
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assim como sua ndo reprovacao e o status de disciplina alheia ao curriculo escolar, uma
vez que geralmente é colocada em horéario contrario a aula dos alunos, dificultando e
limitando assim seu acesso.

Em Coelho (2005), a autora relata estudos sobre crencas que apresentam a viséo
frequente, por parte de alunos, que se tem de que o lugar para aprender lingua
estrangeira é a escola de idiomas e ndo a escola regular, crenca reforcada pelas agdes
governamentais e pela prdpria atitude dos profissionais que lidam diretamente com 0s
estudantes como diretores, coordenadores, professores das diferentes disciplinas.

De acordo com Coelho (2005, p.14), essas crencas sdo prejudiciais a efetiva
democratizagéo do ensino de LE e podem atuar como barreiras para o desenvolvimento
e aperfeicoamento de inglés [ou qualquer outra lingua estrangeira, pensamos], nas
escolas publicas.

Aliado a tais constatacGes, a ndo abertura de concursos para a disciplina de
espanhol, 0 ndo cumprimento da Lei 11.161/2005, bem como as propostas do governo
com relagdo aos acordos e terceirizagdes com instituicdes particulares, como explicitado
na introducéo, intensificam a crenca de que a lingua estrangeira ndo é importante na
grade curricular escolar e que para aprendé-la o lugar de aprendizagem é fora da escola
(centro de idiomas) ou aulas especiais. Além disso, o fato da grande maioria dos
estudantes ndo considerarem o aprendizado de inglés como lingua estrangeira no
questionario de identificacdo (ver quadro 2) mostra 0 quanto seu ensino é apagado do
discurso desses estudantes e reforca a crenca de que na escola regular ndo se aprende

lingua estrangeira.

4.2.2) Crencas sobre o que é saber Lingua estrangeira

o A sonoridade

“Nao precisa escrever em espanhol, mas ¢ importante o sotaque”. Foi durante a
dindmica em grupo, na primeira aula do curso, que POl proferiu essa frase. A crenca
sobre a sonoridade da lingua apareceu diversas vezes durante o0 curso.

Pudemos constatar no inventario, com relacdo a tal crenca, que dentre os 7
participantes, 6 consideram muito importante falar o espanhol com uma pronincia
excelente (item 10 inv.). Além disso, 6 deles também concordam que é importante a

pratica do idioma por meio de audio e video (item 24 inv.), como também todos
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acreditam ser necessario repetir e praticar muito (item 18 inv.). Nota-se, a crenca sobre
0 que é aprender lingua estrangeira baseada em ecos do método audiolingual que, por
um lado a necessidade de recursos tecnoldgicos no ensino de LE, por outro, a
importancia aos drills.

De acordo com Kalaja (1995), citada por Barcelos (2001), “as crengas sdo
construidas socialmente, sdo interativas, sociais e variaveis. Dessa forma, é inerente
olhar as crengas juntamente com seus dizeres e suas agdes”. A partir disso, encontramos
certa contradicdo entre os dizeres e as acOes dos estudantes, uma vez que apesar de
darem importancia a pratica e repeticdo, ou mesmo ressaltarem a questdo da prondncia
excelente, os estudantes demonstraram em sala de aula muita resisténcia nas praticas de
leitura em voz alta e conversacdo (aula observada 04)%.

Inferimos que essas crencas favoraveis a producéo oral talvez estejam atreladas a
forca da publicidade de cursos de idiomas, que enfatizam tal habilidade. Por outro lado,
isso se contradiz com a crenca de que a escola é um espaco da escrita e de pouca fala (o
siléncio € valorizado na sala de aula). No momento em que o estudante se vé solicitado
a expressar-se oralmente em LE (mesmo quando se trata de leitura em voz alta), ndo se
trata somente de romper a barreira da LE, mas a barreira do que é permitido
institucionalmente na sala de aula.

Acreditamos, contudo, que tais divergéncias possam ser explicadas a partir do
gue categorizamos como crencas motivadas por fatores emocionais, ou seja, as relacdes
que os estudantes estabelecem com o contexto de aprendizagem (BARCELOS &
VIEIRA ABRAHAO, 2006), com o professor e com os colegas, no entanto

discorreremos sobre tais crencas mais adiante, em subtopico especifico.

. A gramatica, o vocabulario e a traducao.

Com relacdo a fatores importantes no processo de ensino e aprendizagem de
linguas, constam no inventario das crencas algumas afirmacdes referentes a gramatica,
ao vocabulario e a traducdo. Sobre a parte gramatical, 6 dentre os 7 estudantes
concordam que esta constitui a parte mais importante na aprendizagem de uma lingua.

Por outro lado, se observarmos o conteldo programatico do curso vemos

minimamente ou quase nenhum topico explicito de conteido de gramatica normativa,

2 Dialogo r: O professor pede para que um dos estudantes leia a sua resposta e o estudante

responde R1: Professor, tenho vergonha)
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no entanto, apesar de considerarem um dos conteddos mais importantes na
aprendizagem de lingua estrangeira, nenhum estudante questionou as metalinguagens
gramaticais do espanhol durante o curso, a ndo ser o dizer de P09, que pontua sobre a
aversao de estudar gramatica, dizendo que uma aula ideal seria aquela que “ndo tivesse
coisas de verbo, advérbio, esses negocios de verbo” (item 17 p.e).

Acreditamos, contudo, que a ndo explicitacdo de contetudo gramatical durante o
curso, reforcou, por sua vez, a crenga que ja apresentaram no item 17 do inventéario
sobre a importancia do vocabulario no aprendizado de lingua. Os participantes
destacaram, tanto no inventario como também durante o curso o valor significativo do
contetdo lexical. Foi unanime a concordancia de que o ensino de vocabulario €
importante na aprendizagem de uma lingua e tal crenca, como poderemos ver mais
adiante, se reforca também nos trechos extraidos dos diarios dos participantes.

Conforme apontado por Kulikowski e Gonzalez (1999), a crenca de lingua
estrangeira como sindnimo de lista de palavras leva a nogdo reduzida de lingua e pode
acarretar esteredtipos com relacdo aos povos e seus falantes, uma vez que se pode
estabelecer que dados vocabulos sé sejam utilizados em um pais enquanto em outros
paises se denominam de formas diferentes. Por exemplo, é frequente vermos em livros
didaticos sessdes tais como “Ojo!”, “Cuidado!” Ou “Fijate!”, ou seja, espagos em que
sdo pedidos aos estudantes que tenham atencdo ao usar diferentes palavras para
significar algo em espanhol. Nestes espacos aparecem uma lista de palavras em
destaque e seus diferentes usos nos paises de lingua espanhola, como “en Esparia se
dice coche, en Argentina se dice auto”. Essa forma de trabalho com o vocabulario, se
ndo explicitada pelo professor como algo constitutivo da lingua, ou seja, intercultural e
que diz respeito as variedades linguisticas, tal topico pode gerar uma visdo segregadora
de lingua e, de fato, tais vocabularios sdo constitutivos de uma lingua, a espanhola, que,
como todas as outras, possui seus tragos regionais, contextuais, sociais ou econdémicos.

No entanto, atentamos para o fato de que tais segregacdes, se ndo forem bem
explicadas, podem levar o aluno a ter que escolher a forma como vai falar e isto
implicaria fazer uma escolha entre o pais e os falantes da lingua, o0 que pode gerar
também esteredtipos sobre determinado povo, uma vez que tal escolha pode basear-se
em prestigio ou status, geralmente veiculados pelas midias e quase sempre sem

fundamento.
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Conforme apresentamos no capitulo 2, no estudo de Murga (2007), os
participantes de sua pesquisa mostram-se muito mais confiantes em acordos entre
empresas brasileiras e espanholas, do que entre empresas brasileiras e empresas dos
paises vizinhos integrantes do MERCOSUL. Acreditamos que a confianca em grupos
europeus intensifica, portanto, a preferéncia pelos mesmos tanto no ramo dos negdécios,
como também na escolha linguistica, uma vez que os estudantes podem apresentar
preferéncia por usar a variedade ibérica devido ao status atribuido & Espanha, em
detrimento das variedades latino americanas, por exemplo.

Surge, portanto, a partir do exposto, a crenca de que o que vem da Europa €
melhor, ou seja, no imaginario dos estudantes de um pais colonizado como o Brasil,
ainda perdura a admiracdo pelo colonizador e a desconfianga em relagdo aos outros
paises colonizados.

Retomando a valorizacdo de contetdos lexicais expressa no item 17 do
inventario das crengas, nos diarios dos estudantes também constam muitas referéncias
ao aprendizado de novas palavras em lingua espanhola:

1) Aprendi a escrever algumas coisas em espanhol (P02 item 2d)

i) Achei a aula legal, pois consegui entender as palavras. (P06 item 13d)
1)  Achei bom, pois estou aprendendo palavras novas. (P06 item 18d)
V) Gostei muito da aula, aprendemos sobre as palavras. (P07 item 15d)

V) Hoje na aula foi legal, descobri o significado da palavra “muchacho” que eu ndo

sabia. (P04 item 6d)

Nota-se em II, Ill e IV o fato de que aprender a lingua esta relacionado com
aprender “palavras”, mas ndo ha referéncia sobre que palavras sdo essas, de que campo
lexical, em que contexto aparecem ou sao utilizadas, ou seja, a lingua nao é discurso,

sdo apenas palavras.
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4.2.3) Crencas motivadas por fatores afetivos®.

o Motivacao e atitude positiva

Além das crencas sobre a lingua espanhola e sobre o que é saber uma lingua
estrangeira, € importante levar em conta as crencas que 0s alunos trazem para a sala de
aula no que se refere a parte afetiva, como por exemplo, com relacdo a atitudes,
motivacOes, bloqueios e identificagdes com a lingua.

De acordo com os resultados do inventario, 5 dentre os 7 participantes acreditam
que vao aprender a falar espanhol muito bem (item 9 inv.) e 6 entre os 7 afirmam que se
aprenderem a falar espanhol muito bem, terdo mais oportunidades de usa-lo (item 25
inv.). Consideramos que tais crencas fazem parte da relacdo afetiva que estabelecem
com a lingua. A motivagdo em querer aprender o idioma para terem melhores chances
de usé-lo, assim como acreditar que irdo aprender apds o curso, Sdo crengas que
estimulam a aprendizagem e que devem ser incentivadas pelo professor. O fato dos
estudantes revelarem que o aprendizado da LE podera favorecé-los profissionalmente e
a importancia da introdugdo de LE na prova do ENEM mostram-se como uma das
motivagdes para o interesse em aprender espanhol.

Dessa forma, a crenga de que “saber um idioma leva a ter mais oportunidades de
trabalho”, cria uma atitude positiva e otimista em relacdo a aprendizagem da LE, ou
seja, a crenca gera uma relacdo afetiva positiva em relacdo a aprendizagem de LE.

Com relacdo a isso, a maioria dos estudantes afirma que, pelo fato de quererem
aprender a lingua, também acham que seria importante conhecer falantes nativos (item
32 inv.), denotando desse modo atitude positiva com rela¢do ao contato com o outro e 0
conhecimento de novas culturas. A maioria também traz a crenca de que é muito
importante para o aprendizado da lingua saber sobre 0s lugares, habitos e as pessoas que
falam espanhol (item 11 inv.). Tal crenca deve ser reforcada em sala de aula, dado que a
lingua é um traco caracteristico de uma cultura, de seu povo e de seus costumes, da

mesma forma como a cultura & um trago constitutivo da lingua.

2 De acordo com a area da psicologia o termo afetivo é um qualificativo genérico usado para

denotar qualquer variedade de sentimento, experiéncia emotiva ou concomitante emotivo. (Dicionario
online Michaelis) O termo serd usado em seu sentido comum, ndo consideramos linhas tedricas
especificas da psicologia ao utiliza-lo.
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o Medo, vergonha e inseguranca.

Para analisar o presente topico, é importante retomar a figura 2: Fatores internos
e externos do processo de ensino e aprendizagem de linguas (ALMEIDA FILHO,
2009), na qual o autor traz as variaveis extrinsecas e intrinsecas do processo de ensinar e
aprender linguas. Neste caso, destacamos os fatores extrinsecos, como a relagdo entre
professor e aluno, a organizacdo das aulas e o insumo na lingua alvo, bem como
materiais adotados e método do professor.

Tais fatores afetam consideravelmente as crengas que 0s estudantes apresentam
sobre o contexto de aprendizagem de linguas. Conforme podemos notar nos trechos
retirados dos diarios, 0s estudantes registram como sendo significativo a relacdo que
estabelecem com o professor durante as aulas, ou seja, apontam-se abaixo alguns fatores
afetivos que acreditamos influenciar o modo como os alunos veem a lingua estrangeira:

1) A aula foi chata, o professor estava chato demais (P02 item 3d)

Outro fator que apareceu tanto no inventario das crencas como nos diarios € a
aversdo a leitura relacionada a sentimentos como vergonha e timidez. Tais fatores
devem ser mais bem trabalhados em sala de aula de modo que os estudantes ndo sintam-

se forcados a ler de forma a acarretar desmotivacgdo e bloqueio com relacéo a lingua:

1) Eu néo li porque tenho vergonha (P04 item 9d)

1)  Eundo gostei de ter lido o texto em espanhol (P05 item 11d)

V) Eu gostei que ndo precisou ler (P05 item 12d)

Talis registros sdo fundamentais para que o professor conhega os fatores afetivos
que podem, por sua vez, acarretar crencas futuras, como por exemplo, a questdo de nédo
gostar de ler levar os alunos a rejeicdo dos sons da lingua estrangeira. Também €
importante reconhecer tais fatores afetivos, de modo que o professor incentive o aluno a
fazer uso de outras praticas para o desenvolvimento da lingua até que se sinta
confortavel para, por exemplo, ler diante da sala. Como podemos ver nos trechos
abaixo, apesar da desmotivagéo para a leitura, os estudantes demonstram-se motivados
em aulas cuja metodologia € um pouco diferente, como no caso do uso de pinturas,

jogos, mudanca de espaco:

V) Aprendi muito e a aula foi divertida pois pintamos (P02 item 4d)
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VI) Hoje yo gostei da aula fomos na sala da 62. (P04 item 7d)
VII) Hoje mudamos de sala, fomos na 62. (P04 item 8d)

VIII) Eu gostei de fazer uma roda com os outros alunos. (P04 item 10d)

E interessante notar, portanto, que a mudanca de sala aparece como algo
relevante para os alunos, ainda mais por terem feito uma dinamica em grupo, com todos
sentados em circulo. Tal motivagdo vé-se expressa também na escrita de P04, que usa o
pronome pessoal da lingua espanhola “yo”, no lugar do portugués “eu”, denotando
dessa forma, vontade de proximidade com a lingua alvo.

O medo, a vergonha e a inseguranca constituem-se fatores emocionais que
interferem no processo de aprendizagem de linguas. A exemplo, logo no inicio do curso,
no momento de escrita do diario, PO7 perguntou ao professor se 0 mesmo poderia ser
escrito em portugués, pois em espanhol seria dificil, uma vez que ecle “mal sabia
escrever em portugués”. A crenga de “ndo saber o portugués” gera a inseguranca de
alguns estudantes com relacdo a escrita em lingua materna e mais ainda em lingua
estrangeira. Crenca de ndo saber o portugués gera a inseguranca e promove atitudes
como a resposta da aluna. O ndo saber portugués € uma crenga comum entre 0S
estudantes, gerada pela distancia entre o portugués falado e usado comumente e 0
portugués da escola, ensino formalmente, além da crenca de que existe UM portugués,
quando na verdade, todos sdo detentores de uma gama de variedades do portugués
utilizadas de acordo com o contexto.

Quando um estudante traz a imagem de que nédo sabe escrever em portugués,
com isso, muito menos em espanhol, a representacdo ndo se refere, acreditamos, a
sintaxe da lingua ou a falta de vocabularios, mas sim ao fator discursivo, que o faz
acreditar ndo saber sua prépria lingua. Sabe-se que ele consegue escrever, é fluente em
sua lingua, pode expressar-se em lingua materna, o bloqueio nesse caso vem da
producdo escrita e da normatividade textual que se encontra distante de sua pratica
diéria, ou seja, de sua producdo oral, conversas do cotidiano, linguagem de internet.

Essa constatagdo nos leva ainda para o grau de inseguranca e medo com relacéo
a uma lingua estrangeira. Embora alguns falem que ndo sabem escrever nem em

portugués, que dird em outras linguas, é a lingua materna sua morada de seguranca.
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Muitas das crencas sobre a lingua estrangeira, portanto, acreditamos advir da crenca de
possivel fracasso do desempenho na lingua materna.

De acordo com Celada (2002), se estabelece o ensino traumético da lingua
portuguesa e o sentimento de medo pelo fracasso na nova lingua. O sujeito, afetado pelo
processo de interpelacdo, esta interpretando o funcionamento da lingua espanhola como
algo que parece com essa escrita modelar e normativa com a qual se relaciona, ou seja, a

lingua portuguesa. (p.232). Dessa forma, ainda segundo a autora:

“QO sujeito esta sendo tocado na ferida que carrega a esse respeito, 0 que 0s
leva a pensar que a lingua espanhola, no processo de aprendizagem, supora,

para ele, uma certa violéncia simbdlica. (2002, p.232)”

Para além das influéncias afetivas relacionadas as crencas sobre habilidade
escrita, 0s estudantes também demonstram resisténcia a leitura em voz alta. Em uma das
aulas, o professor pediu a P06 que lesse sua resposta € o aluno respondeu “professor,
tenho vergonha”. Dessa forma, a vergonha constitui-se em um dos fatores que
acreditamos gerar bloqueios nos estudantes e também acarreta divergéncias entre suas
crencas (importancia da habilidade oral na aprendizagem de LE) e ac¢des (resisténcia em
produzir oralmente em LE, mesmo que seja algo extremamente controlado como a
leitura em voz alta), tal incoeréncia pode estar relacionada a fatores
afetivos/emocionais. Alguns estudantes, por outro lado, justificam tal agdo pelo
sentimento de timidez, conforme constatamos no item 13 do inventario, no qual metade

dos participantes afirma sentir-se timido quando falam em espanhol.

4.2.4) Crencas sobre aprendizagem de lingua estrangeira
o O status de lingua estrangeira na escola.

De acordo com 5 dos participantes, aprender uma lingua estrangeira é diferente de
aprender as outras matérias da escola (item 27 inv.). O esquema de Operac¢do Global do
Ensino de Linguas de Almeida Filho (1993) mostrado no capitulo 2, traz que os valores
atribuidos pela escola ao ensino de linguas influenciam tanto a abordagem do professor,
como também a viséo do aluno.

Em Coelho (2005), a autora relata estudos sobre crencas que apresentam a Vviséo
frequente, por parte de alunos, que se tem de que o lugar para aprender lingua
estrangeira é a escola de idiomas e ndo a escola regular, crenca reforcada pelas agdes
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governamentais e pela prépria atitude dos profissionais que lidam diretamente com os
estudantes como diretores, coordenadores, professores das diferentes disciplinas.

De acordo com Coelho (2005, p.14), essas crengas sdo prejudiciais a efetiva
democratizacdo do ensino de LE e podem atuar como barreiras para o desenvolvimento
e aperfeicoamento de inglés [ou qualquer outra lingua estrangeira, pensamos], nas
escolas publicas.

Aliado a tais constatacGes, a ndo abertura de concursos para a disciplina de
espanhol, o ndo cumprimento da Lei 11.161/2005, bem como as propostas do governo
com relacao aos acordos e terceirizagdes com instituicdes particulares, como explicitado
na introducdo, intensificam a crenca de que a lingua estrangeira ndo é importante na
grade curricular escolar e que para aprendé-la o lugar de aprendizagem é fora da escola

(centro de idiomas) ou aulas especiais.

4.3 Retomando o Ponto de Partida:

Para finalizar o presente capitulo, revisitamos abaixo a pergunta de pesquisa de
modo a tentar responder 0s propositos do estudo com base na apresentacdo e analise dos

dados supracitados:

1) Quais as crencas sobre ensino e aprendizagem de espanhol que os estudantes

apresentam?

Podemos apontar que os participantes consideram a lingua espanhola um idioma
inicialmente dificil, porém, apds o contato com as aulas, tal crenca se modifica e passa a
ser substituida pela nocdo de lingua facil e relacionada a estrutura parecida ao
portugués. Outra crenca apresentada é a de que a pronuncia e a producdo oral é o
importante na aprendizagem de lingua estrangeira, assim como é significativo o
aprendizado de palavras, sendo estas ndo colocadas em contextos ou mesmo
explicitadas a partir de sua defini¢cdo, mas como uma lista lexical a ser aprendida.

Outro ponto a ser considerado € a crenca que trazem de que o espanhol é uma
lingua importante e significativa tanto para o meio profissional quanto para 0 meio
académico.

Notamos também, durante a coleta de dados, que a relacdo entre as crengas e as
acoOes difere-se em alguns momentos, uma vez que a crenca de que ler é importante para
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saber bem uma lingua, ndo se vé confirmada nas atitudes dos alunos, que apresentam
aversao ao ato de ler durante as aulas.

As crencas sobre o ensino e a aprendizagem do espanhol dos estudantes que
participaram da pesquisa ndo se restringem ao que apresentamos aqui, no entanto,
buscamos trazer as visdes mais salientes apresentadas pelos alunos de modo a trazer
uma breve apresentacdo dos dados e uma andlise dos mesmos a partir de uma
categorizacdo criada a partir da leitura dos dados.

De forma sintética, agrupamos as principais crencas de acordo com a
categorizacao proposta neste trabalho:

Crencas sobre lingua espanhola: Os estudantes consideraram a lingua
espanhola inicialmente dificil. No entanto, tal crenca foi substituida pela crenca de
espanhol como lingua facil. Outra crenca aparente é a importancia conferida a lingua
espanhola, sendo esta considerada muito importante tanto para os estudos como para a
area de trabalho.

Crencas sobre o que € saber lingua estrangeira: As crencas envolvidas neste
topico revelam a importancia dada, por parte dos alunos, aos conteddos lexicais, a
sonoridade da lingua e a pratica e repeticdo dos contetdos para se saber uma lingua.

Crencas motivadas por fatores emocionais: o0s resultados apontam para uma
atitude positiva e otimista em relacdo a aprendizagem da LE, o que traz a crenga de que
aprender o espanhol é importante para a vida. Além disso, o bom relacionamento com o
professor pode influenciar na maneira de ver a lingua como algo agradavel, legal ou até
facil. Por outro lado, com relacdo aos fatores emocionais, nosso mapeamento aponta
para a crenca, por parte dos participantes, de que ndo sabem portugués, e portanto, ndo
saberdo uma lingua estrangeira, 0 que gera a inseguranca de alguns estudantes com
relacdo a escrita em lingua materna e mais ainda em lingua estrangeira.

Crencas sobre aprendizagem de lingua estrangeira: A partir das crencgas
coletadas, vimos que o ensino de linguas é marcado pela crenca de que as aulas de
lingua estrangeira sdo “matérias diferentes”, ou seja, alheia a escola. Tal crenca ¢
intensificada com o fato de ndo haver na grade curricular o ensino da lingua, sendo esta
colocada em horério contrério as aulas regulares dos estudantes, além da néo criacédo de
concursos para professores de espanhol.

Na sequéncia, considerando as crengas coletadas, apresentamos a proposta de

olhar para as mesmas a partir dos pressupostos da pratica de letramento critico, uma vez
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que consideramos que o letramento ndo se encerra na leitura e escrita, mas sim leva o
individuo a outra condi¢do sob vérios aspectos: social, cultural, cognitivo, linguistico,
entre outros (SOARES, 2012)
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Capitulo 5: Letramento Critico e Crencas: Uma proposta de trabalho.
Falo, por isso mesmo, da qualidade basica a ser
forjada por nos e aprendida pela assuncéo de sua
significacéo ética — a qualidade de conviver com o
diferente. Com o diferente, ndo com o inferior.
Paulo Freire. Pedagogia da Tolerancia

Diante da diversidade de crencas que faz parte do processo de ensinar e aprender
linguas, “preparar aprendizes para confrontos com diferencas de toda espécie se torna
um objetivo pedagdgico atual e premente” (SOUZA, 2011). Através de nossas leituras e
do percurso de nossa pesquisa, acreditamos que tal objetivo pode ser alcancado através
do Letramento Critico.

Entendemos, de acordo com Mattos (2011), que o Letramento Critico € uma
prética educacional que focaliza a relacdo entre linguagem e visdes de mundo, praticas
sociais, poder, identidade, cidadania, relacGes interculturais e questbes de
globalizacao/localizacdo. O objetivo, portanto, seria aprender a relacionar-se com o
mundo e a pensar o mundo de formas diferentes.

Conforme ressaltamos durante todo o trabalho, as crencas sdo parte do processo
de ensino e aprendizagem de linguas e, portanto, € importante que o professor as
considere em sala de aula. Para tanto, trazemos neste Gltimo capitulo a proposta de se
trabalhar as crencas e visdes de mundo que permeiam o ensino de linguas a partir das
praticas de letramento critico, retomando alguns dados de nossa observacdo dos
estudantes durante o curso®,

E importante frisar que a proposta de relacionar teorias nunca é passivel de
tranquilidade, uma vez que se tratam de construtos distintos, cada qual com seu
arcabouco tedrico pratico. No entanto, mesmo consciente de que a teoria relacionada as
crencas tange aspectos afetivos, representacOes e suposi¢cdes dos estudantes sobre
determinado assunto e a teoria referente ao letramento critico defina-se como préatica
pedagdgica, acreditamos que esta pode auxiliar professores a trabalhar com a imensidao
de crencas que encontrardo em sala de aula.

A partir das constatacdes sobre as crencas apresentadas em nosso trabalho,

tentaremos refletir sobre uma possivel pratica para a sala de aula, ainda que bastante

24 As observacdes e anotacOes de sala de aula serviram para que a pesquisadora pudesse descrever

0 andamento do curso e retomar, quando necessario, alguns fatos ocorridos. Tais anota¢fes podem ser
consultadas integralmente no apéndice VI deste trabalho.
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“utopica”, uma vez que a pratica em sala de aula vai depender sempre de cada situagdo

em particular.

5.1 Mudangas conceituais: suas influéncias no ensino de linguas

Como ja exposto, o ensino de linguas em cursos livres e escolas publicas possuli
finalidades diferentes, muito embora haja a crenca de que aprender LE € algo para a
escola de idiomas, néo para a escola formal, uma vez que, como constatamos, 0s alunos
ndo consideram ter aprendido lingua estrangeira na escola apesar de anos de estudo da
mesma no ensino regular. Em consonancia com as pesquisas na area de lingua
estrangeira, bem como com as OCEMs (2006), acreditamos que o objetivo do ensino de
LE nas escolas vai além da instrumentalizacdo linguistica, ou seja, é fazer também com
que o aluno

saiba da heterogeneidade contextual, social, cultural e histdrica; é agucar o
nivel de sensibilidade linguistica do aprendiz quanto as caracteristicas das
LEs em relagdo a Lingua Materna e em relagdo aos usos variados de uma
lingua na comunicagdo cotidiana. E desenvolver a confianga do aprendiz, por

meio e experiéncias bem sucedidas no uso de uma LE, enfrentar os desafios
cotidianos e sociais de viver, adaptando-se. (OCEM, 2006, p.92)

N&o ha como desvencilhar mudangas sociais, culturais e politicas ocorridas ao
longo dos anos das praticas educacionais, as quais sdo influenciadas massivamente
pelos acontecimentos de seu entorno. Com o contexto de ensino de linguas ndo é
diferente, pois é intrinsecamente influenciado pelas mudancas sociais, incidindo nas
crengas que temos sobre as linguas e seus povos, como também nas teorias sobre ensino
e aprendizagem de linguas, ou seja, em seus percursos, orientacdes e conceitos.

A partir de perspectivas politicas e econdmicas, por exemplo, temos mudancas
relevantes no ambito educacional. Vide, nos anos 90, a difusdo do audiolingualismo
diante da segunda guerra mundial, ou entdo, atualmente a inclusdo digital devido ao
contexto de globalizagéo vigente.

Tais acontecimentos e mudancas globais resignificam conceitos que até entdo
pareciam estaticos, a exemplo da nocdo de aprendiz como passivo e o forte viés
estrutural relacionado a alfabetizacdo. Nesse caso, a relacdo que se tinha entre ensino de
lingua como sinénimo de aquisi¢do de vocabulario, ou entdo como tradugdo de palavras,

influéncias da teoria behaviorista, foi superada pelo ensino comunicativo de linguas.
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Diante das novas concepc¢des sobre mundo e sobre sujeito e aprendiz que
esperamos para agir e interagir nesse/com o mundo, as mudangas nas perspectivas
tedricas sdo fundamentais e esperadas. No ensino de linguas, apds a concepcdo de
abordagem estrutural, dos anos 60 a 80, a qual relacionava a aprendizagem de lingua
como sindnimo de aprendizagem de gramatica, tem-se a abordagem comunicativa, cujo

foco expressa-se no sentido e ndo na forma, como no quadro abaixo proposto por

Almeida Filho (s/d)

Abordagem Gramatical

Foco na Forma

Abordagem Comunicativa

Foco no Sentido

- cddigo, sistema formal

- correcdo (pelo modelo ideal)

- aprendizagem de habilidades

- pseudo-comunicacao

- reproducao, imitacao, transformacao,
preenchimento de lacunas

- conteudos “dos outros”,

estratosféricos, pretextos

- professor dirige atividades sabendo
resultados

- conteudo, sentidos

- linguagem apropriada

- uso cada vez mais fluente da L2

- aprendizagem em atividades que
necessitam de interacéo

- comunicacéo real

- iniciativa, possibilidade de escolha do que
dizer, negociagéo, reformulacdo com
colegas, interlocutores, autonomia

- conteudos “meus”’, da minha

turma, da minha regido
- professor que promove
conscientizacdo de linguagem

Quadro 7: Abordagem de ensino de Lingua (Gramatical x Comunicativa). >

O conceito trazido pela abordagem comunicativa ndo traz, portanto, a nocao
estrutural de trabalho com a gramatica, explicitando o foco no sentido, em detrimento
da forma, assim como a comunicacgdo real e a necessidade de interagdo. Assim como
podemos verificar no dizer de P09, sobre o desejo de se trabalhar mais em conjunto e a

aversdo ao conteudo gramatical em sua forma e metalinguagem:

“Seria bom se fosse mais coisas em grupo e se ndo tivesse coisas de verbo, advérbio, esses
negocios de verbo” (P09, item 17 p.e)

De acordo com a proposta de letramento critico presente nas OCEMSs, ha o
questionamento do que se fazer com a gramatica se pensamos nesse novo momento,

novos conceitos e novas abordagens:

2> Almeida Filho, J.C.P. IN: O Planejamento de um Curso de Lingua: A Harmonia do Material-Insumo
com os Processos de Aprender, Ensinar e Refletir sobre a A¢éo.
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Nesse processo de recontextualizacdo, o que fazer com a graméatica? Como
sistema, as regras “gramaticais” estardo sempre presentes em qualquer uso da
linguagem, porém ndo necessariamente acompanhadas pelo conceito de
gramatica como sistema abstrato e codigo fixo e descontextualizado. Em vez
de partir de uma regra gramatical, pode-se partir, como muitos ja fazem, de
um trecho de linguagem num contexto de uso. Para praticas novas de
linguagem, como as que ocorrem na comunicacdo mediada pelo computador,
o educador idealmente tem de fazer uma andlise propria das regras que
estruturam a linguagem nesse contexto novo. Ele tem de levar em conta que
as regras aqui ndo serdo apenas de “gramatica” no sentido tradicional, mas
também dirdo respeito a interacdo entre as varias modalidades de linguagem
presentes nessa pratica nova. (2006, p.110)

Nesse sentido, a proposta das OCEMs tenta, de certa forma, romper com
algumas crencgas sobre o ensino da materialidade da lingua: 1) o uso ndo exclui a
sistematizagdo; 2) a sistematizacdo ndo €, necessariamente, a dos tempos da “gramatica
e traducdo”; 3) o aluno necessita da gramatica contextualizada e em uso para expressar-

se, 4) é preciso superar a crenca de que estudar gramatica é estudar metalinguagem.

5.2 O conceito de Letramento neste contexto

E crucial, portanto se pensar nos termos necessarios para tais mudancas e
resignificacfes. Relacionamos a mudancga da abordagem estrutural para a abordagem
comunicativa, do mesmo modo que fazemos relacdo entre a mudancga no uso dos termos
alfabetizacdo e letramento. Se por um lado a abordagem comunicativa ndao tem por
objetivo somente a formacdo do aprendiz como mero reprodutor, o letramento por sua
vez vem suplantar a nocao de alfabetizacdo como sindnimo de saber ler e escrever.

O termo letramento corresponde ao inglés literacy,

o qual significa o estado ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e
escrever. Implicita nesse conceito, estda a ideia de que a escrita traz
consequéncias  sociais, culturais, politicas, econdmicas, cognitivas,
linguisticas, quer para o grupo social em que seja introduzida, quer para o
individuo que aprenda a usa-la. (SOARES, 2012, p. 17)

De acordo com a autora, tal termo aparece no fim do século XIX e seu
surgimento neste momento “representa uma mudanca histérica das praticas sociais:
novas demandas sociais de uso da leitura e da escrita exigiram uma nova palavra para
designa-las”. (p.21)

Os letramentos referem-se ao ler e escrever como atos sociais, praticas sociais do
cotidiano e que fazem do ser humano um cidaddo ndo apenas mecanico, mas agente de
seu conhecimento. Porém, como as mudangas ndo param e o ser humano é agora pos-
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moderno e heterogéneo, ja ndo € suficiente considerar as praticas sociais de maneira

isolada ou descontextualizada.

Com estas novas praticas de comunicagao tém surgido novos letramentos que
aparecem incorporados em novas praticas sociais: maneiras de trabalhar em
formas de emprego novas ou transformadoras, novas vias de participacao
como cidaddos nos espacos publicos e inclusive, talvez, novas formas de
identidades e personalidade.” (COPE & KALANTZIS, 2010, p.56)

O conceito de novos letramentos, portanto, vem considerar esse novo ser
humano, nesse novo mundo e nessa nova maneira de resignificar, pensando em seu
contexto, em seu tempo e em Sseu espaco.

O sujeito é agora agente de sua significacdo, vai atribuir significado ao mundo e
aprender e conhecer a partir de suas praticas sociais. Dessa forma, € por maltiplos meios
que podera significar. A multimodalidade permite, portanto, a esse agente do significado
utilizar de seus meios cotidianos para produzir significado no mundo, considerando
sempre a interacdo com o outro e desse modo pensar-se no mundo a partir da relagéo
com o outro e significar-se a partir do significado do outro. Tal acdo permite o contato
com a diversidade, seja ela cultural ou linguistica que é constitutiva do sujeito e que
permeia a nogao dos novos letramentos.

Para tanto, assim como trazem Duboc e Ferraz (2011), as concepcdes de
conhecimento e as formas de se trabalhar na modernidade e na p6s-modernidade sdo

diferentes, como podemos verificar no quadro a seguir:

MODERNIDADE POS-MODERNIDADE
Objetivo, estavel, Subjetivo, dindmico,
CONHECIMENTO individual, concentrado, colaborativo, distribuido,
homogéneo heterogéneo, situado

Ensino de conteudos linguisticos  |[Ensino de aspectos linguisticos e de
(conteldos objetivos e prescritivos) [novas estratégias e habilidades para
PEDAGOGIA lidar com a multimodalidade

Quadro 8: Concepgdes de conhecimento na Modernidade e P6s modernidade. Quadro presente na
apresentacao de workshop de Duboc e Ferraz, 2011

2 Tradugdo nossa. COPE &KALANTZIS. “Multialfabetizacion”: Nuevas alfabetizaciones,

nuevas formas de aprendizaje. In: Boletin De la Asociacién Andaluza de Bibliotecarios, No 98-99,
Janeiro-Junho, 2010, pp. 53-91. “Con estas nuevas practicas de comunicacién han surgido nuevas
alfabetizaciones que aparecen incorporadas en nuevas practicas sociales: maneras de trabajar en formas
de empleo nuevas o transformadas, nuevas vias de participacion como ciudadanos en los espacios
publicos, o incluso quizas nuevas formas de identidad y personalidad.”
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Para que tais atribuicBes sejam possiveis, torna-se necessario o conceito de
novos letramentos®’, o qual reconhece a multiplicidade, as especificidades de cada
cultura, considera tempo, espaco. Os novos letramentos visam pensar ndo s6 em novas
habilidades, mas reconhecer quais habilidades, em que contextos e por quais meios dar
significado ao mundo, assim como reconhecer os letramentos advindos das diferentes
esferas: letramento familiar, letramento religioso, letramento da escola, letramento do
trabalho.

A pedagogia dos multiletramentos surgiu diante das necessidades apontadas com
as mudangas sociais e econbmicas da época. As pesquisas sobre dita pedagogia
surgiram com o grupo de Londres em 1996 sofrendo algumas adaptagdes no decorrer
dos anos.

Tal pedagogia leva em consideragdo que o ser humano ndo é estatico e
homogéneo e que as mudancas sociais sdo determinantes para sua constituicdo como
cidaddo. A partir das necessidades do novo mercado e com 0 surgimento das novas
tecnologias, assim como diante da diversidade cultural da sociedade atual, faz-se
necessario repensar o perfil do sujeito, desse modo, a pedagogia do multiletramento visa
a construcdo do sujeito ativo, cidaddo agente e que esta aberto as mudancas e ao

reconhecimento da diversidade como algo constitutivo.
Uma das metas centrais da pedagogia do multiletramento é a criagdo das
condicOes para a aprendizagem que sirvam de apoio para o crescimento deste
tipo de pessoas: satisfeitas consigo mesmas e bastante flexiveis para
colaborar e negociar com outros que sdo diferentes de maneira a conseguir
forjar um interesse comum. (COPE & KALANTZIS, 2010, p.65)
Os estudiosos do grupo de Londres consideraram algumas questdes para o
desenvolvimento da pedagogia do multiletramento: o “por qué?”, “o que?” e “como?”
Com relagdo ao “por qué”, os acontecimentos historico-sociais Ss80
determinantes também para a sociedade, com isso, acarreta mudancas no mercado, no
emprego, na educagdo. Dessa forma, a pedagogia dos multiletramentos tem a educagéo
como meio para a igualdade/equidade.

Uma pedagogia do multiletramento pode dar um passo a mais para ajudar a
criar condicbes para a compreensdo critica sobre trabalho e poder, uma
maneira de saber de onde poderiam surgir condi¢cbes de trabalho mais

2 A terminologia “Novo”, em novos letramentos nio traz a nogdo do velho (old literacy) com

nova aparéncia, mas sim da resignificacdo do que era velho e as implica¢gdes das mudancas sociais e das
novas necessidades do novo ser humano nesse novo contexto, por isso, 0s novos letramentos ndo sao a
adaptacdo dos velhos letramentos, sd0 uma nova maneira de se pensar no mundo considerando que
estamos a cada dia em um mundo novo, dessa forma, ndo se rechaca o que ja existiu mas se resignifica a
partir dos novos conceitos e necessidades que temos na atualidade.
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produtivas e genuinamente mais igualitarias. (COPE & KALANTZIS, 2010,
p. 61)

No que se refere a “O que”, diz respeito a construgdo dos significados, a
atribuicdo de significados e a considerar sua multimodalidade. Tal multimodalidade é
inerente a atual sociedade e o multiletramento vem com a pedagogia de se considerar a
leitura e a escrita em seu aspecto amplo e através de varios meios (TV, MSN, imagem...)
multiplas representacOes, atribuicbes de significados, ou seja, considerar que o0
letramento é multiplo e se da por meio de multiplos modos. Com isso, considerar o
contexto em que se dao os letramentos (diversidade cultural, linguistica, contexto social,
lugar, tempo e espago), quais os tipos de letramentos que estdo constituindo o sujeito
critico (letramento critico, letramento religioso, familiar escolar, tecnolégico) e por
meio de quais modos se dao os letramentos (televisdo, texto impresso, internet, teatro,
cinema, musica, etc).

A apresentacdo do multiletramento sugere uma pedagogia para a cidadania
ativa, centrada nos aprendizes como agentes de seus prdprios processos de
conhecimento, capazes de realizar suas préprias contribui¢fes assim como
negociar as diferencas. (COPE & KALANTZIS, 2010, p. 63)

Considera-se, portanto, a partir do que ¢é o letramento e de seu por que, o “como”
se da o trabalho na pedagogia do multiletramento. De acordo com 0s autores acima
citados, o procedimento deve dar-se considerando quatro pilares: experimentar,
conceitualizar, analisar e aplicar.

Com relagéo ao experimentar, deve-se reconhecer a realidade do aluno, o que ele
traz para a sala de aula, como por exemplo, suas crengas, e considera-las também para
as novas experiéncias. No sentido de conceitualizar, os alunos ndo sdo mais apenas
receptores, mas sdo agora agentes de seu conhecimento. Analisar, segundo os autores, €
desenvolver a criticidade do aluno, o poder de analisar, criticar e inferir a partir de
situacOes considerando as conceitualizagdes e experiéncias anteriormente citadas. No
que se refere a aplicar, tem-se a consideracdo do mundo real e pér em prética o que se
desenvolveu na simulacdo desse mundo real, ou seja, o trabalho na escola colocado em
pratica no mundo real e de uso significativo para o aluno.

Além disso, diante desses pilares, temos que ter em conta as subjetividades do
aprendiz e considerar as diferencas humanas que simplesmente ja ndo podemos ignorar,

sejam elas substanciais (classe, lugar), corporais (Raca, género, sexualidade,
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(des)capacidade) e circunstanciais (cultura, religido, experiéncia vital, interesse,
afinidade) (COPE & KALANTZIS, 2010, p. 81)

A pedagogia do multiletramento ndo tem como propésito uma formagéo
didaticista, mas sim uma “pedagogia transformadora”, a qual reconhece que a educagao
torna o aprendiz agente de seu préprio conhecimento e cuja postura ativa o coloca em
constante transformacdo. A partir dos conceitos acima explicitados de (novos/multi)
letramento (critico) damos sequéncia a nossa proposta e trazemos alguns pontos
coletados em nosso trabalho para estabelecer um trabalho entre constatacdo de crencas e

encaminhamento pelo viés do letramento critico.

5.3 Formacao de cidadaos criticos: a consideracdo de suas crencgas na
aula de lingua estrangeira

O letramento também €é tema corrente nas OCEMs, as quais o definem como
préatica sociocultural e ainda, propdem que, através do letramento, se dialogue com
outras culturas sem abrir mao de seus valores (MATURANA apud OCEMs, 2006)

O processo de ensinar e aprender linguas coloca os sujeitos diante da alteridade,
ou seja, conhecer o outro e pensar a si mesmo a partir deste contato. De acordo com
Tavares, tal processo permite o aprendizado de novas formas de pensar, agir e
compreender o mundo, possibilitando o desenvolvimento de sua identidade
sociocultural (2010, p.11)

Tal identidade era entendida no velho capitalismo pela dicotomia negros e
brancos, porém, as transformacGes do novo capitalismo apresentam a diversidade
composta de chineses, bolivianos, colombianos, vietnamitas, americanos, etc. O
reconhecimento da alteridade através da diversidade permite, portanto, ver o0 mundo

com novos olhos, pois,

Ndo é a partir de mim que eu conhego vocé... é o contrario. A partir da
descoberta de vocé como ndo-eu meu, que eu me volto sobre mim e me
percebo como eu e, a0 mesmo tempo, enquanto eu de mim, eu vivo o tu de
vocé. E exatamente quando o meu eu vira um tu dele, que ele descobre 0 eu
dele. E uma coisa formidavel (FREIRE, 2005 apud MENEZES DE SOUZA,
2011, p.2)

Esta “coisa formidavel” entre o eu e o outro, a qual se refere Freire, ¢ o que nos
permite pensar a nés mesmos no mundo e pensar 0 mundo a partir do Outro. A
aprendizagem de uma lingua, por exemplo, nos faz ver o mundo a partir da perspectiva
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do sujeito da lingua alvo, é pensar em sua cultura como algo constitutivo e que nos
transforma como falantes de nossa prépria lingua, como também falantes da lingua alvo
a partir de seu contato, do mesmo modo que nos mobiliza a pensar como o Outro e
conhecer nossas crencgas sobre tal processo. Essa transicdo entre o eu e o Outro, ou seja,
“representar a mesma coisa a partir de um modo a outro se conhece como Sinestesia”
(COPE e KALANTZIS, 2010, p.71)

De maneira mais especifica,

A sinestesia consiste em maneiras diferentes de construir o significado e
envolvem maneiras diferentes de engajamento corporal com 0 mundo — isto
é, ndo apenas através da visdo, como ocorre com a escrita, ou através da
audicdo, como ocorre com a fala, mas também através do tato, do olfato, do
gosto, da sensacdo. Se concordamos que a fala e a escrita levam a formas
especificas de escrita, entdo devemos pelo menos perguntar se o tato, o gosto,
0 olfato, a sensacdo também levam a formas especificas de pensar. Em nosso
pensamento, inconsciente ou consciente, nés traduzimos constantemente de
um meio para outro. Essa habilidade e esse fato da sinestesia é essencial para
que os seres humanos compreendam o mundo. (KRESS apud MENEZES DE
SOUZA, 2001)

A partir de nossa concepcdo de crengas como “Idéias, opinides e pressupostos
que alunos e professores tém a respeito dos processos de ensino/ aprendizagem de
linguas e que os mesmos formulam a partir de suas proprias experiéncias”
(BARCELOQS, 2001), vemos a sinestesia como uma habilidade importante para que o
aluno tenha consciéncia de suas crencas, colocando-se no lugar do outro, vendo com
outros olhos, experimentando situacGes e construindo significados a partir da
alteridade.

A habilidade de colocar-se no lugar do outro e experimentar visdes de mundo
coaduna com as propostas de letramento critico, uma vez que este € tido como forma
de desnaturalizar ideias, crencas e conhecimentos do senso comum, levando o aluno a
refletir sobre a histdria, sobre o contexto de seus saberes (MENEZES DE SOUZA,
2011, p. 293). O letramento critico permite ainda que 0s sujeitos sejam capazes de
questionar visdes de mundo e, dessa forma, serem reflexivos com relagdo as crencas
que trazem para sala de aula sobre si mesmo, sua lingua e cultura, assim como sobre a
lingua e universo cultural ao qual irdo se relacionar.

Vemos no conceito de letramento critico um caminho possivel para a formacéo
de cidadaos plenos e de consciéncia critica, que sejam ativos e contestadores, reflexivos,
sujeitos sinestésicos, que experimentam, analisam, provam de outras perspectivas para o

conhecimento do mundo, ou seja, o letramento critico ensina a relacionar-se com o
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mudo e a pensar o0 mundo de formas diferentes, vestir as lentes do outro. (DUBOC e
FERRAZ, 2011)

Imagem retirada da apresentacdo de workshop de Ferraz e Duboc (2001)

Na relacdo que estabelecemos, portanto, infere também a consideracdo das
crencas em sala de aula e a abordagem do letramento critico torna-se direta, uma vez
que diante de um mundo multimodal, os alunos mantém contato direto com diversos
modos de significacdo, e consequentemente com modelos estereotipados, 0s quais
influenciam as crencas. Desse modo um trabalho de letramento critico nesse contexto
poderia trazer interessantes implicagdes no processo de producdo de conhecimento
desses alunos, provocando-os ao exercicio da reflexdo critica sobre o tema referido.
(DUBOC, 2007, p.105)

5.4 Letramento Critico e Crencas: Un intento

A seguir, exemplificamos dois momentos do curso nos quais os alunos parecem
trazer uma visdo de mundo estereotipada, o que possibilitaria, por exemplo, que o
professor desse destaque a tais dizeres de modo a trabalhar com os alunos as crengas
apresentadas:

1) Eu queria morar na Europa, assim ndo precisava aprender inglés (P09)

2) O professor torce pra Espanha né, professor? (P07)

Em 1, a crenca da participante nos possibilitou duas analises: em primeiro lugar
a nocdo de que ndo existe a lingua inglesa no continente Europeu, ou seja, a nocao de
ndo ter que aprender inglés para morar na Europa vem acompanhada de que no

continente nao se fala inglés, mas sim outra lingua. E, em segundo lugar, a nocéo de que
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o0 inglés ¢ lingua nativa na Europa, para tanto, ela teria o saber inato da lingua e nédo
precisaria aprender (institucionalmente). Outra crenca implicita no dizer da participante
¢ a aversdo ao aprendizado da lingua inglesa: por que ndo aprender inglés? Tal
questionamento nos leva a possiveis e recorrentes crencas de que é impossivel se
aprender inglés na escola ou ainda a interpretacdo de que o aprendizado de inglés na
escola é traumatico, portanto, fica claro o sentimento de repulsa.

Nesse caso, 0 professor do curso atentou-se para que se iniciasse uma discusséo
com os alunos sobre as linguas faladas no mundo, os lugares onde se falam
determinadas linguas e, até mesmo, a no¢do do que sdo paises e do que sdo continentes.
Tal atitude é o que buscamos como proposta para a formacéo critica dos estudantes, de
modo que possam ir além do ler e do escrever. Com relagdo a tal dizer, tivemos também
em nossos resultados de IC, um dizer semelhante, no qual uma das participantes dizia
ndo querer ir a Europa, pois ndo sabia falar europeu.?®

Em 2, podemos discutir outra crenca que também j& havia sido apontada por
Fanjul: o de espanhol como sinénimo de lingua falada na Espanha. Em uma conversa
sobre futebol, ao perguntar ao professor se 0 mesmo torcia pela Espanha, PO7 acaba por
generalizar, em seu dizer, que tudo aquilo que se relaciona a lingua espanhola é
proveniente da Espanha. Nesse caso, a relacdo direta entre lingua espanhola e Espanha
ndo é de fato equivocada, no entanto ela mostra-se limitada, uma vez que hé outros 20
paises que também possuem tal idioma como oficial.

Diante do contato com a diversidade de significacdo, os alunos estdo sujeitos a
interpretar e discutir o mundo a partir do que concebem como linguagem. Desse modo,
a concepcéo de leitura que se tem influencia 0 modo como se interpreta 0 mundo. Dessa
forma, deixa-se de lado o intuito de formar leitores decodificadores e visa-se a formacéo
de leitores criticos, que formulam questionamentos, contestam e sdo “encorajados a
tomar atitudes criticas diante dos textos, questionando a visao de mundo.” (CERVETT]I,
PARDALES E DAMICO, 2001, p. 5)

Abaixo estdo expressas duas visdes de leitura. A primeira refere-se a leitura
critica, de tradicdo humanistica, que visa compreender o significado correto do autor do
texto por meio da decodificagdo. Por outro lado, a nogdo de leitura segundo o

letramento critico refere-se ao entendimento do texto no contexto social, histérico e de

8 Meu namorado queria fazer um cruzeiro pela Europa, eu disse que ele era louco, ele nem sabe

falar europeu. (dizer de uma participante durante coleta de dados de Raizer, 2010)
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relacbes de poder, ndo somente como produto ou intencdo do autor (CERVETTI,
PARDALES E DAMICO, 2001, p. 4).

Nocdo Dominante de Linguagem Nocéao segundo o Letramento Critico

A linguagem traduz ou representa alLinguagem e realidade se constroem

realidade mutuamente

A linguagem é um meio de comunicacdo  |A linguagem constroéi a comunicacdo pelal
negociacdo. Ela ndo comunica ideias e
valores, mas sim cria ideias e valores.

A linguagem € transparente e neutra A linguagem nunca é neutra ou transparente.
Ela sempre ¢ culturalmente “tendenciosa”.

A linguagem é fixa e definida por normasiA linguagem é sempre estruturada, mas suas

sociais (ex: gramaticas e dicionarios) estruturas nao sdo fixas ou estaveis. Elas
mudam dinamicamente de acordo com o
contexto.

Quadro 9: Nogdes de linguagem dominante e No¢do de letramento critico.

A partir das concepgOes de linguagem e de leitura baseadas nas teorias de
letramento critico, o trabalho em sala de aula visa tais questionamentos diante de um
texto: (DUBOC, 2011).

o Visfes de mundo:

Que visdo de mundo o texto apresenta?

Como esse texto poderia ser diferente se ele fosse contado em outro tempo, em outro
lugar por uma outra cultura?

. Apagamento:

Ha alguma lacuna ou silenciamento no texto?

Quem esta faltando nesse texto? O que foi deixado de lado?

. Poder e interesse:

Que conhecimento precisamos trazer para o texto para entendé-lo?

Que posicionamentos, vozes e interesses aparecem no texto?

Como é que o texto mostra questdes de idade, género e cultura?

Que visdes sdo excluidas ou privilegiadas no texto?

Por que o texto foi escrito da forma como ele se apresenta?

° Questdes textualis:

Sobre 0 que € o texto? Como sabemos? Por que estamos lendo esse texto?

Qual é o género textual? Que tipo de linguagem? O que as imagens, palavras sugerem?

. Construcédo dos sujeitos/personagens:
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Como as criancas, adolescentes e adultos sdo construidas no texto?

Que tipo de sociedade é representada no texto? Vocé conhece pessoas assim?

Por que sera que o texto apresenta essa visao de sociedade (de pessoas)?

. Sentidos mdltiplos:

Quais sdo as interpretacOes possiveis para esse texto?

Como o contexto influencia a forma como interpretamos o texto?

Como é que o texto significa? O que o texto deixa de dizer? O que mais o texto poderia

ter escrito?

No trecho abaixo, extraido de uma das falas de POl durante a aula, podemos
apontar um principio de questionamento com relacdo ao contetudo estudado em lingua

estrangeira e a crencgas que envolvem a leitura, que ndo se designa apenas a textos:

Por que estamos estudando a Mafalda?®? (P01)

Tal questionamento, diante das visdes de leitura que expusemos acima, permite
ao professor trabalhar criticamente o que vé em sala de aula. Nesse caso, assim como 0
fez o professor do curso em questdo, ndo deve apenas ler algo sobre a criacdo da
personagem Mafalda ou uma tirinha, mas sim contextualizar os alunos sobre a leitura, a
importancia do personagem na historia politica da Argentina, assim como contextualizar
0 pais de sua criacdo, os tracos de linguagem presentes na personagem argentina, que
utiliza a variante “vos” para expressar a segunda pessoa do singular. Do mesmo modo,
ndo é apresentar a tirinha apenas como detalhe cultural, mas discutir qual o intuito de
seus dizeres, como a inten¢do é construida e qual a bagagem cultural que um estudante
precisa para compreender o quadrinho.

Tais préticas, portanto, acreditamos influenciar na visdo de mundo dos alunos,
tornando-os mais criticos e agentes de seu conhecimento. Desse modo, assim como
pontuamos nos capitulos anteriores, acreditamos na escola como um meio para a
formagdo dos cidaddos que buscamos, assim como vemos no ensino de lingua

estrangeira uma proposta para o desenvolvimento da criticidade dos alunos, assim como

2 A apostila trazia uma parte especifica de textos e atividades sobre a personagem argentina das

historias em quadrinhos de Joaquin Lavado, o Quino.
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reconhecimento e construcdo de sua identidade a partir do contato com outra cultura, da
formagé&o de suas opinides e do (re)conhecimento de suas crencas.
A tradicdo humanista-liberal encontra-se ainda muito presente na educacgéo e,

segundo Gee, ha duas acOes possiveis:

Aceitar o carater neo-liberal e deixar as escolas publicas o servico de oferecer
0 bésico, desistindo assim da mesma OU brigar com a agenda neo-liberal e
fazer da escola um lugar para a criatividade, pensamento profundo e
formacdo integral da pessoa, lugar no qual as criancas possam ganhar
portfolios® suficientes para o sucesso, sendo este em mdltiplos caminhos,
ganho de habilidades para criticar e transformar formagdes sociais a servico
de criar um mundo melhor para todos (GEE, 2010, p.298)

Como ultimo exemplo, P(02) coloca tal questionamento:
Como uma pessoa Vvai pra la (exterior) e vai entender o espanhol?(P02)

Considerando os dizeres de Gee, acreditamos ser proposito de a escola
oportunizar que os estudantes ganhem portfélios suficientes para o sucesso, ou seja, que
estejam preparados para encarar a diversidade e a heterogeneidade do mundo, ndo
apenas em seu aspecto linguistico, mas também com relacdo a fatores culturais, sociais,
politicos, entre outros. Dessa forma, o questionamento de P02 mostra o conceito basico
do carater neoliberal, cuja visdo limita-se a olhar o problema: as linguas diferentes,
enquanto que o letramento critico visa que os estudantes apresentem visdes de mundo
mais amplas, encarando na diversidade algo constitutivo do sujeito pds-moderno, capaz
de capacitar-se de acordo com as habilidades necessarias requisitadas pelas mudancas
globais.

Com os novos letramentos, ha processos caracteristicos de transformacéo e nao
de reproducdo, nos quais os alunos sdo criadores de significados e ndo apenas
reprodutores. Eles recebem o significado, mas o transformam de acordo com seu
ambiente, suas vivéncias, suas experiéncias e contatos. Dessa forma, a partir das
praticas de letramento, € possivel levar os alunos a conhecerem suas crencas a partir de
seu contexto e questiona-las a partir do momento em que sao criadores de significados e

ndo reprodutores de senso comum.

%0 De acordo com Gee, os portfélios surgem a partir da concep¢do de novo capitalismo e sdo

habilidades, conquistas, experiéncias prévias proprias de uma pessoa, podendo ser organizadas e
reorganizadas de acordo com as novas oportunidades em diferentes tempos.
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Consideracoes finais

A ideia da pesquisa vem, antes de tudo, de uma inquietacdo, de algo que nos
move, nos intriga e que nos faz refletir sobre determinados cendrios. A questdo das
crencas é, para além da identificagdo de imagens que fazemos de determinado tema, o
reconhecimento de nés mesmos, de nossas atitudes, de nossos pensamentos, de n0ssos
pressupostos, ou seja, reconhecer as crencgas € dar-se a oportunidade de conhecer a si
mesmo.

No ambiente de pesquisa, especificamente com relagdo ao ensino e
aprendizagem de linguas, as crencas sdo inerentes e as mesmas conferem um construto
infinito de pesquisa. O encaminhamento que buscamos a esse trabalho, para além de
identificar as crencas sobre lingua espanhola, € pensar como o reconhecimento das
crengas em sala de aula modifica ndo s6 o estudante como também o professor, que é
levado a mobilizar-se e refletir sobre suas proprias crencas em primeiro lugar. Dessa
forma, estdo professores e estudantes a caminho de uma postura reflexiva diante do
contexto de ensino e aprendizagem.

A lingua estrangeira caracteriza-se como instrumento de poder, capaz de fazer
com que os alunos pensem a si mesmos como falantes de LM e como aprendizes de LE,
que criem a toleréncia diante da alteridade e sejam criticos. Através das crencgas €
possivel pensar-se a partir do contato com o outro.

E importante frisar que nio objetivamos generalizar os resultados aqui
apresentados, no entanto, acreditamos que o estudo das crencas deve ser amplamente
difundido, considerando cada contexto especifico. Tal atitude nos leva a repensar o
papel da lingua estrangeira tanto em ambito institucional como em ambito politico, uma
vez que a pratica pedagogica, o cenario escolar, as decisGes e acordos politicos sdo
fatores influenciadores nas crencas, assim como também tém o poder de modifica-las ou
manté-las.

Retomando 0s objetivos e questbes da pesquisa, podemos refletir sobre o
panorama referente a lingua espanhola em contexto brasileiro. Os resultados
apresentados possibilitaram a analise do contexto e permitiram que, na posicao de
pesquisadores e professores, pudéssemos refletir sobre nosso trabalho e conhecer o
cenario em que estamos inseridos. O ambiente de ensino e aprendizagem de linguas vai

além da relacdo estudante, professor e livro didatico, tal processo é permeado por
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influencias externas, dentre elas as crencas que, por definicdo aqui concebida tratam-se

de “ideias, opinides e pressupostos” que os envolvidos no processo de ensino e

aprendizagem de linguas possuem.

Tentamos, a partir de uma pesquisa contextual, categorizar as crencgas do

contexto estudado de modo a conhecer o cenario e auxiliar os professores no trabalho

com as crencas em sala de aula, bem como incentivar a postura reflexiva por parte

destes profissionais.

De acordo com os resultados obtidos, pudemos categorizar as crengas em 4 tipos

que, porém, ndo tém fim em si mesmos e ddo margem a novas pesquisas para

complementacdo. A categorizacdo estabelecida na pesquisa foi:

1)

2)

3)

Crengas sobre lingua espanhola: Aqui constatamos que inicialmente o
espanhol era tido como uma lingua dificil, porém, ap6s as primeiras
quinzenas do curso a lingua passou a ser considerada facil e aliada a tal
crenca, sempre se frisou a proximidade entre o espanhol e o portugués,
colocando-as como linguas parecidas. Independente do status sobre a
facilidade ou dificuldade da lingua, os estudantes também sempre
enfatizaram a importancia em aprendé-la, assim como a vontade de té-la
como disciplina obrigatéria no curriculo regular.

Crencas sobre 0 que é saber uma lingua estrangeira: Nesta categoria, ficou
explicito o valor que atribuem a sonoridade, ou seja, a importancia dada ao
sotaque quando se aprende uma lingua estrangeira. Por diversas vezes, seja
nos diérios ou no cotidiano de sala de aula, os estudantes enfatizaram a
importancia de se aprender a pronunciar em lingua estrangeira. Juntamente
com essa sonoridade, atribuiu-se grande valor a aprendizagem de palavras
em lingua estrangeira, ou seja, a crenca de que adquirir vocabulario é
diretamente proporcional a saber determinada lingua. Nesse caso, notamos
que o conceito de palavras ndo tange o nivel discursivo, é dizer, 0 uso das
palavras em determinados contexto.

Crencas motivadas por fatores afetivos: Neste topico consideramos algumas
demonstragdes afetivas que podem influenciar os estudantes a apresentar
determinadas crengas. A crenca antes constatada de que aprender a lingua
espanhola € importante leva os estudantes a demonstrarem atitude positiva

com relagdo aos povos falantes dessa lingua. Do mesmo modo, a crenga de
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que irdo aprender bem a lingua e falar bem o idioma leva os estudantes a
estabelecer relagdo afetiva com a mesma, fazendo com que demonstrem
iniciativa, empolgacdo e motivacdo em querer aprendé-la. Outra crenca
importante relativa ao carater afetivo é a importancia que atribuem a
conhecer os povos falantes da lingua que estdo aprendendo, o que reforca a
caracteristica de alteridade, ou seja, o contato com o outro, que permite o
aprendizado de lingua estrangeira.

4) Crencas sobre aprendizagem de lingua estrangeira: Neste topico destaca-se a
crenga de que lingua estrangeira ¢ uma matéria “diferente das outras”. Seja
pela metodologia, pelo propio objeto de estudo ou pela carga horéria
atribuida a aula de lingua estrangeira na escola, esta é vista como matéria
alheia e que, por muitas vezes, é acompanhada da crenca de que na escola
regular ndo é possivel aprendé-la. Consideramos que as crencas relativas a
isso advém tanto da ndo obrigatoriedade da lingua na escola, como o caso do
espanhol, como também o trauma em tentar aprender uma lingua, que por
diversas vezes ndo sai de um mesmo conteddo, como o caso do inglés e o
verbo to be.

Tal categorizagéo ndo tem a pretenséo de encerrar o tema, tampouco de trazer
resultados generalizaveis, mas tem o intuito de abrir espaco para uma reflexdo tdo
importante como a consideracdo das crencas em sala de aula e ainda, a partir delas
colocar em pratica a relacdo que buscamos estabelecer com o letramento critico, pratica
pedagogica que consideramos viavel para o reconhecimento e consideracdo das crengas
no contexto de sala de aula.

Desconsiderar 0 que trazem os estudantes para a aula de lingua estrangeira é
perder parte valiosa do processo de ensino e aprendizagem de linguas que acreditamos
ter como pilares a troca interpessoal, a relacdo de alteridade e o reconhecimento de si
mesmo a partir do contato com o outro. Além disso, mais importante do que saber o que
pensam 0s estudantes, ou seja, quais sdo suas crencas é dar a oportunidade de refletir o
porqué de tais crencas, pensar sua origem e influéncia e dar encaminhamento as

mesmas.
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APENDICES

APENDICE I: Termos de Consentimento Livre e Esclarecido
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu, Paula Barros Raizer, mestranda do programa de pds-graduacdao em linguistica da
UFSCar, peco a gentileza de sua colaboracdo para a realizacdo da pesquisa de
mestrado, sob orientacdo da professora doutora Rosa Yokota.

A pesquisa visa mapear as crengas sobre a lingua espanhola por parte dos alunos do
curso de espanhol, e acompanhar a influéncia do ensino nas crengas. Para a
concretizacao de tais objetivos, serdo realizadas observag¢des das aulas de espanhol, a
aplicacdo de um questionario sobre ensino e aprendizagem de linguas, assim como
uma redacdo ao final do curso. Todas as aulas acompanhadas serao gravadas em audio
de modo a auxiliar no registro das informagdes.

E importante frisar que sera assegurado o sigilo de cada participante, e estes ndo serdo
identificados de forma alguma durante a pesquisa. As gravacdes em dudio serdao
utilizadas exclusivamente para a pesquisa e nao serao divulgadas. O participante tem
plena liberdade para recusar-se a participar, bem como para retirar o seu
consentimento em qualquer momento. Como a pesquisa envolve jovens menores de
idade, pedimos aos senhores pais ou responsaveis que manifestem o seu
consentimento assinando abaixo.

Estou ciente e de acordo com a participagao.

Data:

Paula Barros Raizer Pais ou Responsavel

e o

Profa. Dra. Rosa Yokota

Nome completo do Aluno:

Nome completo do Pai ou Responsavel:
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APENDICE Il: PERFIL DO ALUNO

1) Nome (Somente as Iniciais):

2) Numero identificador:

3) Idade: Série
4) Ja estudou espanhol antes? (sim) (ndo). Quanto tempo e onde?
5) Por que vocé estd estudando espanhol?

6) Fala outra lingua? Qual?

7) Quais linguas gostaria de aprender? Por que?
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APENDICE III
Inventério de Crengas sobre aprendizagem de linguas. (adaptado de
Horwitz)
Iniciais:

Leia cada afirmagdo sobre aprendizagem de linguas e indique se vocé:
A= CONCORDA FORTEMENTE B= CONCORDA  C= NAO CONCORDA E NEM DISCORDA D= DISCORDA
E= DISCORDA FORTEMENTE

1) E mais fécil para criancas do que para adultos aprender uma lingua estrangeira
A= CONCORDA FORTEMENTE ~ B= CONCORDA C= NAO CONCORDAE NEM DISCORDA D= DISCORDA

E= DISCORDA FORTEMENTE

2) Algumas pessoas nascem com habilidades especiais que as ajudam a aprender uma lingua estrangeira
A= CONCORDA FORTEMENTE ~ B= CONCORDA C= NAO CONCORDAE NEM DISCORDA D= DISCORDA
E= DISCORDA FORTEMENTE

3) Algumas linguas sdo mais faceis do que outras.
A= CONCORDA FORTEMENTE ~ B= CONCORDA C= NAO CONCORDAE NEM DISCORDA D= DISCORDA

E= DISCORDA FORTEMENTE

4) \océ acha a lingua espanhola:
A - Muito dificil B- Dificuldade média Dificil C- Fécil D- Muito féacil

5) Vocé acha a lingua inglesa:
A - Muito dificil  B- Dificuldade média C- Facil D- Muito facil

6) Vocé acha o italiano:
A - Muito dificil B- Dificuldade média C- Facil D- Muito féacil

7) Vocé acha o mandarim/chinés:
A - Muito dificil  B- Dificuldade média C- Facil D- Muito facil

8) A lingua gue estou aprendendo (o espanhol) tem estrutura parecida com o portugués
A= CONCORDA FORTEMENTE ~ B= CONCORDA C= NAO CONCORDAE NEM DISCORDA D= DISCORDA
E= DISCORDA FORTEMENTE

9) Eu acredito que vou aprender a falar espanhol muito bem
A= CONCORDA FORTEMENTE ~ B= CONCORDA C= NAO CONCORDAE NEM DISCORDA D= DISCORDA

E= DISCORDA FORTEMENTE

10) E muito importante falar espanhol com uma prondncia excelente
A= CONCORDA FORTEMENTE B= CONCORDA C= NAO CONCORDA E NEM DISCORDA D= DISCORDA
E= DISCORDA FORTEMENTE

11) E preciso saber sobre os lugares, os habitos e as pessoas que falam espanhol para se aprender a falar
espanhol
A= CONCORDA FORTEMENTE ~ B= CONCORDA C= NAO CONCORDAE NEM DISCORDA D= DISCORDA
E= DISCORDA FORTEMENTE

12) Na&o se deve dizer nada em espanhol até que se saiba dizer corretamente
A= CONCORDA FORTEMENTE ~ B= CONCORDA C= NAO CONCORDAE NEM DISCORDA D= DISCORDA
E= DISCORDA FORTEMENTE

13) E mais facil aprender uma lingua estrangeira para quem ja fala alguma outra lingua
A= CONCORDAFORTEMENTE ~ B=CONCORDA  C=NAO CONCORDAE NEM DISCORDA D= DISCORDA

E= DISCORDA FORTEMENTE
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14)

15)

16)

17)

18)

19)

20)

21)

22)

23)

24)

25)

26)

27)

28)

E melhor aprender espanhol em um pais em que se fala a lingua
A= CONCORDA FORTEMENTE ~ B= CONCORDA C= NAO CONCORDAE NEM DISCORDA D= DISCORDA
E= DISCORDA FORTEMENTE

N&o tem problema tentar adivinhar uma palavra que vocé nao sabe o significado
A= CONCORDA FORTEMENTE ~ B= CONCORDA C= NAO CONCORDAE NEM DISCORDA D= DISCORDA
E= DISCORDA FORTEMENTE

O espanhol é falado em muitos paises
A= CONCORDAFORTEMENTE ~ B=CONCORDA  C= NAO CONCORDAE NEM DISCORDA D= DISCORDA
E= DISCORDA FORTEMENTE

A parte mais importante de aprender uma lingua estrangeira é aprender o vocabulario
A= CONCORDA FORTEMENTE ~ B= CONCORDA C= NAO CONCORDAE NEM DISCORDA D= DISCORDA
E= DISCORDA FORTEMENTE

E importante repetir e praticar muito
A= CONCORDA FORTEMENTE ~ B= CONCORDA C= NAO CONCORDAE NEM DISCORDA D= DISCORDA
E= DISCORDA FORTEMENTE

As mulheres sdo melhores que os homens para aprender lingua estrangeira
A= CONCORDA FORTEMENTE B= CONCORDA C= NAO CONCORDA E NEM DISCORDA D= DISCORDA
E= DISCORDA FORTEMENTE

Os brasileiros acham que é importante aprender espanhol
A= CONCORDA FORTEMENTE ~ B= CONCORDA C= NAO CONCORDAE NEM DISCORDA D= DISCORDA
E= DISCORDA FORTEMENTE

Eu me sinto timido quando falo em espanhol com outras pessoas
A= CONCORDA FORTEMENTE B= CONCORDA C= NAO CONCORDA E NEM DISCORDA D= DISCORDA
E= DISCORDA FORTEMENTE

Se for permitido errar no comeco, depois vai ser mais dificil falar o correto em espanhol
A= CONCORDA FORTEMENTE ~ B= CONCORDA C= NAO CONCORDAE NEM DISCORDA D= DISCORDA
E= DISCORDA FORTEMENTE

A parte mais importante na aprendizagem de lingua é aprender a gramatica
A= CONCORDA FORTEMENTE B= CONCORDA C= NAO CONCORDA E NEM DISCORDA D= DISCORDA
E= DISCORDA FORTEMENTE

E importante praticar espanhol por meio de audio e video.
A= CONCORDA FORTEMENTE ~ B= CONCORDA C= NAO CONCORDAE NEM DISCORDA D= DISCORDA
E= DISCORDA FORTEMENTE

Se eu falar espanhol muito bem, terei mais oportunidades para usa-lo
A= CONCORDA FORTEMENTE B= CONCORDA C= NAO CONCORDA E NEM DISCORDA D= DISCORDA
E= DISCORDA FORTEMENTE

E mais facil falar do que entender a lingua espanhola
A= CONCORDA FORTEMENTE ~ B= CONCORDA C= NAO CONCORDAE NEM DISCORDA D= DISCORDA
E= DISCORDA FORTEMENTE

Aprender uma lingua estrangeira é diferente de aprender as outras matérias da escola
A= CONCORDA FORTEMENTE ~ B= CONCORDA C= NAO CONCORDAE NEM DISCORDA D= DISCORDA
E= DISCORDA FORTEMENTE

A parte mais importante de aprender o espanhol é aprender a traduzir para o portugués
A= CONCORDA FORTEMENTE ~ B= CONCORDA C= NAO CONCORDAE NEM DISCORDA D= DISCORDA
E= DISCORDA FORTEMENTE
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29) Se eu aprender bem o espanhol, terei melhores chances de emprego
A= CONCORDA FORTEMENTE ~ B= CONCORDA C= NAO CONCORDAE NEM DISCORDA D= DISCORDA
E= DISCORDA FORTEMENTE

30) As pessoas que falam mais de uma lingua s@o muito inteligentes
A= CONCORDAFORTEMENTE ~ B=CONCORDA  C= NAO CONCORDAE NEM DISCORDA D= DISCORDA
E= DISCORDA FORTEMENTE

31) E mais fécil ler e escrever em espanhol do que falar e entender.
A= CONCORDA FORTEMENTE ~ B= CONCORDA C= NAO CONCORDAE NEM DISCORDA D= DISCORDA
E= DISCORDA FORTEMENTE

32) Eu gostaria de aprender a lingua espanhola, entdo seria importante eu conhecer os falantes nativos da
lingua.
A= CONCORDAFORTEMENTE ~ B=CONCORDA  C= NAO CONCORDAE NEM DISCORDA D= DISCORDA
E= DISCORDA FORTEMENTE

33) Quem é bom aluno de portugués sera bom aluno de espanhol
A= CONCORDA FORTEMENTE ~ B= CONCORDA C= NAO CONCORDAE NEM DISCORDA D= DISCORDA
E= DISCORDA FORTEMENTE

34) Quem é bom aluno de inglés sera bom aluno de espanhol
A= CONCORDA FORTEMENTE B= CONCORDA C= NAO CONCORDA E NEM DISCORDA D= DISCORDA
E= DISCORDA FORTEMENTE

35) O professor de espanhol deve ser de um pais onde se fala espanhol
A= CONCORDA FORTEMENTE ~ B= CONCORDA C= NAO CONCORDAE NEM DISCORDA D= DISCORDA
E= DISCORDA FORTEMENTE

36) Espanhol é importante para poder fazer a faculdade
A= CONCORDA FORTEMENTE B= CONCORDA C= NAO CONCORDA E NEM DISCORDA D= DISCORDA
E= DISCORDA FORTEMENTE
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APENDICE IV: RESULTADO DO QUESTIONARIO DE PERFIL DOS
ALUNOS
PERFIL 01 D.B.S

IDADE: 12 ANOS

SERIE: 62
1) ESTUDOU ESPANHOL: SIM, 2 ANOS.
2) POR QUE ESTA ESTUDANDO ESPANHOL? PORQUE PRETENDO APRENDER OUTRA
LINGUA A NAO SER O PORTUGUES E O INGLES.
3) FALA OUTRA LINGUA? QUAL? NAO, SO FALO PORTUGUES.
4) QUAIS LINGUAS GOSTARIA DE APRENDER? JAPONES, FRANCES, ITALIANO, E
ALEMAO.

PERFIL 02 G.D.N
IDADE: 12 ANOS

SERIE: 62

1) JA ESTUDOU ESPANHOL?: NAO

2) POR QUE ESTA ESTUDANDO?: POR QUE EU GOSTO

3) FALA OUTRA LINGUA? QUAL?: NAO

4) QUAIS OUTRAS LINGUAS GOSTARIA DE APRENDER? INGLES, ITALIANO E ESPANHOL,
PORQUE ACHO BONITO.

PERFIL 03 B.A.S.
IDADE: 12 ANOS

SERIE: 62
1) JA ESTUDOU ESPANHOL? NAO

2) POR QUE ESTA ESTUDANDO? PARA NAO DEPENDER DE NINGUEM, SABER O QUE ESTAO
FALANDO E ETC.

3) FALA OUTRA LINGUA? QUAL? AINDA NAO, ALEM DO PORTUGUES.

4) QUAIS LINGUAS GOSTARIA DE APRENDER? FRANCES E ITALIANO, PELO MESMO

MOTIVO DO ESPANHOL.

PERFIL 4: C.E.M.

IDADE: 12 ANOS

SERIE: 62

1) JA'ESTUDOU ESPANHOL ANTES? NAO

2) POR QUE ESTA ESTUDANDO? PORQUE EU QUERO APRENDER A FALAR ESPANHOL E EU
GOSTO.

3) FALA OUTRA LINGUA? QUAL? MAIS OU MENOS, INGLES.

4) QUAIS OUTRAS GOSTARIA DE APRENDER? INGLES, PORQUE EU GOSTO E E UMA DAS
LINGUAS MAIS FALADAS NO MUNDO.

PERFIL 05 C.G.P.M.
IDADE: 11 ANOS
SERIE: 62
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1) JA ESTUDOU ESPANHOL ANTES?: NAO

2) POR QUE VC ESTA ESTUDANDO ESPANHOL? PORQUE EU QUERIA APRENDER ESPANHOL
3) FALA OUTRA LINGUA? QUAL?: NAO

4) QUAIS GOSTARIA DE APRENDER? ITALIANA.

PERFIL 06: M.A

IDADE: 13 ANOS

SERIE: 72

1) JA'ESTUDOU ESPANHOL? NAO

2) POR QUE VC ESTA ESTUDANDO? PARA APRENDER UMA LINGUA NOVA

3) FALA OUTRA LINGUA? QUAL? SIM, INGLES

4) QUAIS LINGUAS GOSTARIA DE APRENDER? NENHUMA

PERFIL 07: G.C.M
IDADE: 11 ANOS

SERIE: 52

1) JA ESTUDOU ESPANHOL ANTES: NAO

2) POR QUE ESTA ESTUDANDO? PARA APRENDER ESPANHOL
3) FALA OUTRA LINGUA? QUAL?: NAO

4) QUAIS GOSTARIA DE APRENDER?: INGLES
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APENDICE V: RESULTADO DOS DADOS EXTRAIDOS DOS DIARIOS.
DIARIO P02
29/08: ESTAAULA FOI LEGAL, POIS NOS LEMOS, APRENDEMOS AS PALAVRAS ESTRANHAS.
FOI MUITO LEGAL
31/08: HOJE A AULA FOI LEGAL, POIS APRENDI A ESCREVER ALGUMAS COISAS EM
ESPANHOL
12/09: HOJE EU APRENDI MUITO E A AULA FOI DIVERTIDA POIS PINTAMOS, HOJE A AULA
FOI SUPER LEGAL
14/09: HOJE AAULA FOI MAIS CHATINHA
HOJE AAULA FOI LEGAL
19/09 ESSAAULA FOI MUITO CHATA, O PROFESSOR ESTAVA CHATO DEMAIS.

DIARIO P04

29/08: HOJE A AULA FOI LEGAL. DESCOBRI O SIGNIFICADO DA PALAVRA MUCHACHO QUE
EU NAO SABIA, CORRIGIMOS O TEXTO ACUARELA. E O PROFESSOR RAFAEL DEIXOU DE
LICAO DE CASAAP.5 EXERCICIOS 3 E 4.

31/08: HOJE O PROFESSOR RAFAEL BORGES LEVOU UM MICROFONE PARA NOS LER O
TEXTO “PORQUE ESTUDIAR ESPANOL?” PARA NO FINAL DO CURSO NOS VER E PERCEBER
COMO NOS MUDAMOS MAS EU NAO LI PORQUE TENHO VERGONHA.

05/09: HOJE FOI LEGAL FIZEMOS A P.9 PORQUE O PROF. ESQUECEU 0S LAPIS DE COR.

12/09: PINTAMOS A BANDEIRA DO BRASIL E FIZEMOS UM DESENHO NA BANDEIRA.

14/09: HOJE YO GOSTEI DAAULAFIZEMOS AP. 8 FOMOS NASALADAG*A.

19/09: GOSTEI DESTAAULA FOI LEGAL.

21/09: ESTAAULA PARECE QUE FOI RAPIDA EU NAO QUERIA IR EMBORA.

26/09: HOJE FIZEMOS UM TEXTO ATRAVES DAS PERGUNTAS QUE O PROF. PASSOU NA
LOUSA E TERMINAMOS AAPOSTILA E ACAROL FALTOU.

28/09: EM BRANCO.

DIARIO PO05:

29/08: EU NAO GOSTEI MUITO QUE TE LIDO O TEXTO EM ESPANHOL [SIC]

31/08: EU GOSTEI QUE NAO PRECISOU LER NADA. EU GOSTEI DA AULA, SO NAO GOSTEI
DO DESENHO

19/09 EU GOSTEI DE FAZER UMA RODA COM OS OUTROS ALUNOS

05/09:HOJE A GENTE IAPINTAR MAS O PROFESSOR ESQUESEU O LAPIS DE COR

12/09: FIZEMOS UM DESENHO NA BANDEIRA DO BRASIL E PINTAMOS

14/09: HOJE MUDAMOS DE SALA FOMOS NA 62 A

19/09: ESSAAULA FOI LEGAL.

DIARIO P06:
EU ACHEI AAULA LEGAL, POIS CONSEGUI ENTENDER AS PALAVRA
19/09: EU ACHEI BOM, POIS ESTOU APRENDENDO PALAVRAS NOVAS.

DIARIO PO7:

29/08: GOSTEI MUITO DA AULA, APRENDEMOS MUITO SOBRE AS PALAVRAS, O
PROFESSOR ENSINA BEM, LEMOS, TEMOS TEXTOS, APRENDEMOS UMA MUSICA,
ACHAMOS PALAVRAS QUE NAO TINHA NA MUSICA.

31/08: AULA MUITO FACIL, APRENDEMOS MUITO, BOAAULA, APRENDI MUITO.

05/09: HOJE NOS PINTAMOS A BANDEIRA DO BRASIL DE QUALQUER COR
REPRESENTANDO MATA, CEU, UMAAQUARELA.

19/09: GOSTEI DAAULA NAO E DIFICIL, LEMOS BEM, OBRIGADA.
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APENDICE VI: RESULTADOS EXTRAIDOS DA PRODUCAO ESCRITA
PRODUCAOQO ESCRITA
PO1
ACHO UMA LINGUA MUITO LEGAL, SEI QUE MUITOS PAISES FALAM ESSA LINGUA.
FOI UMA EXPERIENCIA VIVIDA POR MIM, QUE APRENDI MUITAS COISAS LEGAIS.
EU ACHO FACIL POR QUE E PARECIDA COM O PORTUGUES, MINHA OPINIAO CONTINUA A
MESMA.
UMA AULA OBRIGATORIA, POR QUE ASSIM TODOS SABERIAM A LINGUA E FICARIAM
MAIS ESPERTOS (QUASE MEIO QUE IMPOSSIVEL), MAS SERIA BEM LEGAL.

P02

“ESPANHOL”

EU ACHO A LINGUA ESPANHOLA MUITO LEGAL MAIS ACHO MEIO DIFICIL, EU SEI POUCO
SOBRE A LINGUA ESPANHOLA.

A MINHA EXPERIENCIA FOI MUITO LEGAL.

EU ACHAVA O ESPANHOL MUITO CHATO, MAIS DEPOIS DO CURSO COMECEI A GOSTAR.
POIS ACHAVA MUITO DIFICIL.

SERIA MUITO LEGAL POIS TODOS IRIAM APRENDER JUNTOS E NAO SO UMA PESSOA DA
SALA.

P03

“ESPANHOL NO CONDE”

O ESPANHOL E UMA LINGUA MUITO INTERESSANTE, EU ACHAVA QUE ERA MUITO MAIS
DIFICIL.

EU ACHEI QUE ESTA EXPERIENCIA VOU LEVAR PRO RESTO DA VIDA, POIS O CURSO FOI
MUITO PRESTATIVO E ETC.

ESPANHOL E UM POUCO DIFICIL MAIS E FACIL AO MESMO TEMPO.

UMA AULA IDEAL SERIA UMA AULA ENVOLVENDO TODOS OS ALUNOS, SENDO LEGAL,
TENDO ATIVIDADES LEGAIS E TUDO MAIS.

P04

A LINGUA ESPANHOLA E LEGAL E EU GOSTO QUE 80% E IGUAL AO PORTUGUES E ENTAO
PRAMIM E FACIL.

A EXPERIENCIA FOI MUITO INTERESSANTE PORQUE APRENDI A FALAR ALGUMAS COISAS
COMO VOCE EU NAO SABIA QUE FALAVA TU PARA AS PESSOAS PROXIMAS E USTED PARA
AS PESSOAS DISTANTES.

ANTES DO CURSO EU PENSAVA QUE ERA DIFICIL FALAR E ESCREVER ESPANHOL E AGORA
PENSO NOSSA NAO E MUITO DIFICIL E MAIS ENTENDER Al FICAFACIL.

SERIA LEGAL TER AULAS DE ESPANHOL TODAS AS SEMANAS NA ESCOLA. EU
APRENDERIA MAIS E PODIA FALAR PELO MENOS BEM IGUAL INGLES.

P05 (AUSENTE)

P06

A LINGUA ESPANHOLA TEM SEUS SEGREDOS, AS PALAVRAS, OS TEXTOS, A ESCRITA E
MUITOS OUTROS.

A EXPERIENCIA NO CURSO FOI BOA, POIS APRENDI COISA QUE EU NEM IMAGINAVA
EXISTIR

A MINHA OPINIAO FOI QIE AAULA TEVE MUITA COMPREENSAOQ.

UMA AULA IDEAL SERIA TER MUSICAS, DESENHOS E ETC.
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P07

A LINGUA ESPANHOLA E MUITO FACIL DE SE APRENDER NAO FIQUEI COM NENHUMA
DUVIDA ESPANHOL E MUITO BOM DE SE APRENDER O PROFESSOR QUEM NOS ENSINA O
ESPANHOL E MUITO LEGAL NOS AJUDOU MUITO A FALAR PRA GENTE LER COM CALMA
QUE ELE VAI NOS AJUDAR, A LER NOS AJUDA, NOS AJUDA AESCREVER.

P08 (NAO ERAALUNA REGULAR)

ACHO A LINGUA ESPANHOLA UMA LIGUA MUITO INTERESSANTE, QUE FAZ MUITA
DIFERENCA NA AMERICA DO SUL, PORQUE O UNICO PAIS QUE NAO FALA ESSA LINGUAE
O BRASIL.

O CURSO DE ESPANHOL FOI MUITO BOM, ONDE FIQUEI SABENDO MAIS SOBRE A LINGUA,
INTERAGINDO E FALANDO A LINGUA PARA QUE POSSAMOS FALA-LA. FOI MUITO BOM.

EU ACHAVA ESSA LINGUA DIFICIL, PORQUE QUANDO VOCE FICA ESCUTANDO, HA
MUITAS PALAVRAS QUE POR CAUSA DO SOTAQUE DA UMA ENROLADA E EMBARALHA
TUDO NA MINHA CABECA. MAS DEPOIS DO CURSO DEU MAIS UMA ESCLARECIDA E
FACILITOU MUITO, SE TORNANDO MAIS FACIL A LINGUA PARA MIM.

ESSE CURSO EU ACHO QUE E A AULA IDEAL. COM ATIVIDADES, MUSICAS, USO DA
APOSTILA PARA FALAR E SEMPRE CADA VEZ MAIS DA LINGUA.

P09 ( NAO ERAALUNA REGULAR)

EU ACHO A LINGUA ESPANHOLA MUITO LEGAL, PORQUE A MAIORIA DAS PALAVRAS SAO
PARECIDAS COM O PORTUGUES E EU APRENDI BASTANTE ATE MAIS DO QUE EU
ESPERAVA (PRA QUEM NAO SABIA QUASE NADA TAMBEM NEH)

FOI UMA EXPERIENCIA VIVIDA POR MIM E FOI MUITO LEGAL.

EU CONTINUO COM A MESMA OPINIAO QUE A LINGUA ESPANHOLA MUITO FACIL E
LEGAL, MENOS OS NEGOCIOS DE VERBOS QUE PARTICULARMENTE EU ODEIO.

SERIA BOM SE FOSSE MAIS COISAS EM GRUPO E SE NAO TIVESSE COISAS DE VERBO,
ADVERBIO, ESSES NEGOCIOS DE VERBO.
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APENDICE VII: CRONOGRAMA DAS AULAS DO CURSO DE
ESPANHOL E DESCRIQAO DAS AULAS OBSERVADAS.
Cronograma das aulas

Contetdo Observagdo da
\pesquisadora
22/08 segunda Apresentacdo e dindmica Sim
24/08 quarta Por que estudar espanhol?  Ndao
29/08 segunda Aquarela do brasil Sim
31/08 quarta Leitura de texto e gravagdo Nao
05/09 segunda Pintar bandeira Né&o
12/09 segunda Video Mafalda Sim
14/09 quarta Correcéo de atividades Nao
19/09 segunda Texto profissdes Sim
21/09 quarta Atividades e correcéo Néo
26/09 segunda Redacdo e final da apostila  Sim

Aula observada 01
Data: 22/08/2011

O professor se apresentou aos alunos e explicou um pouco o curso de espanhol do
semestre. Logo apds iniciou a explicacdo da atividade do dia: uma dindmica para
promover a consciéncia do trabalho em equipe.

O professor deu um pedago de papel para que cada aluno colasse em suas costas e
deu uma caneta a cada aluno. Desse modo, cada aluno teria que escrever nas costas
do companheiro uma qualidade dele.

As qualidades foram faladas pelos alunos, mas ajudadas pelo professor para que
fossem escritas em espanhol. Logo Apds o término das escritas, o professor recolheu
cada papel das costas dos alunos e leu para todos as qualidades a eles atribuidas.
Depois disso o professor discutiu com o grupo a importancia do trabalho em equipe e
de como as qualidades em conjunto fortalecem o trabalho. Essa segunda parte do
trabalho foi feita em ambiente externo com uma dinamica de atividade fisica em que
os alunos tinham que correr sozinhos e em equipes.

Transcricdes de frases dos alunos durante as aulas

a) Ndo entendi nada, professor. Traduz por favor.
b) Ndo precisa escrever em espanhol, mas o sotaque é importante.
c) Escreve na lousa professor e coloca a tradugao.

Aula observada 02
Data: 29/08/2011

O professor leva a regravacdo em espanhol da musica brasileira Aquarela
(Toquinho).
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Os alunos deveriam escutar a musica e grifar as palavras que ndo constavam na
cancao.

Para trabalhar o conteldo da musica, entdo, o professor passa questfes sobre a
musica: quais palavras ndo conhecem, se conheciam a cancao e qual a mensagem
que transmite a masica. Por ultimo h& uma atividade na qual se pedia que os alunos
completassem as frases de acordo com a canc¢ao. (pagina 4 e 5 da apostila)

Atividade com a musica Acuarela.
Alguns alunos tentaram cantar junto com a musica, porém, houve resisténcia quando o
professor pediu para que lessem a musica. Quando liam, tentavam pronunciar de acordo com
o espanhol, porém com acentuacgdo (tonica) do portugués.
a) A palavra é vermelho

a.1) Nao, é rojo. Esse rojo aqui.

b) Arboles é arvores, né?
c) Quizas... talvez né? Nao sei como fala!
d) “Surcado”: o professor tenta explicar o sentido na musica e uma aluna pergunta se nao

da pra falar essa parte em portugués?

Final da aula: tempo para escrita no diario.

e) Pode escrever em portugués, né? Eu mal sei escrever em portugués.

f) Sobre atividade da apostila, o professor pede aos alunos para tentarem escrever em
espanhol. Pergunta como os alunos acham que seriam as palavras em espanhol.

g) Os alunos ndo conheciam a musica aquarela do Brasil

h) Alguns demonstram que nao gostaram da musica porque era lenta.

i) O professor propde, ao final da aula, que na préxima eles fagam uma gravagao para

que, ao final do curso, possam ver o progresso: os alunos parecem animados para a gravagao.

|II

j) Uma aluna diz em conversa paralela: “castelhano meu tio falou que é espanho

Aula Observada 03
Data: 12/09

O professor inicia a aula com a apresentacdo do tema: Mafalda. Primeiramente o
professor pede que alguns alunos leiam um texto sobre a origem da personagem
Mafalda em voz alta e, ao final da leitura, esclarece duvidas de vocabulario. Logo
apos realiza as atividades de compreensdo de texto e mais algumas atividades de
interpretacéo de tirinhas da Mafalda.

O professor mostra ao alunos, entdo, um filme da Mafalda, no qual sdo apresentados
todos os personagens da tirinha. O video é colorido e passado em espanhol.

Logo apbs assistirem ao video o professor discute com os alunos aspectos
caracteristicos de cada personagem e verifica a compreensao do audio e das imagens
por parte dos alunos. Para finalizar a aula o professor da sequencia nas atividades
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da apostila, nas quais o alunos teriam que criar dialogos em tiras da Mafalda que
estavam em branco.

Conteldo= video da Mafalda

a) Dibujada (diz aluna com som de Jota do portugués). Outras alunas riem.

b) Como se escreve “escrito” em espanhol?

c) O Professor pergunta se compreenderam o video e os alunos dizem que um pouco ou
mais ou menos.

d) O Professor pergunta quem apareceu primeiro no video.

d.1) Mafalda, respondem os alunos.
e) Como es su personalidad? Pergunta o professor.
f) Porque Mafalda pelea com Suzanita?
f.1) Ela deve ter falado alguma coisa de mal.
f.2)“é a mae dela”

g) Quem quer um supermercado? Manuelito.
h) O Felipe, ele tava imaginando ser um detetive.

No momento da Leitura
i) Nome fala normal, professor?

Alguns ensaiam a leitura em voz baixa, acompanhando o colega.

i) Porque estamos estudando a Mafalda? Faz parte da cultura de outro pais, responde o
professor.
k) Como uma pessoa vai pra |a e vai entender espanhol?

k.1) Leva uma tradutora, né.
k.2)E mais facil entender do que falar
k.3)Minha irma disse que espanhol é muito dificil no ENEM.

Voltam para as atividades: responderam em portugués.
A Classe fica um pouco dispersa.

Observagdo: Quando é pra ler em grupo eles [éem (ainda mais quando repetem o que o
professor 1&).

) Sabem como escreve “Ella”? Pergunta o professor.
[.1) “exa”, reperte o aluno imitando o sotaque do professor.
[.2) Vocés tém que escrever que a Suzanita ndo quis emprestar su “bici a Ella -
Mafalda” (/bici a exa/ conforme o sotaque do professor)
I.3) “biciaella” (/biciaeja/ - som) é bicicleta, professor?
E o professor explica ao aluno escrevendo na lousa. Também Lembra aos alunos sobre
os diferentes sotaques da lingua espanhola.

m) Habla é com H no comeco, né?
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Aula Observada 04
Data: 19/09

O professor inicia a aula retomando as atividades relativas as tirinhas da Mafalda. O
professor pede para que os alunos leiam as historias que escreveram e corrigem
conjuntamente.

Finalizada a correcdo o professor parte para a préoxima unidade, na qual vao
trabalhar textos imageéticos e questdes sobre profissao e futuro dos alunos.

Neste momento o professor pede para que os alunos sentem juntos, em circulo,
juntamente com a pesquisadora e o professor. Os alunos conversam sobre o que
querem ser quando adultos e discutem o texto da Unidade, juntamente com a
realizacdo das questdes propostas.

O professor diz aos alunos que podem responder em portugués, mas que é importante a
compreensdo dos textos que estdo em espanhol.

a) Saben que es Codo? Pergunta o professor.

b) Como se escreve “lendo”? pergunta uma aluna
c) Como se escreve chato?

d) E nossa? Pergunta uma aluna

d.1) E “nuessa”?, questiona outra aluna.
Sempre ha muita pergunta com rela¢do a tradugao.
e) O professor torce pra Espanha né professor? (pergunta um aluno)
No passar das aulas ha mais voluntarios para as leituras.

Discussdo em circulo:

f) 0 que pensam fazer da vida no futuro? Pergunta o professor.

g) Respostas dos alunos: “médica, veterinaria, perita, psicéloga, mecanico”, futebol eu ja
pensei.

h) Professor: queria ser escritor. (algumas alunas fazem cara feia)

i) é dificil passar no vestibular! Tem que ter Dedicagao!

i) E sobre ser bem sucedido? Pergunta o professor

k) “ser bem sucedido” ... coisa que ndo vai acontecer, responde um dos alunos.

) E profissdes que vocés nao gostariam? Pergunta o professor

m) jardineiro, professor... Professor ndo, tem que escrever na lousa, diz aluna.

n) Nossa, vocé é o unico que faz trabalho em grupo, diz aluna ao professor.

o) A gente queria coisas significativas, por exemplo, a gente nao quer ver coisas antigas, a

gente podia ver coisas atuais como girias, musicas brasileiras, linguagem de MSN nas aulas de
portugués, mas tivemos que ir tirar umas fotos de lugares antigos.

Sobre a discussdo da imagem trazida (homem que trabalha com malabares)
p) ¢Dénde esta trabajando el muchacho de la foto?, pergunta o professor
p.1) En La Rua? (diz aluno com r do espanhol)
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q) éPor qué las personas hacen este tipo de cosas en La calle? Pergunta o professor
g.1) Necesitan de dinheiro, responde um aluno.
g.2) é com dois S, pergunta uma aluna.

Os alunos Compreendem as perguntas em espanhol, mas respondem em portugués.
A aula funciona bastante bem em circulo.

r) O professor pede para que um dos alunos leia a sua resposta
r.1) Professor, tenho vergonha, diz o aluno.
s) Uma aluna pede para ler e outras comentam que ela sabe falar bastante coisa em
espanhol.
s.1) Nunca fiz espanhol mas com televisdo e jogo eu consigo falar.

s) Durante a leitura, a aluna |Ié “consiegue” (consigue).
t) Com? Com N no final heim, alerta um aluno na hora da correcdo.

Aula Observada 05
Data: 26/09

Esta é a penultima aula. O professor ja havia finalizado a apostila, portanto, o
espaco ficou reservado para a producdo de texto sobre a experiéncia no curso de
espanhol, cuja proposta é parte integrante de nosso projeto de mestrado e
caracteriza-se como instrumento de pesquisa.

O professor passa na lousa alguns topicos sobre os quais os alunos devem escrever
na producdo textual. Seguem os mesmos:

- O que eu acho da lingua espanhola e o que sei sobre ela?

- Como foi minha experiéncia no curso de espanhol?

- Minhas opinides antes e depois do curso, com relacdo ao que é aprender uma
lingua, sobre a lingua espanhola e sobre lingua estrangeira no geral.

- Como seria uma aula ideal de lingua estrangeira na escola?

Tais tdépicos foram propostos pela pesquisadora de modo a responder algumas
questBes da pesquisa. O professor colaborou muito para a realizacéo do trabalho e,
ao mesmo tempo, utilizou-se dos resultados como feedback do curso ministrado.

Os alunos se mostraram empolgados para a escrita do texto e, ao término da
escritura o professor usou o espaco da aula para combinar alguns assuntos sobre a
realizacdo da feira cultural da escola.

Conversa paralela entre duas alunas
a) Rojo é vermelho? Que estranho, achei que era roxo.
a.1) Nao, roxo é morado, responde outra aluna.

Os alunos iniciam a redacao.

b) Queria que o espanhol fosse pra todo mundo, obrigatério, Né, comenta uma aluna.
c) Eu queria morar na Europa, assim ndo precisava aprender inglés.
d) Ah, eu quero continuar o espanhol, é interessante.
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Ao final, os alunos conversam com o professor sobre a feira cultural que terd uma
apresentacao de jogos e musicas em espanhol.
e) “mas tem que falar em espanhol”?

O Professor finaliza a correcao de exercicios sobre o texto: “Malabares para sobrevivir” e
corrige as questdes referentes ao texto junto com os alunos.
f) Qual a diferenca entre mas/mas, pergunta o professor.

f.1) Muda s6 o acento dizem alunos

f.2) Ndo, muda o sentido também, diz o professor e explica a diferenca.

A aula termina.
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ANEXOS

ANEXO I: PROGRAMA DAS AULAS DE ESPANHOL

OFICINA DE ESPANHOL NO AMBITO DO PROJETO PIBID/UFSCAR *

.

22/08

(2° SEMESTRE DE 2011)
ACUARELA CULTURAL

Contetdo que sera Objetivos Materiais
desenvolvido Utilizados

- Apresentacdo (alunose Nesta aula pretende-se gerar uma- Papel;

professor); sensibilizacdo nos alunos para a importancia- Caneta;
- Corrida em equipe; do trabalho em equipe, sabendo respeitar a~ DUrex.
- Corrida individual; individualidade e aprendendo com as

- Todos temos qualidades, diferencas. Estes elementos se apresentam

quais séo as suas? fundamentais para o bom desenvolvimento

do curso. Sera retomado nessa aula,
caracteristicas.

- Mural; Relembrar  brevemente os principais- Apostila

- Apresentacio da conteldos ja trabalhados para a partir dai- Mapa mundi;
programacdo do curso;  direcionarmos para novos conhecimentos de- Lousa;

- Uma pequena reviséo lingua e cultura. szls

dos prmmpals_conteudos L e

do curso anterior.

-Mural Desenvolver as habilidades auditivas, - Apostila;

- Musica: Aquarela — interpretativas e de escrita dos alunos,- Clipe da musica;

Toquinho (em espanhol); proporcionando-lhes contato com uma- Giz;

- Abordagem de questées musica considerada parte da cultura- Lousa.

relacionadas a musica brasileira, mas com a letra em espanhol.- Lapis;

proposta. Com isso pretendemos realizar uma- Borracha.
aproximacdo entre as diferentes culturas.

31/08 e - Continuagdo e término  Pretendemos permitir o termino dos- Apostila;

05/09

dos exercicios exercicios iniciados, levando os alunos a- Lépis;
relacionados a musica;  aderirem o contelido proposto (Uma vez que_ | gnjs de cor;
- Producéo de um terdo tido uma semana para refletir sobre i ae e
desenho e um pequeno  assunto) de forma relevante. L
comentario capaz de Através da producio do desenho,” Canetinha;
representar a musicade  orientaremos o0s alunos a notarem a- Borracha.
Toquinho e a aproximacgdo identitaria que ocorre da letra

nacionalidade brasileira. da misica com a nacionalidade de nosso
pais, ainda que esta tenha sido (re)significa
durante sua traducdo do portugués para o

espanhol.
- Seré passado um Busca levar os alunos a conhecer melhor a-Computador
pequeno filme da Mafalda e o contexto social e cultural no- Video
Mafalda; qual ela se insere, permitindo-lhes- Apostila;
estabelecer uma comparagdo com a tematica - Lapis;
- Abordaremos um da “acuarela” que tem origem no Brasil e é- Borracha.

pequeno texto tratando da aderido por outras culturas, o mesmo ocorre

31

Sequéncia das atividades

- Apresentacéo;

- Todos temos qualidades, quais
s&0 as suas?

- Corrida em equipe;

- Corrida individual;

- Retomada da atividade
“Todos temos qualidades, quais
sdo as suas?”

- Apresentacao do curso.
- Revisdo do contelido anterior.

- Debater a mensagem do
mural;

- Exibicéo do clipe para verem
e escutarem;

- Nova exibi¢do do clipe para
ver, escutar e acompanhar a
letra na apostila marcando as
palavras extras;

- Interpretar conjuntamente a
mdsica, relacionando-a com a
mensagem do mural.

- Realizacdo dos exercicios.

- Uma breve abordagem do
exercicio anterior;

- Debate e orientacdo a respeito
da producdo do desenho e do
comentario.

- Apresentacéo do filme;

- Abordagem critica do filme e
do texto por meio de leitura e
um debate coletivo,
relacionando ao tema da
“acuarela”;

O plano sofreu alteragdes no decorrer do curso, porém, optamos por deixa-lo nos moldes
originais e explicitar tais modificacdes na descricdo das aulas.
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7

14/09

19/09

21/09

origem da personagem;

com a Mafalda produzida na Argentina. 1sso
Ihes possibilitara ter uma nogdo do

- Trabalharemos algumas intercambio cultural que (re)significa e

questdes interpretativas
relacionadas ao texto.

- Analise critica de
algumas charges da
Mafalda;

- Producdo de uma
pequena historinha em
espanhol da Mafalda,
tendo por base algumas
imagens;

- refletir sobre a

constitui cada cultura. Ao mesmo tempo
estaremos  trabalhando com eles a
compreensdo oral e interpretativa.

Agucar a interpretacdo dos alunos e- Apostila;
incentivar a producéo escrita dos mesmos, - Lapis;
com vista a ampliar seus conhecimentos™ Borracha.
sobre o0 assunto e a desenvolver uma

reflexdo sobre a mensagem do dia,
relacionando-a com todo o contetdo deste

tema. Com isso pretendemos colaborar a

formacéao de um cidaddo ética e socialmente

mensagem do dia (mural) responsavel.

- Debate sobre o tema;

Levar os alunos a interpretar, analisar e- Apostila;

- Andlise de uma imagem; refletir sobre textos imagéticos de forma-Lapis;
- exercicios relacionados - cyitica-reflexiva, relacionando-os a questdes™ Borracha.

a imagem

sociais de nosso e outros paises.

- Leitura e escuta do texto Visamos desenvolver as habilidades de- Apostila;

“Malabares para
sobrevivir”;

-Reflexdo do texto;

- Abordagem das
estruturas gramaticais
presentes no texto e
resolucéo dos exercicios
propostos.

leitura e compreensdo em lingua espanhola- Lapis;
destes alunos, como também, a capacidade - Borracha;
interpretativa dos mesmos. Buscando, nesse udio.
sentido, uma aproximagdo com a cultura
hispanica.

- Resolucdo das questdes
propostas de forma coletiva

- Realizacdo dos exercicios de
analise e produgdo escrita;

- Reflexdo e relagdo deste tema
com a mensagem do dia.

- Realizagdo de um debate
coletivo a respeito da tematica
em questao;

- Andlise da imagem;

- resolucdo dos 105exercicios.

- Escuta do texto em questéo;

- Escuta com leitura do texto
em questdo;

- Leitura do texto;

- Reflexdo sobre o assunto;

- Desenvolvimento dos
contelidos gramaticais presente
no texto.
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ANEXO I1: AUTORIZACAO PARA USO DO QUESTIONARIO DE

Assunto: Re: BALL]
De: horwitz®mail.utexas.edu (horwitz@mail.ute xas.edu)
Para: paula_raizer@yahoo.com.br

Data: Sexta—feira, 26 de Agosto de 2011 15:55

Subject to the usual requirements for acknowledgment. I am pleased to grant vou pernission to use the
Betefs about [ anguage 1.eaming Inventory in your research. Specifically, you must acknowledge my
authorship of the BALLI in any oral or written reports of vour research. [ also request that you mform me of
vour findings. Some scoring information about the BAILLL can be found in my book Becoming a Tanguage
Teacher: A Practical Guide to Second Language Leaming and Teachmg, Allvn & Bacon. 2008,

Best wishes on vour project.

Sincerely,
Elaine K. Horwitz

Quoting Paula Raizer < paula_raizer@yvahoo.com br>:

»» Dear Elame Horwitz,

= [ am a master researcher at the Federal University of 8do Carlos - Brazil and [ am mvestigating the
beliefs of Brazlian students about the Spanish language. 1 would like your permussion to use the mventory
of beliets (Balli) in my research. If you need more details, I can explam to vou.

> Thank you.

> Best regards.

> Paula Rarzer UFSCar- Brasi
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ANEXO I11: INVETARIO DAS CRENCAS. MODELO DE HORWITZ
(retirado de Barcelos, 2004)

I[nventdrio de crencas sobre aprendizagem de linguas. Versio dos Alunos
(Horwitz E. in Wenden, 1987)

Abaixo, estdo listadas crencas que algumas pessoas tém sobre a aprendizagem de
linguas estrangeiras. Leia cada afirmacao e decida se vocé:

(1) Concorda enfaticamente, (2) concorda, (3) nao concorda nem discorda, (4)
discorda, (5) discorda enfaticamente. Nédo ha respostas certas ou erradas.
Estamos simplesmente interessados em sua opinido. Assinale cada resposta na
folha especial de respostas. As questdes 4 e 15 sao ligeiramente diferentes e
vocé devera marca-las como indicado. LEMBRE-SE:

(1) Concorda enfaticamente, (2) concorda, (3) nao concorda nem discorda, (4)
discorda, (5) discorda enfaticamente.

1. E mais facil para as criancas aprenderem uma lingua estrangeira do que para
os adultos.
2. Algumas pessoas tém habilidades especiais para aprender linguas estrangeiras.
Alguns idiomas sdo mais faceis de aprender que outros.
4. Inglése: (a) Uma lingua muito dificil
(b) Uma lingua dificil
(c) Uma lingua de dificuldade intermediaria
(d) Uma lingua Facil
(e) Uma ligua muito facil
Eu acredito que aprenderei a falar inglés muito bem
As pessoas do meu pais sdo muito boas em aprender linguas estrangeiras
E importante falar inglés com uma excelente pronuncia.
E necessario conhecer sobre culturas onde o inglés é falado para se falar inglés
Nao se deve dizer nada em inglés ate que se saiba dize-lo corretamente.
0. E mais facil para alguém que ja fala uma lingua estrangeira, aprender uma
outra lingua. ,
11. Pessoas que sdo boas em matematica ou ciéncias nio sdo boas em aprender
linguas estrangeiras
12. E melhor aprender inglés em um pais onde se fala inglés
13. Eu gosto de praticar inglés com os americanos que encontro
14. Ndo tem problema adivinhar o significado de palavra se vocé nio sabe.
15. Se uma pessoa gasta uma hora por dia aprendendo uma lingua, quanto tempo
entao gastaria para falar essa lingua muito bem:
(a) menos de um ano
(b) 1-2 anos
(c) 3-5 anos
(d) 5-10 ano
(e) nao se aprende uma lingua estudando apenas uma hora por dia

W

Calhe oA e L

= O
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16
17

18.
19.

24.
25.
26.
27

28.

29.

30.
31.

32
33
34

- Eu tenho habilidade especial para aprender linguas estrangeiras.

- A parte mais importante da aprendizagem de uma lingua estrangeira ¢

aprender vocabulario.

E importante repetir e praticar muito.

As mulheres sio melhores do que os homens para aprender linguas

estrangeiras

- As pessoas em meu pais acham que é importante se falar inglés.

- Eu me sinto timido falando inglés com outras pessoas.

-Se for permitido aos alunos Iniciantes cometerem erros em inglés sera dificil
para eles falarem corretamente mais tarde.

- A parte mais Importante na aprendizagem de uma lingua estrangeira ¢é

aprender a gramatica.

Eu gostaria de aprender inglés para conhecer melhor os americanos.

E mais facil falar do que entender uma lingua estrangeira.

E importante Praticar com fita cassete ou fita de video.

Aprender uma lingua estrangeira é diferente de aprender outras matérias

académicas.

A parte mais importante na aprendizagem de inglés é aprender a traduzir para

minha lingua nativa.

Se eu aprender inglés muito bem, terei melhores chances de arranjar um bom

emprego.

As pessoas que falam mais de uma lingua sao muito inteligentes.

Eu quero aprender a falar inglés muito bem.

- Eu gostaria de ter amigos americanos.

- Qualquer um pode aprender a falar uma lingua estrangeira.

- E mais facil ler e escrever em inglés do que falar e entender.
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Anexo IV: Lei 11.161/2005 - Disp0e sobre o ensino de espanhol

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEIN®11.161, DE 5 DE AGOSTO DE 2005.

Dispde sobre o ensino da lingua espanhola.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatdria pela escola e de matricula
facultativa para o aluno, sera implantado, gradativamente, nos curriculos plenos do ensino
médio.

§ 1° O processo de implantacdo devera estar concluido no prazo de cinco anos, a partir da
implantacéo desta Lei.

§ 2° E facultada a inclus&o da lingua espanhola nos curriculos plenos do ensino
fundamental de 5% a 82 séries.

Art. 2° A oferta da lingua espanhola pelas redes publicas de ensino devera ser feita no
horéario regular de aula dos alunos.

Art. 3° Os sistemas publicos de ensino implantardo Centros de Ensino de Lingua
Estrangeira, cuja programagéo incluira, necessariamente, a oferta de lingua espanhola.

Art. 4° A rede privada podera tornar disponivel esta oferta por meio de diferentes
estratégias que incluam desde aulas convencionais no horario normal dos alunos até a
matricula em cursos e Centro de Estudos de Lingua Moderna.

Art. 5% Os Conselhos Estaduais de Educac&o e do Distrito Federal emitirdo as normas
necessarias a execucao desta Lei, de acordo com as condi¢des e peculiaridades de cada
unidade federada.

Art. 6% A Uni&o, no ambito da politica nacional de educacéo, estimulara e apoiara os
sistemas estaduais e do Distrito Federal na execuc¢éo desta Lei.

Art. 7° Esta Lei entra em vigor na data da sua publicago.
Brasilia, 5 de agosto de 2005; 184° da Independéncia e 117° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad

Este texto ndo substitui o0 publicado no D.O.U. de 8.8.2005.
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http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.161-2005?OpenDocument

