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(...)

E penso com os olhos e com os ouvidos
E com as m&os e com 0s pés
E com o nariz e com a boca.
O essencial é saber ver,
Saber ver sem estar a pensar,
Saber ver quando se Ve,
E nem pensar quando se vé
Nem ver quando se pensa.
Mas isso (tristes de nés, que trazemos a alma vestidal),
Isso exige um estudo profundo,
Uma aprendizagem de desaprender.’

l(Pessoa, Fernando. Obra Poética. RJ: Nova Aguilar, 1974, p. 212. grifos meus)



RESUMO

Na atual crise socioambiental é fundamental que as relacbes entre Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS) e a Educagdo Ambiental (EA) sejam enriquecidas,
esclarecidas, fortalecidas e dinamizadas. A partir da vivéncia de quatro anos em
uma rede de cultura conhecida como Circuito Fora do Eixo surgiu a seguinte
questdo: Como despertar novas percepcbes sobre a complexidade
socioambiental em uma rede social? Este estudo, de carater qualitativo e
bibliografico, tem como objetivo, entdo, compreender as diferentes relacdes
entre CTS com a perspectiva de identificar as contribuicbes destas teorias para
a pratica da Educacdo Ambiental em Rede. O arcabouco epistemoldgico da
pesquisa baseia-se no Pensamento Complexo segundo Edgar Morin, junto a
compreensao de Saber Ambiental de Enrique Leff, a partir dos quais buscamos
contextualizar a crise socioambiental, a dimensédo cultural do ser humano, o
saber ambiental, a sociedade em rede e, enfim, as relacbes entre Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Educacdo Ambiental. Ao pensarmos nos
desdobramentos da pesquisa, projetamos um Programa de Educacéo
Ambiental para coletivos constituidos em Rede. Um programa que,
essencialmente, ndo seja pautado apenas em conteudos, mas sim nas relacdes
humanas que se estabelecem a partir dele. E possivel constatarmos, ent&o,
que a EA e a CTS convergem nos desafios a serem enfrentados, de maneira
que o Pensamento Complexo se configura como uma lente orientadora neste
processo. A implantacdo deste Programa de Educacdo Ambiental em Rede, em
funcédo da organizacao participativa que propde, evidencia sua capacidade em
estimular a consciéncia critica sobre a problematica socioambiental, visando
uma mudanca de sensibilidades e valores que podem suscitar também a busca
de solucdes criativas para o alcance de sociedades sustentaveis.

PALAVRAS-CHAVE: Educacédo Ambiental; Sociedade em Rede; Ciéncia Tecnologia e
Sociedade; Pensamento Complexo.



ABSTRACT

In the current socio-environmental crisis it is critical that the relationships between
Science, Technology and Society (STS) and Environmental Education (EE) are
enriched, strengthened and dynamized. From the experience of four years in a cultural
network called Circuito Fora do Eixo the following question arose: How to awaken
the awareness of socio-environmental complexity within a social network? This
study features a qualitative and literature review nature and it aims at
understanding the different relationships between STS and the perspective of
identifying contributions of these theories for the practice of Network
Environmental Education. The epistemological framework of this research is the
Complex Thinking according to Edgar Morin along with the Environmental
Rationality by Enrique Leff. The study contextualizes: the socio-environmental
crisis and the cultural dimension of the human being, the environmental
rationality, the network society, and lastly, the relationship between Science,
Technology and Society and Environmental Education. Based on these
research developments we designed an Environmental Education program for
network constituted collectives. We realized that it is essential to the program
not to be ruled only in contents and that the most important are the human
relationships that are established from there. The program features ways for
socio-environmental sustainability in this network universe and considers the
multiculturalism as an important bias in the process. It was noted that the
Environmental Education and the Science, Technology and Society converge in
many of the challenges to be faced by them. The implementation of this
program can encourage both the critical awareness of the socio-environmental
issues and the network participation in order to promote a change in the
sensitivities and values, while giving rise also to the search of creative solutions
into the achievement of sustainable societies.

KEYWORDS: Environmental Education; Network Society; Science, Technology and
Society; Complex Thinking.
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1. INTRODUCAO E OBJETIVOS

Diante da problemética ambiental existente, em que os padrées de consumo
e producdo sdo insustentaveis e acarretam danos socioambientais de diferentes
magnitudes, o didlogo entre os campos da Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) e
da Educacdo Ambiental (EA) torna-se necessério e relevante em diferentes areas do
conhecimento.

O interesse pelos estudos aqui realizados vem desde a defesa de monografia
de conclusdo do curso de Tecnologia em Saneamento e Controle Ambiental®, na
qgual se tratou a relacdo entre consumo e consumismo na perspectiva de diferentes
grupos sociais, analisando os efeitos e as percep¢des dos principais impactos
ambientais ocasionados pelo atual padréo de consumo/consumismo destes grupos.

A partir deste trabalho e de sua revisao bibliografica verificamos que, entre
outras coisas, a Educacdo Ambiental apresenta-se como uma importante via para
gue a realidade complexa seja desvelada pelas pessoas que nela vivem, dado que
reforca, por um lado, o limite da capacidade de escolha critica e consciente do ser
humano e, por outro, as possibilidades de sua transgressao.

Estas reflexdes, somadas aos quatro anos de vivéncia na Rede Circuito Fora
do Eixo® permitiram a aproximacdo ao Programa de Pds-graduacdo em Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade para o exercicio da compreensdo de suas possiveis
relacbes com a Educacdo Ambiental. Um desses exercicios reflexivos nos levou a
compreender que, na perspectiva de Bazzo et. al. (2003, p. 44), a educagdo é um
exemplo nitido de tecnologia de organizacdo social, 0 que nos possibilita concordar
com a afirmacdo de que “o tecnoldgico ndo é sé o que transforma e constréi a
realidade fisica, bem como aquilo que transforma e constréi a realidade social”
(BAZZO, 2003, p.44). Assim, temos algumas evidéncias de que a Educacao
Ambiental, doravante EA, e a CTS convergem em muitos dos desafios que buscam

enfrentar.

2 FERRARI, Maira Miller. Diferentes grupos sociais, Consumismo, Meio Ambiente — Subsidios
para uma Educacdo Ambiental Critica. 2007. 75 f. TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO
(Graduacdo em Tecnologia em Saneamento Ambiental — Modalidade Controle Ambiental) -
Faculdade de Tecnologia, Universidade Estadual de Campinas, Limeira, 2007.

Rede de coletivos que atua na area cultural em todo o Brasil e em alguns paises da América
Latina. Criada em 2005 por produtores e artistas de estados brasileiros que se encontravam fora
do eixo cultural Rio de Janeiro/Sao Paulo focou, inicialmente, o intercambio solidario de atracdes
musicais e conhecimento sobre producdo de eventos entre os envolvidos, crescendo para
abranger outras formas de expressdo como o audiovisual, o teatro e as artes plasticas.
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Importante resssaltar que quando falamos neste texto de CTS e EA,
estamos nos referindo as propostas emancipatorias desses dois campos de

conhecimento.

1.2. Objetivos gerais

Compreender as diferentes relacbes entre CTS com a perspectiva de
identificar as contribuicbes destas teorias para as praticas de Educacdo Ambiental

em Rede.

1.3. Objetivos especificos

» Contribuir com a producdo de conhecimentos que aproximem os estudos
tedricos do campo CTS as possiveis praticas desenvolvidas pelas Redes;

» Cooperar para o saber socioambiental necessario aos processos de
gestao, comunicacao e eventos das Redes Sociais;

 Idealizar um Programa de Educacdo Ambiental para coletivos constituidos
em Rede, a partir das relacdes entre CTS e EA levantadas na pesquisa e

 Entender como estas relagbes podem intervir na problematica

socioambiental contemporanea.
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2. METODOLOGIA

Neste capitulo apresentamos o caminho do pensamento e a pratica exercida
na apreensao deste trabalho que se configura, por sua vez, enquanto pesquisa
bibliografica de carater qualitativo.

Assim, faz-se necessario ressaltar que a pesquisa bibliografica difere-se da
revisdo bibliografica em termos de tratamento concedido aos dados observados,
uma vez que vai além da simples observacdo de dados contidos nas fontes
pesquisadas, imprimindo sobre eles a teoria e a compreensdo critica de seus

significados o que, nas palavras de Lima e Mioto (2007), configura

(...) um movimento incansavel de apreensao dos objetivos, de observancia
das etapas, de leitura, de questionamentos e de interlocucado critica com o
material bibliografico que permite, por sua vez, um leque de possibilidades
na apreensao das multiplas questdes que envolvem o objeto de estudo.

O método qualitativo é, por sua vez, capaz de incorporar a questdo do
significado e da intencionalidade como inerentes aos atos, as relacbes e as
estruturas sociais, sendo essas Ultimas tomadas tanto no seu advento quanto em
sua transformacdo como constru¢cBes humanas significativas, legitimando-se a
medida que “os estudos que empregam uma metodologia qualitativa podem
descrever a complexidade de determinado problema, analisar a interacdo de certas
variaveis, compreender e classificar processos dinadmicos vividos por grupos sociais”
(RICHARDSOM, 1999, p.80).

Importante salientarmos também que mesmo uma pesquisa de cunho apenas
bibliografico estabelece o vinculo entre pensamento e acao, visto que “nada deve
ser intelectualmente um problema sem antes ter sido um problema na vida pratica”
(LIMA;MIOTO, 2007).

Durante a concepcdo de nosso objeto de pesquisa, experienciamos um
movimento ciclico de idas e vindas que fomentou, algumas vezes, novas leituras e
releituras que proporcionaram um repensar sobre os objetivos do trabalho, “uma
atitude e uma pratica tedrica de constante busca que definiu um processo
intrinsecamente inacabado e permanente” (LIMA;MIOTO, 2007).

11



Para desenvolver o projeto foi feito, inicialmente, um trabalho minucioso de
levantamento de informacdes por meio da revisdo e da sistematizacéo bibliogréafica
de obras de cunho literario e cientifico (monografias, teses, dissertacfes e artigos)
gue tratassem de experiéncias nos ambitos primeiros da Educacdo Ambiental (EA) e
da Ciéncia Tecnologia e Sociedade (CTS), mas também do multiculturalismo, da
Educacdo, das Redes, dos movimentos sociais, da Tecnologia, da Etica, da
autogestdo socioambiental e do Pensamento Complexo. Apenas apos este esfor¢o
de leituras “flutuantes” é que nos foi possivel esmiugar cientificamente a
problemética tida como objeto desta pesquisa, levantando as hipoGteses
apresentadas neste trabalho.

A lente orientadora de todo o processo de investigacao e analise, ou melhor, o
arcabouco* epistemoldgico da pesquisa, € o Pensamento Complexo segundo o
concebe Edgar Morin, associado ao Saber Ambiental apreendido pela leitura de
Enrique Leff.

Para contextualizar o problema, poética e livremente denominado “Bomba”, e
para construir sua justificativa, optamos pela leitura de autores como Amilcar Herrera
(1982), Ulrich Beck (2002), Zygmunt Bauman (2005) e Walter Antonio Bazzo (2003);
fazendo uso dos pensamentos de Michele Sato (2001; 2006), Paulo Freire (1977,
1979; 1996; 1997; 2005) e Boaventura de Souza Santos (2000) para
contextualizarmos as hipoteses e 0s resultados, assim como para realizar sua
andlise explicativa e sintese integradora.

Concordamos e concebemos este processo de pesquisa enquanto esfor¢co no
gual “ndo se trata de montar um guebra-cabeca cuja forma final conhecemos de
antemao. [Pois] Esta-se a construir um quadro que vai ganhando forma a medida
gue se recolhem e examinam as partes” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.50), raz&o pela
gual, sem um plano muito rigido, o que se encontra na multiplicidade de referenciais

tedricos toma sentido e emprega-se na composicado que embasa este trabalho.

4 “Arcabouco” é aqui empregado em suas acepcdes enquanto esqueleto, térax ou peito, segundo o
Dicionério Houaiss da lingua portuguesa. Aproveito tais sindnimos para defender que o sentimento
é também fator importante e orientador em uma pesquisa, embora desconheca ainda uma
metodologia para ele.
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3. BOMBA - CRISE SOCIOAMBIENTAL
CONTEMPORANEA

A incapacidade de conceber a complexidade da realidade antropossocial,
em sua microdimensdo (o ser individual) e em sua macrodimensdo (o
conjunto da humanidade planetaria), conduz a infinitas tragédias e nos
conduz a tragédia. (MORIN, 2006, p. 13)

Ndo somente as espécies desaparecem, mas também as palavras, as
frases, os gestos de solidariedade humana. (GUATTARI, 2001, p. 27).

No atual contexto de profunda crise mundial, registrada ao longo das
altimas décadas, faz-se necessario um repensar sobre a forma como se
estrutura e funciona a sociedade contemporanea. Tal esfor¢co requer a revisao
de elementos como a maneira adotada para a gestado e a interpretacdo da
natureza, dos meios de producdo, do modo de vida e de consumo, das
técnicas aplicadas e da tecnologia utilizada em sociedade atrelada a uma
reflexdo sobre a maneira como se opera a ciéncia da qual se dispde, no
sentido de alcancar um agir e um pensar mais lucidos (BIHR, 1999).

Consideramos, entdo, que o cerne, ou melhor, os principais motivos
desencadeadores e sustentadores de tal Crise Socioambiental contemporanea
sao passiveis de observacdo nas maneiras como é gerado o conhecimento

e na falta de percepcao das conexodes existentes entre si.

3.2. Crise de percepcao e conhecimento

Grande parte do conhecimento aceito e sustentado pelas sociedades
contemporaneas ndo € construido para ser refletido e discutido pelas mentes
humanas. A esses conhecimentos isolados Edgar Morin (1995) denomina
“inteligéncia cega”, referindo-se a indiferenca para com as ciéncias humanas latente
no ato que ignora o elo existente entre o observador e o observado.

O autor afirma ainda que o pensamento que sustenta todas as praticas
‘exterminadoras’ do elo entre observador/observado determina o modus operandi da

sociedade, pautado na simplicidade racional do pensamento cientifico positivista que
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impede o aprofundamento do debate, preso entdo a uma visdo tecnocratica e

reducionista do mundo.

O pensamento que compartimenta, separa e isola, permite aos
especialistas e experts ter um alto desempenho em seus
compartimentos e cooperar eficazmente em setores de conhecimento
ndo complexos, especialmente os que concernem ao funcionamento
das maquinas artificiais; mas a légica a que eles obedecem estende
sobre a sociedade e as relagcbes humanas as coercbes e 0s
mecanismos inumanos da maquina artificial, e sua visdo determinista,
mecanicista, quantitativa, e formalista ignora, oculta ou dissolve tudo o
que € subjetivo, afetivo, livre, criador (...) Os problemas sé&o
interdependentes no tempo e nho espagco, mas as pesquisas
disciplinares isolam os problemas uns dos outros (MORIN, 1995, p.
161).

Nesse sistema, portanto, 0 que se apresenta como complicado é
desmembrado para facilitar seu entendimento, numa tentativa de entender o todo
apenas pelas suas partes. Estamos diante, entdo, de problemas socioambientais
complexos para 0s quais a ciéncia muitas vezes adota a postura de produtora do
conhecimento ao separa-los em partes, tornando-se ineficaz ao tentar reconstitui-las
a um unico objeto e ndo alcancando, assim, a nocao do todo original.

O questionamento sobre a maneira compartimentada de pensar € ignorado,
muitas vezes, pelos proprios estudiosos que parecem ja nao visualizar as
consequéncias de suas descobertas, deixando de exercer qualquer controle
intelectual entre o sentido e a natureza de sua pesquisa. Assim, através dessa
“metodologia dominante” produz-se um “obscurantismo acrescido” no qual ja ndo ha
mais, como afirmamos anteriormente, a associacao entre os elementos disjuntos do
saber, associacdo que possibilitaria o seu registro e o exercicio reflexivo constante
sobre os seus elementos.

Tal pensamento mutilador leva a agbes mutiladoras manifestas no desrespeito
ao outro, nas inumeras exclusdes sociais e diversas degradacdes nas aguas e na

biodiversidade da fauna e da flora.

Adquirimos conhecimentos inauditos sobre o mundo fisico, bioldgico,
psicolégico, sociolégico. Na ciéncia ha um predominio cada vez maior
dos métodos de verificagcdo empirica e logica. As luzes da Razao
parecem fazer refluir os mitos e trevas para as profundezas da mente.
E, no entanto, por todo lado, erro, ignoréncia e cegueira progridem ao
mesmo tempo que os nossos conhecimentos. (MORIN, 2006, p. 12-3)

14



Por isso, de acordo com o raciocinio deste autor, necessitamos de uma

tomada de consciéncia radical, partindo do principio que

A causa profunda do erro ndo estd no erro de fato (falsa percepcéo)
ou no erro légico (incoeréncia), mas no modo de organizacdo de
nosso saber num sistema de ideias (teorias, ideologias). Ha uma
ignorancia ligada ao desenvolvimento da propria ciéncia. Ha uma nova
cegueira ligada ao uso degradado da razdo. As ameacas mais graves
em que incorre a humanidade estéo ligadas ao progresso cego e
incontrolado do conhecimento (armas termonucleares, manipulacdes
de todo tipo, desregramento ecolégico, etc.). (MORIN, 2006, p. 9)

Percepgdo e conhecimento estdo, portanto, intrinsecamente interligados a
ponto de podermos salientar, mais uma vez, que essa crise socioambiental € reflexo
de uma crise de percepcdo e consequente falta de consciéncia. A percepcao,
explica Walter Benjamin (1980), nado € estatica, mas historicamente
modificada, ou seja, depende da cultura, do modo de vida e das relagcdes

sociais para estabelecer-se.

Sobre percepc¢ao, Sandro Tonso (2004) complementa:

(...) parece dificil de aceitar que haja uma real oposicdo entre “Ser
humano” e Natureza; costumo afirmar em aula ou nos trabalhos de
Educacdo Ambiental com comunidades que ndo ha empreendimento
humano cujo objetivo seja a desertificacdo de solos, a poluicdo das
aguas ou a deplecao dos recursos naturais. Na base destas atitudes
de destruicdo da natureza, que realmente ocorrem, sustentando-as e
fazendo uma espécie de cortina de fumacga estao duas caracteristicas
significativas destes nossos tempos: a falta de percepcéo de que tudo
esta ligado e a falta de respeito para com o “outro”. (TONSO, 2004)

Voltemos, a titulo de reflexdo, ao poema de Fernando Pessoa que
constitui a epigrafe desta dissertacdo. A expressao “trazemos a alma vestida”
pode ser vista como uma alusdo ao fato de nossa cultura estar atrelada ao
modo de pensar binario ou ao pensamento linear. Esta forma de pensar,
explicitamente estreita, obscurece nossos horizontes mentais e, assim, nos
impede de perceber as nuances e sutilezas da realidade. Trata-se de um
padrdo que, entre muitas outras coisas, privilegia 0 conhecimento
tecnocientifico, relegando a um segundo plano a vertente humanistica e

holistica do conhecer.
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3.3. Dimensao cultural do ser humano na crise
socioambiental

Como o préprio nome sugere, a crise socioambiental ndo é somente
aquela que se reduz a destruicdo do habitat. Trata-se de uma crise sustentada
pela légica capitalista que se manifesta nas escolhas cotidianas, na "Cultura do
Descartavel”, como um “modo de ser contemporaneo” onde tudo € fugaz,
eminentemente passageiro para ser aproveitado, ndo aprofundado e, assim, certo
de ser “jogado fora". E a descartabilidade das mercadorias, dos trabalhadores, das
pessoas; a descartabilidade e a obsolescéncia de sentimentos e afetos
(CARVALHO, 2007) caracterizam, em um complementando a este raciocinio, o que
Bauman (2005) chama de a "era da modernidade liquida" que traz consigo a
fragilidade nos lagos humanos simultanea ao excesso de vinculos materiais.

Boaventura de Sousa Santos (2000), no ambito de sua critica a modernidade
ocidental, reconhece que o modelo civilizacional do capitalismo estd em crise,
constatando que a tendéncia a mercadorizacdo parece ter atingido seu limite.
Buscando configurar a dimensao desta crise — se uma crise final ou crise de ciclo —
delimita que estamos numa crise final, afirmando que precisamos de outro modelo
de civilizacao.

Gadotti (2000) nomeia esta situacdo atual como a “Era do Exterminio”,
acrescida de um agravante: essa crise €, a0 mesmo tempo, produto e produtora de
fendbmenos que se tornam obstaculos para a obtencdo/manutencao da qualidade de
vida de todas as espécies.

De acordo com Herrera (1982), apenas a espécie Homo Sapiens constitui
cultura. As abelhas, formigas e outros animais constituem, por sua vez, apenas
sociedade. Dessa maneira, a caracteristica principal de uma cultura, em
comparacao com uma sociedade, é sua historicidade, ou seja, o que evolui com o
tempo e como produto acumulado da criatividade individual e social, e em
consonancia ao seu sistema de elementos ndo materiais — valores éticos, estéticos,
ideolégicos, filosofia, religido, conhecimento tedrico —, que se torna, por vezes, mais
importante para a estrutura e a coesdo do edificio social do que as relacdes

estabelecidas pela necessidade de satisfazer as solicitacbes materiais da
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comunidade. Em outras palavras, “uma cultura pressupbe sempre uma sociedade,
mas o inverso nao ocorre necessariamente” (HERRERA, 1982, p.60); e esta logica
nos conduz a pergunta que fomenta nossa reflexdo: Qual é, afinal, o verdadeiro
habitat do ser humano: O planeta onde vive ou sua cultura?

Podemos verificar, por diferentes meios, que o0 ser humano mudou
radicalmente sua relacdo com o meio ambiente fisico e seu nicho ecoldgico visto,
agora, virtualmente, como sendo todo o planeta. Sua vida individual esta muito mais
condicionada pelo universo cultural que ele mesmo criou do que pelas

caracteristicas fisicas do lugar geogréfico que habita, de modo que

Os habitos, as formas e meios através das quais o Ser Humano
contemporaneo satisfaz suas necessidades basicas da vida, a relagdo
com outras criaturas, o sistema de crencas que constitui seu habitat
mental, suas atitudes com a natureza — é determinado muito mais pelo
meio ambiente cultural em que vive do que pelo seu meio fisico
particular. (HERRERA, 1982, 61)

E por meio da cultura que chegamos, portanto, a uma crise
socioambiental, e é igualmente por meio de sua transformacdo que a
humanidade pode encontrar uma saida para sua condicdo atual. Essas
transformacfes culturais podem ser mais bem entendidas na indissociavel
relacdo entre homem e mundo e, a respeito disso, Freire (1977, p.76)

argumenta que

O homem é homem e o mundo é histérico-cultural na medida em que,
ambos inacabados, se encontram numa relagdo permanente, na qual
0 homem, transformando o mundo, sofre os efeitos de sua prépria
transformacéo.

Portanto, ndo sera possivel a humanidade responder aos complexos
problemas ambientais, nem reverter suas causas, sem transformar os sistemas de
conhecimentos, de valores e de comportamentos gerados pela atual racionalidade
social. Para tanto, é necessario passar da consciéncia social dos problemas
ambientais para a producdo de novos conhecimentos, novas técnicas e novas
orientacdes na formac¢ao humana (LEFF, 1994).

Considerando que o ser humano no século XXI faz diversas coisas a0 mesmo

tempo, € agil e estd em constante movimento (nem sempre importa para que
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direcdo) e tem prazer em fazer coisas on line, € por meio da escrita que estes
homens e estas mulheres habitam, entdo, varios espacos nos quais tém acessos a
diferentes realidades onde podem apresentar identidades e caracteristicas
diferenciadas, além de poderem construir varias narrativas sobre si mesmo,
tornando-se cada vez mais singulares e auto-referidos. Dessa maneira, 0S
individuos tornam-se, isoladamente, flexiveis, adaptaveis, inquietos, avidos de novas
experiéncias e conhecedores de poucos limites para os seus desejos, visto que tém
a si mesmo como a Unica fonte de integracdo possivel — resultado das multiplas
exposicdes e retornos nos multiplos espacos, realidades e experiéncias em que se
expoem.

O ser humano, a um s6 tempo ser biologico, fisico, psiquico, cultural, social e
histérico, “unidade complexa da natureza humana”, passa a ser totalmente
desintegrado na educacdo por meio das disciplinas, tornando impossivel a
apreensdo do qué significa, hoje, ser humano. Desse modo, a condicdo “humano”
necessita ser recolocada como um elemento essencial de todo programa de
educacdo, e o conceito de Pensamento Complexo nos abre caminhos para
compreender melhor os problemas humanos (MORIN, 2001).

4. DESARMANDO A BOMBA: Pensamento complexo

(-..) uma contradi¢do era considerada um indicativo de erro; na 6tica
complexa uma contradicéo é um sinal de descoberta. (MORIN, 2006)

O que é a complexidade?

De origem latina, provém etimologicamente de complectere, cujas acepcdes
significam abracar, trancar, enlacar. Também considerada como um tecido de consti-
tuintes heterogéneos inseparavelmente associados (lat. complexus,a,um: 'cercar,
abarcar, compreender' o que é tecido junto), “coloca o paradoxo do uno e do multi-
plo”. E, efetivamente, segundo Morin (2006), o tecido de acontecimentos, agdes, in-
teracOes, retroacdes, determinacdes e acasos que constituem nosso “mundo feno-
ménico” e se apresenta com 0s tracos inquietantes do emaranhado, do inextricavel,
da desordem, da ambiguidade e da incerteza. A ciéncia, o0 conhecimento dominante,
na maioria das vezes, preocupa-se em ordenar os fenbmenos ignorando, porém, a
desordem, afastando o incerto, isto €, selecionando os elementos da ordem e da
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certeza, clarificando, distinguindo, hierarquizando, e ao eliminar os aspectos do
complexus inscreve-se Nno risco de provocar a “cegueira’.

Diante da evidéncia de que “se a complexidade nédo € a chave do mundo, mas
o desafio a enfrentar, por sua vez o pensamento complexo ndo é o que evita ou
suprime o desafio, mas o que ajuda a revela-lo, e as vezes mesmo a supera-lo”
(MORIN, 2006, Prefacio), de modo que a epistemologia da complexidade e a
reforma do pensamento que propde apontam para a superacao da fragmentacao do

conhecimento a partir das premissas que a caracterizam. A saber, tal epistemologia:

» Situa o fendmeno em seu contexto;

» Conhece o todo e as partes;

» Se cria e se recria no proprio caminhar;

» Sabe que a certeza absoluta € um mito;

* Reconhece o movimento e a imprecisdo e nao desconsidera esses
fendbmenos em sua argumentacao;

» E se nega a desprezar o simples criticando, no entanto, a simplificacéo®.

A epistemologia da complexidade, também chamada de filosofia da incerteza,

abertura do imponderavel ou ansia radical de elucidacéo, se propde romper com a
casualidade linear, sugerindo a comunicacdo de diversos dominios cientificos que
buscam conhecer o objeto e suas interagcdes junto a cada campo do saber. Assim,

seu proposito sintetiza-se em

sensibilizar para as enormes caréncias de nosso pensamento, e
compreender que um pensamento mutilador conduz necessariamente
a acdes mutilantes. E tomar consciéncia da patologia contemporanea
do pensamento. (MORIN, 2006, p. 15)

Para exemplificar seu pensamento, Morin apresenta “trés formas de olhar o
céu estrelado”. Como um amontoado de estrelas dispersas ao acaso (desordem);
como uma ordem césmica na qual cada estrela e cada planeta tem seus lugares
(ordem); ou como um Universo que estd em expansao, onde estrelas explodem e

nascem novas estrelas (ordem e desordem) concluindo, assim, que

® O filésofo das ciéncias, Bachelard, tinha descoberto que o simples nédo existe: s6 o que ha é o

simplificado. A ciéncia constroi, portanto, o objeto extraindo-o de seu meio complexo para p6-lo
em situagbes experimentais ndo complexas, configurando-se ndo como o estudo do universo
simples, mas como uma simplificacdo heuristica necessaria para desencadear -certas
propriedades, até mesmo certas leis. (BACHERLARD apud MORIN, 2006).
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(...) no paradigma de disjun¢cdo/reducédo/unidimensionalizacdo, seria
preciso substituir um paradigma de distingdo/conjuncéo, que permite
distinguir sem disjungir, de associar sem identificar ou reduzir. Este
paradigma comportaria um principio dialégico e transldgico, que
integraria a logica classica sem deixar de levar em conta seus limites
de facto (problemas de contradi¢cfes) e de jure (limites do formalismo).
Ele traria em si o principio do Unitas multiplex, que escapa a unidade
abstrata do alto (holismo) e do baixo (reducionismo). (id. ibid.)

4.2. Saber ambiental: Um outro jeito de perceber

Um saber ser que vai mais além do conhece-te a ti mesmo, como modo de
vida . O saber ambiental integra o conhecimento do limite e o sentido da
existéncia. E um saber vir a ser no sentido de saber que o ser € em um devir
no qual existe a marca do sido, sempre aberto ao que ainda nao é. (LEFF,
2001)

E necessario espargir que “os conflitos ecolégicos e a crise ambiental ndo
podem ser resolvidos mediante uma administracdo cientifica da natureza” (LEFF,
2001, p. 179). Os conflitos ecoldgicos e sociais colocam a necessidade de
internalizar um novo saber ambiental, exigindo um pensamento complexo e uma
metodologia de pesquisa alternativa.

A problematica ambiental tem despertado um processo de transformacao do
saber, abrindo um novo campo para a sociologia do conhecimento que aparece
também sob dois outros nomes (sociologia do saber ambiental e sociologia

ambiental do conhecimento), aqui entendida como

uma disciplina com um campo tematico, conceitos e métodos de pesquisa
préprios, capaz de abordar as relacbes de poder nas instituicbes,
organizacfes, préaticas, interesses e movimentos sociais que atravessam a
questdo ambiental e que afetam as formas de percep¢do, acesso, uso dos
recursos naturais, assim como a qualidade de vida e os estilos de
desenvolvimento das populacgfes. (LEFF, 1994, p. 18)

Esta mesma posicao é valida para as outras disciplinas, uma vez que se trata
de dispor os conhecimentos parciais sobre “a natureza e a sociedade para que criem
as bases para um dialogo de saberes que extrapolem os préprios limites
disciplinares” (LEFF, 1994, p. 23). Isso significa transformar, ou melhor, reconstruir o
conceito de ambiente, procedimento constitutivo de um pensamento complexo,
“chamado a integrar os processos ecolégicos, tecnoldgicos e culturais, visando a um
desenvolvimento alternativo” (LEFF, 2001, p. 60).
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Percebe-se, consequentemente, que a racionalidade cientifica desconsidera
os saberes populares, tradicionais e todo o saber ndo provado ou nao originado de
bases cientificas, de maneira que “o saber ambiental busca[ra] conhecer o que as
ciéncias ignoram” pois, além de desconhecerem 0s outros saberes, subjuga-os. Tal
saber ambiental ultrapassa, portanto, o campo da racionalidade cientifica e da
objetividade do conhecimento, pois “este saber estd se conformando dentro de uma
nova racionalidade tedrica, de onde emergem novas estratégias conceituais. [E] Isso
propde a revalorizagcdo de um conjunto de saberes sem pretenséo de cientificidade”
(LEFF, 2001, p. 168, grifo nosso).

Uma nova racionalidade ambiental dependera do concurso ou do consorcio
de distintas estratégias para fragilizar a racionalidade instrumental dominante. Sao
legitimas, portanto, tanto a emergéncia de novos saberes/fazeres cientificos, que
dialogam entre si e também com outros saberes, desde que ligados a tradicdo dos
saberes sociais “através de um recurso heuristico, que ndo exige a prova da
verdade formalmente deduzida”, uma vez que essas categorias perpassam diversos
planos da realidade “exigindo do autor uma estratégia de busca e fustigamento
constantes dos saberes e conhecimentos constituidos” (FLORIANI, 2004),
tensionando-os e induzindo-os a criacdo de novas metodologias de abordagem do
real (construcdo de novos objetos tedricos).

Importante esclarecer que a complexidade ambiental ndo é um exercicio
especulativo sobre o mundo: ela é pro-ativa e depende de uma pedagogia
autocritica que tenta negociar com a incerteza e com os saberes desvalorizados e

dominados, visto que,

(...) o mundo ndo é qualquer coisa de relativo. Uma nova racionalidade
ambiental deve estar engajada com a vida, comprometer-se com a
equidade social e com a emergéncia de valores que permitam
refundar um novo contrato solidario da humanidade consigo e com a
natureza. Nao pode fazer concessdo a um relativismo cinico, mas
deve estar aberta as utopias”.(FLORIANI, 2004, p. 4)

[Assim,] O saber ambiental € um saber enraizado na organizacéo
ecossisttmica da natureza, mas esta sempre incorporado a
subjetividade e a ordem da cultura. (...) A natureza como objeto de
apropriacdo social € sempre uma natureza significada. (...) [E] O saber
ambiental implica colocar em jogo a subjetividade na producédo de
conhecimentos e traz consigo uma apropriacdo subjetiva do saber
para ser aplicado em diferentes praticas e estratégias sociais. (...) O
saber ambiental € movido pela pulsdo de conhecimento, mas surge

como um saber personalizado, definido por interesses, sentidos
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existenciais e significados culturais de sujeitos histéricos. (LEFF, 2001
apud FLORIANI, 2004, p. 192-194).

Talvez a grande rigueza do saber ambiental proposto por esses autores seja o
fato deles integrarem o conhecimento racional e o conhecimento sensivel, os
saberes e 0s sabores da vida. O saber ambiental prova a realidade com saberes
sabios que sdo saboreados e que pdem a prova a realidade degustando-a, pois se
prova para saber o que se pensa, e, se a prova da vida comprova o0 que se pensa,
aquele que prova se torna sabio. Dessa forma, restaura-se a relagdo entre a vida e o
conhecimento (FLORIANI, 2004) e o saber ambiental forjam-se enquanto uma

epistemologia politica que busca dar sustentabilidade a vida.

4.3. Sustentabilidade ambiental

Atualmente a palavra sustentabilidade é tao disseminada em tantos meios de
comunicacdo que se corre o risco de torna-la banal e superficial, sem alcancar sua
propriedade primeira que € a de alertar, questionar e solucionar. Tentaremos trata-la,
pois, de maneira profunda aproveitando os diversos olhares de autores que abordam
o tema e, a partir destes, veremos varias definicdes légicas, coerentes e até poéticas
gue ressaltam por vezes uma inquietacdo sobre o quanto esta palavra, tao
conceituada e divulgada, esta se fazendo util em sentido oposto as verdadeiras
transformacdes socioambientais experienciadas na pratica.

Apoés diversas leituras nos questionamos sobre sustentabilidade ser de fato
um conceito ja construido, pronto, ou uma permanente construcdo, e percebemos,
entdo, que as inumeras informagdes sobre um conceito e suas diversas relacfes
com conceitos outros vao ampliando o significado da palavra ao longo do tempo,
principalmente quando se estes conceitos mostram forte vinculo com a praxis dos

individuos.

Os conceitos sdo carregados de significados marcados por tragcos
culturais e ideoldgicos, e por isso, em diferentes contextos de tempo e
espaco, as palavras ganham inimeros sentidos (MONACO; RIBEIRO;
ALMEIDA, 2011, p.30).
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Antes de apresentar as diferentes visbes dos autores perante o termo
sustentabilidade ambiental € necessario um adendo importantissimo sobre o termo
desenvolvimento sustentavel, muitas vezes utilizado pela maioria dos autores como
sindnimo de sustentabilidade ambiental.

Partimos do principio de que, nos dicionarios da lingua portuguesa, o termo €
apresentado como composto por dois radicais - “des” e “envolvere” -, ambos latinos.
Isso revela que a palavra (des)envolvimento pode também ser compreendida como
“tirar a capsula; mostrar o que estava descoberto; ndo envolvimento” (FERREIRA,
1987 apud SATO, 2001), valendo notar que em idiomas como o0 inglés
(development), o espanhol (desarrollo) e o francés (développement) esta palavra
carrega um significado altamente economicista, constituindo-se como sinénimo de
progresso e avancgos tecnoldgicos que vai de encontro a sua significacao histérica
de avancar no sentido de maximizar potencialidades, desprezando os “mais fracos”
(SATO, 2001).

Michele Sato (2001) sugere o abandono dos velhos modelos de
desenvolvimento, encontrando espagos efetivos para um real envolvimento que,
antes de ser adjetivado pelo termo “sustentavel”’, seja capaz de responder a
pergunta “ndo se envolver com quem ou com 0 qué?”.

Portanto, toda vez que o termo desenvolvimento sustentavel for usado nessa
dissertacdo, a palavra desenvolvimento serd acompanhada por um asterisco
(caractere: “ * ) que servirh como um “lembrete” a este adendo e representara um
incomodo perante o uso deste termo. Afinal, de acordo com Sato (op. cit.), estamos
no momento de substituirmos este termo pelo uso somente do termo “envolvimento”,
um envolvimento humano que se posicione além do poder econdmico, mas que
atente as necessidades sociais, ecoldgicas e também espirituais, compreendendo a
ética, a paixdo e a solidariedade como patamares fundamentais para qualquer
envolvimento que tenha clareza da globalidade da Terra em sua diversidade.

Agora voltemos ao conceito de sustentabilidade ambiental sobre o qual
SACHS (1993) estabelecerd cinco dimensdes da sustentabilidade: as dimensdes
social, econdmica, ecoldgica, espacial e cultural desdobradas, sete anos depois, em

oito pilares da sustentabilidade:

Quer seja denominado ecodesenvolvimento ou desenvolvimento
sustentavel, a abordagem fundamentada nos objetivos sociais,
ambientais e econdbmicos nédo se alterou desde o encontro de
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Estocolmo e é vélida a recomendacédo da utilizagdo dos oito critérios
distintos de sustentabilidade. (SACHS 2000, p. 54).

Séo eles (SACHS 2000):

1 Sustentabilidade Social: que se entende como a distribuicdo de renda justa e igualdade no
acesso aos recursos e servicos sociais reduzindo a pobreza e as desigualdades sociais e
promovendo a justica e a equidade;

2. Sustentabilidade Cultural: que prevé o equilibrio entre o respeito a tradicdo e a inovacéo
desenvolvendo a capacidade para elaboragdo de um projeto nacional integrado e enddgeno. Esse
pilar deve ser sustentavel na conservacdo de um sistema de valores, de praticas e de simbolos de
identidade;

3. Sustentabilidade Ecoldégica: que consiste na preservacdo do potencial do capital natural,
por meio da produc¢édo de recursos renovaveis e da limitagdo do uso dos recursos ndo renovaveis;

4, Sustentabilidade Ambiental: que deve respeitar e realcar a capacidade de autodepuracao
dos ecossistemas naturais e preservar a biodiversidade;

5. Sustentabilidade Territorial: procura a melhoria do ambiente urbano com o emprego de
estratégias de desenvolvimento ambientalmente seguras para é&reas ecologicamente frageis.
Elaboracéo de projetos que respeitem as caracteristicas urbanas e rurais locais e, também, busquem
a superacédo das disparidades regionais;

6. Sustentabilidade Econdémica: desenvolvimento econdmico intersetorial equilibrado,
seguranca alimentar, capacidade de modernizacdo continua dos instrumentos de producdo e
razoavel nivel de autonomia na pesquisa cientifica e tecnoldgica;

7. Sustentabilidade da Politica Nacional: democracia definida em termos de respeito universal
dos direitos humanos, desenvolvimento da capacidade do Estado para implementar um projeto
nacional, em parceria com todos os empreendedores, com razoavel nivel de coesao social,

8. Sustentabilidade da Politica Internacional: eficacia do sistema de prevencao de guerras da
Organizacdo das Nagbes Unidas, na garantia da paz e na promoc¢édo da cooperacdo internacional;
controle efetivo do sistema internacional financeiro e de negdcios, e do principio de precaucado, na
gestdo do meio ambiente e dos recursos naturais; um pacote Norte-Sul de co-desenvolvimento,
baseado no principio da igualdade. Preven¢do das mudancas globais negativas e protecdo da
diversidade bioldgica e cultural. Também um efetivo sistema internacional de cooperacgéo cientifica e
tecnolégica, e a eliminacdo parcial do carater de commodity da ciéncia e da tecnologia,
considerando-a como propriedade da heranca comum da humanidade.

Em termos politicos, o desenvolvimento € politicamente sustentavel ao se
aprofundar a democracia para garantir 0 acesso e a participacdo de todos na
tomada de decisdes publicas. Guimardes (1998) chama a atencdo ao colocar para
este novo estilo de desenvolvimento* a direcdo de uma nova ética de crescimento
na qual os objetivos econdmicos do progresso se subordinam as leis de
funcionamento dos sistemas naturais, ao respeito a dignidade humana e a melhoria
da qualidade de vida das pessoas.

A incorporacdo, pela sociedade, dos principios da sustentabilidade é
extremamente complicada, pois implica, sobretudo, a internalizacdo de valores e de

principios de solidariedade de carater global. Além de exigir a “analise racional, do
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pensamento sistémico, da acumulacdo e da elaboracdo de dados, ja que resulta das
relacdes entre sistema socioecondmico geral e seus subsistemas locais” (GIULLIANI
1998, p. 8).

De acordo com o mesmo autor, a sustentabilidade necessita compatibilizar
dimensbes potencialmente antinbmicas, entre elas: a) O Desenvolvimento*
Sustentavel que deve ser, a0 mesmo tempo, dindmico e conservador, ja que tem
gue desenvolver* a sociedade e conservar seus recursos naturais, ndo podendo ser
implantado por um simples conjunto de reformas técnicas e econdmicas por
comportar quase uma revolucdo fundamentada, por seu turno, ndo somente em
iniciativas politicas, mas, sobretudo, em novas regras de convivéncia, novas normas
e novos valores. Entretanto, esta se configura como uma revolucdo longa mais
proxima de um processo evolutivo, ja que normas e valores novos devem ser
internalizados por cada um de seus atores; b) E o processo de internalizacdo dessa
nova moral, onde os atores tém que aprender a pensar no global e agir no local
necessitando, por isso, de conhecimento sobre a cultura de sua sociedade e de

nocoes cientificas sobre a natureza.

Em suma, o desenvolvimento* sustentavel impde escolhas sobre o
que tem de mudar e o que deve ser mantido e, por isso, ndo pode ser
o resultado de férmulas pré-determinadas, ndo pode ser decretado. Sé
pode provir da mobilizacdo e da participacdo da populacdo, e os
movimentos sociais tém um papel importante, tanto no processo que
pensa tal forma de desenvolvimento, como no que o realiza (i ibid.,

p.8).

Observa-se que autores como Franco (2000), Maturana & Varela (1995) e
Capra (1997) chamam de “sustentabilidade” o resultado de um padrdo de
organizagéo observado, inicialmente, em ecossistemas e, posteriormente, de forma
mais precisa nos sistemas moleculares vivos.

Franco (2000) aborda a sustentabilidade de uma maneira interessante,
argumentando que as caracteristicas que conferem sustentabilidade aos
ecossistemas sdo interdependéncia, parceria, reciclagem, flexibilidade e
diversidade. Baseado nessas evidéncias, o autor supde que “comunidades
humanas” que mostram caracteristicas analogas tenham mais chances de serem

sustentaveis, definindo desenvolvimento sustentavel como “(...) aquele que leva a
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construcdo de comunidades humanas sustentaveis, ou seja, comunidades que
buscam atingir um padrao de organizacdo em rede” (FRANCO, 2000, p. 31).

A interdependéncia é relacionada com o0 padrdo organizativo do tipo
autopoiética®, constituido por sistemas que produzem continuamente a si mesmos.
Esses sistemas sdo autopoiéticos por definicdo porque recompdem, de maneira
incessante, 0os seus componentes desgastados, € a0 mesmo tempo produtor e
produto e, nesse sentido, “a consciéncia de que uma perturbacdo que ocorra com
um dos nds de uma rede pode ser amplificada por lagcos de realimentacdo, afetando
a rede toda, € a base da consciéncia de comunidade” (FRANCO, 2000, p. 32); e a
interdependéncia passa, entao, a significar a consciéncia de que o sucesso de todos
depende do sucesso de cada um e vice-versa. Completando o raciocinio, Gongalves
(2001) considera como um dos principios ético-filosoficos de uma sociedade
sustentavel “a préatica que, feita por um, pode ser feita por todos. A sustentabilidade
[que] pressupbe equidade social”.

Em relacdo a reciclagem, no ambito local, pode-se ter a perspectiva de que
padrdes sustentidveis de producdo e consumo devem ser ciclicos para serem
sustentaveis (FRANCO, 2000). De modo que a parceria dar-se-a pela formacédo de
associacbes, com a finalidade de cooperacdo no ambito da comunidade, pelo
conhecimento das possibilidades e das necessidades uns dos outros. As parcerias
se dardo, entdo, entre multiplos atores dentre 0s quais 0s representantes
governamentais, empresariais e sociais.

Por fim a flexibilidade e a diversidade também se mostrardo essenciais a

sustentabilidade dos ecossistemas, afinal,

O papel da diversidade esta estreitamente ligado a estrutura do
sistema em rede. Um sistema diversificado sera flexivel, pois contera
muitas partes sobrepostas que podem, parcialmente, substituir umas
as outras. (FRANCO, 2000, p.32).

Todos os trabalhos ou pesquisas cientificas (ou ndo) que realmente desejam
colaborar para a sustentabilidade socioambiental planetaria devem, portanto, se
fazer os seguintes questionamentos: O que € sustentabilidade socioambiental?
Sustentar o qué? Para quem? O que queremos (in)sustentar? O que é bom para nos

€ bom para o0 mundo?

®  Poieses, um termo grego que significa producéo e Autopoiese, autoproducao.
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Tais perguntas se mostram necessarias, ndo como um simples jogo de
perguntas e respostas, mas sim como um movimento continuo de reflexdes e
significados que podem ampliar a percepcdo do coletivo (ou individuo)
enquanto sujeito pré-ativo perante a descodificacdo da crise socioambiental e
a busca incessante de solucgdes para este cenario.

4.4. Um pouco de Histéria sobre a construcido da
Educacdo Ambiental e o termo desenvolvimento
sustentavel

Com um breve histérico sobre a discussdo em torno do conceito
desenvolvimento* sustentavel, sustentabilidade e Educagcdo Ambiental é possivel
tracar uma cronologia dos fatos que contribuiram para estas construcdes
conceituais.

A Educacao Ambiental (EA) tem hoje iniciativas diversificadas, mas sua
origem é comumente associada aos manifestos relacionados aos diversos
tipos de desastres ambientais que ocorreram em diferentes partes do mundo
no inicio dos anos 50. A partir desta época se registram publicacdes como o
livro de Eugene P. Odum, Fundamentos da Ecologia, publicado em 1953;
Primavera Silenciosa, de Rachel Carson, de 1963; e, Antes que a Natureza
Morra, de 1965, escrito por Jean Dorts. Estas publicacdes culminaram com o
desenvolvimento de uma preocupacdo mundial em relacdo a perda de
qualidade de vida associada a degradacdo ambiental, o que contribuiu ao
desenvolvimento da EA por meio do movimento ambientalista que se
consolidaria nos anos seguintes (CZAPSKI, 1998).

No periodo de 1971 a 1980, aconteceram diversas conferéncias sobre
meio ambiente e a Educacdo Ambiental comecou a ser citada em véarios
relatérios e programas gerados nesses féruns como os encontros promovidos
pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU)’ e, em 1977, a | Conferéncia
sobre Educacdo Ambiental, realizada em Thilisi. Vinte anos depois se realizou

em Tessalbnica, Grécia, a Il Conferéncia sobre Educacdo Ambiental como

" Referimo-nos as primeira e segunda edicbes da Conferéncia Internacional sobre Meio
Ambiente (Estocolmo, 1972; Rio de Janeiro, 1992 — ECO-92).
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uma forma de avaliar os progressos da Educacdo Ambiental no cenario
mundial (CARVALHO, 2004).

Entre estes eventos internacionais citados, foi a Conferéncia de Thilisi
que se firmou como marco histérico para o desenvolvimento da EA ao elaborar
um documento em que apresentava as finalidades, os objetivos, os principios
e as estratégias, além de recomendacdes como subsidio ao desenvolvimento
pratico da EA (ZEPPONE, 1999).

Os objetivos estabelecidos como fundamentais a EA foram os de levar os
individuos e a coletividade a compreender seu ambiente natural e o ambiente
construido pelo homem (tecnoldgico, social, econdmico, politico, historico-cultural,
moral e estético), bem como incentiva-los na aquisicdo de conhecimentos, valores,
comportamentos e habilidades préticas para participar da prevencao e da solucdo da
problemética ambiental vigente.

Para alcancar estes objetivos, a Educacdo Ambiental deve suscitar uma
vinculacéo estreita entre os processos educativos e a realidade, estruturando suas
atividades em torno dos problemas concretos que se impdéem a comunidade.
Recomenda-se ainda, que a Educacdo Ambiental seja um processo continuo,
interdisciplinar e dirigido a toda a sociedade, vinculado a legislacdo e as politicas
ambientais (DIAS, 1992).

Sorrentino (1995) destaca, da declaragéo final da Conferéncia de Thilisi, que

A Educacdo Ambiental deve orientar-se para a comunidade. Deve
motivar os individuos em um processo ativo para resolver problemas
no contexto de realidades especificas e deve fomentar a iniciativa, o
sentido de responsabilidade e o empenho em edificar um amanha
melhor. Por sua propria natureza, a Educacdo Ambiental pode
contribuir efetivamente para renovar o processo educativo.

De acordo com Carvalho (2004), o evento mais significativo para o
avanco da Educacdo Ambiental no Brasil, foi o Forum Global que aconteceu
durante a realizacdo da ECO-92. Na ocasiao, as ONGs e 0s movimentos
sociais de diversas partes do mundo estiveram juntos na elaboracdo do
Tratado de Educacao Ambiental para Sociedades Sustentaveis.

Este estabeleceu critérios que inspiraram o movimento educativo nas
décadas seguintes ao pensar a Educacdo Ambiental como um ato politico
voltado para a transformacdo social e para a formagcdao de um tipo de

sociedade (sustentavel) baseada na equidade e no equilibrio ecolégico onde
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“A Educacdo Ambiental ndo € neutra, mas ideolégica. E um ato politico
baseado em valores para a transformacéo social” (Principio 4 do referido
Tratado).

Outro ponto de destaque deste Tratado € que ele passou a ser o ponto
de partida para a formacdo da Rede Brasileira de Educacdo Ambiental
(REBEA), além de diversas outras redes estaduais que facilitam e fomentam a
articulacdo entre os diversos profissionais, as instituicbes e as entidades
publicas ou privadas. Sendo assim, houve um fortalecimento nas esferas
politica, metodoldgica e administrativa das iniciativas de Educacdo Ambiental.

A Agenda 21 (1992), outro produto da Rio-92, também chamada ECO-92,
desenvolveu um plano de acdo segundo o qual a Educacdo Ambiental deve:
incentivar a produgcdo de conhecimentos, politicas publicas, metodologias e préticas
de Educacdo Ambiental em todos os espacos de educacgao formal, informal e nao
formal, para todas as faixas etarias; promover e apoiar a capacitacdo de recursos
humanos para preservar, conservar e gerenciar o ambiente, como parte do exercicio
da cidadania local e planetaria; promover a compreensdo das causas dos habitos
consumistas e a acao para a transformacao nao sé dos sistemas que 0s sustentam,
como também de nossas proprias praticas; e fortalecer as organizacdes e
movimentos sociais como espacos privilegiados para o exercicio da cidadania e
melhoria da qualidade de vida e do ambiente.

A partir de 1999, com a definicdo da Politica Nacional de Educagcdo Ambiental
(PNEA) pela Lei Federal n.° 9.795 (BRASIL, 1999), a Educacdo Ambiental passa a
ser concebida enquanto processo por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacdo e sustentabilidade do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essenciais a sadia qualidade de vida.

Durante esses ultimos anos, as definicbes e os planos de acdo em Educacéo

Ambiental sofreram variagées. Conforme Dias (1992, p.25),

a evolucdo dos conceitos de EA tem sido vinculada ao conceito de
meio ambiente e ao modo como este € percebido. [Pois] O conceito de
meio ambiente reduzido exclusivamente a seus aspectos naturais nao
permitia apreciar as interdependéncias, nem a contribuicdo das
ciéncias sociais & compreensdo e melhoria do ambiente humano.
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J4 a concepcao de desenvolvimento sustentavel ganhou destaque na
Conferencia das Nagbes Unidas sobre Meio Ambiente Humano, realizada em
Estocolmo, em 1992, e centrada na defesa do Meio Ambiente Humano ainda no bojo
do modelo de desenvolvimento econdmico dos paises desenvolvidos, entdo
chamados paises de Primeiro Mundo. Acontecia um despertar da consciéncia
ecologica frente a questdo ambiental do modelo de desenvolvimento de cunho
predatério das nac¢des industrializadas, tendo inclusive a delegacdo brasileira
presente neste evento, diante de significativa plateia, defendido a tese do
desenvolvimento econbémico a qualquer preco, para a surpresa de consideravel
parcela da populacdo do pais, incluindo os profissionais dos 6rgaos ambientais e
militantes do incipiente movimento ambientalista da época. (PHILIPP; BRUNACCI,
2005).

A citada concepcdo predadora culminou com o relatério Limites do
crescimento econémico, apresentado pelo Clube de Roma, no qual se buscava
desmitificar a filosofia do crescimento ilimitado diante da previsdo dos limites para o
desenvolvimento global que, ja aqui, preconizava a necessaria mudanca nas
tendéncias sociais e economicas mundiais (PHILIPP; BRUNACCI, p.257).

O conceito de desenvolvimento sustentavel, propriamente dito, surge em
1987 com o documento denominado Nosso futuro comum, conhecido como
“Relatério Brundtland”, nome da primeira ministra da Noruega que presidiu o grupo
gue constituiu a Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento a
pedido da Organizacdo das Nacbes Unidas, e com a finalidade de avaliar os
avancos da degradacédo ambiental e a eficacia das politicas ambientais criadas apés
os acontecimentos em Estocolmo ( PHILIPP; BRUNACCI p.258).

Esse relatorio cunhou o termo da maneira mais difundida e conhecida desde

entao:

Desenvolvimento sustentavel € o desenvolvimento que satisfaz as
necessidades das geracdes atuais sem comprometer a capacidade
das geracbes futuras de satisfazer as suas prOprias necessidades.
(PHILIPP; BRUNACCI, p.260).

Enraizado na Conferéncia de Estocolmo, o conceito de desenvolvimento*
sustentavel frutificou e consagrou seu emprego a partir da Declaracdo do Rio de

Janeiro sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento que trazia, jA em seu Principio n. 1,
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a afirmativa de que “os seres humanos constituem o centro das preocupagdes do
desenvolvimento sustentavel. Tém direito a uma vida saudavel e produtiva em
harmonia com a natureza” (PHILIPP; BRUNACCI, p.263).

Por sua vez, a Agenda 21, documento produzido na /I Conferéncia das
Nacbes Unidas sobre Meio Ambiente Humano, evidencia certo intento em diluir as

contradices entre meio ambiente e desenvolvimento econémico:

Apesar das criticas a que tem sido sujeito, o conceito de
desenvolvimento* sustentavel representa um importante avanco. O
principal referencial é a Agenda 21 global, plano abrangente de acéo
para o desenvolvimento sustentavel no século XXI, que considera a
complexa relacdo entre o desenvolvimento e o meio ambiente, que a
partir de um tripé, combina eficiéncia econémica com justica social e
prudéncia ecolégica, como premissas da construcdo de uma
sociedade solidaria e justa. (PHILIPP; BRUNACCI, p.263)

Alguns dos focos discriminados na Agenda 21 podem ser destacados para
ilustrar a importancia desse documento na construgdo do conceito de
sustentabilidade socioambiental, tais como o foco atribuido ao combate a pobreza, a
mudanca dos padrdes de consumo, a integracdo entre meio ambiente e
desenvolvimento na tomada de decisbes, as abordagens integradas de
planejamento e de gerenciamento dos recursos terrestres, ao manejo adequado dos
residuos solidos, as tecnologias ambientalmente saudaveis, a ciéncia para o
desenvolvimento sustentavel, a promocdo do ensino para a conscientizacao
ambiental e ao fortalecimento do papel das organizacées ndo governamentais e das
iniciativas locais em apoio a Agenda 21.

Para Diegues (1996, p.25), o conceito de sociedades sustentaveis se mostra
mais adequado que a expressao “desenvolvimento sustentavel”, na medida em que
possibilita a cada uma das sociedades definir seus padrées de producdo e consumo,
bem como o padrdo de bem estar a partir de sua cultura, de seu desenvolvimento
historico e de seu ambiente natural. Além disso, o uso de tal conceito abre méao do
padrdao das sociedades industrializadas, enfatizando a existéncia de uma
diversidade de sociedades sustentaveis, desde que pautadas pelos principios
basicos da sustentabilidade ecoldgica, econémica, social e politica. Neste sentido,
devem estar centradas em uma politica social que, do ponto de vista da sociedade,
€ a conquista da autopromocéao a partir de seu eixo politico centrado na participagcao

social.
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Conforme Demo (1999), é por meio da participacdo que “promocao se torna
autopromocao, projeto préprio, forma de co-gestdo e autogestéo e possibilidade de
auto-sustentacdo”. Assim, a participacdo da comunidade é um processo de
conquista de si mesma, existindo na medida de sua propria conquista.

As préticas sOcio-politica-culturais sdo, por sua vez, mais abrangentes e
resultantes de multiplas redes de relagdes sociais entre sujeitos e associagcdes civis
que visam a realizac&o de um projeto de mudanca social. E através dos movimentos
sociais, portanto, que os sujeitos coletivos poderdo comecar a minar as tradicionais
estruturas de dominacdo com seus respectivos modelos de desenvolvimento de
exclusado social e discriminacado sociocultural, podendo estabelecer novos rumos
para a nossa sociedade com vistas as geracdes futuras (SCHERER-WARREN,
2001, p. 45).

Embora confusos deliberadamente ou n&o, notamos que a maioria dos
discursos sobre sustentabilidade reproduz a falacia do desenvolvimento sustentavel
como se fosse legitimada pela homogeneizacdo do poder global. E se uma das
caracteristicas do século XX foi a crenca na possibilidade de um mundo
globalizado sem diferencas entre as nacdes, ao final do mesmo século
percebemos que a desigualdades aumentaram e que ndo s6 o sonho de
identidade global ndo se consolidou como se distancia cada vez mais (SATO,
2004).

4.5. Sociedade em rede
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(...) todas as coisas s80 causadas e causantes, ajudadas e ajudantes,
mediatas e imediatas, e que todas (se interligam) por um laco natural e
insensivel que liga as mais afastadas e as mais diferentes. (PARDAL apud
MORIN 2006)

Quando falamos em Redes Sociais® nos remetendo a um conjunto de

participantes autbnomos, unindo ideias e recursos em torno de valores e interesses
compartilhados. O Circuito Fora do Eixo (Rede Social da Cultura), a REBEA (Rede

Brasileira de Educacdo Ambiental)) a REPEA (Rede Paulista de Educacéo

Ambiental) e a REJUMA (Rede da Juventude pelo Meio Ambiente e

Sustentabilidade) sédo exemplos de redes sociais brasileiras com interesse em

guestdes socioambientais.

Ao ler Capra (2005) percebemos a Rede como algo intrinseco ao que €

humano, organico e natural:

O padrdo em rede, especificamente, € um dos padrdes de
organizacdo mais basicos de todos os sistemas vivos. Em todos os
niveis de vida — desde as redes metabdlicas das células até as redes
alimentares dos ecossistemas — 0s componentes e 0s processos dos
sistemas vivos se interligam em forma de rede. (CAPRA, 2005, p. 93)

As redes sdo também definidas como

(...) um movimento espontdneo de pessoas que usam ferramentas
online para se conectar, assumir o controle de suas experiéncias, e
obter o que lhes interessa uns com os outros, seja informacao, ajuda,
ideias, produtos ou poder de barganha. (LI; BERNOFF, 2008, p. ix)

Trata-se de uma configuragdo que estrutura o ndo estruturado, ao mesmo

tempo em que preserva a flexibilidade em um sistema integrado e dinamico. Para

Castells (1999, p. 566), estaria ai a esséncia revolucionaria da internet, ja que “o

ndo- estruturado é a forga motriz da inovacdo na atividade humana”:

Redes sdo estruturas abertas capazes de se expandir de forma
ilimitada, integrando novos nés, desde que consigam comunicar-se
dentro da rede, ou seja, desde que compartilhem os mesmos cdodigos
de comunicagdo. [...]

Aqui ndo utilizamos este termo para nos referir as redes digitais como, por exemplo, o Facebook.
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Uma estrutura social com base em redes é um sistema aberto altamente
dindmico, suscetivel de inovacdo e com rapida replicabilidade, como explica Castells
(1999, p. 108-109):

Quando as redes se difundem, seu crescimento torna-se exponencial,
pois as vantagens de estar na rede crescem exponencialmente gracas
ao maior numero de conexdes, e o0 custo cresce em padréo linear. [...]
O que distingue a configuragdo do novo paradigma tecnolégico é a
sua capacidade de reconfiguracdo, um aspecto decisivo em uma
sociedade caracterizada por constante mudanca e fluidez
organizacional.

Entre as expressfes mais evidentes do poder das pessoas conectadas estédo
as redes de relacionamento, como o Facebook e o Twitter. Vivenciamos atualmente
a web 2.0, ou segunda geracdo da internet, que introduz a novidade das midias
pessoais e sociais, tendo em sua base ferramentas e softwares colaborativos, o que
também indica que vivenciamos o exercicio de apropriacdo social das técnicas para
dar vazao a natureza comunicativa do ser humano.

O Twitter, por exemplo, é 0 site no qual as pessoas seguem umas as outras
por meio de mensagens de no maximo 140 caracteres, brevidade que criou uma
nova dinadmica de disseminac¢do de noticias unindo a instantaneidade do radio com a
interacdo e personalizacdo da web em tempo real, bastando digitar qualquer tema
para descobrir o que as pessoas estdo falando sobre ele do outro lado do mundo ou

no entorno da sua prépria vizinhanca.

Com a forca exponencial do seu préprio big bang, o ciberespaco esta
explodindo diante dos nossos olhos. Assim como os cosmélogos nos
dizem que o espaco fisico do nosso universo explodiu para a
existéncia a partir do nada, cerca de 15 bilhdes de anos atras, assim
também a ontologia do ciberespaco é ex nihilo (DE KERCKHOVE,
2001, p. 7).

Outro fenbmeno que expressa o poder de mobilizacdo politica das redes séo
as flash mobs. Surgiram como movimentos de grupos que se articulam por meio da
internet para manifestar-se em locais publicos e tinham, primeiramente, um carater
lidico e de entretenimento como performances coletivas ou guerras de travesseiros

tendo assumido, mais recentemente, a forma de protestos politicos.
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Advogados e empresarios ndo sédo a forca mais poderosa da internet,
as pessoas € que sdo. E as pessoas, empoderadas pela tecnologia,
ndo sdo mais apenas seguidoras. Assim como a midia jA ndo esta
engessada em categorias como jornais, revistas e redes de tv. As
pessoas agora se conectam umas com as outras e adquirem poder
por meio dessa conexéo. (LI;BERNOFF, 2008, p. 5).

Observa-se também que as ONGs (Organizacbes Nao Governamentais)
articuladas e organizadas em rede mostram-se muitas vezes mais eficazes que o
proprio governo na superacao da distancia entre a reflexdo e a acdo. De acordo com
Vieira,

Num tempo de mudanca acelerada, as ONGs sao mais rapidas do que
0os governos para responder a demandas e oportunidades. [...] A
medida que evolui a revolucéo da informatica e das telecomunicacdes,
as ONGS se tornam mais capazes de agir em larga escala, além das
fronteiras nacionais (VIEIRA, 2001, p. 212).

A rede, que é uma estrutura ndo linear, descentralizada, flexivel, dinamica,
sem limites definidos e auto-organizavel, estabelece-se por relagdes horizontais de
cooperacao. Costa et. al. (2003, p. 73) atestam que a rede “é uma forma de
organizacdo caracterizada fundamentalmente pela sua horizontalidade, isto €, pelo
modo de inter-relacionar os elementos sem hierarquia”, processo comunicacional
que, para Corréa (2008, p.171) “entra num novo ciclo de reconfiguracdo no
ciberespaco, quando passamos a falar de colaboragéo, participagéo, recomendacao,
expressao”.

De acordo com Di Felice, € também através das redes sociais que abrem-se a
possibilidade de se pensar “um novo conceito de social”, uma “sociedade a codigo
aberto™

Mais do que um conjunto de definicbes e conceitos, é também uma
nova forma de habitar, na qual construimos conteddos e nos

apropriamos do mundo através das tecnologias digitais. (DI FELICE,
2008, p. 57-58)

Seria um equivoco, porém, interpretarmos essas transformacdes apenas pelo
viés da evolucao tecnolégica, pois, para além do meio digital em si, 0 que esta
reconfigurando as relagdes sociais, econémicas e politicas hoje é o uso que as
pessoas estdo fazendo dele, a forma como incorporam a tecnologia para criar redes
participativas como o wiki, “mais do que um software para permitir que Varias
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pessoas editem sites na internet. E uma metafora para uma nova era de
colaboracéo e participacédo” (TAPSCOTT, WILLIAMS, 2007, p. 29).

As pessoas expressam, no ciberespaco, o que sdo, o que acreditam, embora
apenas o configurar-se em rede ndo garanta o tornar-se uma fonte critica de poder.
E por este motivo que tivemos como um dos objetivos desta pesquisa idealizar um
Programa de Educacdo Ambiental em Rede (PEAR) que vise 0 empoderamento
critico dos sujeitos envolvidos nessa rede.

Entendemos, entdo, a construcdo do PEAR como um grande desafio, uma
vez que sua meta ndo € projetar um manual de praticas sustentaveis a ser aplicado
em redes sociais, mas sim suscitar questdes socioambientais nestas redes sociais

através do que Boaventura chama de “Ecologia dos Saberes”, que:

(...) confronta a monocultura da ciéncia moderna (...) ha medida em
que se funda no reconhecimento da pluralidade de conhecimentos
heterogéneos e em interagBes sustentaveis e dindmicas entre eles
sem comprometer sua autonomia. A ecologia de saberes se baseia na
idéia de que o conhecimento é interconhecimento.(BOAVENTURA,
2007)

Nosso intento é aproveitarmos a (des)territorialidade das redes sociais para
fortalecer os diferentes saberes, valorizar a multiculturalidade ali tdo presente e,
muitas vezes, tdo esquecida e marginalizada nas dinamicas sociais deste e de

outros espagos.

5. Ciéncia, Tecnologia e Sociedade - TRIPLO SABER:
Contribuicoes para a Educacao Ambiental em Rede

A Educacdo Ambiental, a Ciéncia, a Tecnologia e a Sociedade sdo temas
complexos que podem ser analisados separadamente ou através das relagfes que
possuem entre si. O objetivo principal deste trabalho consiste em proporcionar,

valorizar e evidenciar as relacbes entre estes elementos, tratando-os de maneira
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translégica apoiada no que, indiretamente, ja foi apresentado no corpo deste texto e
sera mais pontualmente desdobrado neste capitulo.

Com os “avancos” da ciéncia e o fortalecimento da industrializacéo,
verificou-se que o modelo de progresso perseguido pelas sociedades ocidentais, ao
invés de promover o almejado bem estar social, intensificou as desigualdades
sociais e causou desastres ecologicos muitas vezes irreversiveis em um cenario no
gual, “a partir de meados do século XX, as sociedades vém enfrentando a
possibilidade sem precedentes da destruicdo da vida no planeta em decorréncia das
decisbes por elas tomadas” (BECK, 2002, p. 83). Tal constatacdo, como se tentou
ilustrar nos capitulos anteriores, acarretou a reflexdo social sobre as praticas
cientificas, alterando a percepcdo da ciéncia e da técnica que passaram, entdo, a
ser cogitadas como a possivel origem das falhas e problemas por elas gerados.

A ciéncia dominante que tem por objetivo ontoldgico a dominacgéo, por meio
da descricdo da realidade que a sustenta, baseia-se na ordem e na estabilidade,
mas, contraditoriamente, essa ciéncia que reduz os fenbmenos do mundo a um
mero mecanismo causal que pode ser apreendido e dominado mediante o calculo
tende a apresentar falhas.

Segundo Morin (1995), a ciéncia tem um papel ambivalente, ou uma
complexidade intrinseca, por possuir um carater elucidativo, enriquecedor,
conquistador que, no entanto, acarretou com seu conhecimento graves problemas
ao planeta. Consideramos, assim, que o campo CTS vem na tentativa de

compreender esta ambivaléncia.

Para conceber e compreender esse problema, ha que acabar com a
tola alternativa da ciéncia ‘boa’ que so traz beneficios, ou da ciéncia
‘ma’, que so6 traz prejuizos. Pelo contrario, ha que, desde a partida,
dispor de pensamento capaz de conceber e de compreender a
ambivaléncia, isto &€, a complexidade intrinseca que se encontra no
cerne da ciéncia. (MORIN, 2000, p. 16)

Neste sentido, para contrapor o reducionismo da ciéncia cartesiana surge a
necessidade do 'principio de complexidade' que busca nao apenas distinguir e
analisar, mas também estabelecer a comunicacdo entre observador e observado,
entre “objeto” e ambiente.

Como orientagfes para a construcdo de um principio da complexidade, Morin

propde:
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A) que os caracteres institucionais (tecnoburocraticos) da ciéncia nao
sufoquem, mas estofem os seus caracteres aventurosos; B) que os

cientistas sejam capazes da auto-interrogacao, isto &, que a ciéncia
seja capaz da auto-analise; C) que sejam ajudados ou estimulados os

processos que permitiram a revolucao cientifica em curso realizar a
transformacédo das estruturas de pensamento (MORIN, 2001, p. 31)

A superacdo da perspectiva salvacionista da ciéncia e da tecnologia
desconstréi a pretensao da C&T serem capazes de resolver todos os problemas,
assim como de garantirem, por si sO, 0 bem estar social a populacéo.

Auler e Delizoicov (2006) ainda defendem a superacdo do determinismo
tecnoldégico que considera a mudanca tecnoldgica a causa absoluta de mudancas
sociais, além de considerar a tecnologia como um processo independente de fatores
sociais. Apesar destes aspectos, concordamos que a C&T possuem uma fungao
importante na sociedade, mas negamos uma visdo de independéncia e
superioridade em relacdo aos fatores sociais.

Nufez Jover (2002) afirma que CTS é um campo de estudo que busca
entender o fenbmeno cientifico-tecnoldégico em seu contexto social, com especial
atencdo as suas causas e consequéncias sociais e ambientais. Representa, assim,
um enfoque critico em relacdo as perspectivas que ignoravam a natureza social da
C&T, fornecendo um projeto interdisciplinar que reune a Filosofia, a Sociologia, a
Historia da Ciéncia e da Tecnologia, a Teoria da Educacgdo entre outras areas do
conhecimento. Dessa forma, o campo CTS pretende ampliar os temas classicos de
estudo da ciéncia como, por exemplo, o método, a verdade, a racionalidade, etc.,
para discussfes que envolvam temas como 0s impactos tecnolégicos e o
desenvolvimento* sustentavel, a avaliagdo social das tecnologias, 0 risco
tecnoldgico, a participacdo publica, as politicas publicas de C&T e a educacao
cientifica.

O enfoque CTS pode ter como uma de suas principais marcas o olhar critico
sobre a tradicional visdo de neutralidade da C&T e a respeito disso Bazzo et. al.
(2003, p.125) expbem:

Os estudos CTS buscam compreender a dimensé&o social da ciéncia e
da tecnologia, tanto desde o ponto de vista dos seus antecedentes
sociais como de suas conseqiéncias sociais e ambientais, ou seja,
tanto no que diz respeito aos fatores de natureza social, politica ou
econdbmica que modulam a mudanca cientifico-tecnolégica, como pelo
que concerne as repercussdes éticas, ambientais ou culturais dessa
mudanca.
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Destacamos ainda que o0s processos cientificos e tecnolégicos ndo sao
autbnomos o que, dessa forma, desmistifica 0 suposto determinismo e a iluséria
neutralidade de um e outro. Analogamente, a Educacdo também ndo pode ser
considerada um processo neutro de alienag¢do dos sujeitos e este é um dos pontos
em sintonia entre os estudos CTS e a concepcdo de Educacdo segundo Paulo
Freire, isto é, ambos valorizam a participacdo da sociedade na tomada de decisfes
democraticas (AULER; DELIZOICQV, 2006).

Em concordancia, Bazzo et. al. (2003) afirmam que

O enfoque CTS tem como um de seus pressupostos a democratizacao
de decisbes em que os cidadaos sejam conhecedores de seus direitos

e deveres, assumindo posturas politicas em relacdo a ciéncia e a
tecnologia.

Como alega Auler (2003), a abordagem CTS enfatiza a ansia de colocar em
pratica tomadas de decisbes mais democraticas em detrimento das tecnocraticas,
condicdo que ainda elimina os sujeitos dos processos de decisdo que envolvem
C&T. Nesta concepcdo, as decisdes tecnocraticas caberiam aos especialistas que
resolveriam todos os problemas de ordem cientifica e tecnoldgica.

Entretanto, ainda em Auler (2007) e também em Santos (2008), é possivel
interpretarmos que o enfoque CTS, mesmo nao utilizando em seus referenciais 0s
termos “dialogicidade” e “problematizacéo”, tem como um dos seus principios a
defesa da voz ativa dos sujeitos em processos decisOrios que possam ser
consolidados através da via “dialdgica” e “problematizadora” proposta pelo educador
Paulo Freire (2005).

Educar, numa perspectiva CTS €, fundamentalmente, possibilitar uma
formacdo para maior insercdo social das pessoas no sentido de se
tornarem aptas a participarem dos processos de tomada de decisdes
conscientes e negociadas em assuntos que envolvam ciéncia e
tecnologia. A nocdo de abrangéncia das interferéncias da
tecnociéncia, amplamente aceita atualmente, permite afirmar que se
trata de formar para uma participacdo decisiva em praticamente todos
os aspectos da vida em sociedade. (...) E, igualmente, apostar no
fortalecimento e ampliacdo da participacdo democratica (LINSINGEN,
2007, p.13).
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Santos (2008), ao articular o enfoque CTS e a perspectiva humanistica
freireana, busca problematizar a questdo do uso ou ndo uso de aparatos
tecnolégicos, propondo uma educacdo capaz de refletir acerca das condi¢des
existenciais dos educandos.

Verificamos que € a partir dessas 'condi¢cdes existenciais dos educandos' que
os temas de relevancia social surgem para serem “digeridos” na abordagem CTS
gue salienta justamente a importancia de um trabalho interdisciplinar na discusséo
de temas de relevancia social.

A respeito disso Muenchen e Auler (2007, p.4) afirmam que,

Em sintese, a abordagem tematica remete a interdisciplinaridade,
considerando que a complexidade dos temas requer a andlise sob
varios angulos, sob varios olhares disciplinares, constituidos de
problemas abertos, sendo 0s problemas ambientais representantes
tipicos. Supera-se, assim, uma compreensédo de interdisciplinaridade,
bastante problematica, a qual se limita a buscar interfaces entre
disciplinas constituintes dos curriculos tradicionais das escolas.

A concepcao de Nascimento e Linsingen (2006; p.108) perante a abordagem

tematica pode ser entendida assim:

Tanto o enfoque CTS quanto o método de investigacdo tematica
proposto por Freire rompem com o tradicionalismo curricular do ensino
de ciéncias uma vez que a selegcdo dos conteudos se da a partir da
identificacdo de temas que contemplem situacBes cotidianas dos

educandos. Este tipo de abordagem teméatica € comum ao método
freireano, [...] e as abordagens CTS.

A partir destes conceitos pode-se constatar que a dimensao da CTS possui
uma alianca com o pos-modernismo na educacdo que, por sua vez, privilegia o
trabalho com o significado em detrimento do conteudo, mais com a

intersubjetividade e a pluralidade do que com a igualdade e a unidade.

Trabalhando com a nocdo de poder local, de pequenos grupos, a
educacdo chamada pés-moderna valoriza 0 movimento, o imediato, o
afetivo, a relagdo, a intensidade, o envolvimento, a solidariedade, a
autogestéo, contra os elementos da educacéao classica (moderna) que
valoriza o0 conteldo, a eficiéncia, a racionalidade, os métodos e a
técnicas, os instrumentos, enfim, os objetivos e ndo a finalidade da
educacdo. E, sem divida, uma filosofia neo-humanista. Nela
encontramos também os temas da alegria, do belo, da esperanca, do
ambiente saudavel, da producao, etc. Em sintese poderiamos dizer
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que a educacdo moderna trabalha com o conceito-chave “igualdade”
(buscando eliminar as diferencas) e a educacao pés-moderna trabalha
com o conceito-chave “equidade” (buscando a igualdade sem eliminar

a diferenca). O pressuposto basico da educacdo moderna é a
hegemonia, universalizacdo de uma visdo de mundo. O pressuposto
basico da educacdo pds-moderna € a autonomia, capacidade de
autogoverno de cada cidaddo (GADOTTI, 1995, p. 312).

Uma das propostas desta pesquisa € estudar a possibilidade da Educacéo
Ambiental e da CTS contribuirem para uma atuagdo em redes de coletivos e, nesse
sentido, uma das grandes contribuicbes do campo CTS na construgdo de um
Programa de Educacdo Ambiental em Redes (PEAR) € a percep¢do de como a
ciéncia relaciona-se de maneira diferente com esses contextos citados acima.

Assim, o trabalho educacional baseado no enfoque CTS n&o pode
constituir-se apenas de comunicados a respeito de conhecimentos cientificos e
tecnologicos, precisa estar imerso na dimensédo da comunicagéo proposta por Freire.

Nessas condi¢cfes, a comunicacdo rejeita qualquer forma de adaptacdo dos
seres no mundo e encara a realidade como algo inacabado, por isso mesmo
suscetivel a transformacdes, especialmente as transformacdes culturais advindas do
desenvolvimento cientifico e tecnologico.

Como séo inumeras as informacdes fragmentadas que chegam a nos vindas
de diversos meios de comunicag¢ao, um Programa de Educacdo Ambiental em Rede
com enfoque CTS pode e deve considerar tais informagdes cotidianas como material
pedagogico para estreitar a relagdo entre o conhecimento cientifico e o

conhecimento tido por senso comum.

A possibilidade de acesso e o efetivo contato da populacdo em geral
com temas antes restritos as Academias, as Igrejas e as Instituices
Publicas e grandes corporagdes acontecem em todas as comunidades
e dimensdes da vida cotidiana. Lembramos, por um lado, as novelas
que tratam de clonagem humana e as propagandas de shampoos
vendidos com a informacdo de que contém “ceramidas” ou, mesmo,
0os ovos do supermercado que contém “Omega 3”; e, por outro, as
informacdes sobre consequéncias dos impactos ambientais de
industrias ou sobre os riscos dermatoldgicos de expor a pele ao sol do
meio-dia. Estes fatos, porém, ndo implicam automaticamente a
compreensdo, nem de pequena parte, deste volume quase infinito de
informacdes, mas uma inevitavel reflexao (e talvez, angustia) sobre os
novos fatos e, no minimo, sobre nossa ignorancia a respeito deles”.
(TONSO, 2004)
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Percebe-se, entdo, que a capacidade de escolha critica e consciente do ser
humano é limitada, entre outros fatores, pelas influéncias da parcialidade intencional
da midia e de tradi¢des culturais ndo questionadas.

Por isso, o Programa (PEAR) proposto, pautado na CTS e no pensamento
complexo, deve ter como recursos conhecimentos cientifico e de “senso-comum”
advindos de diferentes fontes, sejam estes produzidos por cientistas, movimentos
sociais e populares ou mesmo por grupos étnicos, visto que “o processo pedagogico
contemporaneo ou pds-moderno considera os diferentes momentos de transmissao,
construcdo, descontragdo e reconstrugcdo para atingir seus objetivos: uma
intervencdo cidada baseada em sélidos® argumentos.” (REIGOTA, 2002, p. 137).

Neste trabalho temos a oportunidade de perceber a ciéncia como um
processo social onde a atividade cientifica e a sociedade civil organizada em rede
podem fazer sentido uma a outra. Assim, consideramos que o presente estudo pode
possibilitar praticas relacionadas a Educacdo Ambiental e CTS, estando estas
concebidas como instrumento de transformacdo social que ndo visa apenas a
internalizacdo da pauta ambiental em redes sociais e na sociedade, mas também
proporciona a reflexdo e a agédo pautadas nos valores fundamentais da sociedade
moderna, ambicionando a transformacgéo socioambiental.

Conclui-se, assim, que a EA e a CTS, aplicadas em uma rede de
coletivos, podem ser uma importante via para que a realidade complexa seja
desvelada pelas pessoas que nela vivem.

6. CIENCIA, TECNOLOGIA E SOCIEDADE (CTS)
E EDUCACAO AMBIENTAL: Relac6es e desafios

Primeiramente, € importante pontuarmos e reafirmarmos que quando
falamos neste texto de CTS e EA, estamos nos referindo as propostas
emancipatérias desses dois campos de conhecimento. Sabemos que em
ambos ha vertentes que sustentam a estrutura hegemonica, que contribuem

para a permanéncia das desigualdades, das “inteligéncias cegas”, das

® Trocariamos a palavra “sélidos” por “ricos”, “coerentes” ou “dignos” argumentos.
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injusticas e degradacdes socioambientais de diferentes magnitudes. No
entanto, estamos nos referindo a CTS que internaliza as dimensdes sociais da
C&T, uma CTS que representa um papel gquestionador e, até certo ponto,
subversivo num movimento politico emancipatério que conduz a dignidade do
ser humano.

Com relacdo a Educacao Ambiental, também reafirmamos que a visao
aqui empregada nao se limita a atividades pontuais durante as
institucionalizadas “semana do meio ambiente” e/ou “dia do indio”, e tampouco
se resume a programas de reciclagem, projetos compensatorios, distribuicfes
de panfletos e afins. Falamos aqui de uma Educacdo Ambiental critica,
emancipadora, radical e complexa. Uma EA que visa transformacfes no
ambito individual e coletivo, e que se faz num movimento politico de
transformacfes socioambientais. Esse tipo de EA a que nos remetemos é
construido por autoras e autores como Michele Sato, Enrique Leff, Carlos
Frederico B. Loureiro, Sandro Tonso, Philippe Pomier Layrargues, entre outras
e outros.

A partir dos referenciais tedricos desta dissertacdo, levantamos
informacdes da CTS e da EA que se cruzam, e pudemos perceber que ambas
as areas possuem desafios que convergem em um rumo comum. Acreditamos

que tal convergéncia decorre do fato de ambas:

* Requerem um trabalho interdisciplinar na discusséo de temas de relevancia
social como, por exemplo, a problematica socioambiental,

* Rompem com o tradicionalismo curricular do ensino de ciéncias ao
selecionar seus conteudos a partir da identificacdo de temas que
contemplem situacdes cotidianas dos educandos, buscando um dialogo
entre fronteiras do conhecimento;

« Podem contribuir para o questionamento e o0 esclarecimento das
informacdes e temas fragmentados que chegam a ndés por diversos meios
de comunicacdo como ocorre, por exemplo, com a transgenia, 0s rotulos
de cosméticos e produtos de limpeza, as pilulas hormonais x salde, a
vantagem em priorizar o uso de bens biodegradaveis, etc;
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* Tendem a considerar que, mais importante que a tecnologia, séo as forgcas
sociais que se puseram em movimento e que merecem destaque;

* Valorizam conhecimentos nao cientificos na busca por eliminar a
“monocultura” do saber, assumindo o desafio de conectar os diferentes
saberes;

* Nao se resumem em transmitir conhecimento racional de ciéncias, no

caso da CTS, ou de conhecimentos ambientais, caso da EA;

Almejamos, assim, evidenciar como tanto a CTS como a EA carregam
uma imensidao de possibilidades de contribuirem fortemente para o avanco de
uma visdo critica e uma acao politica emancipadora perante a C&T tao
presentes nos inlmeros processos decisérios de nossa sociedade.

Ambas carregam, como se constatou, diversos elementos importantes,
mas dentre eles destacam-se sobretudo o respeito dos humanos com
humanos e o intuito de conectar o diferente para fortalecer a vida. O
pensamento complexo desvela-se, assim, como via essencial para a
construcao e a manifestacdo da CTS e da EA nos diversos ambitos de nossa

sociedade, principalmente perante a problematica socioambiental vigente.

7. UM PROGRAMA DE EDUCACAO AMBIENTAL
EM REDES (PEAR): Para além dos conteudos

E necessario vencer o medo do abismo, arriscando a sentir o aroma da flor.
(Michele Sato)
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Refletir quer dizer, ao mesmo tempo: a) pesar, repesar, deixar descansar,
imaginar sob diversos aspectos o problema, a idéia; b) olhar o seu préprio
olhar olhando, refletir-se a si mesmo na reflexdo. E preciso alimentar o

conhecimento com a reflexdo; é preciso alimentar a reflexdo com o
conhecimento. (EDGAR MORIN)

Foi a partir da vivéncia durante quatro anos em uma rede de cultura
chamada Circuito Fora do Eixo que surgiram as seguintes questdoes: Como
inserir (despertar, sistematizar) o contexto socioambiental dentro de uma rede
de coletivos? Como tornar a consciéncia ambiental um elemento intrinseco
aos coletivos em rede?

A idealizacdo de um Programa de Educacdo Ambiental em Redes
(PEAR) permeada pela Educacao e Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS)
surgiu como uma possibilidade de resposta a esta busca. O Programa
apresentara caminhos de sustentabilidade socioambiental neste universo em
rede e tende a apresentar solugcbes particulares para as questoes
socioambientais que atingem o cotidiano do cidadéo e da cidada conectados,
conscientemente ou nao.

Temos como objetivo principal contribuir com a sustentabilidade
socioambiental de redes sociais em prol de sociedades sustentaveis,
equitativas e coerentes com o bem comum. E, para isso, pautamos nosso

Projeto nos seguintes objetivos:

e Suscitar a reflexdo da problemética socioambiental no cotidiano dos
coletivos em rede;

« Fomentar a transversalidade por meio da internalizacdo e difusdo da
dimensao socioambiental nos projetos dos coletivos;

* Melhorar a qualidade de vida dos coletivos;

* Promover campanhas de educacdao ambiental nos meios de
comunicacdo de massa, de forma a torna-los colaboradores ativos e
permanentes na sensibilizacdo e busca de informacdes e praticas
educativas sobre o meio ambiente;

« Estimular e apoiar pesquisas, nas diversas areas cientificas, que

auxiliem no desenvolvimento de processos produtivos e solugdes
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tecnolégicas, fomentando a integracdo entre Educacdo Ambiental e
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS);

 Criar espacos de dialogo entre as realidades locais para o
desenvolvimento de mecanismos de articulagdo social, fortalecendo
as praticas comunitarias sustentaveis e garantindo a participacdo da
populacdo nos processos decisorios diversos;

* Promover a autonomia emancipatoria das redes;

* Valorizar a diversidade cultural;

 Democratizar o conhecimento cientifico e contribuir na construcdo de
argumentos fortes e
e Sistematizar e disponibilizar informacées sobre experiéncias

pertinentes.

De pronto a questdo que se apresenta na construcdo deste Programa
de Educacdo Ambiental em Redes (PEAR) é a reflexdo sobre “Qual
Educacao Ambiental pensamos ou queremos debater, experienciar
enquanto seres conectados com a imensa possibilidade em maos de
trocar saberes e de lancar olhares diversos sobre as questdes
ambientais na contemporaneidade?”.

Uma definicdo de Educagdo Ambiental mostra-se, em meio a essas reflexdes,
como uma tarefa complexa. Sorrentino (1995), por exemplo, a classificara em quatro

correntes descritas conforme os topicos abaixo:

e Conservacionista: Divulga os impactos sobre a natureza causados pelo
desenvolvimento em curso;

* Ao ar livre: Concebe o aprender através do contato com a natureza por
meio de “caminhadas ecoldgicas” e “trilhas de interpretacdo da natureza”
gue valorizam o conhecimento das ciéncias naturais em atividades como
as desempenhadas por escoteiros, espeleblogos e adeptos do
montanhismo;

* Gestdo Ambiental: Critica 0 modelo capitalista predador da natureza e

tem suas raizes nos movimentos sociais da América Latina, herdando o
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comprometimento politico com as reivindica¢des de participacéo popular na
administracdo dos espacos publicos e nas definicdes do futuro;

* Economia Ecoldgica: Utilizadas por muitas ONGs, esta corrente defende
0 uso de tecnologias alternativas na agricultura, na geracédo de energia e
no tratamento de residuos e desdobra-se, ainda, em outras duas correntes:
“desenvolvimento  sustentavel’, onde aglutinam-se empresarios,
governantes e uma parcela das Organizacbes N&o Governamentais
(ONGs); e “sociedades sustentaveis” onde se reunem agueles que sempre
estiveram na oposicdo ao atual modelo de desenvolvimento, e que
acreditam que a primeira corrente € sO uma roupagem para a manutencao
do “status quo” opressor. Ainda segundo Sorrentino, essas vertentes foram

a tbnica do movimento ambientalista do final do século XX.

Autores como Crespo (1997), Goncalvez (2001), entre outros, apresentam
praticas de Educacdo Ambiental orientadas para a mudanca de sensibilidade.
Pressupdem que a conscientizacdo é um processo que passa pela construcdo de
uma nova sensibilidade e que, ao questionar os fundamentos do modo de vida da
humanidade, promovem o pensamento sisttémico e uma abordagem holistica dos
problemas. Acreditam ainda que, no processo educativo, tem de ser valorizadas a
razao intuitiva e o imaginario, o ouvido poético, além da valorizagcéo respeitosa do
estudo do entorno e a experiéncia dos grupos e das comunidades.

Segundo Goncalvez (2001), a dimensédo da sensibilidade € uma das mais
importantes no debate da questdo ambiental. Isto porque, além de poder romper
com a razao utilitarista-instrumental, precisa do lugar onde se realiza a vida coletiva
do dia a dia, lugar da vizinhanca, da coabitacdo, da coexisténcia do diverso para
recolocar “a natureza como lugar do sem-sentido, do que brota por si mesmo, nasce,
natura, do que nao foi feito por nés humanos e, assim, é a dimensao do nosso
limite”.

E por este motivo que este Programa nio pode ser pautado apenas em
conteudos, ele precisa “fazer sentido”, trazer o sentir para quem esta lidando com
ele, seja através de relatos, imagens, filmes e/ou poesias. Neste sentido, Sato

(2006) questiona:

47



Sera possivel misturar poesia com ciéncias? — indagariam as mentes
cartesianas que dominam o mundo da academia. Octavio Paz
responderia: «Sem duvida». Tanto as ciéncias como as artes
pertencem a ordem do caos antes de serem externalizadas pelos
sujeitos. Na abstracdo biolégica da flor, encontraremos o sistema de
comunicacdo de xilema e floema de um pedunculo, que liga os elos de
folhas, caules, raizes e frutos, produzindo o encantamento na sintese
e antitese que converte o ato epistemolégico no ato poético. Ciéncias
e poesias necessitam romper com a dicotomia do espirito e da
matéria, permitindo que os sujeitos da Educagdo Ambiental (EA)
pensem com os coracgdes, ou seja, permitam unificar a racionalidade
na sensacao, oferecendo simultaneamente, o estranhamento ao lado
do maravilhamento. Fernando Pessoa complementaria afirmando que
tanto a arte como a ciéncia é uma confissdo de que a vida ndo basta e
que novos caminhos podem ser tracados neste itinerario da vida.
Fariamos como Bachelard®, no deleite de que todo conhecimento das
coisas torna-se um poema. E assim como temos as poesias ingénuas,
teremos também as de contestac&o politica. E nesta segunda vertente
que afinamos os acordes, e resgatariamos Paulo Leminski, em afirmar
que a poesia deve estar a servico da utopia, pois no fundo, o que
queremos € mudar a vida, alterar as relagdes de propriedades,
diminuir as diferencas das classes, promover a inclusdo social e a
lutar pela protecéo ecoldgica através dos conceitos da democracia.

Neste sentido, a grande riqueza, o grande objetivo de tal Programa ndo esta
em seu produto final, mas sim nas relacdes humanas que se estabelecem através

de sua construcdo que parte do principio de que

(...) € impossivel pensar na superacdo dos habitos consumistas, da
passividade critica e da alienacdo, primeiro, sem a compreensao
critica da Histéria na qual as rela¢des interculturais sdo construidas.
Segundo, sem projetos de natureza politico-pedagdgica no sentido da
transformacédo ou da re-invencédo do mundo (FREIRE, 1997, p. 32).

Considerando o contexto histérico e conceitual da Educacdo Ambiental e da
CTS, ambos desenvolvidos nos capitulos anteriores, definimos algumas diretrizes
para orientar a nossa proposta de um Programa de Educacdo Ambiental em Redes

(PEAR) de modo que almejamos, a saber:

* Aconstrugdo de uma compreensao crescentemente critica;

1 Para Bachelard (1988, p. 4), “educar é uma atitude filosofica para alimentar sonhos”. Para a
formacao do sujeito, ele orientava que era preciso mergulhar no turbilhdo de dividas, inquietacfes
e incertezas. Era necessario revolucionar o modo de organizacdo dos grupos, num enfoque de
uma geometria diligente ndo euclidiana; na dindmica dos movimentos contra a inércia newtoniana;
e na construcdo de saberes sem fragmentos, naquilo que hoje intitulamos de complexidade.
(BACHELARD, 1988 apud SATO, 2006).
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A consideragéo da Educacdo Ambiental enquanto individual e coletiva;

A democratiza¢do do conhecimento e dos diversos saberes;

Ter um processo continuo de avaliacao de todas as acoes;

O reconhecimento do papel de sujeito critico e inovador;

A Educacdo Ambiental que ndo € neutra, mas ideoldgica, pois € ato
politico;

Considerar que a sustentabilidade € um conceito ecoldgico, econémico,
cultural, politico e social,;

O despertar continuo da curiosidade e da criatividade;

A promogao da internet e outros meios de comunicagdo de massa em um
canal privilegiado de educac&o, ndo somente apresentando informacdes
em bases igualitarias, mas também promovendo intercambio de
experiéncias, métodos e valores;

Possibilitar espacos dialdégicos que respondam as questdes
socioambientais suscitadas;

Decodificar as inUmeras informacdes colocadas e debatidas pelos coletivos
em redes;

Intensificar o didlogo ou a dialogicidade perante conflitos;

O respeito as diferencas, a realidade existencial dos grupos e o
reconhecimento de seus diferentes saberes;

O entendimento da dimens&o humana;

A democratizagcdo das diferentes culturas para o comeco de uma
transformacao da realidade em transicao;

A certeza de que somos todos aprendizes e educadores;

Considerar que a construgdo, em primeiro lugar, e o0 usufruto,
posteriormente, de um PEAR apresenta-se como um processo de

aprendizagem permanente baseado no respeito a todas as formas de vida
e na perspectiva de garantir qualidade de vida humana.
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Assim, propomos que o0 Programa de Educagdo Ambiental em Redes seja
implantado através da criagdo coletiva de um “cardapio™! socioambiental, “menu”*?
onde cada coletivo possa dar sua colaboracdo tendo como ponto de partida a
realidade local concernente a cada um.

A construcao colaborativa deste cardapio € uma proposta pedagdgica que
facilita a troca de diferentes saberes, a pro-atividade de todos os envolvidos, e faz
com que a educacdo ambiental seja um processo continuo na rede.

Paulo Freire (1979, p. 27-8) afirma que “o homem ndo é uma ilha. E
comunicacdo”, motivo pelo qual “deve ser o sujeito de sua propria educagcédo. Nao
pode ser o objeto dela. Por isso, ninguém educa ninguém (...) [e] ndo € possivel
fazer uma reflexdo sobre o que é a educacao sem refletir sobre o préprio homem”.

O processo de construcdo deste “cardapio” pelo ser humano tecnoldgico e
socialmente integrado em rede propde um educar através das interconexdes e do
didlogo permanente, onde todos se educariam a si mesmos e reconheceriam “um
saber relativo comunicado a outros que possuem outro saber relativo”. (op.cit., p. 29)

Importante ressaltar que o fato deste PEAR ser vivenciado em uma rede
virtual de coletivos aumenta significantemente seu potencial de transformagcdo em

larga escala. Como assinala Castells (1999, p. 565),

redes constituem a nova morfologia social de nossas sociedades e a
difusdo da légica de redes modifica de forma substancial a operagdo e os
resultados dos processos produtivos e de experiéncia, poder e cultura.

No entanto ndo basta apenas estar numa rede, € preciso que haja a mudanca

de comportamento, pois

a internet € um instrumento que desenvolve, mas que ndo muda os
comportamentos; ao contrario, 0s comportamentos apropriam-se da
internet, amplificam-se e potencializam-se a partir do que sédo. [...] Ndo é a
internet que muda os comportamentos, mas 0s comportamentos que
mudam a internet” (CASTELLS, 2004, p. 273).

Em rede, nos apropriamos socialmente das técnicas oriundas da evolugéo

tecnolégica para dar vazdo aos objetivos de contribuicbes socioambientais do

1 Cardéapio neste contexto significa um conjunto de opcdes e estimulos de aprendizagens que vocé
pode escolher para experénciar. Nada a ver com o uso alimenticio da palavra.
120 “menu” representa as diversas opgdes de praxis socioambientais contidas no cardapio.
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programa, sem perdermos de vista a certeza de que “O importante ndo é a
tecnologia. Sao as forgas sociais que se puseram em movimento” (LI; BERNOFF,
2008, p.18).

Como projeto politico, cultural e pedagdgico visualiza-se, portanto, este
PEAR, que visa a mudanca paradigmatica de determinados valores de nossa
sociedade, além de subsequentes mudancas em atitudes e comportamentos. Por
meio da dialogicidade promovida entre seus atores sociais, a partir desse programa
buscamos alternativas e solugcbes efetivas aos problemas levantados nas
discussbes em redes e coletivos, aqui brevemente aludidos.

Portanto o primeiro momento do Programa consiste em levantar sentimentos
e pensamentos, sistematizando problemas internos. Nesta etapa podem-se usar
filmes e imagens para fazer emergir os temas subjacentes a problematica ambiental
global, procurando identificar seus significados e repercussdes locais e trabalha-se o
autoconhecimento da rede e as principais metas do projeto pensado.

Marcos Reigota (2002) apresenta algumas questfes que devem estar claras
durante a concepgéao e o desenvolvimento de um Programa de Educacdo Ambiental
em Rede para que os proprios agentes pensem suas intencdes®® e encaminhem
suas acdes, e essas quatro questdes podem contribuir a elaboracdo de projetos
educacionais que, verdadeiramente, considerem a problematica ambiental global a
partir de um diagnadstico local.

Parece ser essencial considerarmos a premissa proposta por Paulo Freire
(1996) de que cada pessoa tem sua leitura de mundo, dando assim validades as
leituras populares onde todas as diferentes “leituras” sao validas e questionaveis. O
processo dialégico é, para este autor, aquele que podera contribuir para que todos
os envolvidos no processo corram o0 saudavel risco de ter suas leituras de mundo
alteradas e possivelmente ampliadas.

Em um segundo momento, sugerimos que o “cardapio” seja pensado e
elaborando prevendo pelo menos quatro subdivisdes macro: A) o individuo; B) os

espacos fixos (casas, sedes, escritorios); C) os espacos moéveis (eventos) e D) suas

13 As perguntas sugeridas por Rigota (2002) s&o: 1. Quais sdo as nossas proprias representacdes da
problematica ambiental local e global?; 2. Qual a temética global e local que iremos abordar e
discutir nas nossas atividades cotidianas?; 3. Por onde comecar, considerando que a elaboracao
de propostas e atividades de educacdo ambiental passam necessariamente pelo reconhecimento
e analise de nossas representacdes sobre temas que conhecemos muito pouco?; e 4. Quais sao
as reais possibilidades de interferéncia que temos na solucéo de complexos problemas ambientais
de dimensao planetaria?
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diversas relacbes. Importante ressaltar que as subdivisbes citadas acima sao
sugestivas, os atores adaptardo de acordo com as caracteristicas proprias da rede.

Na subdivisdo A (o individuo), cada coletivo criard itens que fomentam
caminhos para o cidaddo e a cidadda serem agentes de transformacdo
socioambiental, individuos em prol da construcdo de sociedades sustentaveis. Pode
ocorrer que um coletivo da cidade de S&o Paulo, por exemplo, indique “refletir sobre
fast food” como um dos caminhos individuais possiveis, enquanto que um coletivo
do interior do Para, inserido em outro contexto local, indicara, apena a titulo de
exemplo, a necessidade de ‘“refletir sobre o uso de PANCs (Plantas Alimenticias
N&o-Convencionais)”.

Ja na subdivisdo B (os espacos fixo), os coletivos desenvolveréo itens que
remetam a sustentabilidade socioambiental das suas sedes, casas ou escritorios.
Itens que abordam tanto a estrutura como a gestéo destes espacos. Percebe-se que
para a criacdo dos itens os atores deverdo buscar informagcdes em diferentes areas
de conhecimento. Por exemplo: Como seria gerada a energia da sede? A resposta
de um coletivo do Sul se apresentaria, provavelmente, diferente da rede presente no
Norte.

Assim também aconteceria na subdivisdo C (0os espacos mdveis) que consiste
em itens que abordam a sustentabilidade socioambiental em eventos promovidos
pelos coletivos, sejam eles conferéncias, feiras, festivais culturais, entre outros.

Por fim, em D (as diversas relacdes) pensados itens que aportam a
sustentabilidade socioambiental nas relacbes dos coletivos com a comunidade do
entorno, com instituicbes governamentais, empresas € com 0s outros coletivos da
rede.

Esta proposta pedagdgica para redes sociais pretende incorporar as
caracteristicas e principios de uma educacdo e uma consciéncia critica sobre 0s
evidentes conflitos socioambientais, como uma ferramenta democratica de
discussdo que favoreca a proé-atividade dos diferentes atores envolvidos neste
processo de transicdo em vigor.

A criticidade pretendida visa garantir que cada individuo envolvido no
processo reconheca a realidade presente como mutavel, sofrivel de alteracdes e
revisdes constantes e favoravel a conectividade, a autenticidade e, principalmente, a

dialogicidade.
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Um Programa de Educacdo Ambiental em Rede norteado pelo didlogo entre
as diferentes realidades dos coletivos tende - a partir da constru¢do do “cardapio”
socioambiental participativo proposto - a nos conduzir a uma amplitude de diferentes

olhares sobre a realidade socioambiental complexa em que vivemos, pois

(...) quanto mais amplo for o olhar, maior a capacidade de encontrar
vias para compreender o contexto atual e agir. Saber olhar influencia o
grau de responsabilidade e consciéncia da acdo cotidiana, ajuda a
transformar a realidade”. (BLAUTH; ABUKAB, 2006, p. 8).

Consideramos que a construcdo e a implementacdo do PEAR podem,
portanto, possibilitar praticas relacionadas a sustentabilidade socioambiental
desde que estas sejam concebidas enquanto instrumento de transformacéao
social pelo o qual se busca a transformacdo da pauta ambiental nas redes
sociais - e ndo penas sua internalizacdo, como ilustrado no inicio deste texto -,
reforcando a ideia de que “ha uma pluralidade nas rela¢gbes do homem com o
mundo, na medida em que o homem responde aos desafios deste mesmo

mundo, na sua ampla variedade” (FREIRE, 1979, p.62).

Recriariamos diversas pinturas, expressas pelas esperangcas em se
construir sociedades sustentaveis, onde coletivos educadores possam
ser aceitos porque ha diversos saberes e ndo apenas os cientificos. E
preciso compreender que mais que ciéncia, as politicas publicas em
EA podem ser construidas através de inUmeras vozes, e que o porto
seguro nem sempre atraca navios a deriva, maremotos imprevisiveis
ou baleias com desarranjos hormonais. (SATO, 2006)
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