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O termo “leitura” pode ser aplicado, e ¢
efetivamente  aplicado, a praticas muito
diferentes. Uma das contribuicdes importantes
dos historiadores tem consistido em mostrar que a
maneira de ler mudou ao longo do tempo:
mudangas decorrentes tanto da estrutura dos
préprios textos como das premissas adotadas a
respeito do que eles significam.

David R. Olson (1997, p. 159)



RESUMO

A leitura literaria parece ter assumido um papel central nas atividades de ensino de lingua
portuguesa, durante o final do século XIX e as primeiras décadas do século XX, ao funcionar
como ponto de partida para o desenvolvimento da habilidade de ler em voz alta ou em
siléncio, o aprendizado das regras gramaticais, a formacdo moral, a aquisicdo de
conhecimentos sobre a literatura, a educacéo do gosto literario, e a elaboragdo da escrita. O
objetivo desta tese é depreender, por meio da analise de livros escolares de portugués e artigos
de revistas de ensino, as formas de representacédo das praticas de ensino da leitura nas aulas de
portugués da escola secundaria brasileira nos seculos XIX e XX, até a década de 1960,
periodo em que predominava a leitura literdria na sala de aula. O corpus investigado é
constituido por antologias, livros de portugués, e manuais do professor de portugués, tais
como Seleta classica (1914, 3? ed.), de Jodo Ribeiro; Céu, terra e mar (1920, 42 ed.), de
Antonio Mariano Alberto de Oliveira; Antologia nacional (1929, 142 ed.), de Fausto Barreto e
Carlos de Laet; O idioma nacional na escola secundéaria (1935) e O idioma nacional (1944),
antologias para o ginasio e colégio, de Antenor Nascentes; a série didatica Livro de portugués
(1953-1955), de Aida Costa; a colecdo Portugués atraves de textos (1960-1969), de Magda
Soares; e por revistas de ensino, como a Revista Pedagogica (1890-1896), editada pela Unido
no Rio de Janeiro, e Revista de Educacgéo (1927-1961), publicada pela Secretaria de Educacéo
do Estado de Sao Paulo. O referencial tedrico-metodolégico adotado para analise do corpus
descrito é formado pela Histéria Cultural da Leitura, em didlogo com os trabalhos sobre a
historia do ensino de lingua portuguesa no nivel secundario brasileiro, assim como pesquisas
sobre a historia da educacdo. As formas de representacdo do ensino da leitura na escola
secundaria, no periodo analisado, além de apresentarem uma variagao conforme as finalidades
a que o ensino da leitura literaria esta sujeito na escola, também variam de acordo com as
condicdes historicas e sociais das quais elas emergem, de modo que é possivel perceber, na
materialidade e nos discursos dos textos didaticos, algumas permanéncias e rupturas com

praticas do passado.

Palavras-chave: Histéria do ensino da leitura, Histéria do ensino de lingua portuguesa,

Histdria da disciplina escolar Portugués, Historia Cultural da Leitura.



ABSTRACT

The literary reading seems to have achieved a central role by the activities of teaching
Portuguese Language at the end of 19th century and the first decades of 20" century, acting as
a starting point for the development the ability of reading aloud or in silence, the learning of
grammatical rules, the moral education, the acquisition of knowledge about literature, the
education of literary taste, as well as for the elaboration of writing skills. The main purpose of
this thesis is to deduce, through the analyses of Portuguese school textbooks and articles from
teaching magazines published between 1890 and 1970 the forms of representation of teaching
practices in the Portuguese classes of Brazilian secondary school in XIX and XX centuries,
until the 1960 decade, the period in which literary reading prevailed in the class room. The
corpus researched is constituted by anthologies, Portuguese books and textbooks from the
Portuguese teacher, such as Seleta classica (1914, 32 ed.), from Jodo Ribeiro; Céu, terra e mar
(1920, 42 ed.), from Antonio Mariano Alberto de Oliveira; Antologia Nacional (1929, 142 ed.),
from Fausto Barreto e Carlos Laet; O idioma nacional na escola secundaria (1935) and O
idioma nacional (1944), antologias para o ginasio e colégio, from Antenor Nascentes; the
didactic series Livro de Portugués (1935-1955), from Magda Soares; and from teaching
magazines, such as Revista Pedagdgica (1890-1896), edited by the Union in Rio de Janeiro,
and the Revista de Educacéo (1927-1961) published by the Education Secretary of the State
of Sdo Paulo. The theoretical and methodological referential adopted for the analyses of the
described corpus is composed by the cultural history of reading in dialogue with the works
about the history of Portuguese Language teaching in secondary school, as well as researches
on the history of education. Besides presenting certain variation according to the goals by
which the literary reading teaching is subject in the school, the representation forms of
reading teaching in secondary school in the period analyzed also vary according to the
historical and social conditions from which they emerged, what means that it is possible to
realize, in the materiality and in the discourses from didact texts some continuities as well as

disruptions with the practices of the past.

KEY-WORDS: History of teaching reading, History of the Portuguese language teaching,
history of the school subject Portuguese, cultural history of reading.
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Introducéo

Em um artigo intitulado “No comego, a leitura”, publicado em marco de 1996 na
revista Em Aberto, Regina Zilberman j& apontava para o papel central que leitura literaria
exercia nas atividades de ensino de lingua portuguesa, durante o final do século XIX e as
primeiras décadas do século XX. A partir do estudo de fontes historicas, tais como livros
escolares, depoimentos de escritores e programas oficiais de ensino, a autora chegava a
conclusdo de que “a leitura constitui elemento fundamental na estruturacdo do ensino
brasileiro, porque forma sua base: estd no comeco da aprendizagem e conduz as outras etapas
do conhecimento” (ZILBERMAN, 1996, p. 26). Segundo a anélise de Zilberman, a leitura
parece funcionar como ponto de partida para o desenvolvimento da habilidade de ler em voz
alta ou em siléncio, o aprendizado das regras gramaticais, a formacdo moral, a aquisicao de
conhecimentos sobre a literatura, a educacdo do gosto literario, e a elaboracdo da escrita. A
importancia atribuida a leitura, no ensino de lingua portuguesa, justifica a escolha do tema
desta pesquisa, cujo objetivo é depreender, por meio da analise materialidade e de discursos
de livros escolares de portugués e artigos de revistas de ensino, formas de representacdo das
préticas de ensino da leitura nas aulas de portugués da escola secundaria brasileira nos séculos
XIX e XX, até a década de 1960, periodo em que predominava a leitura literaria na sala de
aula.

O objeto, ou corpus, investigado nesta pesquisa é constituido, de um lado, por livros
escolares de portugués, tais como antologias, livros de portugués, e manuais do professor de
portugués, sendo eles: Seleta classica (1914, 3% ed.), de Jodo Ribeiro; Céu, terra e mar (1920,
4% ed.), de Antonio Mariano Alberto de Oliveira; Antologia nacional (1929, 142 ed.), de
Fausto Barreto e Carlos de Laet; O idioma nacional na escola secundaria (1935) e O idioma
nacional (1944), antologias para o ginasio e colégio, de Antenor Nascentes; Primeiro livro de
portugués, 12 série (1953, 42 ed.), Segundo livro de portugués, 22 série (1959, 192 ed.),
Terceiro livro de portugués, 32 série (1955, 52 ed.), Quarto livro de portugués, 42 série (1950),
de Aida Costa; Portugués através de textos, manual do professor e livros do aluno da 18, 22,
3%, 4 2 séries ginasiais, de Magda Soares (1960-1969) —; e de outro lado, por revistas de
ensino, como a Revista Pedagogica (1890-1896), editada pela Unido no Rio de Janeiro, e
Revista de Educacdo (1927-1961), publicada pela Secretaria de Educacdo do Estado de Séo
Paulo. Para o levantamento desses objetos, que sdo comentados pormenorizadamente nos

apéndices | e Il desta tese, foram consultados os acervos da Biblioteca do Livro Didéatico da
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Faculdade de Educacédo da Universidade de S&o Paulo, da Unidade Especial de Informacéo e
Memoria da Universidade Federal de Sdo Carlos, das bibliotecas da Faculdade de Educacéo e
da Faculdade de Letras da Universidade Federal de Minas Gerais, e da Biblioteca Nacional
(acervo digital).

Para Marisa Lajolo e Regina Zilberman (1996, p. 121), que incluem sob a
denominagdo de “livro didatico” (o que optamos por chamar de livro escolar) materiais de
ensino e aprendizagem, como cartilhas, seletas e manuais universitarios, o livro didatico é
uma fonte privilegiada para a historia da leitura e, portanto, para a histéria das praticas de

ensino de leitura:

O livro didético interessa igualmente a uma histéria da leitura porque ele, talvez
mais ostensivamente que outras formas escritas, forma o leitor. Pode ndo ser tdo
sedutor quanto as publicacBes destinadas & infancia (livros e historias em
quadrinhos), mas sua influéncia é inevitavel, sendo encontrado em todas as etapas da
escolarizacdo de um individuo: é cartilha, quando da alfabetizacdo; seleta quando da
aprendizagem da tradic&o literaria; manual, quando do conhecimento das ciéncias ou
da profissionalizagdo adulta, na universidade (LAJOLO & ZILBERMAN, 1996, p.
121).

Conforme Choppin (2004, p. 558), a analise epistemoldgica e didatica, ancorada em
uma disciplina de referéncia que possui suas préprias finalidades, seus contetidos de ensino e
seus métodos de aprendizagem especificos, como a disciplina escolar Portugués, tem sido
uma perspectiva adotada por pesquisadores a partir dos anos de 1970, os quais, em busca de
respostas sobre os objetivos e funcionamento das disciplinas escolares, tém colocado aos

livros escolares algumas questdes, tais como:

Que discursos 0s manuais sustentam sobre determinada disciplina e sobre seu
ensino? Que concepgdes de historia, que teorias cientificas ou que doutrinas
linguisticas representam ou privilegiam? Qual o papel que atribuem a disciplina?
Que escolhas sdo efetuadas entre os conhecimentos? Quais sdo 0s conhecimentos
fundamentais? Como eles sdo expostos, organizados? Quais métodos de
aprendizagem (indutivo, expositivo, dedutivo, etc.) sdo apresentados nos manuais?
(CHOPPIN, 2004, p. 558).

Nas respostas a algumas dessas indagacdes, que podem, de certo modo, ser feitas
também em relacdo ao ensino da leitura na escola secundaria brasileira, a analise de artigos de
revistas de ensino, que se dedicaram ao assunto no periodo mencionado, pode funcionar como
um importante instrumento, ao lado dos livros escolares. Segundo Catani (2001, p. 246), por
meio do estudo desse tipo de material, ¢ possivel “evidenciar os modos pelos quais se da a ler
aos professores 0 que se consideram 0s conhecimentos pedagoOgicos essenciais as boas
praticas”. Para Anne-Marie Chartier e Jean Hébrard (1995, p. 454), as revistas dirigidas a
educadores sdo fontes que apresentam discursos intermediarios entre os programas oficiais de

ensino e 0s programas metodoldgicos dos livros escolares. Visto que os periddicos
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especializados em educagéo procuram trazer uma atualizacdo pedagogica ao professorado, sua
leitura permite “situar o leitor contemporaneo na ‘atmosfera da época’ e nas questdes
pedagogicas, no momento em que elas estavam sendo discutidas”.

O referencial tedrico-metodologico adotado para analise do corpus descrito é formado
pela Historia Cultural da Leitura, em didlogo com os trabalhos sobre a historia do ensino de
lingua portuguesa no nivel secundario brasileiro, assim como pesquisas sobre a historia da
educacdo. Ao lidar com a histdria das préaticas de leitura, a metodologia da Histéria Cultural
da Leitura propde, como um de seus métodos, a analise das formas que dao existéncia aos
textos (CHARTIER, 2011, p. 258). De acordo com isso, coloca-se como tarefa ao historiador
cultural: analisar a materialidade dos textos, a qual compreende estratégias explicitas, que se
apresentam no nivel textual, e estratégias implicitas, que aparecem no modo de organizacdo e
elaboracdo do impresso, e que sdo capazes de indiciar a “leitura correta” que se objetivava
impor para os textos analisados (CHARTIER, 2002, p. 123-124). Assim, em nossas analises
consideramos, de um lado, a materialidade dos livros escolares de portugués, observada na
selecdo e no modo de apresentacdo dos textos e autores a serem lidos, nos exercicios
sugeridos e nas indicacdes contidas nos prefacios de como o professor deveria conduzir as
atividades de leitura; e de outro lado, nos discursos sobre a leitura e seu ensino, preconizados
nos manuais do professor de portugués e em artigos de revistas de ensino.

Junto a essas fontes primarias, lidamos também com programas oficiais de ensino da
disciplina Portugués, que, ao lado dos livros escolares, comp&em o curriculo prescrito; e ainda
com relatos autobiograficos de escritores e educadores brasileiros, como José de Alencar,
Rachel de Queiroz, Paschoal Lemme e Magda Soares, em cujos textos € possivel encontrar
indicagOes de experiéncias de leitura e de como se dava o aprendizado da leitura na vida
escolar de cada um deles, o que torna esses relatos uma fonte histérica interessante ao nosso
trabalho. Robert Darnton (2011, p. 228), ao revisitar as metodologias que a Histéria da
Leitura vem adotando ao longo do tempo, em artigo intitulado “Historia da leitura”, reunido
no livro A escrita da histéria, organizado por Peter Burke, afirma que, diante da dificuldade
do acesso da pesquisa historica a experiéncia da grande massa de leitores, devido a escassez
de documentos, apresenta-se como alternativa ao historiador captar algo do que a leitura
significava para as poucas pessoas que dela deixaram algum registro.

O estudo das fontes primarias citadas acima (livros escolares de portugués e artigos de
revistas de ensino), aliado & investigacdo daquelas fontes historicas que abordamos

secundariamente (programas de ensino e relatos autobiograficos de escritores e educadores),
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leva-nos entdo ao conhecimento das formas de representagdo das préaticas de ensino da leitura
legitimadas, por serem as mais reconhecidas, na época investigada. Para Roger Chartier
(2002, p. 21), a relacao de representacao deve ser entendida “como relacionamento de uma
imagem presente de um objeto ausente, valendo aquela por este [...]”. Peter Burke (2008, p.
99), explica que a ideia de “representa¢do”, sendo um conceito central da Nova Historia
Cultural, tem merecido atencdo dos historiadores, os quais tém preferido “pensar e falar em
‘constru¢ao’ ou ‘producao da realidade’ (de conhecimento, territorios, classes sociais,
doengas, tempo, identidade e assim por diante) por meio de representacdes”; a fim de nédo
incorrer na implicacdo de que imagens e textos simplesmente refletem ou imitam a realidade
social. Consoantes com as afirmacOes de Roger Chartier e Peter Burke, ao recuarmos no
tempo para descrever as praticas de ensino da leitura, partindo da analise da materialidade e
dos discursos dos textos didaticos que compdem as fontes primarias do nosso corpus de
pesquisa, consideramos que estamos diante das representacfes e ndo das praticas efetivamente
realizadas; e que por meio dessas representacdes se constroi uma histdria do ensino da leitura
na escola secundaria.

A concepcdo de historia com que lidamos em nosso trabalho € aquela proposta pela
Historia Nova, muito particularmente em sua abordagem referente a histéria dos discursos (cf.
BURKE, 2011, p. 13). Na introdugéo do seu livro A arqueologia do saber, Michel Foucault
(2014, p. 7), ao refletir sobre os pressupostos da Histéria Nova em relacdo a pesquisa

documental, afirma:

Ora, por uma mutagdo que ndo data de hoje, mas que, sem divida, ainda ndo se
concluiu, a histdria mudou a sua posi¢do acerca do documento: ela considera como
sua tarefa primordial ndo interpreta-lo, ndo determinar se diz a verdade nem qual é
seu valor expressivo, mas sim trabalha-lo no interior e elabora-lo: ela organiza,
recorta, distribui, ordena e reparte em niveis, estabelece séries, distingue o que é
pertinente do que ndo é, identifica elementos, define unidades, descreve relag6es
(FOUCAULT, 2014, p. 7).

Ao empreendermos em nosso trabalho a tarefa descrita no trecho de Foucault, citado
acima, percebemos que a emergéncia de discursos presentes nos documentos analisados
mostrava-se atrelada a dadas condi¢es historicas, de modo que os dizeres sobre o ensino da
leitura do campo pedagdgico ou procuravam promover a permanéncia e/ou a reconfiguracéo
de préticas antigas sobre este saber, ou buscavam uma ruptura, ainda que parcialmente, com
praticas do passado. A observacdo desses dados permitiu-nos concluir com Jacques Le Goff
(2012, p. 519-520) que “o documento ndo ¢ qualquer coisa que fica por conta do passado, é
um produto da sociedade que o fabricou segundo as relagbes de forca que ai detinham o

poder”. Apoiando-nos novamente em Le Goff (2012, p. 516), no que assevera este autor sobre
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0 que representou “a revolugdo documental” na pesquisa historica, no tratamento dos
documentos selecionados para a nossa pesquisa, procuramos privilegiar o dado, que leva a
série e a uma historia descontinua, em vez do fato, que conduz a uma histdria linear e a uma
memoria progressiva. Ao nos depararmos com enunciados que pareciam ecoar discursos
antecedentes sobre determinada préatica de ensino da leitura na escola, procuramos descreveé-
los recuando no tempo, sempre que possivel, de modo a demonstrar como esses enunciados se
conservavam ou se transformavam, recorrendo a ideia de “longa durag¢do” no tempo historico,
praticada por historiadores da Nova Historia, cuja preocupacdo recai sobre as analises das
estruturas® (cf. BURKE, 2011, p. 12).

Quanto a estrutura desta tese, esta se organiza em cinco capitulos: “Ler em voz alta”
(capitulo 1); “Ler em siléncio” (capitulo 2); “Ler e moralizar” (capitulo 3); “Ler e explicar”
(capitulo 4); e “Ler e escrever” (capitulo 5).

O primeiro capitulo, “Ler em voz alta”, investiga primeiramente como a leitura oral se
apresenta como um modo de ler preeminente nas praticas de ensino da leitura na escola
priméaria, e em seguida como na escola secundaria tal pratica mantém uma estreita relacdo
com uma tradicdo de oralizacdo do texto que remete a eloquéncia. Depois, 0 capitulo
demonstra como a leitura expressiva representava uma forma de apreciacdo da literatura nas
praticas de leitura de certos grupos sociais e da escola primaria e secundaria. Por fim, discute
as criticas desferidas pela Escola Nova a préatica considerada excessiva do ensino da leitura
em voz alta.

O segundo capitulo, “Ler em siléncio”, descreve a apropriagdo feita pela Escola Nova
de conhecimentos oriundos da psicologia, da biologia e da sociologia para fundamentar uma
concepgdo de leitura silenciosa. Em seguida, analisa como é concebida, no ideéario
escolanovista, a nocdo de leitura silenciosa como sendo um processo fisioldgico e
psicolégico. Por ultimo, demonstra como os escolanovistas, apoiados em teorias da sociologia
positivista, consideravam a aprendizagem da leitura silenciosa como uma necessidade imposta
por uma exigéncia social. A apresentacdo dessas discussfes, que se davam no ambito da
escola primaria, em nosso trabalho, mostra-se pertinente na medida em que muitas dessas
ideias foram posteriormente apropriadas pelo ensino secundario, sendo veiculadas em
impressos pedagdgicos destinados a esse segmento de ensino, principalmente a partir de 1960,

conforme também é tratado neste capitulo.

! Jean-Jacques Courtine (2014, p. 105), aproxima a nogdo de “meméria discursiva” relacionando-a a ideia de
longa duracdo no tempo histérico, empreendida pelas formas contemporaneas da pesquisa histérica. Assim,
segundo Courtine (2014, p. 105-106), “a nog¢do de memoria discursiva diz respeito a existéncia historica do
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O terceiro capitulo, “Ler e moralizar”, discute de que modo, no embate entre estudos
cléssicos e cientificos, observado na historia da educacdo brasileira, entrava em jogo a leitura
dos classicos e o ideal humanista de formacdo moral. Logo ap0s, demonstra como a
precedéncia da leitura literaria na escola secundéria, até o final da década de 1960, se
apresentava como uma heranca da formagéo humanista.

O quarto capitulo, “Ler e explicar”, apresenta por meio de um breve panorama
historico as duas divisdes, a literal e a literaria, a que estavam sujeitas a explicacdo de um
texto. A partir disso, descreve como na historia das préaticas de ensino da leitura no Brasil a
explicagdo de um texto torna-se mais literaria do que literal. Por fim, demonstra como pelo
comentario gramatical aprendiam-se as regras da gramatica a partir do texto literario lido.

O quinto e ultimo capitulo, “Ler e escrever”, analisa como o ensino de escrita, que
tomava como modelo um texto literario lido previamente, mesclava regras da retorica e da
poética classicas a nocdo de originalidade. Em seguida, discute como esses preceitos retdrico-
poéticos sdo paulatinamente abandonados, para dar lugar a uma ideia de redacdo escrita como

um processo criativo motivado pela leitura.
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Capitulo 1

Ler em voz alta

1.1 Leitura em voz alta: um modo de ler preeminente nas praticas de ensino da leitura

Para fazer boa leitura, deve o leitor ler com moderacéo,
mudando o tom da voz e dando as pausas convenientes,
segundo requerem o objeto da leitura e os diferentes sinais
de pontuacéo.

Abilio César Borges (Terceiro livro de leitura para uso das
escolas brasileiras [1890], apud ZILBERMAN, 1996, p.
18)

Até as primeiras décadas do século XX, a leitura em voz alta era uma pratica muito
valorizada na escola, e a leitura em siléncio, ao funcionar apenas como uma etapa de
preparacdo para a realizagdo da boa leitura oral, ndo chegava a constituir objeto de discusséo
em livros escolares ou revistas de ensino, nem tampouco a integrar disposi¢cdes normativas em
documentos oficiais para o seu ensino da leitura nas classes do curso primario ou do
secundario. Ao analisar obras didaticas produzidas entre 1890 e 1910, como Terceiro livro de
leitura (1? edicdo em 1860, e ultima em 1890), de Abilio César Borges, a série Leituras
morais e instrutivas (1908), de Jodo Kopke — ambas destinadas a escola primaria —, e Varios
estilos (19--), coletdnea de textos para o curso secundario, organizada por Arnaldo de Oliveira
Barreto, Regina Zilberman (1996, p. 18-20) aponta para a prevaléncia da leitura oralizada na
escola, durante a segunda metade do século XIX e inicio do XX. Tal fato também é observado
por Circe Bittencourt (1996, p. 6-9), ao examinar fontes historicas, como textos de
memorialistas, livros didaticos e artigos de revistas pedagogicas, elaboradas entre 1870 e
1920.

No Programa da Escola Priméria do 1° Grau, publicado em 1891, na Revista
Pedagdgica, recomendavam-se para as disciplinas de Lingua Portuguesa e Leitura —
ministradas nos cursos elementar, médio e superior da escola priméria® — a leitura corrente de
prosa, a recitacdo de pequenas fabulas e poesias, a leitura expressiva de prosa e verso, € a
recitacdo expressiva de dialogos e cenas extraidas de autores classicos, com explicacdo dos
vocadbulos (cf. BRASIL, Programa da escola primaria do 1° grau apud REVISTA
PEDAGOGICA, out. 1890/mar. 1891, p. 59-71). Situacdo semelhante ocorria no plano das

escolas primarias de segundo grau, veiculado no mesmo periddico, que indicava “exercicios

2 De acordo com esse programa, 0 curso primario durava seis anos no total, sendo dividido em curso elementar,
curso médio e curso superior, com duracao de dois anos cada um.
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de leitura expressiva, leitura de manuscritos e recitacdo” (cf. BRASIL, Programa para as
escolas primarias do 2° grau em 1891 apud REVISTA PEDAGOGICA, jul. 1891, p. 260).

No aprendizado inicial da leitura, ou seja, durante o processo de alfabetizacao, no final
do século XIX e inicio do XX, a leitura em voz alta era empregada como meio de reconhecer
os sinais gréaficos (grafemas) como representacdo dos sons (fones, fonemas) da lingua, tanto
pelo método sintético (soletracdo e silabacdo) como pelo método analitico (sentenciacdo ou
palavracdo), ou ainda pelo método do tipo eclético, que mesclava os dois primeiros®.
Conforme Maria do Rosario Mortatti (2000, p. 90), na cartilha Arte da leitura, de Luiz
Cardoso Franco, publicada em 1902, a qual procurava se filiar ao método analitico, sdo
apresentadas as seguintes fases do ensino da leitura elementar: “1) distingao dos sons da fala,
por meio da educacdo do ouvido; 2) analise empirica dos elementos dos vocabulos orais; 3)
leitura de palavras escritas como expressdes de palavras faladas; 4) analise dos valores das
letras; 5) leitura de sentencas familiares e historietas [...]”. Em suas memdrias, o educador
Paschoal Lemme (1904-1997), ao relatar o processo de alfabetizacdo, pelo qual tinha passado
aos seis ou sete anos de idade, relembra que, apos ter fixado bem as vogais, as consoantes, 0s
ditongos e as combinacdes das consoantes com as vogais, na leitura e na escrita, passava-se
entdo as palavras isoladas e pequenas frases formadas pela combinacdo dos elementos ja
aprendidos, e finalmente, as “pequenas historietas e poesias, que eram lidas e decoradas aos
gaguejos™:

[...]- Comecgava-se pelo alfabeto, primeiro as vogais que se “decoravam” pela
repeticdo inimeras vezes, até que se conseguia desenhar razoavelmente aqueles
sinais, que para uma crianca de seis ou sete anos eram verdadeiros hierdglifos.
Depois vinham as consoantes; passava-se em seguida aos ditongos e depois as
combinages das consoantes com as vogais, a comegar pelas que apareciam primeiro
na linguagem falada das criancas:

Ba, be, bi, bo, bu
Va, Ve, Vi, Vo, vu

Quando isto estava bem fixado na leitura e na escrita, vinham as palavras isoladas
mais comuns e mais faceis para o vocabulario da idade, seguindo-se pequenas frases
em gue se combinavam, mesmo sem muito nexo, os elementos ja aprendidos:

Vovo viu a ave
A ave vive e voa
Eu vi a vilva
Viva a vové
Vovd vé o ovo
A ave voava

Por fim, apareciam pequenas historietas e poesias, que eram lidas e decoradas aos
gaguejos, pela pouca seguranca ainda nos dominios dos elementos fundamentais da

* Sobre as polémicas em torno dos métodos analitico e sintético, travadas por pedagogistas brasileiros, a partir do
final do século XI1X, estendendo-se até as primeiras décadas do século XX, consultar MORTATTI (2000).
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linguagem. Uma das Gltimas licGes da cartilha era uma pequena poesia, em
quadrinhas, que ainda hoje, passados quase setenta anos, me é grato recordar. Ei-la:

O amanhecer

Clareia aos poucos.
O sol desponta.

O galo canta.

Tudo se apronta.

Tudo se apronta.
Que ja é dia.
Comeca a lida.
Ninguém vadia.

P&em-se os cavalos
J& nas carrogas:

Os bois nos carros
Seguem pras rogas.

Pombos e abelhas
Voam contentes,

Brilham as plantas
Resplandescentes.

Todos se movem:
Homens, mulheres,
Correndo, alegres
Aos seus misteres.

Menino salta,
Fora da cama.
Tudo ao trabalho

Convida e chama! (LEMME, 2004, v. 1, p. 89-91)

Uma vez que o aprendizado inicial da leitura era consolidado, a leitura em voz alta
continuava a fazer parte das praticas de ensino nas séries que perfaziam a escola primaéria,
constituindo o objetivo principal das atividades de leitura. De acordo com depoimento colhido
por Antonia Fernandes (2004, p. 543) — pesquisadora que, utilizando pressupostos tedrico-
metodoldgicos da histdria oral, procurou reconstituir os usos dos livros escolares, a partir de
depoimentos de professores e alunos que interagiram com esse tipo de material no espaco
escolar, entre 0s anos de 1940 e 1970 —, a leitura oral perfeita “com pontuagdo” efetivava-se
em algumas etapas, no curso primario: em primeiro lugar, o aluno lia silenciosamente, em
seguida ele procurava o significado dos vocabulos desconhecidos, depois a professora fazia

uma leitura oral que servia de modelo e, por fim, os alunos liam em voz alta.

“Lembro... a gente fazia leitura silenciosa, depois procurava a palavra no
vocabulario se ndo soubesse, ai ela fazia... uma leitura oral de modelo e ai fazia uma
leitura oral que ela mandava alguém ler e depois mandava outro continuar...

[fazendo gestos] A gente tinha que ficar de pé, segurar o livro com a méo esquerda,
folhear com a mao direita. Segurar o livro com a méo esquerda assim, com o0s quatro
dedos vocé apoiava o livro assim, e com o polegar vocé sustentava assim. E quando
vocé tinha que virar a pagina, vocé tinha que pegar a pagina aqui do alto com a mao
direita e virar o livro. Entdo era essa coisa de vocé ficar prestando muita atencéo,
porque ela falava fulano continua. E ai ela corrigia e esse negécio de virgulas, assim
vocé 1é com pontuacdo. E isso era trabalhado mesmo, e era com o texto de livro de
leitura. Eu ndo me lembro de ela ficar explorando muito o contetdo, de
problematizar o que a gente... isso ndo me lembro” (Entrevistado 3 apud
FERNANDES, 2004, p. 543).
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Essa preeminéncia da leitura em voz alta em relagdo a leitura silenciosa parece ter
perdurado também, por muito tempo, na escola secundéria, especialmente em relacdo a leitura
de textos literarios. Livros escolares, como a antologia Céu, terra e mar, de Alberto de
Oliveira, publicada em 1914, e manuais do professor, como O idioma nacional na escola
secundéria, de Antenor Nascentes, editado em 1935, e Portugués através de textos, de Magda
Soares, cuja primeira edi¢do é de 1966, como veremos mais adiante, apresentam orientaces
para o ensino da leitura em voz alta, que, estando em consonancia com programas oficiais de
ensino vigentes a época, explicitam métodos de ensino que remetem a uma antiga tradicdo

nesse modo de ler, sugerindo sua preservacdo na cultura escolar do periodo.

1.2 A leitura oral na escola secundéria: eloquéncia e tradicéo

Devem fazer-se muitas leituras, a fim de que o aluno
aprenda a ler sem erros nem vicios de prondncia, a fim de
que se acostume a ritmar bem as frases.

Cumpre também fazer exercicios de recitagdo e
declamacéo.

Um homem culto e educado ndo tem acanhamento para
falar, sabe manter-se de pé em atitude conveniente, ndo se
embaraga com a colocacdo das méaos.

Além disto, os exercicios de declamagdo concorrem para a
boa expresséo.

Antenor Nascentes (O idioma nacional na escola
secundaria, 1935, p. 44)

Em 1914, a Livraria Francisco Alves — que havia sido criada em 1897, tornando-se a
principal editora no segmento de livros didaticos no Brasil (cf. HALLEWELL, 2005, p. 280)
— publicou a antologia escolar Céu, terra e mar. Organizada pelo professor e poeta parnasiano
Antonio Mariano Alberto de Oliveira, o livro era composto por textos em verso e em prosa, e
segundo Pfromm Netto et all. (1974, p. 203), apresentava a “curiosidade de agrupar os trechos
selecionados por ordem de assunto (manhas, meios-dias, tardes, noites, estrelas, montanhas, o

" Logo apés 0 “preambulo”, que justifica a

mar, arvores, flores, rios, florestas, etc.)
organizacdo tematica dos textos, a primeira edicdo da antologia oferece “alguns conselhos
sobre a leitura de versos”. Contendo uma lista de sete recomendacdes, esses “conselhos”
funcionam como um protocolo de leitura dos poemas reunidos no volume, ao indicar a leitura

em voz alta como o modo de ler apropriado para essa forma literaria. De acordo com esses

* O fato de Pfromm Netto et all. (1974, p. 203) revelar “curiosidade” em relagio a organizagdo por assunto no
livro de Alberto de Oliveira pode ser demonstrativo de que este modo de organizar textos em antologias
escolares era incomum.
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mesmos ‘“conselhos”, depois de ler o texto previamente para si, realizando um trabalho
preliminar, em que se examinaria o sentido e a pontuagéo do texto, o aluno deveria entdo ler
oralmente, pronunciando claramente as silabas e as palavras, respirando adequadamente para
marcar pontuacao, e modulando sua voz, de modo a promover a entonacdo requerida pela

emocao ou sentimento do texto:

Alguns conselhos sobre a leitura dos versos

I. — Para bem ler em voz alta, leia 0 aluno previamente e para si 0s versos que
houver de dizer, examine-lhes o sentido [sic], compenetrando-se dele, e atenda a sua
pontuago, a fim de respirar a tempo e acertadamente. E indispensavel este trabalho
preliminar.

I. — Para a pronunciacdo ser clara e precisa € mister articular bem todas as silabas,
saber sustentar as demoras nos acentos, e suspender a voz nas consoantes finais de
silaba ou de palavra.

I1l. — A entonag&o deve ser regulada pela emocdo ou sentimento do texto.

IV. — Desterre-se de vez das aulas a enfadonha cantilena com que é costume ler e
recitar versos.

A monotonia desta espécie de cantochdo escolar evita-se, evitando-se, como
aconselha um autor, a perseveranga na mesma modulacdo, a semelhanga nos finais
dos versos e a repeticéo frequente das mesmas inflexdes.

V. — A leitura, embora correta nas pausas e animada de certo calor, serd imperfeita
quanto a expressao, se 0 aluno ndo der o devido relevo ou realce as palavras e frases
de valor.

Palavras e frases de valor sdo as que nos versos sobreexcedem [sic] as demais por
sua importancia expressiva, e como tais requerem sobre si recaia a nota musical da
inflex&o.

VI. — Quando ocorrer 0 enjambement ou transbordamento oracional de um verso no
seguinte, fagca-se na leitura corrente o sentido gramatical, como o poeta o exige, mas
assinale-se por acentuagdo um pouco mais forte da Gltima silaba métrica a
terminacdo do verso.

O verso tem um ritmo essencial que deve ser respeitado, e é desagradavel ouvi-lo
soar como se fora prosa.

VII. — As rimas felizes, peregrinas ou raras, ou as de equivocos ou trocados, devem
ter na diccdo, como as palavras de valor, um certo relevo ou acentuagdo que as
extreme das triviais (OLIVEIRA, 1914, p. 9-10, grifos do autor).

OrientacOes para o0 ensino da leitura em voz alta nas aulas de Portugués do curso
secundario aparecem também em O idioma nacional na escola secundaria, um manual do
professor de portugués, que contém explicacBes sobre métodos e conteldos de ensino,
elaborado por Antenor Nascentes, entdo professor catedratico de portugués no Colégio Pedro
I, e publicado em 1935. Quando o livro de Nascentes foi editado pela Companhia
Melhoramentos, ja circulavam, desde o final dos anos de 1920, em revistas de ensino, como a
Revista de Educacdo, artigos de pedagogistas ligados a Escola Nova, que criticavam a
importancia dada a leitura oral nas atividades de sala de aula, e que propagavam as vantagens
da leitura silenciosa, com a finalidade de que esta ultima fosse mais praticada nas escolas
primarias®. Embora O idioma nacional na escola secundaria integre a Biblioteca de

Educacao, um projeto editorial da Companhia Melhoramentos dirigido por Lourenco Filho,

> As criticas da Escola Nova a leitura oral serdo tratadas mais adiante neste capitulo.
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que tinha o objetivo de divulgar os principios escolanovistas, as recomendacdes desse manual,
no que concerne ao ensino da leitura em voz alta e silenciosa, divergem daquilo que
preconizavam o0s educadores da Escola Nova. Ao enfatizar a leitura oralizada como uma
pratica de leitura que deveria ocupar maior tempo de estudo na aula de portugués, em relacéo
a leitura silenciosa, Antenor Nascentes retoma enunciados sobre esse modo de ler — 0s quais
aparecem também na antologia escolar Céu, terra e mar, de Alberto de Oliveira —, que
remetem a uma pratica de leitura antiga, influenciada pela arte retorica, que, por sua vez,
parece ter sobrevivido na cultura escolar, como veremos, até pelo menos os anos de 1970.

Em seu texto, Antenor Nascentes, mesmo considerando a leitura silenciosa como um
“grande instrumento de aquisi¢cdo de conhecimentos” (cf. NASCENTES, 1935, p. 66), ideia
bastante difundida pelos escolanovistas que defendiam o ensino da leitura em siléncio na
escola, sugere ao professor de portugués que o ler silenciosamente seja uma pratica reservada
ao ambiente doméstico ou a viagem de bonde: “Para leitura silenciosa, fora da classe, indicar-
se-d0 obras e trechos notaveis” (NASCENTES, 1935, p. 69). “Além desta leitura em aula
[leitura em voz alta de um trecho escolhido de uma antologia], cumpre sempre recomendar a
leitura silenciosa de casa, de bonde” (NASCENTES, 1935, p. 73). Segundo o autor, ao
contrario da leitura silenciosa, a leitura em voz alta deveria ser intensamente exercitada desde
o primeiro ano do ensino secundario, e no terceiro ano, “podia-se declamar um episddio
inteiro de Os Lusiadas” (cf. NASCENTES, 1935, p. 44, 46). Nascentes divide a leitura oral
em duas partes, uma mecanica e outra intelectual. Apoiando-se em Legouve, pbe acento

maior no aspecto mecanico:

Legouvé divide a arte da leitura em duas partes: uma, que é material, 0 mecanismo,
e compreende a emissdo da voz, a respiragdo, a pronuncia, a articulagdo e a
pontuacdo, e outra, a intelectual (L’Art de la lecture). Sem o dominio da primeira
ndo se deve tentar a segunda; por isso deve ela preceder (NASCENTES, 1935, p.
52).

O trecho acima, extraido de O idioma nacional na escola secundéaria, € uma citacdo de
L’Art de la lecture a l'usage de [’enseignement secondaire, de Ernest Legouvé, publicado em
1877°% um livro que, segundo Chartier e Hébrard (1989, p. 188), tinha sido elaborado, por
encomenda do Ministério da Instrucdo Publica Francesa, para atender aos cursos de leitura
instituidos a época nas escolas normais, colégios e liceus da Franga, sob a justificativa do

grande valor civico da leitura oral, requerida em atos publicos. Na referéncia tomada de

® No livro L’Art de la lecture, Legouvé afirma: “On voit que j ai dit vrai en disant que la lecture était un art, et
que cet art avait des regles précises, puisque nous en avons trouvé pour [’émission de la voix, pour la
respiration, pour la prononciation; c¢’est-a-dire pour tout ce qui regarde la partie matérielle de [’art de la
lecture, le mecanisme. Passons maintenant a la partie intellectueelle” (LEGOUVE, 1877, p. 71-72).
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Légouvé, Antenor Nascentes repete e conserva enunciados sobre a leitura em voz alta, de
modo a promover uma continuacdo nas praticas de ensino da leitura descritas em um livro do
século XIX. Assinala, desse modo, o autor brasileiro a sua adesdo a permanéncia de uma
tradicdo, afastando-se das discussGes realizadas no ambito da Escola Nova, que
questionavam, desde a década de 1920, a preeminéncia da leitura oral nas praticas de ensino
da leitura. Ao se valer da autoridade de um autor reconhecido na Franca, apresenta ainda ao
seu leitor, o professor de portugués, a leitura oralizada como sendo a maneira de ler mais
legitimada na escola.

Em sua explanacdo sobre o ensino da leitura, Antenor Nascentes expde dois tipos de
leitura oralizada: a leitura expressiva e a recitagdo do verso. A leitura expressiva é apontada
por Nascentes como aquela que requer do leitor “assenhorear-se das ideias e dos sentimentos
do autor para dar-lhes a devida expressdo”. Ja a recitacdo do verso € descrita como “o ponto
culminante da arte de dizer”, visto que sua realizacdo exige o dominio prévio das técnicas
envolvidas na leitura expressiva (cf. NASCENTES, 1935, p. 53). Para indicar os exercicios
que devem ser realizados, tanto de leitura expressiva quanto de recitacdo do verso, Antenor
Nascentes recorre ao Manual de califasia e arte de dizer (1930), de Silveira Bueno — o qual, a
época, lecionava Portugués e Califasia na Escola Normal de S&o Paulo —, citando literalmente
este ultimo. Assim, conforme as indicacGes de Silveira Bueno, apropriadas por Antenor
Nascentes, 0s exercicios de leitura expressiva ocorreriam em trés etapas: primeiramente, 0
aluno deveria fazer a leitura em voz baixa; em seguida, a leitura em voz média — essas duas
leituras comporiam a leitura simples, uma forma de preparacdo do leitor para a leitura
expressiva —; para finalmente realizar a leitura expressiva, objetivo principal das atividades de

leitura;

Vejamos como devem ser 0S primeiros exercicios.
Comegamos pela preparacdo do trecho que vamos ler. Para isto, I&-lo-emos primeiro
em voz baixa: é uma espécie de pesquisa no terreno a fim de conhecer os obstaculos
que iremos encontrar. Notar entdo os vocabulos dificeis, quer quanto a prondncia,
quer quanto a intelecgdo. N&o deixar nenhum sem compreender, sem saber como
deve ser pronunciado. Examinar depois a pontuacdo, as pausas, para regularizar a
respiracdo. Medir a extensdo dos periodos a fim de apanhar-lhes o ritmo [sic], o
andamento, para que ndo nos aconteca vir a perder o félego no meio de um deles.
Assenhorear-se dos pensamentos e dos sentimentos de maneira que possam ser bem
interpretados. Examinar o equilibrio geral do escrito, os dialogos, as interrogacdes,
as exclamacoes, etc.
Percorrido assim o caminho, iniciamos a leitura em voz média. O primeiro perigo
aparece imediatamente: a pressa. Queremos mostrar pela velocidade que sabemos
ler. Dominar os nervos e colocar toda a atencdo na articulacdo das palavras.
Pronuncid-las vagarosamente, demorando-nos nos vocébulos de maiores
dificuldades. Neste exercicio ndo nos devemos preocupar, nem com o sentido da
leitura, nem com as flex6es da voz, nem com a pontuagdo. O que queremos é
conseguir o dominio destas duas coisas preciosas: pronunciar bem, articulando
corretamente, e respirar.
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[-]

[Na leitura expressiva] A inteligéncia, pois, vai trabalhar e a sensibilidade atuara
também. A voz devera flexionar-se repetida e frequentemente, sendo necessario
maior perfeicdo respiratoria. Na respiracdo estarad por assim dizer todo o trabalho
expressivo. Se nos faltar o félego preciso, a voz ndo sera perfeita, 0s sons sairdo
defeituosos, as inflexdes viciadas, perturbando a prépria intencdo das ideias.

O primeiro cuidado ha de ser, por conseguinte, a respiragdo como guia das inflexdes
(SILVEIRA BUENO apud NASCENTES, 1935, p. 52-53, grifos nossos).

O dominio do mecanismo da leitura — que para Antenor Nascentes e Silveira Bueno
compreende a emissdo da voz, a respiracdo, a pronuncia, a articulagdo e a pontuacéo,
necessario a boa leitura oral, é recomendado também, como vimos, no texto que fornece
“alguns conselhos sobre a leitura dos versos”, com o qual Alberto de Oliveira abre a sua
antologia escolar Céu, terra e mar, de 1914. Para Alberto de Oliveira, assim como para
Antenor Nascentes e Silveira Bueno, os exercicios de leitura em voz alta tém inicio com uma
leitura prévia que o aluno deve fazer para si mesmo, a fim de conhecer o sentido do texto e
sua pontuacdo. Desse trabalho preliminar, considerado indispensavel, dependeria o éxito nas
pausas que marcam a pontuacdo por meio da respiragdo, na pronunciacdo clara das silabas e
das palavras, e nas inflexdes da voz para dar a entonacdo adequada, durante a leitura
expressiva. Os enunciados sobre 0 modo correto de ler, contidos nos textos didaticos desses
trés autores, pela relacdo semantica que estabelecem entre si, parecem formar uma rede
discursiva que busca fomentar uma pratica de ensino da leitura, em que a leitura em voz alta,
ou expressiva, ocupa lugar central e a leitura silenciosa e em voz baixa e média representam
apenas uma etapa preparatoria para o0 bom desempenho na leitura oral. Tais enunciados pode
indiciar ainda a presenca dessa pratica na cultura escolar brasileira das primeiras décadas do
século XX.

Além do mecanismo de oralizacdo do texto descrito acima, de acordo com Antenor
Nascentes, a leitura expressiva envolve também o “jogo fisiondmico”, ou seja, a expressio
facial provocada sobretudo pelos olhos e pelos labios, que acompanha a leitura, e que auxilia

0 auditorio a sentir e a compreender 0 que ouve:

O jogo fisiondmico depende do movimento dos musculos da face. A atuacdo dos
nervos faciais sobre eles faz espelhar-se no rosto 0 nosso sentimento.

A expressdo é dada sobretudo pelos olhos e pelos labios; ja houve quem dissesse que
o0s olhos eram o espelho da alma (NASCENTES, 1935, p. 54).

Segundo Antenor Nascentes, que se apoia hovamente em Silveira Bueno, apds o aluno
ter dominado as técnicas da leitura expressiva, este esta apto a adentrar no campo da poesia,
praticando a recitacdo do verso: “Sé depois que se possui 0 pleno dominio da voz, da
respiracdo, articulando perfeitamente, com o habito da andlise dos trechos, conhecendo as

sutilezas do colorido, do movimento, das cadéncias e sabendo colocar nas palavras de valor a
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inflexdo justa, € que se pode entrar no campo da poesia” (SILVEIRA BUENO apud
NASCENTES, 1935, p. 53-54). Se para esses dois professores de portugués e autores de
manuais didaticos, a leitura expressiva requer o jogo fisionbmico, para eles, a recitacdo

demanda também o gesto:

A leitura simples exige do leitor apenas a voz; a expressiva ja requer algum jogo
fisiondmico; a recitacéo é inseparavel do gesto (NASCENTES, 1935, p. 54).

Desde a posicdo do corpo até o menor olhar, tudo ha de concorrer para que o
auditorio sinta e compreenda o que estd ouvindo (SILVEIRA BUENO apud
NASCENTES, 1935, p. 54).

O corpo deve estar em posicao ereta, natural. Pés ligeiramente afastados, o esquerdo
avancado sobre o direito para facilitar a gesticulacio da mao direita, a mais
movimentada. Evitem-se as oscilacBes, que sdo desagradaveis a vista. As vezes,
poder-se-a dar um passo a frente, atras, para os lados.

A cabega deve estar direita, em posi¢cdo natural, acompanhando os gestos, sempre
que for necessario.

O movimento dos bragos deve ser sobrio, podendo ser violento nos lances fortes.
Nas mdos, a grande dificuldade dos atores, é que esta toda a alma da gesticulag&o.
Ficam elas geralmente abertas, com os dedos ligeiramente separados,
desempenhando grande papel o index. Corrigem-se os cacoetes de balancar as maos,
segurar no paleto, por as maos para tras e outros (NASCENTES, 1935, p. 54).

Silveira Bueno, em seu livro Manual de califasia e arte de dizer (do qual Antenor
Nascentes extrai as citacdes mencionadas), afirma que cada poesia deve ser interpretada de
forma singular, conforme o género poético a que pertenca. Assim, segundo este autor, “uma
ode ndo pode ter a mesma interpretacao de uma fabula”, e “uma composi¢do leve, graciosa
[...] ndo pode ser dita de maneira igual a uma outra profunda e comovedora” (cf. SILVEIRA
BUENO, 1930, p. 158-159). Essa ideia de que, durante a leitura em voz alta, o leitor deve
expressar 0s sentidos e os sentimentos do texto, de modo a deixa-los evidentes ao ouvinte, é
recorrente também em O idioma nacional na escola secundéaria, de Antenor Nascentes, e na
antologia escolar Céu, terra e mar, de Alberto de Oliveira. Em trecho extraido de Silveira
Bueno, Antenor Nascentes atribui a expressdo auténtica da intencdo das ideias do texto lido a
perfeicdo respiratoria, responsavel pelas inflexGes adequadas da voz. E em Alberto de
Oliveira, o terceiro conselho sobre a leitura dos versos assegura a entonacdo da voz como o

elemento capaz de transmitir a emocao do texto lido:

[...] Na respiracdo estara por assim dizer todo o trabalho expressivo. Se nos faltar o
folego preciso, a voz ndo serd perfeita, 0s sons sairdo defeituosos, as inflex8es
viciadas, perturbando a propria intencdo das ideias (SILVEIRA BUENO apud
NASCENTES, 1935, p. 52-53, grifos nossos).

IIl.  — A entonagdo deve ser regulada pela emocdo ou sentimento do texto
(OLIVEIRA, 1914, p. 9).

A concepcao de leitura oral presente em Antenor Nascentes, Silveira Bueno e Alberto
de Oliveira, embora se relacione, explicita ou implicitamente, com a nocao sobre esse modo

de ler veiculada em um texto francés do século XIX — L’Art de la lecture a ['usage de
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[’enseignement secondaire (1877), de Ernest Legouvé, conforme mencionamos anteriormente
—, lida também com uma memoria bem mais antiga sobre a leitura em voz alta, ao ecoar
discursos sobre praticas de leitura que ja se faziam presentes na Grécia e na Roma antigas, na
Idade Média, bem como no ensino jesuitico e na escola oitocentista brasileira. Enunciados
sobre a leitura em voz alta, que em muito se assemelham aos produzidos pelos autores
didaticos brasileiros estudados, circulavam ja no mundo greco-romano, sendo encontrados,
inclusive, na primeira gramatica grega, a Arte da gramatica, de Dionisio Tracio, que foi
elaborada entre os séculos Il e I a. C. Quando esse tratado gramatical foi escrito, a gramatica
era concebida como artefato de um esquema mais amplo de estudos propedéuticos para a
leitura e compreensao da literatura grega classica (ROBINS, 1983, p. 25). Assim, a gramaética
dividia-se entdo em seis partes, e a “leitura exata (em voz alta), com a devida atencdo a
prosodia”, era considerada sua parte mais nobre, por pertencer a atividade de critica das
composicoes literarias’ (cf. DIONISIO TRACIO apud ROBINS, 1983, p. 24-25). Conforme a
Arte da gramatica, a leitura em voz alta, abrangia o gesto, a prosddia e a prondncia das
palavras, e sua realizacdo deveria ser observada de maneira tal, que o sentido do texto se

revelasse de acordo com o género poetico lido:

“Se ha de leer atendiendo al gesto, a la prosodia y a la distincion de la palabras.
Por el gesto vemos la cualidad de lo leido, por la prosodia el arte, por la separacién
de las palabras el sentido encerrado. Para que recitemos la tragedia de modo
heroico, la comedia como la vida, las elegias estridentemente, la épica com vigor, la
lirica melodiosamente y los lamentos com abatimiento y como si se llorase. Porque
lo que no se haga em observancia de esto anula las cualidades de los poetas y hace
ridiculos los hdbitos de los lectores” (DIONISIO TRACIO, 2002, p. 36-37).

Na gramatica de Dionisio Trécio, as recomendacfes quanto aos modos adequados de
ler demonstram uma preocupa¢do em garantir que a intencdo expressa na obra seja
transmitida pelo leitor, a fim de tornar evidentes as qualidades dos poetas (a tragédia deveria
ser recitada de modo heroico, a épica com vigor, a lirica melodiosamente, etc.) (cf. DIONISIO
TRACIO, 2002, p. 36-37). Na Antiguidade, a leitura em voz alta predominou sobre a leitura
silenciosa, desde a Grécia arcaica. Nesse tipo de leitura, 0 ouvinte ndo poderia enganar-se
sobre a relacdo fidedigna existente entre 0 que estava escrito no texto e o que era oralizado.
Para isso, seria necessario o0 engajamento do leitor, o qual cederia ao texto seu aparelho vocal

e seu corpo, unindo-se a ele pelo tempo de uma leitura, j& que sua voz era o instrumento que

"De acordo com Dionisio Trécio, citado por Robins (1983, p. 24-25), as seis partes da gramatica eram: “primeira,
leitura exata (em voz alta), com a devida atencdo a prosédia; segunda, explicacdo das expressdes literarias das
obras; terceira, preparo de notas sobre fraseologia e tematica; quarta, descobrimento das etimologias; quinta,
determinacdo das regularidades analdgicas; sexta, critica das composicoes literarias, que é a parte mais nobre da
gramatica” (DIONISIO TRACIO apud ROBINS, 1983, p. 24-25).
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possibilitava a escrita realizar-se em sua plenitude (SVENBRO 2002, p. 48-49). A leitura
silenciosa se restringia a um estudo preliminar do texto, com a finalidade de compreendé-lo
bem, uma vez que a separacdo entre as palavras e a pontuacdo ainda ndo eram recursos
desenvolvidos. A énfase recaia, portanto, sobre a declamacdo do texto — “uma leitura oral,
preocupada em reproduzir o sentido e o ritmo da escrita” (PARKES, 2002, p. 104-105). Esse
modo de ler em voz alta, ao refletir os ideais do orador, dominantes na cultura antiga, esse
modo de ler em voz alta mantém uma estreita relacdo com a arte retdrica, que se tornou, na
época helenistica, “o contetido e o fim da instrugdo grega” (cf. MANACORDA, 2010, p. 78).
O ensino de retorica, que se realizava depois de concluidos os estudos de gramatica,
compreendia cinco partes: a invencdo, a disposic¢do, a elocucdo, a mnemotécnica e a acao
(MARROU, 1966, p. 311). E é com esta ultima parte, a acdo, a qual é definida por Marrou
(1966, p. 314) como a “arte de exibir-se, de disciplinar a postura e a voz, e, sobretudo, a arte
de reforcar a palavra pelo valor expressivo do gesto”, que podemos perceber uma
aproximacdo entre a leitura oral praticada entre os gregos e a arte retérica. Na Arte Retorica,
de Aristoteles, a acdo oratéria é conferido um valor preponderante, uma vez que dela
dependia o sucesso nas disputas publicas da vida politica, assim como nas representacdes

teatrais:

Esta acdo ocupa-se da voz, das diferentes maneiras de a empregar para expressar
cada paixao: ora forte, ora fraca, ora média; estuda igualmente os diferentes tons que
a voz pode assumir, alternadamente aguda ou grave ou média, ja que se ocupa do
ritmo a ser empregado em cada circunstancia. Essas trés coisas constituem o objeto
da atencdo dos oradores: a forca da voz, a harmonia, o ritmo. Quem as possui, obtém
geralmente o prémio nos concursos publicos e, assim como no teatro os atores
presentemente levam a palma aos poetas, assim nas lutas politicas a acdo oratdria se
reveste da maior importancia que o prdprio assunto, por causa da imperfeicdo das
constituicbes (ARISTOTELES, 1979, p. 211-212).

Na Roma Antiga, a leitura publica em voz alta, ou recitatio, foi largamente praticada,
e se prestava, muitas vezes, ao “langamento” de obras literarias por seus autores. Era
geralmente acompanhada por gestos corporais, como movimentos mais ou menos acentuados
da cabeca, do térax e dos bracos, de modo que voz e gesto conferiam a leitura um carater de
representacdo teatral (CAVALLO, 2002, p. 81-82). De acordo com Manguel (1999, p. 282-
283), “essa performance dava ao texto um tom que (supostamente) era aquele que o autor
tinha em mente no momento da criagdo e, portanto, concedia ao ouvinte a sensagéo de estar
perto das intengdes do autor”. Na “Epistola a Pisones”, sua Arte Poética, Horacio salienta a
importancia de se exprimir os movimentos da alma por meio da lingua e da fisionomia
daquele que recita um papel, a fim de que os poemas “transportem o espirito do ouvinte para
onde quiserem”:
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Ndo basta que os poemas sejam belos, é preciso que sejam doces e transportem o
espirito do ouvinte para onde quiserem. Assim como o rosto humano ri com o0s que
riem, assim compartilha com os que choram. Se queres que eu chore, tu mesmo
deves sofrer por primeiro, entdo, 6 Télefo ou Peleu, os teus infortinios me tocarao.
Se recitares mal o teu papel, ou dormirei ou rir-me-ei. Palavras tristes convém ao
rosto pesaroso, ao rosto irado convém palavras carregadas de ameaca; ao rosto
brincalhdo convém palavras joviais; palavras sérias de dizer convém ao rosto severo.
A natureza, com efeito, nos modela primeiro interiormente segundo todas as
situacOes da fortuna, alegra-nos ou impele-nos a colera, ou nos prosterna por terra
sob o peso da aflicdo e nos angustia, depois exprime esses movimentos da alma por
meio da lingua. [...] (HORACIO, 1993, p.29).

Nas escolas romanas, durante o periodo em que o aluno era confiado ao gramatico, dos
doze aos dezesseis anos de idade, preparando-se para 0S cursos superiores de retorica,
exercitava-se a leitura oral, apds a aprendizagem da escrita. No Livro | da Instituicao
oratoria, de Quintiliano, uma obra “cujo intento ¢ tragar o caminho do futuro orador a partir
da mais tenra idade e forma-lo (instituere) de modo integral” (BASSETTO, 2015, p. 9), o
autor romano indica os exercicios de leitura em voz alta que deveriam ser realizados nas

escolas dos gramaticos:

VIII. 1. Fica faltando a leitura: por ela que o menino saiba onde deve tomar f6lego,
em que lugar cortar o verso, onde comega e se conclui 0 sentido, quando é preciso
elevar ou abaixar a voz, também o que deve ser dito conforme o movimento, mais
lento ou mais rapido, com mais veeméncia ou com mais suavidade: isso ndo pode
ser demonstrado a ndo ser no proprio trabalho (QUINTILIANO, I, t. I, 2015, p.
161).

Assim como em Aristdteles, para Quintiliano (Livro XI), a emissdo da voz
(pronuntiatio) e a gesticulacdo (actio) séo elementos determinantes na forca persuasiva do
orador sobre seu ouvinte, devendo também ser ensinadas nos cursos de retorica. Por meio
delas, as emocgOes podem ser suscitadas, ou arrefecidas caso sejam executadas incorretamente.
Nesse sentido, a aproximacao entre leitura oral e arte oratoria, observada entre 0s gregos,
permanecia ainda vigente entre os romanos. A leitura em voz alta, constantemente exercitada
nas escolas dos gramaticos, culminava com o proferimento de discursos nas escolas dos

retores.

I1l. 1. A emissdo (pronuntiatio) por muitos é denominada acdo (actio), mas a
primeira designacdo parece relacionar-se com a voz e a segunda com a gesticulagéo.
O fato é que Cicero fala em agéo significando algumas vezes determinado tipo de
discurso e outras indicando certa eloquéncia corporal. Entretanto, estabeleceu com
iSS0 suas duas partes, que sdo a voz e 0s movimentos da mesma emissao.

2. Levando isso em consideracdo, podem-se usar indiferentemente ambas as
designacdes. Todavia, a propria coisa tem uma forca e uma importancia admiraveis
nos discursos, pois ela ndo se firma tanto naquelas caracteristicas, que nés lhe demos
na elaboracdo, mas muito mais na maneira pela qual sdo emitidas; realmente,
qualquer um se sente atingido pelo modo com que ouve. Por isso, comprovacao
alguma, que apenas provenha do orador, é tdo sélida que ndo perca a sua forca
persuasiva, se ndo for corroborada pela seguranca de quem discursa. Todas as
emoc0Oes necessariamente arrefecem, caso ndo sejam incentivadas pela voz, pela
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fisionomia e pela postura do corpo quase todo (QUINTILIANO, XI, t. 1V, 2015, p.
265-267).

De acordo com Marrou (1966, p. 260 e 430), nessa espécie de ensino secundario
preparatorio aos cursos superiores de retorica, que eram as escolas dos gramaéticos, tanto
gregas como romanas, o estudo dos autores tinha inicio com a leitura expressiva, considerada
extremamente dificil devido a auséncia de separacao das palavras e de pontuacao na escrita, e

terminava com a recitacao do texto aprendido de cor:

[...] O estudo propriamente dito dos autores na verdade s6 comegava com a leitura
expressiva. [...] a auséncia de separacdo entre as palavras e de pontuacdo tornava a
leitura muito mais dificil do que o é hoje; era necessario cortar as palavras [...],
separar membros e periodos, dar as frases interrogativas ou afirmativas o tom
apropriado, escandir os versos de acordo com as leis da prosddia e da métrica.

[.]

Um estudo tdo minucioso do texto tornava facil a memorizacéo: tudo parece indicar
que entre os gramaticos, como na escola priméria, a recitacdo do texto aprendido de
cor sucedia a leitura (MARROU, 1966, p. 260).

[..] A leitura serd associada a recitagio: aprender de cor serve para enriquecer e
formar a memoria (lbid., 1966, p. 430).

Quanto as leituras publicas em latim, estas parecem ter cessado definitivamente no
século VI, como conclui Manguel (1999, p. 283-284), ao analisar as cartas do poeta cristdo
Apolinario Sidonio, escritas na segunda metade do século V: “Aquela altura, como Sidénio
lamenta, o latim tornara-se uma lingua especializada, estrangeira, ‘a linguagem da liturgia,
das chancelarias e de uns poucos eruditos’”. Embora se rarefizessem as circunstancias de
leitura em voz alta em latim, leituras publicas em voz alta continuaram a ser realizadas em
lingua vulgar, nos mosteiros, nas cortes, nos campos e em festas populares e religiosas,
durante a Idade Média. Nos mosteiros, na lectio monastica, lia-se em voz alta, ou sotto voce,
“para desenvolver uma memoria oral e vigorosa das palavras, base para a meditatio”
(PARKES, 2002, p. 105). No mundo laico, reunir-se para ouvir alguém ler era uma préatica
comum e necessaria, uma vez que era pequeno 0 nimero de pessoas alfabetizadas e o preco
do livro era bastante elevado. Nas cortes ou nos campos, os livros eram lidos em voz alta para
familiares e amigos, tanto com finalidade de instrucdo quanto de entretenimento
(MANGUEL, 1999, p. 138-139). Além disso, podia-se ouvir um texto recitado, cantado ou

encenado por jograis e trovadores:

Havia diferentes maneiras de ouvir um texto. A partir do século XI, em todos os
reinos da Europa, joglars itinerantes recitavam ou cantavam versos deles mesmos ou
de autoria dos mestres trovadores, armazenados em suas prodigiosas memorias.
Esses joglars eram artistas publicos que se apresentavam em feiras e mercados, bem
como diante das cortes. Eram, em sua maioria, de origem pobre e em geral negavam
a eles a prote¢do da lei e os sacramentos da igreja. Os trovadores [...] descendiam de
linhagens nobres e escreviam can¢Bes formais em louvor de seus amores
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inatingiveis. [...] os joglars eram mais populares que os trovadores (MANGUEL,
1999, p. 139).

Na interpretacdo da poesia medieval, por jograis e trovadores, segundo Paul Zumthor
(1993, p. 165-166), entrava em jogo ndo apenas uma dic¢do, mas sim uma “retdrica da voz”,
ou seja, “uma maneira de o falante ‘colocar’ a poesia, a0 mesmo tempo em que se coloca no
bojo da comunidade daqueles que o escutam”. Essa “técnica elocutoria”, que ¢ a “arte da
voz”, ndo se restringe a uma simples memorizacdo. Nela, a acdo do intérprete empenha sua
mente e seu corpo, pois envolve um conhecimento, a inteligéncia, a sensibilidade, os nervos,
0s musculos, a respiracdo, bem como um talento para reelaborar o que é lido, encenado ou
cantado, diante do publico presente. Neste ato, integra-se também o gesto, que contribui com
a voz para fixar e compor o sentido do texto; e a juncao desses dois elementos, voz e gesto, se
apresentam, assim, como uma verdade persuasiva para o ouvinte (ZUMTHOR, 1993, p. 244-
245). No século XII, o gesto humano assume um lugar importante no pensamento da época.
Hugues de Saint-Victor, em seu tratado sobre a formacdo dos novicos, citado por Zumthor
(1993, p. 242), afirma que “um gesto ¢ a0 mesmo tempo movimento e figuragdo da totalidade
do corpo”. Ainda no século XIX, o gesto constitui objeto de aplicacdo, ocupando um grande
espaco, em varios manuais de elocucdo destinados a atores ou oradores (Ibid., 1993, p. 243).

A leitura em voz alta recomendada por Antenor Nascentes, Silveira Bueno e Alberto
de Oliveira — uma leitura oral que, pela pronunciacéo das palavras, pausas e inflexdes da voz,
e sendo acompanhada de gestos e do jogo fisionbmico, procura transmitir o sentido que se
julga ser aquele que o autor desejou dar ao seu texto —, ecoa uma tradicdo que pode ser
observada desde a Grécia Antiga, em Roma e também na Idade Média. O ideal de formacao
do orador, presente na cultura antiga, e com o qual as recomendac¢fes dos autores didaticos
brasileiros estudados mantém estreita relacdo, apresenta-se também no ensino jesuitico
praticado no Brasil do século XVI ao XVIII. A persisténcia dessa tradi¢cdo no ensino continua
ainda por muito tempo em nosso pais, como é possivel notar na importancia dada a retérica no
curriculo do ensino secundario do século XI1X, bem como no modo como a disciplina escolar
Portugués se apropriou de preceitos retdricos ao longo de sua histéria, da segunda metade do
século XIX até o inicio do XX.

Depois do fim da Idade Média, quando a retorica antiga é reativada no movimento
contra-reformista da Igreja Catodlica, a partir do Concilio de Trento, no século XVI, a retorica

— enquanto interpretacdo escolastica de conceitos e preceitos retoricos gregos e latinos —
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tornou-se uma das principais disciplinas do ensino jesuitico® (HANSEN, 2011, p. 25-26;
2015, p. 118-119). No Brasil Colonial, essa retdrica, além de ser institucionalizada nos
colégios da Companhia de Jesus — que aqui se instalaram em 1549 e funcionaram até 1760,
data em que a Companhia foi expulsa pelo Marqués de Pombal —, esteve presente também nas
praticas artisticas de poetas, oradores, historiadores e autores de prosa de ficcdo. A arte
retdrica praticada no ensino, na oratdria e na escrita correspondia ao costume de recorrer a
normas e preceitos da técnica de falar bem (téekhné rethoriké), descrita primeiramente por
Aristoteles, e retomada em tratados romanos (ars bene dicendi), como o do autor anénimo de
Ad Herennium, os textos de Cicero, a Arte Poética, de Horécio, e a Instituicdo oratoria, de
Quintiliano, etc. (HANSEN, 2015, p. 119):

O costume ou consuetudo regula os modos particulares como os autores coloniais
memorizam e imitam elencha auctorum, elenco de autores, que fornecem
argumentos e técnicas para inventarem, disporem, ornamentarem, memorizarem e
dramatizarem discursos de maneira verossimil e decorosa para publicos empiricos
dotados de competéncias diversas (HANSEN, 2015, p. 119).

Nos colégios jesuitas, onde a elite colonial brasileira era educada com o fim de dirigir
a sociedade, de modo a consolidar o projeto colonizador de Portugal e fortalecer os lagos da
Coldnia com a Metrépole, ministrava-se o curso de Letras Humanas® (LEITE S. J., 1938, t. I,
p. 71-72; AZEVEDO, 2010, p. 554). De acordo com o Ratio studiorum de 1599, método
pedagdgico dos jesuitas, esse curso tinha duracdo média de seis ou sete anos, e abrangia
gradativamente cinco classes: gramatica inferior, graméatica média, gramatica superior,
humanidades e retérica (FRANCA S. J., 1952, p. 47-48; LEITE S. J., 1949, t. VII, p. 154).
Essa forma de estudo gradual alicercava-se em preceitos da cultura greco-romana, que
estabeleciam a graméatica como propedéutica a retdrica, disciplina com a qual se concluiam os

estudos nos colégios, e, portanto, a formagéo do orador'®.

® De acordo com Hansen (2011, p. 26), “a Retorica efetivamente nunca havia deixado de estar presente, embora
até o inicio do século XVI sua presenca no ensino fosse por assim dizer muito mais modesta, como é o caso do
seu emprego na arte medieval de escrever cartas, a ars dictaminis”.
% Autores como Pe. Serafim Leite S. J. (1949, t. VII, p. 149) e Pe. Leonel Franca S. J. (1952, p. 47) procuram
estabelecer uma equivaléncia entre o curso de Letras Humanas e o ensino secundario; ja Fernando de Azevedo
(2010, p. 561) relaciona-o ao “ensino secundario de tipo cldssico”, termos provavelmente empregados para
denominar o grau de estudos que se seguia ao ensino elementar ou primario, a época da producdo de suas obras.
O curso de Letras Humanas consistia numa gradagao superior as escolas de ler, escrever e contar, ou escolas dos
meninos. Ao contrario do curso de Letras Humanas, que era oferecido unicamente nos patios dos colégios
jesuitas para os filhos dos colonos, as escolas de ler, escrever e contar, ou escolas dos meninos, por estabelecer
relagdes com os ideais evangelizadores da catequese, funcionavam tanto nos colégios como nas casas da
Companhia de Jesus espalhadas pelas capitanias, estendendo-se também aos filhos dos indios (LEITE S. J.,
1938, t. I, p. 71-72). De acordo com Azevedo (2010, p. 545), nessas classes elementares, os filhos dos
portugueses recebiam a primeira instrugdo, e os dos nativos, além de aprender a ler, escrever, contar e falar
portugués, eram instruidos nas “coisas necessarias a sua salvacao”.
1% A organizagdo das classes do Ratio studiorum ¢ herdeira do sistema das artes liberais, fixado primeiramente
entre 0s gregos. De acordo com Curtius (2013, p. 72-73, 78), essas artes, que se constituiam em nimero de sete,
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Até a segunda metade do século XIX, a retdrica funciona ainda como principal modelo
de representacdo, e continua sendo transmitida no ensino, como é possivel observar no
curriculo do Colégio Pedro Il (HANSEN, 2011, p. 25-26). Fundado em 1837, e concebido
como estabelecimento padrdo para o ensino secundario brasileiro, o Colégio Pedro Il teve
implantada em 1839 a primeira cadeira de Retérica do Rio de Janeiro. A disciplina,
juntamente com os conhecimentos ministrados em Poética, Literatura e Portugués, durante
quase todo o periodo oitocentista, visava a formacdo de Bacharéis em Letras; originando
escritores e oradores habeis no manejo dos preceitos retdrico-poéticos, os quais se dedicariam
a escrita literaria ou jornalistica, & ocupacdo de cargos publicos, ou seguiriam cursos
superiores para o exercicio das profissdes liberais (cf. ACIZELO DE SOUZA, 1999, p. 30,
86-92). A importancia dada a eloquéncia, por essa elite intelectual e econémica brasileira, se
faz notar até o final do século XIX. Em uma carta de 05 de abril de 1882, enderecada a sua

irmé, a preceptora alemé radicada no Brasil, Ina von Binzer, relata:

Os brasileiros dao 6timos advogados, podendo dessa forma aproveitar seu talento
declamatorio. Dao a vida por falar, mesmo quando é para ndo dizer nada. Com a
eloquéncia que eshanjam num Unico discurso, poder-se-iam compor facilmente dez
em nossa terra; embora ndo possuam verdadeira eloguéncia nem marcada
personalidade, falando todos com a mesma cadéncia tradicional usada em toda e
qualquer circunstancia. Tudo é exterior, tudo gesticulagdo e meia cultura. O fraseado
pomposo, a eloquéncia enfatica ja sdo por si s6 préprios falsos e teatrais; mas se
voce tirar a prova real, se indagar sobre qualquer assunto, ndo se revelam capazes de
fornecer a informagdo desejada (BINZER, 1994, p. 95).

Ao analisar o curriculo do Colégio Pedro I, a pesquisadora Marcia Razzini (2000, p.
42) observa que a disciplina escolar Portugués, tendo sido institucionalizada em 1838 como
estudos de gramatica portuguesa, a partir da década de 1850, passa a incluir também em seu
programa préaticas de leitura e recitacdo, as quais eram antes reservadas as cadeiras de
Retdrica e Poética. Assim, essas atividades sdo recomendadas (além de gramaética e exercicios
ortograficos) nos planos de ensino de Portugués dessa instituicdo, de 1858 a 1863, para 0 1°
ano, série em que a disciplina era oferecida™. No curriculo de 1870 — quando as aulas de
Portugués, alem de ocorrerem no 1° ano, se estendem ao 2° e 3° ano —, séo indicadas “a leitura
em voz alta, clara e pausada, com as devidas inflexdes, de modo que a pronuncia seja perfeita

e guarde-se pontuagdo”, bem como a recitacdo, que consistia em o aluno ter “decorado um

eram chamadas liberais, porque deveriam ser cultivadas pelo homem livre, sem que isso representasse
possibilidade de ganho monetario. Abarcavam o trivium (trés vias), composto pela gramatica, retdrica e dialética,
e 0 quadrivium (quatro vias), formado pela aritmética, geometria, musica e astronomia. Na Idade Média, das sete
artes, estudaram-se muito mais a fundo as do trivium que as do quadrivium, e mais profundamente a gramatica,
uma vez que era considerada o fundamento de todas as outras.

1 Os programas de Portugués do Colégio Pedro I, aqui referidos, foram compilados por Razzini (2000, p. 283-
338); exceto o de 1891, que foi publicado na Revista Pedagdgica, em maio de 1891 (p. 64-75).
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trecho depois de bem explicado e compreendido por ocasido da leitura”. Em 1877, parao 1°e

2° ano, sugerem-se a “leitura expressiva e recitagao de cor de prosadores ¢ poetas”, duas horas

por semana; sendo que no 2° ano, “o professor designa[ria] os trechos em prosa ou verso que

os alunos te[riam] de recitar na classe. [...] e os alunos, depois de té-lo decorado, recitar[iam]

no dia seguinte com a devida congruéncia, expressdo e¢ beleza”. Conforme o programa de

ensino de 1881, a “leitura e recitacdo de prosadores e poetas brasileiros e portugueses”, com

explicacdo do trecho lido, continuariam a ser realizadas no 1° 2° 3° 4° e 5° ano do

secundario:

1° ano

Leitura e recitacdo

Consistirdo principalmente estes exercicios:

1° - Na leitura, em voz alta e distinta, de trechos apontados pelo professor;

2° - Na explicacéo do sentido dos termos, frases e periodos em que ndo tenham sido
compreendidos pelos alunos, devendo nessa explicagdo indicar-se os principais
sindnimos das palavras e acep¢do especial de cada um deles;

3° Na recitagdo, do mesmo trecho, com a devida entonagéo e inflexdes, de modo a
reproduzir a ideia e o sentimento do autor.

2°ano

Nos exercicios de leitura, quer de prosa, quer de verso, além da indispensével
condicdo de serem proferidas as palavras em voz alta, pura, correta e clara, o
professor exigird de cada aluno por sua vez a enunciagdo dos trechos congruentes,
expressiva, bela e acompanhada de gestos, para que ndo somente se ouga o teor do
texto, mas também se perceba o pensamento e as imagens, sentindo-se ao mesmo
tempo os afetos que ele significa. Os alunos ao prepararem as licdes deverdo
procurar no diciondrio as palavras cuja significagdo ndo souberem, cumprindo ao
professor auxilid-los na inteligéncia do pensamento do autor e explicar-lhes as
expressdes menos usuais.

Decorado um trecho depois de bem explicado e compreendido por ocasido da
leitura, f&-lo-a o professor recitar no dia seguinte pelo aluno que designar.

3%ano

Nos exercicios de leitura e recitacdo, observar-se-a o que fica indicado para o 2° ano,
incumbindo ao professor fazer notar a propriedade das expressdes a construcao
vernacula e a dicgdo correta e elegante, dando aos alunos as nogdes de mitologia,
historia, geografia, etc., que forem indispensaveis para a inteligéncia do texto.

4° ano

O professor designara os trechos de prosa e verso, que os alunos tém de ler na aula.
Aquele a quem incumbir essa tarefa reproduzird em dicgéo livre, correta e airosa as
ideias ou os fatos principais do texto; o professor, acrescentando as explicagdes que
der para fazer bem compreender o assunto, as observag@es convenientes sobre o tom
e qualidades gerais e particulares do estilo, habituard o aluno a julgar da solidez dos
pensamentos do autor e das belezas da forma. Os trechos assim explicados serdo
recitados na aula no dia seguinte.

5% ano

Os exercicios de leitura devem ser efetuados pelo modo indicado para o 4° ano
(Programa de Portugués de 1881 do Colégio Pedro Il apud RAZZINI, 2000, p. 299-
304).
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Entre os anos de 1882 e 1930, a leitura e a recitacdo sdo ainda recorrentes nos
programas de Portugués do Colégio Pedro 112, Em 1891, quando a instituicdo passa a
denominar-se Ginasio Nacional, devido a instauracdo do regime republicano, séo indicados
para o 2°, 3° e 4° ano:

2°ano

Portugués

[...]. Leitura e recitacdo de trechos de prosadores e poetas brasileiros e portugueses
do século atual, explicacdo do sentido preciso de cada periodo e de cada paragrafo.
3°%ano

Portugués

[...]- Leitura e recitacdo de trechos de prosadores e poetas brasileiros e portugueses,
explicacdo do sentido geral de todo o trecho lido ou recitado.

4° ano

Portugués

Leitura e recitacdo de trechos de prosadores e poetas brasileiros e portugueses,
exposicdo do contelido de cada trecho por outras palavras (BRASIL, Programa do

ensino do Ginasio Nacional do ano de 1891 apud REVISTA PEDAGOGICA, mai.
1891, p. 64-75).

Os exames preparatdrios de portugués, exigidos para 0 ingresso nos cursos superiores,
também contemplavam a leitura expressiva. Assim, o Decreto n. 12 de 9 de dezembro de
1892, que tratou da “reorganizac¢ao do ensino publico no Estado das Alagoas”, e a legislagdo
do ensino da capital do Rio de Janeiro de 1895, ambos 0os documentos publicados na Revista
Pedagdgica (6rgdo da Unido) respectivamente em marco de 1894 e dezembro de 1895,
dividiam esses exames em duas partes, uma escrita e outra oral. Nesta ultima, eram requeridos
“leitura expressiva de um trecho sorteado de prosador e poeta de nota, resumo de seu
contetido a livro fechado, explicacio de termos e analises™® (ALAGOAS. Decreto n. 12 de 9
de dezembro de 1892. Reorganizacdo do ensino publico no Estado das Alagoas apud
REVISTA PEDAGOGICA, mar. 1894, p. 174; BRASIL. Exames de preparatorios apud
REVISTA PEDAGOGICA, dez. 1895, p. 388).

Em 1931, ap6s ter vigorado treze programas diferentes desde 1892, no colégio Pedro
Il, e tendo sido criado o Ministério da Educacdo e Salude Publica, durante o governo de

Getulio Vargas, fica estabelecido um novo programa de Portugués, elaborado no ambito da

12 Aqui nos referimos aos Programas de Portugués do Colégio Pedro 11, elaborados nos anos de 1882 (1, 2°, 3°
4° e 5 ano), 1892 (3°, 4° e 5° ano), 1893 (1° e 2°ano), 1895 (1° e 2° ano), 1897 (1° e 2° ano), 1898 (1°, 2°, 3°, 4°¢
5% ano), 1912 (1°, 2° e 3° ano), 1915 (1° e 2° ano), 1916 (1° e 2° ano), 1917 (1° e 2° ano), 1926 (1° ano), 1928 (1°
ano), 1929 (1° ano), 1930 (1° ano), reunidos por Razzini (2000, p. 309-338).
13 A parte escrita dos exames preparatérios de portugués constava “de uma redagdo, cujos temas [eram]
fornecidos pela comissdo examinadora e da analise lexicolégica de um trecho classico portugués, tirado a sorte”
(ALAGOAS. Decreto n. 12 de 9 de dezembro de 1892. Reorganizacdo do ensino publico no Estado das Alagoas
apud REVISTA PEDAGOGICA, mar. 1894, p. 174; BRASIL. Exames de preparatorios apud REVISTA
PEDAGOGICA, dez. 1895, p. 388).
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Reforma Francisco Campos™*. De acordo com o documento, a “recitagio de pequenas poesias,
previamente interpretadas” deveria ocorrer na primeira ¢ na segunda série do ciclo

fundamental:

Primeira e segunda séries

Leitura de trechos de prosadores e poetas contemporaneos, escolhidos de acordo
com a capacidade média da classe. Explicacdo dos textos. Estudo metddico do
vocabulario. Reproducdo oral do assunto lido.

Recitacdo de pequenas poesias, previamente interpretadas (Programa de Portugués
do Curso Fundamental do Ensino Secundario, expedido pela Portaria de 30 de junho
de 1931 apud RAZZINI, 2000, p. 344-346).

Quando Antenor Nascentes elabora O idioma nacional na escola secundaria,
publicado em 1935, € com as normas deste programa de 1931 que seu livro procura estar em
consonancia. Assim, o manual parece ter o objetivo de funcionar como subsidio ao professor
de portugués na execucdo do curriculo, oferecendo-lhe métodos de ensino e explicacdes dos
conteddos exigidos para a 12 22 32 42 e 52 séries do curso fundamental. Contudo, o texto de
Nascentes apresenta recomendacdes que ja faziam parte dos planos de ensino do Colégio
Pedro Il desde 1858, data em que a disciplina Portugués passou a incluir a leitura e recitacao
em seu programa, praticas antes restritas as cadeiras de Retdrica e Poética. Desse modo, tanto
o livro de Antenor Nascentes quanto os programas de ensino de Portugués vigentes entre
1858 e 1931, no que concerne ao ensino da leitura, refletem o ideal de formagéo do orador, ou
seja, 0 dominio da eloquéncia. A permanéncia de uma longa tradicdo retérica no ensino da
leitura em voz alta pode ser observada até os anos de 1970, conforme indiciam outros
manuais do professor, publicados posteriormente, como Portugués através de textos, de
Magda Soares (9% ed. 1969), programas de ensino que vigoraram entre 1951 e 1961, e
depoimentos de professoras de portugués que atuaram no periodo.

Embora a leitura em voz alta e a recitagdo ndo sejam mencionadas no programa de
1942, instituido na Reforma Capanema', a “leitura expressiva” volta a ser novamente

recomendada em 1951, nas “Instru¢des metodoldgicas para execu¢do do programa de

% A Reforma Francisco Campos (1931) procurou dar organicidade ao ensino secundario, ao estabelecer o
curriculo seriado, a frequéncia obrigatoria, dois ciclos, um fundamental, de cinco anos (nos quais a disciplina
Portugués era oferecida), e outro complementar, de dois anos (em que se oferecia a disciplina Literatura para os
candidatos ao curso de Direito); bem como a exigéncia de habilitacdo nesses ciclos para o ingresso no ensino
superior, eliminando os estudos parcelados que visavam apenas aos exames preparatorios, e que eram
predominantes até o final da década de 1920 (ROMANELLI, 1988, p. 135-136; SOUZA, 2008, p. 149; BICCAS
e FREITAS, 2009, p. 67).
> Entre 1942 e 1946, por iniciativa do entdo Ministro da Educacdo e Salde, Gustavo Capanema, foram
promulgadas as Leis Organicas do Ensino, as quais abrangiam o ensino primario, o ensino secundario, 0 ensino
profissional técnico e o ensino normal. A Lei Orgénica do Ensino Secundério, Decreto n° 4244, foi assinada em
09 de abril de 1942, quando vigorava o regime do Estado Novo (1937-1945), e reestruturou o secundario,
organizando-o em dois ciclos: o primeiro, denominado ginasial, com duracdo de quatro anos; e o segundo,
chamado colegial, que durava trés anos, e subdividia-se em classico e cientifico (ROMANELLI, 1988, p. 156-
157; SOUZA, 2008, p. 173).
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Portugués”, que acompanham o programa oficial da disciplina substituto ao de 1942; e,
posteriormente, na “Amplitude e desenvolvimento das matérias obrigatdrias”, emitidos junto

a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional de 1961°:

Leitura expressiva, vocabulario e ortografia

[-]

Com esse carater predominantemente educativo prosseguira a leitura por todo o
curso secundario; mas tdo cedo quanto possivel comecard o professor a tirar dela
tudo o que seja necessario para a cultura intelectual dos alunos, esforcando-se por
estimular neles o gosto literario e exigindo-lhes, cada vez mais, expressdo correta e
elegante ndo s6 no falar, sendo também no escrever (Instrucdes metodoldgicas para a
execucdo do programa de Portugués, expedido pela Portaria n°® 1.045, de 14 de
dezembro de 1951 apud RAZZINI, 2000, p. 366).

1° - Expressdo oral

[.]

As observagdes de carater gramatical e estilistico serdo precedidas da leitura
expressiva do texto e da exposicdo oral, resumida, uma vez esclarecido aquele em
todas as suas dificuldades. Quando a unidade do texto ndo for completa, cabera ao
professor situa-lo na obra de que foi extraido, a fim de que o aluno possa bem
compreendé-lo e aprecid-lo (Amplitude e desenvolvimento das matérias
obrigatorias, expedidos pela Portaria n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961 apud
RAZZINI, 2000, p. 370).

Na década de 1960, as criticas que j& vinham sendo desferidas desde os anos de 1920 a
préatica da leitura oral no ensino, em artigos de revistas de ensino, pelos pedagogistas da
Escola Nova, como veremos mais adiante, aparecem também em manuais para 0 ensino
secundario, como Portugués através de textos, manual do professor elaborado por Magda
Soares. De acordo com o livro escolar mencionado, a leitura em voz alta provocaria a
distracdo pelo som da voz, atrapalhando, assim, a compreensdo do texto lido (cf. SOARES
GUIMARAES, 1969, 72 ed., p. 42). Por outro lado, embora a autora critique a leitura em voz
alta, considera-a como vantajosa, principalmente por ser um “precioso auxiliar da expressdo
oral, na medida em que treina o aluno na articulacdo clara, boa dicgéo, educacdo da voz,

seguranca e naturalidade no falar”:

[...] a leitura oral apresenta também vantagens que ndo devem ser desprezadas. Uma
delas € seu valor socializante, cooperando na desinibicdo de alunos timidos e
retraidos (valor particularmente importante nas primeiras séries ginasiais). Por outro
lado, a leitura oral é precioso auxiliar da expressdo oral, na medida em que treina o
aluno na articulacdo clara, boa dicc¢éo, educacgdo da voz, seguranca e naturalidade no
falar. Além disso, é quando um aluno I€, e 0s outros apenas ouvem, com o0s livros
fechados, que surge excelente oportunidade para desenvolver a capacidade de ouvir
com atengdo (SOARES GUIMARAES, 1969, 72 ed., p. 42, grifo da autora).

Considerando a leitura em voz alta como uma pratica vantajosa, e que por isso deveria
ser ensinada, Magda Soares passa entdo a apresentar uma “técnica da leitura oral”, cuja

finalidade parece ser a de auxiliar o professor a dirimir 0s erros no ensino deste tipo de leitura,

1% Os programas de Portugués de 1942, 1943, 1951 e 1961, mencionados, foram organizados por Razzini (2000,
p. 344-371).
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realizando-o de forma mais acertada, conforme as concepcdes da autora. O desenvolvimento
dessa técnica implicaria seguir algumas recomendagdes, tais como: 1) a leitura oral deveria
ser ouvida, sem ser acompanhada nos livros pelos ouvintes; 2) perguntas de compreensdo
deveriam ser feitas pelo professor antes ou apos a leitura; 3) a leitura do texto deveria ser
efetuada integralmente por um sé leitor; 4) quando o texto fosse mais dificil, como no caso da
poesia, a leitura deveria ser realizada pelo professor; 5) o aluno deveria preparar-se
previamente para a leitura oralizada; 6) a leitura oral deveria ser seguida da leitura silenciosa.
Para a maioria dessas recomendacdes, a autora expde argumentos que procuram justificar a
sua execugdo, um recurso empregado como meio de persuadir o professor de portugués, leitor
do manual, a acatar as sugestdes. Diferentemente do que ocorre nos livros O idioma nacional
na escola secundéria, de Antenor Nascentes, Manual de califasia e arte de dizer, de Silveira
Bueno, e Céu, terra e mar, de Alberto de Oliveira — 0s quais centravam suas orientacdes na
figura do leitor, sugerindo as atitudes adequadas, concernentes a este, para a boa leitura oral —,
Portugués através de textos engloba também a figura do ouvinte. De acordo com o texto
didatico de Magda Soares, além das vantagens para quem I¢, “a leitura apenas ouvida” levaria

ao desenvolvimento da capacidade de ouvir com atencao:

Técnica da leitura oral

Ha também aqui, varios aspectos importantes a serem observados.

Em primeiro lugar, convém insistir em que a leitura oral deve ser ouvida apenas,
pelos alunos, nunca acompanhada nos livros. A razdo disso é que a leitura silenciosa
é sempre mais rapida que a oral, de modo que os que acompanham ou acabam antes
ou se forcam a ler lentamente, tornando-se enfadonho o primeiro contato com o
texto. Além disso, a leitura apenas ouvida leva, como j& foi anteriormente dito, ao
desenvolvimento da capacidade de ouvir com atencdo. Naturalmente, para que essa
atencdo realmente exista, deve aqui também o professor fazer perguntas de
compreensdo do texto, antes ou apds a leitura, como ja foi sugerido para a leitura
silenciosa.

E importante ainda que o texto seja integralmente lido por um sé individuo — ou por
um aluno, ou pelo professor. A leitura por varios alunos (cada um lendo um pequeno
trecho) fragmenta o texto, destruindo a impressdo que um primeiro contato com a
mensagem deve e precisa causar. A leitura por varios alunos s6 se justifica quando o
texto é dialogado — neste caso, cada aluno assume o papel de um personagem,
funcionando ainda um aluno como narrador.

Quando o texto é de leitura mais dificil, deve ser lido pelo professor. Poesias, por
exemplo.

Quando a leitura vai ser confiada a um aluno, convém preveni-lo na véspera, para
que possa preparar-se e nao prejudicar o primeiro contato dos alunos com o texto
através de uma leitura sincopada e defeituosa. Tal preparagdo é particularmente
importante quando se escolhe para fazer a leitura — como é conveniente — aqueles
alunos que mais dela necessitam, ou como meio de desinibi¢do, ou como meio de
aperfeicoamento da linguagem oral (diccéo, tom de voz, articulacdo correta e clara
etc.).

Frequentemente é aconselhavel também que se faca seguir a leitura oral uma leitura
silenciosa dos alunos, a fim de que se complete a compreensdo, pelo menos
enquanto ndo estdo eles suficientemente treinados no ouvir atenta e
compreensivamente (SOARES GUIMARAES, 1969, p. 43-44, grifos da autora).
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Essa ambivaléncia em relacéo a leitura em voz alta, na qual este modo de ler é visto
como prejudicial e vantajoso a0 mesmo tempo, na exposicdo de Magda Soares, pode ser
explicada, de um lado, pela incorporacdo nos enunciados da autora do ideario da Escola Nova
(o qual procurava restringir o tempo dedicado a leitura oral na sala de aula e promover a
leitura silenciosa), e de outro, pela preservacdo no discurso de uma prética, o ler oralmente,
que ja integrava a historia da cultura escolar. Tendo em vista que a cultura escolar é formada
por um conjunto de praticas engendradas por coer¢bes pedagogicas e didaticas que
acompanham em permanéncia o ensino oferecido no interior da escola (cf. CHERVEL, 1998,
p. 7), ao reconhecer a leitura oralizada como vantajosa e ao fornecer uma técnica da leitura
oral, Magda Soares, assim como Antenor Nascentes, Silveira Bueno e Alberto de Oliveira,
dialoga com um elemento dessa cultura, promovendo a sua conservacao. Os enunciados sobre
a leitura em voz alta, presentes nos textos didaticos estudados desses autores brasileiros,
compdem um discurso pedagdgico de carater instrutivo, com orientagcdes metodoldgicas que
procuram direcionar as préaticas de ensino do professor de portugués. Por outro lado, 0s
enunciados dos pedagogistas da Escola Nova, como veremos mais adiante, compdem um
discurso pedagogico de carater mais cientifico, sustentando suas considera¢cfes sobre a leitura
em voz alta e silenciosa em embasamentos da psicologia, sociologia positivista e biologia,
ciéncias que se tornaram referéncia para a pedagogia a partir do final do século XIX e inicio
do XX.

A prética da leitura oral, recomendada em programas oficiais de ensino para a
disciplina Portugués desde 1858 até 1961, e sugerida nos livros escolares O idioma nacional
na escola secundaria, de Antenor Nascentes, Manual de califasia e arte de dizer, de Silveira
Bueno, Céu, terra e mar, de Alberto de Oliveira, e Portugués através de textos, de Magda
Soares, pode ter perdurado até os anos de 1970, conforme demonstram os estudos de Graziela
de Angelo (2011, p. 142-147). De acordo com a pesquisadora, que entrevistou professoras de
portugués atuantes nos decénios de 1950, 1960 e 1970, entre as atividades realizadas a partir
da leitura de textos, além do trabalho com vocabulario para tratar da significacéo das palavras,
dos exercicios de substituicdo de palavras sinébnimas e de analise sintética, figurava também a
leitura oral, segundo descrito pelas entrevistadas. Essa leitura oral relacionava-se
estreitamente ao que algumas professoras concebiam por interpretacdo de um texto; visto que
para elas, a “leitura correta”, feita de maneira “cuidadosa” em voz alta representava também a

“interpretagdo correta” do texto lido. Nesses depoimentos, apresenta-se uma concepgédo de
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leitura oralizada muito antiga que, como vimos anteriormente, parece estar presente em outros
momentos da histdria das préaticas e do ensino da leitura:

Uma entonagcdo errada

Compromete.

modifica

E.

e compromete o sentido do texto. De maneira que a leitura era uma leitura

cuidadosa.

Certo.

Eu os fazia voltar atras, caso eles tivessem interpretado mal, porque uma leitura
errada é uma interpretacdo errada (Profa. Quinita apud ANGELO, 2005, p. 147).

Levei pro lado da leitura correta [com énfase] interpretativa.

Interpretativa. E essa interpretacdo era feita através de questionamentos pra
eles ou ndo?

Eu acho que ndo. Acho que nunca questionei, apenas fiz a leitura correta que ja tinha
a interpretacdo correta (Profa. llka apud ANGELO, 2005, p. 147, grifos da autora).

Os discursos sobre as praticas de leitura na escola secundaria, produzidos por
professores secundaristas, em livros escolares de portugués, indiciam uma possivel
permanéncia da leitura em voz alta como um habito prevalente no secundario. A importancia
conferida a leitura oral nesse nivel de ensino pode estar relacionada as suas finalidades, que se
diferenciavam daquelas do primério. De acordo com Rosa Fatima de Souza (2008, p. 89) e
Maria Luisa Ribeiro (1992, p. 80-83), enquanto a escola publica primaria tinha sido concebida
como educacdo popular de carater utilitario, na transicdo do século XIX para 0 XX, e ter
iniciado a sua expansao ainda nesse periodo, a escola secundaria, até pelo menos a década de
1940, continuava atendendo a um pequeno grupo social, composto pelos filhos de familias da
oligarquia agraria, de industriais, de grandes comerciantes, de profissionais liberais ou da
incipiente classe média urbana. Nesse sentido, visto que a escola priméria urbana visava a
formacdo da classe trabalhadora da cidade, a pratica da leitura silenciosa na escola, segundo
0s pedagogistas da Escola Nova, habilitaria esses trabalhadores a uma apreensédo mais veloz
das informacdes escritas, cada vez mais crescentes na sociedade urbana brasileira do inicio do
século XX (VIDAL, 2011, p. 505, 508-509). Por outro lado, uma vez que a escola secundaria
voltava-se a uma pequena elite econdmica e intelectual, preparando seus filhos para o
ingresso nas faculdades de Direito, Medicina e Engenharia, esta se preocupava em oferecer-
Ihes estudos desinteressados para a aquisicdo de cultura geral (o que os elevava também em
distingdo social), conservando, assim, elementos da cultura escolar, como a leitura em voz

alta, sem que se estabelecessem relacfes entre a pratica escolar e 0 mundo do trabalho.
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1.3 Leitura expressiva: uma forma de apreciacdo da literatura

[...] Certos tipos de material de leitura como poesia,
descricOes interessantes, passagens comoventes, sé podem
ser plenamente apreciados, quando lidos em voz alta [...].
Maria de Lourdes Vieira (Revista de Educacdo, mar.
1941/jun. 1943, p. 57-58)

No século XIX e ainda nas primeiras décadas do século XX, a leitura expressiva — a
perfeita oralizacdo do texto, observando-se a pronuncia das palavras, a inflexdo da voz, a
pontuacdo e as pausas — era considerada como o modo mais adequado de ler um texto
literdrio. Apoiando-se na ideia de que esse modo de ler era capaz de promover uma plena
apreciacdo da literatura, essa pratica pode ser observada nas escolas primaria e secundaria, e
em certos grupos sociais letrados ou entre aqueles compostos por ouvintes adultos néo
alfabetizados ou com experiéncia restrita de escolarizacéo, durante esse periodo, no Brasil.

Na escola priméria, apesar das criticas da Escola Nova ao ensino da leitura em voz
alta, a oralizacdo do texto literario continuou a ser recomendada, inclusive, por pedagogos
comprometidos com o ideario escolanovista. Em artigo publicado em 1943, na Revista de
Educacdo, a professora Maria de Lourdes Vieira, ligada a Escola Nova, propunha que o
material a ser lido em voz alta na escola se restringisse ao literario, por considerar que “néo ¢é
todo material que conduz, por si mesmo, a uma boa leitura oral”: “Ndo se prestam para iSso
[leitura em voz alta] os assuntos de feicdo informativa, mas as passagens emocionantes,
trechos patéticos, dramaticos, humoristicos, descritivos, poéticos, dialogados etc.” (VIEIRA,
mar. 1941-jun. 1943, p. 57-58). A partir de testemunhos de memorialistas, podemos recuar até
o século XIX, no conhecimento da leitura em voz alta de texto literario praticada na escola
primaria brasileira. Ao recordar os tempos em que fora aluno da escola elementar,
aproximadamente em 1840, o escritor José de Alencar (1829-1877), em sua autobiografia
intelectual, menciona como aprendera de seu professor Januario a recitar “uma pagina de Frei
Francisco de Sdo Luis, ou uma ode do Padre Caldas, com correc¢do, nobreza, eloquéncia e

alma”:

Sabiamos pouco; mas esse pouco sabiamos bem. Aos onze anos ndo conhecia uma
s6 palavra de lingua estrangeira, nem aprendera mais do que as chamadas primeiras
letras.

Muitos meninos, porém, que nessa idade tagarelam em vérias linguas e ja babujam
nas ciéncias, ndo recitam uma pagina de Frei Francisco de Sdo Luis, ou uma ode do
Padre Caldas, com a correcédo, nobreza, eloquéncia e alma que Januério [0 professor]
sabia transmitir a seus alunos (ALENCAR, 2005, p. 24).
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O educador Paschoal Lemme (1904-1997), também em suas memorias, registra a
importancia que a leitura em voz alta, e principalmente a recitacdo de poesias, adquiria nas
aulas de lingua materna, durante o curso primario que frequentou, provavelmente entre 1911 e
1918. Segundo o autor, as leituras eram “estudadas em casa e ‘tomadas’ pelo professor, ou
perante a turma, num treino de desembaraco e boa dic¢do”; e as poesias, incluindo poemas
longos, como O melro, de Guerra Junqueira, O passaro cativo, de Olavo Bilac, O navio
negreiro, de Castro Alves, O | Juca Pirama, de Gongalves Dias, entre outros, eram

“rigorosamente memorizadas ¢ recitadas em aula, em verdadeiros torneios literarios”:

O que melhor recordo dessa época é justamente o que se refere a aprendizagem da
lingua materna [...]. Os verbos eram cuidadosamente memorizados em todas as suas
flexdes, regulares e irregulares; as copias, as leituras junto a mesa, estudadas em
casa ¢ “tomadas” pelo professor, ou perante a turma, num treino de desembarago e
boa dicco; as redacdes todas corrigidas e anotadas eram discutidas em aula; as
poesias, rigorosamente memorizadas e recitadas em aula, em verdadeiros torneios
literarios. Guardo bem viva na memoéria a lembranca desses recitativos, que
incluiam poemas bem longos, tais como O melro, de Guerra Junqueira; O passaro
cativo, de Olavo Bilac; O navio negreiro, de Castro Alves; O | Juca Pirama, de
Gongalves Dias, e tantos outros e também sonetos célebres, que até hoje, registrados
na memdaria, somos capazes de repetir quase sem erro (LEMME, 2004, v. I, p. 93).

Ha indicios de que a sobrevivéncia dessa préatica de leitura oral de textos pertencentes
a literatura ocorreu também na escola secundaria. Em uma palestra proferida por Antonio
Gongcalves da Silva, professor de portugués do antigo Liceu Nacional Rio Branco, intitulada
“Educacao estética — Gongalves Dias”, a qual foi posteriormente transcrita e publicada na
revista Educacdo, em abril de 1928, o professor mescla falas suas com a recitacdo de poesias
por seus alunos. Nos trechos em que h& comentérios sobre algumas dessas recitacdes, 0
palestrante descreve a interpretacdo, ou a leitura expressiva, que duas alunas realizaram dos
poemas do autor romantico. Nesses breves relatos, procura-se demonstrar como as leitoras
tinham sido capazes de transmitir o sentimento, a anglstia da alma feminina na poesia

“Marabd”, e o canto de “Cangao do Exilio™:

Na poesia “Maraba” [de Gongalves Dias] é admiravel a sensibilidade que revela.
Soluga uma alma feminina, angustiada, como no-la interpreta a menina Maria Lucia
(SILVA, 1928, p. 68).

A “Cangéo do Exilio” que a aluna Maslowa nos canta, deve ser can¢ao popular em
todo o Brasil e figurar no programa de canto de todas as nossas escolas (Ibid., p. 75).

Em Portugués através de textos, manual do professor para o curso ginasial, de 1969,
como vimos anteriormente, Magda Soares recomenda que, no caso de repartir a leitura de um
texto a um grupo de varios alunos, o professor considere que esse texto seja ficcional com
dialogos, de modo que cada aluno se encarregue da leitura das partes de um personagem e um

outro, das partes do narrador: “A leitura por varios alunos sé se justifica quando o texto é
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dialogado — neste caso, cada aluno assume o papel de um personagem, funcionando ainda um
aluno como narrador” (SOARES GUIMARAES, 1969, 7* ed., p. 44). No que concerne a
poesia, Magda Soares (1969, p. 80-81) sugere, em trecho também ja citado, que se faca
primeiramente uma “leitura expressiva do poema pelo professor, enquanto os alunos ouvem,
com os livros fechados”; seguida de uma “leitura silenciosa pelos alunos”; podendo ocorrer ao
final uma “discussdo oral através de perguntas que levem o aluno a perceber e sentir a
mensagem poética” (Ibid., p. 81). Visto que a funcdo primordial da poesia, para a autora, €
sensibilizar os alunos, as perguntas de compreensdo podem, por vezes, ser dispensadas.
Considerando-se que o ritmo e 0 som sdo elementos importantes na construcdo do poema, a
leitura oral torna-se entdo, de acordo com o manual mencionado, quase indispensavel para

essa forma literaria, e a declamacédo em coro se apresenta como um recurso a ser utilizado:

Talvez a melhor maneira de levar os alunos a perceber e sentir a mensagem poética
seria a seguinte:

a) leitura expressiva do poema pelo professor, enquanto os alunos ouvem, com
os livros fechados;
b) leitura silenciosa do poema pelos alunos;

c) discussdo oral através de perguntas que levem o aluno a perceber e sentir a
mensagem poética .

Pode as vezes o professor realizar apenas as atividades a) e b) acima; lembramos,
porém que a leitura oral é quase indispensavel quando se trata de poema, em que tdo
importantes sdo os elementos ritmo e som.

Pode ainda o professor organizar a declamagdo em coro de certos poemas que
melhor se adaptem a isso (Competicdo, de Cassiano Ricardo, Preparacdo para a
morte, de Manuel Bandeira, Nota Social, de Carlos Drummond de Andrade). O coro
falado é um excelente processo para desenvolvimento da capacidade de percepgao
de ritmo e som, além de muito colaborar na apreciacdo da mensagem poética
(SOARES GUIMARAES, 1969, 72 ed., p. 80-81).

No ambiente doméstico, durante o século XIX e as primeiras décadas do século XX,
em grupos familiares mais abastados da sociedade e, por conseguinte, com alto nivel de
letramento, as sessdes de leitura em voz alta de obras literarias eram um acontecimento
corriqueiro. Novamente em sua autobiografia intelectual, José de Alencar relata uma ocasido
em que “lia com expressdo uma das paginas mais comoventes” da biblioteca da familia, aos
onze anos de idade, para a sua mae, sua tia D. Florinda e algumas de suas amigas, reunidas
em uma sala de visitas da casa, e como essa leitura tinha sido capaz de comover as ouvintes,

fazendo-lhes chorar:

N&o havendo visitas de cerim6nia, sentava-se minha boa mée e sua irm& D. Florinda
com 0s amigos que pareciam, ao redor de uma mesa redonda de jacarand, no centro
da qual havia um candeeiro.

Minha mée e minha tia se ocupavam com trabalhos de costura, e as amigas para ndo
ficarem ociosas as ajudavam. Dados 0s primeiros momentos a conversagdo, passava-
se a leitura e era eu chamado ao lugar de honra.

Muitas vezes, confesso, essa honra me arrancava bem a contragosto de um sono
comegado ou de um foguedo querido; ja naquela idade [aos onzes anos] a reputagédo
é um fardo e bem pesado.
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Lia-se até a hora do cha, e topicos havia tdo interessantes que eu era obrigado a
repeticdo. Compensavam esse excesso, as pausas para dar lugar as expansdes do
auditorio, o qual desfazia-se em recrimina¢des contra algum mau personagem, ou
acompanhava de seus votos e simpatias o0 her6i perseguido.

Uma noite, daquelas em que eu estava mais possuido do livro, lia com expressdo
uma das paginas mais comoventes da nossa biblioteca. As senhoras, de cabeca
baixa, levavam o lengo ao rosto, e poucos momentos depois ndo puderam conter 0s
solucos que rompiam-lhes o seio.

Com a voz afogada pela comogdo e a vista empanada pelas lagrimas, eu também
cerrando ao peito o livro aberto, disparei em pranto e respondia com palavras de
consolo as lamentagdes de minha mée e suas amigas (ALENCAR, 2005, p. 27-28).

Rachel de Queiroz (1910-2003) é outra escritora que também relata ter participado de
sessOes de leitura em voz alta de obras literarias, juntamente com seus familiares. Em sua
autobiografia (escrita em conjunto com sua irmd Maria Luiza de Queiroz), a escritora
relembra as ocasides em que seu pai e sua méde liam em voz alta para ela ouvir, quando era
ainda adolescente, por volta dos anos de 1920; e como seus pais omitiam as passagens
licenciosas do romancista portugués Eca de Queiroz, por exemplo, “disfar¢ando e pulando os

pedagos escabrosos”:

Nunca fiz e nunca me interessei por curso superior. Embora na minha época ja
houvesse mulheres formadas, médicas, juizas, eu era a total autodidata. Toda a
escolaridade que tive foi de junho de 1921 a novembro de 1925. Contudo eu lia
muito. Mamé@e tinha uma biblioteca muito boa e tanto ela quanto papai me
orientavam nas leituras. Quando eu era adolescente, eles liam para eu ouvir, faziam
mesmo sessdes de leitura; e quando chegavam os pedacos mais escabrosos, de Ega,
por exemplo, discretamente pulavam e disfarcavam. N&o queriam me privar da
leitura, mas naquele tempo uma mocga ndo podia ler cena de sexo. N&o se usava, era
um escéndalo dos diabos. Isso eles conseguiram manter até eu comecar a escrever.
Me lembro de que quando escrevi Jodo Miguel foi uma mulher 14 em casa dizer a
mamde: “Clotilde, vocé nao acha que Jodo Miguel tem cenas muito cruas para
Rachelzinha ter escrito?” E mamae: “Pois ¢, se ndo fosse ela que tivesse escrito
essas cenas eu ndo deixaria que ela lesse...” Mamae falou de gozagdo, mas a mulher
saiu muito consolada (QUEIROZ, 1998, p. 30).

Além do ambiente doméstico, a leitura expressiva podia ocorrer também em circulos
estudantis e em espetaculos teatrais. Ndo s6 José de Alencar lia novelas em voz alta para as
mulheres da sua familia, como também a sua obra O Guarani, em formato de folhetim, era
lida oralmente por estudantes em S&o Paulo, “os quais se reuniam numa republica, em que
houvesse qualquer feliz assinante do Diario do Rio, para ouvirem boquiabertos e sacudidos
[...] a leitura feita em voz alta por algum deles, que tivesse 6rgdo mais forte”, conforme
relatado pelo Visconde de Taunay, o autor de Inocéncia, citado por Magalhdes Junior (1977,
p. 79-80):

O Rio de janeiro, para assim dizer, lia O Guarani e seguia comovido e enleiado o0s
amores tdo puros e discretos de Ceci e Peri e com estremecida simpatia
acompanhava, no meio dos perigos e ardis dos selvagens, a sorte véria e periclitante
dos principais personagens do romance, vasado nos moldes do indianismo de
Chateaubriand e Fenimore Cooper, mas cujo estilo é tdo caloroso, opulento, sempre
terso, sem desfalecimento e como que perfumado pelas flores exoticas das nossas
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virgens e luxuriantes florestas. Quando a S&o Paulo chegava o correio, com muitos
dias de intervalo, entdo reuniam-se muitos e muitos estudantes numa republica, em
que houvesse qualquer feliz assinante do Diario do Rio, para ouvirem boquiabertos e
sacudidos, de vez em quando, por elétrico frémito, a leitura feita em voz alta por
algum deles, que tivesse 6rgdo mais forte. E o jornal era depois disputado com
impaciéncia e, pelas ruas, se viam agrupamentos em torno dos fumegantes lampedes
das iluminacdes publica de outrora — ainda ouvintes a cercarem avidos qualquer
improvisado leitor (Visconde de Taunay apud MAGALHAES JUNIOR, 1977, p 79-
80).

A leitura expressiva de novelas e romances, como forma de entretenimento, era
praticada na Europa e nos Estados Unidos da América, no século XIX, ainda que a leitura
silenciosa ja tivesse se tornado um habito usual a partir do seculo XVI. Durante o século XIX,
temos o que Manguel (1999, p. 288) denominou de “idade de ouro da leitura pelos autores”.
Segundo o historiador, essas leituras eram de dois tipos: “para os amigos, a fim de polir o
texto final e avaliar o efeito de sua ficgdo sobre o publico, e leituras publicas, apresentacdes
pelas quais o autor ficaria famoso mais tarde” (MANGUEL, 1999, p. 288). Na Inglaterra, uma
grande figura foi Charles Dickens que, em 1867, levou a ideia também aos Estados Unidos da
América (TWAIN, 2000, p. 228). Em sua autobiografia, o escritor norte americano Mark
Twain (1835-1910), descreve uma leitura feita por Dickens no Steinway Hall, em dezembro

daquele ano:

Ele [Dickens] lia as passagens mais intensas com grande entusiasmo e animacéo,
dando um efeito comovente. Isso significa que ndo somente lia, mas também
representava. Sua leitura da cena da tempestade, na qual Steerforth perdeu a vida,
era tdo vivaz e tdo plena de energia, que era como se os fundamentos da casa
tivessem sido arrancados, por assim dizer (TWAIN, 2000, p. 229).

Nos teatros frequentados pelas classes sociais mais abastadas, no Brasil dos anos de
1930, a declamacdo de poesias era realizada principalmente por mulheres (atrizes ou
poetisas), como nos informa Rachel de Queiroz em suas memorias. A0 narrar um
acontecimento em que assistira a um recital, a época, a romancista comenta que “nesse tempo
era moda declamar”, e que “mulheres que saiam fazendo recitais pelo Brasil todo [...] eram
verdadeiras rainhas dos saldes”; visto que “toda poetisa era também declamadora” (RACHEL
DE QUEIROZ, 1998, p. 29):

A chegada de companhia de teatro numa cidade pequena, como a Fortaleza daquele
tempo [1930], era um acontecimento. As familias faziam assinaturas para toda a
temporada. Nés, 14 em casa, também. Mas durante os espetaculos, em vez de ficar
com minha familia na plateia, a rapaziada do Liceu e as mocgas da Escola Normal
faziam um ‘trono’ para mim na ‘torrinha’ e eu ficava com eles. Lembro de uma vaia
que demos em Maria Sabina, declamadora, vaia comandada por mim. Ela com um
vestido branco, de mangas perdidas, declamando um negocio sobre o vento que
dizia assim: “...e o vento faz uuuu...” Nesse tempo era moda declamar. Mulheres que
saiam fazendo recitais pelo Brasil todo — Margarida Lopes, Angela Vargas — eram
verdadeiras rainhas dos salGes. Toda poetisa era também declamadora. E Maria
Sabina era uma das estrelas do oficio. Sei que toda vez que ela fazia ‘vuuuu’ a gente,
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la de cima, prolongava o ‘uuuu’, numa vaia. Foi o maior escandalo (RACHEL DE
QUEIROZ, 1998, p. 29).

Os recitais no Brasil tinham tido o seu auge durante a segunda metade do século XIX,
no Rio de Janeiro. Nos salGes literarios da cidade, reuniam-se representantes da alta sociedade
carioca para ouvir/tocar piano, ler/ouvir poesia e conversar sobre temas de seu interesse. No
romance Senhora, de José de Alencar, escrito em 1875, temos um breve retrato desses locais
de divertimento, assim como de seus frequentadores: “Ha anos raiou no céu fluminense uma
nova estrela. Desde 0 momento de sua ascensao ninguém lhe disputou o cetro; foi proclamada
a rainha dos salGes. Tornou-se a deusa dos bailes; a musa dos poetas e o idolo dos noivos em
disponibilidade. Era rica e formosa” (ALENCAR, 1983, p. 13). Em uma carta enderecada a
sua irmd, em 08 de fevereiro de 1882, a preceptora alema Ina von Binzer, entdo residente na
cidade carioca, ao descrever as artes praticadas no Brasil, chama a atencdo de sua
interlocutora para a pouca inclinagcdo dos brasileiros para as artes plasticas, e observa serem
estes mais afeitos as artes declamatdrias e a mdsica, principalmente a italiana e as operetas

francesas:

[...]. Em geral, nota-se porém a pouca inclina¢do dos brasileiros para as artes
plasticas, 0 que ndo se deve estranhar, visto demonstrarem muito maior atracdo pelas
artes declamatdrias, mais de acordo com o seu temperamento. O brasileiro é orador
nato: declama quando fala uma frase mais longa e todos adoram a musica,
principalmente a italiana, além de operetas francesas — e Meyerbeer (BINZER,
1994, p. 77).

Segundo Antonio Candido (2007, p. 467-469), a partir da década de 1850, a poesia
romantica brasileira “principia a triunfar nos saldes, de maos dadas com a musica”, de modo
que esse gosto do publico, que relacionava literatura e musica, passa a influenciar a propria
criacdo literaria do periodo:

N&o esquecamos, porém, que este € também o momento em que a poesia romantica
principia a triunfar nos salfes, de méos dadas com a musica. Tempos de recitativos
que divulgaram e tornaram queridos 0s poemas dessa geracdo, formando um tipo de
publico que influiu nos ritmos e no prdprio espirito da poesia, dela requerendo
inflexdes de ternura e imagens acessiveis; favorecendo, numa palavra, o patético e a
pieguice que marcam grande parte da convencdo romantica (CANDIDO, 2007, p.
467).

Para além dos saldes, no Rio de Janeiro do fim do século XIX e comego do XX,
conforme Silvia Cristina Martins Souza (2015, p. 585), liam-se em voz alta ou cantavam-se
poesias de um género menor — as quais eram escritas por individuos que tinham tido acesso a
pouca ou nenhuma educacao formal —, em outros “espagos de sociabilidade, tais como ruas,
botequins, casas de pastos, corticos e serestas, ou em locais de convivéncia forcada, como as

cadeias”. Ainda nas primeiras décadas do século XX, registra-se a leitura oralizada de poesia
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em grupos sociais de outras regides do Brasil, como Pernambuco, os quais eram compostos de
ouvintes adultos ndo alfabetizados ou com experiéncia restrita de escolarizagdo, devido
principalmente a baixa oferta de educacgéo publica na localidade em que viviam. Ao pesquisar
sobre a prética de leitura de cordéis no estado nordestino, durante os anos de 1930 e 1950, por
meio de entrevistas feitas com leitores/ouvintes que vivenciaram essa pratica, Ana Maria de

Oliveira Galvéo (2007, p. 91) descreve:

Comprados ou tomados de empréstimo, os folhetos eram lidos pelo vendedor ainda
nas feiras e, posteriormente, em reuni®es coletivas, onde ocorriam, em muitos casos,
narracfes de contos e cantorias. Os poemas eram lidos, principalmente, de maneira
intensiva — ou seja, um mesmo folheto era lido diversas vezes pela mesma pessoa
e/ou pelo mesmo grupo — e a memorizagdo, facilitada pela propria estrutura narrativa
e formal dos poemas, era considerada, pelos leitores/ouvintes, fundamental nos
processos de apropriagéo das leituras (GALVAOQ, 2007, p. 91).

De acordo com a pesquisadora, ainda que o cordel, naguele momento, fosse
considerado como uma subliteratura no ambito dos estudos literérios, para 0s entrevistados, a
leitura e/ou audigdo desse tipo de impresso relacionavam-se a experiéncia provocada pela
literatura, estando associadas, na maior parte dos casos, ao lazer: “A dimensdo estética e
literdria das histérias, ou seja, o fato de os poemas provocarem prazer e emocao, aparece
como o ponto principal para a maior fruicdo do objeto de leitura” (GALVAO, 2007, p. 91-92).
Na leitura dos folhetos, realizada em feiras ou reunides coletivas que ajuntavam os vizinhos
de uma determinada localidade, eram consideradas importantes as competéncias de leitura
daquele que lia em voz alta para os demais, tais como “saber manter o ritmo e destacar bem
algumas frases e palavras”. Desse modo, assevera a autora que, “além de a historia ser
‘bonita’, seu leitor deveria ter habilidades especificas para que os demais desfrutassem de sua
leitura da maneira mais prazerosa possivel” (GALVAO, 2007, p. 92).

A histdria das praticas de leitura e escrita, no Ocidente, indica que a leitura oralizada
demonstrava uma forte interacdo entre escrita literéria e leitura. No mundo greco-romano, as
formas literarias eram dominadas pela retorica, por isso, exigiam “uma leitura expressiva,
modulada por tons e cadéncias de voz conforme o género do texto e os pretendidos efeitos de
estilo” (CAVALLO, 2002, p. 80). Durante o século XIX, e ainda nas primeiras décadas do
século XX, esse tipo de leitura continuou a ser praticado na Europa, Estados Unidos da
América e Brasil, conforme atestam testemunhos de memorialistas, como os dos escritores
Mark Twain, José de Alencar e Rachel de Queiroz, assim como pesquisas realizadas por
Silvia Cristina Martins Souza (2015) e Ana Maria de Oliveira Galvao (2007). Como forma de
entretenimento, o habito de ler oralmente de modo expressivo ocorria em grupos familiares,

circulos estudantis, espetaculos teatrais, em feiras ou reunides que ajuntavam ouvintes/leitores
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néo alfabetizados ou com experiéncia restrita de escolarizagdo, ou ainda em outros espagos de
sociabilidade, como ruas, botequins, casas de pastos, corticos e serestas, ou mesmo nas
cadeias. Nas escolas priméria e secundaria, ha indicios de que a leitura expressiva permaneceu
como o modo mais adequado de ler um texto literario, por se acreditar que essa forma de
leitura possibilitava a plena apreciacdo da literatura, até pelo menos a década de 1960,
conforme registros autobiograficos de José de Alencar e Paschoal Lemme, e de acordo com o
que nos é apresentado em artigos veiculados na Revista de Educacgao entre 1928 e 1943, e no
manual do professor Portugués através de textos, de Magda Soares, cuja primeira edi¢do é de
1966. Assim, o ensino da leitura em voz alta de textos pertencentes ao ambito da literatura na
escola parece estabelecer uma relagdo com préticas sociais de leitura expressiva empreendidas

no periodo.

1.4 Leitura oralizada: as criticas da Escola Nova

Ler para si préprio € um meio de enriquecer e recrear 0
espirito; ler para outrem é também um meio de
proporcionar prazer e difundir cultura, desde que isso se
faca com a habilidade que a escola cumpre desenvolver.
José Santana de Castro (Revista de Educagdo, jan./jun.
1944, p. 155)

Entre as décadas de 1920 e 1940, a Revista de Educacéo publicou uma série de artigos
sobre o ensino da leitura na escola primaria. Alguns desses textos, escritos por pedagogistas
ligados a Escola Nova, desferiam criticas & maneira como a leitura oral era ensinada, e ao
tempo de estudo, considerado demasiado, que se dedicava a ela na escola. Acreditando que a
leitura oral poderia ser puramente mecénica, ou seja, desprovida de compreensdo, 0S
escolanovistas passam entdo a apresentar sugestdes de planos de ensino, em que se
privilegiasse mais a leitura silenciosa e, em menor grau, a oralizagéo do texto.

No artigo “Principais reformas modernas no ensino da leitura”, veiculado
primeiramente no Boletim da Unido Pan-Americana, e republicado em portugués em junho de
1929 na Revista de Educacdo®’, William S. Gray, professor de Educacdo da Universidade de

Chicago, critica a leitura oral. Argumenta o autor que a leitura em voz alta abrange somente

Y 0 artigo de William S. Gray integrou o dossié “O ensino da leitura”, do qual fizeram parte também o0s
seguintes textos: “A leitura no primeiro grau”, de Gertrudes T. Shipley, inspetora de escolas primarias em
Baltimore; “A leitura de livros no primeiro grau”, de Marjorie Hardy, professora da escola elementar da
Universidade de Chicago; “O ensino da leitura no segundo grau”, de Eva E. Gerstmeyer, inspetora das escolas
publicas de Baltimore; “A leitura nos graus intermediarios”, de Mary A. Adams, inspetora das escolas publicas
de Baltimore. A traducdo e a divulgacdo de textos estrangeiros na Revista de Educagdo indicam uma estratégia
de persuasao, que procurava apresentar ao seu publico leitor as teorias mais adiantadas sobre o ensino da leitura.
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um campo limitado, por ndo atender as exigéncias sociais da vida moderna a que o individuo
é requerido, restringindo-se, assim, a trés objetivos apenas: “a posse completa da mecénica da
leitura, a formacdo de habitos de boa leitura oral e o cultivo da apreciacdo da literatura”
(GRAY, 1929, p. 272). Essas criticas persistem, em novos textos que serdo editados na
revista, até 1944. Em dezembro daquele ano, Olga Strehineek elabora o ensaio intitulado “A
psicologia da leitura e suas consequéncias educacionais”. Nesse texto, a entdo ex-assistente de
Psicologia do extinto Instituto de Educacao de Séo Paulo, sustenta que, ao se relacionar a arte
da oratoria, e ao priorizar o trabalho com textos literarios, na escola, a leitura em voz alta
deveria entdo ceder lugar a arte de ler (em siléncio) materiais mais diversificados, como
livros, revistas cientificas e jornais, tidos pela autora como repositérios dos conhecimentos e
descobertas humanas (STREHLNEEK, 1944, p. 104). Um ano antes, em 1943, escrevia a
professora adjunta do grupo escolar Dr. Cardoso de Almeida, de Botucatu, Maria de Lourdes
Vieira, no artigo “O ensino da leitura nas classes adiantadas”, que a pratica excessiva da
leitura oral, a fim de levar a “posse completa da mecénica da leitura”, ou seja, 0 dominio
perfeito da pronunciacdo do texto, pausas e inflexdes da voz, poderia ser prejudicial. Para
Maria de Lourdes Vieira — que apoia seus argumentos em experiéncias de investigadores da
psicologia experimental, as quais considera “seguras” —, estando a atencdo do leitor
concentrada na emissdo dos sons, Seu pensamento tenderia a ndo interpretar
convenientemente o sentido do texto, diminuindo o nivel de compreensdo (VIEIRA, mar.
1941-jun. 1943, p. 58).

O exame dos cursos de estudo em uso ha 20 anos atras mostra claramente que o
ensino da leitura daquele tempo era dominado pela busca de trés objetivos a saber, a
posse completa da mecanica da leitura, a formag&o de habitos de boa leitura oral e 0
cultivo da apreciacdo da literatura. Embora valiosos em si mesmos visam estes
objetivos primariamente o desenvolvimento de certos habitos fundamentais de
leitura e o estimulo da leitura em um campo um tanto limitado (GRAY, 1929, p.
272).

A arte da oratoria cedeu a arte de ler. Os livros, as revistas cientificas e os jornais
tornaram-se os armazéns de todos os conhecimentos e descobertas da raga humana.
A pégina impressa é, muitas vezes, a Unica estrada para a aquisi¢cdo do conhecimento
(STREHLNEEK, 1944, p. 104).

Experiéncias seguras vieram, no entanto, provar de modo concludente que o excesso
de leitura oral, implica no decréscimo da compreensdo, porquanto a atengdo,
polarizada quase que exclusivamente no proferimento da palavra, ndo pode atender
convenientemente a interpretagdo do pensamento. O excesso de leitura oral “forma e
fixa hébitos de pronunciagdo e articulacdo lenta e laboriosa, que muitos
investigadores alegam ser quase totalmente ruinosos para a formacgdo dos habitos
contrarios de leitura silenciosa, refletida, rapida e efetiva” (VIEIRA, mar. 1941-jun.
1943, p. 58).
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Esses e outros textos veiculados na Revista de Educacéo entre 1929 e 1944 indicam
uma nova concepgéo de leitura e de seu ensino, que parece ter sido elaborada no &mbito da
Escola Nova. Enguanto os professores secundaristas Antenor Nascentes e Silveira Bueno, em
seus respectivos livros escolares O idioma nacional na escola secundaria e Manual de
califasia e arte de dizer, produzidos na década de 1930 — periodo quase concomitante a
publicacdo dos artigos em que os escolanovistas expdem 0s seus argumentos na revista —,
enfatizam a parte mecanica da leitura em voz alta, por acreditarem que na pronunciagdo
correta do texto seria transmitido também o seu sentido, os educadores escolanovistas, por
influéncia da psicologia, colocam maior acento no aspecto psicoldgico ou racional da leitura,
o0 qual, segundo a sua concepcao, seria responsavel pela compreensdo do lido. Estabelece-se,
assim, entre 0s escolanovistas, uma definicdo de leitura em voz alta como sendo “um
complexo de atividades psicofisicas, que abrange, de um lado, o ajustamento 6culo-vocal, e,
de outro, as atividades mentais necessarias para a interpretacdo dos simbolos visuais™; na qual
0 Ultimo aspecto é preponderante (STREHLNEEK, 1944, p. 106-107). Afirma-se ainda que
“enquanto os movimentos musculares e a vocalizacdo constituem a mecanica da leitura e sdo
de grande importancia pedagogica, 0s processos psicolégicos da leitura sdo, sem davida
alguma, os mais importantes” (STREHLNEEK, 1944, p. 112). Para os pedagogistas M&ximo
de Moura Santos, assistente técnico do Departamento de Educacdo de Sao Paulo, que escreve
0 artigo “Ensinar a ler” (1944), e Rafael Grisi, professor-chefe da secdo de Educagdo da
Escola Normal Livre anexa ao Colégio Santa Inés, de Sdo Paulo, autor do texto “O ensino da
leitura: o método e a cartilha” (1944), uma vez determinados esses dois aspectos da leitura em
voz alta, 0 mecanico e o racional, poderia entdo haver diferencas entre “pseudoleitura” e
“verdadeira leitura”. A primeira corresponderia apenas a0 ato ou habilidade de reagir, por
meio de certos sons vocais, ao estimulo visual do sistema de simbolos alfabéticos, sem que
houvesse reacdo com ideias, pensamentos e inteligéncia. Essa forma de leitura mecanica seria
dirigida por um “automatismo psicoldgico” ou “reflexos condicionados”. A segunda, por se
atentar mais aos movimentos do pensamento diante dos estimulos graficos do que a emissédo
dos sons orais, é identificada como o “ato inteligente de reagir com ideias” ou “leitura

consciente”:

A leitura oferece dois aspectos distintos, que devem coexistir para que ela mereca o
nome: 0 mecanico e o racional.

O aspecto mecénico consiste em ir emitindo os sons representados pelas letras,
isoladas ou combinadas nas silabas, aquelas em palavras e estas em sentencas
simples ou compostas, obedecendo aos sinais diacriticos e de pontuacao.

O aspecto racional consiste na compreensdo exata do que é lido (SANTOS, 1943, p.
20).
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Leitura é a palavra que tem, ao menos, duas significagdes usuais e distintas.

A — Designa-se por leitura o ato ou habilidade de reagir, por meio de certos sons ao
estimulo visual do sistema de simbolos alfabéticos. Neste caso, a leitura consiste no
dominio de um laco de correspondéncia, mais ou menos convencional, entre
fonemas e sinais graficos e é possivel ensinar-se alguém a “ler” numa lingua
desconhecida. [...].

Essa leitura apela apenas para o “automatismo psicologico” e, em seu substractum,
ndo ¢ mais do que uma “cadeia” de “reflexos condicionados”, consequentes a um
treino de puro adestramento mecénico. [...].

E duvidoso, porém, que tal operacao constitua verdadeira leitura; podera ser, quando
muito, alfabetizag&o, ou, se se preferir, leitura formal, pseudoleitura. [...].

B — A segunda acepgdo da palavra leitura identifica-se com o ato inteligente de
reagir com ideias — e acessoriamente com sons orais — ao estimulo visual (ou tétil,
no caso dos cegos) do simbolismo alfabético. Ler é aqui, em esséncia, pensar em
face de estimulos graficos, reagir com inteligéncia. Esta ¢ a leitura verdadeira. [...]
Conclusdes

1.a) A leitura consciente sob suas formas silenciosa e oral — e de preferéncia sob a
primeira — € a que deve ser cultivada na escola, desde as primeiras aulas, abolindo-se
todo exercicio de leitura puramente mecanica. [...] (GRISI, 1944, p. 45-56).

Dessa forma, a recomendacdo dos pedagogistas da Escola Nova ao professor primario
era a de que este deveria privilegiar a “verdadeira leitura”, e abolir todo exercicio de leitura
mecanica, dando preferéncia, por vezes, aos exercicios de leitura silenciosa. Embora a leitura
silenciosa fosse considerada superior a leitura em voz alta, pelos escolanovistas, por se tratar
de um tipo de leitura que possibilitaria uma melhor compreensdo do texto lido, uma leitura
oral “inteligente” ou “consciente” continua a ser recomendada por esses mesmos educadores.
Entre as razbes para isso, conforme José Santana de Castro, diretor do grupo escolar de
Itagacaba, de Cruzeiro, em seu artigo “A leitura na escola primaria” (1944), esta o fato de a
leitura oralizada constituir um importante meio de proporcionar prazer e difundir cultura,
além de ser capaz de influir no desenvolvimento da linguagem oral:

Esta [a leitura], quando oral, deve ser aprimorada pela dicgdo, pontuacdo e
modulacdo apropriada, influindo notavelmente na linguagem, que é um valioso
instrumento da vida de relago.

Quem sabe externar as suas ideias e sentimentos com clareza, propriedade e
precisdo, o faz com prazer e interesse para os que ouvem, quando [isso ocorre]
atraves de uma voz bem timbrada, ritmica e harmoniosa (CASTRO, 1944, p. 155).

Nos Programas das Escolas do Distrito Federal, os quais tinham sido elaborados
durante a reforma da Instrucdo Publica do Rio de Janeiro, liderada por Fernando de Azevedo,
entusiasta e divulgador do ideario da Escola Nova, a leitura em voz alta aparece ainda
relacionada a habilidades a serem desenvolvidas tanto no leitor quanto no ouvinte: “[...] a
pessoa que faz leitura em voz alta habitua-se a enfrentar o auditorio, aprende a dominar-se e a
tornar-se desembaracgada; os que estdo ouvindo aprendem a escutar, a comparar € a escolher”
(RIO DE JANEIRO, Programas das Escolas do Distrito Federal apud REVISTA DE
EDUCACAO, dez. 1934, p. 295). De acordo com o documento, devido & importancia da
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leitura oral, caberia a escola exercitar, de forma apropriada, esse modo de ler: “De tal sorte,
dado o alcance social da leitura falada, a escola tem o dever de aperfeicoar essa forma de
leitura” (p. 295).

Consoantes a tais recomendacdes, sdo publicados, também na Revista de Educacéo,
artigos que apresentam planos para o ensino da leitura, com métodos e fases, 0s quais
deveriam ser aplicados pelo professor repetidamente ao longo de todos os anos da escola
primaria. Assim, a educadora Leontina Silva Bush, apresenta no artigo “Sugestdoes de planos
para o ensino de leitura”, de setembro de 1934, “um plano metodizando suas fases, segundo
0S objetivos visados: ler com compreensdo, treinar o desembarago, imprimir naturalidade e
rapidez a leitura” (BUSCH, set. 1934, p. 53). Ao incluir, entre os objetivos do ensino da
leitura, “ler com compreensdo”, a autora lida com a ideia, sustentada pelos escolanovistas, de
que pode existir uma leitura oral puramente mecanica, na qual ndo se chega a compreender 0s
sentidos do texto lido. E a fim de ndo incorrer nesse erro, segundo o plano de Bush, as quatro
primeiras fases se preocupariam com a compreensdo, e apenas a Ultima seria dedicada a
oralizacdo. A leitura oral, ao ocupar a quinta fase, constituiria entdo o ultimo ponto de quatro
fases anteriores, formadas, por sua vez, de leitura modelar pelo professor, leitura silenciosa

pelos alunos, discussdo, comentério e interpretacdo pela classe do trecho lido:

1) leitura global da licdo pelo professor, enquanto as criangcas ouvem de livro
fechado; 2) leitura silenciosa pela classe; 3) arguicdo da classe para a reproducéo do
assunto e devido comentario; 4) leitura, pelo professor ou por alunos, de trechos da
licdo, registrando cada um no quadro negro palavras e expressdes de sentido
desconhecido [...], e interpretacdo por trechos ou paragrafos; 5) leitura pelos alunos,
sem interrupgdo, exceto para corrigir defeitos de prondncia, de pausas, inflex6es
defeituosas e altura insuficiente da voz.

[.]

Na primeira fase, as criancas ouvindo a leitura modelar pelo mestre, apanham com
relativa precisdo o assunto da licdo no seu aspecto total. Na segunda fase, lendo
silenciosamente, a classe vai recordando o que ouviu. Na terceira fase, pelo
interrogatério do professor, as criancas respondendo revivem as passagens da
historieta e exercitam o senso critico pelo comentério de atitudes de personagens ou
de fatos. Na quarta fase, a explicagdo e o emprego de vocéabulos e expressfes nao
familiares aos alunos concorrem para melhor interpretacdo dos trechos e
enriquecimento do vocabulario da classe. Nessas quatro fases o objetivo colimado é
a leitura verdadeiramente compreendida. Na Ultima fase, objetiva-se a parte
mecanica e estética da leitura, ou seja, 0 desembaraco e a naturalidade (BUSCH, set.
1934, p. 53).

As fases do ensino da leitura, sugeridas por Leontina Silva Bush, se assemelham ao
que os educadores Antenor Erveu Bettarello e Lazaro Ferraz de Camargo, no artigo “Leitura”,
publicado exatamente um ano antes do de Bush, denominaram de aula preparatdria, aula de
leitura corrente e aula de leitura expressiva: “Podemos, pois, dividir a aula de leitura, nessas

classes [primarias do segundo, terceiro e quarto graus], em aula preparatéria, em que se fara
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trabalho de sinonimia e prosodia; aula de leitura corrente, para estudo dos sinais e inflexdes;
e finalmente aula de leitura expressiva (BETTARELLO e CAMARGO, 1933, p. 24-25,
grifos dos autores). Acrescentam ainda estes educadores que “ler com expressao é ler
compreendendo” (p. 25). Assim como Leontina Silva Bush, Bettarello e Camargo acreditam
ser o Gltimo ponto da aula de leitura a leitura expressiva com plena compreensdo do texto
oralizado. De acordo com estes dois Ultimos autores, a expressdo correta, em harmonia com
0s sentimentos manifestados no texto, fluiria naturalmente, quando compreendidas as palavras
e interpretado claramente o pensamento do autor. Por esse motivo, é que o professor deveria
entdo ler para servir de modelo e, por meio de conversacdes, fazer perguntas a classe sobre o

trecho lido:

A LEITURA NAS CLASSES DO SEGUNDO, TERCEIRO E QUARTO
GRAUS™

E essencial que nos certifiquemos que nfo ha dificuldades na leitura de uma
licdo. Se as houver, devemos insistir sobre elas, até vencé-las. Podem elas
consistir em palavras de pronuncia dificil, ora pela sua extenséo, ora pela sua
estrutura, j& [sic.] pela sua acentuacdo. Vencida a dificuldade,
determinaremos uma leitura corrente, atendendo aos sinais e inflexdes. So
apos esta € que vira a leitura expressiva. [...]

Nas aulas de leitura corrente em que se fazem pausas e inflexGes marcadas
pelos simbolos gréficos, é necessario que se evite a propagacdo do ler
cantado. Outro defeito na leitura estd na sua monotonia. E um defeito
abominavel, que deve ser corrigido, exigindo-se que a leitura se assemelhe a
uma conversacdo. Uma frase, quando cantada, deve ser pronunciada pelo
aluno com o livro fechado, como se a relatara da sua colheita e, em seguida,
olhando-a no livro, repeti-la com a mesma naturalidade.

Compreendida as palavras, interpretado claramente o pensamento do autor,
flui naturalmente a expressdo correta, em harmonia com 0s sentimentos
manifestados. O mestre deve desenvolver o que Ihe for possivel nas criangas,
por meio de conversagdes e perguntas apropriadas. E deve ler, para servir de
modelo, quando os alunos tenham dado o quanto possam, ndo se expondo
que o imitem sem o compreenderem (BETTARELLO e CAMARGO, 1933,
p. 24-25).

Recuando novamente até 1929, temos no impresso pedagogico o artigo “O ensino da
leitura no segundo grau”, da pedagogista Eva E. Gerstmeyer, inspetora das escolas publicas
de Baltimore, em que os métodos de ensino da leitura apresentados por Bush, Bettarello e
Camargo, ja apareciam assinalados; de modo que as praticas defendidas por esses trés
educadores brasileiros se mostram como uma continuagéo daquelas anteriormente defendidas
pela educadora norte-americana. Para Gerstmeyer, sendo precedida pela leitura silenciosa,
pela leitura corrente e por uma espécie de leitura explicada ou comentada, a leitura expressiva
constituiria a forma perfeita da leitura oralizada, cujo objetivo seria o de fazer o aluno ler “de

maneira natural a fim de transmitir o verdadeiro sentido aos ouvintes”:

18 Classes do segundo, terceiro e quarto graus da escola primaria correspondem ao que hoje denominamos de
segundo, terceiro e quarto ano do ensino fundamental I.
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Qualquer tentativa de leitura oral deve ser geralmente precedida pela leitura
silenciosa. O estudo silencioso preliminar auxiliara a vencer qualquer dificuldade
mecanica, do que resultard uma leitura mais corrente. Em alguns trechos de leitura
pode haver porces que ndo serdo lidas em voz alta. Nesse caso, a fim de se
certificar do grau de acerto com que a crianga apanhou o sentido de tais porcdes,
convém fazé-la repetir o sentido em suas préprias palavras ou entdo representa-lo
por meio da acdo. Os paragrafos que apresentem dificuldades especiais ndo devem
ser lidos na classe, mas o seu sentido deve ser clarificado por meio de uma discussao
a respeito deles.

[-]

[...] O aluno que 1& em voz alta deve se compenetrar da sua responsabilidade e ler de
maneira tal que possa ser ouvido sem esforco da parte do auditorio. Deve ler de
maneira natural a fim de transmitir o verdadeiro sentido aos ouvintes e deve se
esforcar para tornar cada vez melhor a sua leitura. [...] (GERSTMEYER, 1929, p.
284).

Os artigos sobre o ensino da leitura, escritos por pedagogistas da Escola Nova, e
publicados na Revista de Educacdo entre 1929 e 1944, apresentam criticas a leitura em voz
alta, assim como métodos considerados novos para 0 seu ensino. Suas ideias apoiam-se, de
um lado, na sociologia positivista — na medida em que preconizam que textos de diferentes
géneros devem ser lidos (pela sua relevancia na vida cotidiana), e ndo apenas textos literarios,
objeto privilegiado na pratica da leitura oralizada —; e de outro, na psicologia experimental —
ciéncia que, além de servir de sustentacdo para a existéncia de uma leitura oral que se acredita
ser puramente mecanica (denominada de “pseudoleitura”), seria também capaz de oferecer
subsidios para uma leitura com plena compreensao (chamada de “verdadeira leitura”, “leitura
inteligente”, ou “consciente”). Os enunciados dos escolanovistas, por se apoiarem em ciéncias
que serviam de referéncia para a pedagogia a época da producdo de seus textos (a biologia, a
psicologia experimental e a sociologia positivista, como veremos mais adiante) compdem um
discurso pedagdgico de carater cientifico. A alusdo ou a referéncia a teoria socioldgica e a
estudos de psicologia, como argumento de autoridade, produzem um efeito de certeza
cientifica nas afirmacbes, que funciona também como estratégia de convencimento dos
leitores da revista, professores primarios atuantes no estado de Sao Paulo.

Por outro lado, o discurso pedagogico sobre o ensino da leitura, no mesmo periodo,
como vimos anteriormente, ndo é homogéneo. Ha posicdes mais tradicionalistas, como a de
Silveira Bueno, professor de Portugués e de Califasia na Escola Normal de S&o Paulo, e a de
Antenor Nascentes, professor de Portugués no Colégio Pedro |1, os quais privilegiam a leitura
em voz alta, e sugerem um espago apenas reduzido para a leitura em siléncio nas atividades de
ensino da leitura. No livro Manual de califasia e arte de dizer, publicado em 1930, o primeiro
procura rebater as criticas a leitura em voz alta, feitas por pedagogistas da Escola Nova.
Divergindo das orientacdes dos escolanovistas, para quem a leitura silenciosa deveria ser o

principal modo de ler na escola, e a oralizagdo, a ultima fase/etapa de leitura, Silveira Bueno
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defende que a leitura oral ocupe o primeiro plano no ensino da leitura. Considera o autor que
este modo de ler ¢ um “meio 6timo de cultura intelectual”, e “espléndido” para despertar o
gosto da arte da palavra, educar a inteligéncia e o espirito de andlise e de critica, e que,
portanto, “esse fastidioso enche tempo das escolas primarias”, em que os alunos repetem
maquinalmente o trecho lido, sem compreendé-lo bem e sem pronuncié-lo corretamente, néo
pode ser considerado de fato leitura. Desse modo, para Silveira Bueno, as criticas dos
pedagogistas da Escola Nova estariam assentadas sobre a constatagdo de algo que “nunca foi

leitura”:

Costuma-se dar muito pouca importancia a leitura em voz alta. Relegou-se para um
plano muito inferior este meio 6timo de cultura intelectual, espléndido ndo s6 para
despertar em no6s o gosto da arte da palavra, mas principalmente para educar-nos a
inteligéncia, o espirito de analise e de critica. Podemos afirmar, sem que haja a
menor contradita, que em Sao Paulo ainda ndo se sabe ler em voz alta. Até agora
ainda ndo se convenceram 0s nossos intelectuais e pedagogos da suma importancia
deste exercicio escolar. Julgam todos que leitura é esse fastidioso enche tempo das
escolas primarias, nas quais [sic.] o professor faz que os alunos repitam
maquinalmente, sem entendimento algum, sem prondncia certa, sem prosddia
correta, as palavras de um trecho qualquer, ndo para que os discipulos aprendam,
mas para que se passe o tempo. Isto nunca foi leitura (SILVEIRA BUENO, 1930, p.
91).

A partir da década de 1960, as criticas feitas pelos escolanovistas a leitura oral e ao
modo como era ensinada na escola sdo reproduzidas também em livros escolares destinados
ao ensino secundario, provavelmente devido a inclusdo de disciplinas relacionadas ao ideario
da Escola Nova, como a sociologia positivista e a psicologia experimental, nos cursos
superiores de formacdo de professores para o ensino secundario. E o caso, por exemplo, do
manual do professor para o curso ginasial da colegdo Portugués atraves de textos, de Magda
Soares, publicado primeiramente em 1966. Ao relatar sua formacdo académica, em Letras
Neolatinas, ocorrida entre os anos de 1950 e 1953 na Universidade Federal de Minas Gerais,
Magda Soares (2001b, p. 55-56), comenta em sua autobiografia intelectual que sua “formagao
pedagogica, feita em um ano de disciplinas pedagdgicas, apds trés anos do curso de Letras, foi
uma combinacdo da teoria socioldgica de Durkheim (Sociologia da Educacdo), de uma teoria
experimentalista da aprendizagem (Psicologia da Educacdo) e do pragmatismo de Dewey,

traduzidas nas metodologias propugnadas pela Escola Nova (Didatica)”:

A proposta da Escola Nova — ideoldgica que era, como toda e qualquer proposta
pedagdgica — apresentava-se a mim, e a quase todos os educadores, aquela época,
como um conjunto logico e coerente de ideias e valores, capaz nao s6 de explicar a
préatica pedagdgica como também, e sobretudo, de regula-la, fornecendo regras e
normas para que ela se desenvolvesse de forma “cientifica” e “justa”. A teoria
socioldgica de Durkheim e a Psicologia experimental é que davam “cientificidade” a
proposta; ora sendo ela “cientifica”, s poderia ser “justa”. De um lado, a teoria
sociolégica de Durkheim fundamentava a concepcédo da educagdo como socializagéo
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do individuo; de outro lado, a Psicologia experimental conferia racionalidade e
objetividade a pratica pedagogica (SOARES, 2001b, p. 55-56, grifos da autora).

Do mesmo modo que ocorre nos artigos dos escolanovistas veiculados na Revista de
Educacéo entre 1929 e 1944, Magda Soares, no manual do professor da colecdo Portugués
atraves de textos, aponta o0 prejuizo na compreensdo como uma desvantagem da leitura
oralizada, provocado pela distracdo do som da voz: “[...]. Quando a leitura é oral, tanto o que
Ié quanto o que acompanha silenciosamente a leitura se deixam distrair pelo som da voz e a
compreensdo se torna falha e incompleta. [...]” (SOARES GUIMARAES, 1969, 7 ed., p. 42).
Por outro lado, assim como o0s pedagogistas, a autora do livro escolar para o ensino
secundario, como vimos anteriormente, considera que a leitura oral apresenta também
vantagens que ndo devem ser desprezadas, como o desenvolvimento da expressao oral de
quem |&, bem como da capacidade de ouvir com aten¢do de quem ouve a leitura. Por esse
motivo, acaba oferecendo uma “técnica da leitura oral”, que, em sua visao, enfatizaria mais a
compreensdo, evitando assim uma leitura oral puramente mecanica. Essa leitura oral, como ja
mencionamos mais acima, seria acompanhada de uma leitura silenciosa e de perguntas de
compreensdo do texto, feitas pelo professor, ap6s a leitura do trecho (cf. SOARES
GUIMARAES, 1969, p. 43-44).

Do final da década de 1920 até meados dos anos de 1940, os textos sobre o ensino da
leitura, produzidos por pedagogistas da Escola Nova, e veiculados na Revista de Educacao,
parecem forjar uma nova concepcdo de leitura, bem como de seu ensino. Embasados,
sobretudo, em conhecimentos da psicologia experimental, que procuram delimitar os dois
aspectos, o mecanico e o racional, envolvidos na leitura em voz alta, os escolanovistas passam
entdo a lidar com dois tipos de leitura oral, um considerado puramente mecéanico, em que ha a
pronunciagdo do texto sem que este seja compreendido, também chamado de “pseudoleitura”,
e outro denominado de “consciente”, “inteligente” ou “verdadeira leitura”, em que a
oralizacdo é realizada pelo leitor com plena compreensdo do que l€. A fim de evitar que a
pratica do primeiro tipo continue a ser realizada na escola primaria, e levando-se em conta as
vantagens da leitura oral, como o desenvolvimento da expressdo oral e da atengéo, esses
educadores procuram expor métodos de ensino em que se privilegie mais a compreenséo,
aplicando-se fases/etapas de leitura que deveriam anteceder a leitura oral, como a leitura
silenciosa pela classe, a leitura modelar do professor, a explicacdo e comentério do texto, e
perguntas de interpretacdo feitas pelo professor aos alunos. Os enunciados que defendem essa
no¢do compdem um discurso pedagogico de cunho cientifico, por se sustentarem em

investigacOes e teorias das ciéncias que serviam de referéncia para a pedagogia a época. Em
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contrapartida, no mesmo periodo, nos anos de 1930, produz-se outro discurso pedagogico
sobre 0 ensino da leitura em voz alta, de cardter mais instrutivo, assentado na tradicdo,
presente nos livros Manual de califasia de arte de dizer, de Silveira Bueno, e O idioma
nacional na escola secundaria, de Antenor Nascentes, que diverge das ideias dos
escolanovistas, principalmente por acreditar que a compreensdo € intrinseca a perfeita
oralizacdo do texto. A partir de 1960, as concepcOes dos pedagogistas da Escola Nova, por
influéncia dos cursos superiores de formacdo de professores do ensino secundario, séo
incorporadas em livros escolares destinados a escola secundaria, como o manual do professor
para 0 ginasio da colecdo Portugués através de textos, de Magda Soares, 0 qual passa a

reproduzir as criticas dos escolanovistas a leitura oral e a0 modo como esta é ensinada.

56



Capitulo 2

Ler em siléncio

2.1 Leitura silenciosa: as bases psicoldgica, bioldgica e socioldgica para a fundamentacéo

da leitura na Escola Nova

A trajetdria evolutiva, que a pedagogia vem descrevendo
nestas Ultimas décadas, ja lhe devem ter demonstrado que a
criacdo dos filhos é um problema muito mais sério e muito
mais complexo do que se pensa.

Sud Mennucci (Revista de Educagéo, jan. 1930, p. 81).

Entre os anos de 1929 e 1944, a Revista de Educagdo publicou varios artigos,
sugestdes de planos de ensino e programas oficiais dedicados a leitura na escola primaria.
Nesses escritos, elaborados por pedagogistas e professores, estrangeiros e brasileiros,
apresenta-se uma concepcdo de leitura silenciosa que procurava se fundamentar em
conhecimentos cientificos balizadores da Escola Nova, advindos da psicologia, da biologia e
da sociologia, os quais vinham sendo produzidos na Europa desde o final do século XIX.
Além dos referidos textos, o impresso pedagdgico veiculou também, no mesmo periodo,
ensaios, resenhas, trechos de livros, que tinham o intuito de divulgar as bases cientificas sobre
as quais se assentava o ideario escolanovista. Neste capitulo, primeiramente examinaremos
alguns desses textos de divulgacdo cientifica, e a seguir, mais especificamente os textos sobre
0 ensino da leitura, a fim de compreendermos como investigacGes psicoldgicas e teorias
socioldgicas sdo articuladas na elaboracdo da ideia de leitura silenciosa, concebida por
estudiosos ligados a Escola Nova. Essas discussdes importam ainda & compreensdo daquilo
que subjaz a concepcdo de leitura silenciosa que parece ter circulado posteriormente em
impressos didaticos voltados ao ensino secundario, como, por exemplo, o manual do
professor da colecdo Portugués através de textos, de Magda Soares, editado pela primeira vez
em 1966, o qual também ser4 analisado neste capitulo.

Tendo surgido no contexto europeu pés-revolucgdo industrial, a Escola Nova, unia a
psicologia experimental e a sociologia positivista, ciéncias entdo nascentes, no embasamento
de uma pedagogia que, a0 mesmo tempo em que repudiava um tipo de ensino cujo proposito
era a formacgéo universal (Bildung) de homens cultos assentada em concepcdes filosoficas
elaboradas no ambito do lluminismo e do Idealismo Alemao, pregava ainda uma educacao do
ser humano que fosse orientada para a vida pratica na sociedade urbano-industrial

(MONARCHA, 2009, p. 26-32). Nessa reestruturagdo do estatuto epistemoldgico da
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pedagogia, fizeram parte médicos educadores, como Edouard Claparede, Maria Montessori,
Ovide Decroly, cientistas da psicofisica, como Stanley Hall, Alfred Binet, Theodor Simon, e
intelectuais da sociologia, como Herbert Spenser e Emile Durkheim, entre outros. Esses
estudiosos, por um lado, produziam dados sobre psicologia infantil, a partir do estudo
experimental da crianga, e, por outro, construiam teses que redefiniam a importancia dos
processos educativos na vida social (MONARCHA, 2009, p. 28-34).

A presenca de algumas dessas ideias no pensamento educacional brasileiro se da ainda
no final do século XIX. Nas duas ligdes do curso ministrado por José Verissimo (1895, p.
139-164; 1896, p. 201-206) no Pedagogium — 6rgdo surgido com a criagdo da Secretaria de
Estado dos Negocios da Instrucdo Publica, Correios e Telégrafos, em 1890, dirigido por
Benjamin Constant, e que funcionava como museu pedagogico, mantendo uma biblioteca,
ministrando cursos e conferéncias cientificas para aperfeicoamento do magistério, realizando
exposicdes escolares e editando uma revista pedagdgica, entre outras atividades (BASTOS,
2002, p. 183; GONDRA, 1997, p. 376-377) —, transcritas e publicadas posteriormente na

Revista Pedagogica em 1895 e 1896, o pensador brasileiro, ao definir a pedagogia, afirmava:

A Pedagogia divide-se naturalmente em tedrica e pratica.

A primeira, firmada nas investigacdes das ciéncias auxiliares da Pedagogia, a
fisiologia, a psicologia, a sociologia, a moral, estuda os fins e 0s meios da educagéo,
as suas divisoes naturais, conforme as faculdades sobre que pretende agir, e ainda 0s
modos porque sobre elas atua; retne preceitos, regras, aforismos, induzidos da
aplicacdo das leis daquelas ciéncias a pratica da educacdo. Como a medicina, com
que a comparei, a pedagogia é sobretudo uma arte de observacdo, e de observacdo
psicoldgica (VERISSIMO, 1896, p. 201).

Contudo, é a partir dos anos de 1920, que o ideério escolanovista, firmado nas ciéncias
de referéncia da pedagogia (a psicologia, a biologia e sociologia) passa a ser amplamente
difundido entre os educadores brasileiros, por meio de projetos editoriais e de peridédicos
educacionais (NAGLE, 2009, p. 285, 295). Assim, empenhada em vulgarizar o0s
conhecimentos cientificos em que se baseava a Escola Nova, a Revista de Educacéo, desde a
sua primeira edicdo, antes mesmo de apresentar os escritos sobre o ensino da leitura, ja havia
publicado alguns textos dedicados ao assunto. Em seu primeiro numero, langcado em outubro
de 1927, na segdo “Através das revistas e jornais”, republicou-se, por exemplo, 0 texto
“Psicologia de laboratorio”, uma resposta ao leitor, do psicélogo e professor de psicologia
experimental Georges Dumas, a qual tinha sido primeiramente veiculada no jornal Estado de
Séo Paulo. No texto, o psicologo e professor, confiante de sua ciéncia, procurava demonstrar
a importancia da psicologia de laboratoério como aquela que permitiria o “estabelecimento das

leis das percepcOes especiais dos diversos sentidos”, solucionando “problemas que a antiga
Y p q g
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psicologia resolvia com palavras” (DUMAS, 1927, p. 104-107). Para o autor, a psicometria,
método dos testes, possibilitava determinar “a medida na apreciacdo das diversas
sensibilidades, da adaptacdo senso-motora, da atencdo, da memoria, da inteligéncia, do nivel
mental, das aptidoes intelectuais”; e, assim, aliada a psicologia de laboratorio, levaria ao
desenvolvimento da psicologia aplicada, cujo campo poderia abranger a pedagogia e a
organizacao escolar. Faz parte dessa mesma estratégia de divulgacdo a publicacdo de resenhas
sobre os livros Psicologia experimental, de Henri Piéron, e A escola e a psicologia
experimental, de Edouard Claparéde — ambos traduzidos por Lourenco Filho e lancados pela
Editora Melhoramentos, em 1928, na colecdo Biblioteca de Educagdo —, bem como de um
trecho do livro de Claparéde, nomeado “Conceito funcional da educagdo”, no primeiro € no
segundo numero da revista.

Em uma das resenhas, seu autor Sud Mennucci, ao classificar as obras de Piéron e
Claparéde como “breviarios da ciéncia nova”, por constituirem fundamento para a “ciéncia da
educagdo”, procura convencer o professorado paulista, o qual, segundo o resenhista, ainda
estava, na sua maioria, indiferente ao assunto, sobre a utilidade dos testes e dos dados da
psicologia experimental na educagdo — “correntes e usuais nos Estados Unidos, na Alemanha,
na Inglaterra, na Suiga, na Bélgica, na Italia” — Acreditava Mennucci que os elementos de
psicologia experimental poderiam ser “uma arma e um instrumento poderoso nas maos dos
mestres-escolas”, pois, de acordo com a sua visdo, seriam capazes de possibilitar “a
classificacdo racional dos alunos, a sua separacdo por nivel de inteligéncia, a seriacdo l6gica
do melhor tempo das aquisi¢des, a descoberta das aptidoes” (MENNUCCI, 1928, p. 193-196).

Tornar a obra de Claparede acessivel a um nimero maior de leitores do quadro do
magistério parece ser o objetivo da publicacdo de um dos capitulos de A escola e a psicologia
experimental, na Revista de Educacdo. Para o psicologo suico, as criancas devem ser
educadas para que “estejam em condig¢des, mais tarde, de orientar de modo perfeito sua
conduta” (CLAPAREDE, 1928, p. 113). No prefacio da segunda edicao do livro de Edouard
Claparéde, a fim de esclarecer o significado do conceito funcional da educacéo para o autor,
Lourenco Filho escreve: “A concepg¢do ‘funcional’ da educagdo consiste em tomar a crianca
como centro de todo o trabalho escolar, programas e processos de ensino, e em considerar
esse trabalho como adaptagdo progressiva dos processos mentais a agdes determinadas”
(LOURENCO FILHO, 1928, p. 7). Nesse sentido, a nova pedagogia relacionava a psicologia
as teses socioldgicas de Durkheim, para quem, segundo Monarcha (2009, p. 71), “a vida

escolar ndo ¢ sendo o germe da vida social”.
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Além de divulgar as bases bioldgica e psicoldgica sobre as quais se assentava o ideario
da Escola Nova, a Revista de Educacéo intentou ainda levar ao conhecimento dos seus
leitores o outro fundamento que a sustentava, a sociologia positivista do pensador francés, ao
publicar, no nimero 1 de janeiro de 1930, uma resenha sobre o livro Educacéo e Sociologia,
de Emile Durkheim, o qual havia sido langado em 1929 também pela Editora Melhoramentos,
na Biblioteca de Educacdo, com traducdo de Lourenco Filho. Na resenha, escrita por Sud
Mennucci, o0 autor aproxima o pensamento de Durkheim ao de John Dewey, ao afirmar que
“nao ha diferenca essencial entre o que ele prega como conceito fundamental da educagdo e o
que pregava John Dewey”; e esclarece que “Durkheim queria principalmente a ‘socializagdo
da crianga’, convencido de que um sistema educativo s6 pode ser ‘um conjunto de atividades
e de instituicdes, lentamente organizadas no tempo, solidarias com todas as outras instituicdes
sociais, que a educagio exprime ou reflete”” (MENNUCCI, 1930, p. 81-85).

A publicagdo de ensaios, resenhas, trechos de livros, na Revista de Educagéo, para
divulgar as bases cientificas sobre as quais se assentava o ideario escolanovista, fazia parte de
uma estratégia do impresso, o qual tinha sido criado no contexto de internacionalizacdo da
Escola Nova. A fundacio da Ligue Internationale pour I’Education Nouvelle, por Decroly e
Férriere em 1921, foi acompanhada de uma producdo editorial massiva, especialmente da
imprensa periddica, em varios paises da Europa e América, que se encarregava de divulgar o
seu programa (MONARCHA, 2009, p. 55-58). Para a pesquisadora Marta de Carvalho (2001,
p. 76), a estratégia editorial empregada na revista, durante o periodo em que esta se
denominou Escola Nova (1930-1931)*, “decorria de um juizo de eficacia pedagogica
alicercado em certezas sedimentadas por teorias psicoldgicas, que eram as mesmas que
sustentavam a opc¢do de seus agentes pela Escola Nova e seu repudio a chamada escola
tradicional”. Essa opcdo se fard presente também nos textos sobre o ensino da leitura,
publicados na revista a partir de 1929 até 1944, dos quais trataremos a seguir. Dirigidos aos
professores da escola primaria, esses textos, constituidos de artigos, ensaios, sugestes de
planos de ensino e programas oficiais, apresentam uma concepcéo de leitura silenciosa e de
seu ensino, que posteriormente sera incorporada em livros escolares destinados ao ensino

secundario, como o manual do professor para o curso ginasial da colegdo Portugués através

9 Durante o seu longo ciclo de vida, que durou de 1927 a 1961, com algumas interrupcdes, a Revista de
Educacdo recebeu diferentes nomes: surge como Educacdo em 1927, continua como Escola Nova entre 1930 e
1931, retorna ao titulo original entre os anos de 1931 e 1932, e é editada como Revista de Educacéo entre 1933 e
1943 e de 1951 a 1961. Para informacdes quanto a sua periodicidade, as diferentes configuracfes a que obedeceu
ao longo do tempo, bem como ao publico alvo a que se destinava, sugerimos a leitura do apéndice Il desta tese,
em que se apresentam comentarios sobre o periddico.
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de textos, de Magda Soares, publicado pela primeira vez em 1966, do qual também trataremos
mais adiante. Uma das razBes provaveis para isso, como menciona a propria Magda Soares
em seu memorial, em trecho ja citado anteriormente nesta tese, pode ter sido a inclusdo de
disciplinas de didatica, psicologia e sociologia, em que se estudavam os referenciais da Escola
Nova, nos cursos superiores de formacgdo de professores do secundario, a partir da década de
1930 até pelo menos a de 1950.

2.2 Ler em siléncio: processo fisioldgico e psicolégico

O ato de ler comporta dois momentos ou aspectos distintos:
um fisiolégico, o da apreensdo sensorial dos simbolos
gréaficos, e outro propriamente psicolégico, o da apreenséo
mental do conteudo de ideias.

Rafael Grisi (Revista de Educagéo, jun./dez. 1944, p. 50)

Como ja dito anteriormente, entre os anos de 1929 e 1944, a Revista de Educacgéo
publicou varios artigos, sugestdes de planos de ensino e programas oficiais dedicados a leitura
na escola primaria. As primeiras publica¢6es desse tipo ocorreram no nimero 3 do periddico,
de junho de 1929, que reuniu, em um dossié€ denominado “O ensino da leitura”, cinco artigos
escritos por pedagogistas norte-americanos, 0s quais ja tinham circulado anteriormente no
Boletim da Unido Pan-americana®. A partir das edicdes seguintes da revista, até 1944, sdo
veiculados mais oito textos sobre o tema, elaborados agora por educadores brasileiros, além
dos “Programas das Escolas do Distrito Federal”®!. Neste subcapitulo, analisaremos como
investigagBes psicoldgicas e bioldgicas articulam-se na fundamentacdo da nogdo de leitura
silenciosa enquanto processo fisiologico e psicoldgico, proposta por esses autores brasileiros e
estrangeiros ligados a Escola Nova, nos referidos textos publicados na Revista de Educacéo,
durante o periodo mencionado. Veremos também como essas ideias dos escolanovistas sdo

apropriadas, nos anos de 1960, por um livro escolar destinado ao ensino secundario, como o

% Os artigos que integraram o dossié “O ensino da leitura” s&o: “Principais reformas modernas no ensino da
leitura”, de William S. Gray, professor de Educacdo da Universidade de Chicago; “A leitura no primeiro grau”,
de Gertrudes T. Shipley, inspetora de escolas primarias em Baltimore; “A leitura de livros no primeiro grau”, de
Marjorie Hardy, professora da escola elementar da Universidade de Chicago; “O ensino da leitura no segundo
grau”, de Eva E. Gerstmeyer, inspetora das escolas publicas de Baltimore; “A leitura nos graus intermediarios”,
de Mary A. Adams, inspetora das escolas publicas de Baltimore.
21 Os textos aqui referidos sdo: “Leitura”, de Antenor Erveu Bettarello e Lazaro Ferraz Camargo (set. 1933);
“Sugestdes e planos para o ensino da leitura”, de Leontina Silva Bush (set. 1934); “Sugestdes e planos para o
ensino da leitura”, de Leontina Silva Bush (dez. 1934); “A leitura na escola primaria”, de José Santana de Castro
(jan./jun. 1944); “O ensino da leitura: o método e a cartilha”, de Rafael Grisi (jun./dez. 1944); “A psicologia da
leitura e suas consequéncias educacionais”, de Olga Strehlneek (jun./dez. 1944); “A leitura no primeiro grau”, de
Elza Teixeira (jan./jun. 1944); “O ensino da leitura nas classes adiantadas”, de Maria de Lourdes Vieira (mar.
1941/jun. 1943).
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manual do professor para o curso ginasial da cole¢do Portugués através de textos, de Magda
Soares.

A leitura silenciosa descrita e recomendada por pedagogistas da Escola Nova, em seus
textos publicados na Revista de Educacdo entre 1929 e 1944, consiste num processo
fisioldgico e psicoldgico, que envolve, de um lado, o movimento dos olhos sobre a pagina, e
de outro, as fungdes psiquicas responsaveis pela percepcdo e compreensdo das palavras e das
frases lidas. De acordo com esses autores, o0 contato visual com os caracteres tipograficos
impressos sobre o papel e os deslocamentos oculares no correr da leitura silenciosa
desencadeariam e dirigiriam o pensamento, possibilitando ao leitor apreender o sentido do
texto. Desse modo, o ler silenciosamente é considerado como pensar, que é ativado pelo
mover dos olhos da esquerda para a direita e pela pagina abaixo, sem que, contudo, haja a
emissdo da voz do leitor. Acreditavam os pedagogistas que a leitura silenciosa era superior a
leitura em voz alta, por favorecer maior concentracdo do pensamento do leitor no conteido do
que 1€, permitindo-lhe adentrar o sentido da frase, e, assim, apreender o pensamento do
escritor. A leitura silenciosa, segundo essa concepcdo, se caracterizaria como uma operagédo
individual, que ndo poderia ser ensinada. O desenvolvimento da habilidade de ler em siléncio
ocorreria somente pela frequéncia do habito, que a formaria como parte da anatomia mental
da crianca. O papel do professor no ensino da leitura passaria entdo a ser o de promover
oportunidades para “bons habitos de leitura” na sala de aula, que, para os escolanovistas, se

relacionavam a pratica da leitura silenciosa.

Os estudos de laboratério no relativo ao movimento dos olhos na leitura tém levado
a um conhecimento mais claro dos habitos fundamentais da leitura e dos métodos
por meio dos quais se desenvolvem (GRAY, 1929, p. 274).

De maneira muito geral, a leitura é um processo de raciocinio correto que é
estimulado e orientado pelas impressdes recebidas dos simbolos impressos (GRAY,
1929, p. 273).

Houve quem afirmasse alhures que ler é fazer um raciocinio exato, dirigido pelos
simbolos escritos. E nds ndo temos ddvida em afirmar que somente 1& bem quem
penetra o sentido da frase e faz seu o pensamento do escritor, embora pela critica a
que sujeita possa discordar da sua esséncia (BUSCH, dez. 1934, p. 81).

Uma outra coisa importante que o professor deve ajudar o aluno a conseguir desde o
principio € o inicio dos bons habitos de leitura. O aluno deve considerar a leitura
como raciocinio dirigido por meio da pagina impressa. Para o aluno a leitura deve
significar leitura silenciosa com plena compreensdo e ndo leitura oral corrente.
Atitudes, habitos, e habilidades ndo sdo suscetiveis de serem ensinados. O aluno
precisa adquiri-los por ato proprio. Precisam formar parte da “anatomia mental” da
crianca. O papel do professor no ajudar a adquiri-los consiste em primeiro lugar em
compenetrar-se de que precisa ter uma oportunidade para crescer mentalmente
(HARDY, 1929, p. 277).
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A definicéo de leitura silenciosa apresentada por pedagogistas norte-americanos, Como
William S. Gray e Marjorie Hardy, autores, respectivamente, dos textos “Principais reformas
modernas no ensino da leitura” e “A leitura de livros no primeiro grau”, de 1929, é
reproduzida, e posteriormente alargada, por educadores brasileiros, que se encarregaram de
discutir o assunto nas proximas edi¢cdes da Revista de Educacao. Na edi¢do de dezembro de
1934, por exemplo, Leontina Silva Bush, ao afirmar em seu texto “Sugestdes e planos para o
ensino da leitura” que “ler ¢ fazer um raciocinio exato, dirigido pelos simbolos escritos”,
recupera quase que literalmente os enunciados de Gray e Hardy, publicados cinco anos antes
no periddico. A publicacdo de um dossié na revista, em junho de 1929, nomeado “O ensino da
leitura”, que reunia cinco artigos de pedagogistas norte-americanos, e do qual faziam parte
também os textos de Gray e Hardy, citados acima, inaugurara a série de escritos sobre o
ensino da leitura na escola priméria. A divulgacdo desse dossi€, bem como a republicacdo de
seus textos em dezembro de 1933, indica uma estratégia de persuasdo do impresso
pedagdgico, que objetivava apresentar ao seu publico leitor as teorias mais adiantadas,

adotadas em paises que serviam de modelo, como os Estados Unidos da América.

[...] a leitura é um processo de raciocinio correto que é estimulado e orientado pelas
impressdes recebidas dos simbolos impressos [...] (GRAY, 1929, p. 273).

[...]- O aluno deve considerar a leitura como raciocinio dirigido por meio da pégina
impressa. [...] (HARDY, 1929, p. 277).

[...] ler é fazer um raciocinio exato, dirigido pelos simbolos escritos. [...]. (BUSCH,
dez. 1934, p. 81).

Embasando-se em investigacdes da psicologia experimental e em conhecimentos da
biologia, os pedagogistas da Escola Nova, que contribuem com os seus textos para a Revista
de Educacéo, procuravam descrever os “habitos fundamentais da leitura”. Esses habitos, tal
qual descrito pelos autores, compreenderiam os dois mecanismos da leitura em siléncio, como
ja mencionamos anteriormente: o fisioldgico, que comportaria 0 movimento dos olhos
realizados durante a leitura; e o psicolégico, que abrangeria 0 meio pelo qual ocorreria a
compreensdo do texto lido. Ao apontar a leitura como um processo de raciocinio
correto/exato, orientado/dirigido pelos simbolos escritos/impressos na pagina, 0s pedagogistas
parecem fazer uma disting@o entre uma leitura apenas de reconhecimento de vocabulos (o que
chamariamos hoje de decodificacdo) e uma leitura com compreensdo, na qual apenas uma
interpretacdo do texto lido seria possivel. A preocupacdo em explicitar o modo como se daria
a compreensédo na leitura aparece desde as primeiras publicacOes, tanto de autores brasileiros

como de estrangeiros. No texto ja citado de Leontina Silva Bush, a autora, na se¢cdo em que
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reserva para tratar da importancia da compreensdo na leitura, apés afirmar que “ler ndo ¢
somente reconhecer vocabulos e dizé-10s”, mas sim “penetrar o sentido das palavras e dizé-las
mental e oralmente”, compara a leitura silenciosa a uma troca de ideias do leitor com o texto,
em que “a ideia lida atua[ria] como estimulo sobre ideias conexas que possuimos”, e procura
tracar ainda um percurso que seria realizado pelo pensamento no ato da leitura. Nesse
percurso, conforme Bush, “a cada passinho ele [0 pensamento] se detém nesta ou naquela
ideia e examina-a, aprofunda-a, esclarece-a e assimila-a tal qual exige o sentido da frase”
(BUSCH, dez. 1934, p. 81). Assim, para a pedagogista, as acGes de examinar, aprofundar,
esclarecer e assimilar uma ideia constituiriam o trabalho do pensamento, e seriam efetivadas

de modo gradativo, até se alcancar o sentido da frase durante a leitura.

IMPORTANCIA DA COMPREENSAO NA LEITURA

E fora de ddvida que ler ndo é somente reconhecer vocébulos e dizé-los. Ler é
penetrar o sentido das palavras e dizé-las mental e oralmente. Ler é receber ideias. E
ler alto é comunicar as ideias recebidas. A leitura silenciosa é como uma troca de
ideias, pois a ideia lida atua como estimulo sobre ideias conexas que possuimos,
despertando-as para o trabalho do pensamento.

E assim, o pensamento perpassa, corre, acompanha as ideias bebidas na leitura. A
cada passinho ele detém-se [sic.] nesta ou naquela ideia e examina-a, aprofunda-a,
esclarece-a e assimila-a tal qual exige o sentido da frase.

[.]

Apesar de estarmos longe daquela época em que a soletragdo forcada levava os
escolares ao aprendizado simplesmente mecanico da leitura, incapacitando
habitualmente os ndo bem dotados para reproduzir o que vinham de ler — como
amiude sucedia com os alfabetizados ap6s leitura de carta, noticia ou artigo de jornal
— é conveniente insistir com todos 0s que praticam 0 ensino da leitura que levem
habilmente seus alunos a compreender, da forma mais completa possivel, aquilo que
leem. [...] (BUSCH, dez. 1934, p. 81).

A afirmacdo de Leontina Silva Bush de que, no processo de compreensédo da leitura,
“a ideia lida atua como estimulo sobre ideias conexas que possuimos”, parece relacionar-se ao
que outros escolanovistas denominaram de associagdes mentais necessarias a compreensdo do
escrito. Para o professor José Cardoso, de Anapolis, Sdo Paulo, que escreve para a Revista de
Educacdo em 1929, o sucesso no aprendizado da leitura estaria intimamente ligado a
capacidade do aluno de fixar imagens escritas, e relaciona-las convenientemente com a sua
experiéncia anterior. Segundo Eva E. Gerstmeyer, pedagogista norte-americana, cujo texto “O
ensino da leitura no segundo grau”, que integra o dossié “O ensino da leitura”, foi também
publicado no periédico em 1929, o “habito maduro da leitura em siléncio”, proporcionado
pelo professor, seria 0 meio de desenvolver no aluno as “associa¢des essenciais na leitura para
obter o significado”. Assim, estando preocupados com os “habitos fundamentais da leitura”,
ou seja, com o0s seus mecanismos fisiologicos e psicologicos, a recomendacao desses autores

aos professores primarios era a de que estes “lev[asslem habilmente seus alunos a
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compreender, da forma mais completa possivel, aquilo que I[ia]lm” (BUSCH, dez. 1934, p.
81).

A dificuldade maior ou menor no aprendizado da leitura decorre da maior ou menor
incapacidade no fixar imagens escritas [sic.] e relaciona-las convenientemente com a
experiéncia anterior, que é a propria mentalidade do aluno (CARDOSO, 1929, p.
157).

[-]

4. [O professor deve] Proporcionar uma boa base para o habito maduro da leitura em
siléncio, desenvolvendo os habitos e as associacdes essenciais na leitura para obter o
significado (GERSTMAYER, 1929, p. 283).

Nessa concepcdo de leitura silenciosa, difundida em textos de pedagogistas
escolanovistas, a partir do final dos anos de 1920, na Revista de Educacdo, encontra-se a
tentativa de cientificizar o ensino da leitura. Em suas formulagfes, esses autores ancoram-se
no discurso cientifico da psicologia experimental, cuja emergéncia se da no ambito dos
estudos de laboratdrio, produzidos no fim do século XIX e inicio do XX no continente
europeu. Embora Edouard Claparéde, em seu livio A escola e a psicologia experimental
(1928), nédo tenha diferenciado leitura silenciosa de leitura em voz alta, muitas das suas
afirmacGes sobre a leitura sdo utilizadas para fundamentar no¢Ges e métodos de ensino no
Brasil que, fazendo a distincdo entre as duas praticas de leitura, vao atribuir um valor
importante para a leitura silenciosa, e concebé-la como um processo fisioldgico e psicoldgico.
Claparede descreve a leitura (assim como o célculo, a escrita, o desenho e a linguagem) como
uma operagcdo complexa, com uma série de mecanismos, por envolver “o concurso ou a

sintese de um certo nimero de fungdes psiquicas”:

Tomarei a leitura como exemplo de aplicagdes pedagdgicas a que podem dar lugar
as investigacOes experimentais feitas sobre fendmenos desta ordem.

A leitura implica uma série de processos, cada um dos quais é suscetivel de estudo
particular.

Enumeremo-los:

Processos retineanos; acuidade visual.

Processos motores oculares; deslocamentos dos olhos no correr da leitura.
Processos psiquicos da percepcao da palavra.

Processos de linguagem interior.

Processos de compreensdo das palavras lidas.

Compreensio das frases, das ideias (CLAPAREDE, 1928, p. 47).

oML E

Dos processos implicados na leitura, enumerados por Claparéde, dois correspondem a
mecanismos fisioldgicos da leitura, quais sejam os retineanos (acuidade visual) e os motores
oculares (deslocamentos dos olhos no correr da leitura); e quatro, a mecanismos psicologicos,
0s quais englobam os processos psiquicos da percepg¢do da palavra, os de linguagem interior,
0s de compreensdo das palavras lidas, e os de compreensdo das frases e das ideias. Ao

discorrer sobre os processos retineanos e 0s motores oculares, o psicologo suico afirma que,
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quando se I&, o olhar ndo se desloca de um modo continuo, mas sim em movimentos bruscos,
repetidos, o0s quais s@o entrecortados por pequenas pausas, muito curtas, mas suficientes para
a visdo das palavras e letras; e, em cada uma de suas curtas pausas, o olhar percebe, de uma sé
vez, varias letras, ou seja, a forma geral da palavra, e ndo cada letra individualmente
(CLAPAREDE, 1928, p. 47-48). Essa descricdo do movimento dos olhos durante a leitura, a
qual tinha se tornado possivel através de experimentos laboratoriais, despertava o interesse
dos autores dos primeiros textos sobre o ensino da leitura, veiculados na Revista de Educacao
entre 1929 e 1934, de modo que estes, em seus artigos, fazem mencgdo ao assunto, como
vimos anteriormente. Entretanto, isso serd objeto de maior atengdo nos textos seguintes,
publicados na década de 1940, no mesmo periddico, sendo tratado de forma mais acurada
pelos Gltimos autores. No artigo “A psicologia da leitura e suas consequéncias educacionais”,
de Olga Strehlneek, publicado no impresso pedagdgico em 1944, por exemplo, a autora
apresenta uma revisao acerca da historia dos estudos que buscaram investigar os movimentos

oculares executados no ato da leitura;

MOVIMENTOS OCULARES

O estudo dos movimentos oculares data do principio da psicologia experimental.

Em 1879, Javal, da Universidade de Paris, fazendo uso de um espelho, foi o
primeiro a descobrir que os olhos ndo se movimentam com regularidade continua,
como se supunha, mas que este movimento Se caracteriza por pausas e saltos. A
técnica empregada, no entanto, ndo permitia determinar o nimero de pausas e a
duracdo das mesmas. Em 1891, o dr. Ahrens, da Universidade de Rostock,
utilizando-se de um copinho de marfim, preso a cérnea do olho, procurou registrar
0s movimentos deste, por meio de um estilete preso ao mencionado copinho. A
tentativa ndo foi bem sucedida, mas o método empregado mostrou claramente a
outros investigadores a possibilidade de obter resultados positivos, desde que
aperfeicoada a técnica. Algum tempo depois, o professor Delabarre, de Harvard,
substituiu o copinho de marfim por um de gesso. O desconforto da pressdo do
copinho sobre o olho impedia atitudes naturais de leitura, tornando assim os
resultados pouco vélidos.

Foi Huey que, em 1898, conseguindo aperfeicoar esse mesmo aparelho, obteve os
primeiros dados satisfatdrios sobre 0 movimento ocular.

Alguns anos mais tarde, Dodge, depois de muita experimenta¢do, conseguiu
fotografar o movimento dos olhos refletidos na cérnea. Dearborn, usando o mesmo
método, porém mais aperfeigoado, foi ainda melhor sucedido.

Coube a Escola de Educacdo da Universidade de Chicago, sob a dire¢do do dr.
Charles Hubbard Judd, com a cooperacdo dos drs. C. T. Gray, W. S. Gray, Guy
Buswell e outros, a tarefa de fazer um estudo completo e exaustivo sobre o
movimento dos olhos e a interpretacdo da sua significacdo no processo de leitura.
Estes estudos mostraram que os olhos, neste processo, se movimentam da esquerda
para a direita, numa série de saltos e pausas. Durante as pausas os olhos fixam certa
porcéo da linha impressa. Dai 0 nome de pausas de fixagdo. Os movimentos de uma
pausa de fixacdo a outra sdo denominados movimentos de interfixacdo. Chegando
ao fim da linha, os olhos, num s6 movimento rapido, voltam para o inicio da linha
seguinte — sdo 0os movimentos de volta. As pesquisas ainda acusam miradas furtivas
em retrocesso, chamadas movimentos de regressdo e refixagdo. [...]
(STREHLNEEK, 1944, p. 107-108, grifos da autora).
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Para Edouard Claparéde (1928, p. 14), cabia a Psicologia, por meio do conhecimento
das operagdes mentais e de seus mecanismos, “informar o educador sobre os melhores meios”
para atingir os fins desejados na educacgdo. L école et la psycologie experimental tinha sido
publicado, pela primeira vez, em 1916, na Suica; e depois de pouco mais de dez anos,
chegava ao Brasil, com versdo para o portugués do eminente professor de psicologia e
pedagogia da escola normal e reformador da instrucdo publica do Ceara, Manuel Bergstron
Lourenco Filho (cf. SAVIANI, 2013, p. 198). Considerados seminais para a nova pedagogia,
os estudos de Claparéede ja haviam constituido, em 1905, o importante tratado Psicologia da
crianca e pedagogia experimental, aclamado como um “evangelho para novos educadores”, o
qual seria traduzido no Brasil em 1934 (cf. MONARCHA, 2009, p. 29). Segundo Warde
(2006, p. 320-321), “nos vinte primeiros anos do século [XX], coube a Claparéde, a partir de
Genebra, desempenhar papel decisivo na afirmacéo da psicologia como ciéncia de referéncia
da pedagogia”, haja vista sua producdo proficua e o grande impacto de sua obra sobre os
educadores.

Lourenco Filho, um dos principais divulgadores do ideario da Escola Nova no Brasil,
sobretudo durante as décadas de 1920 e 1930 — trabalhando na traducéo de obras estrangeiras,
na dire¢do da Revista de Educagdo e da colecdo Biblioteca de Educagdo da Editora
Melhoramentos e na producdo de livros sobre o assunto —, afirma em Testes ABC: para a
verificacdo da maturidade necessaria a aprendizagem da leitura e da escrita (publicado pela
primeira vez em 1933) que uma das “tendéncias no estudo dos processos da leitura”, a época,
esteve sob a influéncia das teorias dinamicas da viséo e da psicologia do comportamento. De
acordo com essa tendéncia, os processos da leitura — entendida como leitura individual
silenciosa, por Lourenco Filho em Introducédo ao estudo da Escola Nova (1930) — s6 podem
ser compreendidos considerando-se “uma base dinadmica, de reacdo em face do texto ou
material de leitura, mais do que de impressdo desse material simbdlico sobre o leitor”
(LOURENGCO FILHO, 1964, 82 ed., p. 46). Na definicdo de leitura oferecida pelo educador
brasileiro, essa “reagdo em face do texto ou material de leitura” seria o proprio pensamento

em atividade, o qual seria estimulado pela visdo das palavras escritas ou impressas:

Depois da primeira fase de aprendizado mecénico, a leitura, tal como a
compreendemos hoje, é individual (leitura silenciosa) (LOURENGCO FILHO, 1930,
p. 203, grifos do autor).

As palavras escritas ou impressas sdo possiveis estimulos da atividade do
pensamento, ndo ja o veiculo de ideias. [...] tanto quanto as palavras ou frases sejam
possiveis estimulos de pensamento, assim também se apresentam como possiveis
estimulos de estruturas emocionais, implicando em atitudes ou sentimentos
(LOURENCO FILHO, 1964, 8% ed., p. 47).
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As teorias dinamicas da visdo, que descreviam os movimentos oculares executados
durante a leitura, de modo a depreender a forma como o leitor capta os caracteres escritos ou
impressos sobre a pagina, e a psicologia do comportamento, que considerava a compreensdo
do lido como reacdo do pensamento diante do estimulo provocado pelos simbolos e grafemas
sobre o papel, serviram de embasamento para a nogdo de leitura silenciosa elaborada no
ideério da Escola Nova difundido no Brasil, estando presente em textos veiculados pela
Revista de Educacdo até o ano de 1944. Naquele mesmo ano, quatro sdo os artigos que
procuram, pelo menos em parte, apresentar uma andlise do ato de ler, dando continuidade as
discussdes sobre o tema, que tinham se iniciado nas publicacdes de 1929, e se estendido até
1934: “A leitura no primeiro grau” (jan./jun. 1944), de Elza Teixeira; “A leitura na escola
primaria” (jan./jun. 1944), de José Santana de Castro; “O ensino da leitura: o método e a
cartilha” (jun./dez. 1944), de Rafael Grisi; “A psicologia da leitura e suas consequéncias
educacionais” (jun./dez. 1944), de Olga Strehlneek. Em “A leitura no primeiro grau”, Elza
Teixeira apresenta uma analise do ato de ler, em que a leitura é tomada como um processo,
com etapas bastante definidas. Entre essas etapas, de acordo com a enumeracao da autora, as
cinco primeiras comporiam o mecanismo fisioldgico da leitura, a sexta, o psicoldgico, e as

demais, a sétima, oitava e nona, 0 mecanismo de pronunciagéo oral do texto:

ANALISE DO ATO DE LER - Starch enumera da seguinte maneira os aspectos do
processo de leitura:

1° - Recepcao dos estimulos (0s que partem da pagina escrita) na retina.

2° - Amplitude do campo de visdo clara na retina.

3° - Amplitude da visdo ao receber os estimulos visuais.

5° - A transmissdo das impressOes visuais da retina aos centros visuais do cérebro.

6° - Estabelecimento ou evocagdo dos processos de associacdo mediante 0s quais 0s
estimulos sdo interpretados.

7° - Transmissdo dos impulsos dos centros motores da linguagem.

8° - Transmissdo dos impulsos motores do centro da linguagem aos musculos das
cordas vocais, lingua, labios e partes associadas.

9° - Execucdo dos movimentos dos drgdos da fonacdo ao pronunciar as palavras.
Investigacdes cientificas realizadas por Javal e outros, gracas ao emprego de
delicados aparelhos, vieram demonstrar, com respeito ao trabalho ocular na leitura,
que, apenas aparentemente 0s nossos olhos percorrem, em movimentos continuos e
regulares, as linhas da leitura. Na realidade, caminham por movimentos
descontinuos, por saltos curtos e muito rapidos seguidos de breves pausas de
fixagdo, durante as quais percebemos as formas graficas das palavras (TEIXEIRA,
1944, p. 102).

No artigo “O ensino da leitura: o método e a cartilha”, Rafael Grisi classifica o
mecanismo fisiolégico como aquele responsavel pela apreensdo sensorial dos simbolos
gréaficos, e o psicoldgico como o que se ocupa da apreensdao mental do conteldo de ideias
(GRISI, 1944, p. 50). De acordo com o0 autor, 0 mecanismo psicolégico, implicado nos

processos de compreensdo, seria o fator determinante para a efetivagdo da “verdadeira
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leitura”. A auséncia deste “pensar em face dos estimulos graficos”, caracteristico do
mecanismo psicolégico, promoveria apenas uma “pseudoleitura”, ou seja, uma leitura
mecanica, que apela somente para 0 “automatismo psicoldgico”, ndo representando mais do
gue uma “cadeia de reflexos condicionados”:

Leitura é a palavra que tem, ao menos, duas significagdes usuais e distintas.

A — Designa-se por leitura o ato ou habilidade de reagir, por meio de certos sons ao
estimulo visual do sistema de simbolos alfabéticos. Neste caso, a leitura consiste no
dominio de um laco de correspondéncia, mais ou menos convencional, entre
fonemas e sinais graficos e é possivel ensinar-se alguém a “ler” numa lingua
desconhecida. [...].

Essa leitura apela apenas para o “automatismo psicologico” e, em seu substractum,
ndo ¢ mais do que uma “cadeia” de “reflexos condicionados”, consequentes a um
treino de puro adestramento mecénico. [...].

E duvidoso, porém, que tal operacao constitua verdadeira leitura; podera ser, quando
muito, alfabetizac&o, ou, se se preferir, leitura formal, pseudoleitura [...].

B — A segunda acepgdo da palavra leitura identifica-se com o ato inteligente de
reagir com ideias — e acessoriamente com sons orais — ao estimulo visual (ou tétil,
no caso dos cegos) do simbolismo alfabético. Ler é aqui, em esséncia, pensar em
face de estimulos graficos, reagir com inteligéncia. Esta ¢ a leitura verdadeira. [...]
Conclusdes

1.a) A leitura consciente sob suas formas silenciosa e oral — e de preferéncia sob a
primeira — € a que deve ser cultivada na escola, desde as primeiras aulas, abolindo-se
todo exercicio de leitura puramente mecanica. [...] (GRISI, 1944, p. 45-56).

O que Rafael Grisi define por “verdadeira leitura” parece aproximar-se do que José
Santana de Castro, em seu texto “A leitura na escola primaria”, denomina de “leitura
proveitosa”, “leitura inteligente” ou “leitura refletida”. Assim como em Grisi, a “verdadeira
leitura” exige do leitor uma reacdo com ideias ao estimulo visual do simbolismo alfabético,
em Castro, a “leitura proveitosa”, “leitura inteligente” ou “leitura refletida” requer raciocinio,
apreciacdo de fatos e faculdade de relacionar esses fatos com o objetivo visado (cf. GRISI,
1944, p. 45-56; CASTRO, 1944, p. 155-158). Para Castro, 0s processos de associacdo mental,
ocorridos durante o ato de ler, também se colocam como um elemento importante, pois,
através deles, o aluno recorda-se de experiéncias passadas, bem como de conhecimentos
adquiridos anteriormente, o que Ihe possibilita, por exemplo, levantar diversas solucGes ou

hipdteses, necessarias a resolucdo de um determinado problema.

A LEITURA SILENCIOSA — SUA IMPORTANCIA E VANTAGENS

A leitura contribui de modo ponderavel para o desenvolvimento mental, acrescendo
0 acervo de conhecimentos. E, quase sempre, o tipo empregado nesse meio de
aquisicdo das experiéncias alheias € a leitura silenciosa.

[-]

Habitos, habilidades e atitudes que se devem desenvolver na crianca, através da
leitura silenciosa.

[-]

1 — Desenvolvendo a capacidade de pensar. Leitura proveitosa ou leitura
inteligente quer dizer leitura refletida, com o fim de adquirir conhecimentos. Esta,
porém, deve efetuar-se em correspondéncia com uma necessidade.

A crianga que deseja, por ex., fazer uma tarefa ou resolver uma situagdo ou
problema, recorda-se de experiéncias anteriores e lhe surgem no espirito diversas
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solugdes ou hipoteses; escolhe a solucdo que julga acertada; aplica-a e verifica se foi
errada ou bem escolhida.

Assim, a leitura deve ter um alvo a atingir, ou seja, a solugdo de um problema; deve
relacionar-se com os conhecimentos adquiridos ou experiéncias passadas, contendo,
além disso, novidade como fator de estimulo e interesse. Desse modo, ela atua como
eficiente instrumento de cultura.

[-]

3 — Desenvolvendo a capacidade de julgar. A leitura requer raciocinio, apreciacao
de fatos e faculdade de relacionar esses fatos com o objetivo determinado. [...]
(CASTRO, 1944, p. 155- 158, grifos do autor).

No ensaio “A psicologia da leitura e suas consequéncias educacionais”, Olga
Strehlneek, ao discorrer sobre a natureza da leitura, afirma: “A leitura assim definida é um
complexo de atividades psicoldgicas. Ela abrange: 1) o ajustamento Oculo-vocal e 2) as
atividades mentais necessarias para a interpretacdo dos simbolos visuais” (STREHLNEEK,
1944, p.107). Na definicdo de leitura apresentada por Strehlneek, do mesmo modo como
ocorre nos textos dos outros pedagogistas que escrevem para a Revista de Educacéo, o ato de
ler € descrito como um processo fisioldgico (o0 ajustamento Oculo-vocal) e psicologico (as
atividades mentais necessarias para a interpretacdo dos simbolos visuais). Embora a autora
dedique duas secOes de seu texto para dissertar sobre 0 mecanismo fisiol6gico da leitura — as
quais da os titulos “Movimentos oculares” e “A significagdo pedagdgica dos olhos” —, é sobre
0 mecanismo psicoldgico, exposto na se¢do “A psicologia da leitura”, que esta coloca maior
énfase, por acreditar que “a compreensdo e interpretacdo de palavras e frases e a organizacéo
dos varios sentidos das palavras num todo compreensivel é a fungdo principal da leitura”
(STREHLNEEK, 1944, p. 106). Para Olga Strehlneek, a experiéncia prévia do individuo é
fator preponderante na leitura, uma vez que condiciona a interpretacdo de uma palavra, frase,

sentenca ou paragrafo que se leia:

[...]. No ato da leitura o individuo, além de reconhecer os simbolos e fatos ou ideias
apresentados pela pagina impressa, avalia, seleciona, organiza e assimila os
pensamentos nela contidos. A leitura, assim concebida, torna-se um complexo de
atividades mentais e as aplicacBes pedagdgicas derivadas deste conceito sdo de
capital importancia. A formacdo de habitos de leitura, apropriados para as
necessidades contemporaneas, exige uma revisdo dos métodos de ensino da leitura.
N&do basta habilitar o individuo a reconhecer os simbolos impressos e seus
significados com rapidez e precisdo. A formacdo de habitos de interpretacdo,
avaliagdo critica e assimilacdo sdo tdo importantes quanto os primeiros. O bom
ensino da leitura deve visar a estimulagdo do pensamento para que haja um
enriquecimento da personalidade da crianca (STREHLNEEK, 1944, p. 106).

A interpretacdo de uma palavra, frase, sentenca ou paragrafo, esta condicionada a

experiéncia prévia do individuo. O sentido da palavra é derivado, portanto, das
experiéncias e ndo de representacdes mentais (Ibid., p. 112).

Os textos sobre o ensino da leitura na escola primaria, escritos por pedagogistas

ligados a Escola Nova, e publicados na Revista de Educagdo nos anos de 1940, como vimos,
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apresentam uma andlise do ato de ler, que o descreve como um processo fisiologico e
psicoldgico, dando continuidade a discussao sobre o tema, a qual tinha se iniciado em 1929,
em textos elaborados por outros escolanovistas, e publicados no mesmo periodico. A
concepcao de leitura, sobretudo a silenciosa, apresentada na revista, durante todo o periodo
mencionado, é embasada na psicologia experimental, especialmente naquilo que essa ciéncia
produzira acerca das teorias dinamicas da visdo e da psicologia do comportamento (cf.
LOURENCO FILHO, 1964, 82 ed., p. 47). Ao ancorar-se no discurso cientifico da psicologia
experimental, o discurso formado pelos enunciados desses textos configura-se como um
discurso pedagb6gico de carater cientifico. Muitas das ideias neles veiculadas serdo
apropriadas anos mais tarde também no &mbito da escola secundaria, devido, provavelmente,
a inclusdo de disciplinas relacionadas a psicologia e a didatica, no curriculo dos cursos
superiores de formacdo de professores para o secundario, antes restritas aos cursos de
formacdo do magistério para o ensino priméario. Essa apropriacdo pode ser percebida, por
exemplo, no manual do professor para o curso ginasial da colecdo Portugués através de

textos, de Magda Soares, cuja primeira edi¢do € de 1966. No livro escolar, sua autora afirma:

[...] a leitura silenciosa proporciona melhor compreensdo do texto, facilitando a
concentragdo mental. [...]. A leitura silenciosa possibilita ainda adaptacdo as
caracteristicas pessoais, tais como ndmero e localizagdo das pausas, leitura mais
rapida ou mais lenta etc. (SOARES GUIMARAES, 1969, 72 edicéo, p. 42).

Na afirmacdo de Magda Soares de que “a leitura silenciosa proporciona melhor
compreensdo do texto, facilitando a concentragdo mental”, encontra-se subjacente a nogao de
leitura silenciosa como um processo psicoldgico, defendida pelos escolanovistas. Como
mencionamos no primeiro capitulo desta tese, Magda Soares (2001b, p. 55-56), ao relatar a
sua formacdo académica em Letras Neolatinas, ocorrida entre 0s anos de 1950 e 1953 na
Universidade Federal de Minas Gerais, comenta em sua autobiografia intelectual que sua
“formacgdo pedagogica, feita em um ano de disciplinas pedagogicas, apds trés anos do curso
de Letras, foi uma combinacéo da teoria socioldgica de Durkheim (Sociologia da Educacéo),
de uma teoria experimentalista da aprendizagem (Psicologia da Educacéo) e do pragmatismo
de Dewey, traduzidas nas metodologias propugnadas pela Escola Nova (Didatica)”.

O fato de a autora ter tido contato, durante a sua formacdo académica, com
conhecimentos que faziam parte da proposta da Escola Nova, nos quais se incluia também a
psicologia experimental, cuja cientificidade buscava explicar e regular a pratica pedagogica,
corrobora a existéncia de uma relagdo entre os enunciados sobre o ensino da leitura, presentes
nos textos dos pedagogistas publicados na Revista de Educagéo, e os enunciados sobre o

mesmo tema, contidos em Portugués através de textos; visto que tanto estes como aqueles se
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assentam sobre o mesmo ideério escolanovista. O discurso formado pelo conjunto dos textos
da revista e o discurso do livro escolar diferenciam-se, porém, entre si pelo grau de
fundamentacdo cientifica que apresentam. Enquanto os textos veiculados na revista recorrem,
muitas vezes explicitamente, as teorias dinamicas da visao e a psicologia do comportamento
para argumentar de forma pormenorizada as suas analises do ato de ler, o livro de Magda
Soares se atém a afirmagBes mais gerais, sem realizar muitas descricdes e sem citar
diretamente os estudos de psicologia experimental em que se apoia. Tais diferencas podem
estar ligadas as proéprias finalidades desses dois discursos, assim como ao tempo historico de
sua producdo. Quando os textos dos pedagogistas escolanovistas foram publicados, o ideério
da Escola Nova estava em franca divulgacdo no Brasil, de modo que a referéncia a ciéncia por
seus autores parece ter o objetivo de, além de convencer, formar o seu publico leitor, 0s
professores primarios, no conhecimento das teorias mais adiantadas sobre o assunto. Por outro
lado, o livro de Magda Soares, tendo surgido h& aproximadamente trés décadas apos o inicio
dessa divulgacgdo, e no momento em que o ideario da Escola Nova parecia ja ter sido incluido
nos cursos superiores de formacao de professores, visa a instruir o professor secundario sobre
praticas de ensino de portugués consideradas mais adequadas, 0 que caracteriza 0 discurso
desse livro como um discurso pedagdgico de carater instrutivo.

O discurso pedagdgico sobre a leitura silenciosa, difundido na Revista de Educacgéo e
no manual do professor para o curso ginasial da colecdo Portugués através de textos,
apresenta-se como inovador, por amparar-se no discurso cientifico da psicologia
experimental, na definicdo do ato de ler como um processo fisiologico e psicoldgico. Por
outro lado, na descricdo que esse discurso faz do fendmeno psicoldgico envolvido na leitura,
muitos dizeres anteriores sobre a pratica da leitura silenciosa, registrados na historia da
leitura, sdo retomados por meio de uma memoria discursiva, a qual é responsavel por fazer
circular, na producéo discursiva que se efetua nas condi¢bes determinadas de uma conjuntura,
formulacdes anteriores, ja enunciadas (cf. COURTINE, 2014, p. 104)*. A leitura silenciosa
esteve sempre relacionada a concentragdo dos pensamentos no conteddo lido, a reflex@o
solitaria, a interiorizacdo, a individualizacéo; aspectos que, de certo modo, estdo associados a

dimensdo psicologica da leitura em siléncio, asseverada no discurso pedagdgico analisado.

2.0 termo “memoria discursiva” é emprestado da Analise do Discurso. Para Jean-Jacques Courtine (2014, p.
105), a nogdo de memoria discursiva relaciona-se a ideia de longa duragédo no tempo historico, empreendida
pelas formas contemporaneas da pesquisa historica. Assim, segundo Courtine (2014, p. 105-106), “a nogéo de
memodria discursiva diz respeito a existéncia histdrica do enunciado, no interior de praticas discursivas regradas
por aparelhos ideologicos [...]”, afastando-se da ideia de “memorizagéo psicoldgica do tipo daquela cuja medida
cronométrica os psicolinguistas se dedicam a produzir” [grifos do autor].
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Considerada uma das principais evolugdes culturais da modernidade, é no século XV que a
leitura silenciosa se torna uma pratica mais difundida e conhecida, para os leitores
alfabetizados e familiarizados com a escrita. E ja no seculo XIX, a incapacidade de ler em
siléncio serd tomada como indice de falta de destreza na leitura (CHARTIER, 2009, p. 128-
129). Além da posse do livro, uma condigdo necessaria para a difusdo do habito de ler
silenciosamente, tal como destaca Chartier (2009, 128-129), foi o desenvolvimento de “uma
nova habilidade: a que permite ao individuo ler sem ter de oralizar o texto, em voz alta ou
baixa”; pratica antes reservada, desde a Idade Média, sobretudo, as ordens monasticas € aos
circulos universitarios.

Em um dos raros relatos de leitura silenciosa no século 1V, Santo Agostinho escreve,
nas suas Confissdes, sobre 0 modo como Santo Ambrdsio lia: “Ao ler, corria os olhos pelas
paginas, a mente penetrava o significado, enquanto a voz e a boca se calavam. [...] o viamos
lendo, sempre em siléncio. [...] quem ousaria perturbar tdo intensa concentragdo?” (SANTO
AGOSTINHO, 1984, p. 142). A mesma ideia sobre a leitura silenciosa como um modo de ler
em que os sentidos e os pensamentos ficam concentrados, possibilitando uma melhor reflexdo
sobre as coisas lidas — que, assim, fugiriam menos facilmente da memdria —, aparece em
testemunhos de monges, como Santo Isaac da Siria e Isidoro de Servilha, nos séculos V1 e VII
(MANGUEL, 1999, p. 66; PARKES, 2002, p. 106). Referéncias & leitura individual, como
um tipo de leitura muda que ndo incomode 0s outros, assim como a necessidade de ler para si
mesmo, também sdo encontradas na Regra de Sdo Bento, criada para o regimento da ordem
dos beneditinos no século VI (PARKES, 2002, p. 105-106).

Eu exercito o siléncio, que os versos de minhas leituras e ora¢bes encham-me de
deleite. E quando o prazer de compreendé-los silencia minha lingua, entéo, como
num sonho, entro num estado em que meus sentidos e pensamentos ficam
concentrados. Quando entdo, com o prolongamento desse siléncio, 0 tumulto das
lembrangas acalma-se em meu coracdo, ondas incessantes de satisfagdo sdo-me
enviadas por pensamentos interiores, superando expectativas, elevando-se
subitamente para deleitar meu coragdo (Santo lIsaac da Siria apud MANGUEL,
1999, p. 66).

[...] ler sem esforgo [da oralizac@o], refletindo sobre o que foi lido, tornando sua
fuga da memoria mais dificil (Santo Isidoro de Servilha apud MANGUEL, 1999, p.
66).

Capitulo 48. Do trabalho manual cotidiano.

A ociosidade é inimiga da alma; por isso, em certas horas devem ocupar-se 0s
irmdos com o trabalho manual, e em outras horas com a leitura espiritual. Pela
seguinte disposi¢do, cremos poder ordenar os tempos dessas duas ocupacdes: isto é,
que da Pascoa até o dia 14 de setembro, saindo os irmdos pela manhd, trabalhem da
primeira hora até cerca da quarta, naquilo que for necessario. Da hora quarta até
mais ou menos o0 principio da hora sexta, entreguem-se a leitura. Depois da sexta,
levantando-se da mesa, repousem em seus leitos com todo o siléncio; se acaso
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alguém quiser ler, leia para si, de modo que ndo incomode o outro. [...] (Regra de
S80 Bento <http://beneditinos.org.br/2012/02/regra-de-sao-bento/#48>).

Durante a Alta Idade Média, a leitura solitaria esteve associada ao tempo de estudo ou
de meditacdo nos mosteiros. A leitura (legere), a meditacdo (meditare) e a contemplagéo
(contemplare) perfaziam os trés exercicios realizados pelos monges para alimentar sua vida
pessoal, empregando-se principalmente a Sagrada Escritura, que era lida, assimilada e
meditada num processo denominado ruminatio (HAMESSE, 2002, p. 123-124). No periodo
escolastico, em que a lectura se desenvolve como método proprio de estudo do texto dentro
das escolas e universidades, a leitura silenciosa passa a fazer parte também dos hébitos dos
estudantes (cf. HAMESSE, 2002, p. 124-126). O primeiro tratado sobre a arte da leitura — o
qual afirma seu papel fundamental no ensino —, Didascélicon: da arte de ler, escrito por Hugo
de Séo Vitor, no século XIll, ao abordar a importancia da ordem e do método na leitura,
procura estabelecer uma relagdo de necessidade entre leitura e meditagéo: “O exercicio do
engenho se da mediante duas atividades: a leitura e a meditacdo [...]. A meditacdo é um
pensar frequente com discernimento [...]. A meditacdo comeca com a leitura [...]. O inicio da
aprendizagem est4 na leitura, o fim na meditagdo” (HUGO DE SAO VITOR, 2007, p. 147-
151).

Entre os acontecimentos da Era Moderna que vdo modificar as mentalidades, em
especial a ideia de individuo e de seu papel na vida cotidiana da sociedade, de acordo com
Philippe Aries (2009, p. 11-13), esté a difusdo da leitura silenciosa. A partir do século XV, a
pratica usual da leitura em siléncio em outros ambientes, como as cortes régias ou 0 campo,
ainda que ndo tenha eliminado a leitura em voz alta — que por muito tempo havia sido a Unica
maneira de ler —, permitira a reflexdo solitaria também fora dos “espagos piedosos, dos
conventos ou das ermidas” (ARIES, 2009, p. 13). Para Zumthor (1993, p. 105-106), por criar
uma esfera de intimidade entre o leitor e o texto, o que intensifica o intercambio entre os dois,

o costume de ler em siléncio sera determinante na formag&o do espirito moderno:

Mas o que, a longo prazo, impds pouco a pouco a leitura silenciosa e puramente
ocular foi a multiplicacdo do nimero de escritos em circulagdo. No inicio, s6 certos
setores foram atingidos. Desde o século XIII, o crescimento consideravel do nimero
de fontes disponiveis modificara a préatica privada dos eruditos; no século X1V, as
universidades, tendo instituido as bibliotecas abertas aos estudantes, sdo levadas a
emitir regulamentos que exigem a leitura silenciosa; no século XV, isso se tornou
uma imposicdo absoluta. As cortes régias sdo atingidas por volta de 1350; o
conjunto da nobreza leiga, a partir do século XV. Os resultados de tal mudanca de
costumes sdo mais determinantes na formagdo do espirito “moderno” do que a
invencdo da imprensa — a qual ndo fez sendo sanciona-los e torna-los irreversiveis.
Uma esfera de intimidade se cria entre o leitor e o texto, na qual o intercAmbio se
intensifica enquanto o contexto exterior se distancia e se apaga (ZUMTHOR, 1993,
p. 105-106).
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Ja no século XIV, conforme Manguel (1999, 81-82), observa-se entre 0s humanistas
uma nova maneira de ler, diferente daquela que procura apenas apreender uma ideia exposta
numa obra, por considera-la como a autoridade de um sabio. No Secretum meum, composto
por Petrarca, a leitura relaciona-se a uma atividade que, no correr do livro, toma-lhe uma
ideia, uma frase, uma imagem, liga-a a outra selecionada de um texto distante preservado na
memoria, e amarra o conjunto com reflexdes proprias. Assevera ainda o historiador da leitura
que a forma de ler do humanista — “pessoal, recriadora, interpretadora, cotejadora” — se
tornard o metodo comum de estudo em toda a Europa, dois séculos depois. O fato pode ser
atestado, quando, no século XIX, Emile Faguet, ao escrever sobre a leitura dos “livros de
ideias”, ou filosoficos, em A arte de ler, afirma: “[...] o essencial é pensar. O prazer que
buscamos ao ler um filésofo é o prazer de pensar, e desse prazer teremos desfrutado ao
acompanhar todo o pensamento do autor e 0 nosso, mesclado ao dele, e o dele excitando o
nosso e o nosso interpretando o dele e talvez o traindo” (FAGUET, 2009, p. 20). Esse tipo de
leitura individual aparece associado ao gosto da solid&o no fim do século XVII (cf. ARIES,
2009, p. 15). No século XVII, na medida em que o siléncio e a tranquilidade sao
considerados virtudes burguesas da leitura, essa pratica privada e intima ja é capaz de
promover a interiorizacdo das emocdes; de modo a imprimir “um trago reflexivo na
consciéncia que os individuos tém de si mesmos” (cf. WITTMANN, 1999, p. 149;
COURTINE & HAROCHE, 2016, p. 177-179):

Quando se olha ainda para o interior de si mesmo, é para “se folhear”, para ler ali
como que percorrendo o mais pessoal dos livros. As préaticas de leitura silenciosa,
intimas e privadas, imprimiram assim um trago reflexivo na consciéncia que 0s
individuos tém de si mesmos. A alma € um armadrio, uma “biblioteca”, dira
Caraccioli, uma voz conselheira [MARQUES DE CARACCIOLI. La conversation
avec soi-méme. Paris, 1762]. Ele exorta os homens a se retirarem ali 0 mais
frequentemente possivel, “a fazer uso de sua alma, a encard-la como a primeira
biblioteca que devem folhear e o mais excelente conselheiro que devem escutar”.
Num momento em que o livro adquire tamanha importancia, € preciso aprender-se,
saber-se, ler-se e jamais deixar seu préprio volume fechado por muito tempo.

Pois essa biblioteca, esse livro interior contém inesgotaveis riquezas.

[...] O individuo auténomo, autossuficiente, solitario, tem acesso, entretanto, ao
universal no interior de si mesmo (COURTINE & HAROCHE, 2016, p. 177-179).

Como vimos, é possivel recuar até o século 1V, quando ler sem a vocalizagdo do texto
era algo ainda incomum, no conhecimento do que se dizia sobre a leitura silenciosa. Dessa
época até o século XIX, em que a pratica da leitura em siléncio vai progressivamente se
tornando mais difundida, os dizeres sobre esse modo de ler, registrados na historia da leitura,
procuram relaciona-lo a concentracdo dos pensamentos no conteudo lido, a reflexao solitéria,
a interiorizacdo, a individualizagdo. Alguns desses dizeres sdo, de certo modo, repetidos,

ampliados e transformados no século XX, no discurso pedagdgico sobre a leitura silenciosa,
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veiculado nos textos sobre o ensino da leitura da Revista de Educagdo, bem como no manual
do professor para o curso ginasial da colecdo Portugués através de textos, por meio de uma
memoria discursiva.

Partindo do discurso cientifico produzido no ambito da psicologia experimental,
especialmente no que se relaciona as teorias dindmicas da visdo e a psicologia do
comportamento, o discurso pedagdgico mencionado apresenta uma defini¢cdo do ato de ler,
que comporta dois aspectos: um fisioldgico, e outro psicolégico. O mecanismo fisiologico
seria responsavel pelos descolamentos dos olhos no correr da pagina, e captacdo sensorial dos
simbolos e grafemas escritos ou impressos no papel; enquanto que o mecanismo psicologico
abarcaria a percepcdo e compreensdo das palavras e das frases lidas, e apreensdo das ideias
contidas no texto. De acordo com essa concepcao, a leitura silenciosa caracteriza-se como um
pensar, que é estimulado pelo movimento ocular da esquerda para a direita e de cima para
baixo na visualizagdo da pagina. Ao descrever assim a leitura, amparando-se em estudos
produzidos a partir de experimentos laboratoriais, o discurso pedagdgico escolanovista sobre
0 ensino da leitura, difundido no Brasil entre as décadas de 1920 até aproximadamente a de
1960, apresenta-se como um discurso inovador. Por outro lado, ao tratar especificamente do
fenbmeno psicolégico envolvido na leitura silenciosa, esse discurso lida também com
enunciados anteriores sobre a préatica da leitura silenciosa, registrados desde o século 1V,

repetindo-os, ampliando-os e transformando-os, por meio de uma memaria discursiva.

2.3 Aprender a ler em siléncio: uma exigéncia social

Dada a complexidade da vida moderna, a arte de ler torna-
se mais importante ainda, pois 0 homem moderno ndo s6
precisa ler, para ser bem informado, como precisa ler com
eficiéncia. H4 tanta coisa importante a ler e tdo pouco
tempo, que o homem mais eficiente é aquele que tem a
habilidade de interpretar os simbolos da pagina impressa
num tempo minimo e com menor gasto de energia.

Olga Strehlneek (Revista de Educagdo, jun./dez. 1944, p.
104)

No Brasil Colonial, do século XVI ao comeco do século XIX, ainda que a posse de
livros fosse rara, concentrando-se entre 0s proprietarios de terras e de escravos, que se
dedicavam aos estudos e as carreiras de prestigio social — como a sacerdotal, o direito, a
cirurgia, a farmacia, o comércio, a navegacao, as atividades militares e o exercicio de cargos

publicos — as obras, religiosas ou mundanas, poderiam prestar-se a usos tanto coletivos ou
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publicos como privados ou intimos; neste ultimo caso, além de objetos de adorno, serviam
também & aquisicdo de conhecimentos® (cf. VILLALTA, 1999, p. 185-211). No século XIX,
em que houve uma “vertigem do romance”, visto que havia muitos leitores e ouvintes para
aquelas narrativas — considerando-se que a cultura letrada restringia-se a uma pequena parcela
da populacéo, a alfabetizada —, um dos modos de ler esse género poderia ser a leitura solitéria,
dentro das bibliotecas ou gabinetes de leitura, ou no ambiente doméstico, utilizando-se
também o folhetim?* (cf. SCHAPOCHNIK, 2008, p. 155-170; LAJOLO e ZILBERMAN,
1996, p. 18-24). Segundo Marisa Lajolo e Regina Zilberman (1996, p. 23-24), em Améo e a
luva, de Machado de Assis, sdo retratadas, além de cenas de leitura em voz alta, episddios de
leitura silenciosa: “numa destas situacdes, Guiomar ¢ a governanta inglesa contratada pela
baronesa, a rica madrinha da protagonista, leem em siléncio obras de suas respectivas
preferéncias, entre as quais se incluem John Milton e Walter Scott” (LAJOLO e
ZILBERMAN, 1996, p. 23-24).

Embora a leitura silenciosa seja um hébito constatado no Brasil desde o século XVI,
pelos historiadores da leitura, ha indicios de que, na escola brasileira, ler em siléncio ndo
constituiu uma preocupacdo nas praticas de ensino da leitura até as primeiras décadas do
século XX. Em 1892, a Revista Pedagdgica — impresso educacional subvencionado pela
Unido e dirigido a professores primarios e secundarios —, republicou em portugués, na secdo
“Cronica do Exterior”, o artigo “La chasse a la routine” [A caca a rotina]zs, do impresso
educacional francés Revue Pédagogique. O texto, ao apresentar apreciacdes feitas por um
inspetor da Franga a respeito do ensino em algumas escolas de sua circunscri¢do, aponta “as
negligéncias materiais de certos professores, as demoras, auséncias, irregularidades, incuria,
faltas de asseio e a desordem das salas” (REVISTA PEDAGOGICA, 1892, p. 247). Dentre
essas irregularidades, aparecem a leitura solitaria de livros feita por alunos e a auséncia da
recitacdo literaria, as quais sdo abordadas como sendo inadequadas para a sala de aula. Tendo
em vista que a segdo “Cronica do Exterior” da Revista Pedagdgica publicava experiéncias
modelares, de carater administrativo e pedagogico, aplicadas em outros paises republicanos,

conforme assinala Gondra (1997, p. 383), as criticas desferidas a pratica da leitura solitaria e a

2 para Nunes (1994, p. 74-77), o surgimento de leitores no Brasil, no século XVI, pode ser atrelado ao
aparecimento de uma posi¢do sujeito-leitor brasileiro, circunscrita em textos de viajantes e missionarios,
elaborados a época colonial.
24 Sobre as praticas de leitura de romances no Brasil, nos séculos XVIII e XIX, ver: ABREU, Marcia (org,).
Trajetorias do romance: circulacéo, leitura e escrita nos séculos XVIII e XIX. Campinas: Mercado de Letras,
2008.
% 0 artigo recebe esse titulo, pois trata de problemas relacionados & rotina de ensino nas classes primarias
francesas, com o propodsito de “dar caga aos velhos usos e a rotina, onde quer que os encontre” (REVISTA
PEDAGOGICA, 1892, p. 254).
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auséncia da recitacdo literaria em classes primarias francesas, ao serem divulgadas no
periddico brasileiro, parecem ter o intuito de funcionar como um alerta aos educadores do

Brasil:

O professor, entregue absolutamente aos alunos dos cursos médio e superior,
abandona os pequeninos e diz-lhes:;

___ Leiam seus livros.

E estas pobres criancas ficam muitas vezes uma hora, hora e meia defronte de um
livro ao qual tomam naturalmente grande averséo.

[-]

__ O que ensina o senhor a estas criangas, pergunta o inspetor.

__ Eh!' Meu Deus! Sr. inspetor, ensino um pouco de leitura, um pouco de escrita,
um pouco de calculo.

__ Etudo?

____Sim, Sr. inspetor.

__Nada de recitacéo literaria, nem fabulas, nem trechos de prosa?

____Nada, Sr. inspetor (REVISTA PEDAGOGICA, 1892, p. 249).

A prevaléncia da leitura oralizada nas praticas de ensino da leitura, durante a segunda
metade do século XIX e inicio do XX, também foi apontada em estudos empreendidos por
Regina Zilberman (1996) e Circe Bitencourt (1996), ja citados anteriormente nesta tese. A
partir da analise de obras didaticas produzidas entre 1890 e 1910, como Terceiro livro de
leitura (12 edicdo em 1860, e ultima em 1890), de Abilio César Borges, a série Leituras
morais e instrutivas (1908), de Jodo Kopke — ambas destinadas a escola primaria —, e Varios
estilos (19--), coletanea de textos para o curso secundario, composta por Arnaldo de Oliveira
Barreto, Regina Zilberman (1996, p. 18-20) conclui que a leitura recomendada na escola era a
boa leitura oral. O que também é observado por Circe Bittencourt (1996, p. 6-9), ao examinar
fontes historicas, como textos de memorialistas, livros didaticos e artigos de revistas
pedagogicas, elaboradas entre 1870 e 1920. E ainda em 1944, a professora de psicologia do
entdo extinto Instituto de Educacdo de Séo Paulo, Olga Strehlneek, escreve na Revista de
Educacdo: “Se a leitura silenciosa ¢ superior a leitura oral em rapidez e interpretagdo, e se a
leitura silenciosa € o tipo de leitura praticada na vida diaria, a escola deveria dedicar-lhe
maior atencdo. Sdo poucas as escolas do nosso meio que dao a devida importancia a leitura
silenciosa” (STREHLNEEK, 1944, p. 110).

Para Diana Vidal (1999, p. 346-348), é a partir da década de 1920, por influéncia do
ideério escolanovista, que o tema da leitura silenciosa passa a integrar as prescri¢cdes para o
ensino da leitura no curso primario, como nos Programas das Escolas do Distrito Federal,
lancados no ambito da reforma da Instrucdo Publica realizada no Rio de Janeiro, liderada por
Fernando de Azevedo. Esses mesmos programas, ao serem publicados na Revista de
Educacdo, em dezembro de 1934, aparecem como modelo também para a instrugdo publica

paulista. No documento, 0 ensino da leitura ocupa um espago significativo: a 1? Secéo,
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denominada “Leitura”. Na parte introdutoria da referida se¢éo, diferenciam-se “dois tipos de

leitura: leitura silenciosa e leitura em voz alta ou falada”:

Leitura silenciosa — A leitura silenciosa é importantissima por varios motivos: 1) a
ndo ser na classe ou em raras ocasides na vida, a leitura que fazemos é silenciosa; 2)
a leitura silenciosa € mais rapida; 3) nela ha maior concentragcdo no que se I€ e,
portanto, melhor se apreende o pensamento do autor; 4) as criangas bem dotadas
podem ter mais frequentes ocasibes para ler e as de compreensdo lenta, ndo
precisando acompanhar os colegas mais rapidos, como na leitura falada, podem ir
lendo de acordo com as suas proprias forgas, tomando assim maior interesse pelo
que leem e sendo levadas até a aumentar a sua capacidade de leitura; 5) habitos de
calma e quietude e de respeito pelos outros podem ser inculcados nas criancas, visto
como elas préprias sentirdo necessidade de sossego para o seu trabalho mental,
compreendendo os inconvenientes de perturbar os outros; 6) a crianca se habitua
mais facilmente a ler por si, a compulsar livros e a acolher neles o que Ihe interessa,
isto €, adquire habitos de estudo.

[..]- A capacidade de fazer essa leitura é fraca nos primeiros anos e se vai
desenvolvendo progressivamente no decorrer do curso.

Leitura oral, em voz alta ou falada — A leitura em voz alta é importante, sobretudo
nos primeiros anos da escola, que é quando a crianca se firma no manejo da lingua,
partindo da leitura. Esse progresso € constante e muito sensivel até o 4° ano, mais ou
menos, classe em que a crianca deve alcangar o maximo desenvolvimento da leitura
oral. Pela leitura falada o aluno: 1) aumenta o poder da elocucdo; 2) harmoniza o
tom da voz, habituando-se a dar inflexdes apropriadas e fazer as pausas necessarias;
3) enriquece mais facilmente o vocabulario, pelas ocasifes que tém de ouvir
palavras e receber explicacdes; 4) corrige vicios e erros de prondncia; 5) pelo lado
higiénico, melhora a sua atitude estética.

Outras vantagens ainda vém dai: a pessoa que faz leitura em voz alta habitua-se a
enfrentar o auditério, aprende a dominar-se e torna-se desembaragada; os que estéo
ouvindo aprendem a escutar, a comparar e a escolher (RIO DE JANEIRO,
Programas das Escolas do Distrito Federal apud REVISTA DE EDUCACAO, dez.
1934, p. 294-295, grifos do autor).

Entre os motivos pelos quais a leitura silenciosa é considerada importante, no
documento, estd o fato de ser este tipo de leitura 0 mais empregado em vérias ocasifes da
vida, além de ser aquele em que a leitura se realiza com maior velocidade. Apesar de o
programa apontar vantagens para o exercicio da leitura em voz alta, as recomendacfes que
este apresenta indicam que a leitura oral deve ser progressivamente substituida pela leitura
silenciosa nas classes do curso primario. Desse modo, no 2° ano, o professor deveria fazer
com que os alunos perdessem o héabito de ler movendo os l&bios ou dizendo em voz baixa as
palavras, algo considerado muito comum nessa etapa da escolarizagdo. A aprendizagem da
leitura deveria entdo culminar com a leitura em siléncio, estagio mais desenvolvido da
habilidade de ler; e a oralizacdo do texto, tomada apenas como a primeira fase da

aprendizagem da leitura, € vista como prejudicial a rapidez da leitura:

Na leitura silenciosa é preciso fazer com que os alunos percam o habito, muito
comum nos principiantes, de ler movendo os labios ou dizendo em voz baixa as
palavras, o que representa a fase de transicdo da leitura falada para a silenciosa. Esse
modo de ler, explicavel como meio adaptacdo, convém, entretanto, que desapareca o
mais depressa possivel, dado o prejuizo que a rapidez da leitura traz sua persisténcia
(RIO DE JANEIRO, Programas das Escolas do Distrito Federal apud REVISTA DE
EDUCAGCAO, dez. 1934, p. 308).
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Ler com rapidez como algo essencial a vida pratica € uma justificativa para a
introducdo da leitura silenciosa no primario, que também aparece nos artigos publicados na
Revista de Educacdo, entre os anos de 1920 e 1930. Nesses textos, assim como nos
Programas das Escolas do Distrito Federal, os usos sociais da leitura em siléncio sdo
apontados como sendo mais frequentes do que os da leitura oral, argumento que, para os
autores do periddico, sustenta a importancia do exercicio da leitura silenciosa na escola
primaria. Na primeira parte de seu texto, “Sugestdes e planos para o ensino da leitura”,
publicado na revista em setembro de 1934, ao tratar do ensino da leitura no primeiro e no
segundo ano da escola priméria, Leontina Silva Bush defende a criagdo de uma disciplina
escolar voltada ao ensino da leitura, que seja capaz de “dotar a crianga de capacidade para ler
compreendendo, ler com desembaraco cada vez maior, com espontaneidade cada vez menos
imperfeita e com relativa rapidez”. E na segunda parte do texto, veiculada em dezembro do
mesmo ano, a autora afirma que, a fim de alcangar esses objetivos, no 3° ano, convinha ao
mestre preocupar-se com “encaminhar [a crianca] e habitua-la a ler independentemente, seja
por prazer ou para colher informagdes uteis a sua vida social”. Os objetivos e métodos de
ensino da leitura preconizados por Bush, em 1934, coadunam-se com aqueles que ja haviam
sido expostos por Eva E. Gerstmeyer, em 1929, em seu artigo “O ensino da leitura no
segundo grau”. Para esta Ultima autora, caberia a professora “corrigir quaisquer habitos que as
criancas tenham adquirido de mover os labios, menear a cabeca e trabalhar com os dedos

enguanto leem”, como meio de desenvolver a rapidez na leitura.

[...]. H& vinte anos atras a leitura oral era o objeto de tanta acentuagdo que pouca ou
nenhuma atencéo se dava a outros aspectos da matéria. Investigagdes recentes fazem
ver que as criancas e o0s adultos leem primordialmente para obtencdo de
conhecimentos, para conseguir auxilio na solugdo de problemas, para satisfazer o
interesse e a curiosidade e para conseguir prazer durante as horas vagas. Na
consecucdo destes fins e muitos outros o leitor precisa dirigir a atencdo
primordialmente para o conte(do, precisa pensar claramente & medida que I&, e
precisa acomodar a sua velocidade no ler ao fim visado. [...].

A acentuacdo que se tem dado ultimamente & leitura silenciosa nasce de dois fatos, a
saber, que este tipo de leitura se emprega muito mais frequentemente do que a
leitura oral [...] (GRAY, 1929, p. 273).

[...]- Visamos, no ensino dessa disciplina [leitura], dotar a crianca de capacidade
para ler compreendendo, ler com desembaracgo cada vez maior, com espontaneidade
cada vez menos imperfeita e com relativa rapidez que, na vida pratica, € de
excepcional valor (BUSCH, set. 1934, p. 48).

Em trabalho anterior, quando tratamos do ensino da leitura nos dois anos iniciais da
escola priméria, focalizamos os seus objetivos gerais, que sdo 0s seguintes: ensinar a
crianga a ler com compreensao, a ler com desembaraco cada vez maior; a ler com
expressao natural e com a rapidez que as suas condi¢des fisico-psiquicas permitirem.
Se pretender considerar cada ano do curso primario um compartimento estanque em
descontinuidade com os que o precedem — que seria um absurdo — achamos que 0s
objetivos gerais supracitados podem ser desdobrados, para efeito da metodizacdo do
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ensino, em outros mais imediatos e particularizados a cada etapa ou ano do curso,
acomodando-se harmoniosamente a progressiva capacidade aquisitiva da crianga no
dominio da técnica da leitura.

]

Convém, portanto, que o mestre no 3° ano, preocupe-se com:

[-]
5 — encaminhé-la [a crianca] e habitua-la a ler independentemente, seja por prazer ou
para colher informacdes Uteis a sua vida social (BUSCH, dez. 1934, p. 80-81).

[...]. A leitura vagarosa e interrompida resulta principalmente do pequeno alcance
visual do leitor. A melhor maneira de alargar o alcance visual ¢ de mostrar
rapidamente ao aluno cartazes contendo frases curtas e depois ir aumentando o
tamanho das frases. No exercicio de leitura de frases deve-se tomar nota do tempo, e
ir diminuindo gradualmente o tempo da exposicio da frase. E preciso corrigir
quaisquer habitos que as criangas tenham adquirido de mover os labios, menear a
cabeca e trabalhar com os dedos enquanto leem, pois isso tende a diminuir a
velocidade da leitura (GERSTMEYER, 1929, p. 286).

Segundo Diana Vidal (2011, p. 505, 508-509), o ensino da leitura silenciosa na escola
priméaria das décadas de 1920 e 1930 despontava como resposta aos apelos de uma nova
sociedade, que se construia, a época, em algumas das nossas cidades brasileiras, nas quais se
notavam “a acelera¢do do crescimento urbano, a proposta de escolarizacdo das massas, a
contabiliza¢cdo mais pormenorizada do tempo e a profusdo de informagdes”. Tomando-Se a
leitura silenciosa como um meio facilitador para uma apreensdo veloz da mensagem escrita,
que se proliferava no nimero de impressos em circulacdo, o objetivo da escola, ao constituir
leitores, tornava-se o de “produzir decifradores de uma cultura urbana cada vez mais
associada a signos escritos, de uma cultura do trabalho relacionada a informes manuais e de
uma cultura social caracterizada pela profusdo de informacGes por jornais e radios e pela
explosdo de imagens permitida pelo cinema” (VIDAL, 2011, p. 508). Na cidade do Rio de
Janeiro do inicio do século XX — “sede do governo, centro cultural, maior porto, maior cidade
e cartdo de visita do pais” —, por exemplo, assistia-se ao desenvolvimento dos novos meios de
comunicacdo, como a imprensa ilustrada, o radio, o cinema, a industria fonogréafica, além do
telegrama sem fio e do telefone. Ao lado dos meios de transporte movidos a derivados de
petroleo e da aviacdo, tais invencbes eram simbolo do progresso, que elevavam a capital da
Repuablica ao papel de metropole-modelo, “tornando-a no eixo de irradiacdo e caixa de
ressonancia das grandes transformacgdes em marcha pelo mundo” (SEVCENKO, 1998, p.
552).

Assim como nos decénios de 1920 e 1930, nos anos de 1940, a rapidez na leitura
continuard a ser enfatizada nos artigos publicados na Revista de Educa¢do. Com o intuito de
conformar os objetivos da escola ao solicitado por um mundo dominado pela palavra

impressa, nesses textos, salientam-se 0s varios motivos que levam o adulto a ler, como o
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desejo de conhecer, necessidade profissional, prazer, maior compreensdo da vida, orientagcdo
de conduta; os quais, por sua vez, aparecem relacionados a uma grande oferta de leituras a
fazer. Para os educadores que escrevem para a revista entre 1940 e 1944, tal circunstancia
requeria do individuo maior eficiéncia na leitura, o que significava afirmar que este deveria
interpretar 0 maior nimero de simbolos da péagina impressa num tempo minimo. Essa
justificativa sustentava a ideia de que a escola priméria caberia o dever de habilitar o aluno a
dominar os processos da leitura, tanto em seus mecanismos fisioldgicos (movimentos
oculares) como psicolégicos (compreensdo do lido). A eficiéncia na leitura seria alcangada
por meio do controle da visdo durante o ato de ler, aliado a um esforco da mente em
interpretar e conservar o que I&. Uma forma considerada correta de movimentar os olhos
durante a leitura é entdo apresentada: o nimero de pausas de fixacdo deveria ser reduzido ao
minimo, e em cada relancear da vista, o leitor deveria abranger o nimero maximo de palavras
possivel; a centralizacdo da atencdo coloca-se como requisito primordial na efetivacdo da

leitura silenciosa rapida com compreensdo, denominada também de “leitura inteligente”.

Em todos os ramos da atividade humana cada dia e cada vez mais se vem sentindo o
valor da leitura rapida e inteligente. Basta considerar o quanto a palavra impressa
domina o mundo para avaliarmos as necessidades que levam o adulto a ler.

Dentre os incontiveis motivos em virtude dos quais o adulto é solicitado a ler,
salientaremos desejo de conhecer, necessidade profissional, prazer, maior
compreensdo da vida, orientacdo de conduta (TEIXEIRA, 1944, p. 96).

Outro objetivo maior e principal, digamos, é o desenvolvimento da leitura silenciosa
obtido no manuseio do material informativo (CARVALHO, 1943, p. 60).

A centralizacdo da atengdo € requisito primordial na rapidez da leitura inteligente. A
velocidade também depende da amplitude do alcance visual e de movimentos
oculares corretos, isto é, movimentos ritmicos dos olhos, com diminuicdo das pausas
de fixacdo por meio do alargamento do alcance visual ou de grupos de palavras
abrangidas em cada relancear da vista, bem como do esforco da mente em
interpretar e conservar o que 1é no momento (CASTRO, 1944, p. 159)

2.a) A compreensdo e rapidez da leitura sdo requisitos que devem merecer, desde o
inicio, a maxima atengao no ensino.

3.a) O ensino tera em vista inculcar nos alunos, desde as primeiras aulas, bons
habitos e atitudes de leitura, procurando, por meio de material adequado, promover
0 maximo aproveitamento do campo visual em cada pausa de fixacdo e, assim
reduzir ao minimo o nimero destas e dos saltos oculares, especialmente,
retrospectivos (GRISI, 1944, p. 56).

Nesse sentido, como meio de desenvolver nos alunos a rapidez na leitura silenciosa, na
qual se privilegie também a compreensdo, 0s pedagogistas escolanovistas seguem
apresentando recomendacdes ao professor primario, tais como: fiscalizar se a crianca realiza
adequadamente 0s movimentos oculares; impedir que a crianca aponte com o0s dedos as

palavras, movimente os labios e a cabega ou leia baixinho, durante o exercicio de ler em
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siléncio; marcar o tempo de leitura da crianca; e conferir, por meio de perguntas, se a criangca

compreende o que leu.

4% Adverténcias relativas aos habitos a formar.

Recomenda-se-lhes [sic.], entdo:

a) fixar as palavras novas e dificeis;

b) evitar certas reagGes motoras como o movimento de labios, cabega e dedos;

c) abarcar o maior nimero possivel de palavras em cada relancear de olhos;

d) ler e tratar os livros.

[-]

Enquanto a classe efetuar a leitura silenciosa, deve o professor dirigir a atencdo para
as dificuldades individuais, levando a cada aluno o auxilio solicitado e para a
fiscalizacdo do cumprimento as recomendacdes feitas no quarto passo da preparacao
(VIEIRA, mar. 1941-jun. 1943, p. 56).

Para estimular a rapidez da leitura

1) Marcar o tempo para ver quem consegue ler mais depressa.

2) Aposta entre dois alunos para ver quem acaba a leitura primeiro (TEIXIERA,
1944, p. 105)

Habitos e habilidades — Para que uma crianca leia bem, com precisdo, rapidez e
compreensdo, é preciso adquirir certos habitos e habilidades. Assim, devera:

1) fazer leitura silenciosa antes da oral;

2) ndo apontar as palavras e nem fazer movimentos de cabega, enquanto Ié;

3) ndo ler baixinho durante a leitura silenciosa;

4) ter adquirido ritmo nos movimentos oculares;

5) saber deslindar as palavras dificeis e novas, pelo reconhecimento dos
elementos fonicos e sentido;

6) saber responder a perguntas sobre o que leu;

7) ndo ler as palavras uma a uma;

8) manifestar prondncia correta e expressdo (Pennel e Cusak) (TEIXEIRA,
1944, p. 118).

Decorridas aproximadamente trés décadas apds as primeiras publicacbes sobre o
ensino da leitura na escola priméaria na Revista de Educacdo, registram-se também, no ambito
da escola secundaria, enunciados em que a leitura silenciosa é vista como uma exigéncia
social, por ser a mais usada na vida cotidiana; isso, como vimos, devido provavelmente a
inclusdo de referenciais tedricos e metodoldgicos da Escola Nova nos cursos superiores de
formacdo do magistério secundario. Assim, na década de 1960, no manual do professor para o
curso ginasial da colecdo Portugués através de textos (1% edicdo em 1966), Magda Soares
escreve: “A leitura silenciosa — todos os alunos leem ao mesmo tempo e silenciosamente o
texto — apresenta inimeras vantagens sobre a leitura oral. Em primeiro lugar, € o método
habitual de leitura — raramente ter4 o aluno necessidade de ler em voz alta, na sua vida
cotidiana” (SOARES GUIMARAES, 1969, 7* ed., p. 42). Em seguida, a autora apresenta uma
técnica de ensino, que em muito se aproxima do recomendado pelos pedagogistas que
escrevem para o periodico educacional paulista entre os anos de 1929 e 1944, a qual procura
enfatizar a compreensdo na leitura e a mecénica do ler, de modo a garantir a eficiéncia na

leitura silenciosa, que deve ser ao mesmo tempo veloz e compreendida:
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Técnica da leitura silenciosa

Dois aspectos importantes devem ser aqui observados.

Em primeiro lugar, a fim de levar o aluno a ler realmente e ler com atencéo,
procurando compreender o texto, deve o professor acompanhar a leitura de
perguntas sobre seu conteido. Pode entéo:

a) anunciar que fara perguntas ap6s a leitura do texto, forcando assim o aluno a
uma leitura atenta, a fim de ser capaz de responder as perguntas.

b) formular as perguntas antes da leitura, levando o aluno a ler com atencédo a
procura das respostas.

O segundo aspecto importante da técnica da leitura silenciosa é que o professor se
preocupe com a corre¢cdo dos defeitos mecénicos que podem evidenciar-se: livro
muito proximo dos olhos, movimento de labios, posigdo defeituosa do aluno etc. Por
isso, enquanto os alunos leem silenciosamente, deve o professor observa-los, a fim
de identificar os defeitos e tentar corrigi-los (SOARES GUIMARAES, 1969, 72 ed.,
p. 42-43, grifos da autora).

Ao tentar conformar o ensino da leitura na escola priméria as exigéncias sociais da
vida urbana brasileira, observada a partir da terceira década do século XX, o discurso
pedagogico sobre a leitura silenciosa, elaborado entre 1929 e 1944, e veiculado na Revista de
Educacdo — e que mais tarde, na década de 1960, sera reproduzido também em livros de
metodologia do ensino de portugués para a escola secundaria, como o manual do professor
para 0 curso ginasial da colecdo Portugués através de textos, de Magda Soares — unia 0S
conhecimentos produzidos pela psicologia experimental as teses socioldgicas positivistas de
Emile Durkheim. De acordo com Cambi (1999, p. 469), para Durkheim, além de ser um
instrumento de perpetuagdo das conquistas e tradi¢des de um povo, “a educacdo &€ um
aprendizado social por parte do individuo e um meio para conformar os individuos as normas
e valores coletivos por parte da sociedade”. Em seu livro Educacéo e sociologia, publicado
pelas Edicdes Melhoramentos, com traducdo de Lourenco Filho, Emile Durkheim (1929, p.
41), ao tratar da natureza e da funcdo da educacdo, afirma: “A educagdo ndo ¢, pois, para a
sociedade, sendo o0 meio pelo qual ela prepara no intimo das criancas, as condi¢des essenciais
da propria existéncia”.

Conforme ja mencionado anteriormente, a funcéo da educacédo descrita pelo socidlogo
francés mantém uma estreita relacdo com o conceito funcional da educacdo proposto por
Edouard Claparede. Segundo o psicodlogo suico, além do “ponto de vista de seu mecanismo,
de sua técnica”, toda e qualquer operacdo do espirito pode ser encarada também do “ponto de
vista de sua utilidade para o individuo que a executa, de seu papel na vida, numa palavra, de
sua funcdo” (CLAPAREDE, 1928, p. 14). Desse modo, as criancas sio educadas na escola
“para que estejam em condi¢des, mais tarde, de orientar de modo perfeito a sua conduta”
(CLAPAREDE, 1928, p. 16). Em IntroducAo ao estudo da Escola Nova, o educador brasileiro
Manuel Bergstron Lourengo Filho esclarece que “para praticar realmente a educagdo

funcional, o mestre tera que renovar sua filosofia do conhecimento, terd que estudar a nova
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psicologia, saber por que se faz e como se faz” (LOURENCO FILHO, 1930, p. 49). Essa
“filosofia do conhecimento renovada” subjaz os métodos e as finalidades do ensino da leitura
silenciosa na escola primaria, apregoados nos textos publicados entre 1929 e 1944 na Revista
de Educacdo, e reproduzidos no manual do professor da escola secundaria Portugués através
de textos, na década de 1960, na medida em que esse ensino procura constituir certas
habilidades leitoras (ler rapido, com compreensdo, em siléncio), tendo em vista uma demanda
social da vida urbana, em que a grande quantidade de mensagens escritas a ler se coloca como
uma imposicao ao individuo.

Além disso, 0 empenho dos pedagogistas em incluir e valorizar a leitura silenciosa nas
praticas de ensino da escola priméria, manifesto nos textos veiculados no periddico
educacional paulista, parece relacionar-se a propria finalidade a que esse segmento de ensino
estava sujeito a época. Concebida como educacdo popular de carater utilitario, voltada a
formacdo do trabalhador, a escola publica priméria tinha iniciado sua expansdo na transicdo
do século XIX para 0 XX — enquanto a escola secundaria, até pelo menos a década de 1940,
continuava atendendo a um pequeno grupo social, composto pelos filhos de familias da
oligarquia agraria, de industriais, de grandes comerciantes, de profissionais liberais ou da
incipiente classe média urbana, preparando-0s para O ingresso Nnos cursos superiores de
Direito, Medicina e Engenharia (SOUZA, 2008, p. 89; RIBEIRO, 1992, p. 80-83). Conforme
Rosa Fatima de Souza (2008, p. 37), nos anos que se seguiram a Proclamacdo da Republica,
0s governos estaduais buscaram implementar reformas da instrucdo pablica, que estabeleciam
a obrigatoriedade e a gratuidade do ensino primario, e firmavam o compromisso de ampliar o
namero de escolas e elevar a quantidade de matriculas. Esse foi o caso, por exemplo, de S&o
Paulo — local de publicacdo da Revista de Educacgédo —, que, privilegiando a escola urbana em
detrimento da rural, mesmo efetivando matriculas aquém das necessidades da demanda
escolar, implantou uma rede significativa de grupos escolares (SOUZA, 2008, p. 47). Nesse
sentido, como ja apontado por Diana Vidal (2011, p. 505, 508-509), visto que a escola
primaria urbana visava a formacdo da classe trabalhadora da cidade, a pratica da leitura
silenciosa na escola, defendida e propagada pelos pedagogistas da Escola Nova, habilitaria
esses trabalhadores a uma apreensédo mais veloz das informagOes escritas, cada vez mais

crescentes na sociedade urbana brasileira do inicio do século XX.

85



Capitulo 3

Ler e moralizar

3.1 Classico ou cientifico?: a leitura dos classicos e o ideal humanista de formacédo moral

Entendo aqui por humanizagao [sic.] (ja que tenho falado
tanto nela) o processo que confirma no homem aqueles
tracos que reputamos essenciais, como o exercicio da
reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposi¢éo para com o
préximo, o afinamento das emocfes, a capacidade de
penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a
percepc¢do da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo
do humor. A literatura desenvolve em ndés a quota de
humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, 0
semelhante.

Antonio Candido (“O direito a literatura”, 2004, p. 180)

Os debates em torno dos estudos classicos e cientificos no curriculo do ensino
secundario brasileiro tiveram inicio na segunda metade do século XIX, e seus reflexos foram
incialmente percebidos na reforma curricular de 1854 do Colégio Pedro Il. Durante as
primeiras décadas do século XX, até 1942, ano em que o ensino secundéario foi reorganizado
em classico e cientifico com a Reforma Capanema, a polémica permanece viva entre 0s
educadores e intelectuais brasileiros, que disputam ou pela hegemonia de uma dessas
vertentes, ou pela sua conciliagdo no curriculo. Nos questionamentos suscitados nessas
discussdes, a relevancia de uma educacdo literéria, aparece, por vezes, associada a um ideal
humanista de formacdo moral, que seria colhido na leitura dos classicos. Neste subcapitulo,
trataremos dessa forma de representacdo da leitura, presente em artigos que discutem o
curriculo ou a leitura literaria, publicados nos periddicos educacionais Revista Pedagogica
entre 1894 e 1896, e Revista de Educacédo de 1927 a 1934, bem como nos livros escolares
Antologia nacional, de Fausto Barreto e Carlos de Laet, cuja primeira edicdo é de 1895,
Seleta classica, de Jodo Ribeiro, e Céu, terra e mar, de Alberto de Oliveira, ambos de 1914,

Em 5 de janeiro de 1896, a Revista Pedagogica veiculou a transcricdo do discurso
proferido por José Verissimo de Mattos, na solenidade de distribuigdo dos prémios e colagao
de grau de Bacharel em Ciéncias e Letras do Ginasio Nacional, cujo titulo era “A instrugdo
secundaria: ensino cléssico — ensino moderno”. Nessa exposi¢do, temos uma descri¢do sucinta

da contenda que se travava entre educadores e intelectuais da educacéo a época:

[..] Cuidam uns que a sociedade moderna, democratizada em todos os seus
elementos e em todas as suas manifestacBes onde a luta da vida se torna cada dia
mais intensa e portanto as exigéncias da vida mais instantes, ndo tem lugar nem
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tempo a dar a estudos [classicos], que somente aproveitariam a um escol, e cuja
serventia e préstimo sdo discutiveis e problematicos. Pensam outros que, por isso
mesmo que esta nossa sociedade hodierna, americanizada no ruim sentido filoséfico
desta expressdo, tornada egoista e aspera pela luta pela existéncia, demasiado
pratica, utilitaria e positiva, trazendo na alma como que o ressaibo doloroso da
amargura desse conflito cruel, precisa justamente de corrigir-lhe [sic.] os defeitos e
minorar-lhe [sic.] os inconvenientes, retemperando-se na fonte cristalina e pura da
Beleza — qual os gregos e latinos souberam, gentes privilegiadas e inexcediveis —
realizar em suas obras imortais (VERISSIMO DE MATTOS, 1896, p. 210-211).

Entre 1894 e 1896, a Revista Pedagogica, drgao oficial da Secretaria de Estado dos
Negaocios da Instrugdo Publica, Correios e Telégrafos, que circulou de 1890 a 1896, publicou
trés artigos sobre o tema, além da transcri¢do do discurso ja& mencionado de José Verissimo de
Mattos: “Os exames na China”, “Os exames de madureza na Alemanha”, “Ensino
secundario”. A reunido desses escritos, que apresentam opinides diversas entre si, indica um
posicionamento ambiguo da revista, que pende ora para a conservacao dos estudos classicos,
ora para a primazia dos estudos cientificos, e ora ainda para a conciliacdo dessas duas
vertentes no curriculo. Em “Os exames na China”, texto originalmente publicado em inglés no
periodico Nineteenth Century, posteriormente traduzido para o francés na Revue Bleu, e dai
para 0 portugués, por Luiz dos Reis em 1894, na Revista Pedagogica, o ensino classico
europeu, ao ser comparado ao aprendizado da antiga literatura da China, realizado naquele
pais, é valorado como um “exercicio incomparavel para a formacgdo da inteligéncia”. Em
contrapartida, a introdugdo que o diretor do mesmo periddico, Menezes Vieira, faz ao texto
“Ensino secundario”, de autoria de Manoel Said Ali, professor do Colégio Pedro Il, publicado
dois anos depois, sustenta o ensino cientifico como aquele responsavel por transmitir
“conhecimentos uteis”, capazes de habilitar os alunos “para a vida de homem civilizado, para

a sociedade”:

A educacdo classica chinesa é inteiramente baseada sobre o estudo da antiga
literatura da China. As obras originais de que se ocupam os estudantes sdo de muitos
séculos anteriores as obras classicas da Grécia e de Roma.

[-]

[...] é impossivel contestar-se a sua perfeita semelhanca com o nosso ensino classico
europeu. Dir-nos-hdo que as literaturas da Grécia e de Roma sdo infinitamente
superiores a literatura chinesa, mas, quer num, quer n’outro caso, é claro que na
China como na Europa, o ensino classico requer as mesmas aptiddes, e desenvolve
as mesmas faculdades. E se é verdade que o estudo do grego e do latim constitui
entre n6s um exercicio incompardvel para a formagdo da inteligéncia, ndo sera
absurdo afirmar, como se faz constantemente, que a educag&o chinesa tem por Unico
efeito fatigar e deformar o espirito, apurando a memoria com prejuizo de todas as
outras faculdades? (REIS, 1894, p. 238-239).

[...] Era indispenséavel fazer entrar na especulacdo que o ensino secundario ndo tem
por fim Unico preparar alunos para 0s cursos superiores, mas habilita-los, antes de
tudo, para a vida de homem civilizado, para a sociedade, 0 que ndo se compreende
fora da esfera dos conhecimentos Gteis que constituem os cursos secundarios. [...]
(MENEZES VIEIRA, 1896, p. 349-350).
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A defesa de um curso secundario, cujo curriculo privilegiasse o ensino das ciéncias
naturais, em detrimento do estudo das linguas e literaturas classicas — o qual era também
denominado de realista, por sua maior aproximacdo com o mundo real, segundo seus
defensores —, aparece ainda em outro artigo assinado por Said Ali. Em “Os exames de
madureza na Alemanha”, 0 modo de organizagdo do ensino secundario na Alemanha €
tomado pelo autor como um sistema exemplar. De acordo com Said Ali, ao modificar o
curriculo do ginasio humanista e criar a Realschule (escola real), a educacéo alema estava em
consonancia com a “evolucdo das ideias e das necessidades da vida do século presente”
(SAID ALI, 1896, p. 259-260). As modificacBes curriculares referidas significavam uma
inclusdo crescente da matematica e das ciéncias naturais, a0 mesmo tempo em que se
diminuiam ou se eliminavam os estudos classicos. Na Realschule, considerada por Said Ali a
forma de escola secundaria mais apropriada ndo sé para a sua época, mas também para o
futuro, visto que, conforme o autor, esta era capaz de proporcionar ao secundarista um
“preparo moderno, de carater utilitario”, por um tempo relativamente curto em relagdo ao
ginasio humanista (seis anos, em lugar de nove), o ensino das linguas mortas tinha sido
totalmente substituido pelo dos idiomas vivos, e 0 aprendizado da matematica e das ciéncias

naturais ganhava maior abrangéncia, com a cadeira de quimica e mineralogia.

Tudo leva a acreditar que o futuro pertenca a Realschule, tanto mais quanto j& foram
suprimidas em 1892, no ginasio humanista 15 horas de latim e 4 de grego, em
beneficio do estudo da lingua materna. No ginasio real eliminaram-se 11 horas de
latim. Para a prova de madureza j& ndo se exige dissertacdo em lingua morta; o
respectivo exame consiste em traducdo de autores ndo demasiado dificeis, além de
uma versdo para o latim. Esta Ultima parte s6 vigora para o gindsio humanista (SAID
ALlI, 1896, p. 261).

Na disputa pelo curriculo do ensino secundéario, além desses dois posicionamentos
divergentes, em que de um lado observa-se a defesa da permanéncia dos estudos classicos, e
de outro, a primazia dos estudos cientificos, surgia ainda uma via intermediaria, que
procurava conciliar as disciplinas cléassicas e as cientificas no mesmo plano de ensino. No
discurso de José Verissimo, publicado com o titulo “A instrugdo secundaria: ensino classico —
ensino moderno”, na Revista Pedagdgica em 1896, ja mencionado anteriormente, sugeria-se
que os estudos classicos seguissem irmanados com os estudos cientificos. As alegacfes que
sustentavam tal opcdo apoiavam-se na ideia de que os estudos classicos, ao representar uma
“alta e forte cultura literaria”, constituiriam a base cultural essencial ao desenvolvimento da
civilizagdo, devendo, por isso, funcionar como contrapeso a uma educagdo estritamente

pratica e utilitaria. Esta Gltima seria oferecida pelos estudos cientificos, que visando apenas ao
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emprego lucrativo das aptiddes profissionais, ndo seria capaz de “abrir ao homem nenhuma

janela para o ideal”:

Na evolucdo das sociedades é possivel, poder-se-ia talvez dizer certo, que a
preponderancia sempre crescente das linguas e das literaturas modernas acabe por
dominar a necessidade, a utilidade mesmo, dos estudos classicos. Tal selecéo,
porém, para ser prestadia, precisa de ser natural, e, sobretudo, efetuar-se sem
perturbacdo sensivel da marcha normal da nossa civilizagdo, sem priva-la da base de
cultura essencial a sua solidez e ulterior desenvolvimento. Essa cultura, a creio ainda
depende dos estudos classicos, irmanados de um modo filoséfico com os estudos
cientificos, para constituirem, no belo rigor da expressdo, as letras humanas, as
humanidades, como também Ihe chamavam 0s nossos pais.

[-]

[...]. Fora licito crer que o profundo bom senso britanico, revivido na América, vé
justamente nessa alta e forte cultura literaria o contrapeso a opor aos desmandos de
uma educacdo estreitamente pratica e Util, que ndo abre ao homem nenhuma janela
para o ideal, que quase ndo lhe deixa outras preocupagdes que o emprego lucrativo
das aptiddes profissionais mediante ela adquiridas (VERISSIMO DE MATOS,
1896, 214-216).

A polémica em torno dos estudos classicos e cientificos, exposta em textos publicados
na Revista Pedagogica entre 1894 e 1896, reflete o embate entre cultura literaria e cultura
cientifica, observado a época na Europa. Tendo surgido no século XVIII, naquele continente,
tal conflito tornara-se mais acirrado durante o século XIX, quando as consequéncias culturais
e sociais da Revolucédo Industrial se faziam notar de modo mais contundente, no delineamento
dos contornos de uma civilizagao tecnoldgico-cientifica que despontava (LEPENIES, 1996, p.
165). De acordo com Rosa Fatima de Souza (2008, p. 95), no cerne desse confronto, “o que se
encontrava em questdo ndo era apenas 0 modo de producdo do conhecimento, mas
essencialmente a forma de se conceber o0 mundo e a relagdo dos homens com o saber”. Assim,
conforme Lepenies (1996, p. 158-174), na Inglaterra, por exemplo, os partidarios da cultura
cientifica, acreditando que a vida moderna seria pautada pelas ciéncias, e que estas
funcionariam como vetor de mudancas sociais, argumentavam a importancia de se conhecer
os resultados das ciéncias naturais, e sustentavam que sem elas ndo seria mais possivel uma
compreensdo adequada do homem e do mundo. A preponderancia das ciéncias naturais na
educacdo era, entretanto, questionada por aqueles que defendiam a cultura literaria. Segundo
esses pensadores, as ciéncias formavam especialistas, fornecendo-lhes um saber apenas
instrumental, insuficiente ao cultivo do espirito humano em sua totalidade. Essa tarefa caberia
a literatura que, por sua forca poética, doaria sentido ao homem, auxiliando-o a entender a si

mesmo, bem como a se situar no mundo. A arte literaria ajudaria inclusive a compreender
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melhor os resultados das ciéncias naturais, de modo que estes pudessem ser adequadamente

utilizados?®:

[De acordo com essa concepgdo,] [...] 0 homem ndo se contentava apenas em
conhecer; queria compreender o que aprendia e entender que consequéncias teria seu
conhecimento sobre sua conduta. Em todo homem se escondia um anseio profundo
pelo bom e pelo belo, um instinto de autopreservacdo que visava ndo somente a
sobrevivéncia, mas também a uma vida auténtica. Necessidades fundamentais como
essas ndo poderiam ser satisfeitas pelas ciéncias naturais (LEPENIES, 1996, p. 168).

O embate fomentado pela cultura cientifica posicionava-a do lado contrario daquele
em que se colocava uma tradicdo de longa data. No Brasil, os estudos classicos, assentados na
literatura grega e latina, foram introduzidos durante a segunda metade do século XVI, pelos
jesuitas. Nos colégios da Companhia de Jesus, aos filhos dos colonos portugueses,
pertencentes a uma pequena elite local, era oferecido o curso de Letras Humanas, que
consistia numa gradacao superior as classes elementares, ou escolas de ler, escrever e contar
(cf. LEITE S. J,, 1938, t. I, p. 71-72). Conforme o Ratio studiorum de 1599, método
pedagdgico dos jesuitas, nas cinco classes que compreendiam o curso de Letras Humanas —
gramatica inferior (A e B), graméatica média (A e B), gramatica superior, humanidades,
retérica —, o0 aluno se exercitava na leitura, traducdo e imitacdo de poetas, oradores e
historiados gregos e latinos, tais como Homero, Isocrates, Demdstenes, Platdo, Sinésio,
Plutarco, Focilides, Teognides, Esopo, Agapito, Cicero, Ovidio, Catulo, Tibulo, Propércio,
Virgilio, Cesar, Salustio, Tito Livio, Tucidedes, Curcio, Horacio, Hesiodo e Pindaro; além
dos padres da Igreja Sdo Criséstomo, Sdo Basilio, Sdo Gregdrio Nazianzeno (FRANCA S. J.,
1952, p. 49-50). A selecdo dos autores pagdos, os quais eram tomados como exemplos de
perfeicdo de uso da lingua, de estilo e de ordem moral, provinha de uma tradi¢do de estudos
que perpassou a ldade Média. Desde a Antiguidade até o século XVIII, tais autores se
constituiam como auctoritas (autoridade), ou seja, ndo representavam uma individualidade
expressiva, mas sim um modelo a ser seguido, uma vez que eram tratados como fontes de
toda filosofia da vida (HANSEN, 1992, p. 18-29; CURTIUS, 2013, p. 95). Em A doutrina
cristd, obra de teoria do cristianismo, ciéncia biblica e eloquéncia medieval, escrita por Santo

Agostinho logo apds a sua conversdo em 387, que, segundo Marrou (1955, p. 56), muito

?® De acordo com Lepenies (1996, p. 171), além dessas duas culturas, a cientifica e a literaria, entrava também no
debate uma terceira, a entdo nascente sociologia positivista. Para Hebert Spencer, que procurava responder a
pergunta “como devemos viver?”, classificando as atividades humanas segundo a sua utilidade, a mdsica, a
poesia e a pintura, por serem atividades que 0 homem exercia especialmente em seu tempo livre, deveriam ter
uma posic¢do inferior compativel, na escola e na universidade.
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influenciou o desenvolvimento da cultura medieval®’, o filésofo da Patristica procura
assegurar a compatibilidade dos ensinamentos cristdos com aqueles contidos nas obras

classicas dos gregos e romanos:

Elas [as doutrinas pagds] possuem, por certo, ficcdes mentirosas e supersticiosas,
pesada carga de trabalhos supérfluos, que cada um de nés, sob a conduta de Cristo,
ao deixar a sociedade dos pagdos, deve rejeitar e evitar com horror. Mas elas
possuem, igualmente, artes liberais, bastante apropriadas ao uso da verdade e ainda
alguns preceitos morais muito uteis (SANTO AGOSTINHO, IlI, 60, 2002, p. 145).

As artes liberais, a que alude Santo Agostinho, tinham sido estabelecidas pelos
antigos. Sendo fixadas primeiramente por Isocrates, na Atenas do século IV a. C., foram
posteriormente herdadas pelos romanos, e alicercavam o curriculo dos colégios jesuitas. Essas
artes se constituiam em ndmero de sete, abarcando o trivium (gramatica, retérica e dialética) e
0 quadrivium (aritmética, geometria, musica e astronomia), e eram chamadas liberais porque
deveriam ser cultivadas pelo homem livre pertencente as classes mais abastadas da sociedade,
sem que isso representasse possibilidade de ganho monetéario (cf. CURTIUS, 2013, p. 72-73;
DEMERVAL, 2013, p. 56-57). A parcela economicamente inferior da populagio, constituida
por escravos, camponeses e artesdos, reservava-se apenas O acesso as artes mecanicas,
consideradas rudes e penosas por consumirem o corpo, inviabilizando o cultivo do espirito
(ACIZELO DE SOUZA, 2018, p. 49). Por sua negacdo as atividades manuais, a educacio
liberal, que fundamenta os estudos desinteressados, defendidos ainda durante a Primeira
Republica, por aqueles que exigiam a permanéncia dos estudos cldssicos no secundario,
rejeitava qualquer tipo de especializacdo, ndo oferecendo conhecimentos essencialmente Uteis
a nenhuma profissdo (cf. CHERVEL & COMPERE, 1999, p. 152). Almejava, contudo, a
formacdo universal de um homem ideal, apoiada no estudo dos textos classicos, cuja nogédo
derivava da paideia grega. Ao conjunto de disciplinas que abarcava o ensino das artes liberais
foi dada a designacédo de studia humanitatis, entre os latinos, aproximadamente no século V.
Entretanto, o uso do termo humanitas, outrora traduzido do grego paideia por Varrdo e
Cicero, para definir a cultura das letras, € anterior. Ja no século Il, o escritor romano Aulo
Gelio procura precisar o uso da palavra, afastando dela o sentido de filantropia, e reafirmando

o0 seu significado de erudicdo e instrucdo nas boas artes:

A etimologia do termo [humanidades] combina diversas filiagbes ou contaminacGes
lexicolégicas. A primeira remete-nos ao neologismo humanitas, pela qual Varrdo e
Cicero traduzem o grego paideia. A educacdo, assim oferecida, se pretende como
uma preparacao do individuo ao seu papel de homem, no sentido pleno do termo. A
segunda vem da tradicdo cristd, que distingue as litterae humaniores das litterae

27 para Marrou (1955, p. 56-57), em De doctrina christiana, assim como em De catechizandis rudibus, obras
pedagdgicas de Santo Agostinho, esse autor assimilava a Biblia do mesmo modo que, durante a sua juventude,
tinha aprendido a assimilar Cicero e Virgilio, tanto que seu estilo aparecia impregnado de férmulas classicas.
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divinae ou sacrae, do mesmo modo como a literatura profana distingue-se da
Escritura. A tradigdo cristd evidencia o carater eminentemente laico das
humanidades. O terceiro componente semantico do termo diz respeito aos
humanistas. Nascido no berco da Renascenca, ndo é por acaso que humanista
designa, a0 mesmo tempo, os sabios, os escritores excelentes da Antiguidade grega e
romana e os alunos das novas classes de 5% a 82 séries. O termo conservara a marca
indelével de sua origem, uma época em que 0 mais célebre dos poetas franceses
[Pierre de Ronsard, em Continuation des amours, de 1555] queria ler em trés dias a
Iliada de Homero (CHERVEL & COMPERE, 1999, p. 150, grifos dos autores).

Aqueles que falaram em latim e que a empregaram corretamente ndo entendem por
humanitas aquilo que o vulgo entende, e que em grego se diz gilavOpwria
(filantropia) e significa um tipo de ventura, de benevoléncia relativa a todos os
homens indistintamente. Mas eles chamaram humanitas aquilo que,
aproximadamente, 0s gregos chamam paideian, e n6s dizemos eruditio in bonas
artis (Aulo Gélio apud ACIZELO DE SOUZA, 2018, p. 48).

Apds a dissolucao dos colégios jesuitas no Brasil, em 1759 pelo Marqués de Pombal,
os estudos intermediarios, ou seja, aqueles que se situavam entre as classes elementares e 0s
estudos superiores, conservardo ainda o seu carater humanista. De acordo com as “Instru¢des
para os professores de gramatica latina, grega, hebraica e de retérica”, emitidas no ambito das
reformas pombalinas dos estudos menores (0s quais abrangiam o ensino elementar e o
intermediario), nas aulas régias do curso de Letras Humanas, o estudo dos autores classicos
deveria ser realizado usando-se a Selecta latini sermonis exemplaria, uma colecéo de excertos
literarios em seis volumes, organizada pelo francés Pierre Chompré, em ordem gradual
segundo os niveis de estudo do latim (cf. PORTUGAL, 1759 in FAVERO, 1996, p. 285-286).
No prefacio da edicdo de 1828, é possivel ter acesso ao texto escrito por Chompré, em que
este, sustentando-se em Quintiliano, afirma ter compilado apenas “trechos praticaveis e sem
perigo”, capazes de inspirar nos jovens alunos “a honestidade e o gosto dos bons estudos pela

leitura dos antigos™:

Um dos mais célebres retores antigos recomendou a precaugdo necessaria sobre 0s
Autores gue se deseja depositar entre as maos da juventude para seus estudos:

Non Auctores modo, sed etiam partes operis elegeris. Quintil., lib. I, cap. 5.

Se um tal mestre, que soube portar a arte de ensinar na sua perfeicdo, da indicac6es
para inspirar a honestidade e o gosto dos bons estudos pela leitura dos Antigos, nés
nada arriscaremos, conforme esse fiador, na contribuicdo para preparar os caminhos,
desde o inicio, depositando nas mdos das criancas apenas trechos praticaveis e sem
perigo®® (CHOMPRE, 1828, s/p).

Embora Chompré tenha se referido a Quintiliano, para justificar a escolha dos trechos

que se arranjavam em sua seleta, a utilizacdo de antologias com excertos considerados

%8 Tradugao nossa. No original: Un des plus célébres rhéteurs anciens a recommandé la précaution qu’il faut
prendre sur les Auteurs qu’on veut mettre entre les mains des jeunes-gens pour leurs études: Non Auctores
modo, sed etiam partes operis elegeris. Quintil., lib. I, cap 5. Si un tel maitre, qui sut porter I’art d’enseigner da
sa perfection, donne des avis pour inspirer [’honnéteté et le goiit des bonnes études par la lecture des Anciens,
nous ne risquerons rien, sur la fois de ce garant, de contribuer & en préparer les voies, dés le commencement,
em ne mettant dans les mains des enfants que des morceaux praticables et sans danger (CHOMPRE, 1828, s/p).
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adequados para o ensino parece ser bem mais antiga. De acordo com Jeager (2013, p. 1381),
nas Leis, Platdo “é¢ quem, pela primeira vez na historia da educacdo, aconselha, contra essa
corrente [de aprender de cor poemas inteiros], a composicao de livros de leitura em que se
inclua uma selegdo do melhor”. E também de Platdo uma das primeiras consideracdes sobre a
funcdo didatico-moral da literatura. No livro Ill da Republica, o filésofo, acreditando que a
poesia, ao representar eventos em que o homem se encontra em posicéo fragilizada, poderia
ter uma influéncia negativa sobre os jovens, reprova a cena da lliada em que Aquiles chora e

se desespera pela morte de seu primo Patroclo:

Entdo pediremos novamente a Homero e aos outros poetas que ndo apresentem
Aquiles, que era filho de uma deusa, ora deitado de lado, ora de costas, ora de
cabeca para baixo, ou entdo a pdr-se em pé, agitado, para vaguear ao longo da praia
do pélago estéril, nem a erguer com as maos ambas o p6 calcinado e a espalha-lo
pela cabeca, nem a chorar e a lamentar-se tantas vezes e em tais termos, como ele o
imaginou [...] (PLATAO, Ill, 2008, p. 105).

Ainda entre 0s gregos, surge um ponto de vista sobre a funcdo da arte literaria mais
ligado a dimensdo formativa do homem do que ao seu papel estritamente moralizador, o qual
é apresentado por Aristoteles, discipulo de Platdo. Para Aristoteles, que em sua Poética parte
do principio de que a poesia ndo narra 0 que aconteceu, mas representa o0 que poderia ter
acontecido segundo a verossimilhanca e a necessidade, a tragédia teria como principal fungéo
a de provocar a depuracdo dos sentimentos no publico, através da piedade e do terror nele

suscitados, isto é, da catarse:

E, pois, a tragédia imitacdo de uma agdo de carater elevado, completa e de certa
extensdo, em linguagem ornamentada e com as varias espécies de ornamentos
distribuidas pelas diversas partes do drama, imitacdo que se efetua ndo por narrativa,
mas mediante atores, e que, suscitando o terror e a piedade, tem por efeito a
purificacdo dessas emocdes (ARISTOTELES, VI, 1986, p. 110).

Na Roma antiga, tanto a funcdo moralizadora da literatura de Platdo, como a formativa
de Aristoteles serdo retomadas e mescladas uma a outra por Horacio. Em sua Arte Poética, 0
autor latino afirma que a poesia deve ensinar e deleitar: “Os poetas ou pretendem ser uteis ou
deleitar ou, a0 mesmo tempo, dizer coisas belas e aproveitaveis a vida” (HORACIO, 1993, p.
34). Essa nocdo, que sustenta a prerrogativa de que a literatura deve representar o belo, o bom
e o verdadeiro, prevalecera até o século XIX, estando presente no ideal humanista de
formacgé@o moral. A ela faz referéncia, por exemplo, Francisco Sotero dos Reis, que, em seu
Curso de literatura portuguesa e brasileira, obra em cinco volumes publicados entre 1866 e

1873, escreve:

O fim da literatura é instruir deleitando, ou tornar, por um trabalho tdo proveitoso
como agradavel, o0 homem melhor e mais habil a preencher os seus deveres para com
Deus, para com a sociedade e para consigo mesmo, pondo-lhe constantemente
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diante dos olhos o prototipo do belo, do grandioso, do sublime, do justo, do honesto
(REIS, 2014, p. 46).

Entretanto, essa formacao permanece como um tipo de instrucdo de uma classe social,
a mais abastada economicamente. Na Inglaterra, por exemplo, entre 1660 e 1790, a leitura era
vista como uma distracdo perigosa para 0s pobres, “pois podia encoraja-los a ter aspiracdes
acima de seu nivel e, assim, ameacar a estabilidade social ¢ o poder da elite”
(VASCONCELOQOS, 2016, p. 139). Desse modo, em 1723, o filésofo Bernard Mandeville
escrevia num ensaio: “A leitura, a escrita e aritmética sdo [...] muito perniciosas para os
pobres. [...] Homens que devem permanecer e terminar seus dias numa posi¢do laboriosa,
cansativa e dolorosa de vida, quanto mais cedo forem colocados nela, mais pacientemente se
submeterdo a ela para sempre” (Mandeville apud VASCONCELOQS, 2016, p. 139).

Ao lado das humanidades classicas, formadas pelo grego e o latim, as reformas
pombalinas ensejaram também a institucionalizacdo das humanidades modernas, constituidas
pelo idioma nacional e pelas linguas vivas, como francés, inglés, holandés e alemdo®. O
alvara régio de 1759, além de dispor sobre o uso da seleta de Compré para o ensino do latim,
determinou também a utilizacdo da gramaética latina escrita em portugués Novo método da
gramatica latina, do oratoriano Antonio Pereira, em substituicio a De institutione
grammatica libri tres, inteiramente em latim, do inaciano Padre Manuel Alvares, bem como o
emprego de no¢bes da gramatica portuguesa na aprendizagem da latina (cf. PORTUGAL,
1759 in FAVERO, 1996, p. 279-285). Assumindo primeiramente uma funcéo propedéutica no
ensino do latim, a lingua portuguesa passa a ser ensinada de forma autdnoma no curso de
Letras Humanas (uma espécie de ensino secundario) a partir do alvard de 1770. O documento
assinado por D. José | exigia que, ao ingressarem na classe de latim, antes mesmo de
iniciarem os estudos em lingua latina, os alunos fossem previamente instruidos na Arte da
gramatica da lingua portuguesa, de Antonio José dos Reis Lobato, por, no minimo, seis
meses (cf. PORTUGAL, 1170 apud ASSUNCAO, 2000, p. 27-28). A legislacdo mencionada
parece ser resultado de um processo de valorizagdo do verndculo como um bem cultural,
iniciado ainda século XVI, quando Portugal ambicionava ndo s6 conquistar novos territorios e
estender seu comércio, mas tambem disseminar o seu idioma entre os povos dominados (cf.
BARBOZA, 2010, p. 299). Além disso, a abertura de classes ndo previstas no alvara de 1770,

com o claro propoésito de ensinar portugués, como as que constam no “Registro das datas de

2% De acordo com Chervel & Compére (1999, p. 51) a expressido humanidades modernas surgiu no século XIX,
para designar um tipo de ensino que abarcava a lingua nacional, as linguas vivas, a filosofia, a histéria e a
geografia, em oposicdo as humanidades classicas, que abrangiam apenas o grego € o latim.
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provisbes para professores dos estudos menores (1783-1794)” — Gramatica, Ortografia
Portuguesa e Portugués; Gramatica e Ortografia Portuguesa; Latim e Ortografia; Gramaética
Latina, Gramatica e Ortografia Portuguesa; Lingua Francesa, Portugués e Latim —, conforme
levantamento feito por Mendonga (2013, p. 186), indica que o aprendizado da norma padréo
da lingua portuguesa se apresentava como requisito indispensédvel para o acesso de
representantes da elite a cargos publicos, assim como a formacdo do comerciante que, depois
de ter dominado as regras da sua lingua materna, segundo se acreditava a época, teria mais
destreza para aprender outras linguas. Quanto a abertura de classes reservadas ao ensino das
linguas modernas, como francés, inglés, holandés e aleméo, também constantes no registro
investigado por Mendonga (2013, p. 186), esta parece estar ligada a necessidade de
comunicacdo entre os Estados nacionais nas relagdes de comércio.

No século X1X, as humanidades modernas (lingua nacional e linguas vivas) juntam-se
a filosofia, a historia e a geografia. Assim, os primeiros planos de ensino do colégio Pedro II,
instituicdo criada na Corte em 1837, com curriculo seriado que durava de seis a 0ito anos, e
destinada a formar a elite carioca e a servir de parametro aos demais estabelecimentos de
educacdo secundaria no pais, incluiam o estudo do latim, grego, gramatica nacional, francés,
inglés, histdria, geografia, retorica, poética, filosofia, ao lado de disciplinas cientificas, como
matematica, mecénica, astronomia, historia natural, ciéncias fisicas, além de desenho e
masica vocal (HAIDAR, 1972, p. 22; SOUZA, 2008, p. 95). Durante o Império, devido ao
embate travado entre cultura literaria e cultura cientifica, o curriculo do Pedro Il sofre
algumas mudancas. Pela reforma de 1854, inspirada nas Realschulen alemas, um tipo de
escola secundaria voltada a formacédo cientifica e préatica, o ensino secundario passou a ser

dividido em dois cursos:

[...] estudos de 12 classe realizados em 4 anos ao fim dos quais seria conferido aos
estudantes, que ndo desejassem prosseguir 0s estudos até o bacharelado, um
certificado especial; estudos de 22 classe, montados sobre os primeiros e cumpridos
em mais trés anos. O titulo de Bacharel em Letras seria conferido aos jovens que
completassem os dois ciclos, concluindo o curso de sete anos. Seriam 0s seguintes
o0s estudos de 12 classe: Gramatica Nacional, Latim, Francés, Inglés, Aritmética e
Algebra até equacdes do 2° grau, Geometria e Trigonometria retilinea, Geografia e
Histéria do Brasil, Ciéncias Naturais, Desenho, Mdsica, Danca e Exercicios
Ginasticos. Os de segunda classe compreenderiam: Alta Latinidade, Grego, Alemao,
Geografia e Historia Antiga, Geografia e Historia da Idade Média, Filosofia
Racional e Moral, Retdrica e Poética, Italiano (HAIDAR, 1972, p. 113-114).

Na década de 1870, quando a polémica entre estudos humanisticos e estudos
cientificos torna-se mais acirrada, a organizacdo do Colégio Pedro Il passa a se assemelhar
mais ao sistema francés de educacdo secundaria do que as Realchulen, prevalecendo o0s

estudos humanisticos. Assim, “as humanidades continuaria reservada a missao de formar
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integralmente 0 homem; a ciéncia incumbiria a tarefa de preparé-lo praticamente para as
novas necessidades da sociedade moderna” (HAIDAR, 1972, p. 122). Tal acordo se fazia néo
sem se estabelecer uma distincdo social entre aqueles que seriam instruidos aos trabalhos
praticos, como os da industria, agricultura e comércio, tidos como afazeres inferiores, e
aqueles que seriam formados com vistas ao exercicio do direito e do jornalismo, ou de cargos
publicos, atividades que, por estarem ligadas ao exercicio intelectual e ndo ao fisico, eram
consideradas mais elevadas. Conforme o politico liberal catélico José Liberato Barroso, que
se posicionava no debate do momento, e para 0 qual essa distin¢do social era resultado dos
papéis diversos que a Providéncia divina distribuia entre os homens, aos segundos dedicava-

se a educacao literaria, essencial ao desenvolvimento moral:

A Providéncia distribuiu a todos os homens os papéis diversos para 0 cumprimento
dos seus designios eternos sobre os destinos da humanidade. Se os homens que se
dedicam a industria, & agricultura e ao comércio tém necessidade de uma instrucéo
prética que é condicdo indispensdvel do desenvolvimento material, outros que se
dedicam as sabias profissdes do espirito tém necessidade de instrucdo literaria que é
condicdo essencial do desenvolvimento moral (José Liberato Barroso apud
HAIDAR, 1972, p. 122).

O curriculo de 1870 do Imperial Colégio Pedro Il, embora tenha procurado valorizar
um pouco mais as disciplinas matematicas e cientificas, distribuindo-as ao longo do curso
secundario, de modo a ndo serem oferecidas apenas nos quatro primeiros anos, 0s quais pela
reforma de 1854 compreendiam os estudos de primeira classe, conservou o carater humanista
do ensino secundario, ao enfatizar as humanidades classicas e as modernas. Dentre as
humanidades modernas, as disciplinas em que se estudavam as linguas e as literaturas, como
Portugués, Francés, Inglés, Retdrica, Poética e Histdria da Literatura, apresentavam maior
abrangéncia do que as de Historia Antiga, Historia Moderna, Histdria e Corografia do Brasil,

Geografia e Filosofia:

1° ano — Religido e Histéria Sagrada; Portugués (gramética, analise logica e
gramatical, exercicios de leitura, recitacdo e ortografia); Geografia elementar e
descritiva em geral; Aritmética elementar.

2° ano — Portugués (gramatica, analise l6gica e gramatical, leitura de autores
classicos, recitacdo, exercicios de redacgdo); Latim (gramatica, traducdo para o
portugués de autores latinos faceis, analise e temas faceis); Francés (gramatica,
traducdo para o portugués de autores faceis, andlise e temas féceis); Continuacédo da
Aritmética; Continuacdo da Geografia, especialmente a da Europa e da América.

3° ano — Portugués (prelecBes sobre a indole da lingua, naticia histdrica sobre sua
formacdo e progresso, leitura dos cléssicos, recitacdo, exercicios de redacéo,
composicBes); Latim (traducdo, analise e temas); Continuacdo da geografia, incluida
a antiga; Aperfeicoamento de aritmética (algebra até operacdes do primeiro grau
incluidas).

4° ano — Latim (traducdo, analise e temas mais dificeis); Francés (traducdo, analise e
temas mais dificeis, composicdo e recitacdo, ndo se falando na aula sendo esta
lingua); Inglés (gramatica, leitura e tradugdo para o portugués de autores ingleses
faceis, analise e temas faceis); Continuagdo da algebra (equagbes do 2° grau,
Geometria plana); Historia Antiga; Zoologia e Botanica.
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5° ano — Latim (traducdo e analise de autores mais dificeis, composi¢ao de discursos
e versos latinos); Inglés (leitura, traducdo, analise e temas); Grego (gramatica,
traducdo, andlise e temas faceis); Leitura e apreciacdo de classicos franceses e
composicdes, ndo se falando em aula sendo esta lingua.

6° ano — Inglés (leitura, analise e traducdo de autores mais dificeis, composicdo e
recitacdo, ndo se falando em aula sendo esta lingua); Grego (traducdo, analise e
temas); Continuacdo da quimica, incluidas no¢des de quimica organica; Historia
Moderna; Retdrica e Poética (leitura e apreciacdo literaria dos melhores classicos da
lingua portuguesa, exercicios de estilo); Filosofia (psicologia e ldgica);
Aperfeicoamento nas linguas latina e francesa por meio da tradugdo e apreciacéo
literaria de autores classicos e composicoes.

7° ano — Grego (traducdo e andlise de autores mais dificeis, composi¢des); Historia e
Corografia do Brasil; Mineralogia e Geologia; Filosofia (metafisica e ética,
exposicdo dos sistemas comparados de filosofia); Cosmografia; Historia da literatura
em geral e especialmente da portuguesa e nacional, composicdo de discursos e
narracfes e declamacdes; Aperfeicoamento nas linguas latina, francesa e inglesa
(prelecBes elementares sobre a indole, formagdo e progresso de cada uma das
referidas linguas, alternadas com a leitura, traducéo e apreciacdo literaria de autores
classicos).

O desenho, a musica vocal e a ginastica constituem préaticas obrigatérias (Plano de
estudos do Colégio de Pedro Il conforme o decreto 4468 apud HAIDAR, 1972, p.
158-159).

Ao conferir maior relevancia aos estudos de linguas e literaturas classicas e modernas,
quando comparados aos estudos matematicos e cientificos, ou mesmo as outras disciplinas de
humanidades, como a historia, a geografia e a filosofia, os programas de 1870 do Colégio
Pedro Il assinalam para a primazia da cultura literaria, baseada na leitura dos classicos, na
formagéo humanista. Essa predilecdo pela literatura parece relacionar-se a uma tradicdo muito
antiga, que tem sua origem no ensino das artes liberais, praticado primeiramente nas classes
mais abastadas entre 0s gregos, em seguida entre 0s romanos, e que perpassou a ldade Média
latina e a Idade Moderna, chegando até o mundo contemporaneo. A nocdo sobre a literatura
como um tipo de arte capaz de fornecer um conhecimento totalizador do ser humano, que
esteve na base do ideal humanista de formacdo moral por séculos, é recorrente ainda em
afirmacdes de escritores e estudiosos, como Mario Vargas Llosa, que no comeco do século

XXI, ao refletir sobre o papel do romance no mundo moderno, escreve:

Esse conhecimento totalizador e imediato do ser humano, hoje, encontra-se apenas
no romance. Nem mesmo 0s outros ramos das disciplinas humanistas — como a
filosofia, a psicologia, a historia ou as artes — puderam preservar essa Visao
integradora e um discurso acessivel ao profano, porque, por trds da pressao
irresistivel da cancerosa divisdo e fragmentacdo do conhecimento, acabaram por
sucumbir também as imposicGes da especializagdo, por isolar-se em territorios cada
vez mais segmentados e técnicos, cujas ideias e linguagens estéo fora do alcance da
mulher e do homem comuns. Ndo é nem pode ser o caso da literatura, embora
alguns criticos se empenhem em transforméa-la em uma ciéncia, porque a ficgdo ndo
existe para investigar uma area determinada da experiéncia, mas para enriquecer de
maneira imaginaria a vida, a de todos, a vida que ndo pode ser desmembrada,
desarticulada, reduzida a esquemas ou férmulas, sem que desapareca. Por isso,
Marcel Proust disse: “A verdadeira vida, a vida por fim esclarecida e descoberta, a
unica vida plenamente vivida, é a literatura”. N&o exagerava, guiado pelo amor a
essa vocagdo que praticou com talento superlativo: simplesmente queria dizer que,
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gracas a literatura, a vida se compreende e se vive melhor, e entendé-la e vivé-la
melhor significa vivé-la e partilha-la com os outros (LLOSA, 2009, p. 22).

Nos primeiros anos do regime republicano, periodo em que se publicam também os
artigos da Revista Pedagdgica, nos quais, como vimos anteriormente, ficam evidentes as
disputas pelo curriculo do secundério, sucessivas reformas foram implementadas com o
objetivo ou de ampliar os estudos cientificos ou de ao menos concilia-los com os
humanisticos. Dessa forma, a reforma de 1890, de clara orientacdo positivista, proposta pelo
Ministro da Instrugdo Publica, Correios e Telégrafos, Benjamin Constant, (Decreto n. 981, de
8/11/1890), previa para um curso de sete anos de duracdo um plano de estudos com base nas
ciéncias fundamentais, de acordo com a ordem de classificacdo das ciéncias sugerida por
Auguste Comte (SOUZA, 2008, p. 98). Assumindo um carater enciclopédico, com a incluséo
das disciplinas cientificas, o curriculo do Colégio Pedro Il, que passou a denominar-se
Ginasio Nacional, apresentou entdo a seguinte configuracéo:

1° ano — aritmética (estudo completo) e algebra elementar (estudo completo);

2° ano — geometria preliminar, trigonometria retilinea, geometria especial (estudo
perfunctorico das se¢des conicas, da concdide, da limagon de Pascal e da espiral de
Arquimedes);

3° ano - geometria geral e seu complemento das teorias rigorosamente
indispensaveis ao estudo da mecénica geral propriamente dita;

4° ano — 1° periodo: mecénica geral (limitada as teorias gerais de equilibrio e
movimento dos solidos invaridveis e precedida das nogBes rigorosamente
indispensaveis do célculo das variagdes); 2° periodo: astronomia (precedida da
trigonometria esférica), geometria celeste e nogdes sucintas de mecénica celeste
(gravitacdo universal);

5° ano — fisica geral e quimica geral;

6° ano — biologia;

7° ano — sociologia e moral, e noc¢des de direito patrio e de economia politica.

[...] o estudo do portugués, nos dois primeiros anos; do latim e do francés, nos trés
primeiros; do inglés ou alemdo, do 3° ao 5° ano; do grego, no 4° e 5°; da geografia,
nos dois primeiros anos; da zoologia, boténica, meteorologia, mineralogia e
geologia, no 6° na histéria universal no 6°, da historia do Brasil e da histéria da
literatura nacional, no 7°; do desenho e da mdsica, e da pratica da ginastica, nos
quatro primeiros anos (SILVA, 1969, p. 221-222 apud SOUZA, 2008, p. 98-99).

Contudo, como afirma a historiadora da educacdo Rosa Fatima de Souza (2008, p. 99),
houve dificuldades para fixar essa orientacdo, sendo realizadas quatro reformas parciais no
curriculo entre 1890 e 1900, tais como as dos anos de 1892, 1893, 1895 e 1898. Apesar da
defesa que se fazia do ensino cientifico, ou moderno e realista, como a expressa em artigos da
Revista Pedagogica, em 1901 uma nova reforma reafirmava a anterior predilecdo pelas
humanidades, priorizando o estudo da lingua portuguesa, das linguas classicas e modernas, da
literatura, da histéria e geografia do Brasil, com o oferecimento das seguintes disciplinas:
portugués, literatura, francés, inglés, alemé&o, latim, grego, l6gica, geografia do Brasil, historia

do Brasil, matematica elementar, elementos de mecanica e astronomia, fisica e quimica,
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historia natural, desenho (cf. SOUZA, 2008, p. 100-101). Desse modo, saiam vitoriosos
aqueles educadores que batalhavam no discurso pela permanéncia dos estudos classicos e a
predominancia do ensino humanista no secundario, como Luiz dos Reis e José Verissimo de
Mattos, que deram suas contribuicbes a Revista Pedagogica. As vozes desses educadores
somava-se também a do importante intelectual Ernesto Carneiro Ribeiro (1839-1920), o qual
considerava a educagdo classica ou liberal como superior a educacdo profissional, por
“desenvolver completa ¢ harmonicamente todas as faculdades do homem”; ao contrario da

segunda que, por suas condicOes interesseiras e utilitarias, apresentava-se como limitada:

A educacao apresenta-se sob duas fei¢des; ou é classica, que se diz também liberal,
ou profissional; a primeira, sem se escravizar as necessidades da vida e a seus
interesses e exigéncias variadas, aspira a desenvolver completa e harmonicamente
todas as faculdades do homem de concerto com o mais proeminente lugar na
hierarquia dos seres animais.

A educagdo profissional, de grande e elevada importancia em suas aplicacdes,
porém mais modesta em seus intuitos, visa aos interesses e exigéncias da vida,
conformando-se com eles; gira em esfera menos ampla, cultivando ndo todas as
faculdades humanas, como faz a primeira, mas algumas dessas faculdades tal ou tal
aptiddo ou capacidade do espirito desenvolvendo esta ou aquela disposi¢do natural,
limitando o ambito de sua acdo a esta ou aquela especialidade, a este ou aquele
género de estudos, consoante o carater e as condicOes interesseiras e utilitarias que
se imprimem (RIBEIRO, 1996, p. 226, grifos do autor).

Na organizacdo curricular que vigorou durante quase todo o século XIX, e ainda no
século XX, até a década de 1930, as disciplinas humanisticas predominavam nas séries mais
avancadas do curso secundario. Diversos estabelecimentos se constituiram & imagem do
Pedro Il — como, por exemplo: o Colégio Stall, o Abilio, 0 Meneses Vieira, 0 Progresso, 0
Externato Aquino (Rio de Janeiro), os Colégios do Caraca, de Campo Belo e de Congonhas
do Campo (Minas Gerais); o Colégio Sdo Pedro de Alcantara (Petrdpolis); o Ginasio Baiano e
0 Colégio Sao Jodo (Bahia); o Colégio Sdo Luis e o da Sociedade Culto a Ciéncia (Séo
Paulo); o Ateneu Sergipano —, de modo que a preeminéncia das letras ndo se restringia ao
chamado Colégio Padrdo (ACIZELO DE SOUZA, 1999, p. 31-32). Segundo Roberto Acizelo
de Souza (1999, p. 32), entre 1850 e 1900, os estudos literarios, que podiam assumir um Vviés
historicista ou retdrico-poetico, realizavam-se nas disciplinas que receberam as seguintes
denominagdes: Retorica; Retdrica e Poética; Retorica, Poética e Literatura Nacional; Historia
da Literatura Nacional; Literatura Nacional; Literatura; Historia da Literatura em geral e
especialmente da portuguesa e da nacional; Portugués e Literatura Geral; Portugués e Histéria
Literaria; Historia da Literatura Nacional; Historia da Literatura Geral e da Nacional. Além
das disciplinas citadas pelo critico, os classicos (ou pelo menos trechos deles) poderiam ser
lidos também nas disciplinas dedicadas ao aprendizado de linguas estrangeiras, visto que 0

ensino das linguas, muitas vezes, se pautava pelo modelo de escritores consagrados. O
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educador Paschoal Lemme (1904-1997), por exemplo, registra em suas memarias a leitura de
trechos de classicos franceses, como Balzac, Victor Hugo, Sthendal, Zola e Anatole France,
para 0 estudo do francés, assim como dos ingleses Walter Scott, Charles Dickens e
Shakespeare, na aprendizagem do inglés, durante o curso secundario (cf. LEMME, 2004, p.
135). O mesmo ocorria na disciplina Portugués, em que o estudo do vernaculo era realizado
por meio da leitura de antologias escolares, acompanhadas de uma gramaética, conforme
demonstrou a pesquisadora Marcia Razzini (2000), ao investigar o uso da Antologia nacional,
organizada por Fausto Barreto e Carlos de Laet, no Colégio Pedro Il. Na primeira edicdo

dessa obra, em 1895, os organizadores informavam em seu prefacio:

Nos espécimes da literatura coeva pusemos especial cuidado; e bem
desenvolvida vai esta parte. H& de notar-se que omitimos os escritores vivos;
foi de propdsito: assim cuidadosos evitamos o acrescer as dificuldades da
escolha o receio de magoarmos vaidosos melindres. Irritabile genus...

[-]

Esmeramo-nos em repelir tudo que ndo respirasse a honestidade que cumpre
manter no ensino, observando, como pais de familia e educadores, 0 maximo
respeito que, como disse um romano, todos devemos a puericia.

[-]

O titulo de Antologia muito de indUstria o adotamos. Se os vocabulos podem
ter cheiro, este € de certo um dos mais odoriferos. Em seus dois elementos
efetivamente reline a ideia da flor e da palavra, que é a flor do entendimento.
Ndo havia sendo os gregos para formarem vocdbulos como esse!
Aproveitemo-lo.

[..] (BARRETO & LAET, [1895] 1929, p. 9-11).

O ideal humanista de formacdo moral, expresso no prefacio da Antologia nacional, ao
buscar as suas referéncias nos antigos, parece unir a funcdo moralizadora da literatura,
primeiramente defendida por Platdo, com base nos exemplos que a literatura deveria oferecer,
a dimensdo formativa da arte literaria, descrita por Aristételes, a partir da consideracdo dos
efeitos dessa arte no espirito humano na compreensdo de um determinado fenémeno da vida.
Na abertura de sua antologia, Fausto Barreto e Carlos de Laet repetem os dizeres que Pierre
Chompré ja havia registrado, ha mais de um século antes, em seu Avertissement, texto com o
qual o autor francés introduz a Selecta latini sermonis exemplaria, adotada pelas reformas
pombalinas em 1759, ao afirmar que se apoiam em Quintiliano (mencionado como “um
romano”), na selecdo de textos proprios para o ensino, que inspirem honestidade e respeito a
juventude. E também aos antigos que Fausto Barreto e Carlos de Laet recorrem na associagao
que realizam entre “flor da palavra literaria” e “flor do entendimento”, ao citar a origem do
termo “antologia” entre 0s gregos, de modo que, para 0s organizadores da seleta, os excertos
literarios reunidos em seu livro seriam como flores que possibilitariam o florescimento do

proprio entendimento.
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Outras duas antologias escolares muito usadas nas aulas de portugués, no inicio do
século XX, conforme recenseamento feito por Pfromm Netto et al. (1974, p. 203), sdo a
Seleta classica, de Jodo Ribeiro, lancada em 1905, e Céu, terra e mar, de Antonio Mariano
Alberto de Oliveira, publicada em 1914, ambas editadas pela Livraria Francisco Alves. A
Seleta cléssica apresentava 0s excertos, predominantemente de escritores portugueses,
organizados em trés divisdes: “periodo anticlassico (séculos XI-XV)”; “periodo cléssico, | -
os quinhentistas (século XVI), Il - os seiscentistas (século XVII)”; e “século XVIII”; sem
nomear o movimento literdrio pertencente ao seculo XVIII, e sem contemplar obras
romanticas ou realistas produzidas no século XIX (cf. apéndice Ill, figura I). A cada divisao,
Jodo Ribeiro intercala uma breve introducdo com explicagcbes gerais sobre os trechos
agrupados naquela se¢do. Ao tratar do periodo classico (especialmente dos “quinhentistas™),
considerado pelo autor como o mais importante da historia literaria portuguesa, Jodo Ribeiro
explicita alguns critérios que, para ele, sdo definidores de um cléssico: o estilo, a polidez, a
elegéncia, o primor e a pureza de linguagem, os quais, para o autor, teriam sido desenvolvidos

em seu mais alto grau por Luis de Camdes em Os Lusiadas:

O carater préprio dos quinhentistas (segundo o0 intento com que se organizou este
livro) é que se nos apresentam a luz, como os mais puros e polidos criadores da
linguagem, os que a tornaram definitiva em todas as suas formas, exceto as que sem
dano se prestam a mobilidade e progresso que é lei universal das coisas.

Camdes, Sa de Miranda e Ferreira sdo os grandes poetas. Bernardim Ribeiro, Heitor
Pinto e Jodo de Barros sdo os grandes prosadores. A estes astros de primeira
grandeza ajunta-se o do criador do teatro, Gil Vicente; mas, neste setestrelo o brilho
da poesia € mais fulgurante que o da prosa.

Coincide com essa era literaria 0 apego da nacionalidade, o mais alto, mais ousado a
que jamais uma pequena patria no cabo do mundo poderda alcancar. Os Lusiadas no
zénith da nacionalidade politica é o canto de cisne, como o fingiram os poetas, ao
despedir-se da vida.

Contudo, é mais aparente que real aquela morte. A seiva sentimental da poesia e da
gléria vai reaparecer mais tranquila na alma dos grandes estilistas, Sousa, Vieira e
Bernardes, e Portugal revive e ressuscita menos sentimental e heroico, mas mais
intelectual e humano.

No lugar devido e a propdsito de cada um dos autores, daremos sumariamente
algumas particularidades da vida e da bibliografia no que houver de maior interesse
para os leitores especiais deste livrinho.

Os escritores da Seleta classica sdo por sua prépria indole, em prosa; so se abre uma
excecdo para as estdncias de Luis de Camdes, o maior dos classicos e 0 mais
autorizado exemplar de polidez, elegéncia, primor e pureza de linguagem
(RIBEIRO, 1914, p. 4-5).

Os critérios de definicdo do que seja um classico sdo apresentados por Jodo Ribeiro
como categorias Unicas e indispensaveis para nomear um texto literario como tal. Entretanto,
historiadores da leitura, como Marcia Abreu (2006, p. 41), afirmam que, na classificacdo de
uma obra classica, além da forma de organizagéo textual e do emprego de certa linguagem,

sdo ainda determinantes elementos externos ao texto, como nome do autor, mercado editorial,
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grupo cultural e juizos criticos em vigor. Para Méarcia Abreu (2006, p. 40), funcionam como
“instancias de legitimacao” de uma obra literdria a universidade, os suplementos culturais dos
grandes jornais, as revistas especializadas, as histérias literarias, os livros didaticos, etc.,
meios estes em que atuam a critica e a escola, no estabelecimento do conjunto de bens
simbdlicos de uma dada sociedade. O canone literario escolar, sendo uma construgéo histdrica
e estando em consonédncia com essas instancias de legitimagdo, é fixado por programas
oficiais de ensino ou por livros escolares, os quais selecionam e dispdem como sendo de
estudo obrigatorio textos considerados ilustrativos da exceléncia e da variedade de um
patrimonio nacional merecedor de conservacgéo e perpetuacdo (cf. BRANCO, 2000). Assim, a
Seleta classica, de Jodo Ribeiro, em sua contribuicdo para a fixacdo do cénone literario
escolar estudado nas aulas de portugués do curso secundario do inicio do século XX, parece
procurar lidar com noc¢Ges ja consolidadas pela critica, ao selecionar, por exemplo, um autor
como Luis de Camdes, cujo escrito firma-se na tradicdo retérico-poética, ao mesmo tempo em
que procura afastar autores ou movimentos literarios que representem certa instabilidade no
meio critico, como autores das escolas romantica e realista. A auséncia de trechos de
romances, por sua vez, pode ser explicada em parte pela recusa da escola a esse género, que
se deu até o inicio da segunda metade do século X1X; de modo que Jodo Ribeiro, ao produzir
a sua antologia escolar, reflete ainda a dificuldade de apropriacdo do romance pelo discurso
escolar. O processo de escolarizacdo do romance tinha se iniciado na década de 1860, com a
anexacdo da disciplina de Literatura Nacional a de Retorica e Poética, no curriculo do Colégio
Pedro Il, e com a adoc¢édo para o seu ensino do livro Curso elementar de literatura nacional,
escrito em 1862 por Joaquim Caetano Fernandes Pinheiro, professor responsavel pela cadeira
(AUGUSTI, 2008, p. 399). De acordo com Valéria Augusti (2008, p. 395): “As antologias € a
historiografia literaria produzidas entre 1830 e 1850 entenderam [...] ndo ser adequado
incorporar em seu corpus um género cuja leitura era associada a um publico leitor amplo, [...]

desprovido da educacao necessaria para julgar a qualidade do que lhe caia em méos”.

N&o se pensava, em hipétese alguma, que os exemplares do género pudessem ser
incompreendidos pelo leitor comum, j& que sua leitura ndo exigia 0 dominio de um
repertorio normativo, como ocorria com os géneros classicos. Para entrar em contato
com estes Ultimos era necessario levar a bom termo uma série de operagdes prévias,
que compreendia o conhecimento das artes retérica e poética, bem como dos livros
dedicados a métodos de estudo, responsaveis por oferecer informagfes sobre a
lingua e a cultura daquelas que eram consideradas as principais literaturas, quais
sejam, a latina, a grega e a francesa. Somente por meio do estudo sistematico desses
compéndios é que se podia, efetivamente, considerar-se apto a leitura, julgamento e
imitacdo das obras (AUGUSTI, 2008, p. 396).
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Por outro lado, a decisdo de ndo incluir romances ou obras do século XIX ndo é
unanime entre os organizadores de antologias escolares das primeiras décadas do século XX.
A Antologia nacional dividia os trechos selecionados de autores brasileiros e portugueses em
“fase contemporanea” (século XIX, depois de 1820), “fase académica” (século XVIII e
principios do XIX), “fase seiscentista” (século XVII) e “fase quinhentista” (século XVI). Da
fase contemporanea, segundo consta na edigdo 142 de 1929, elegeu, por exemplo, extratos de
romancistas brasileiros, tais como O rio do quarto, de Joaquim Manuel de Macedo, Iracema,
O guarani, ambos de José de Alencar, Quincas Borba, de Machado de Assis, Inocéncia, do
Visconde de Taunay, Os sertdes, de Euclides da Cunha, além de prosadores portugueses,
como Almeida Garret, Antonio Feliciano de Castilho, Alexandre Herculano, Latino Coelho,
Camillo Castello Branco, Julio Diniz e Eca de Queiroz (cf. apéndice Il1, figura Il). Enquanto a
antologia Céu, terra e mar, de Antonio Mariano Alberto de Oliveira, publicada em 1914, sem
se orientar por nenhuma cronologia na organizacdo dos seus textos, preferindo agrupa-los por
assunto, reunia apenas autores brasileiros do século XIX, em detrimento dos portugueses.
Essa opcéo de Alberto de Oliveira parecia ter o objetivo de educar e formar o gosto do aluno
na literatura brasileira contemporanea de sua época (da qual o préprio autor, poeta parnasiano,

era representante), conforme indica no prefacio da primeira edigéo:

Ver em dois ou mais escritores que discordarem sobre 0 mesmo assunto, como cada
um deles o trata, em que se parecem ou extremam quanto ao pensamento e
expressao, cotejar-lhes a linguagem e o estilo, as particularidades caracteristicas de
forma e de ideias, e pelo exercicio da faculdade de analise, formar o gosto e educa-
lo. [...].

[]

A este duplo intento formei o presente livro: ele podera prestar-se em curso superior
aos exercicios de leitura e de composicao e redacdo. A linguagem de suas paginas é
a contemporanea, S80 n0SSOS 0S assuntos, nossas as penas que nele colaboram. Cada
assunto — e dispusemo-los todos por ordem — sendo tratado, como a compita, por
varios escritores, podera o aluno, sob a direcdo do mestre, confrontar as
composicBes de cada grupo e ver como o tema é desenvolvido, as belezas de ideia e
de elocucdo que aqui e ali esmaltam o trabalho, corre¢do de linguagem e estilo,
cabendo ao professor chamar-lhe a atencdo para a propriedade dos epitetos, das
imagens e metéforas, e dar-lhes a significacdo exata dos vocéabulos que o discipulo
acaso ignore. [...].

Este livro ndo interessa somente a escola; quem quer que estima e preza as boas
letras, terd nele algumas das nossas melhores paginas descritivas. As Tardes que ai
vao sdo das mais formosas que ainda melancolizaram céus brasileiros e foram
celebradas por poetas nossos e prosadores; 0 mesmo diremos das Manhas, Noites,
Rios, Montanhas, Florestas, Grutas e abismos, etc. Grande parte da terra americana,
que € nossa patria, se revé nestas paginas, e ainda aqui a licdo da grandeza e
esplendor do que é nosso, pode valer ao objeto educativo (OLIVEIRA, 1914, p. 5-
8).

Observando os planos de estudos de 1912 do Colégio Pedro 11, a Antologia nacional,
de Fausto Barreto e Carlos de Laet, poderia ser adotada em todas as séries do secundario em

que a disciplina Portugués era oferecida, ou seja, na 1% 22 e 3?2 série, ao reunir trechos de
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prosadores e poetas brasileiros e portugueses do seculo XVI ao XIX. A Seleta cléssica, de
Jodo Ribeiro, limitava-se, porém, as exigéncias do programa para a 2% e 32 série, com 0
oferecimento de extratos de escritores brasileiros e portugueses dos séculos XVI, XVII e
XVIII. E Céu, terra e mar, de Alberto de Oliveira, cobriria apenas parte das disposicdes para

a 12 série, abarcando somente autores brasileiros do século XIX.

12 série (3 horas)

Leitura e recitacdo de trechos de prosadores e poetas brasileiros e portugueses do
século XIX; explicacdo do sentido preciso de cada palavra, de cada oracédo e de cada
periodo.

[-]

28 série (2 horas)

Leitura e recitacdo de trechos de prosadores e poetas brasileiros e portugueses do
século XVIII; explicagdo do sentido geral de todo o trecho lido ou recitado.

3% série (3 horas)

Leitura e recitacdo de trechos de prosadores e poetas dos séculos XVII e XVI;
exposicdo do contetdo de cada trecho por outras palavras.

[-]

PARTE PRATICA

O lente exercitard os alunos na conversdo de trechos de portugués antigo em trechos
de portugués moderno. NocOes préaticas elementares da declinacdo e da conjugacéo
latinas. Analise sintatica, etimoldgica e literaria de escritores de nota, assim
portugueses como brasileiros. Exercicios de composicéo de lavra prépria dos alunos,
mas sobre assunto designado pelo professor. Apreciacdo do estilo de poetas e
prosadores importantes e biografia dos grandes patriotas (Programa de Portugués do
Colégio Pedro Il de 1912 apud RAZZINI, 2000, 325-326).

A Antologia nacional, segundo estudos de Marcia Razzini (2000), foi largamente
utilizada até 1969. A Seleta classica e Céu, terra e mar sdo apontadas por Pfromm Netto et al.
(1974, p. 203), com base nas suas sucessivas edi¢cBes, como antologias que receberam boa
aceitacdo no meio escolar, durante o periodo republicano. Isso indica que, no decurso do
ensino secundario, poderia haver o emprego de uma ou mais antologias diferentes, de acordo
com a sua adequacdo ao programa de ensino vigente. Duas delas, Céu, terra e mar e
Antologia nacional, fizeram parte, por exemplo, da vida escolar de Paschoal Lemme (1904-
1997). Em suas memorias, 0 educador se recorda de, em seus tempos de escola, ter aprendido
“0 que havia de melhor na producdo dos grandes nomes da poesia”, estudando o livro Céu,
terra e mar; e de ter travado conhecimento com “os trechos mais notaveis da literatura
portuguesa e brasileira”, desde os mais antigos até os contemporaneos, através da Antologia

nacional:

Dessa época [de escola] sdo também os Contos infantis, de Olavo Bilac e Manoel
Bonfim; Os contos pétrios, de Olavo Bilac e Coelho Neto; os contos de Julia Lopes
de Almeida. Ao lado desses, figuravam as leituras de llka e Alba, de Fabio Luz, a
que ja me referi, o Céu, terra e mar, coletanea de poesias compiladas por Alberto de
Oliveira, na qual aprendiamos o que havia de melhor na producdo dos grandes
nomes da poesia. Mais adiante, dava um verdadeiro salto para Os Lusiadas, texto
obrigatério nos exames de portugués do Colégio Pedro Il. Era dessa época tambhém a
Antologia nacional, de Fausto Barreto e Carlos de Laet, através da qual travavamos
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conhecimento com os trechos mais notaveis da literatura portuguesa e brasileira, e
dos autores, desde os mais antigos até 0s que se consagraram ja em nossos dias,
alguns vivendo ainda e que conheciamos pessoalmente: Olavo Bilac, Coelho Neto,
Alberto de Oliveira. Mas, Goncalves Dias, Casimiro de Abreu e Castro Alves eram
também nossos idolos e todos conheciam de cor e recitavam em aula ou em festas
escolares: O passaro cativo, O cagador de esmeraldas, O navio negreiro, O livroe a
América, | Juca-Pirama, sem excluir O melro, de Guerra Junqueiro (LEMME, 2004,
p. 132).

A coletanea Céu, terra e mar, de Alberto de Oliveira, além de contemplar apenas
escritores brasileiros do século XIX, organizava os textos literarios pelos seguintes assuntos:
manh&s, meios-dias, tardes, noites, estrelas, montanhas, o mar, arvores, flores, rios, florestas,
monstros, incéndios, tempestades, grutas e abismos, a vida; o que foi considerado por Pfromm
Netto et al. (1974, p. 203) como uma novidade para a época (cf. apéndice Ill, figura IlI).
Como vimos, no prefacio de seu livro, j& mencionado anteriormente, Aberto de Oliveira
justifica essa opc¢do: “Ver em dois ou mais escritores que discordarem sobre 0 mesmo assunto,
como cada um deles o trata, em que se parecem ou extremam quanto ao pensamento e
expressdo, cotejar-lhes a linguagem e o estilo, as particularidades caracteristicas de forma e de
ideias [...]” (OLIVEIRA, 1914, p. 5). E, sob um viés patridtico, o autor afirma oferecer ainda
ao leitor um retrato das paisagens brasileiras: “Grande parte da terra americana, que € nossa
patria, se revé nestas paginas, e ainda aqui a licdo da grandeza e esplendor do que € nosso,
pode valer ao objeto educativo” (OLIVEIRA, 1914, p. 8). Considerando-se que, no periodo
em que o livro Céu, terra e mar foi publicado, ocorriam intensos debates sobre a
preeminéncia da cultura literaria ou da cultura cientifica no curriculo do secundario, a selecéo
e a organizacdo dos textos de acordo com os assuntos definidos parecem ter o proposito
também de situar a obra nessas discussdes. Ao eleger assuntos que fazem referéncia aos
elementos da natureza, objetos que seriam préprios das ciéncias naturais, o livro escolar
indicia a preponderancia da literatura na plena compreensao desses fenbmenos, segundo uma
ideia que sustentava a capacidade que a arte literaria teria de fornecer uma visao totalizadora
do mundo e da vida, sendo a principal fonte de aquisicdo de conhecimento. Como vimos
anteriormente, a nocdo de que a literatura era superior as ciéncias, e de que ela ajudaria
inclusive a compreender melhor os resultados das ciéncias naturais, de modo que estes
pudessem ser adequadamente utilizados pelo homem, ja havia sido exposta antes por
defensores da cultura literaria, como José Verissimo, em seu artigo “A instrugdo secundaria:
ensino classico — ensino moderno”, publicado em 1896 na Revista Pedagdgica.

Nos anos de 1920 e 1930, a polémica em torno dos estudos classicos e cientificos no

curriculo do secundario torna-se mais premente e ganha contornos mais definidos ainda, com
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a atuacdo da Associacdo Brasileira de Educacdo, instituicdo liderada por pedagogistas da
Escola Nova. De acordo com Rosa Fatima de Souza (2008, p. 131), nesse periodo, o debate
colocava em discussao a legitimidade dos estudos literarios e cientificos, o sentido de uma
formacéo desinteressada ou especializada, as finalidades do ensino secundario, a extensdo dos

programas, bem como a seriag&o a ser estabelecida e a natureza dos exames:

O debate foi travado em varios foruns: na imprensa e nos periddicos educacionais.
Além disso, intelectuais e educadores de diferentes posi¢c6es manifestaram-se sobre
o tema no IV Congresso Brasileiro de Instrugdo Superior e Secundaria (Rio de
Janeiro, 1922), no Inquérito sobre a Instrugcdo Publica, dirigido por Fernando de
Azevedo para o jornal O Estado de Sdo Paulo, em 1926, no inquérito promovido
pela Associacdo Brasileira de Educacdo 1929 e nas Conferéncias Nacionais de
Educacdo realizadas no final dos anos 20 (SOUZA, 2008, p. 131).

A Revista de Educacao, periodico educacional paulista, 6rgao da Diretoria Geral da
Instrucdo Publica de Sao Paulo, veiculou em 1929 e 1930 trés artigos originarios de
documentos apresentados na Ill Conferéncia Nacional de Educagdo, em Sdo Paulo — “O
problema brasileiro da escola secundaria: bases do inquérito destinado a Terceira Conferéncia
Nacional de Educacdo”, do professor Barbosa de Oliveira; “Defeitos da legislagdo brasileira
relativamente ao ensino secundario”, de Gongalo Moniz, professor catedratico da Faculdade
de Medicina na Bahia; e “Educacédo literaria e educagdo cientifica”, de Ernesto de Souza
Campos, professor catedratico de Microbiologia da Faculdade de Medicina de Séo Paulo —
além de um artigo produzido a partir de reflexfes suscitadas na Conferéncia — “Ensino
secundario”, de Renato Seneca Fleury. Depois de apresentar o inquérito, composto de
questdes destinadas a coletar “a opinido dos estudiosos em matéria de ensino secundario,

dentro e fora do magistério oficial e particular™®

, que se reuniriam na Il Conferéncia
Nacional de Educacdo, em Sdo Paulo, em 07 de setembro de 1929, Barbosa de Oliveira junta
ao seu texto o anteprojeto de reforma do ensino secundéario, elaborado pela Associacdo
Brasileira de Educacdo, anteriormente enviado & Il Conferéncia Nacional de Educacéo,
ocorrida em 1928, em Belo Horizonte. Nesse anteprojeto, propunha-se a divisdo do ensino

secundario em dois ramos de especializacdo: de um lado as letras, e de outro, as ciéncias:

%0 0 inquérito era composto por oito questdes: 1 — Qual a verdadeira finalidade de um curso secundario?; 2 —
Como organizar o ensino, de um modo geral, para atender a essa finalidade?; 3 — Deve ser adotado 0 ensino
classico, 0 moderno, ou outro tipo que melhor consulte a finalidade colimada?; 4 — Como garantir em todo o
territorio nacional o ensino secundario com a necessaria eficiéncia?; 5 — Qual o carater que deve ter o ensino das
diversas disciplinas e qual a extensdo dos respectivos programas?; 6 — Como corrigir os defeitos da atual
legislagdo relativos a organizacdo de mesas examinadoras e processos de exames?; 7 — Qual o modo de articular
0 ensino secundario com o primario e o profissional no grau elementar e superior?; 8 — Como formar a opiniao
publica sobre a vantagem de um curso secundario — base da cultura média do pais? (OLIVEIRA, 1929, p. 147).
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(Art. 30 do Dec. 16.782 A)

Art. ... O ensino secundario, como prolongamento do ensino primario, para fornecer
a cultura média geral do pais, compreendera um curso basico de quatro séries e dois
ramos de especializacdo de duas séries [...] (OLIVEIRA, 1929, p. 151).

Segundo o anteprojeto da Associacdo Brasileira de Educacgéo, o curriculo do ramo de
letras seria formado pelas disciplinas grego, latim, alem&o, linguas romanicas, filosofia,
historia da civilizagdo, histéria da literatura, etnografia e pré-histdria, psicologia, logica e
estética e sociologia. O ramo de ciéncias, por matematica, fisica, quimica, zoologia, mecénica,
mineralogia e geologia, historia da civilizagdo, antropologia e etnografia, boténica, biologia
geral, cosmografia e aulas praticas das diversas disciplinas. Tanto o ramo de letras como 0
ramo de ciéncias seriam constituidos pelos dois ultimos anos do secundario, sendo cursados
pelo aluno apo6s ter concluido os quatro primeiros anos, comuns as duas especializacdes (cf.
OLIVEIRA, 1929, p. 155). O polimorfismo do ensino secundério, inspirado no sistema
educacional alemédo, também era defendido por Renato Seneca Fleury, para quem a criacao de
diferentes tipos de escolas secundarias seria a solucdo para amainar 0s extensos programas, €

melhor acomodar as disciplinas cientificas:

Nossos cursos secundarios, por uniformes, ressentem-se de multiplicidade de
matérias, vicios de métodos, orientacdo irracional, extensdo desmedida (h& a
exigéncia de serem dados, no minimo, dois tercos de cada programa, o0 que prova
sua inexequibilidade, permitindo-se aberrantes mutila¢fes), mindcias irritantes e
absolutamente inuteis & vida real, nomenclaturas, tudo a conspirar contra o valor da
educagdo secundaria. Ndo se obedece a maxima: “non multa, sed multum”
(FLEURY, 1934, p. 34-35).

Nos artigos seguintes, escritos por professores de medicina, “Defeitos da legislagdo
brasileira relativamente ao ensino secundario”, de Gongalo Moniz, e “Educagdo literria e
educagdo cientifica”, de Ernesto de Souza Campos, encontram-se dois posicionamentos
diferentes, um mais extremado em favor das ciéncias, e outro que buscava promover uma
conciliacdo entre as ciéncias e as letras no curriculo. Partidario do ensino cientifico, Gongalo
Moniz mostrava-se favoravel ao ensino unicamente voltado para a vida pratica e profissional,
com a eliminacdo das humanidades classicas (grego e latim). Os estudos desinteressados que,
na sua concepcdo, objetivavam apenas desenvolver faculdades psiquicas, sem uma
aplicabilidade direta e sem preocupacdo com o emprego futuro das nogOes adquiridas,
deveriam ser substituidos por conhecimentos Uteis, considerados mais adequados as
necessidades e a velocidade da vida, as quais o homem moderno era requerido. Ja para
Ernesto de Souza Campos, a cultura cientifica poderia e deveria ser sincronizada com a

cultura literaria. Sem reconhecer a preponderancia de uma cultura sobre a outra, considerava
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este autor que a complementariedade desses dois elementos era indispensavel para a formacao
total do espirito humano. Os exemplos de Goethe, Schiller, Pasteur e Henri Poincaré, homens
ao mesmo tempo de letras e de ciéncias, além de Leonardo da Vinci, que uniu as artes
mecanicas as liberais, sdo evocados em seu texto para argumentar sobre a importancia de se

conciliar as duas culturas no ensino.

Contrariamente a opinido dos partidarios das humanidades classicas, que querem
que o fim principal, sendo exclusivo, do estudo destas seja a cultura meramente
formal ou disciplinar das faculdades psiquicas, sem preocupacdo do emprego futuro
destas faculdades, nem das nocGes adquiridas naquele estudo — contrariamente a
esse modo de ver, digo, estou de acordo com os que sustentam que a escolha da
profissdo deve ser feita 0 mais cedo possivel, procurando-se até colher na escola
primaria elementos para essa escolha, encaminhando-se desde logo o ensino para o
género do trabalho a que o aluno tiver de aplicar a sua atividade ou para o qual
mostrar aptidao.

[]

A brevidade da nossa vida, a capacidade limitada do nosso cérebro, a necessidade de
nos habilitar-nos quanto antes — neste que poderiamos chamar de século da
velocidade — a luta pela subsisténcia e ao melhor cumprimento da misséo familiar,
social, politica, cientifica, industrial ou qualquer outra que nos couber neste mundo;
0 saber cada vez maior, mais profundo, mais minucioso e particularizado que requer
o exercicio de qualquer arte — ndo nos permitem aplicar 0 nosso tempo e 0 Nosso
esforco fisico a estudos que de nada nos servirdo na vida préatica e profissional, em
necessario detrimento de outros que nos serdo Uteis ou indispensaveis (MONIZ,
1929, p. 207-211).

[...]. S6 por esse meio [conciliatorio entre educacéo literdria e educacdo cientifica] é
possivel manter o sincronismo cultural da ciéncia e da arte, no conceito de Latino
Coelho: “O naturalismo da ciéncia nunca deve suplantar o espiritualismo, nem o
idealismo da arte revoa em regiGes tdo pouco humanas e sensiveis que chegue a
esconder, na sua luz maravilhosa, o realismo necessario as criagbes estéticas”. A
cultura cientifica e a cultura literaria se completam e sdo indispensaveis para
educacdo total do espirito, a harpa delicada que requer a vibracdo de todas as suas
cordas, para a harmonia final, no dizer de Loubet, a fim de que algumas ndo se
quedem mudas e mortas para sempre (CAMPOS, 1930, p. 166-167).

Retomando os debates que circulavam no meio educacional brasileiro hd quase um
século, no interior da Associacdo Brasileira de Educacdo, a reforma da escola secundéria
apresentava-se como algo premente para adequar a formacdo das “elites condutoras do pais”
as novas exigéncias demandadas pela organizacdo do trabalho, instalada com o recente
crescimento urbano e industrial observado a época em algumas cidades brasileiras (cf.
SOUZA, 2008, p. 131). Entretanto, os textos sobre o assunto publicados na Revista de
Educacdo demonstram que, nos féruns promovidos pela Associagcdo, 0 modo como seria
realizado essa reforma néo era consensual. Isso porque, apesar de os estudos cientificos serem
incontestes, abdicar do ensino classico significava renunciar a valores da tradicdo
representados na educacdo humanista, na qual muitos desses intelectuais eram formados.
Além disso, uma adesdo total a substituicdo das humanidades pelas disciplinas cientificas

colocava esses intelectuais em uma posicdo muito proxima da defesa do ensino técnico
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profissional, um tipo de educacgdo vinculado a formacdo dos trabalhadores e das camadas
populares, o que fugia completamente dos propositos da escola secundéria, ainda voltada a
uma pequena parcela da sociedade, as classes dirigentes (cf. SOUZA, 2008, p. 132).

Por outro lado, no mesmo periodo, a Revista de Educacdo tambeém abria espago para
educadores e intelectuais avessos a remodela¢do do ensino secundario. A conservagdo do
carater eminentemente humanista desse nivel de ensino era sustentada em artigos, como “A
funcdo do ensino secundario e as nacdes latino-americanas”, de Georges Dumas; “A
importancia da cultura de humanidades nas escolas”, de Francisco Isoldi (ambos publicados
originalmente no jornal O Estado de S&o Paulo); “O ensino secundario”, de J. P. da Veiga
Miranda; “O ensino do latim”, de Orlando Fonseca. A relevancia das letras era advogada
ainda em outros textos que ndo tinham como preocupacdo central o problema do curriculo
escolar, mas que, ao tratar da leitura literaria, lidam com nocGes relacionadas ao ideal
humanista de formagdo moral, como “A cultura do pensamento”, de A. Sampaio Doria;
“Entre livros...”, de Francisco Venancio Filho; e “Delinquéncia juvenil e servico social”, de
Léo Cordemans de Bray. Tendo como referéncia o ensino ministrado nos liceus franceses, 0s
autores desse grupo, que se propuseram a discutir o curriculo, procuravam reafirmar o que
consideravam caracteristico do curso secundario: ser desinteressado, aspecto que, segundo
eles, o diferenciava ao mesmo tempo da escola primaria, a qual era utilitaria, e dos cursos
superiores, que se voltavam as carreiras profissionais. Assim, sem direcionar o aprendizado
para um fim especifico, sua fungdo seria a de “desenvolver as aptidOes literarias, logicas e
cientificas, e formar a inteligéncia e o gosto”. Acreditava-se que a cultura geral oferecida no
secundario — assentada em principios como ler e escrever perfeitamente a lingua portuguesa,
dominar linguas estrangeiras, como francés, inglés e latim, ler autores classicos, ser bom
escritor e orador, saber matematica, historia, geografia, filosofia e l6gica —, seria responsavel
por formar o “ser humanizado”, cujo espirito estaria apto a “seguir para qualquer regido das
atividades sociais”; a0 contrario das ciéncias que, estando apartadas das humanidades, seriam
capazes de promover apenas uma vida intelectual imperfeita, dadas as limitacbes que

impunham ao cultivo do pensamento nos alunos:

[...] em qualquer ramo do ensino secundario, o principio é 0 mesmo: deve-se
instruir, sem divida, mas deve-se, sobretudo, desenvolver as aptidBes literarias,
I6gicas e cientificas, formar a inteligéncia e o gosto. [...] (DUMAS, 1927, p. 380).

Resultava do ensino secundario aquele desejado objetivo do “ser humanizado”,
cujos dotes de espirito representem a armadura complexa das aptiddes para a vida no
seio das sociedades civilizadas, como elemento cooperador, consciente, salutarmente
eficaz.

L]
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[Nos tempos do Império] Um mogo poderia desatrelar-se, ao fim dos
“preparatorios”, do jugo dos estudos e seguir para qualquer regido das atividades
sociais, seguro de seu cabedal de fortes conhecimentos em tudo quanto procurara
aprender. Os rapazes sabiam latim, sabiam matematica, sabiam histéria e geografia,
sabiam filosofia e logica. E, coisa rara hoje, escreviam perfeitamente a lingua
portuguesa, liam corretamente o francés e o inglés. A familiaridade com Byron,
Shelley, Ossian, Shakespeare, etc., revela-se a cada passo na literatura da época. O
estilo dos escritores e oradores académicos era muito diferente do de hoje
(MIRANDA, 1929, p. 47).

A ciéncia ndo é tal sendo em quem tenha a mente preparada para conhecer os limites
e as relacBes com as outras ciéncias, e muito especialmente com a ciéncia da vida,
que € a ciéncia das ciéncias. SO assim pode a teoria ser equitativamente temperada
pela pratica, o rigor pela humanidade. E com o nome de “humanidades” se dignaram
o0s estudos que procuram para as nossas almas este equilibrio sdo, sem o qual ndo se
obtém a vida coletiva, sem o qual a prépria vida intelectual é imperfeita, e a ciéncia
esta sempre em perigo de ser precipitada no abismo dos erros. [...] (ISOLDI, 1928,
p. 68-69).

[...]. Darwin, que abandonou toda cultura literaria, ao termo da vida, reconhecia
melancolicamente, ter eliminado uma fonte de felicidade, Gtil a inteligéncia e ao
caréter, pelo enfraquecimento da capacidade de emogéo. [...] (VENANCIO FILHO,
1932, p. 142).

No que tange especialmente as linguas e as literaturas, a fim de assegurar a presenca
dessas disciplinas no curriculo, os professores Orlando Fonseca e Francisco Isoldi, entre
outros argumentos que utilizaram em seus textos, procuravam destacar o seu aprendizado
como indispensavel para 0 acesso a uma alta cultura, a qual seria adquirida mediante a leitura
dos classicos. Para Orlando Fonseca, a lingua latina deveria ser aprendida e apreciada pela
constante leitura dos “bons autores”, 0S quais, conforme este professor, tinham servido de
modelo as obras mais expressivas da historia da nossa literatura. Embasando-se na ideia de
que a estrutura da lingua latina era “mais harmoniosa e mais estética” do que a das linguas
modernas, a superioridade daquela, em relacdo a estas, também foi alegada por Francisco
Isoldi. Apesar disso, ainda de acordo com a concepc¢do deste educador, o estudo das linguas
modernas tinha a sua importancia, e ndo podia ser dispensado: ele propiciaria o0 alargamento
do @mbito das ideias, visto que “dava a conhecer o movimento intelectual das outras nagdes”,

algo necessario a “vida do pensamento”3l:

Argumenta-se ainda com a pouca eficiéncia do estudo do latim entre nés.

Em primeiro lugar, é um erro. Abra-se qualquer compéndio de historia da nossa
literatura e ver-se-a que as que as mais brilhantes estrelas do céu das letras devem o
seu fulgor ao estudo dos modelos latinos.

[-]

O fim ¢ a lingua; e essa [a lingua latina] s podemos aprender e apreciar pela
constante leitura dos bons autores (FONSECA, 1933, p. 133-134).

31 No argumento apresentado por Francisco Isoldi, encontra-se a ideia de que na estrutura da lingua estaria
contida a propria estrutura intelectual de uma nagéo.
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[...] devem ser aprendidas pelos mogos, em primeiro lugar, a lingua e a literatura
nacionais. Mas ndo basta a prépria lingua [...]. O estudo das linguas modernas, que
ddo a conhecer 0 movimento intelectual das outras nacdes, e alargam o ambito das
ideias, € indispensavel a quem quer que se ocupe da vida do pensamento.

[-]

[...] O latim e o grego tém, além disto, um valor intrinseco que os torna preferiveis: a
estrutura e o organismo destas duas linguas classicas sdo mais harmoniosos e mais
estéticos (ISOLDI, 1928, p. 60-70).

Nos artigos “A cultura do pensamento”, “Entre livros...”, e “Delinquéncia juvenil e
servico social”, escritos respectivamente por Sampaio Doria (professor da Faculdade de
Direito), Francisco Venancio Filho, e Léo Cordemans de Bray (diretor da Escola de Servico
Social da Junta da Beneficéncia de Santiago, Chile), como ja& mencionamos anteriormente,
embora seus autores ndo tratem do problema do curriculo na escola secundéria, ao se
referirem a leitura, lidam com noc@es relacionadas ao ideal humanista de formacdo moral.
Para Sampaio Doria, a leitura estaria entre as “cinco ordens de exercicios formadores do
pensamento”, quais sejam: “1°) a educag@o dos sentidos [...]; 2°) o habito da observagao [...];
3% as leituras consideradas [ou leituras dos bons escritores] [...]; 4°) exercicios de analise
I6gica [...]; e 5°) a aquisicdo de uma cultura sélida, ampla, sobre todos os ramos dos
conhecimentos humanos” (DORIA, 1927, p. 286). Segundo o professor de direito, o
desenvolvimento da faculdade do pensar resultaria do estudo dos “bons escritores, poetas,
prosadores e argumentadores”, os quais, por suas qualidades linguisticas, estilisticas e
poéticas, teriam “o dom de exercitar diretamente o pensamento”; ideia com a qual partilha
também Venancio Filho, ao qualificar o livro como uma “grande urna do pensamento”.
Quanto a certos escritores e livros, que “pervertem as inteligéncias, arruinam os sentimentos,
amoralizam a vontade”, Sampaio Doria e Cordemans de Bray advertem que é preciso prevenir
a juventude, selecionando leituras adequadas, visto que, para eles, “falsear a imaginacdo é tdo

perigoso como exaltd-la por incitacbes a vida antissocial”.

[...] a cultura do pensamento requer o estudo dos bons escritores, poetas,
prosadores, argumentadores. [...].

[-]

Este desenvolvimento [da faculdade do pensar] resulta insensivel e suave da leitura
considerada, em que o leitor recebe uma comunicacgdo intensa do calor e da vida
com que os autores viveram as suas obras. S&o aspectos novos, relacbes
insuspeitadas, originalidades & vezes, ideias adormecidas que revivem e se aclaram,
criando e sustentando a inspiragdo. Os escritores mediocres ndo se prestam a prova
de tais leituras. S&o as obras de génio ou de talento excepcional, na precisdo da sua
linguagem, nas gracas do seu estilo, nos modismos da sua expresséo, na beleza, no
brilho e no relevo das suas imagens, na clareza, limpidez e verdades das suas
inferéncias, podem ter o dom de exercitar diretamente o pensamento (DORIA, 1927,
p. 283).

Agora qual sera o futuro do livro? Com o aumento crescente do que se publica, a
selegdo serd cada vez mais dificil, e 0 espago para a guarda cada vez mais escasso.
Ja se tentou o livro filme, que se desenrola na prépria mesa, a velocidade desejada,
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conservado em rolos, em pequenos depo6sitos de dimensGes mindsculas. Ja se sonha
com o livro sonoro, que “os milagres da célula fotoelétrica” autorizam. Mas sob
qualquer forma, desde a primitiva, até esta de maior riqueza depositaria, o livro
continuard a ser a “grande urna do pensamento humano” (VENANCIO FILHO,
1932, p. 143).

Da importancia mesmo das leituras se conclui a necessidade da sua selecdo. Nunca é
demais prevenir-se de certos escritores, sobretudo na adolescéncia descuidosa, ou na
juventude exaltada e generosa. Eles pervertem as inteligéncias, arruinam os
sentimentos, amoralizam a vontade. Acresce que a conveniéncia de um livro nem
sempre reside no assunto em si, mas na sua relacdo com o estado evolutivo do leitor.
Ha leituras boas numa idade, e péssimas em outra. Pensai bem e tremei, ao
aconselhardes a jovens o manuseio de certos livros (DORIA, 1927, p. 284-285).

[...]. Exercem influéncia perniciosa o cinema, os livros e as revistas que evocam
continuamente ante sua jovem imaginacdo cenas de brutalidade, de matanca, de
violéncia, rodeando o criminoso de uma auréola romantica, apresentando o ladrdo, o
cavalheiro de industria, como um personagem valente e interessante, a mundana
como elegante, espiritual, rodeada de luxo, de ventura e de homenagens masculinas.
Pintam a vida airada e a carreira do malfeitor como aventuras maravilhosas que
atraem a juventude de ambos 0s sexos, enganada por este aspecto falso e
momenténeo de existéncias destinadas a semear e colher mais amarguras e tristezas
do que alegria e felicidade. Falsear a imaginacdo é tdo perigoso como exalta-la por
incitacdes a vida antissocial (BRAY, 1934, p. 81).

Nas representacGes de leitura inscritas nos textos desses intelectuais, encontra-se o
ideal humanista de formacéo moral, que tem sua origem na Antiguidade classica. O principio
de que a literatura era capaz de, a0 mesmo tempo, cultivar o espirito e instruir, ao qual
Sampaio Doria, Venancio Filho, Cordemans de Bray fazem referéncia, aproxima-se, em certa
medida, guardadas as propor¢des relativamente as contingéncias historicas dos periodos
analisados, da no¢do de que a arte literaria deveria deleitar e ensinar, postulada por Horéacio na
Roma Antiga. Tendo sido derivada das reflexdes de Aristoteles sobre a dimensdo formativa
da arte literaria (ou catartica), e da defesa sustentada por Platdo sobre a funcdo moralizadora
da literatura por seus exemplos, tal nocdo esteve arraigada no ensino das artes liberais, e
posteriormente no ensino de humanidades cléassicas (grego e latim) e modernas (linguas
vivas), ndo podendo ser compreendida fora de um curriculo escolar que nédo privilegiasse a
cultura literaria. A ela fazem alusdo, por exemplo, Pierre Chompré, nos avertissements da
edicdo de 1828 de sua Selecta latini sermonis exemplaria, coletanea de textos latinos tornada
obrigatdria para o ensino do latim pelas reformas pombalinas de 1759, bem como Fausto
Barreto e Carlos de Laet, no prefacio da Antologia nacional, obra utilizada para o ensino de
portugués, cuja primeira edi¢do é de 1895.

Os debates sobre os estudos classicos e cientificos no curriculo, fomentados de um
lado pela cultura literéaria, e de outro, pela cultura cientifica, tiveram inicio no Brasil durante a
segunda metade do século XIX. A polémica é registrada, entre outros documentos, em artigos

publicados na Revista Pedagdgica entre 1894 e 1896, e suas reverberacfes sao percebidas em
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algumas tentativas de mudancas curriculares, que procuraram valorizar um pouco mais 0s
estudos cientificos, sem muito sucesso. Nos anos de 1920 e 1930, a contenda reaparece
motivada pela Associacdo Brasileira de Educacdo. As diversas opinides dos educadores séo
expostas em artigos veiculados na Revista de Educacéo, de 1927 a 1934. Entretanto, como
assevera Rosa Fatima de Souza (2008, p. 143), “apesar do impeto das propostas inovadoras, a
permanéncia [...] dos padrdes instituidos denota a finalidade considerada socialmente legitima
da educacdo secundaria [..]”. A Reforma Francisco Campos, de 1931, e a Reforma
Capanema, de 1942, ambas implantadas no ambito federal durante o governo de Getulio
Vargas, e das quais trataremos a seguir, ratificaram “o modelo de escola secundaria concebida
como educacao das elites condutoras da nacéo, privilegiando a cultura geral desinteressada e
de carater altamente seletivo” (SOUZA, 2008, p. 145).

3.2 A precedéncia da leitura literaria na escola secundéria: uma heranca da formacéao

humanista

[...] &s vezes bastam alguns momentos de inicio ou fim de
aula para leitura de um poema e rapidas perguntas de
compreensdo e interpretagdo que valorizem a mensagem
poética e sensibilizem o aluno. E uma maneira de
desenvolver no adolescente a apreciacdo literaria e artistica
e acorda-lo para a poesia e a literatura.

Magda Soares (Portugués através de textos, manual do
professor, 1969, p. 81)

Como ja mencionado, a Reforma Francisco Campos, de 1931, e a Reforma Capanema,
de 1942, apesar de seus esfor¢cos para incluir estudos cientificos no curriculo, ratificaram o
projeto de escola secundaria como aquele responsavel por oferecer as elites do Pais uma
educacdo que privilegiasse a formacdo humanista, de modo que, no ensino de portugués,
prevalecia a cultura das letras. Mesmo ap06s a Lei de Diretrizes e Bases de 1961 (lei n® 4.024
de dezembro de 1961), que assinalou o declinio das humanidades no curriculo, a disciplina
Portugués ainda lidou majoritariamente com textos literarios, o que pode ser apontado como
uma heranca da formacdo humanista de outrora. Neste subcapitulo, discutiremos como as
representacdes de leitura inscritas em programas de ensino instituidos de 1931 a 1961, e em
periddicos educacionais e livros escolares publicados entre 1935 e 1969 atuaram na
corroboragdo do ensino humanista nas aulas de portugués, ao indicar a precedéncia da leitura

literaria.
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Embora entre as décadas de 1930 e 1960, a escola secundaria tenha se expandido
consideravelmente em termos comparativos (em 1933, havia 66.000 alunos matriculados, em
1952, esse numero saltava para 466.000, e em 1961, para 991.000), conforme salienta Rosa
Fatima de Souza (2008, p. 145-146), esse segmento de ensino continuava a atender ainda uma
parcela pequena da populacéo brasileira na faixa etaria dos 12 aos 18 anos: “Em 1958, apenas
10% desse contingente frequentava escolas. No inicio da década de 1960, cerca da metade dos
estabelecimentos de ensino secundario [...] pertencia a iniciativa privada e tanto as escolas
publicas como as particulares encontravam-se localizadas, em sua maioria, [...] nos grandes
centros urbanos”. A Reforma Francisco Campos, do inicio dos anos de 1930, que teve grande
importancia por instituir o curriculo seriado com frequéncia obrigatdria, substituindo o
anterior sistema de preparatorios, o qual oferecia disciplinas isoladas conforme a exigéncia
dos exames parcelados para o ingresso no curso superior desejado, procurou vincular a fungédo
do ensino secundério tanto o oferecimento de cultura geral como o conhecimento dos estudos
cientificos. Na exposicdo de motivos que acompanhou o decreto n°® 21.241 de 04 de abril de

1932, o ministro da educacéo reafirmava essa finalidade do secundario:

A sua finalidade exclusiva ndo ha de ser a matricula nos cursos superiores; o0 seu
fim, pelo contrério, deve ser a formagéo do homem para todos os grandes setores da
atividade nacional, constituindo no seu espirito todo um sistema de habitos, atitudes
e comportamentos que o habilitem a viver por si e tomar, em qualquer situacéo, as
decisBes mais convenientes e mais seguras (Exposi¢do de motivos que acompanhou
0 Decreto n. 19.890 de 18 de abril de 1931, in BICUDO, 1942, p. 639).

Além do curriculo seriado com frequéncia obrigatoria, outra novidade apresentada
pela reforma foi a divisdo do curso secundario em dois ciclos: um fundamental, de cinco anos,
e outro complementar, de dois anos. O primeiro oferecia uma formacdo basica geral, e 0
segundo organizava-se como curso propedéutico as carreiras superiores de Direito, Ciéncias
Médicas e Engenharia. Compunham o ciclo fundamental as disciplinas: portugués, francés,
inglés, latim, aleméo (facultativo), historia, geografia, matematica, ciéncias fisicas e naturais,
fisica, quimica, historia natural, desenho, musica (canto orfebnico). Ja a estrutura curricular
do ciclo complementar variava de acordo com o curso superior almejado: latim, literatura,
historia, nogdes de economia e estatistica, biologia geral, psicologia e logica, geografia,
higiene, sociologia, historia da filosofia, para os candidatos a faculdade de Direito; alemé&o e
inglés, matematica, fisica, quimica, histdria natural, psicologia e légica, sociologia, para 0s
aspirantes as faculdades de Medicina, Odontologia e Farmacia; matematica, fisica, quimica,
historia natural, geofisica e cosmografia, psicologia e ldgica, sociologia, desenho, para 0s
pretendentes as faculdades de Engenharia e Arquitetura (ROMANELLI, 1988, p. 135-136). A

nova organizacao curricular, que distribuia de forma mais equilibrada os estudos humanisticos
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e cientificos no ciclo fundamental, e que conferia certo grau de especializacdo aos trés ramos
de ciclo complementar, parecia buscar responder, pelo menos em parte, a alguns dos
questionamentos sobre o curriculo do ensino secundéario, suscitados pela Associacdo

Brasileira de Educacédo desde o final dos anos de 1920.

[...] em relacdo ao curso fundamental, verifica-se a precedéncia da Lingua
Portuguesa em relacéo as linguas estrangeiras e a diminuigdo da formag&o classica —
o Latim — estudado apenas nas 4% e 52 séries do curso. Por outro lado, é significativa
a presenca do ensino das ciéncias sociais, fisicas e naturais. Histéria da Civilizacdo,
Geografia e Matematica sdo disciplinas estudadas em todas as séries do curso e 0
mesmo ocorre com 0 Desenho. O estudo das ciéncias fisicas e naturais adquire, pela
primeira vez no ensino secundario, uma distribuicdo mais equanime e coerente que
se inicia nas duas primeiras séries, desdobrando-se nas séries seguintes em Fisica,
Quimica e Historia Natural (SOUZA, 2008, p. 154).

As humanidades ensinadas no ciclo fundamental, isto €, portugués, francés, inglés,
latim, alem&o (facultativo), historia, geografia, integravam a parte do curriculo destinada a
oferecer cultura geral ao aluno. O ensino das linguas vivas estrangeiras e da lingua latina, por
exemplo, segundo os programas dessas disciplinas, os quais foram expedidos em 1931 junto a
reforma, objetivava promover o conhecimento da producdo cultural dos povos, assim como

do mundo antigo:

O ensino das linguas vivas estrangeiras destina-se a revelar ao aluno, através do
conhecimento linguistico, os fatos mais notaveis da civilizagdo de outros povos
(Programa de francés de 1931 in BICUDO, 1942, p. 140).

O principal objetivo do estudo do latim é o filolégico, isto é, o conhecimento da vida
econdmica, social e politica dos romanos, e através destes, o conhecimento do
mundo antigo (Programa de latim de 1931 in BICUDO, 1942, p. 142).

A aprendizagem da lingua classica e das linguas modernas permanecia orientada pelos
usos linguisticos de autores consagrados, de modo que a leitura dos classicos constituia uma
importante atividade de ensino dessas disciplinas. O programa de francés, que servia de
parametro para os de inglés e de aleméo, assinalou a precedéncia da leitura literaria, ao
recomendar: para a primeira serie, “cancdes e recitacGes de trechos decorados, em prosa ou
em verso”; para a segunda série, “continuacdo dos exercicios fonéticos e dos destinados a
aquisicdo do vocabulario, [observando] ja certo cunho literario”; para a terceira série, “leitura
e interpretacdo [...] de autores do século XX, andlise literaria elementar, apreciacdo gramatical
das leituras feitas”; e para a quarta série, “leitura e interpretagdo de autores do seculo XVIIl e
XIX”. Ainda segundo o documento oficial, ao professor cumpria “estimular e dirigir a
curiosidade do discipulo pelo conhecimento, na literatura estrangeira, das obras que mais
coincidissem com as suas tendéncias”. Outros materiais de leitura, como o0s jornais e as

revistas deveriam ser aproveitados fora da aula (Programa de francés de 1931 in BICUDO,
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1942, p. 141-142). De modo muito similar, o programa de latim indicava a recitagdo de
trechos poéticos em lingua latina, exercicio que concorreria a fixacdo do vocabulario e ao
dominio do ritmo da lingua. E sugeria que a leitura das manifestacdes literarias romanas
conduzisse o aluno a apreciacdo da individualidade dos autores, bem como a obtencdo de
conhecimentos relativos & histéria do movimento de ideias e de sentimentos expressos pelos

mesmos escritores nas obras estudadas:

A leitura expressiva dos textos é essencial no ensino do latim, devendo sempre
preceder e preparar as tradugBes. Ndo menos importante é a recitacdo de trechos
poéticos, pois, além de concorrer para a fixacdo do vocabulario serve ainda para
revelar o sentimento do ritmo proprio da lingua.

Como se salientou, de comeco, o objetivo que deve dirigir o estudo do latim é o
conhecimento, pelas manifestacBes literdrias, dos aspectos mais interessantes da
civilizacdo romana. Dai se segue que a leitura se presta, muito mais do que 0s
exaustivos exercicios de gramatica, a apreciacdo da individualidade do autor e a
histéria do movimento de ideias e de sentimentos que ele traduz em sua obra. E de
se aconselhar ainda ndo se restrinja a leitura apenas aos autores classicos sendo
também que se deem a conhecer aos alunos os mais notaveis monumentos
epigraficos (Programa de latim de 1931 in BICUDO, 1942, p. 144).

Quanto ao ensino de portugués, além de proporcionar ao estudante a aquisicdo da
norma da lingua portuguesa considerada correta, na expressao oral e escrita, pela reforma,
este tinha também o objetivo de “comunicar o gosto da leitura dos bons escritores e ministrar
o cabedal indispensavel a formacdo do seu espirito bem como a sua educagdo literaria”
(Programa de portugués de 1931 in BICUDO, 1942, p. 137). Os estudos literarios, os quais se
embasariam na leitura seguida de explicacdo do texto, teriam inicio na primeira série, e
culminariam na quinta série, quando seria realizada uma espécie de “analise literaria
elementar”. Nesse tipo de atividade, primeiramente se caracterizariam a construgdo e o estilo
do autor do trecho lido. Em seguida, seriam fornecidas pelo professor informag6es acerca do
livro do qual se tinha extraido o fragmento de texto estudado, localizando-o na totalidade das
obras produzidas por seu autor, de modo a reconhecer a sua individualidade e a corrente

literaria a que pertenceu:

PRIMEIRA E SEGUNDA SERIES

(4 horas)

Leitura de trechos de prosadores e poetas contemporaneos, escolhidos de acordo
com a capacidade média da classe. Explicacdo dos textos. Estudo metddico do
vocabulario. Reproducdo oral do assunto lido.

Recitacdo de pequenas poesias, previamente interpretadas.

[-]

TERCEIRA SERIE

(3 horas)

Leitura de excertos de prosadores e poetas modernos. Explicacfes dos textos.
Estudo metddico do vocabulério.

[-]

QUARTA SERIE

(3 horas)
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Leitura e interpretagdo de trechos de poetas e prosadores dos dois Gltimos séculos.
Andlise literaria elementar (Programa de portugués de 1931 in BICUDO, 1942, p.
140, p. 139).

O ensino propriamente literario, subordinado ao da lingua na 42 série, tornar-se-a
preponderante na 52 série, expondo-se entdo as regras da composicdo literaria e o
estudo ainda que sumario, das melhores obras de escritores nacionais e portugueses.
Instituidos pela leitura dos textos, serdo os alunos obrigados a tomar parte ativa na
analise dos processos de cada autor, caracterizando-os a construcdo e o estilo,
mencionando 0s conceitos e as passagens que mais 0s impressionaram, apontando as
formas elegantes e vigentes ou as que, ja arcaicas ndo devem ser imitadas. Apos o
conhecimento fragmentario de uma obra, receberdo suméria noticia das demais
partes que a constituem, do plano a que obedece, do fim que se prople, da
individualidade do autor, corrente literdria a que pertenceu e outras obras que
produziu. Com respeito ao estudo de um escritor ou a propésito de um pensamento
notavel, colhido na leitura, desenvolverdo temas literarios ou assuntos de moral
privada e social (Programa de portugués de 1931 in BICUDO, 1942, p. 138).

Assim como para as disciplinas de linguas estrangeiras modernas e de latim, a
Reforma Francisco Campos também indicou, para as aulas de lingua portuguesa, a
precedéncia da leitura literaria. De acordo com o programa de portugués, a leitura ocuparia
lugar central nos processos de aprendizagem: funcionaria como “ponto de partida de todo o
ensino”, fornecendo os temas para o estudo da gramatica e exercicios de redacdo e estilo. A
leitura foi atribuida ainda a funcdo de oferecer “um manancial de ideias que fecundam e
disciplinam a inteligéncia”, 0 que possibilitaria aos alunos desenvolver “assuntos de moral
privada e social”. As obras modernas, por estarem mais proximas da atualidade da época,
eram as mais indicadas: com maior poder de comunicacdo junto ao aluno, estas teriam
elevada capacidade de “provocar emoc0es sinceras e despertar o prazer dos estudos literarios”
(cf. Programa de Portugués de 1931 in BICUDO, 1942, p. 138-139). Tais representacfes de
leitura, inscritas no programa de portugués, remontam ao ideal humanista de formacgéo moral.
A nocdo de que a literatura era capaz de, ao mesmo tempo, fecundar a inteligéncia e
disciplina-la, ou provocar emocgdes sinceras e despertar o prazer, a qual o programa de
portugués faz referéncia, remete a ideia horaciana de que a arte literaria deveria tanto deleitar
como ensinar. Como j& mencionado anteriormente, tendo sido derivada das reflexGes de
Aristoteles sobre a dimenséo formativa da arte literaria (ou catartica), e da defesa sustentada
por Platdo sobre a funcdo moralizadora da literatura por seus exemplos, tal nogéo fora
postulada por Horacio na Roma antiga, e esteve presente no ensino das artes liberais durante a
Antiguidade, e posteriormente no ensino de humanidades ministrado na escola secundéria, na

Idade Média, no mundo moderno e contemporaneo.

Desde o principio do curso, o professor procurara tirar o0 maximo proveito da leitura,
ponto de partida de todo o ensino, ndo se esquecendo de que, além de visar a fins
educativos, ela oferece um manancial de ideias que fecundam e disciplinam a
inteligéncia, prevenindo maiores dificuldades nas aulas de redac&o e estilo.
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[-]

Enguanto ndo existir uma seleta organizada em harmonia com o programa da 5°
série, o critério do mestre regulara a extensdo adequada a apreciacdo de cada autor.
E preferivel comecar pelas obras modernas, porque somente elas, por mais
comunicativas, provocam emocdes sinceras e despertam o prazer dos estudos desta
natureza. [...]. (Programa de portugués de 1931 in BICUDO, 1942, p. 137-139).

A educacdo do gosto literario aparece no programa de portugués de 1931 como
dependente de um ensino que seja atraente, atual e proximo do cotidiano do aluno. Nesse
sentido, conforme o documento oficial, a preferéncia na escolha das leituras a ensinar deveria
recair sobre as obras modernas, tendo em vista que, ao possuirem tais aspectos, elas se
tornariam mais efetivas do que as classicas. A analise das obras cléssicas seria reservada ao
momento em que o aluno, tendo ja desenvolvido algum senso critico, estivesse mais apto a
assimila-las (cf. Programa de portugués de 1931 in BICUDO, 1942, p. 137-139). Essa
preocupacdo com o modo mais adequado para a educacdo do gosto literario, presente nessas
orientacOes, parece refletir algumas das ideias sobre metodologias de ensino oriundas das
ciéncias de referéncia da pedagogia, como a psicologia da educacdo. Para Rosa Fatima de
Souza (2008, p. 155), mudancas internas as disciplinas, como as que observamos na disciplina
de portugués, eram resultantes da incorporacdo de modelos pedagdgicos que circularam
primeiramente nas escolas normais e nas escolas secundarias, por iniciativa de alguns
professores; e que se tornaram mais sistematicos, na década de 1930, de modo a assentar as
bases preliminares e oficiais de uma pedagogia da escola secundaria com a Reforma
Francisco Campos, pela atuacdo de educadores vinculados aos 6rgdos de administracdo do
ensino, aos Institutos de Educacdo e as Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras.

[...]. Como o que se pretende é, antes de tudo, educar o gosto literario, quase todo o
ensino, para ser atraente, tem de gravitar em torno do pensamento hodierno, em
ambiente conhecido, convindo, portanto, a preferéncia pelas obras modernas e
deixando-se a analise das obras classicas para 0 momento em que o aluno, dotado de
algum senso critico, estiver apto a assimilar com real proveito os velhos exemplares
da boa linguagem (Programa de portugués de 1931 in BICUDO, 1942, p. 138).

Apos a promulgacdo da Reforma Francisco Campos, € possivel encontrar esses novos
modelos pedagdgicos também em livros escolares de portugués, como o manual do professor
O idioma nacional na escola secundaria, de Antenor Nascentes, publicado em 1935. Os
enunciados que constituiam o discurso oficial sobre o ensino da leitura, representado pelo
programa de portugués, passaram entdo a ser reproduzidos por esse discurso pedagdgico,
formado por livros escolares, que buscava oferecer sugestdes as praticas de ensino adotadas
em sala de aula. Assim, no livro mencionado, seu autor sugeria aos professores de portugués,
do mesmo modo como ocorria no programa para a disciplina, que considerassem a

maturidade psicoldgica dos alunos na escolha das leituras. Os excertos lidos deveriam entdo
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responder a uma gradacdo que levasse em conta o nivel de dificuldade e o interesse do
estudante. Quanto maior a distancia temporal entre a época do aluno e a data de producédo da
obra a ser lida, mais tardiamente deveria ocorrer a insercao desse tipo de texto nos estudos de

lingua portuguesa do ciclo fundamental:

Os trechos lidos durante o [primeiro] ano devem ser de autores de absoluta
atualidade, vivos ou mortos.

Precisam ser sugestivos, de modo que despertem o interesse do aluno, menino de
Onze anos U pouco mais.

Nada de autores antigos nem de trechos de valor literario, mas que desagradem a
crianca (NASCENTES, 1935, p. 58).

Os autores [no segundo ano] serdo do século atual e do século XIX até o
romantismo (Ibid., p. 62).

Os autores que devem ser lidos neste [terceiro] ano serdo os brasileiros e
portugueses posteriores a 1830 (Ibid., p. 66).

[No quarto ano] Ler-se-80 autores brasileiros e portugueses (comegcam a interessar-
nos 0s autores portugueses, que até esta época ndo foram lidos) e os brasileiros do
século XVIII ao XVI.

Especial atencdo deve ser consagrada aos Lusiadas, monumento méximo da nossa
lingua.

Né&o para analisar logicamente, isto é, para fazer os estudantes criarem horror a essa
obra prima do pensamento humano, mas para mostrar a beleza literaria, a riqueza do
vocabulério, a construgdo cléssica, etc. (Ibid., p. 48).

O aluno vai nele [quinto ano] assenhorear-se da técnica literaria, vai polir o estilo.
Ler4d os melhores trechos dos melhores autores, analisara literariamente esses
trechos, passara para a linguagem atual trechos de outras épocas, fara tradugdes de
belos excertos de prosa e verso.

Em uma palavra, vai aprimorar o gosto (Ibid., p. 49).

Depois de vigorar por uma década, a Reforma Francisco Campos foi substituida, em
1942, pela Reforma Capanema. A polémica entre estudos classicos e estudos cientificos tinha
se estendido no decénio de 1930, até os anos que antecederam a nova reforma. A contenda era
sustentada por dois grupos sociais importantes, que utilizaram instrumentos politicos
relevantes para a divulgacdo de seu posicionamento: de um lado, os intelectuais da Igreja
Catolica faziam a defesa do ensino desinteressado, e usavam o0s periddicos catdlicos para
difundi-la; de outro, os educadores da Escola Nova apontavam o ensino pratico e a
remodelacdo do curso secundario como uma exigéncia premente do momento historico que se
vivia, no Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova®. Assunto também tratado por
periodicos educacionais subvencionados pelo poder publico, a bifurca¢do do segundo ciclo do

secundario em classico e cientifico, efetivada pela Reforma Capanema, foi comemorada por

%2 Para 0 acesso a uma descricdo mais pormenorizada das lutas ideoldgicas travadas em torno da educacéo, bem
como ao conhecimento dos interesses que motivaram os diferentes grupos sociais, € dos argumentos por eles
sustentados, durante a primeira fase do governo de Getulio Vargas, sugerimos ROMANELLI (1988, p. 143-153),
SOUZA (2008, p. 164-171), BICCAS & FREITAS (2009, p. 109-128), SCHWARTZMAN et all. (2000).
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educadores, como Oscar Vilaga, que em 1943 escreveu no artigo “O ensino secundario”, para
a Revista de Educacéo:

S6 havia um meio para fazer desaparecer esse inconveniente [a sobrecarga no
curriculo de disciplinas classicas e cientificas]: a cisdo do ensino secundario em
curso literario e em curso cientifico. E isso que ocorreu em Franga, também se
verificou conosco: pela Gltima reforma federal do ensino secundario, instituiu-se
essa bifurcagdo dos cursos secundarios. Posto que ndo seja, ainda a perfeicdo, €
indiscutivel que essa reforma é um grande passo dado no sentido de obté-la, o que se
conseguira, realmente, quando tivermos o racional regime das especializagdes
técnicas.

[-]

Em matéria educacional, todavia, ndo ha lugar para o dogmatismo decisivo, mas
para 0 meio termo conciliador. Foi justamente o ponto de vista conciliatério o
adotado pela reforma federal do ensino secundario; distinguir entre os que tém
tendéncias literrias e 0s que possuem inclinagdes cientificas. Mas como diz bem
Octave Greard, é ociosa a questdo de saber se a utilidade (formacéo cientifica) é
preferivel & beleza (formagéo classica). As artes, como as ciéncias, sdo belas e Uteis
e, ambas, necessarias. O que € necessario é que sejam artistas 0s que tiverem
pendores artisticos, como cientistas os que possuirem aptiddes para as ciéncias. E,
afinal o aproveitamento dos valores, onde quer que se apresentem, para beneficio da
sociedade (VILACA, 1943, p. 78-80).

Embora a bifurcacdo do segundo ciclo em classico e cientifico fosse vista por Oscar
Vilaca, em seu artigo publicado logo ap6s a promulgacdo da Reforma Capanema, como uma
solugéo acertada, uma vez que representava “um meio termo conciliador”, para historiadores
da educacdo que se propuseram a descrever e a compreender a implantacdo desta reforma,
bem como os seus efeitos, como Rosa Fatima de Souza (2008, p. 171-172), Otaiza de Oliveira
Romanelli (1988, p. 157), e Maurilane de Souza Biccas e Marcos Cezar de Freitas (2009, p.
117), a Lei Organica do Ensino Secundario (Decreto-lei n. 4.244, de 9 de abril de 1942) se
identificava com interesses conservadores, oferecendo, porém, como imagem das medidas
adotadas um senso equilibrador entre interesses divergentes, sob a justificativa de se buscar
atender a um interesse maior, aquele que se atribuia como sendo o da nagdo. Desse modo, na
Exposicdo de Motivos do decreto-lei, o ministro Gustavo Capanema assegurava cOmo
finalidade do ensino secundario formar as “elites condutoras do pais” numa cultura geral, pelo
cultivo das humanidades antigas e modernas, assim como no patriotismo. Essa “consciéncia
patridtica”, por sua vez, seria formada a partir de praticas educativas que transmitissem uma
nocdo moral e ética, consubstanciada na crenca em Deus, na religido, na familia e na patria,
cujos fundamentos religiosos e de organizagdo familiar provinham de um pacto do Estado
com a Igreja Catolica, assinalado desde a gestdo de Francisco Campos (SCHWARTZMAN et
all., 2000, p. 61-64 e 209).

O que constitui o carater especifico do ensino secundario € a sua funcéo de formar
nos adolescentes uma sélida cultura geral, marcada pelo cultivo a um tempo das
humanidades antigas e das humanidades modernas, e bem assim, de neles acentuar e
elevar a consciéncia patridtica e a consciéncia humanistica (Lei Organica do Ensino
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Secundario. Exposicdo de Motivos in INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS
PEDAGOGICOS, 1952, p. 23).

Como ja mencionado anteriormente, 0 ensino secundario foi reestruturado entdo em
dois ciclos: o primeiro, denominado ginasial, duraria quatro anos; e o segundo, com duragéo
de trés anos, seria subdividido em classico e cientifico. Apesar da designacdo empregada para
0s cursos do segundo ciclo, estes ndo apresentavam, por seu curriculo, nenhum carater de
especializacdo, predominando nos dois as humanidades. Assim, no ginasial (primeiro ciclo),
ministravam-se as disciplinas: portugués, latim, francés, inglés, matematica, ciéncias naturais,
historia geral, histéria do Brasil, geografia geral, geografia do Brasil, trabalhos manuais,
desenho, canto orfednico. No curso classico (segundo ciclo): portugués, latim, grego
(optativo), francés, inglés, espanhol, matematica, histéria geral, historia do Brasil, geografia
geral, geografia do Brasil, fisica, quimica, biologia, filosofia. E no curso cientifico (segundo
ciclo): portugués, francés, inglés, espanhol, matematica, fisica, quimica, biologia, histdria
geral, histéria do Brasil, geografia geral, geografia do Brasil, desenho, filosofia
(ROMANELLLI, 1988, p. 157-158).

A disciplina portugués, que esteve restrita aos primeiros anos do ensino secundario até
a Reforma Francisco Campos, a partir de 1942 tem o seu oferecimento ampliado, passando a
integrar o curriculo ndo apenas do ciclo ginasial, mas também dos cursos classico e cientifico.
De acordo com o programa de portugués do curso ginasial instituido junto a nova reforma,
nas trés primeiras séries do ginasio, a leitura de “trechos em prosa e em verso”, deveria
contemplar temas relacionados a um patriotismo propalado pelo Estado Novo, que mesclava
nogdes de uma moral cristd catdlica sobre a organizacdo familiar e os papéis sociais do
homem e da mulher, de uma imagem celebrativa do Brasil por sua natureza, forjada outrora
pelas elites imperiais e reforcada com o verde-amarelismo dos anos de 1920, e de um civismo
de cunho militar, que era alimentado pela histéria mitica dos heréis e dos simbolos nacionais.
Assim, a leitura na primeira, segunda e terceira série do ginasio funcionaria como instrumento
de difusdo de uma ideologia nacionalista que tinha se tornado estatal. J& a “iniciagdo
literaria”, propriamente dita, ocorreria na quarta série, por meio da leitura de excertos da
literatura brasileira e portuguesa:

PRIMEIRA SERIE

| — Leitura — Far-se-a em trechos, em prosa e em verso, que tenham por assunto
principal a familia, a escola e a terra natal.

[-]

SEGUNDA SERIE

| — Leitura — Far-se-4 em trechos, em prosa e em verso, que tenham por assunto
principal a paisagem e a vida em cada uma das regides naturais do Brasil.
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[-]

TERCEIRA SERIE

| — Leitura — Far-se-4 em trechos, em prosa e em verso, que, sempre subordinados a
ideia geral de amor ao Brasil, tenham por assunto principal a conquista da terra, o
melhoramento dela e a atualidade brasileira.

[.-]

QUARTA SERIE

| — Leitura — Far-se-a, por ja aspirar a constituir uma iniciacao literaria, em excertos
da literatura brasileira e portuguesa, distribuidos em trés classes: cartas, prosa
literaria e poesia.

[...] (Programa de Portugués do curso ginasial de 1942 in INSTITUTO NACIONAL
DE ESTUDOS PEDAGOGICOS, 1952, p. 478-479).

Embora no ginasio a selecdo das leituras estivesse subsumida a temas obrigatorios,
como “a familia, a escola, a terra natal” (1* série), “a paisagem e a vida em cada uma das
regides naturais do Brasil” (2% série), “a conquista da terra, o melhoramento dela ¢ a
atualidade brasileira” (3* série), a fim de difundir a ideologia patriotica do Estado Novo, isso
ndo parece ter ensejado uma inclusdo significativa de géneros textuais que nao pertencessem a
esfera literaria, nas aulas de portugués. Pois, como demonstram alguns livros escolares do
periodo, era preferencialmente na literatura brasileira que tais temas eram colhidos. Esse é o
caso, por exemplo, da Antologia para o ginasio, um dos livros da série didatica para o ensino
secundario O idioma nacional, de Antenor Nascentes, editado em 1944. Publicada em tempos
de rigido controle e fiscalizacdo da producdo didatica pelo Estado, a seleta destinada ao ciclo
ginasial reunia predominantemente poemas e cronicas historicas, politicas e de costume, além
de trechos de romances de autores brasileiros. Os poucos exemplos ndo literarios eram
compostos por antigos documentos de cartério (testamento e auto de partilha), datados do
século XII, os quais pareciam ter sido selecionados apenas com o propésito de subsidiar o
estudo da gramaética histérica, ao fornecerem dados sobre o galego-portugués (cf. apéndice IlI,
figura IV).

Os estudos literarios iniciados na quarta série do ginasio seriam aprofundados no
segundo ciclo, tanto no curso classico como no cientifico. O programa de portugués
estabelecido em 1943 para atender a nova organizagdo curricular que oferecia a disciplina
também nos ultimos trés anos do secundério indicava “nog¢des gerais de literatura”, e a leitura
de paginas de autores de lingua portuguesa, desde trovadores medievais até escritores do
século XX, para a primeira série; “nogdes de historia da literatura portuguesa”, acompanhadas
da leitura de excertos de escritores portugueses das eras medieval, classica e moderna, para a
segunda série; e “no¢des de historia da literatura brasileira”, seguidas da leitura de trechos de
prosadores e poetas brasileiros das eras colonial e nacional, para a terceira série. Pelo

documento, na primeira serie, os estudos de literatura assumiriam um viés retorico-poético,
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enquanto na segunda e terceira série, um viés historicista. Quanto aos autores a serem lidos, o
texto oficial elencava apenas alguns brasileiros, obrigatdrios para a série final do colégio, sem
fazer mencédo aos portugueses, matéria de estudo da segunda série. A preocupacao em listar
escritores do Brasil pode ser um indicio da realizacdo de um esforco do poder publico federal
para a fixacdo de um cénone escolar minimo da literatura brasileira. Como discutimos
anteriormente, o canone literdrio escolar, sendo uma constru¢do histérica e estando em
consonancia com instancias de legitimacdo de uma obra literaria, como os suplementos
culturais dos grandes jornais, as revistas especializadas, as historias literarias, os livros
didaticos, etc., meios em que atuam a critica, é fixado por programas oficiais de ensino ou por
livros escolares, os quais selecionam e dispdem como sendo de estudo obrigatério textos e
autores considerados ilustrativos da exceléncia e da variedade de um patriménio nacional tido
como merecedor de conservacao e perpetuacdo (cf. BRANCO, 2000; ABREU, 2006, p. 40).
Nesse sentido, a auséncia de nomes portugueses, assim como de representantes do
Modernismo brasileiro, no programa do curso colegial, abria espaco a atuacdo de
organizadores de antologias para o segundo ciclo, os quais poderiam selecionar, dentro de
certas restricbes impostas pela critica e pelo regime politico em vigor, escritores lusos
representativos de cada uma das épocas literarias descritas, e também modernistas brasileiros,
na elaboragdo do canone escolar estudado a época. Assim, além de estar em conformidade
com a legislacdo quanto a escolha dos autores brasileiros, a Antologia para o colégio, da série
didatica O idioma nacional, de Antenor Nascentes, publicada em 1944, por exemplo, reunia
autores portugueses de cantigas medievais, como Bernardo de Bonaval, D. Dinis e Martin
Codax, poetas e prosadores classicos, como Luis de Camdes, S& de Miranda, Bocage, Gil
Vicente e Padre Antonio Vieira, e escritores modernos, como Almeida Garret, Alexandre
Herculano, Antero de Quental, Cesario Verde, Julio Dinis, Camilo Castelo Branco, Eca de
Queiroz, entre outros; além de Carlos Drummond de Andrade, com o poema “No meio do
caminho”, figurando no livro como Unico representante do Modernismo no Brasil® (cf.
apéndice IlI, figura V).

PRIMEIRA SERIE

I — NocBes Gerais de Literatura

Unidade | — 1. Conceito de literatura. 2. Apreciagdo das influéncias a que esta
sujeita. 3. Escolas literérias. 4. Linguagem figurada: metafora, comparacdo, imagem
e simbolo. 5. Estilo.

Unidade Il — 1. Distingdo entre prosa e poesia. 2. Qualidades da boa prosa. 3. O
Verso e seus apoios ritmicos, especialmente nimero de silabas, acentuacdo, rima,
aliteracdo, encadeamento e paralelismo. 4. Estrofacdo; poemas de forma fixa.

%3 Sobre 0 processo de incluséo de autores do Modernismo brasileiro em livros didéticos de portugués, sugerimos
SAMPAIO (2010).
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Unidade Il — Géneros literarios: 1. Lirico (poemas de forma fixa, poemas de forma
livre). 2. Dramético (tragédia, comédia, tragicomédia, drama, farsa, mistério, auto,
dialogo, monoblogo). 3. Narrativo (épica, romance, novela, conto, fabula). 4. Oratéria
(sagrada e profana). 5. Didatico (historia, critica, filosofia, moral, mistica,
jornalismo, folclore, etc.)

L1

Il — Leitura

Far-se-a em paginas de autores de lingua portuguesa, desde trovadores medievais até
escritores do século XX, e serd acompanhada de comentério filologico-gramatical,
no qual se dara grande atencédo ao estudo do vocabulario e da sintaxe e se recordardo
as generalidades de gramatica expositiva e histérica ministradas no curso ginasial.
[-]

SEGUNDA SERIE

I — NocGes de Histéria da Literatura Portuguesa

Unidade | — Era medieval: 1. A poesia: o lirismo de inspiracdo provencal, o lirismo
de inspiracdo espanhola. 2. A prosa: livros de linhagens, novelas de cavalaria,
primeiros cronistas.

Unidade Il — Era classica: 1. Humanismo e Renascimento em Portugal. 2. A poesia
de inspiragdo italiana. 3. O teatro. 4. A histdria. 5. Literatura moral e didatica. 6. O
século XVII. O cultismo. 7. O século XVIII: o arcadismo, a erudicao.

Unidade 11l — Era moderna: 1. Romantismo em Portugal. 2. A renovagdo coimbra de
1865. 3. O realismo. 4. O simbolismo. 5. A filologia. 6. Correntes literarias depois
do advento da Republica.

L1

Il — Leitura

Far-se-4 em pdaginas de autores portugueses de varias eras literdrias e sera
acompanhada de comentério filolégico gramatical, no que se dard grande atengdo ao
estudo do vocabulério e da sintaxe e se recordardo as generalidades de gramatica
expositiva e historica ministradas no curso ginasial.

[]

TERCEIRA SERIE

I — NogBes de Historia da Literatura Brasileira

Unidade | — Introdugdo: 1. A lingua portuguesa do Brasil. 2. Influéncias portuguesa,
indigena e africana na lingua, bem como na literatura popular.

Unidade Il — Era colonial: 1. A literatura dos catequistas e dos viajantes no século
XVI. 2. O século XVII. A poesia de Greg6rio de Matos, a prosa de Frei Vicente do
Salvador. 3. O século XVIII. As academias literarias, o grupo mineiro, a influéncia
da poesia popular em Domingos Caldas Barbosa, os trabalhos da histéria e
genealogia, o dicionarista Morais.

Unidade Il — Era nacional: 1. O Romantismo no Brasil. 2. A poesia de Gongalves
Dias, Alvares de Azevedo, Junqueira Freire, Casemiro de Abreu, Fagundes Varela,
Castro Alves. 3. O romance de Joaquim Manuel de Macedo, Manuel Antonio de
Almeida, José de Alencar, Visconde de Taunay. 4. O teatro de Martins Pena e
Franca Junior. 5. Figuras menores na poesia, no romance e no teatro; historiadores,
criticos e jornalistas. 6. A oratéria politica e a sagrada.

Unidade 1V — Continuagdo da era nacional: 1. Machado de Assis. 2. A renovagao
parnasiana na poesia: Alberto de Oliveira, Raimundo Correia, Olavo Bilac, Vicente
de Carvalho. 3. A renovacdo realista no romance: Aluisio Azevedo, Raul Pompéia.
4. Historiadores, criticos, jornalistas, oradores. 5. O Simbolismo: Cruz e Sousa,
Alphonsus de Guimaraens, Mario Pederneiras. 6. A obra filosofica de Farias de
Brito. 7. O movimento modernista. Principais autores atuais.

Il — Leitura

Far-se-4 em paginas de autores brasileiros de uma e outra era e sera acompanhada de
comentério filolégico gramatical, no qual se dard grande atencdo ao estudo do
vocabulario e da sintaxe e se recordardo as generalidades de gramatica expositiva e
historica ministradas no curso ginasial.

[...] (Programa de portugués dos cursos classico e cientifico de 1943 in INSTITUTO
NACIONAL DE ESTUDOS PEDAGOGICOS, 1952, p. 487-490).
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Em 1951, durante o periodo democrético do governo de Getalio Vargas (1951-1954),
novos programas de ensino foram elaborados, pelo Colégio Pedro Il, os quais serviriam de
parametro aos demais estabelecimentos de educacdo secundaria do pais, em substituicdo aos
de 1942 e de 1943. Para os dois primeiros anos do ginasio, determinaram-se “leitura e
interpretagdo de excertos de prosadores e poetas brasileiros dos dois ultimos séculos”,
devendo ocorrer a insercdo de autores portugueses, da mesma época, apenas nos dois anos
finais do curso. A atualidade da obra literaria como critério para a escolha das leituras, como
vimos anteriormente, ja havia sido assinalada na Reforma Francisco Campos de 1931, e
refletia ideias sobre metodologias de ensino oriundas das ciéncias de referéncia da pedagogia.
No programa de 1951, tal sugestdo, que também parece trazer em si uma preocupa¢do com o
modo mais adequado para a educacdo do gosto literario, uma vez que, estando mais proximo
do cotidiano do aluno, o trecho literario lido teria maior potencial de tornar o ensino mais
atraente, tende a seguir as orientagdes de um modelo pedagdgico que tinha langado suas bases

oficiais vinte anos antes:

CURSO GINASIAL

12 série

1. a) Leitura e interpretacdo de excertos breves e faceis de prosadores e poetas
brasileiros dos dois ultimos séculos. b) Vocabulrio. ¢) Exposic¢ao oral. d) Recitacdo
de pequenas poesias. €) Exercicios escritos de redacdo. f) Ortografia.

[]
2% série
1. a) Leitura e interpretacdo de excertos de prosadores e poetas brasileiros dos

dois Ultimos séculos. b) Vocabulério. ¢) Exposicdo oral. d) Recitacdo de pequenas
poesias. ) Exercicios escritos de redacéo. f) ortografia.

[]
3% série
1. a) Leitura e interpretagdo de textos de prosadores e poetas brasileiros e

portugueses dos dois Ultimos séculos. b) Vocabulario. c) Exposicdo oral. d)
Exercicios escritos de redagéo.

[-]
42 série
1. a) Leitura e interpretagdo de textos de prosadores e poetas brasileiros e

portugueses dos dois Ultimos séculos. b) Vocabulario. c) Exposicdo oral. d)
Exercicios escritos de redacao.

[...] (Programa de portugués do curso ginasial de 1951 in INSTITUTO NACIONAL
DE ESTUDOS PEDAGOGICOS, 1952, p. 522-523).

Sob a vigéncia deste programa, publica-se na década de 1950, pela Editora do Brasil, a
colecdo didatica para o curso ginasial de Aida Costa, composta de quatro livros. O Primeiro
livro de portugués (1953, 42 edicdo), e o Segundo livro de portugués (1959, 19% edicdo),
destinados respectivamente a primeira e a segunda série do ginasio, reuniam autores
brasileiros do século XIX e inicio do XX, como Gongalves Dias, Jose de Alencar, Casimiro
de Abreu, Machado de Assis, Olavo Bilac, Cassiano Ricardo, Manuel Bandeira, Monteiro

Lobato, entre outros, e alguns portugueses, como Eca de Queiros e Gil Vicente, 0s quais ndo
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se previam no programa oficial. J& o Terceiro livro de portugués (1955, 52 edicdo) e o Quarto
livro de portugués (1950, 12 edicdo), para a terceira e quarta série, além de agruparem textos
de alguns dos escritores brasileiros e portugueses ja referidos, apresentavam também outros
nomes lusos, como Almeida Garret, Padre Manuel Bernardes, Padre Antonio Vieira,
Alexandre Herculano e Luis de Camdes, em conformidade com as disposi¢cdes do programa
para as séries que se buscava atender. Quanto a temética dos excertos literarios selecionados
para compor os quatro livros da colecdo de Aida Costa, esta girava em torno de assuntos
ligados ao dia a dia do aluno, como a infancia e a juventude, a escola, a familia, a natureza, as
brincadeiras, etc. Nesse sentido, embora ndo se possa falar em uma literatura infanto-juvenil
recolhida pela autora da colecdo didatica, depreende-se dos textos escolhidos uma ordenagédo
que indica certa pedagogizacdo da primeira etapa do curso secundario, compreendida pelo
ginasio, na medida em que se considera a faixa etaria do aluno ginasial como uma fase da
vida com caracteristicas peculiares (cf. apéndice 11, figuras VI, VII, VIII e IX). Em um artigo
publicado em dezembro de 1951, na Revista de Educacéo, com o titulo “Ensino das linguas
vivas”, a autora desta colecdo e professora de portugués Aida Costa, que era licenciada em
Letras Classicas pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo,
asseverava sobre a importancia da afetividade nos processos educativos, ideia difundida a
época pelas ciéncias de referéncia da pedagogia, como a psicologia da educacdo, a qual
provavelmente a autora tivera acesso durante o periodo em que cursara a licenciatura na
faculdade. No mesmo ensaio, a essa concep¢ao de ensino que considerava relevante o dado
afetivo na formacdo de ideais e atitudes do aluno, Aida Costa, ao tratar da leitura da obra
literaria, mesclava uma nocéo basilar do ideal humanista de formagdo moral, a de que a
literatura deve ao mesmo tempo deleitar e ensinar. Assim, para esta autora, a leitura literaria
abrangeria, por um lado, o aspecto ético, que possibilitaria o aperfeicoamento do mundo
interior, a selecdo mais apurada de valores, uma melhor percepcéo dos problemas filosoficos,
e a aproximacgdo com mais seguranca das verdadeiras solugdes; e por outro lado, o deleite,
que, estando ligado a fruicdo (algo que dependeria também do dominio das técnicas de

expressao), consistiria no enriquecimento da inteligéncia e da sensibilidade:

[...] deve o professor ter sempre em vista 0s objetivos educacionais da formag&o de
convenientes ideais e atitudes. Mesmo porque, ndo podendo o homem, dum modo
geral, o adolescente, dum modo particular, desligar-se da vida afetiva, ndo podendo
alijar-se da carga emocional que integra sua personalidade, na escola, como em
outra parte, ideais e atitudes hdo sempre de formar-se.

[.-]

No esforco de penetracdo da obra literdria despertam-se e requintam-se 0S
sentimentos artisticos, agugcam-se as antenas da afetividade. Tudo isso conflui para o
aperfeicoamento do mundo interior, para uma selecdo mais apurada de valores.
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O espirito, assim, percebe melhor os dados dos grandes problemas filoséficos que
atormentam o homem, maxime os de sua origem e de seu destino, permitindo-lhe
aproximar-se com mais seguranca das verdadeiras solucoes.

Ao lado desse aspecto ético, outro existe relacionado com a finalidade geral do
enriquecimento da inteligéncia e da sensibilidade: a ocupacédo das horas de lazer.
Tao pratico e tdo humano ¢é este objetivo que indtil seria insistirmos na sua validade.
E obvio a toda gente que o deleite insubstituivel da leitura pode frui-lo apenas
aquele que aprendeu a adentrar-se nas sutilezas da lingua, aquele que domina as
técnicas de expressdo (COSTA, 1951, p. 75-76).

No que diz respeito ao programa de portugués para o curso colegial, ou seja, para 0s
trés ultimos anos do secundério, este apresentou poucas alteragfes em relacdo ao programa de
1943: indicou o estudo de textos mais atuais (a partir do século XVIII) para a primeira série;
manteve o viés historicista do ensino da literatura nas séries seguintes, iniciando pela historia
literdria portuguesa na segunda série, e concluindo com a brasileira na terceira série; optou,
entretanto, pela omissdo de autores considerados representativos de cada uma das épocas

literarias das duas nacionalidades.

CURSO COLEGIAL

12 série

1. a) Leitura, interpretacéo, andlise literaria elementar, comentério gramatical e
estudo filolégico elementar de textos de autores brasileiros e portugueses, a partir do
século XVIIIL. [...]

[]

28 série

1. a) Leitura, interpretagdo, andlise literaria, comentario gramatical e estudo
filologico elementar de textos de autores brasileiros e portugueses. [...]

2. a) Literatura. b) Folclore. ¢) Escolas literérias. d) Géneros de composigdo em
prosa e Vverso.

3. a) Literatura portuguesa: divisdo em periodos; b) Estudo das fases classicas

da literatura portuguesa, a propoésito da leitura de textos cuidadosamente escolhidos.
¢) O Romantismo. d) O Realismo e o Naturalismo. A Questdo Coimbra. e) O
Parnasianismo e Simbolismo. f) A fase contemporéanea.

3% série

1. a) Leitura, interpretacdo, andlise literdria, comentario gramatical e estudo
filologico elementar de textos de autores brasileiros e portugueses. [...]

2. a) Literatura brasileira: formacdo e desenvolvimento, fases, caracteres de
cada fase do periodo colonial. b) O Romantismo. c) A reacdo antirromantica. d) O
Parnasianismo. e) O Simbolismo e 0 movimento modernista. f) Leitura sistematica
de autores expressivos desses movimentos (Programa de portugués do curso colegial
de 1951 in INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS PEDAGOGICOS, 1952, p.
523).

O programa de portugués para o curso colegial de 1951 constituia um discurso oficial
sobre 0 ensino da disciplina, que se limitava a exposi¢do de conteddos obrigatorios. No
mesmo periodo em que essas disposi¢des eram promulgadas, circulava, ainda que de forma
escassa, um discurso pedagogico, produzido por professores secundaristas licenciados em
Letras, que se interessavam em discutir, além dos contetdos, metodologias para o
desenvolvimento das matérias no colégio. Assim como Aida Costa, que, em seu artigo
“Ensino das linguas vivas”, Se preocupou com métodos para o ginasio, a professora de

127



portugués licenciada Lygia Alvares Corréa, em seu texto “Ensino de literatura”, ateve-se a
questBes metodoldgicas, voltadas, entretanto, ao segundo ciclo do secundario. Publicado
também em dezembro de 1951, na Revista de Educacéo, o artigo de Lygia Alvares Corréa
descrevia em sua sinopse: “Sobre o ensino da literatura no segundo ciclo do curso secundario.
Como transmitir ao aluno o sentido da Literatura no curso secundario. Como apresentar a
matéria. Adolescentes em busca da vida, que acabam de descobrir. Bom ensino da Literatura é
bom ensino da leitura” (CORREA, 1951, p. 85). Sobre os assuntos que seriam tratados, a
autora, ao mesmo tempo em que se ressentia pela falta de bibliografia, empenhava-se em dar a
sua contribuicdo ao tema: “Procuramos entdo uma orientagdo, debalde, pois ndo existe,
praticamente, bibliografia sobre a metodologia da literatura. Encontramos, isso sim, alguns
artigos, conselhos esparsos e a experiéncia dos mais velhos no magistério” (CORREA, 1951,
p. 85). A pedagogizacdo do ensino secundario é representada no texto de Lygia Corréa,
principalmente em dois aspectos: na identificagdo que se faz do aluno do colegial como um
individuo em formac&o, que precisa socializar-se, apreender ideias e representagdes coletivas,
adquirir valores culturais, e tomar consciéncia do passado coletivo a fim de situar-se histérica
e socialmente; e na consideracdo do processo educativo ndo como transmissdo de
informacdes, mas como reconstrucdo por parte do aluno dos conhecimentos recebidos. Tendo
em vista que os adolescentes diante do professor, seriam “criaturas em busca da vida que
acabam de descobrir e do seu sentido”, para Lygia Corréa, caberia como tarefa do docente, no
ensino da matéria, mostrar-lhes a vida, tirando-a dos textos literarios. Nessa empreitada,
durante a leitura, o professor deveria oferecer uma nocao de conjunto do que significa o texto
na obra do autor, e 0 autor na historia literéria, seguida de comentarios sobre a linguagem
empregada no trecho lido. A finalidade do ensino da literatura aparece relacionada ao ideal de
formacdo humanista, consoante a prépria funcdo desinteressada do ensino secundario, no
artigo de Lygia Corréa. Nas palavras da autora e professora, a literatura teria como fim
“despertar uma compreensdo larga da vida, em contraposicdo a especializacdo que pode[ria]
estreitar e amesquinhar a visdo, mecanizando, despersonalizando, desumanizando as relagdes
sociais e pessoais”:

A todos que amamos a literatura, compreendendo-lhe [sic.] o sentido, vivendo nela e
trazendo-a para a nossa vida, quando nos dispomos a ensina-la, sobretudo pela
primeira vez, surge uma pergunta, uma dificuldade: como transmitir ao aluno o
sentido da literatura, o seu valor, a sua funcéo, isto é, como apresenta-la, de modo a
fazé-lo voltar para ela a atengdo e o interesse, principalmente nesse momento do
curso secundario, em que o aluno ird travar relagdes com ela? Como agir para
ensinar-lhe a amé-la?
[.-]
O ensino da literatura deve acomodar-se a finalidade precipua da educagdo: a
socializagdo do individuo em formacdo, isto é, a transmissdo a este de ideias e
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representacdes coletivas; a aquisicdo por este, de valores culturais, a tomada de
consciéncia do passado coletivo a fim de que o individuo possa situar-se histérica e
socialmente.

[-]

Deve haver um valor pratico nesse aprendizado?

Préatico no sentido de utilizacdo imediata, de aplicacdo direta na vida cotidiana — isso
ndo. Nao é essa a finalidade do curso secundario, que ndo forma especialistas ou
técnicos. Seu valor é antes humano, oferecendo, para ser assimilada e recriada em
quem a recebe — o0 aluno — experiéncia humana. Seu valor devera ser o de despertar,
ou tentar despertar, tanto quanto possivel, uma compreensao larga da vida, em
contraposigdo a especializacdo que pode estreitar e amesquinhar a viséo,
mecanizando, despersonalizando, desumanizando as rela¢des sociais e pessoais.

[-]

Enfrentamos, agora, o problema mais sério e de mais dificil solucdo: como
apresentar a matéria, como ensina-la, tendo em vista as finalidades enunciadas?

[.-]

A sua frente [do professor] estdo adolescentes, criaturas em busca da vida que
acabam de descobrir e do seu sentido; que abriram agora os olhos para 0 mundo
tanto social como interior, que buscam em redor de si encontrar um lugar,
compreender-se a si mesmos, como seres social e individualmente definidos.

E a vida, pois, que Ihes deve o professor dar, tirando-a dos textos e levando-a até os
jovens. Mas ndo basta para isso, atirar com um texto ao aluno, simplesmente: é
preciso prepara-lo, com uma nog¢do de conjunto, do que significa o texto na obra do
autor, o autor na histdria literdria; prepard-lo para ver, ndo com os olhos do
professor, mas com 0s seus proprios.

Isso absolutamente ndo pode significar que as opinides e julgamentos que entdo o
professor expenda devam ser aceitos sem digestdo por parte do aluno. N&o
esquecamos que a educacdo ndo € apenas transmissdo de conhecimentos e valores,
mas reconstrucdo, dentro do educando, ou seja, assimilacdo, processo pessoal de
parte do aluno, do conhecimento recebido. Por esta razdo é que se recomenda
acolher — muitas vezes extrair maieuticamente — opinides e interpretacdes proprias e
pessoais do aluno.

Finalmente, fica ainda para o professor um resto de sumo a extrair do texto: o ensino
concomitantemente da linguagem, ndo como exemplo de corre¢do gramatical, mas,
muito mais agora do que no ginasio, dentro de um conceito de linguagem como
manifestacdo de uma atividade mental consciente, significativa tanto em si mesma
quanto em funco artistica (CORREA, 1951, p. 85-88).

Nos anos de 1950, o debate sobre estudos humanisticos e cientificos no ensino
secundério continua aceso entre os educadores brasileiros. Nesse sentido, por exemplo,
questionava o professor de portugués Walter Augusto Francini, em seu artigo “A crise do
ensino secundario: causas e remédios”, publicado em agosto de 1953 na revista Atualidades
Pedagdgicas: “[...] tem o ensino secundério forjado cidaddos Uteis a si mesmos, a familia e a
Patria?”. Para este autor, contrario ao ensino desinteressado, 0 curso secundario deveria
prover ao aluno conhecimentos Uteis, como o de uma técnica ou uma lingua de aplicacdo
imediata, que pudessem ser empregados na vida pratica, como atividades exercidas no
trabalho. Posicdo menos radical assumia outro professor, Teodoro Henrique Maurer Junior
(da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP), no ensaio “A propdsito da reforma do
ensino secundario”, de 1956, também veiculado na Atualidades Pedagdgicas. De acordo com

Maurer, uma das causas da faléncia e fracasso do ensino secundario seria 0 excesso de
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matérias. O problema da sobrecarga no curriculo, segundo ele, seria corrigido adequando-se
melhor as humanidades: a quantidade de linguas vivas aprendidas deveria ser diminuida,
enguanto o ensino de historia geral e de geografia geral deveria ser preservado, sob a alegacédo
de que “uma visdao do mundo em que vivemos no presente e no passado € parte essencial de
uma formac&o cultural sélida”. Importante também no que a historiadora da educacdo Rosa
Féatima de Souza (2008, p. 214-224) denominou de “ultima batalha pelo humanismo”, Visto
que a discussdo ocorria antes de a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1961
assinalar o declinio das humanidades no ensino, foi a participacdo de Fernando de Azevedo.
Conforme a historiadora, o intelectual e reformista da educacdo, numa série de conferéncias
proferidas entre 1947 e 1951, reunidas num livro intitulado Na batalha do humanismo e
outras conferéncias (1952), defendia a harmonia entre ciéncias e letras, mas “sem compactuar
com aqueles que preconizavam um ensino secundario mais utilitdrio e voltado para a
preparagdo dos jovens para o mundo do trabalho”, de modo que a finalidade do ensino
secundario, para este pensador, continuava sendo a de “fornecer as geragdes jovens uma

solida cultura geral” (SOUZA, 2008, p. 215-216).

[...] tem o ensino secundario forjado cidadaos Uteis a si mesmos, a familia e a Patria?
Forjaria, se desse a esses mesmos cidaddos uma capacidade maior de agir sobre a
realidade exterior, ou por outras palavras, se realmente os encaminhassem a exercer
atividades importantes. Mas a verdade é esta: poucos sao 0s que conseguem formar-
se por uma escola superior. A maioria dos que terminam o curso secundario ndo
concluem os estudos e, frequentemente, ao ingressar na vida préatica, ao procurar um
emprego, verifica que aqueles longos anos de estudo passados nos bancos escolares,
longe de Ihes serem proveitosos, Ihe sdo até inuteis, pois muito mais interessante
teria sido estudar intensivamente uma arte ou uma lingua, de aplicacdo imediata,
como, por exemplo, a estenografia ou o inglés. Em conclusdo: o curso feito, que
custou tdo caro aos bolsos paternos ou aos cofres publicos, roubou longos anos ao
jovem, que, agora ja com mais idade, se encontra desajustado e desanimado por ter
de exercer um oficio qualquer, na qualidade de principiante (FRANCINI, 1953).

1°) O excesso de matérias. — Admitimos que nos programas ginasiais brasileiros
quase sempre houve um excesso de linguas. Basta lembrar que antes de 1932 se
incluiam sete, embora algumas fossem facultativas. Com isto formavam-se
poliglotas que naturalmente, em geral, ndo conheciam nenhuma das linguas
estudadas. Ainda hoje se insiste, muitas vezes, no aprendizado de quase todas as
linguas vivas de interesse cultural. Ora, isto sobrecarrega inegavelmente o0s
programas e obriga ao sacrificio de matérias essenciais a boa formagéo cultural.
Entretanto, ndo € no excesso de matérias que estad 0 maior mal do nosso ensino. N&o
me parece, por exemplo, que se deva pensar em abolir o ensino de historia geral ou
de geografia geral, como alguém sugeriu ainda ha pouco. Uma visdo do mundo em
que vivemos no presente e no passado é parte essencial de uma formacao cultural
s6lida (MAURER JR., 1956, p. 9).

[O humanismo] transcendente, por sua natureza, a todas as culturas particulares, ele
se enriquece com os tesouros do saber, acumulados pelas geragdes, e que estdo ao
alcance, e apoiado sobre o mundo da experiéncia de todos os tempos, tende a
realizacdo, pela cultura, do tipo ideal de homem (Fernando de Azevedo apud
SOUZA, 2008, p. 215).
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Na década de 1960, periodo em que o ensino secundario se expandia
significativamente, é promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(Lei n° 4.024)*. Ao ser aprovada em 20 de dezembro de 1961, e entrar em vigor em 1962, a
LDB, segundo Demerval Saviani (2013, p. 307), concretizou uma vitoria da orientacéo liberal
de carater descentralizador, visto que consagrava “a aspiragdo dos renovadores, que desde a
década de 1920 vinham defendendo a autonomia dos estados e a diversificacdo e
descentralizacdo do ensino”. Fez parte dessa vitdria também, ainda de acordo com o
entendimento de Saviani (2013, p. 307), a equiparacao pela lei dos diversos ramos do ensino
médio: estabeleceu-se que o ensino profissional possibilitaria doravante o acesso a qualquer
carreira de nivel superior (prerrogativa a que, pela legislacdo do Estado Novo, satisfazia
apenas o secundario), eliminando a imposi¢do que antes limitava a escolha do aluno do ensino
profissional a carreira superior que mantivesse uma relacdo de continuidade com o curso
profissional realizado. No que concerne ao curriculo do ensino secundério, de acordo com
Rosa Fatima de Souza (2008, p. 228), “o conteudo marcadamente humanista, até entdo
predominante, [...] foi substituido pela cultura cientifica e técnica orientada para o trabalho™.
A estrutura curricular foi entdo organizada, pelo Conselho Federal de Educacdo em 1962, em
disciplinas obrigatorias e optativas. Formavam o conjunto das obrigatorias: portugués (sete
séries), historia (seis séries), geografia (cinco séries), matematica (seis séries) e ciéncias (sob
a forma de iniciacdo as ciéncias, duas séries, sob a forma de ciéncias fisicas e bioldgicas,
quatro séries). Constituiam o grupo das optativas: linguas estrangeiras modernas, musica
(canto orfebnico), artes industriais, técnicas comerciais e técnicas agricolas, para o ciclo
ginasial; linguas estrangeiras modernas, grego, desenho, mineralogia e geologia, estudos
sociais, psicologia, logica, literatura, introducdo as artes, direito visual, elementos de
economia, puericultura, higiene e dietética, para o ciclo colegial. A fim de completar a carga
horéaria do curso, o aluno, além de frequentar as disciplinas obrigatorias, deveria escolher as
optativas de acordo com as seguintes possibilidades: desenho e organizacgdo social e politica
brasileira, ou desenho e uma lingua classica e uma lingua estrangeira moderna, ou duas
linguas estrangeiras modernas, em ambos o0s ciclos, ou uma lingua estrangeira moderna e
filosofia, esta ultima apenas no segundo ciclo (SOUZA, 2008, p. 234). Para Rosa Fatima de
Souza (2008, p. 234), esta estrutura curricular assinalava o declinio das humanidades, que

perdia a sua hegemonia, a0 mesmo tempo em que apontava para a tendéncia que se tornaria

% De acordo com dados estatisticos apresentados por Romanelli (1988, p. 178), em 1959 o ensino publico
contava com 373.178 matriculas no ensino médio, e em 1969 esse nimero saltava para 2.056.992 matriculas.
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predominante a partir de entdo: “o encontro da cultura cientifica e técnica e seu prestigio em
detrimento das humanidades”.

Consoante com a descentralizacdo do curriculo preconizada pela LDB, diferentemente
do que ocorria no passado, quando os o6rgdos da administracdo federal do ensino
preocupavam-se em descrever os programas das disciplinas especificando os contedos e a
metodologia, o Conselho Federal de Educacdo aprovou apenas recomendagdes gerais
pertinentes a amplitude e desenvolvimento das matérias obrigatérias (SOUZA, 2008, p. 237).
Assim, as sugestdes oficiais para a disciplina Portugués, relativamente a escolha de textos
para leitura, recomendavam para as duas primeiras séries ginasiais “textos simples, em prosa e
verso, descritivos, com real valor literario, de autores brasileiros dos dois ultimos séculos™; e
as duas séries finais do mesmo ciclo, “textos, ndo sO descritivos e narrativos, mas também
dissertativos, de prosadores e poetas modernos, brasileiros e portugueses”; e para o ciclo
colegial, “o estudo da literatura brasileira e portuguesa analisadas a luz dos textos de suas

diversas fases”:

a) no 1° Ciclo

Nas duas primeiras séries ginasiais, escolher-se-80, para leitura, textos simples, em
prosa e verso, descritivos, com real valor literario, de autores brasileiros dos dois
altimos seculos; na 3?2 e 42 séries ginasiais, textos, ndo s6 descritivos e narrativos,
mas também dissertativos, de prosadores e poetas modernos, brasileiros e

portugueses.
[]
b) 2° Ciclo

No 2° ciclo, a matéria serd encarada nos seus aspectos culturais e artisticos,
relacionados com a formacéo e desenvolvimento da civilizacéo brasileira.

Assim sendo, 0s conhecimentos adquiridos no curso ginasial serdo consolidados por
um estudo mais aprofundado da gramatica expositiva e completados pelo da
gramatica historica e da literatura brasileira e portuguesa analisadas a luz dos textos
de suas diversas fases (Amplitude e desenvolvimento da matéria obrigatéria
Portugués de 1961 in RAZZINI 2000, p. 370).

Apesar de a Lei de Diretrizes e Bases de 1961 (LDB/1961) ter assinalado o declinio
das humanidades no curriculo do ensino secundario, a disciplina Portugués parece conservar
uma heranca do ensino humanista: a precedéncia da leitura literaria, prescrita tanto no
documento oficial sobre a amplitude e desenvolvimento da matéria obrigatoria Portugués,
como em livros escolares editados na década de 1960. A colecéo didatica Portugués através
de textos, voltada ao ginasio, de Magda Soares, por exemplo, nos livros para a primeira série
(1969, 102 edicdo), segunda série (1967, 22 edigdo), terceira série (1969, 22 edicdo), e quarta
série, dentro de cada assunto gramatical a ser desenvolvido em sala de aula, apresentava um
texto literario para estudo (ver figuras X, XI e XII). Entre os autores desses textos
selecionados, aléem daqueles ja consagrados pela historia e critica literaria brasileira, como

Machado de Assis, José Lins do Rego, Carlos Drummond de Andrade, Manuel Bandeira,
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Guimardes Rosa, cujos excetos foram escolhidos pela temética proxima ao cotidiano do
aluno, encontram-se autores que se dedicaram a escrita de uma literatura para a infancia e
juventude, como Monteiro Lobato, Viriato Corréa, Cecilia Meireles e Clarice Lispector. A
“apreciacdo de poema”, por sua vez, recebe uma atencao especial, nesta colecdo. No livro da
segunda série, poemas como “Um passarinho”, de Vinicius de Moraes, “Lua cheia”, de
Cassiano Ricardo, “Ou isto ou aquilo”, de Cecilia Meireles, “As amazoninhas”, de Ribeiro
Couto, intercalam as sequéncias de estudo da gramatica e de texto. No livro da 3? série,
catorze poemas sao reunidos ao final do impresso didatico, constituindo o que a autora
denominou de “antologia poética”. E no livro da quarta série, do mesmo modo que no da 32
série, a “antologia poética” encerra o material didatico. Nos dois primeiros livros
mencionados, ou seja, 0s destinados a 22 e 32 séries, como explica a propria autora no manual
do professor da mesma colecdo, “os poemas vém acompanhados de perguntas de apreciacéo,
que procuram orientar o aluno na percep¢do da mensagem poética”, procedimento que foi
dispensado para a 42 série, por julga-lo desnecessario:
[”.] - - -
N4&o poderiamos, entretanto, deixar que faltasse no livro a mensagem poética. Na 22
série, incluimos alguns poemas para apreciacdo, que interrompem vez por outra a
sequéncia dos textos e da parte gramatical. Na 32 e 42 séries preferimos apresentar
uma pequena Antologia Poética. Na 22 e 32 séries, 0s poemas vém acompanhados de
perguntas de apreciacdo, que procuram orientar o aluno na percep¢do da mensagem
poética. Na 42 série, julgamos ser j& desnecessdria tal orientacdo e apresentamos
apenas os poemas, selecionados ndo so pela representatividade dos poetas, mas
sobretudo pela tematica atual e préxima aos interesses dos adolescentes.
Sugerimos que o professor vez por outra tome uma aula para leitura e discussdo de

um poema. Os poemas seriam assim distribuidos ao longo do ano letivo, interpondo-
se entre uma unidade e outra.

[-]
Sugerimos ainda que o professor, dispondo de tempo, leve aos alunos outros poemas
[...] (SOARES GUIMARAES, 1969, p. 80-81).

Sobre a leitura de livros, a ser realizada como atividade fora da aula, na 72 edi¢do do
manual do professor da colecdo Portugués através de textos, publicado em 1969, Magda
Soares apresenta uma lista de obras conforme os seguintes tipos: livros de estorias da infancia,
estorias romanescas, livros de aventura, cronicas, livros de poesia. Segundo a autora, a qual
sustentava que, para a orientagdo da leitura no curso ginasial, era preciso que se atendesse aos
interesses dos alunos, bem como ao nivel de maturacdo e de desenvolvimento de cada um,
livros como Cazuza, de Viriato Corréa, Reinagdes de Narizinho, As cacadas de Pedrinho, O
Saci, de Monteiro Lobato, as traducdes e adaptaces que este ultimo autor fizera das Fabulas,
Os doze trabalhos de Hercules, D. Quixote das criangas, Hans Staden, e o diario Minha vida

de menina, de Helena Morley (interessante, sobretudo, para meninas de 11 a 13 anos) seriam

133



boas indicagdes “para alunos ainda atraidos por histdrias da infancia”. Constituindo também
uma espécie de iniciacdo literaria, juntamente com essas historias da infancia, seriam os livros
de aventura, “também do agrado de alunos de 12 e 22 séries”, como Pela Amazdnia misteriosa,
de Gastdo Cruls, Taquara-Poca (6 volumes) e Roteiro dos martirios (3 volumes), séries de
Francisco Marins, e outras séries e colegdes de livros traduzidos ou adaptados para a
juventude, como “No mundo da aventura”, “Jovens do mundo todo”, “Obras célebres” e
“Classicos da juventude”, editados a época, pelas editoras Melhoramentos, Brasiliense e
Itatiaia. Para alunos mais desenvolvidos, Magda Soares indicava as histdrias romanescas,
como O sertanejo, O gaudcho, O guarani, Til, O tronco do ipé, de José de Alencar, A mao e a
luva, laia Garcia, Helena, de Machado de Assis, A morgadinha dos canaviais, As pupilas do
Senhor Reitor, Uma familia inglesa, de Julio Diniz, A moreninha, O moco louro, de Joaquim
Manuel de Macedo, A escrava Isaura, de Bernardo Guimaraes, A noiva do tropeiro, de Abilio
Barreto. Ja as cronicas, como as de Carlos Drummond de Andrade, Cecilia Meireles, Rubem
Braga, entre outros, por agradar aos alunos do ginasio, eram sugeridas para todas as séries.
Quanto a leitura de poesias, a autora recomendava a Antologia poética para a infancia e a
juventude, organizada pela educadora Henriqueta Lisboa, tomada por Magda Soares como

uma referéncia para levar os alunos ao habito de leitura de poemas:

LEITURA DE LIVROS

[-]

Nao é facil a orientacdo da leitura no curso ginasial. E preciso que se atenda aos
interesses dos alunos, ao nivel de maturacdo e de desenvolvimento de cada um.
Fazemos a seguir algumas sugestdes de livros para a 12 e 22 séries.

[.]

Nas primeiras séries ndo é necessario que os livros sejam todos de autores nacionais;
boas traducbes de bons autores também levam perfeitamente ao objetivo que se
pretende atingir: criar o gosto e o habito da leitura.

Muitas vezes a leitura dos textos de estudo sugere a leitura dos livros de que foram
tirados. No caso de Portugués atraves de textos, acreditamos que 0s textos tirados
do livro Cazuza, de Viriato Corréa, podem ser incentivo para a leitura desse
excelente livro, interessante sobretudo para alunos ainda atraidos pelos livros de
histérias de infancia. O mesmo se pode dizer a respeito dos textos tirados de livros
de Monteiro Lobato; ndo s6 0s textos, mas os proprios exercicios de estudo deles
procuram despertar interesse e curiosidade pelos personagens do Sitio do Pica-pau
Amarelo. Livros como Reinagdes de Narizinho, As cacadas de Pedrinho, O Saci
serdo sem duvida, lidos com prazer, como também as Fabulas, Os doze trabalhos de
Hércules, D. Quixote das criancas, Hans Staden, enfim, toda a colecéo para criangas
de Monteiro Lobato. Outro texto que pode levar a leitura do livro de que foi tirado é
“Uma pagina de diario”, do livro Minha vida de menina de Helena Morley
interessante sobretudo para meninas de 11 a 13 anos.

A alunos mais desenvolvidos, interessados ja em estorias romanescas, podem
agradar algumas obras de José de Alencar — O sertanejo, O gadcho, O guarani, Til,
O tronco do ipé, os romances da fase inicial de Machado de Assis — A mao e a luva,
laid Garcia, Helena, bem como romances de Jalio Diniz — A morgadinha dos
canaviais, As pupilas do Senhor Reitor, Uma familia inglesa. Ainda
acrescentariamos: A moreninha e O mogo louro, de Joaquim Manuel de Macedo, A
escrava Isaura, de Bernardo Guimaraes, A noiva do tropeiro, de Abilio Barreto.
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Livros de aventura sdo também do agrado de alunos de 12 e 22 séries. Neste género,
excelentes sdo as séries de Francisco Marins, que relatam aventuras sugeridas por
acontecimentos da nossa Histéria: a série Taquara-Poca (6 volumes) e a série
Roteiro dos martirios (3 volumes), edicdes da Melhoramentos. Da mesma editora
Melhoramentos, ha a série “No mundo da aventura”, com bem cuidadas adaptagdes
e excelentes tradugdes, e da editora Brasiliense a cole¢ao “Jovens do mundo todo”,
colecdo que tem a vantagem de trazer, para cada livro, a indicacdo da idade e do
sexo para que serve. Citariamos ainda, da editora Melhoramentos, as traducGes
adaptadas para a juventude que constituem a colegdo “Obras célebres” e, da editora
Itatiaia, a colecdo “Classicos da juventude”. Poderiamos talvez incluir no género
aventura o livro de Gastdo Cruls, Pela Amazonia misteriosa, de grande interesse e
notavel valor informativo.

Uma leitura que ja agrada a alunos de ginasio séo as cronicas. Portugués através de
textos apresenta varios textos extraidos de cronicas de Carlos Drummond de
Andrade, Cecilia Meireles, Rubem Braga e outros livros de cronicas.

Cabe, finalmente, uma referéncia a livros de poesia. E conveniente ja tentar levar os
alunos ao habito de leitura de poemas. Uma excelente obra nesta area é a Antologia
poética para a infancia e a juventude, organizada por Henriqueta Lisboa, e
publicada inicialmente pelo Instituto Nacional do Livro e recentemente pela Edigdes
de Ouro (SOARES GUIMARAES, 1969, p. 98-100).

A preocupagdo em reunir excertos literarios, cuja temética girasse em torno de
assuntos ligados ao dia a dia do aluno, como a infancia e a juventude, a escola, a familia, a
natureza, as brincadeiras, etc., como vimos anteriormente, ja aparecia em livros escolares para
0 ginasio da década de 1950, como a colecdo Livro de portugués, de Aida Costa. Entretanto, é
a partir da década de 1960, que se nota uma inclusdo nos livros escolares destinados a esse
segmento de ensino, como Portugués através de textos, de Magda Soares, de uma literatura
infanto-juvenil, ou seja, de uma literatura elaborada especificamente para o publico infantil e
adolescente. De acordo com Nelly Novaes Coelho (1991, p. 256-258), grande parte dos
escritores que tinham se iniciado nesse tipo de literatura durante os anos de 1950 entra numa
“fase de produgdo essencialmente enriquecedora”, no decénio de 1960. Ainda segundo
Coelho (1991, p. 256-258), essa producdo pode ser explicada, em parte, pela crescente
demanda de livros literarios (que sera acelerada nos anos de 1970), a qual, por sua vez, era
suscitada, de um lado, pela expansdo significativa do ensino publico, e de outro, pelas
proprias orientacdes curriculares para o ensino da leitura ensejadas pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 4.024, de 20/12/1961), principalmente aquelas relativas a
escola primaria, como as apresentadas, por exemplo, no Programa da Escola Priméria do
Estado de Sao Paulo (fixado em 31/05/1967 por um Grupo de Trabalho nomeado pela
Secretaria da Educacdo de S&o Paulo). A presenca majoritaria de textos literarios nos livros
escolares de portugués produzidos até a década de 1960, assim como a recomendagao para a
leitura e estudo desses géneros textuais em programas de ensino para a disciplina Portugués
fixados até essa época, pode estar associada a uma heranga muito antiga do ensino humanista,

que valorizava sobremaneira a cultura das letras.
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Capitulo 4
Ler e explicar

4.1 A explicacdo do texto: literal e literaria

A exposicdo de um texto contém trés elementos: 1) a letra,
2) o significado, 3) 0 pensamento.

Hugo de Sao Vitor (séc. XII) (Didascalicon da arte de ler,
2007, p. 257)

Os indicios mais antigos de como a explicacdo do texto literario pode ter sido
realizada, em um nivel de ensino equivalente ao ensino secundario no Brasil, encontram-se no
Ratio studiorum de 1599, método pedagdgico dos jesuitas. O documento criado pela
Companhia de Jesus orientava a préatica de professores no curso de Letras Humanas, que, por
sua vez, era oferecido nos patios dos colégios jesuitas aos filhos dos colonos portugueses
pertencentes a uma pequena elite local, durante o Brasil Coldnia, desde a segunda metade do
século XVI até o século XVIII (cf. LEITE S. J., 1938, t. I, p. 71-72). Como mencionamos no
primeiro capitulo desta tese, conforme o Ratio studiorum, nas cinco classes que
compreendiam o curso de Letras Humanas — gramatica inferior (A e B), graméatica média (A e
B), gramatica superior, humanidades, retorica —, 0 aluno se exercitava na leitura, traducdo e
imitacdo de poetas, oradores e historiados gregos e latinos, além dos padres da Igreja Séo
Criséstomo, Sdo Basilio, Sdo Gregério Nazianzeno (cf. FRANCA S. J., 1952, p. 49-50). Os
textos classicos em latim eram explicados pelo professor em um periodo da aula denominado
“prelegdo dos autores”, que durava em torno de meia hora (cf. FRANCA S. J., 1952, p. 204 e
211). Nas classes de gramética (inferior, média e superior) e na de humanidades, essa
explicacdo dividia-se em duas partes: a explicacdo literal, que compreendia o estudo do
vocabulario, da etimologia das palavras, da construgdo sintatica, dos casos, 0 esclarecimento
das metaforas; e a explicacdo literaria, que abrangia comentarios sobre as passagens

mitologicas e sobre a histdria narrada:

6. Prelecdo dos autores. — A prelecdo de Cicero, que por via de regra ndo excedera
quatro linhas [sete linhas para a classe média de gramatica], obedecera ao método
seguinte: em primeiro lugar, leia seguidamente todo o trecho e indique,
resumidamente, em vernaculo, o sentido. Em seguida traduza o periodo no idioma
patrio, palavra por palavra. Em terceiro lugar, retomando o trecho, indique-lhe a
estrutura, e, analisando o periodo, mostre as palavras e 0s casos por ela regidos,
estenda-se sobre a maior parte dos pontos relativos as regras da gramatica explicada;
faca uma ou outra observagdo, mas muito simples, sobre a lingua latina; explique as
metaforas com exemplos muito acessiveis e ndo dite coisa alguma, a nao ser talvez o
argumento. Em quarto lugar, percorra de novo o trecho do autor em vernaculo
(Regras do professor da classe inferior de gramética e Regras do professor da classe
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média de gramatica. O método pedagdgico dos jesuitas. FRANCA S. J., 1952, p.
209-210, 213).

5. Prelecéo. — A prelecdo obedecera a seguinte forma. Primeiro resuma o assunto
em latim e em vulgar. Em seguida interprete cada periodo de modo que a exposicao
vernacula se siga imediatamente a latina. Em terceiro lugar, retomando o trecho de
principio (a menos que prefira inserir este ponto na exposicao) escolha duas ou trés
palavras, explique-lhes o sentido e a derivacdo, confirmando esta explicagdo com
um ou dois exemplos tomados principalmente do mesmo autor. Desenvolva também
e esclareca as metaforas; sobre a mitologia, a historia, quanto se refere a erudicao, se
ocorrer, passe rapidamente; colha duas ou trés frases mais elegantes; por Gltimo
percorra o trecho do autor em vulgar (em vernaculo mais elegante). Podera tambhém
ditar 0o mais brevemente possivel o assunto em latim, as observagOes, as
propriedades e frases (Regras do professor da classe superior de gramatica. Ibid., p.
206).

5. Prelecdo. — A prelecdo podera ser as vezes levemente salpicada com ornamentos
de erudigdo quanto exigir a explicagdo do trecho; concentre, porém, o professor seu
trabalho nas observagdes relativas a lingua latina, na forca e etimologia das palavras
baseadas nos autores mais abalizados, principalmente antigos; no emprego e
variedade das expressdes, na imitagdo do autor; nem julgue alheio ao seu objetivo
exprimir alguma coisa em vernaculo, principalmente quando possa contribuir para a
interpretagdo do autor ou encerre algo de particularmente interessante.

Quando explica, porém, uma oragdo [discurso oratdrio], examine também as regras
da arte. Por Gltimo, se parecer conveniente, podera traduzir tudo no idioma patrio,
mas com uma elegancia acabada (Regras do professor de humanidades. Ibid., p.
201-202).

Essa maneira de explicar o texto, recomendada no método dos jesuitas, remonta ao
que era realizado na Antiguidade classica. Segundo Marrou (1966, p. 261-264), no ensino
praticado entre os gregos, durante a explicacdo de um texto, analisava-se primeiramente sua
forma: procurava-se precisar a construcdo, o valor dos casos, as etimologias, as perifrases e as
figuras, transcreviam-se as formas poéticas e traduziam-se as palavras dificeis para a lingua
comum do seu tempo, de modo a descrever, assim, 0 vocabulario especial dos poetas, 0 que se
designava pelo termo técnico “glosas”. Seguia-se entdo o estudo do fundo, ou seja, do
conteido: teciam-se comentérios sobre as historias (tudo o que narra o poeta), as personagens,
os lugares, os tempos e 0s acontecimentos, as mitologias referidas no escrito. Ainda conforme
Marrou (1966, p. 430-433), procedimento similar ao das escolas helenisticas foi empregado
também nas escolas romanas. Na praelectio, expressao técnica usada na defini¢do de “leitura
explicada”, durante a Roma antiga, o professor latino, apos ler o texto em voz alta para a
classe, realizava verborum interpretatio, o que se denominou de comentario da forma, e
historiarum cognitio, definido como comentario do conteudo. Alguns registros citados por
Marrou (1966, p. 430-433) informam que os gramaticos do Baixo Império, por exemplo, no
comentario da forma, apresentavam primeiramente uma rapida introducédo, seguida de uma
explanacdo meticulosa de cada verso e palavra do poema, depois discorriam sobre o ritmo do
verso, e as palavras raras ou dificeis (glossemata). No comentario do contetdo, esses mesmos

137



gramaticos consideravam importante compreender o assunto narrado, identificar as
personagens e 0s acontecimentos, e reconhecer a mitologia, a historia e a geografia aludidas
no texto. No Livro | da Instituicdo oratoria, de Quintiliano, conforme ja mencionamos
anteriormente, uma obra “cujo intento é tracar o caminho do futuro orador a partir da mais
tenra idade e forma-lo (instituere) de modo integral” (BASSETTO, 2015, p. 9), o autor
romano indica como deveria ser a leitura explicada ao gramético, a quem o aluno era
confiado, dos doze aos dezesseis anos de idade, enquanto se preparava aos Cursos superiores

de retérica:

13. Na leitura explicada, o gramatico deverd atentar também aos detalhes menores,
solicitando que lhe sejam expostas as partes do discurso, isolando o verso, e as
caracteristicas dos pés, que nas composi¢des poéticas devem ser bem conhecidas,
tanto que sdo exigidas até na composi¢do oratoria.

14. Descubra o que de barbaro, de imprdprio e o que contra a lei da linguagem
correta tiver sido colocado [...].

15. Entre os primeiros rudimentos, ndo serd indtil demonstrar também de quantas
maneiras qualquer palavra pode ser entendida. Também em rela¢do aos glossemata,
isto é, vocdbulos menos usados, ndo devem eles ser a derradeira preocupagdo do
mestre.

16. Efetivamente, com maior empenho ensine todos 0s tropos com 0s quais se
enfeitam ndo sé as composicBes poéticas mas também os discursos, ambos 0s
oynuato, isto é, as figuras, umas chamadas Aé€ewg [lécseos’] (‘figuras de palavras’)
e outras diéviog [ ‘dianoias’] (‘figuras de pensamento’) [...].

[]

18. Somar-se-4 a isso aquela narracdo das historias, realmente cuidadosa, mas nao
tomada até por um esforgo indtil: de fato é suficiente ter exposto as transmitidas ou
relatadas por autores reconhecidos. [...] (QUINTILIANO, I, t. I, 2015, p. 167-169).

Durante a ldade Média, e até o século XVI, predominou nas universidades e em
escolas de paroquias, mosteiros e catedrais 0 método escolastico de leitura, que, de certo
modo, aparece também na “prelecdo dos autores” recomendada no Ratio studiorum dos
jesuitas. Inspirado em preceitos dos antigos, principalmente de Aristételes, o método
escolastico foi inicialmente apropriado e difundido na Europa por filésofos cristdos, como
Boécio, do século V (MANGUEL, 1999, p. 92-93). No século XII, devido ao trabalho de
Hugo de S&o Vitor, que publicou o tratado Didascélicon da arte de ler, a lectura, uma
invencdo medieval, passa a designar um procedimento especifico de exposicdo de texto
realizado no ensino, diferenciando-se de legere (ato a0 mesmo tempo de ensinar e de ler) e de
lectio (leitura pessoal), criacOes lexicais classicas (HAMESSE, 2002, p. 123-126). Essa
lectura divide-se entdo em quatro partes: 1) lectio (analise gramatical); 2) littera
(compreensédo do sentido literal do texto); 3) sensus (0 sentido do texto de acordo com
diferentes interpretacdes); 4) sententia (exegese — discussao de comentadores aprovados):

Seguindo o método escolastico, ensinavam-se 0s estudantes a ler por meio de
comentarios ortodoxos, que eram o equivalente as notas de leitura resumidas. Os
textos originais — fossem os dos Pais da Igreja ou, em quantidade muito menor, 0s
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dos antigos escritores pagdos — ndo deveriam ser apreendidos diretamente pelo
aluno, mas mediante uma série de passos preordenados. Primeiro vinha a lectio, uma
andlise gramatical na qual os elementos sintaticos de cada frase seriam identificados;
isso levaria & littera, ou sentido literal do texto. Por meio da littera o aluno
adquiriria o sensus, o significado do texto, segundo diferentes interpretacBes
estabelecidas. O processo terminava com uma exegese — a sententia —, na qual se
discutiam as opinifes de comentadores aprovados. O mérito desse tipo de leitura ndo
estava em descobrir uma significacdo particular no texto, mas em ser capaz de
recitar e comparar as interpretacdes de autoridades reconhecidas e, assim, tornar-se
‘um homem melhor’ (MANGUEL, 1999, p. 96-97).

Como vimos no primeiro capitulo desta tese, em que procuramos identificar
aproximacOes entre a leitura em voz alta praticada na escola secundaria brasileira e a arte
retorica, com a reativacdo da retorica antiga, ocorrida depois do fim da Idade Média, pelo
movimento contra-reformista da Igreja Catdlica, a partir do Concilio de Trento, no século
XVI, a retorica — enquanto interpretacao escolastica de conceitos e preceitos retoricos gregos
e latinos — tornou-se uma das principais disciplinas do ensino jesuitico (HANSEN, 2011, p.
25-26; 2015, p. 118-119). A leitura, nesse contexto, configura-se entdo como uma complexa
operacdo de reconhecimento dos preceitos retéricos empregados no texto, com o fim de
memoriza-los para posterior aplicacdo na composicdo de discursos oratérios. Assim,
conforme o Ratio studiorum, o comentario da forma na “explicagdo de um orador”, na classe
de retdrica, com a qual culminava o curso de Letras Humanas, deveria abranger também o
reconhecimento das regras que determinavam a invencao, a divisdo e a exposi¢do, os lugares

comuns, 0s argumentos, os artificios de persuasdo:

8. Explicacdo de um orador. — Quando se explica uma oracdo [discurso orat6rio] ou
poesia, exponha-se em primeiro lugar o sentido, se escuro, e critiquem-se as
diferentes interpretagdes. Em segundo lugar, esquadrinhe-se toda a arte da
composicdo: a invencdo, divisdo e exposicdo; com que habilidade se insinua o
orador, com que propriedade se exprime, ou em que lugares vai buscar argumentos
para persuadir, ornar ou comover; como frequentemente num s trecho aplica muitas
regras; de que modo reveste as razées que convencem com figuras de pensamento e,
por sua vez, as figuras de pensamentos associa as figuras de palavras. Em terceiro
lugar citem-se alguns trechos semelhantes pelo conteido ou pela forma e aleguem-
se outros oradores ou poetas que se serviram da mesma regra para provar ou narrar
coisa parecida. Em quarto lugar, se for o caso, confirme-se 0 pensamento com a
autoridade de homens de saber. No quinto lugar, procure-se na histéria, na mitologia
e em todos os dominios do conhecimento 0 que possa contribuir para esclarecer a
passagem. Por Gltimo ponderem-se as palavras, a sua propriedade, elegancia, riqueza
e harmonia. Os pontos acima foram indicados ndo para que o professor os percorra
sempre todos, sendo para que, dentre eles, escolha 0s que cairem a talho (Regras do
professor de retérica. O método pedagdgico dos jesuitas. FRANCA S. J., 1952, p.
195-196).

Sendo ensinada primeiramente nos colégios jesuitas, a retérica funcionou no Brasil
como principal modelo de representacdo, e continuou sendo transmitida no ensino até a
segunda metade do século XIX, como é possivel observar por sua presenca no curriculo do

Colégio Pedro Il, o qual servia de parametro aos demais estabelecimentos de ensino
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secundario do pais (HANSEN, 2011, p. 25-26). Os dominios da arte retdrica parecem ter
exercido influéncia, durante o periodo mencionado, sobre 0 modo como o homem erudito
deveria ler as belas letras. Por essa leitura buscava-se formar o estilo, adquirir conhecimentos
e ornar o espirito (cf. ABREU, 1999, p. 220). Ao analisar tratados setecentistas sobre o modo
considerado adequado de ler, como Discours sur la maniere d utiliser ses lectures, de Biron,
e Traité sur la maniere de lire les auteurs avec utilité, de Bardou-Duhamel, os quais foram
remetidos, com certa regularidade, ao Rio de Janeiro no século XVIII e inicio do XIX, Marcia
Abreu (1999, p. 220) afirma que, de acordo com as recomendacOes desses tratados, a boa
leitura, ou seja, aquela dedicada aos classicos da Antiguidade greco-latina, consistia numa
intrincada atividade que requeria o acionamento de conhecimentos prévios sobre os principios
das artes poética e retorica, as figuras de linguagem, as linguas francesa, grega e latina, a
historia sagrada e profana, a filosofia. Somente depois de adquirir tais conhecimentos, por
meio do estudo sistematico de tratados especializados, é que o leitor poderia considerar-se
apto a leitura, julgamento e imitacdo das obras:

[...]. A partir da lista dos escritores mencionados e citados como exemplo nos
trabalhos, percebe-se que os chamados “melhores autores” sdo os classicos da
Antiguidade greco-latina. Mas o contato com seus textos deve ser precedido por
uma serie de outras leituras: antes de se lerem os poetas, diz por exemplo Biron, é
preciso ler e meditar sobre os tratados em que se explicam as figuras de linguagem,
bem como as artes poéticas e retoricas. Em seguida, deve-se passar a analise dos
métodos de estudo, recomendando-se especialmente a leitura de Charles Rollin, De
la maniére d’enseigner et d’étudier les Belles-Lettres, par raport a [’esprit et au
coeur. Nele o leitor encontrard informagdes sobre a lingua francesa, grega e latina,
sobre a histdria sagrada e profana, sobre os costumes desses povos, sobre a filosofia,
sobre as regras e principios que regem a elaboragdo poética e retérica (ABREU,
1999, p. 220).

De acordo com Valéria Augusti (2008, p. 395), isso explicaria por que as antologias e
a historiografia literaria produzidas no Brasil entre 1830 e 1850 ndo consideraram adequado
incorporar 0 romance em seu corpus. Ao género romanesco, diferentemente das obras
classicas, associava-se a leitura por diversdo e distracdo, exercida por um publico leitor amplo
e inculto, desprovido da formac&o necessaria para julgar a qualidade do que lhe caia em maos.
Ao ser apropriado pelo discurso escolar, fato que Valéria Augusti (2008, p. 399) localiza com
a publicacdo em 1862 do Curso elementar de literatura nacional, de Joaquim Caetano
Fernandes Pinheiro, primeira obra de uso escolar a tratar do género, elaborada com o fim de
subsidiar a disciplina Literatura Nacional, instituida no Colégio Pedro Il em 1860, o romance
era ainda submetido a uma analise que se apoiava em categorias classicas firmadas na
Antiguidade, como meio de elevar a criagdo literaria ao patamar de boa arte: “a corre¢ao da

linguagem, 0 uso dos recursos estilisticos, bem como a unidade de agdo e a verossimilhanga”
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(AUGUSTI, 2008, p. 400). Coube a critica realizada na imprensa nos anos de 1870 a tarefa de
caracterizar 0 romance como uma criacdo literdria peculiar, com métodos de escrita
especificos nao relacionados aqueles previstos pela tradicdo classica, e produzido por um
talento autoral individual. Tais reflexdes, aliadas a necessidade de afastar a ideia do romance
como leitura tipica de um publico leitor ndo cultivado, auxiliaram na consagracdo que o
romance obteve no meio escolar em fins do século XIX, sendo incorporado, por meio de
excertos, primeiramente na Seleta nacional: curso pratico de literatura portuguesa, de
Francisco Julio Caldas Aullete, adotada em 1877 na disciplina responsavel pelo ensino do
vernéculo no curriculo do Colégio Pedro Il, e posteriormente por outras antologias, como a
Antologia nacional, de Fausto Barreto e Carlos de Laet, cuja primeira edicdo é de 1895
(AUGUST]I, 2008, p. 405-414). Nos séculos XIX e XX, até meados de 1960, como veremos
mais adiante, a explicacdo do texto literario, sugerida em programas oficiais, livros escolares
e artigos de periodicos educacionais sobre praticas de ensino de portugués, mesclard essas
representacfes sobre o fazer literario envolvido na criagcdo romanesca a outros métodos de
analise textual praticados na Antiguidade classica, e que foram aprimorados na Idade Média,

incluindo também, a partir dos anos de 1930, no¢Ges da atividade de critica literéria.

4.2 Explicacao mais literaria do que literal

[...]. Sobre os classicos ainda, vim a aprender com meu
colega, amigo e especialista Ernesto Faria, que somente se
desperta o interesse dos jovens pelas grandes obras da
humanidade, quando se explica primeiro todo o alcance das
mesmas, em suas fantasias mitoldgicas, e referéncias
histéricas: somente depois disso, é possivel fazer mergulhar
nas trincas gramaticais das declinag@es, regéncias e verbos.
Paschoal Lemme (1904-1997) (Memorias de um educador,
2004, p. 134)

A explicacdo do texto literario, envolvendo um comentario da forma (explicacdo
literal) e um comentario do conteudo (explicacdo literaria), realizada logo apos a leitura do
texto em voz alta pelo professor, era recomendada em programas oficiais de ensino para a
disciplina Portugués, instituidos sucessivamente, desde os anos de 1870 até os de 1950. A
partir da década de 1930, as metodologias apresentadas em livros escolares e artigos de
revistas de ensino continuaram a sugerir 0 comentario do conteido e o comentario da forma,
colocando, entretanto, mais énfase no primeiro do que no segundo, de modo que a explicagdo

do texto fosse mais literaria do que literal. Neste subcapitulo, discutiremos as orientaces
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presentes, de um lado, nos programas de ensino, e de outro, em impressos pedagdgicos
editados entre os anos de 1930 e 1960, a fim de compreender as permanéncias e as
transformacdes nos métodos de explicacdo do texto no curriculo prescrito, durante o periodo
mencionado.

Como j& foi dito anteriormente, a disciplina Portugués, tendo sido institucionalizada
como estudos de gramética portuguesa em 1838 no Colégio Pedro I, passou a incluir
também, a partir de 1858, a leitura e a recitacdo de textos literarios, praticas antes reservadas
as cadeiras de Retdrica e Poética (RAZZINI, 2000, p. 42). Recomendacbes quanto a
explicacdo do texto lido, atividade que deveria ocorrer logo apés a leitura em voz alta pelo
professor, sdo registradas, pela primeira vez, no programa de ensino de 1870, do mesmo
colégio. A partir de entdo, e por aproximadamente cinco décadas, até a Reforma Francisco
Campos de 1931, periodo em que os planos de estudos adotados no Colégio Pedro Il serviam
de pardmetro aos demais estabelecimentos de ensino secundario do Pais, a explicagdo do texto
passa entdo a ser indicada nos sucessivos programas vigentes na instituicdo modelar. Alguns
desses documentos, além de mencionar a pratica de ensino, apresentavam ainda orientacdes
metodoldgicas para a sua aplicacdo, como € o caso, por exemplo, do ja referido programa de
1870. Conforme suas disposigdes, este programa orientava o professor a “explicar o sentido
do trecho que se ler, inteirando o aluno do pensamento do autor e dando-lhe a significacdo dos
vocabulos e locugdes menos usuais ou empregados em sentido translato”; e acrescentava que,
“nas explicacdes, o professor far[ia] sobressair as ideias principais do assunto, discriminarl[ia]
as acessorias ou circunstanciais, fazendo compreender a ordem e encadeamento natural e
I6gico de umas e de outras, e acostumar[ia] o aluno a julgar da solidez dos pensamentos e das
belezas da forma” (Programa de portugués de 1870 do Colégio Pedro Il in RAZZINI, 2000, p.
290-293). Tais indicacdes parecem organizar a explicacdo do texto, de modo que dela se
ocupe duas partes: 1) a literal ou formal, responsavel por esclarecer o significado das palavras
e locugdes desconhecidas empregadas no texto, elementos que poderiam formar o que 0s
antigos denominavam de glossemata ou vocabulario especial do autor; 2) a literaria ou do
contedido, que dirigiria a exposi¢do para o sentido e o assunto do trecho lido. O comentario da
forma e o comentario do conteudo, no plano de estudos, aparecem ainda fortemente
associados a leitura oral perfeita. Sendo realizada apos a leitura em voz alta do professor, a
qual serviria de modelo para os alunos, a leitura comentada constituiria uma etapa importante
para o éxito da leitura oralizada feita pelo aluno: ela propiciaria a compreensdo necessaria do

excerto lido, fator preponderante para que o aluno se tornasse capaz de transmitir o sentido do
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texto, no momento da sua oralizagdo, por meio da prondncia correta das palavras, pausas e

inflexdes adequadas da voz:

1° ANO

[-]

Leitura

A leitura serd em voz alta, clara e pausada, com as devidas inflexdes, de modo que a
prondncia seja perfeita e guarde-se pontuacgdo. Para isto ha mister o professor de
explicar o sentido do trecho que se ler, inteirando o aluno do pensamento do autor e
dando-Ihe a significacdo dos vocabulos e locu¢Bes menos usuais ou empregados em
sentido translato. Sem compreender bem ndo pode ler com expressdo, gosto e
clareza.

[-]

2° ANO

EXERCICIOS. Além da leitura e recitacdo, que serdo pelo modo ja indicado na
parte do programa relativa ao 1° ano, o professor preparard os alunos para oS
exercicios de redacdo, lendo-lhes trechos de algum classico, e acrescentando as
explicacBes, que der para fazer bem compreender o sentido e a significacio das
palavras, as observagdes que entender convenientes sobre o tom, qualidades gerais e
particulares do estilo em que estiver escrito. Feito isto, os alunos repetirdo
verbalmente, com redacdo sua, a matéria do trecho j& examinado, e, depois de
mostrarem té-lo compreendido, tra-lo-80 por escrito no dia seguinte. Nas
explicacBes o professor fard sobressair as ideias principais do assunto, discriminara
as acessOrias ou circunstanciais, fazendo compreender a ordem e encadeamento
natural e l6gico de umas e de outras, e acostumara o aluno a julgar da solidez dos
pensamentos e das belezas da forma.

[]

3° ANO

Na leitura, recitacdo e exercicio de redacao regerdo os preceitos ja estabelecidos para
0 1° e 2° ano (Programa de portugués de 1870 do Colégio Pedro Il in RAZZINI,
2000, p. 290-293).

Com a Reforma Francisco Campos de 1931, que centralizou as normas relativas a
educacdo no ambito do poder publico federal, eliminou-se a prerrogativa do Colégio Pedro Il
na equiparacdo dos cursos secundarios oferecidos no Pais, e um novo programa de portugués
foi expedido pelo Ministério da Educacdo e Saude. As novas disposi¢des, no que concernem a
explicacdo do texto, acrescentaram algumas mudancas em relacdo ao ja prescrito nos planos
de ensino daquele colégio, ao incluir, nas recomendacdes para esta pratica, nocdes da
atividade de critica literaria, as quais circulavam, entre os educadores, também em revistas de
ensino no periodo. Ficou determinado que, na 5% série do ginasio, momento em que o estudo
literario seria preponderante, o professor iniciaria pela exposi¢do das regras da composigdo
literaria, como uma espécie de preparacdo para a leitura, que visava a lidar com
conhecimentos que seriam mobilizados no ato de ler. Apos a leitura do excerto, em sua
explanacdo, o professor caracterizaria a construgédo e o estilo do autor, apontaria “as formas
elegantes e vigentes ou as que, ja arcaicas, ndo deve[riam] ser imitadas” (comentario da forma
ou explicacdo literal); e ainda informaria sobre o todo da obra da qual se tinha extraido o

trecho lido, situando-a entre outras obras produzidas pelo mesmo autor, de modo a observar a
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individualidade ou a maneira peculiar de criagdo artistica do escritor, e noticiaria sobre a
corrente literdria a que pertenceu (comentario do contetdo ou explicacdo literaria) (cf.
Programa de portugués de 1931 in BICUDO, 1942, p. 138).

Em artigo intitulado “A literatura brasileira contemporanea”, veiculado em agosto de
1929 na Revista de Educacéo, um critico literario, ao elencar as obras mais representativas da
literatura brasileira do século XIX e inicio do XX, procura destacé-las dentro dos movimentos
literdrios de que fazem parte, como o0 romantismo, o realismo, 0 parnasianismo e 0
simbolismo; e, ao tratar especificamente de Machado de Assis e Euclydes da Cunha, descreve
as principais caracteristicas desses dois escritores, e posiciona seus livros mais importantes na
totalidade de suas obras®. A atitude da critica em face do texto literario, observada no
referido artigo da Revista de Educacdo, pela semelhanca que estabelece com os métodos
sugeridos para a explicacdo do texto no programa de 1931, parece ter exercido influéncia na
concepcdo de estudo do texto literario presente nas diretrizes do documento oficial para o

ensino.

[...]. Instituidos pela leitura dos textos, serdo os alunos [da 5% série] obrigados a
tomar parte ativa na analise dos processos de cada autor, caracterizando-os a
construcdo e o estilo, mencionando o0s conceitos e as passagens que mais 0S
impressionaram, apontando as formas elegantes e vigentes ou as que, jé arcaicas,
ndo devem ser imitadas. Ap6s o conhecimento fragmentério de uma obra, receberdo
sumaria noticia das demais partes que a constituem, do plano a que obedece, do fim
que se propde, da individualidade do autor, corrente literaria a que pertenceu e
outras obras que produziu. [...]. (Programa de portugués de 1931 in BICUDO, 1942,
p. 138).

Entre as derivagdes do romantismo poder-se-iam incluir as novelas: A moreninha, de
Joaquim Manuel de Macedo; A escrava Isaura, de Bernardo Guimardes; Inocéncia,
do Visconde de Taunay; além do poema de Gongalves Dias, Y-Juca-Pirama e, em
lugar de destaque, as enternecedoras narrativas do magnifico José de Alencar:
Ubirajara, Iracema e principalmente O guarani, a que Graga Aranha chamou “o
grito do Ipiranga da literatura brasileira”.

O realismo teve seu maior representante em Aluizio de Azevedo com a novela O
homem.

Os parnasianos formaram uma forte falange de figuras dominadoras: 0s poetas
Raymundo Corréa, Alberto de Oliveira, Francisca Jilia, e, culminantemente, Olavo
Bilac, grande poeta e grande patriota [...]. Bilac foi um dos melhores sonetistas em
lingua portuguesa. Comparam-no a Bocage.

Ressonéncia direta do simbolismo sdo as Evocag6es, do poeta negro Cruz e Sousa.
[.-]

A dois escritores, Machado de Assis e Euclydes da Cunha, o critico Tristdo de
Athayde marca o papel de chefes das duas escolas da atual literatura brasileira.
“Duas tendéncias se revelaram em nossa literatura — diz o critico — ao abrir do século
XX, e, em parte, se prolongam até hoje. De um lado, a moderacéo, a simplicidade, o
aticismo, a légica interior, a ironia leve, o sorriso; de outro, o vigor, o desconcerto,

% Sobre o artigo citado, a Revista de Educacdo ndo menciona a sua autoria, apenas indica que este fora
primeiramente publicado no jornal La Gaceta Literaria, e posteriormente transcrito na revista Cervantes, ambos
os periodicos de Madrid. Ao atribuir a Machado de Assis e a Euclydes da Cunha o papel de chefes das duas
escolas da literatura brasileira produzida no final do século XIX e inicio do XX, o autor do artigo lida com uma
concepcao evolucionista da literatura.
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as ousadias de estilo e de imaginacdo, o colorido e o calor das ideias. A primeira
torrente deriva de Machado de Assis, a segunda, de Euclydes da Cunha”.

Aquele escrevia as Memérias postumas de Braz Cubas, livro interior, frio, analitico,
celebrante de ideias e atico de formas.

O outro publicava Os Sertbes, 0 maior livro que jamais inspirou o nosso interior
adusto e desamparado; um livro “escrito com cip6”, descomposto e herculeo, cheio
de sinteses admiraveis e de quadros gigantescos, exuberante e opulento (REVISTA
DE EDUCAGCAO, v. VIII, n. 2, agosto de 1929, p. 263-264).

Além dessa influéncia da critica literaria, o método de explicagdo do texto
recomendado no programa de ensino demonstra ter incorporado também ideias oriundas das
ciéncias de referéncia da pedagogia, como a psicologia da educacdo, ao indicar a
obrigatoriedade dos alunos em “tomar parte ativa na analise dos processos de cada autor [...],
mencionando 0s conceitos € as passagens que mais os impressionaram [...]” (cf. Programa de
portugués de 1931 in BICUDO, 1942, p. 138). Como ja exposto anteriormente, de acordo
com Rosa Fatima de Souza (2008, p. 155), a Reforma Francisco Campos foi responsavel por
assentar as bases preliminares e oficiais de uma pedagogia da escola secundaria, pela inclusdo
de modelos pedagodgicos que circularam primeiramente nas escolas normais e nas escolas
secundarias, por iniciativa de alguns professores, e que se tornaram mais sistematicos, na
década de 1930, pela atuacdo de educadores vinculados aos 6rgdos de administracdo do
ensino, aos Institutos de Educacdo e as Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras.

Durante os anos de 1930, alguns livros escolares e artigos de revistas de ensino
trataram da explicacdo do texto literario, com o objetivo de subsidiar o trabalho do professor
de portugués, como é o caso, por exemplo, do manual do professor O idioma nacional na
escola secundéria, de Antenor Nascentes, publicado em 1935, e do ensaio “O estudo de
Camdes”, escrito por Silveira Bueno, e veiculado na Revista de Educac¢do em julho de 1932.
Em suas colocacdes, esses autores expressam uma concordancia entre si, € com 0 programa
de ensino de 1931: sugerem ao professor que, durante a analise do texto literario, considerem-
se o estilo, a linguagem, o vocabulario, a construcdo, assim como a obra e sua relacdo com
outras obras do periodo, 0 autor, a sua época, 0 seu meio. Outro ponto de vista partilhado por
Antenor Nascentes e Silveira Bueno é a critica ao uso excessivo de Os Lusiadas, de Luis de
Camoes, para fins de analise sintatica. Para ambos os autores, submeter o texto do poeta
portugués aos exercicios de gramatica teria apenas a vantagem de tornar a leitura da epopeia
enfadonha ao aluno, desvirtuando-a de sua finalidade primordial, que é a de favorecer a
apreciacdo do classico e despertar o gosto literario. Utilizando-se de tais argumentos, Antenor

Nascentes e Silveira Bueno alvitravam que, na explicacdo literaria, os elementos gramaticais
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adquirissem uma importancia menor, devendo sobressair, portanto, os demais aspectos da

forma:

[No quarto ano] Ler-se-do autores brasileiros e portugueses (comegam a interessar-
nos o0s autores portugueses, que até esta época ndo foram lidos) e os brasileiros do
século XVIII ao XVI.

Especial atencdo deve ser consagrada aos Lusiadas, monumento méaximo da nossa
lingua.

Ndo para analisar logicamente, isto €, para fazer os estudantes criarem horror a essa
obra prima do pensamento humano, mas para mostrar a beleza literéria, a riqueza do
vocabulario, a construcédo classica, etc.

[-]

O aluno vai nele [quinto ano] assenhorear-se da técnica literaria, vai polir o estilo.
Lerd os melhores trechos dos melhores autores, analisard literariamente esses
trechos, passara para a linguagem atual trechos de outras épocas, fara traducdes de
belos excertos de prosa e verso.

Em uma palavra, vai aprimorar o gosto (NASCENTES, 1935, p. 48- 49).

Nessa andlise examinar-se-4 o estilo, com suas qualidades e defeitos, a linguagem, a
construcdo, o colorido da frase; ao lado do trecho, estudar-se-80 a obra, o autor, a
sua época, 0 seu meio (Ibid., p. 69).

Qual o resultado préatico das enfadonhas e pavorosas analises de Camdes? Este
unicamente: detesta-lo a ponto de estimar que fosse cego e morresse de fome.

Os professores cuidaram exclusivamente de meter-nos na cabega, a golpes de
castigos e de reprimendas, a mitologia e a analise dos “Lusiadas”. Nenhum procurou
mostrar-nos as belezas literérias, as perfeicBes poéticas, o estilo, a grandeza das
facanhas celebradas, as suas relagdes com todas as grandes composi¢des classicas e
do Renascimento. E isto, por que! Por que a maioria dos professores de portugués é
de graméticos pecos e secos, sem gosto literario nenhum, sem nenhuma vivacidade
comunicativa, destituidos do mais leve senso estético. Desta forma, se apagam em
suas maos todos os brilhos da epopeia lusitana e Camdes passa a ser o coveiro da
poesia épica, no Brasil.

[]

O veso de so analisar as estrofes de Camdes, de fazer todo o cavalo de batalha com a
ordem inversa, de sobrecarregar o cérebro do estudante com mitologias e mitologias
risiveis, acaba por extinguir-lhe [sic.] a imaginagdo, afugentar-lhe [sic.] a fantasia,
dando oportunidade a que Ihe nasca no espirito o tédio invencivel das coisas feitas a
contragosto e sem compreensdo (SILVEIRA BUENO, 1932, p. 14-15).

O posicionamento de Antenor Nascentes e Silveira Bueno acerca do uso em demasia

de Os Lusiadas para fins de andlise sintatica parece ser uma reacdo contraria a uma longa

tradicdo do ensino do vernaculo que costumava empregar a obra classica de Camdes na

aprendizagem das diversas ordens da sintaxe portuguesa. Desde 1877, os programas do

Colegio Pedro Il indicavam a leitura do poema épico Os Lusiadas; e em 1930, o proprio

Antenor Nascentes realizara uma edigdo escolar comentada da epopeia para facilitar o seu

estudo, em cujo prefacio, afirmava: “O texto verdadeiro dos Lusiadas é forte demais para um

estudante, como o terceiranista ginasial, que desconhece a gramatica historica e tem apenas

um ano de latim” (NASCENTES, 1930, p. 3). A partir da observagdo dos conteidos prescritos

nos programas de portugués do Colégio Pedro Il, e da comparacdo quanto ao nimero de

gramaticas e antologias adotadas naquele estabelecimento escolar, a pesquisadora Marcia
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Razzini (2010, p. 52-54) conclui que, entre 1890 e 1930, o ensino de portugués ministrado no
colégio padrdo caracterizara-se pela excessiva atencdo dada a gramética, de modo que a
leitura literaria objetivava, em primeiro lugar, oferecer “bons” modelos vernaculos para a
“boa” aquisi¢do da lingua, e em segundo lugar, certa formacdo literaria, sem que esta ultima
fosse uma prioridade. Ainda de acordo com Razzini (2000, p. 99), é com a Reforma Francisco
Campos de 1931, que se assinala a precedéncia da leitura literaria em relagdo aos conteddos
gramaticais a serem ensinados nas aulas de portugués.

Nos anos de 1950, quando a disciplina Portugués ja ocupava ndo apenas 0 ginasio
(quatro primeiros anos do curso secundario), mas também o colégio (trés Gltimos anos do
secundario)*®, a explicacdo do texto difundida em periédicos educacionais aparece subsumida
a uma noc¢do de “didatica da literatura”, que, ao aproximar critica literaria e ensino, se
pretendia cientifica. Em junho de 1951, o professor e critico literario Carlos Burlamaqui
Kopke afirmava em seu artigo “Metodologia literaria”, publicado na Revista de Educacao:
“Falamos em didética da literatura, e é a proposicao desse conceito o0 nucleo deste trabalho,
cuja tese central é resultante da concepcao cientifica da metodologia, ou melhor, da natureza e
dos problemas da metodologia literaria” (KOPKE, 1951, p. 50). Segundo Kopke, 0 processo
da leitura comentada, realizada pelo professor, incluiria “exercicios de observacdo, de
comparagao, de expressdo, de analise de textos”, possibilitando, assim “entrar no intimo teor
da concepcdo da obra, na sua probleméatica, na grandeza dos seus simbolos, [...] no
mecanismo da individualidade de quem a criou” (KOPKE, 1951, p. 51). Em outro artigo,
publicado na mesma revista, em dezembro de 1952, intitulado “Ensino da literatura (II)”,
especialmente dedicado aos cursos classico e cientifico (trés altimos anos do secundario), a
licenciada e catedrética de portugués, Lygia Alvares Corréa, defendia uma “metodizacido da
matéria”, na explicacdo do texto literario, que se “apoia[sse] em fatos reais, citaces textuais,
comparag0es, ilustracbes”, ou seja, uma metodologia embasada em documentos, conforme o
“moderno espirito cientifico” exigia (CORREA, 1952, p. 211-212). Para esta autora, 0 ensino
da literatura, no colégio, deveria ocorrer em cinco passos graduais, que seriam responsaveis
por levar o aluno a assenhorear-se de um assunto: sondagem, apresentacdo, assimilacao,
organizagdo, expressdo (CORREA, 1952, p. 212).

Em que, todavia, consiste essa didatica [da literatura]? Na elaboracdo de uma série
de exercicios, conformes a idade mental e as necessidades culturais de um individuo
ou de uma classe. O processo da leitura comentada, por exemplo, desvenda as
possibilidades da criacdo literaria ou artistica, porque se realiza em cursivos
exercicios de observagdo; de comparagdo; de expressao; de analise de textos; o que,
metodologicamente, € 0 mesmo que entrar no intimo teor da concepgao da obra, na

% A disciplina Portugués passou a ser oferecida também no colégio, a partir da Reforma Capanema de 1942.
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sua problematica, na grandeza dos seus simbolos, enfim: no mecanismo da
individualidade de quem a criou (KOPKE, 1951, p. 51).

[...] diante da classe, vé-se ele [0 professor] também na necessidade de graduar o
ensino, facilitando a assimilacdo (trabalho pessoal do aluno), mantendo-se, porém,
dentro do principio citado. Vejamos quais os graus desse ensino na literatura.
Virginia Cortes de Lacerda (“Unidades literarias”, 3* série, cursos classico e
cientifico, Cia Editora Nacional, 1944 — “A guisa de preficio™) cita os cinco passos
que, na opinido de Morrison, deve o aluno vencer para assenhorear-se de um
assunto, de uma unidade: sondagem, apresentacdo, assimilacdo, organizacgdo,
expressio (CORREA, 1952, p. 212).

Conforme descrito pela professora Lygia Alvares Corréa, a sondagem consistia numa
operacao preliminar, por meio da qual o professor buscaria verificar os conhecimentos prévios
dos alunos, relacionados ao texto a ser lido. Nesta etapa, travaria conversacao, fazendo-lhes
perguntas orais, como, por exemplo, numa situacdo hipotética, a propdsito do romantismo
brasileiro: “que sabem da situacdo politica, econdmica e social do Brasil no primeiro quartel
do século XIX? Que sabem dos costumes reinantes nos centros como Bahia, Rio, S. Paulo?
Conhecem ilustraces da época (Débret, Rugendas)?” (CORREA, 1952, p. 212). A
contextualizacdo no tempo histérico de producdo do texto literdrio a ser apresentado,
considerada pela autora “um requisito essencial para compreensao e critica literaria”, seria
completada, pelo professor, ap6s a sondagem, com “documentacao iconografica, informacdes
de toda espécie sobre a vida literaria, social e artistica na época concernente ao texto, fazendo
dos jovens leitores ‘contemporaneos do passado’” (Ibid., p. 212). Em seguida, partia-se para a
apresentacdo dos textos, os quais, segundo sugestdes da autora do artigo, deveriam ser em
namero de, no minimo, dois ou mais de cada autor, colhidos de preferéncia dentro das suas
obras bésicas, priorizando os mais representativos da literatura estudada, e buscando sempre
0S que estivessem mais de acordo com as inclinagdes e o nivel geral da classe. Para a escolha
dos textos a serem apresentados, a licenciada Lygia Corréa considerava que a antologia
mostrava-se ao professor como um recurso interessante, diante da caréncia de material
especializado e das dificuldades com o tempo, entretanto, assegurava que o livro escolar
oferecia o risco de ser também um instrumento limitador, visto que, na sua concepgdo, a
leitura integral de uma obra teria a vantagem de melhor favorecer o aprendizado: “Muito mais
se aprende com a longa meditacdo em torno de uma sO grande obra, integralmente e
profundamente lida, que no desfile apressado de autores representados pelas melhores
paginas” (Ibid. p. 212). A préxima etapa descrita por Lygia Corréa era a exploracdo do texto,
uma operagdo que abriria caminho para o trabalho pessoal do aluno, ou seja, a assimilacéo.
Nesta fase, depois de o professor ter feito uma leitura expressiva inicial, solicitaria a

participacdo do aluno por meio de perguntas, ou oralmente, ou em questionario escrito, as
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quais teriam a funcdo de elucidar o sentido de expressdes, imagens novas, e interpretar o
pensamento do autor. Acreditava a professora de portugués, ao redigir seu artigo para a
Revista de Educacdo que: “Muitas vezes, um trecho pode despertar no adolescente uma
fugitiva impressédo de beleza, um som que se perde. [N&s, professores,] podemos fazer capta-
lo pelo método maiéutico” (lbid., p. 213). Depois da assimilacdo (analise), vinham a
organizacdo da matéria e expressdo (sintese). Neste ponto, ap6s definir o estilo do autor,
assinalando as passagens caracteristicas que melhor servissem a esse proposito, caberia ao
professor designar algumas tarefas a classe, como a leitura solitaria de uma obra, seguida do
preenchimento de um resumo-ficha, a ser entregue como trabalho para nota mensal, cujo
roteiro, por exemplo, para um romance, género tratado por Lygia Corréa como o preferido dos
alunos, elencaria as seguintes questdes: “I. Epoca e local da aco; I1. Personagens; I1l. Drama,
ou seja, acdo, suprimidos os episodios secundarios; IV. Cite o episddio que mais o
emocionou; V. Destaque o trecho descritivo que lhe pareceu mais belo; VI. Tem criticas a
fazer ao autor? etc. [...]” (Ibid., p. 213).

O método sugerido por Lygia Corréa para o ensino da literatura no colegial procurava
incluir um comentério da forma e um comentario do contetdo na explicacdo do texto,
entretanto, a énfase maior recaia sobre o comentério do conteldo. Essa explicacdo mais
literaria do que literal buscava priorizar a compreensdo do texto, em relacdo ao estudo de seus
aspectos formais e, assim, como demonstra o questionario a ser aplicado ao final da leitura,
propiciar ao aluno uma vivéncia do &mbito da afetividade com o texto lido, de modo que a
literatura representasse para ele uma experiéncia assimilada. Ao dialogar com o programa de
portugués para os cursos classico e cientifico, de 1951, Lygia Corréa contrapunha o realce
dado ao papel da leitura no documento oficial, dentro do qual ela insere a sua metodizacdo, ao
“velho sistema [praticado outrora no ensino] das listas de nomes, vidas e obras decoradas,
seguidas de ‘apreciagOes criticas’”, as quais, na visao da autora, o aluno apenas repetia sem
compreender perfeitamente (CORREA, 1952, p. 211). A realizagdo dos exercicios de
compreensdo, com sistematicidade, de forma constante e articulada, como meio de “iniciagdo
ao gosto e ao senso literario”, era defendida também pelo professor e critico literario Carlos

Burlamaqui Kopke, em seu artigo “Metodologia literaria”, ja mencionado anteriormente.

O que nos pede o programa atual, no que concerne as literaturas portuguesa e
brasileira, ¢ mais uma visdo rapida de uma e outra, dando maior importancia a cada
um dos grandes momentos da vida literaria, e realcando o papel da leitura — que ja
representa um progresso — quando reza: “Leitura, interpretagdo, analise, comentario
gramatical e estudo filolégico elementar de textos de autores brasileiros e
portugueses” e “estudo das fases classicas da literatura portuguesa, a proposito da
leitura de textos cuidadosamente escolhidos”. Ndo ha divida, abre-se j4 uma porta
para a fuga ao velho sistema das listas de nomes, vidas e obras decoradas, seguidas
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de “apreciagdes criticas” em geral sem sentido para o aluno que as repete, por néo
representarem nele uma experiéncia ja assimilada (CORREA, 1952, p. 211).

A iniciacdo ao gosto e ao senso literario processa-se, a meu entender, numa
constante e articulada série de exercicios de compreensdo, aos quais o critico, o
historiador e 0 mestre submetem seus pares, a fim de motivar-lhes uma fixacao
consciente de que a obra literaria ou artistica vale como um universo em si, com as
suas leis préprias ou especificas, num rigorismo funcional de todos os fatores que
concorrem para transformar em fendmeno estético determinada criagdo (KOPKE,
1951, p. 51-52).

Uma forma mais simplificada de explicar o texto, em relagcdo aquela sugerida para o
colegial, por Lygia Corréa, pode ter se difundido como método de ensino da leitura
apropriado ao ginasio (quatro primeiros anos do secundario), durante os anos de 1950. Alguns
indicios dessa pratica sao encontrados, por exemplo, na colecdo didatica Livro de portugués,
elaborada por Aida Costa. A proposta de leitura do poema “Bolhas de sabdo”, de Oliveira
Ribeiro Neto, apresentada no Primeiro livro de portugués (1953, 42 edicdo), impresso da
colecdo destinado a primeira série ginasial, dividia o estudo do texto em trés partes:
interpretacdo, vocabulario e gramatica (cf. apéndice I, figura XIII). A interpretacdo consistia
numa espécie de parafrase do texto lido, por meio da qual o professor explicava o seu assunto;
0 estudo do vocabulério baseava-se na elucidacdo do sentido de expressdes e palavras do
texto, consideradas de dificil entendimento para o aluno; e a gramatica procurava reconhecer
e fixar regras gramaticais empregadas no texto. As orienta¢bes do material didatico de Aida
Costa sugerem que a explicacdo do texto, praticada no ginasio, privilegiava a compreensdo do
lido e o aprendizado gramatical, e os estudos literarios mais aprofundados, baseados numa
“didatica da literatura” ou “metodologia literaria”, ficavam reservados aos cursos classico e

cientifico, compreendidos pelos trés ultimos anos do secundario.

INTERPRETACAO — [No poema “Bolhas de sabdo™] Contempla a avozinha o neto
a fazer bolhas de sabdo, que brilham como estrela ao sol do meio dia, e pde-se a
cismar: com o tempo, como mudaram, para ela, as bolhas de sabé&o...

Antigamente, quando pequenina, as bolhas de sab&o Ihe pareciam amarelas como as
asas das borboletas e refletiam os sonhos de criang¢a: um gato, uma boneca de louga,
tanta coisa...

Mais tarde, quando ja moca, a bolha de sabdo j& ndo era mais amarela, mas cor de
rosa — porque os sonhos de uma donzela sdo cor de rosa, cheios de felicidade e
esperanca — e refletiam os anseios de seu coragdo: um principe louro e um castelo
encantado, as ilusdes da mocidade!

Mais tarde, ja envelhecida, aquela bolha de sab8o ndo era nem dourada como a
alegria da infancia, nem cor de rosa como o sonho de felicidade da adolescéncia: era
cor de violeta, ela vé o céu, a esperanca da felicidade eterna, que ja nada Ihe resta na
terra...

NOTAS

Chora-lhe de saudade o coracéo — seu coracdo fica amargurado
Ametista — pedra preciosa de cor violeta (COSTA, 1953, p. 13-15).
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Por outro lado, na década de 1960, publicam-se livros escolares voltados ao ginasio
que, apesar de simplificarem, em certa medida, a metodologia literaria aplicada no colegial,
aproximam-se bastante dela, em suas sugestfes para o estudo do texto, como é o caso, por
exemplo, da colecdo didatica Portugués através de textos, de Magda Soares. No manual do
professor da referida colecdo, esta autora organiza o estudo do texto em trés etapas: “1)
apresentacdo do texto, que se divide em motivacao do estudo e leitura do texto; 2) explicacao
do texto; 3) exercicio de interpretacdo, vocabulario e estilo” (cf. SOARES GUIMARAES, 72
ed., 1969, p. 36) — fases bem semelhantes ao que a licenciada e professora de portugués Lygia
Corréa tinha proposto aos cursos classico e cientifico, em 1952, quando da publicacdo do seu
artigo “Ensino da literatura (II)”, na Revista de Educacdo. Conforme Magda Soares, na
motivacao, antes de apresentar o texto a classe, “o professor deve[ria] cuidar de criar situagao
favoravel, ou receptividade [sic.], a sua leitura”, o que poderia ser alcangado ao “suscitar uma
discussdo a respeito [do assunto do texto], contribuindo cada aluno com suas experiéncias
pessoais ¢ vivéncias” (Ibid., p. 36). Partindo da premissa de que a discussao travada em torno
da mensagem do texto tornaria os alunos capazes de percebé-la e compreendé-la (Ibid., p. 39),
Magda Soares passa a sugerir algumas formas de motivacéo, que, além de lidar com dados do
cotidiano do aluno, convocaria conhecimentos prévios da classe acerca de aspectos da cultura,
da geografia, da histéria, que poderiam ter sido adquiridos em outras disciplinas, e da
literatura, como dados sobre o género em que se enquadra o texto em estudo, o autor, seu
estilo e a obra de que fora extraido (cf. Ibid., p. 38-41). Segundo a autora, em algumas
situacOes, caberia ao professor complementar a motivacdo, fazendo uso de recursos visuais,
tais como gravuras e fotografias, que facilitassem ao aluno o entendimento do texto (cf. Ibid.,
p. 41). Ao final da motivacdo, o professor passaria a leitura propriamente dita, que poderia ser

feita oral ou silenciosamente:

12 SERIE

- antes da leitura do texto Pandorgas, suscitar uma conversa sobre esse brinquedo:
quem sabe soltar papagaio? como se faz um papagaio? conhecem outros nomes para
esse brinquedo? etc.

22 SERIE

- antes da leitura do texto O Anjo da Noite, perguntar se & noite ha guarda vigiando a
rua onde moram; o que faz o guarda? para que esta 1a? € um amigo ou um inimigo?
amigo de quem? inimigo de quem?

32 SERIE

- antes da leitura do texto 4 mde d’dgua, ou lemanja dos cinco nomes, ou Filhos da
sombra, suscitar uma conversa sobre figuras do folclore brasileiro; que figuras
folcloricas conhecem os alunos? sabem descrevé-las? conhecem alguma lenda sobre
elas?

[-]
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42 SERIE
- antes da leitura do texto Amor e outros males, suscitar uma discussdo sobre o
amor: é um bem ou um mal? é um sentimento incdmodo ou agradavel?

A leitura do texto Viagem pela Amazdnia (3% série) pode ser precedida de uma
discussao a respeito da Amazdnia, apelando o professor para os conhecimentos que
os alunos tenham de Geografia do Brasil. Para este texto pode ainda o professor
lancar mdo de recursos visuais: gravuras ou fotografias da floresta amazdnica, que
facilitem ao aluno a visualiza¢do da paisagem descrita no texto.

Outra sugestdo é preparar a apresentacdo do texto através de uma conversa sobre o
autor, sobre a obra de que foi tirado o texto, sobre o género em que se enquadra o
texto. Carlos Drummond de Andrade, Rubem Braga, Cecilia Meireles, Guimaraes
Rosa sdo autores bastante conhecidos e os textos de sua autoria podem ser
preparados através de uma conversa sobre suas obras, seu estilo. Textos como
Emboscada, Preparo para a luta, Vidas Secas (42 série), estreitamente relacionados
com a tematica desenvolvida nos romances de que foram tirados, podem ser
preparados por um resumo da obra e discussdo do tema em torno do qual esta se
desenrola. Quando o texto é uma cronica, pode ser preparado através de uma
discusséo sobre esse género (SOARES GUIMARAES, 72ed., 1969, p. 38-41).

De acordo com Magda Soares, a explicacdo, que ocorreria logo apos a motivacao e a
leitura do texto, teria o objetivo de “completar a compreensdo e levar a interpretagdo da
mensagem”. Durante esta etapa, o texto seria relido parceladamente, trecho por trecho, pelo
professor ou pelos alunos. E a medida que o texto fosse sendo relido, seriam explicados o
vocabulario (sentido das palavras desconhecidas), as referéncias historicas, geograficas,
folcléricas, etc., as caracteristicas de estilo (que estivessem a altura da compreensdo do
aluno), conforme o grau de conhecimento e de maturidade da classe. Advertia ainda a autora
que, para essa explicacdo, os comentarios nao ficariam restritos apenas ao professor, devendo
este “solicitar a participacdo de toda a turma, ndo so a fim de ativar a mente dos alunos, como
também para proporcionar-lhes oportunidade de desenvolvimento da linguagem oral” (Ibid.,
p. 45). Ao término da explicagdo, a qual duraria o tempo de uma aula, seriam realizados
exercicios de interpretacdo, vocabulario e estilo, propostos nos livros do aluno da colecédo
didatica Portugués através de textos (12 22 3% e 42 séries). Segundo Magda Soares, tais
exercicios visavam a propiciar a reflexdo e anélise mais profundas e pessoais, além do
discutido e explicado em aula, a fim de se efetivar a compreensdo do texto lido. Assim, para
Soares, as perguntas de interpretagdo funcionariam como um instrumento pelo qual se
buscaria tornar o aluno capaz de fixar, em esséncia, a mensagem do autor, através da
determinacdo do tema e do assunto do texto; e ao mesmo tempo levar o aluno a perceber o
plano de desenvolvimento das ideias no texto, para que ele apreendesse a estrutura da
mensagem e a ordenacdo do pensamento (Ibid., p. 46-47). Embora essas atividades, no livro
escolar, se configurassem, em sua maioria, como uma tarefa de expressdo escrita a ser

executada pelo aluno, elas poderiam requerer a ajuda do professor, que, conforme sugestéo de
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Magda Soares, as incluiria na explicagdo do texto, no caso de se apresentarem
demasiadamente dificeis para o nivel de conhecimento da turma (cf. Ibid., p. 47).

O método de explicacdo do texto, sugerido por Magda Soares no manual do professor
da colecdo didatica Portugués através de textos (72 ed., 1969), baseava-se no livro Manual de
explicagéo de textos, de Cecilia de Lara (professora, & época, da Universidade de S&o Paulo) e
Fernando Lazaro Carreter (entdo catedratico da Universidade de Salamanca), de acordo com o
descrito na secdo do manual de Magda Soares, em que a propria autora faz indicacdes de
bibliografia ao professor: “[...] citariamos alguns livros de Didatica da lingua materna.
Embora a nossa bibliografia ainda seja pobre neste setor, podemos indicar o Manual de
explicacdo de textos, de Fernando L&zaro Carreter e Cecilia de Lara (Editora Centro
Universitario, Sdo Paulo) [...]” (SOARES GUIMARAES, 7% ed., 1969, p. 97). No prefacio da
edicdo de 1962 do livro citado por Magda Soares, escrito por José Aderaldo Castello, o
professor é mencionado entre aqueles que integravam o publico leitor a que a obra se
destinava, 0 que sugere que esta pode ter sido utilizada também nos cursos de formagéo de
professor: “Fase inicial, como dissemos, do trabalho critico futuro, ele [0 manual] logo
conduzira o leitor, o estudante, o professor, o especialista, a uma nova fase mais exigente e
mais ampliada, em termos de anélise de obra integral [...]” (CASTELLO, 1962, p. 5). Para 0s
autores do Manual de explicacé@o de textos (1962), os objetivos da explicagdo eram: “1) fixar
com precisao o que o texto diz, 2) justificar o modo pelo qual o diz” (CARRETER & LARA,

1962, p. 15). Ao primeiro, associava-se o fundo, e ao segundo, a forma:

Considerando-se a explicagdo, parece, a primeira vista, que um método para
comentar um texto sera analisar primeiro o fundo e depois a forma.

Geralmente, com o termo fundo, designam-se 0s pensamentos, sentimentos, ideias,
etc., que ha na obra. E com o termo forma, as palavras e torneios sintaticos com os
quais se expressa o fundo (CARRETER & LARA, 1962, p. 15, grifos dos autores).

A explicagdo de textos, enquanto “exercicio total”, proposto por Carreter e Lara (1962,
p. 16), abrangia comentarios sobre o fundo e a forma, feitos de modo simultaneo, incluindo
aspectos referentes a gramatica, ao vocabulario, a literatura, a histéria da cultura, a moral,
concernentes ao texto lido. Esse tipo de exercicio guardava muitas semelhangas com o

método sugerido por Magda Soares:

A explicacdo de textos ndo é um exercicio de gramatica, nem de vocabulario, nem
de literatura, nem de histéria da cultura, nem um comentario moral, separadamente.
Sua dificuldade — e sua beleza — esta no fato de que, ao realizar-se a explicagdo,
devem entrar em jogo todos esses conhecimentos simultaneamente (CARRETER &
LARA, 1962, p. 16, grifo dos autores).

No manual do professor da cole¢do Portugués através de textos, de Magda Soares, 0

estudo do texto (capitulo V) e da gramatica (capitulo VI1I) séo tratados autonomamente, cada
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um constituindo um capitulo separado — capitulo V: o estudo do texto; capitulo VII: gramética
(cf. apéndice Ill, figura XIV). Contudo, esses dois eixos do ensino de lingua portuguesa
aparecem imbricados na colecdo didatica de Magda Soares. Nas orientacGes que a autora
oferece ao professor, contidas no manual a ele destinado, a autora afirma que o estudo da
gramatica deveria assentar-se na analise da correcdo e da propriedade com que se transmite a
mensagem, em textos lidos e redacdes escritas (cf. SOARES GUIMARAES, 72 ed., 1969, p.
63). No livro do aluno (1?3, 22, 3% e 42 séries), a descri¢do das regras gramaticais e 0S exercicios
para aplicacdo dessas regras sdo apresentados ao final de cada unidade, para serem realizados
depois do estudo do texto e da redacdo, sempre partindo de exemplos extraidos, em sua
maioria, do texto lido e, em parte, do texto escrito pelo aluno. Isso concretizava a afirmacéo
da autora, quando esta assegurava, no manual do professor, que os exercicios de gramatica
teriam o objetivo de possibilitar ao aluno: “a) reconhecer, em textos ou exemplos, 0s
conceitos gramaticais estudados (compreenséo); b) aplicar os conceitos estudados (expressao)
[sic]” (Ibid., p. 67). Observando-se a configuracdo das unidades didaticas do livro do aluno, e
as orientacdes do manual do professor, de Portugués através de textos, pode-se concluir que a
gramatica permanecia como um elemento formal do texto, que fazia parte da explicacdo
literal, como apontado no Manual de explicacdo de textos, o qual inspira Magda Soares na
elaboracdo de sua metodologia. A historia do ensino de lingua portuguesa, até pelo menos os
anos de 1960, remontando a uma tradicdo surgida ainda entre oS gregos, como veremos
adiante, registra uma relacdo entre texto literario e gramatica, em que o comentario gramatical
sobre o uso linguistico de autores consagrados visava, a0 mesmo tempo, promover a
apreciacdo adequada da literatura, e estabelecer modelos de aplicacdo das regras gramaticais,
com base no uso dos poetas.

4.3 O comentario gramatical: aprendizado das regras da gramatica pelo texto literario

O processo ideal de ensino sera ministrar durante trés anos
[do ginasio] todas as nogdes (teis, de fonética, morfologia,
sintaxe, vocabulario, diante dos trechos lidos, fazendo-se no
fim do curso a sistematizagcdo gramatical.

Antenor Nascentes (O idioma nacional na escola
secundaria, 1935, p. 49)

O aprendizado das regras da gramatica pelo texto literario, sugerido em livros
escolares de portugués até a decada de 1960, remonta a praticas muito antigas que, de certo
modo, relacionam-se ao proprio surgimento da gramatica, enquanto atividade de critica

textual que procurava estabelecer as regras da lingua e fixar padrdes linguisticos, tendo como
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base textos literdrios de autores consagrados. No periodo em que floresceu a filosofia na
Grécia, época de Platdo e Aristételes, o termo grammatikos era empregado apenas para se
referir aquele que dominava o uso das letras, grammata, que conhecia o alfabeto e sabia
utilizad-lo na escrita e na leitura. O estudo do logos que, segundo Robins (1983, p. 10),
correspondia aproximadamente ao que denominamos hoje de investigacdo linguistica, era
realizado pelos filésofos. Na era helenista, entretanto, a qual compreende o tempo decorrido
entre os séculos 1V a. C., ocasido da morte de Alexandre, e o século I a. C., quando ocorreu a
dominacdo romana, as reflexdes sobre a linguagem passaram a ser motivadas principalmente
pelo exame da literatura grega classica (NEVES, 2002, p. 20-21). Os gramaticos de
Alexandria, ao desenvolver trabalhos de estabelecimento e exegese dos textos literarios
antigos, julgavam as obras classicas gregas, principalmente as de Homero, explicavam 0s usos
linguisticos dos autores e dos textos analisados, e, com vistas a educacdo, fixavam padrdes
linguisticos a cultivar e a preservar, baseados nos poetas (NEVES, 2002, p. 20-21; Robins,
1983, p. 9 e 13). Nesse contexto, entre os seculos Il e | a. C., publicou-se a primeira descri¢éo
explicita que se conhece da lingua grega, a Tchné grammatiké, de Dionisio Tracio, que
apresentava dupla finalidade: de um lado, estabelecia e explicava a lingua dos autores
classicos, de modo a fornecer subsidios necessarios ao entendimento de um dialeto que néo
fazia mais parte do cotidiano grego, e assim promover a apreciacdo adequada do texto
literario, e de outro, buscava “preservar” a lingua grega da “corrupgao” por parte dos nao
letrados (LYONS, 1979, p. 9; ROBINS, 1983, p. 24-25). Em sua Tchné, Dionisio de Tracio
definia a gramatica como “o conhecimento pratico do uso linguistico comum aos poetas e

prosadores”, e a dividia em seis partes:

Primeira, leitura exata (em voz alta), com a devida atencdo a prosodia; segunda,
explicacdo das expressGes literarias das obras; terceira, preparo de notas sobre
fraseologia e tematica; quarta, descobrimento das etimologias; quinta, determinacéo
das regularidades analdgicas; sexta, critica das composicdes literarias, a parte mais
nobre da gramética (DIONISIO DE TRACIO apud ROBINS, 1983, p. 24-25).

Acompanhando a tradicdo grega, na Roma antiga, a gramatica dividiu-se em duas
partes: uso ‘“correto” da lingua e explicacdo dos poetas. Em fins do seculo I d. C., os
gramaticos latinos colocaram sua atencdo na linguagem empregada nos textos da literatura
classica latina e grega traduzida para o latim, principalmente de Homero, Cicero, Horécio e
Virgilio, pois, do mesmo modo que os estudiosos gregos de Alexandria, acreditavam no papel
propedéutico da gramatica para os estudos literarios (ROBINS, 1983, p. 35). Na educacao
classica da época helenista, assim como nas escolas romanas, como vimos anteriormente, a

andlise dos elementos gramaticais fazia parte da explicacéo literal, ou comentério da forma,
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do texto lido (MARROU, 1966, p. 261-264; p. 430-432). Um exemplo extraido da
Grammatici Latini, de Prisciano (século VI d. C), e apresentado por Marrou (1966, p. 430-
432), em Historia da educacdo na Antiguidade, demonstra como o comentario gramatical
poderia ocorrer na explicacdo do texto em latim: ao fazer a sua explanacéo sobre o verso 1 do
livro | da Eneida, Prisciano, tendo perguntado ao seu aluno sobre a métrica do verso, passa
entdo as perguntas sobre as “partes do discurso” (categorias ou classes de palavras) que

compdem o verso estudado, realizando uma espécie de analise morfoldgica do texto:

— Escanda o verso:

Arma vi/ rumque ca/ no Tro/ iae qui/ primus ab/ oris.

— Quantas cesuras tem ele?

— Duas.

— Quais?

— A pentemimera e a septemimera (semiquinaria, semiseptenaria, diz Pisciano em
latim bérbaro).

— Como?

Pentemimera: Arma virumque cano//; heptemimera: Arma virumque cano Troiae//.
— Quantas “figuras” tem?

— Dez.

— Por qué?

— Porque ¢ feito de trés datilos e de dois espondeus (Prisciano negligencia o
espondeu final).

— Quantas palavras (“partes do discurso™)?

— Nove.

— Quantos nomes?

— Seis: arma, virum, Troiae, qui (sic), primus, oris.

— Quantos verbos?

—Um: cano.

— Quantas preposi¢des?

—Uma: ab.

— Quantas conjuncdes?

—Uma: que.

— Considere as palavras uma a uma. Tomemos arma: que parte do discurso?

—Um nome.

— Que qualidade?

— Apelativo.

— De que espécie?

— Geral.

— De que género?

— Neutro.

— Por qué?

— Todos os nomes que no plural terminam em a sdo neutros.

— Por que arma ndo esta no singular?

— Porque esse nome designa numerosos e variados objetos, etc. (PRISCIANO, III, p.
459-515 apud MARROU, 1966, p. 431-432).

Segundo Robins (1983, p. 42), o tratado gramatical de Prisciano, ao lado do de Donato
(século 1V), serviram de base para toda a educagdo do final da Antiguidade, da Idade Média
latina, e do ensino tradicional do mundo moderno contemporaneo ocidental. Esse tipo de
exercicio, proposto por Prisciano, que toma como ponto de partida um excerto literario de um

autor consagrado, € reproduzido ainda por gramaticas escolares brasileiras do inicio do século
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XX, como a Gramética expositiva (172 ed., 1925), de Eduardo Carlos Pereira, que para
andlise sintatica dos membros da proposi¢do, por exemplo, sugeria sentengas extraidas de
escritores portugueses, tais como Antonio Castilho, Alexandre Herculano e Padre Manuel
Bernardes (cf. PEREIRA, 1925, p. 266-267). Nesse quesito, a Gramatica expositiva estava
em consonancia com o programa de ensino, aprovado em 1915, no Colégio Pedro II, que
recomendava: “analise sintatica, etimolOgica e literaria de escritores de nota, assim
portugueses como brasileiros” (Programa de Portugués do Colégio Pedro II de 1915 apud
VECHIA & LORENZ, 1998, p. 200). No programa e na gramatica citados, encontra-se a
concepcao greco-romana de autoria como auctoritas (autoridade). Para Hansen (1992, p. 18-
29), segundo o conceito, auctor (autor) é o artifice que executa sua arte por meio de uma
técnica (ars) formada por regras precisas de articulacdo e, assim, fornece exemplos de um uso
considerado autorizado e virtuoso, a ser imitado.

Quanto as antologias escolares, ha poucos registros de como esse tipo de impresso era
utilizado na realizacdo do comentério gramatical, durante a explicacdo dos trechos escolhidos,
nas aulas de portugués ministradas nos séculos XIX e XX. Entretanto, sabe-se que o livro,
além da leitura literéria, destinava-se também ao aprendizado das regras da gramatica. No
prefacio da primeira edi¢do, em 1895, da Antologia nacional, de Fausto Barreto e Carlos de
Laet, os autores informavam: “Antecede aos excertos um estudo gramatical sobre a sintaxe da
proposicdo simples e da proposi¢do composta, da lavra de um dos compiladores, o professor
Fausto Barreto [...]” (BARRETO & LAET, 14° ed., 1929, p. 10). O estudo gramatical, citado
pelos organizadores da antologia em seu prefacio, e desenvolvido nas primeiras paginas do
livro, pode ter tido a funcdo de orientar o professor no ensino da gramatica, sugerindo que 0s
conceitos apresentados poderiam ser aplicados utilizando-se os proprios excertos literarios
compilados. Ao pesquisar a ado¢do da Antologia nacional, fato que ocorreu entre 1895 e
1970, nas disciplinas responsaveis pelo ensino do vernaculo, no Colégio Pedro II, e
observando, ao mesmo tempo, as transformacdes e permanéncias nos curriculos de Portugués
e de Literatura, em vigéncia no periodo mencionado na mesma instituicdo, Marcia Razzini
(2000, p. 240) conclui que a Antologia nacional funcionava como “ponto de partida para a
leitura e recitagdo, estudo do vocabulério, o estudo da gramatica normativa, da gramaética
historica, dos exercicios ortograficos, das analises lexicologica e logica, e da redagédo e
composi¢do, enfim, para a aquisicdo da norma culta vigente”.

Ha indicios de que ndo apenas trechos selecionados de autores representativos, como

0S que se reuniam nas antologias escolares, eram usados para o aprendizado da gramatica,

157



mas também obras literarias inteiras serviam a este propésito, como Os Lusiadas, de Luis de
Camdes. Como foi dito anteriormente, 0 poema épico do autor portugués era indicado, nos
programas do Colégio Pedro Il, desde 1877 até aproximadamente a década de 1930. Neste
mesmo decénio, publicam-se dois textos didaticos, de professores de portugués e autores
importantes, em que estes criticam o uso em demasia da epopeia para fins de anélise sintatica:
0 artigo “O estudo de Camdes”, escrito por Silveira Bueno, e veiculado na Revista de
Educacdo em julho de 1932, e o manual do professor O idioma nacional na escola
secundaria, de Antenor Nascentes, editado em 1935; aos quais ja fizemos referéncia em
subcapitulo anterior desta tese. Quase concomitantemente a produgdo desses textos, em 1931,
a partir da Reforma Francisco Campos, era instituido um novo programa de portugués, que
salientava o papel da leitura como ponto de partida de todo o ensino, inclusive para as licdes

de gramatica, as quais deveriam ser transmitidas por processos indutivos:

O conhecimento do vocabulario, da ortografia e das formas corretas fundamentar-se-
a nos textos cuidadosamente escolhidos, e pelo exame destes se notardo pouco a
pouco, os fatos gramaticais mais importantes, cujas leis jamais serdo apresentadas a
priori, mas derivadas naturalmente das observacBes feitas pelo proprio aluno
(Programa de portugués de 1931 in BICUDO, 1942, p. 137).

O ensino de gramatica pelo processo indutivo, recomendado no documento oficial, é
também sugerido por Antenor Nascentes, no manual O idioma nacional na escola secundaria.
Pelo método, a sistematizacdo de uma determinada regra gramatical ocorreria somente depois
de o aluno ter observado e analisado a regularidade de um dado fenédmeno linguistico, em
exemplos literarios propostos. Ou seja, a partir de um fato singular, como a concordéancia do
sujeito com o verbo em sentencas especificas, retiradas da literatura, se chegaria a uma
conclusdo genérica sobre sujeito composto, capaz de se identificar como uma regra geral,
conforme descrito por Antenor Nascentes. Esse modo de ensinar parecia contrapor-se a uma
metodologia considerada mais tedrica, em que se apresentava primeiramente uma regra da

gramatica, a qual o aluno decorava, e depois a aplicava através de exercicios.

Manda-se o aluno escrever na pedra dois ou trés trechos de bons autores os quais
contenham o assunto que vai ser estudado.

Faz-se o aluno sentir a natureza da concordéncia e deduzir por si a regra.

Exemplo:

Eu e minha companheira velavamos dia e noite pela prole que nos ia nascer
(HUMBERTO DE CAMPOS, Destinos, 74).

Tu e tua irma ireis (CAMILO, A Sereia, 4% ed., 34).

Chama-se a atencdo para 0 sujeito composto, onde entram diferentes pessoas
gramaticais, eu e ela, primeira e terceira, no primeiro, tu e ela, segunda e terceira, no
segundo.

Depois faz-se ver que, desde que o sujeito é composto, o verbo tem de ir para o
plural.

Em seguida, qual a pessoa do plural para que deve ir.
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O aluno concluira pela preferéncia da primeira pessoa as demais e pela da segunda a
terceira e chegard a esta conclusdéo de modo inteligente, raciocinando e ndo
decorando regrinhas de gramatica (NASCENTES, 1935, p. 63, grifos do autor).

O processo indutivo, preconizado no programa de portugués de 1931 e no manual de
Antenor Nascentes, dizia respeito apenas a atitude do professor em face do ensino, e parece
ndo ter sido incorporado por livros escolares de portugués, editados até a década de 1960. No
Primeiro livro de portugués (4% ed., 1953), da colecao didatica para o curso ginasial Livro de
portugués, sua autora Aida Costa, ao tratar das “fungdes sintaticas essenciais” sujeito e
predicado, primeiramente oferece uma explanacdo teorica do assunto, exemplificando com
sentencas extraidas da crénica “Minha mée, Deus lhe pague”, de Paulo Settibal, com a qual a
unidade didéatica € aberta, e em seguida propde exercicios a serem realizados, aplicando-se 0s
conhecimentos adquiridos na andlise de frases novamente retiradas da crénica de Setubal. O
mesmo ocorre com o livro Portugués atraveés de textos (10 ed., 1969) para a primeira série do
ginasio, de Magda Soares: a secdo de gramatica, que, assim como no Primeiro livro de
portugués, de Aida Costa, aparece ao final da unidade didatica, ao abordar os termos da
oracao sujeito e predicado, inicia com a definicdo desses termos, com exemplos de excertos
de “Pandorgas”, texto de Augusto Meyer proposto para leitura no comeco da unidade
didatica, e finaliza com exercicios, a serem feitos a partir de fragmentos do mesmo texto.

Como jé foi dito anteriormente, no manual do professor da cole¢do Portugués através
de textos (72 ed., 1969), Magda Soares afirmava que 0s exercicios de gramatica, propostos no
livro do aluno (12 22, 32 e 42 do ginasio), tinham o objetivo de possibilitar ao estudante: “a)
reconhecer, em textos ou exemplos, 0s conceitos gramaticais estudados (compreenséo); b)
aplicar os conceitos estudados (expressdo) [sic.]” (cf. SOARES GUIMARAES, 7 ed., 1969,
p. 67). Informava ainda ao professor que a finalidade desse ensino deveria se concentrar no
carater funcional da gramatica, através do qual se buscaria o desenvolvimento da eficiéncia na
comunicagdo, tanto na compreensdo como na expressao, 0 que, segundo a autora, ndo era
possivel de se alcangar por meio da gramatica tedrica: “Mas como se ensinard uma gramatica
funcional [sic.]? Né&o sera, naturalmente, através de um estudo tedrico e dedutivo, minucioso e
exaustivo. A gramatica teorica ndo ensina compreender melhor nem a expressar-se melhor”.
(Ibid., p. 62). Embora a explanagdo do assunto gramatical, no livro do aluno da colecéo
Portugués atraves de textos, ndo seja realmente minuciosa e exaustiva, como indicava a
autora no manual do professor, 0s exercicios propostos aproximam-se mais daquilo que ja se

realizava nas antigas e tradicionais gramaticas escolares, do que da gramatica funcional, tal
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qual hoje a conhecemos. Este é o caso, por exemplo, dos exercicios sobre sujeito e predicado,
apresentados no livro do aluno para a primeira série ginasial:

C) EXERCICIOS

1 — Quantos paragrafos tem o texto “Pandorgas”? Quantos periodos tem cada
paragrafo?

2 — Procure no texto os seguintes periodos:

quarto periodo do primeiro paragrafo

primeiro periodo do terceiro paragrafo

segundo periodo do terceiro paragrafo

segundo periodo do altimo paragrafo

3 — Classifique os periodos do exercicio. 2. Divida-os em oracdes, classifique as
oracOes. Indique o sujeito e o predicado de cada oracdo. Indique o nucleo e a
colocacéo do sujeito.

4 — Indique o sujeito e o predicado das seguintes oracdes do texto: “Do centro da sua
pequenina estrela vermelha partia um fino fio quase invisivel.”

“Meu irmdo e eu passavamos a linha ao nosso pai.”

5 — Escolha na sua redagdo as oracOes que acha mais bonitas e indique o sujeito e o
predicado de cada uma (SOARES GUIMARAES, 102 ed., 1969, p. 19).

O termo funcional, mobilizado por Magda Soares, parece remeter mais ao conceito de
funcionalidade, extraido dos trabalhos do psicélogo suico Edouard Claparéde, do que a
gramatica propriamente dita de orientacdo funcionalista, cuja questdo fundamental é o
dinamismo comunicativo da linguagem (cf. NEVES, 1999, 71). Segundo Maria Helena de
Moura Neves (1999, p. 70-104), embora os primeiros estudos gramaticais funcionalistas
tenham sido realizados no Brasil j& nos anos de 1950, como é o caso, por exemplo, do
trabalho sobre os meios de expressdo do pensamento concessivo em portugués, desenvolvido
por Evanildo Bechara e apresentado ao Colégio Pedro Il em 1954 para defesa de catedra, é
somente a partir do final dos anos de 1960, estendendo-se até as décadas seguintes, sobretudo
a de 1990, que os estudos funcionalistas, abarcando orientacGes tedricas diversas, Sao
incrementados em nosso pais, por meio de pesquisas empreendidas no ambito dos programas
de pos-graduacdo das Faculdades de Letras, localizadas especialmente em S&o Paulo, Rio de
Janeiro e Minas Gerais. Nesse sentido, considerando-se a data de publicacdo das primeiras
edicdes dos livros pertencentes a colecdo Portugués através de textos, de Magda Soares, é
pouco provavel que a autora tenha efetivamente estabelecido um dialogo com esses estudos
de gramatica funcional, muito recentes a época. Por outro lado, se levarmos em conta a
formagéo académica de Magda Soares; e aliado a isso observarmos ainda o emprego do termo
funcional, que aparece aplicado também a atividade de escrita de redacdo, no manual do
professor, como veremos mais adiante, € possivel aventar que o conceito de funcionalidade
com que dialoga a autora seria aquele cunhado por Claparéde. Como mencionamos no
primeiro capitulo desta tese, conforme relato de Magda Soares, em sua autobiografia

intelectual, sua formacdo académica em Letras Neolatinas, ocorrida entre os anos de 1950 e
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1953 na Universidade Federal de Minas Gerais, a qual se constituiu também de uma
“formagdo pedagogica, feita em um ano de disciplinas pedagogicas, apds trés anos do curso
de Letras, foi uma combinacao da teoria sociologica de Durkheim (Sociologia da Educacéo),
de uma teoria experimentalista da aprendizagem (Psicologia da Educacédo) e do pragmatismo
de Dewey, traduzidas nas metodologias propugnadas pela Escola Nova (Didatica)”
(SOARES, 2001b, p. 55-56). Ao prefaciar a edicéo brasileira do livro A escola e a psicologia
experimental, de Edouard Claparede, em citacdo também ja referida nesta tese, Lourenco
Filho explica tal conceito, caro ao psicologo suico: “A concepgdo ‘funcional’ da educagado
consiste em tomar a crianga como centro de todo o trabalho escolar, programas e processos de
ensino, e em considerar esse trabalno como adaptacdo progressiva dos processos mentais a
acoes determinadas” (LOURENCO FILHO, 1928, p. 7). Assim, sendo empregado por Magda
Soares, para fazer referéncia tanto ao ensino da gramatica como ao ensino da escrita, o termo
funcional parece estar ligado a métodos de aprendizagem baseados no estabelecimento de
condigOes para que o aluno possa, mais tarde, orientar de modo perfeito a sua conduta a um
fim social visado, preconizados por Edouard Claparéde (cf. CLAPAREDE, 1928, p. 113). No
pensamento de Magda Soares, a funcionalidade da gramatica relacionava-se a eficiéncia na
comunicagdo, 0 que ndo poderia ser atingido apenas com um aprendizado tedrico das regras
gramaticais. Na introducdo do manual do professor da colecdo Portugués através de textos, ao

indicar os objetivos do ensino da lingua materna em nivel médio, a autora afirmava:

A lingua — muito particularmente a lingua materna — é essencialmente instrumento
de comunicagdo, isto é, meio de que langamos mao para conviver, para entrar em
contato com o outro, através da emissao e da recepgdo de mensagens. [...].

Assim definida a funcdo da lingua materna — instrumento de comunicacdo — o
objetivo primordial de seu ensino h& de ser aperfeicoa-la e desenvolvé-la no
educando, como tal, isto &, como meio de expressdo e de compreensdo de
mensagens. Ja deduzimos dai os dois aspectos fundamentais do ensino da lingua:
aperfeicoamento da expressdo e da compreensdo através de palavras (SOARES
GUIMARAES, 1969, 72 ed., p. 9).

O ensino de gramatica proposto em livros escolares de portugués, editados até a
década de 1960, ao eleger a literatura como modelo de uso da lingua e exemplo de aplicacédo
das regras gramaticais, remonta ao proprio surgimento da gramatica: uma atividade de
exegese literaria que, ao explicar o uso linguistico dos poetas, tinha em vista facilitar a
apreciacao do texto literario e, ao mesmo tempo, fixar padrdes linguisticos a cultivar. Pode-se
dizer que, tanto nas gramaticas escolares como nos livros de portugués, ao utilizarem excertos
literarios nos exemplos e nos exercicios, estd implicita a no¢cdo greco-romana de auctor, ou

seja, do artifice que executa sua arte por meio de uma técnica (ars) formada por regras
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precisas de articulacdo e, assim, fornece exemplos de um uso considerado autorizado e

virtuoso, a ser imitado.
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Capitulo 5

Ler e escrever

5.1 O texto literario como modelo: entre as regras da retdrica/poética classicas e a

originalidade

Ao ensino da leitura deve seguir-se o da escrita.
Antenor Nascentes (O idioma nacional na escola
secundaria, 1935, p. 54)

Além de funcionar como ponto de partida para o desenvolvimento da habilidade de ler
em voz alta ou em siléncio, para o aprendizado das regras gramaticais, para a formacéo moral,
para a aquisicdo de conhecimentos sobre a literatura e para a educacdo do gosto literério,
como demonstramos nos capitulos anteriores desta tese, a leitura literaria parece ter assumido
também a funcéo de subsidiar o ensino da escrita, na escola secundaria do periodo analisado.
Neste subcapitulo, discutiremos como alguns preceitos da retdrica/poética classicas mesclam-
se a noc¢do de originalidade, nas recomendacdes para 0 ensino da escrita que tomam o texto
literdrio como modelo, apresentadas em livros escolares editados no inicio do século XX,
como Céu, terra e mar (1914), de Alberto de Oliveira, e O idioma nacional na escola
secundaria (1935), de Antenor Nascentes.

Como vimos no primeiro capitulo deste trabalho, a retdrica classica exerceu uma
influéncia consideravel nas recomendacdes sobre a leitura em voz alta, presentes em
programas de ensino oficiais e em livros escolares de portugués, até os primeiros decénios do
século XX. Sugestdes quanto ao uso de preceitos retdricos para a escrita a partir de um texto
literario lido podem ser observadas também em documentos oficiais e materiais didaticos da
mesma época. Assim, ao tratarmos especificamente da influéncia da retérica na escrita, faz-se
necessario recuperar alguns dados historicos sobre a introducdo da retérica no ensino
brasileiro, bem como sobre a importancia conferida a disciplina nos curriculos da escola
secundaria, ja discutidos anteriormente nesta tese. A retérica classica — enquanto interpretaco
escolastica de conceitos e preceitos retoricos gregos e latinos — foi introduzida no Brasil
durante o século XVI pela Companhia de Jesus, como uma das principais disciplinas do
ensino jesuitico, depois de ter sido reativada no movimento contra-reformista da Igreja
Catolica, ocasionado a partir do Concilio de Trento (HANSEN, 2011, p. 25-26; 2015, p. 118-
119). Nos colégios jesuitas — que aqui se instalaram em 1549 e funcionaram até 1760, data em
que a Companhia foi expulsa pelo Marqués de Pombal —, onde a elite colonial brasileira era
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educada com o fim de dirigir a sociedade, de modo a consolidar o projeto colonizador de
Portugal e fortalecer os lagos da Colénia com a Metrdpole, ministrava-se o curso de Letras
Humanas (LEITE S. J., 1938, t. I, p. 71-72; AZEVEDO, 2010, p. 554). De acordo com 0
Ratio studiorum de 1599, método pedagdgico dos jesuitas, esse curso tinha duracdo média de
seis ou sete anos, e abrangia gradativamente cinco classes, que culminavam com a de retorica:
gramatica inferior, graméatica média, gramatica superior, humanidades e retérica (FRANCA S.
J., 1952, p. 47-48; LEITE S. J., 1949, t. VII, p. 154). No Brasil Colonial, além de ser
institucionalizada nos colégios da Companhia de Jesus, a retdrica esteve presente também nas
préticas artisticas de poetas, oradores, historiadores e autores de prosa de ficcdo. A arte
retdrica praticada no ensino, na oratdria e na escrita correspondia ao costume de recorrer a
normas e preceitos da técnica de falar bem (tékhné rethoriké), descrita primeiramente por
Aristoteles, e retomada em tratados romanos (ars bene dicendi), como o do autor anénimo de
Ad Herennium, os textos de Cicero, a Arte Poética, de Horécio, e a Instituicdo oratoria, de
Quintiliano, etc. (HANSEN, 2015, p. 119). De acordo com Hansen (2015, p. 119), esse
costume (ou consuetudo) regulava os modos particulares como os autores brasileiros coloniais
memorizavam e imitavam um elenco de autores (elencha auctorum), os quais forneciam
argumentos e técnicas para inventarem, disporem, ornamentarem, memorizarem e
dramatizarem discursos.

Até a segunda metade do século XIX, a retorica funcionou como principal modelo de
representacdo, e continuou sendo transmitida no ensino, como é possivel observar no
curriculo do Colégio Pedro Il (HANSEN, 2011, p. 25-26). Fundado em 1837, e concebido
como estabelecimento padrdo para o ensino secundario brasileiro, o Colégio Pedro Il teve
implantada em 1839 a primeira cadeira de Retdrica do Rio de Janeiro. A partir de 1858 até
1882, conforme registrado nos programas de ensino dessa instituicdo, a Poética passa a ser
ministrada no secundario, ou como disciplina autbnoma ou estando associada a Retorica ou
ainda a Literatura Nacional (cf. Programas de ensino de 1858 a 1882 do Colégio Pedro Il
apud ACIZELO DE SOUZA, 1999, p. 163-181). O plano de estudos de 1858 para a disciplina
nomeada de “Retorica e Poética”, oferecida no sétimo ano do curso secundario, prescrevia,
por exemplo, “exercicios de composic¢ao, tanto em prosa como em verso, andlise critica dos
classicos portugueses; discursos, narracdes, declamacdes, historia da literatura portuguesa e
nacional” (Programa de ensino de 1858 do Colégio Pedro Il apud ACIZELO DE SOUZA,
1999, p. 164). A associacdo entre Retdrica e Poética, conforme salienta Massaud Moises

(2004, p. 384), tinha ocorrido, pela primeira vez no Brasil, em 1782, quando o Vice-Rei D.
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Luis de Vasconcelos fundou no Rio de Janeiro uma escola de Retorica e Poética, pondo lado a
lado as duas disciplinas. Aliado a este fato, também atesta a sua juncdo a publicacdo de
importantes manuais de ensino que atravessaram o século XIX, como, por exemplo, as
Postilas de Retdrica e Poética, do Cénego Fernandes Pinheiro, cuja 32 edi¢do data de 1885.
Assim, Retorica e Poética seguirdo juntas até o fim do século XIX e inicio do XX, quando
ocorre a inevitavel separacdo e o paulatino declinio dos estudos retoricos classicos no Brasil.
Durante quase todo o periodo oitocentista, os conhecimentos ministrados em Retorica,
Poética, Literatura e Portugués visavam a formacdo de bacharéis em letras; originando
escritores e oradores habeis no manejo dos preceitos retdrico-poéticos, os quais se dedicariam
a escrita literaria ou jornalistica, & ocupacdo de cargos publicos, ou seguiriam cursos
superiores para o exercicio das profissdes liberais (cf. ACIZELO DE SOUZA, 1999, p. 30,
86-92). Em sua autobiografia intelectual, o romancista José de Alencar (1829-1877) relata
como aos quinze anos de idade, periodo em que cursara a escola secundaria em Sao Paulo,
fazia uso de preceitos retéricos para a composi¢do, ao mesmo tempo em que faz uma reflexdo

sobre a importancia do aprendizado da retdrica para a sua formacao como escritor:

Os estudos de filosofia e histéria preenchiam o melhor de meu tempo, e de todo me
atraiam.

O Unico tributo que paguei entdo a moda académica foi o das citagdes. Era nesse ano
[1844] de bom-tom ter de meméria frases e trechos escolhidos dos melhores autores,
para repeti-los a propésito.

Vistos de longe, e através da razdo, esses arremedos de erudigdo, arranjados com
seus remendos alheios, nos parecem ridiculos; e todavia é esse jogo de imitacdo que
primeiro imprime ao espirito a flexibilidade, como ao corpo o da gindstica
(ALENCAR, 2005, p. 43).

Ainda no século XIX, certas praticas de ensino da retdrica/poética passaram a
influenciar também o ensino do verndculo. Como ja mencionamos anteriormente, segundo a
pesquisa de Marcia Razzini (2000, p. 42), a disciplina escolar Portugués, tendo sido
institucionalizada no Colégio Pedro 1l em 1838 primeiramente como estudos de gramatica
portuguesa, passou a incluir posteriormente em seu programa, a partir da década de 1850,
praticas de leitura e recitacdo, antes restritas as cadeiras de Retorica e Poética. Vinte anos
depois, a partir de 1870, os planos de estudos de portugués incluiriam também exercicios de
redacdo em suas orientagdes. Assim, para 0 segundo e terceiro ano do curso secundario
realizado no Colégio Pedro Il, conforme o programa de portugués vigente em 1870, como
preparacdo aos exercicios de redacdo, deveria ocorrer a leitura de trecho de algum classico,

seguida da explicacdo do mesmo trecho pelo professor:

2° ANO
EXERCICIOS. Além da leitura e recitacdo, que serdo pelo modo j& indicado na
parte do programa relativa ao 1° ano, o professor preparard os alunos para 0s
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exercicios de redacgdo, lendo-lhes trechos de algum classico, e acrescentando as
explicagles, que der para fazer bem compreender o sentido e a significagdo das
palavras, as observacdes que entender convenientes sobre o tom, qualidades gerais e
particulares do estilo em que estiver escrito. Feito isto, os alunos repetirdo
verbalmente, com redacdo sua, a matéria do trecho j& examinado, e, depois de
mostrarem té-lo compreendido, tra-lo-80 por escrito no dia seguinte. Nas
explicacbes o professor fara sobressair as ideias principais do assunto, discriminara
as acessOrias ou circunstanciais, fazendo compreender a ordem e encadeamento
natural e l6gico de umas e de outras, e acostumara o aluno a julgar da solidez dos
pensamentos e das belezas da forma.

[-]

3°ANO

Na leitura, recitacdo e exercicio de redacdo regerdo os preceitos ja estabelecidos para
0 1° e 2° ano (Programa de portugués de 1870 do Colégio Pedro Il in RAZZINI,
2000, p. 290-293).

Nas primeiras décadas do século XX, a leitura literaria aparecerd ainda como uma
etapa anterior a escrita, em sugestdes de livros escolares e em programas de ensino de
portugués. No prefacio da antologia Céu, terra e mar, de Alberto de Oliveira, publicada em
1914, a qual organizava os textos reunidos por temas — como manhas, meios-dias, tardes,
noites, estrelas, montanhas, o mar, arvores, flores, rios, florestas, monstros, incéndios,
tempestades, grutas e abismos, a vida —, 0 autor defendia que a leitura de “paginas escolhidas”
deveria servir para aumentar e aperfeicoar as aquisicdes de redacao e estilo. Segundo Alberto
de Oliveira, a divisdo dos textos selecionados por assunto visava a ‘“confrontar as
composicdes de cada grupo e ver como o tema é desenvolvido”. Nessa confrontacdo, a ser
realizada durante a explicacdo do texto lido, caberia ao professor assinalar “as belezas de ideia
e de elocucgdo [...], a correcdo de linguagem e estilo, [...] a propriedade dos epitetos, das
imagens e metaforas, e [...] a significacdo exata dos vocéabulos que o discipulo acaso
ignor[asse]”. Depois disso, conforme o autor, o aluno estaria apto a se exercitar em
“composicGes de lavra propria sobre cada um daqueles assuntos”, imitando as paginas
estudadas, “ou tomando-as por modelo, sem plagio ou servilismo”. Sobre as corre¢cbes do
exame de redagdo, Alberto de Oliveira indicava ao professor observar a originalidade do

trabalho mais em sua expressdo ou forma do que no tema tratado:

[...] desde que o aluno alcangou a descrever [sic.] com alguma regularidade, convém
por-lhe [sic.] sob os olhos paginas escolhidas, cuja licdo Ihe sirva a aumentar e a
aperfeicoar as aquisi¢cdes de redacdo e estilo. A imitacdo, ndo servil, entra aqui
como fator de primeira ordem para integrar a aptiddo e orientar o gosto ao que
bem procura expressar-se. [...].

[.-]

A este duplo intento formei o presente livro: ele poderd prestar-se em curso
superior aos exercicios de leitura e de composicdo e redacdo. A linguagem de
suas paginas € a contemporanea, sS40 NOSSOS 0S assuntos, nossas as penas que nele
colaboram. Cada assunto — e dispusemo-los todos por ordem — sendo tratado, como
a compita, por varios escritores, podera o aluno, sob a direcdo do mestre, confrontar
as composi¢des de cada grupo e ver como o tema € desenvolvido, as belezas de ideia
e de elocugdo que aqui e ali esmaltam o trabalho, a corre¢do de linguagem e estilo,
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cabendo ao professor chamar-lhe a atencdo para a propriedade dos epitetos, das
imagens e metaforas, e dar-lhe a significacdo exata dos vocabulos que o discipulo
acaso ignore. A imitacéo das paginas estudadas, ou tomando-as por modelo, sem
plagio ou servilismo, o aluno se exercitarda em composicdes de lavra propria
sobre cada um daqueles assuntos. No exame da redacdo feita, o mestre,
atendendo a que a originalidade do trabalho estd menos na ideia ou concepcéo
do que na expressdo ou forma, nesta parte fara as correcdes que julgar
necessarias (OLIVEIRA, 1914, p. 7-8, grifos nossos).

Na concepcao de escrita expressa no prefacio da antologia escolar Céu, terra e mar,
mesclam-se, de um lado, a ideia de imitacdo, cujo embasamento se da na poética classica, e de
outro, a de originalidade, surgida no seculo XVIIlI com o romantismo: o texto literario lido e
explicado deveria ser imitado, porém em composi¢cdes de lavra propria, sem incorrer em
plagio. A imitacdo, enquanto pratica de escrita que consiste na copia servil dos processos
empregados pelos “classicos”, ou seja, por autores antigos que apresentaram em cada género,
espécie ou forma literaria, a criacdo considerada mais perfeita ou mais elevada, funda-se em
Horécio, o qual, na Roma antiga, a partir de glosas sobre o pensamento aristotélico, decalca o
conceito imitatio, originalmente apresentado como mimese pelo filésofo grego em sua Poética
(MOISES, 2004, p. 292-294). Tal conceito orientou a producdo literaria ocidental até o final
do século XVIII, quando pensadores do romantismo europeu defenderam a ideia de
originalidade aliada a nogdo de “génio natural™, isto é, aquele que, por um prodigio ou dom
nato, é capaz de produzir obras de arte Unicas e inimitaveis em seu género. Sob o conceito de
originalidade ou génio natural, estabelecia-se uma nocdo libertaria de criacdo estética, que
promovia uma ruptura com as regras da imitatio da poética classica (ABRAMS, 2010, p. 250-
264). Durante a vigéncia da imitatio, que, como vimos, ocorreu desde a Antiguidade até o
século XVIII, vigorava a nogdo greco-romana de autoria como auctoritas (autoridade). Como
ja mencionado anteriormente, segundo a auctoritas, o auctor (autor) era o artifice que
executava sua arte por meio de uma técnica (ars) formada por regras precisas de articulacéo e,
assim, fornecia exemplos de um uso considerado autorizado e virtuoso a ser imitado
(HANSEN, 1992, p. 18-29). Com o romantismo, juntamente com a ideia de originalidade,
instaura-se uma nova noc¢do de autoria, € 0 autor passa a representar uma individualidade
expressiva e criativa, de modo que, em sua escrita, torna-se desnecessario o reconhecimento
de uma filiagdo a uma tradicdo de autoridades que o tivessem antecedido, conforme
prescrevia outrora a poética classica (ABRAMS, 2010, p. 250-264). J& no inicio do século
XVIII, aproximadamente em 1720 na Inglaterra, da-se ainda a construcdo da autoria com base
nos direitos de propriedade do autor sobre sua obra, 0 que, consequentemente, é acompanhado

do surgimento de fendmenos como plagio e copyright. O argumento usado, nesse periodo,
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para o tratamento da obra literria como propriedade intelectual de um autor especifico,
baseava-se, de um lado, na consideracdo de que a arte literaria, assim como as artes
mecanicas, era produto do trabalho humano, e de outro, na categoria estética da originalidade,
que atribuia a composicdo literaria caracteristicas relacionadas a singularidade de seu estilo,
sentimento e linguagem (CHARTIER, 2012, p. 45-47). Desse modo, nas recomendagdes
sobre escrita, apresentadas na antologia escolar Céu, terra e mar, de Alberto de Oliveira,
nota-se certa ambivaléncia na apropriacédo feita, a0 mesmo tempo, de dois conceitos que, por
sua natureza, se oporiam: 0 de imitagdo, advindo da poética classica, e o0 de originalidade,
concebido no &mbito do romantismo.

A ambivaléncia na apropriacdo de duas situagdes que naturalmente tenderiam a se
opor, como a obediéncia as regras da retorica e da poética classicas e o0 uso da originalidade, a
qual, por meio da ideia do génio natural, buscava justamente o fim da submissao as regras de
criacdo artistica da poética e da retorica classicas, pode ser observada também no manual do
professor O idioma nacional na escola secundaria, de Antenor Nascentes, publicado em
1935. Em suas recomendacdes sobre escrita, assim como Céu, terra e mar, de Alberto de
Oliveira, O idioma nacional na escola secundaria, de Antenor Nascentes, inicia sugerindo ao
professor que o ensino da escrita deveria vir depois do ensino da leitura. Para o autor, a aula
de leitura, a qual consistiria primeiramente em ler o texto em voz alta, e depois em explicar o
sentido do trecho lido, colocar em ordem direta as inversdes, substituir os vocabulos por
sinbnimos, e por vezes converter 0 Verso em prosa, apresentava a grande vantagem de
aumentar o vocabulario, funcionando como “colheita do material a servir mais tarde a
expressdo das ideias”. Apoiado no professor, fil6logo e poeta José Julio da Silva Ramos,
Antenor Nascentes vincula a qualidade da escrita a quantidade de leituras feitas, segundo a

premissa de que escrevem bem os que leem muito.

A segunda aula pode ser de leitura.

Eis como dava uma aula destas 0 nosso mestre Silva Ramos:

“Lido o trecho, o estudante, por si ou com o auxilio do mestre, procurava explicar-
Ihe o sentido, para o que punha na ordem direta as inversdes, substituindo os
vocébulos por sindénimos, apontando a significacdo de cada palavra e as acepgfes em
que podia ser tomada, e, uma vez por outra, convertia o verso em prosa” (Explicar
ou complicar?, “Revista de Filologia Portuguesa”, n° XI, pg. 82).

Continuou a educacéo da vista (o0 aluno leu um texto correto); continuou a do ouvido
(timbre, acento tdnico, ritmo e expressao da leitura); comecou a do gosto (cadéncia
da frase, escolha de vocabulos, construcéo).

Mas a grande vantagem desse tipo de aula [de leitura] € o aumento do
vocabulario, a colheita do material que vai servir mais tarde a expressdo das
ideias.

[.-]

Além desta leitura em aula, cumpre sempre recomendar a leitura silenciosa de casa,
de bonde.
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O mestre Silva Ramos exortava constantemente o que dele aprendiam a que
lessem muito os que bem escreveram, e muito mais ainda os que bem escrevem
atualmente, com o fim de educarem o ouvido e apurarem o gosto (Pela vida fora...,
118) (NASCENTES, 1935, p. 73, grifos nossos).

Quanto a pratica da escrita, propriamente dita, Antenor Nascentes sugere 0 emprego
das trés operaces retdricas para a composicdo de discursos, ou seja, a invencédo, a disposi¢do
e a elocucdo. A origem dessas trés operacfes remonta a Antiguidade greco-romana, sendo
primeiramente descrita na Arte Retdrica, de Aristoteles: “Trés sdo as questdes relativas ao
discurso, que precisam ser versadas a fundo: a primeira, donde se tirardo as provas
[invencdo]; a segunda, o estilo que se deve empregar [elocucdo]; a terceira, a maneira de
dispor as diferentes partes do discurso [disposicdo]” (ARISTOTELES, 111, I, 1979, p. 211). A
primeira fase da elaboracdo do discurso, conforme Heinrich Lausberg (2004, p. 91) aponta em
Elementos de retorica literaria, ¢ a invengdo, isto é, “atos de encontrar pensamentoS
adequados a matéria, conforme o interesse [...]”. Segundo o mesmo autor, interligadas a
invencdo, aparecem ainda a disposicéo e a elocucgdo: a disposicéo é constituida “pela escolha e
ordenacdo favoraveis [...], as quais, no discurso concreto, se fazem dos pensamentos, das
formulagdes linguisticas e das formas artisticas” (LAUSBERG, 2004, p. 94); a elocugédo “¢ a
expressao linguistica dos pensamentos encontrados pela invengdo”, estando sujeita a regras da
ars bene loquendi (gramatica) e da ars bene dicendi (arte retérica) (lbid., p. 114). Para
Antenor Nascentes, a mais importante dentre essas trés operacdes retdricas é a invencao, e por
esse motivo aconselha ao professor de portugués: “Possua o aluno alguma inteligéncia,
alguma cultura, estude o assunto, que a mao obedecera ao cérebro” (NASCENTES, 1935, p.
99-100). E, a fim de corroborar o seu argumento, Nascentes recorre a uma maxima latina
relacionada a arte retdrica, “Rem tene, verba sequentur” [“Domine o assunto, as palavras
sucederao”], e a Boileau, “Ce que [’on congoit bien s ’énonce clairement | Et les mots pour le
dire arrivent aisément” [“O que se concebe bem se enuncia claramente / E as palavras para o
dizer chegam facilmente™]. A referéncia a Arte Poética (1674), de Boileau, obra que reproduz
as regras da poetica classica da Antiguidade greco-romana, e que teve grande prestigio
durante o classicismo na Franga, nos séculos XVII e XVIII, é usada por Antenor Nascentes
para rebater a ideia de que a criacdo do pensamento é algo esponténeo ocorrido durante a
escrita (ideia essa que, por sua vez, é defendida por Xavier Marques, em A arte de escrever,
conforme cita o proprio Nascentes). Nesse sentido, Antenor Nascentes demonstra uma adesao
ao conceito classico de invencdo, segundo o qual a inventio ndo deve ser compreendida como

um processo de criagdo, mas sim como um encontrar, por meio da recordagdo, 0s
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pensamentos aptos ao discurso, pré-existentes na memoria do escritor (cf. LAUSBERG, 2004,
p. 91).

A composicao escrita compreende também trés operacdes [a invencdo, a disposicdo
e a elocucdo], diferencando da oral apenas na Ultima, a redacao.

A Ultima é a mais facil das trés.

Possua o aluno alguma inteligéncia, alguma cultura, estude o assunto, que a méo
obedecera ao cérebro. Rem tene, verba sequentur.

Entende Xavier Marques (A arte de escrever, pg. 29) que as trés operagdes na
realidade tanto podem suceder-se como concorrer numa s atividade.

Repete o conceito de Gustave Lanson em Conseils sur [’art d’écrire:

“A inven¢do ¢ forcosamente acompanhada de certo arranjo das partes e da escolha
de certas expressoes.

Impossivel é achar as ideias que convém a um assunto sem nos determinarmos logo
pelo lugar que elas t€ém de ocupar e pelos termos que as traduzirdo”.

A triplice operacdo, continua Xavier Marques, decomposta e figurada em termos
abstratos, reduz-se a pensar e dizer. E como ndo podemos pensar sem palavras,
segue-se que uma parte das expressfes verbais do pensamento ja nos advém com o
esforco de descobrir e classificar as ideias.

“Por muito que se tenha pensado 0 assunto e ordenado as suas partes, a tenséo
méaxima e decisiva do espirito, opina 0 mesmo autor na pagina 42 de sua obra acima
citada, reserva-se para o ato de escrever. Ai, com a pena sobre o papel, é que se
realiza verdadeiramente, num esforgo sinérgico, a criagdo do pensamento.
Inventando as palavras e dispondo-as em frases, tiramos as ideias do vago em que
flutuavam. Na expressao elas se organizam: a expressao ¢ sua vida”.

Discordamos do autor para concordar com Boileau:

Ce que I’on congoit bien s’énonce clairement

Et les mots pour le dire arrivent aisément

Deve-se acostumar o aluno a fazer do assunto uma exposicao sucessiva, natural, sem
grandes complicacfes, sem incidentes estranhos; num estilo s6brio, numa linguagem
facil (Adolfo Lima) (NASCENTES, 1935, p. 99-100).

Reconhecendo que a retdrica classica ja havia caido em desuso, no momento em que
O idioma nacional na escola secundéaria (1935) era produzido, Antenor Nascentes, em suas
recomendacdes para 0 ensino da escrita, apropria-se de alguns preceitos retoricos que julgava
ainda cabiveis ao seu tempo, como as trés operacdes necessarias a elaboracdo de discursos
(invencédo, disposicdo e elocugdo), como vimos anteriormente, a0 mesmo tempo em que
rechacga outros preceitos, como o de imitagdo, valorizando, em lugar desta, a originalidade.
Nas sugestBes para 0 quinto ano ginasial, apresentadas em O idioma nacional na escola
secundaria, o professor € orientado a iniciar o trabalho pelos estudos literarios. Durante 0s
exercicios de analise do estilo, realizados na leitura e explicacdo do texto, o professor
observaria as figuras de retérica que, segundo Nascentes, embora fossem tomadas como
“velhas”, possuiam emprego ainda atual, devendo por isso ser citadas de vez em quando pelo
homem culto. Essas figuras de retdrica, as quais serviam ao ornamento do discurso pelas
regras da elocucgdo, seriam colhidas na leitura de textos literdrios de autores consagrados,
tanto brasileiros como portugueses. As composicdes escritas, elaboradas apos a leitura, ainda

conforme Antenor Nascentes, poderiam “versar sobre assuntos elevados, temas abstratos,
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atualizagdo de trechos cléssicos, transcricdo de verso em prosa literéria, traducdo literaria de
belos trechos escritos em outras linguas” (NASCENTES, 1935, p. 68).

O curso do quinto ano [ginasial] comecara pelas consideracdes relativas a arte e
especialmente a arte literaria.

Depois vira o estudo do estilo, com suas espécies, qualidades e defeitos.

Embora a retdrica tenha caido em descrédito, 0 homem culto ndo pode ignorar
as velhas figuras, de emprego ainda atual e de vez em quando citadas.

[-]

Da parte pratica constardo composigdes escritas que podem versar sobre assuntos
elevados, temas abstratos, atualizacdo de trechos classicos, transcricdo de verso em
prosa literaria, traducdo literaria de belos trechos escritos em outras linguas, e
principalmente leitura e analise literaria dos melhores trechos dos melhores autores
nacionais e portugueses (NASCENTES, 1935, p. 68, grifos nossos).

O talento literario é dom raro e deve ser espontaneo, para que se lhe consiga 0 maior
valor que ¢ a sinceridade, dentro embora o artificio da ficcdo. Ordenar a alguém,
gue descreva um pdr do sol, aurora ou borrasca, passeio a Tijuca, onde nunca
fomos, cenas que ndo presenciamos, é esperar miseravel composicdo, painel ou
enredo sem calor, sem vibracédo, falsa, postica, aderecada de frases feitas de
lugares comuns, na qual ndo entrar4d a propria sensibilidade e apenas
lembrancas de frases lidas, de metéaforas decoradas, infiéis tradutores de tudo o
gue poderiamos dizer, se outro fosse 0 tema, a nosso jeito e a nosso gosto. A
escolha do tema é tudo para a composi¢do imposta; ndo deve, portanto, atender aos
preconceitos literdrios do professor, mas a psicologia dos alunos e da produgdo
literaria (NASCENTES, 1935, p. 104-105).

Favoravel a nocdo de génio natural, isto é, aquele que possui o talento literario como
um dom raro e espontaneo, Antenor Nascentes procura valorizar a escrita desentranhada da
experiéncia vivida pelo individuo, ao mesmo tempo em que critica a imitacdo que, para o
autor, se baseia tdo somente em lembrancas de frases lidas, de metaforas decoradas, de
lugares comuns. Como foi dito anteriormente, pelas regras da poética classica, exigia-se que
se reconhecessem, nos escritos de um determinado autor, processos de criacdo artistica
filiados a uma tradicdo de autoridades que o tivessem antecedido, por meio do emprego de
formulagdes linguisticas memorizadas de auctores do passado. Contréarios a essa regra da
imitatio tinham se posicionado os romanticos europeus do final do século XVIII, ao
introduzirem o conceito de originalidade. No final do século XIX, observam-se 0s primeiros
ecos dessas reflexdes em um texto literario produzido por um dos principais romancistas
brasileiros da epoca, José de Alencar. Na descricéo feita por Alencar do personagem Seixas
no livro Senhora, publicado em 1875, é possivel perceber certa aproximacdo do que era
também enunciado por Antenor Nascentes, em O idioma nacional na escola secundaria,

cerca de cinquenta anos mais tarde.

Frequentemente, em seus versos, Seixas falava de estrelas, flores e brisas, de que
tirava imagens para exprimir a graca da mulher e as emoc¢des do amor. Pura
imitagcdo: como em geral os poetas da civilizacdo, ele ndo recebia da realidade essas
impressdes, e sim de uma variada leitura. Originais somente sdo aqueles engenhos
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que se infundem na natureza, musa inexaurivel porque é divina (ALENCAR, [1875]
1983, p. 104).

No texto didatico de Antenor Nascentes, a essa nocao de originalidade, surgida com o
romantismo, associa-se também certa pedagogizacao do ensino da escrita. Apoiado nas ideias
de Afranio Peixoto, expostas no livro Ensinar a ensinar, Antenor Nascentes recomenda ao
professor de portugués a aplicacdo de exercicios de redacdo sobre temas do cotidiano, por
meio da composicdo de “cartas, pedidos, pequenas cenas ou descricdes de objetos muito
conhecidos”, que favorecam a manifestacdo sincera, no papel, de ideias originais e
sentimentos proprios, elementos os quais, segundo Peixoto citado por Nascentes, seriam
capazes de tornar a obra escrita interessante. Essa preocupacdo com um tipo de ensino de
escrita que suscitasse uma expressao original do pensamento a partir de elementos do dia a dia
do aluno, presente nessas orientacOes, aparece também no programa de portugués de 1931,
emitido no ambito da Reforma Francisco Campos, o qual tinha entrado em vigor pouco antes
da publicacdo de O idioma nacional na escola secundéaria, ocorrida em 1935. Tanto as
recomendacdes de O idioma nacional na escola secundaria como as do programa de
portugués de 1931 parecem refletir algumas das ideias sobre metodologias de ensino oriundas
das ciéncias de referéncia da pedagogia, como a psicologia da educacdo. Como ja mencionado
em capitulos anteriores desta tese, segundo Rosa Fatima de Souza (2008, p. 155), mudancas
internas as disciplinas, como as observadas na disciplina de portugués, nesse periodo, eram
resultantes da incorporacdo de modelos pedagdgicos que circularam primeiramente nas
escolas normais e nas escolas secundarias, por iniciativa de alguns professores, e que se
tornaram mais sistematicos, na década de 1930, de modo a assentar as bases preliminares e
oficiais de uma pedagogia da escola secundaria com a Reforma Francisco Campos, pela
atuacdo de educadores vinculados aos 6rgaos de administracdo do ensino, aos Institutos de

Educacdo e as Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras.

“Nao seria melhor ndo pretender tanto e ordenar exercicios de redagdo, capazes de
moverem composicdo facil, sobre temas ordinarios da vida — cartas, pedidos,
pequenas cenas ou descri¢des de objetos muito conhecidos, procurada a expressdo
exata e a fiel manifestagdo do pensamento?

Melhor vale suscitar a sensibilidade de cada qual, obrigando-o sinceramente a
figurar na composicdo, com a sua original e inconfundivel manifestacdo pessoal:
crianga ou homem feito que se possa manifestar sinceramente no papel, nas suas
ideias e sentimentos proprios, fard obra interessante e, talvez, obra prima” (Afranio
Peixoto, Ensinar a ensinar, 104-7) (NASCENTES, 1935, p. 106).

Somente na 4% série comecara a redacdo livre, dando-se-lhe dai por diante, até o
termo do curso, maior atencdo. Cerca de trés quartas partes do tempo letivo devera
ser destinado a correspondéncia, as descricdes e narragfes, entremeadas com
exercicios de estilo e analise literaria dos textos (Programa de Portugués de 1931 in
BICUDO, 1942, p. 138).
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No programa de portugués de 1931, assim como em O idioma nacional na escola
secundéria, a leitura assume o importante papel de subsidio & escrita. De acordo com as
disposig¢des oficiais, o professor deveria indicar “ao aluno, tanto quanto possivel, as leituras a
que convém recorrer a fim de melhor executar [os trabalhos de composigdo escrita]” (cf.
Programa de Portugués de 1931 in BICUDO, 1942, p. 138). Concorda com isso Antenor
Nascentes, ao afirmar que “o melhor auxiliar que o professor tem a seu dispor para ensinar
composicdo € [...] a leitura” (cf. NASCENTES, 1935, p. 106-107).

A revisdo, etapa final do ensino da escrita, € vista, tanto no programa de portugués
quanto no livro escolar de Nascentes, como uma fase necessaria ao acabamento do texto
escrito. Pelo documento oficial, na correcdo dos trabalhos de composicao escrita, o professor
deveria “assinalar todos os erros, classificando em lista especial os mais comuns (erros de
ortografia, pontuacdo, concordancia, regéncia, impropriedades, etc.)”. J& em O idioma
nacional na escola secundaria, a recomendacao para a revisao inclui a supressdo de palavras
supérfluas, mudanca de frases, rearranjo de ideias, tarefas consideradas por Nascentes
apropriadas a “todo escritor cuidadoso”. Para sustentar a importancia da revisdo do texto
escrito, Antenor Nascentes apoia-se na Arte Poética de Boileau, da qual extrai a seguinte
citacdo: Vingt fois sur le métier remettez votre ouvrage / Poilissez-le sans cesse et le
repolissez [Vinte vezes submeta ao trabalho sua obra / Polindo-a sem cessar e polindo-a
novamente]. Os versos de Boileau, ao exprimirem a ideia de uma constante reelaboracdo do
trabalho artistico, numa atividade incessante, a fim de se alcancar a perfeicdo, reproduzem a
seu modo, conselhos sobre a criacdo artistica outrora expressos por Horacio em sua Arte
Poética: “Voés, volvei os modelos gregos com mao noturna, volvei com mao diurna”
(HORACIO, 1993, p. 33). Dessa forma, além de se apropriar de preceitos da retérica/poética
classicas relacionados as trés operagcfes necessarias a elaboracdo de discursos (invencéo,
disposicdo e elocucdo), como vimos anteriormente, Antenor Nascentes apresenta ainda certa
filiacdo a retdrica/poética classicas no que concerne a pratica da revisdo da composicdo

escrita.

Os trabalhos de composicéo escrita serdo preparados fora da classe, indicando-se ao
aluno, tanto quanto possivel, as leituras a que convém recorrer a fim de melhor
executa-los. Para que a correcdo seja eficaz, recomenda-se ao professor recolher as
provas e, fora da aula, nelas assinalar todos os erros, classificando em lista especial
0os mais comuns (erros de ortografia, pontuagdo, concordancia, regéncia,
impropriedades, etc.); na aula seguinte, mandando fazer, no quadro negro, as
emendas necessarias, com a colaboracdo da classe, deve verificar se os interessados
as transportam para as respectivas provas (Programa de Portugués de 1931 in
BICUDO, 1942, p. 138).
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O melhor auxiliar que o professor tem a seu dispor para ensinar composicdo €, no
sentir de Ballard, a leitura.

Cumpre que as criancas adquiram em tenra idade o gosto da leitura, desde os sete
anos.

A crianca gosta de ler, seja o que for. Depois 0 gosto se vai desviando; convém
orienta-lo.

A Ultima recomendacdo do mesmo autor consiste na revisao.

Todo escritor cuidadoso, diz ele, faz isto. Ha sempre palavras supérfluas, frases para
mudar, ideias para arranjar de novo.

Boileau ja aconselhava também em sua Arte Poética:

Vingt fois sur le métier remettez votre ouvrage,

Poilissez-le sans cesse et le repolissez (NASCENTES, 1935, p. 106-107).

Durante as primeiras décadas do seculo XX, nas orientacfes para o ensino da escrita
nas aulas de portugués do curso secundario, encontramos alguns preceitos da retérica e
poética classicas mesclados a nocdo de originalidade. Em Céu, terra e mar, de Alberto de
Oliveira, publicado em 1914, sugere-se a imitacdo dos autores reunidos na antologia escolar,
0s quais deveriam ser tomados por modelo, mas numa escrita que fosse original. Em O
idioma nacional na escola secundéria, de Antenor Nascentes, editado em 1935, embora o
autor rejeite a pratica da imitacdo, outros preceitos retdrico-poéticos sdo por ele
recomendados, como as trés operacdes para a elaboracdo de discursos (a invencdo, a
disposicdo e a elocucdo), a0 mesmo tempo em que é preconizado um tipo de ensino de
composicdo que suscite a original expressao do pensamento do aluno. A partir dos anos de
1930, como é possivel perceber no manual do professor elaborado por Antenor Nascentes e
no programa de portugués emitido junto a Reforma Francisco Campos de 1931, a no¢do de
originalidade associam-se também certas ideais da psicologia da educacdo. Essa associacdo
dara origem a uma concepcdo de escrita como sendo uma manifestacdo criativa da
imaginacdo motivada pela leitura, que nas décadas seguintes, estara na base das orientacdes
sobre 0 ensino de redacao, em outros livros escolares de portugués para o ginasio e em artigos

de revistas de ensino que tratam do assunto, como veremos adiante.

5.2 A redacdo: criatividade motivada pela leitura

O texto forma o clima afetivo necessario a criagdo, desperta
interesses e a redagdo passa a responder a uma necessidade
interior de expressar-se sobre determinado assunto.

Magda Soares (Portugués através de textos, manual do
professor, 1969, p. 49)

Como mencionamos anteriormente, a associagéo entre a ideia de originalidade e certas

nogOes da psicologia da educacgdo, na fundamentacdo de uma concepgdo de escrita presente
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em livros escolares de portugués e em programas oficiais de ensino da década de 1930, se
aprofundara e dara origem, nas décadas seguintes, a uma nova concepgéo de escrita, a qual se
definird como uma manifestacdo criativa da imaginacdo motivada pela leitura. Neste
subcapitulo, discutiremos como esta Ultima concepcdo de escrita estara na base das
orientagdes sobre 0 ensino de redacdo, no artigo “Importancia da composi¢ao”, publicado pela
Revista de Educacdo em junho de 1951, e no livro escolar para o ginasio Portugués através
de textos, de Magda Soares.

Em um breve artigo intitulado “Importancia da composi¢do”, veiculado na Revista de
Educacéo em junho de 1951, o qual havia sido publicado originalmente no jornal O Estado de
S&o Paulo no mesmo més e ano, Aires da Mata Machado Filho, apresenta algumas reflexdes
sobre 0 ensino da escrita. Nesse texto, dois aspectos mostram-se especialmente relevantes: a
consideracdo de que o escrever, assim como falar e ler, insere-se em uma dinamica
comunicativa; e a confianga no papel motivacional da leitura e da fala para a composigéo
escrita. Segundo o autor, no binbmio compreender e comunicar, se integrariam fala, leitura e

escrita, e nessas trés atividades, portanto, deveria se centrar o objetivo do ensino de lingua.

O afd de compreender explica-se pela necessidade humana de comunicar.
Compreender para comunicar equivale a redigir. [...].

[]

Para compreender, é preciso ler. Mas ler de verdade, isto ¢, escolher. Quem aprende
a falar como se deve, nunca deixa de ler como se deveria: com proveito prdprio e
aprazimento alheio. O dominio da lingua, que ¢ fala, habilita a escrever. No &mbito
do binbmio compreender e comunicar funcionam as atividades que se completam:
falar, ler e escrever (MACHADO FILHO, 1951, p. 101).

Baseando-se nas ideias do eminente linguista Serafim da Silva Neto sobre “linguagem
adquirida” e “linguagem transmitida”, Machado Filho lida com um conceito de comunicagéo,
cuja dindmica se assentaria em dois polos: de um lado, estaria 0 compreender, que abarcaria a
leitura, perfazendo a linguagem adquirida; e de outro, se situaria 0 comunicar, que englobaria
a fala e a escrita, constituindo a linguagem transmitida. E é nesta dindmica que Aires da Mata
Machado Filho localiza a importancia do exercicio de composi¢do enquanto tarefa escolar,
visto que, sendo a composicdo escrita “parte da linguagem sujeita a transmissao”, esta seria
responsavel por “integrar o individuo no grupo social a que pertence, habilitando-o as trocas
expressionais indispensaveis”. Utilizando-se de tais argumentos, o articulista procura entdo
convencer o professor da necessidade de o aluno realizar exercicios frequentes de escrita, 0
que parece se assemelhar, de certo modo, a um treino: para o autor, “aprende-Se a escrever
escrevendo”, ¢ a falta de destreza na escrita estaria relacionada a falta ou deficiéncia dos

exercicios de escrita na sala de aula. No ensino da escrita, funcionariam como atividades
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subsidiarias “a leitura bem feita, que ensina compreender”, ¢ a “composi¢do oral, que

aviventa a redagéo escrita”. O sucesso na escrita dependeria, contudo, da motivagéo para tal:

A diferenca entre linguagem transmitida e linguagem adquirida, a qual aludiu, em
curso de férias, o prof. Silva Neto leva a compreender quanto é importante o
exercicio de composi¢do. A parte da linguagem sujeita a transmissdo integra o
individuo no grupo social a que pertence, habilitando-0 as trocas expressionais
indispensaveis. [...] (MACHADO FILHO, 1951, p. 101).

No doseamento dos exercicios ocorre demasia ou deficiéncia. Entre n6s a primeira
alternativa cifra-se em possibilidade teérica. Em todo o caso, sempre cabe prevenir 0
erro da composicdo a todo o preco, sem motivacdo. Evidentemente, a nada conduz.
O comum, porém, é registrar-se a segunda alternativa — a deficiéncia. Também, se os
professores, sem descontinuar, desde o curso primario até o secundario, em todas as
séries, deixarem de mandar fazer composicdes escritas os alunos ndo aprenderdo a
escrever. Em razdo da falta desse exercicio muitos, entre nds, quando forcados a
redigir alguma coisa pelas necessidades da vida deixam a impressdo de que nunca
estiveram na escola (lbid., p. 102).

A comunicacgdo escrita, alguma vez em linguagem literéria, eis o supremo ideal a
que aspira Para atingi-lo, tem-se de falar, ler e... escrever. A leitura bem feita ensina
a compreender. A composicdo oral aviventa a redag8o escrita, ja que a linguagem
literaria ndo passa de tratamento artistico da linguagem falada. Importa que uma e
outra modalidade, embora diferentes pela prépria natureza, ndo se apartem
demasiadamente, nem no individuo nem na comunidade linguistica. E para
escrever? Aprende-se a escrever, escrevendo (lbid., p. 102).

A relevancia do aspecto motivacional para a escrita, apontada por Machado Filho em
seu artigo “Importancia da composi¢do”, veiculado na Revista de Educacdo em junho de
1951, sera preponderante em recomendacdes para 0 ensino de redacdo apresentadas em livros
escolares de portugués editados posteriormente, na década de 1960, como a colecdo didatica
Portugués através de textos, de Magda Soares. No manual do professor da referida colecéo, o
professor de portugués é esclarecido sobre a importancia da escolha dos temas dos textos
reunidos nos livros do aluno da primeira, segunda, terceira e quarta série ginasial. Segundo a
autora, os temas da redagéo seriam sugeridos pelo texto lido, discutido e comentado. Assim,
continua Magda Soares, a sua escolha procurava fugir aos temas genéricos, abstratos, vagos,
incapazes de despertar no aluno interesse ou vontade de escrever, tais como “a primavera, um
dia de chuva, um passeio no campo, a caridade, etc.”, cuja vantagem seria apenas a de inibir a
possibilidade de criagéo, levando “ao lugar comum, ao convencionalismo, a trivialidade”. Ao
contrario, assevera ainda a autora, os textos da colecdo Portugués através de textos, ao
tratarem de temas mais proximos do cotidiano do adolescente, apresentavam o potencial de
“acordar” nos alunos “ideias, reminiscéncias, vivéncias passadas e, sobretudo, vontade de

escrever’”.

Os temas de redacdo apoiam-se nos textos. Pretende-se assim fugir aos temas
genéricos, abstratos, vagos, que ndo despertam no aluno nenhum interesse ou
vontade de escrever (A Primavera, Um dia de chuva, Um passeio no campo, A
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caridade, etc.). Temas como esses inibem toda possibilidade de cria¢do, levam ao
lugar comum, ao convencionalismo, a trivialidade.

Quando sugeridos pelo texto, e através deste discutidos e comentados, os temas
acordardo logo nos alunos ideias, reminiscéncias, vivéncias passadas e sobretudo
vontade de escrever. [...] (SOARES GUIMARAES, 1969, p. 49).

A inclusdo de excertos extraidos de uma literatura infanto-juvenil, ou seja, de uma
literatura elaborada especificamente para o pablico infantil e adolescente, nos livros do aluno
da colecdo Portugués através de textos, apresentava a preocupacao de oferecer uma tematica
que girasse em torno de assuntos ligados ao dia a dia do aluno, como a inféncia e a juventude,
a escola, a familia, a natureza, as brincadeiras, etc.; dos quais, por sua vez, se derivariam 0s
temas da redacdo. Assim, ao comentar sobre os temas da redacdo, propostos nos livros da
primeira e segunda série da referida colecéo, a autora afirma no manual do professor: “Como
os textos foram escolhidos de acordo com os interesses e as motivacoes habituais e frequentes
em pré-adolescentes (11 a 13 anos), também os temas de redacdo, que deles derivam, atendem
a esses interesses e a essas motivacdes” (SOARES GUIMARAES, 1969, p. 49).

No livro da primeira série do ginasio, conforme descrito por Magda Soares novamente
no manual do professor, temas relacionados ao sonho e a fantasia, os quais tinham o intuito de
desenvolver a imaginacéo, orientariam a elaboracédo, por exemplo, de uma descri¢cdo de uma
viagem a um pais imaginario, sugerida pela leitura do texto “A ideia do Visconde” (O Sitio do
Pica-pau Amarelo, de Monteiro Lobato), ou de uma descricdo antropomorfizada de um
animal, a partir de sentencas norteadoras do tipo “como seria, se fosse um cachorro”, ou
“como seria, se fosse formiga”, sugeridas pelo texto “Sesta”, de Augusto Meyer.
Contemplam-se também, neste livro, temas concernentes ao mundo da infancia que, segundo
a autora, levariam o aluno a voltar-se para a sua propria vida e analisar suas experiéncias
passadas, como, por exemplo, “que ideia vocé fazia do ginasio e de sua escola antes de
comecgar as aulas?”, sugeridos pelo texto “Entrada para a escola”, de Viriato Corréa.
Aparecem ainda, no primeiro livro da colecdo, temas para descricdes de paisagens ou de
pessoas, as quais, segundo a autora, deveriam se fundamentar na observacdo da realidade, a
fim de evitar repeticdo vazia e de experiéncias alheias ou de lugares comuns, como, por
exemplo, “O que vejo da minha janela”, sugerido pelo texto “Arte de ser feliz”, de Cecilia
Meireles, e “criancas que trabalham”, sugerido pelo texto “Meninos carvoeiros”, de Manuel
Bandeira. Ainda conforme descricdo feita por Magda Soares no manual do professor, 0s
temas de redacdo propostos no livro da segunda série seguiriam basicamente 0S mesmos
principios do que era apresentado no livro da primeira série. A inovagdo, entretanto, se daria

no livro da terceira série, com a inclusdo de temas para dissertagdo, 0s quais tenderiam a
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aparecer com maior frequéncia no livro da quarta série, aproveitando-se do grau de
amadurecimento do aluno: “[...] enquanto nas séries anteriores raramente se pede uma
dissertacdo, na 32 série ja se inclui um ndmero maior de temas que exigem dissertacdo — ja
estdo agora os alunos suficientemente amadurecidos para este tipo de redacao” (SOARES
GUIMARAES, 1969, p. 53).

S8o exemplos de temas de dissertacdo no livro: A Amazbnia, O fogo, amigo e
inimigo do homem, Crendices populares. O primeiro faz apelo aos conhecimentos
geograficos e econdmicos do aluno; o segundo exige uma reflexdo sobre o papel do
fogo na vida homem; o terceiro exige conhecimentos de aspectos da cultura
brasileira e pede uma reflexdo sobre a origem e natureza das crendices populares
(SOARES GUIMARAES, 1969, p. 54).

No livro da quarta série, os temas da redacdo, sempre extraidos dos textos lidos,
parecem assumir uma dimensdo ética, que visava a formar moralmente o aluno: “[...]” na
quarta série, temas que exigem dissertacdo aparecem com frequéncia, e visam sobretudo a
levar o aluno a um processo de valoragio [...]” (SORES GUIMARAES, 1969, p. 55). Assim
pretendia, por exemplo, o tema extraido do texto “Amor e outros males”, de Rubem Braga. A
partir de um conceito de amor proposto no texto lido (sentimento incobmodo, pior que uma
bursite), o aluno deveria redigir uma dissertacdo em que formulasse seu proprio conceito de
amor, o que, conforme Magda Soares, 0 levaria a esclarecer ideias e pontos-de-vista de que
provavelmente ndo estaria muito consciente.

Como os textos reunidos nos livros do aluno da primeira, segunda, terceira e quarta
série da colecdo Portugués através de textos, sdo em sua maioria narrativas curtas, 0s termos
“descri¢do” e “dissertacdo”, empregados por Magda Soares para definir os textos a serem
escritos pelos alunos, parecem referir-se a sequéncias ou partes do texto mais predominantes
na estrutura de um texto narrativo, podendo este ser, de acordo com essa ideia, ou mais
descritivo ou mais dissertativo. A estrutura de um texto, ou sua forma de organizagéo,
conforme orientacbes de Magda Soares apresentadas no manual do professor, seria
apreendida pelo aluno a partir de um texto lido previamente (com algum auxilio do professor),
de modo que este fosse capaz de reproduzi-la em sua redagdo. Quanto ao planejamento do
texto, tarefa preparatoria para a escrita, 0 professor ajudaria a classe apenas nas primeiras
atividades de escrita, a fim de preservar a originalidade de cada individuo, evitando a

influéncia de ideias que ndo lhe fossem proprias:

Nas primeiras redacfes, convém ainda discutir previamente com os alunos o plano
de desenvolvimento das ideias; mostrando como os textos estudados apresentam
sempre uma estrutura, em que 0 pensamento se organiza com ldgica, insistir na
necessidade de que se planeje a redacdo antes de comecar a escrever. Poderd o
professor, inclusive, algumas vezes, construir em sala o plano, com a colaboracdo
dos alunos. Entretanto, fa-lo-a apenas até que alguns aprendam a construir um plano,
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pois o planejamento coletivo pode destruir a originalidade e roubar o carater
individual da redagdo (SOARES GUIMARAES, 1969, p. 58-59).

De acordo com as orientacdes sobre os exercicios de redacdo, a serem realizados a
partir dos livros do aluno da colecdo ginasial Portugués através de textos, apresentadas no
manual do professor da mesma colecdo didatica por Magda Soares, os temas de redacdo
parecem funcionar como uma espécie de mote extraido de um texto previamente lido. Esses
temas, por sua vez, estando préximos do cotidiano do aluno, funcionariam como o principal
motor para a escrita original. A concepcao de escrita, com que lida Magda Soares, assemelha
0 escrever a um ato criativo, despertado por interesses proprios dos alunos, cujo objetivo
fundamental seria 0 de comunicar o0 mundo interior do aluno ao mundo exterior que o rodeia:
“E importante que a redacio ndo se torne uma atividade rotineira, é necessario que o aluno
escreva ndo para satisfazer a uma exigéncia do professor, mas que escreva para responder a
uma necessidade interior, a um interesse pessoal” (SOARES GUIMARAES, 1969, p. 58). A
ideia da redacdo escrita como algo que deve responder a uma necessidade interior e a um
interesse pessoal do aluno parece manter uma estreita relacdo com uma psicologia da
educacao baseada na psicologia experimental, que, como vimos no primeiro capitulo desta
tese, juntamente com a teoria sociolégica de Durkheim e o pragmatismo de Dewey,
fundamentava metodologias de ensino propugnadas pela Escola Nova. Tendo circulado no
Brasil a partir dos anos de 1920, o ideario escolanovista passou a compor posteriormente 0s
curriculos de formacdo do professor secundarista, afetando também a formacdo de Magda
Soares, feita em Letras Neolatinas, entre 1950 e 1953, na Universidade Federal de Minas
Gerais, como a propria autora descreve em sua autobiografia intelectual (cf. SOARES, 2001b,
p. 55-56).

Diferentemente do que tinha sido exposto por Aires da Mata Machado Filho, em seu
artigo “Importancia da composi¢do”, veiculado na Revista de Educagéo em junho de 1951, o
qual procurava considerar a composi¢do escrita inserida numa dinamica comunicativa, ligada
a um contexto mais amplo, em Portugués através de textos, a esfera comunicativa da redacao
escrita aparece restrita a sala de aula, que constituiria o puablico ouvinte do autor, para o qual
seu texto seria lido em voz alta: “[...] ao receber as redagdes, [0 professor] pedira a alguns
alunos que leiam em voz alta o trabalho, de modo que, ao escreverem, possam sentir que o0
fazem para um publico — os colegas — e sintam a funcionalidade do trabalho®” (SOARES

GUIMARAES, 1969, p. 58, grifos da autora). Por outro lado, do mesmo modo que em

%7 Como vimos no capitulo anterior desta tese, o conceito de funcionalidade, empregado aqui por Magda Soares,
parece ter sido extraido dos trabalhos do psic6logo suico Edouard Claparéde.
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Machado Filho h& a ideia de que o desenvolvimento da escrita se d& por um treino constante,
ou seja, “aprende-se a escrever escrevendo”, sem a necessidade de aplicacdo de um método
sistematico de escrita, em Magda Soares, ha a ideia de que, possuindo a redacdo um carater
original e individual, torna-se necessaria apenas a motivacdo para que ela se desenvolva,

papel que seria exercido pela leitura de um texto.

180



Considerac0es finais

A leitura literaria parece ter assumido um papel central nas atividades de ensino de
lingua portuguesa, durante o final do século XIX e as primeiras décadas do século XX, ao
funcionar como ponto de partida para o desenvolvimento da habilidade de ler em voz alta ou
em siléncio, o aprendizado das regras gramaticais, a formagdo moral, a aquisicdo de
conhecimentos sobre a literatura, a educacdo do gosto literario, e a elaboracdo da escrita.

Até os anos de 1930, a leitura em voz alta € representada como um modo de ler
preeminente nas praticas de ensino da leitura, tanto na escola primaria como na secundaria.
Por considerar a prética da leitura oralizada excessiva, pelo tempo que esta ocupava nas
atividades de ensino em sala de aula, os pedagogistas da Escola Nova passam entdo a desferir
criticas a ela. No curso secundario ministrado nesse periodo, entretanto, a leitura oral segue
predominando, e mantém uma estreita relacdo com uma tradicdo de oralizacdo do texto que
remete a eloquéncia, pois seu ensino visava a formacao de uma elite brasileira, cuja distingdo
se dava também por suas habilidades oratorias. Nas praticas de leitura de certos grupos sociais
e ainda da escola priméria e secundaria, a leitura expressiva representava uma forma de
apreciacéo da literatura.

A partir do final dos anos de 1920, difunde-se no Brasil o ideério escolanovista, o qual
procurava se basear em conhecimentos cientificos. Uma nova concepcdo de leitura silenciosa
¢ concebida no ambito da Escola Nova, fundamentando-se em dados da psicologia
experimental, da biologia e da sociologia positivista. Amparada na psicologia experimental,
surge entdo a nocdo de leitura silenciosa como sendo um processo fisioldgico e psicoldgico.
E apoiando-se em teorias sociolégicas de Durkheim, sua aprendizagem se apresenta como
uma necessidade imposta por uma exigéncia social, dada a quantidade de leituras a serem
feitas em uma sociedade urbana, onde o nimero e a variedade de impressos a ler cresciam
cada vez mais. O ideario escolanovista foi posteriormente apropriado pelo ensino secundario,
devido provavelmente a pedagogizacdo desse segmento de ensino, que teve inicio com a
Reforma Francisco Campos e a instaura¢do de cursos superiores de formacdo do magistério
para 0 curso secundario, nos anos de 1930. As reverberagcdes das ideias sobre a leitura
silenciosa, elaboradas por educadores da Escola Nova, e difundidas na Revista de Educacéo
entre as décadas de 1920 e 1940, sdo percebidas mais precisamente em impressos didaticos
voltados ao ensino secundario, editados a partir dos anos de 1960, como a cole¢do Portugués

através de textos, de Magda Soares.
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A fungdo moralizadora da leitura no curso secundario torna-se evidente, quando
observamos o embate travado entre estudos cléssicos e cientificos, que se estendeu na histéria
da educacdo brasileira, desde o final do século XIX até pelo menos os anos de 1940. Na
disputa pela cultura letrada, afirmava-se a importancia da leitura dos classicos e do ideal
humanista de formacdo moral. Mesmo ap06s os estudos cientificos terem saido como
vencedores, na batalha contra o humanismo, até o final da década de 1960, permanece como
uma heranca da formacado humanista a precedéncia da leitura literaria na escola.

A explicacdo do texto literario parece ter assumido basicamente duas divisGes: a
explicagdo literal, ou comentario da forma, e a explicagdo literaria, ou comentario do
contetdo. No ensino da leitura praticado no Brasil nas primeiras décadas do século XX, a
explicacdo do texto nas aulas de portugués parece ter se tornado paulatinamente mais literaria
do que literal, ou seja, com mais énfase no conteudo do que na forma. Como parte da
explicacdo literal, se dava também a aprendizagem das regras da gramatica a partir do texto
literario lido, o que remete a uma pratica muito antiga, ligada ao préprio surgimento da
gramatica no mundo ocidental.

A leitura também se associava o ensino de escrita, que tomava como modelo um texto
literério lido previamente. Entre 1900 e 1940, aproximadamente, o ensino da escrita mesclava
regras da retorica/poética classicas a nogdo de originalidade. A partir de 1950, esses preceitos
retérico-poéticos sdo paulatinamente abandonados, para dar lugar a uma ideia de redacdo
escrita como um processo criativo motivado pela leitura.

As formas de representacdo do ensino da leitura na escola secundaria, durante o final
do século XX e inicio do XX, além de apresentarem uma variacdo conforme as finalidades a
que o ensino da leitura literaria estava sujeito na escola, também variaram de acordo com as
condicdes histdricas e sociais das quais elas emergiam, de modo que é possivel perceber, na
materialidade e nos discursos dos textos didaticos analisados, algumas permanéncias e

rupturas com préaticas do passado.
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Apéndice |
Fontes comentadas: livros escolares de portugués

Embora atualmente estejamos habituados a livros compostos por unidades didaticas
que integram estudo do texto e estudo gramatical, essa configuracdo € relativamente recente,
tendo surgido ha pouco mais de setenta anos (PFROMM NETTO 1974, p. 203). Até
aproximadamente os anos de 1940, para o ensino de portugués, eram utilizados dois livros
escolares: uma antologia (ou seleta de textos) e uma gramatica (cf. SOARES, 2002, p. 164-
166). A fim de servirem as atividades de leitura, estudo da lingua, composicéo e redacdo, as
antologias reuniam textos escolhidos de autores consagrados. De acordo com Batista (1999, p.
552), essas seletas possibilitavam um tipo de mediacdo que permitia ao professor um alto grau
de autonomia, ja que, estando ausentes 0s exercicios, e sendo raros 0s enunciados ou notas
dirigidos aos alunos, cabia ao professor sugerir atividades e propor acréscimos. Ao professor
também se dirigiam os textos introdutérios da obra, como introduces e prefacios, ou ainda,
comentarios em notas de rodapé; as quais apresentavam breves observacfes sobre os fatos
linguisticos mais importantes de cada texto, em um processo de intercalacdo com o texto
literario (cf. LAURIA, 2004, p. 83-86; BUNZEN, 2009, p. 54)%.

As primeiras antologias em lingua portuguesa — seletas portuguesas e seletas latinas
traduzidas para o portugués — para uso escolar foram introduzidas no Brasil apds as reformas
pombalinas, no século XVIII, que exigiam, como uma de suas medidas, a obrigatoriedade do
ensino do vernaculo no império lusitano (HILSDORF, 2011, p. 20-21). Entretanto, o uso de
antologias no ensino é muito antigo, havendo indicios de que estas foram utilizadas ja na
Grécia Antiga. No Egito, foram encontrados fragmentos de livros gregos que tinham sofrido
algum tipo de corte, reducdo ou simplificacdo de seu conteudo, visando a um publico leitor
ndo iniciado na literatura elevada, como a poesia homérica (CAVALLO, 2002, p. 89). Para
Marrou (1966, p. 255), a grande quantidade de papiros, tabuletas e ostraka com fragmentos de
textos Homero, presentes no Egito grego, indica que estes foram, provavelmente, empregados
no processo educativo durante a época helenistica. Jeager (2013, p. 1381) afirma que, nas
Leis, Platdo “¢ quem, pela primeira vez na historia da educagdo, aconselha, contra essa
corrente [de aprender de cor poemas inteiros], a composic¢ao de livros de leitura em que se

inclua uma selecao do melhor”.

% para Bornatto (2011, p. 58), que analisou varias edi¢des da antologia Portugués ginasial, de Mansur Guérius
(1% ed., 1944), a inclusdo crescente de conteidos de lingua, nas reedi¢Bes consecutivas de algumas antologias,
sugere que a mera reunido de textos deixava de ser suficiente como contetido didatico.
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Apoiado em Quintiliano, Cavallo (2002, p. 80) sustenta que, na escola romana antiga,
da lirica de Horacio, o aluno lia “somente alguns trechos, a fim de evitar certas passagens
licenciosas”. Essa leitura, provavelmente, era feita utilizando-se o cddice, formato de livro
criado pelos romanos desde o século II, o qual reunia “uma séric de unidades textuais
organicas (uma ou mais obras de um mesmo autor, um conjunto de escritos da mesma
natureza) ou néo-organicas (obras diversas)”, ¢ que veio a substituir o rolo helenistico
(CAVALLO, 2002, p. 91 e 94). Devido ao agrupamento, em um mesmo codice, de livros (ou
rolos) de uma obra ou de escritos diversos, criaram-se, entre 0s séculos IV e V, dispositivos
editoriais, como as formas de escrita ornamentais (decorativas e com toques cromaticos),
usadas para titulos iniciais ou finais, e as férmulas do explicit (o texto acaba) e do incipit (0
texto comeca), de modo a marcar uma separacao dos textos (CAVALLO, 2002, p. 94).

Na ldade Média latina, a partir do século VIII até o século XIV, predominaram as
miscelaneas enquanto modelo de livro. Essas antologias eram manuscritos que reuniam uma
colecdo de textos de variados géneros, datas e autores (CHARTIER, 2012, p. 60; 2014, 59-
60). Curtius (2013, p. 85-88), amparado em testemunhos sobre autores didaticos dos séculos
IX a XII, salienta que as sele¢bes que agrupavam autores pagdos (gregos e latinos), e autores
cristdos (os Padres da Igreja), as chamadas auctoritates, numa mesma obra didatica, ndo
atendiam nem a critérios cronoldgicos, nem de agrupamento por assunto, o que conferia a
esses textos um valor atemporal. As coletdneas de textos constituiam-se, na ldade Média,
como instrumento de trabalho escolar e do intelectual, pois facilitava a consulta e a
memorizacdo de trechos das auctoritates, a quem o aluno ou erudito deveria recorrer na
elaboracdo dos argumentos de sua propria composicao, seja na escrita literaria ou na prédica.
As seletas mostravam-se uteis ainda, porque “tornavam acessivel em um volume o essencial
de uma obra que o intelectual ndo pudesse adquirir para seu proprio uso, dado o pequeno
namero de copias disponiveis ¢ o custo elevado dos manuscritos” (HAMESSE, 2002, p. 127).
Os textos, reproduzidos a partir de um laborioso trabalho do copista sobre o pergaminho,
eram escritos em letras goticas, dispostos em duas colunas; e, ocupando um espacgo
relativamente pequeno no centro de uma pagina larga, eram cercados, na mesma pagina e com
letras menores, de comentarios oficiais com interpretagdes autorizadas (GRAFTON, 1999, p.
9-10).

Com o Renascimento e a invencdo da imprensa no século XV, os livros com textos de
autores cléssicos para uso escolar assumiram nova configuragdo. Ao ser impressa sobre o

papel, cada fileira horizontal de caracteres apresentava um amplo espaco em branco que a
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separava da fileira imediatamente abaixo dela na pégina. O texto, sendo disposto em coluna
Unica, continuava a ser rodeado por margens largas; entretanto, sem as antigas glosas dos
copistas medievais, as quais foram eliminadas por influéncia dos humanistas. No espaco entre
linhas e nas margens, deixados em branco pelos impressores, os alunos faziam sua propria
glosa, anotando as explicagdes dos professores (GRAFTON, 1999, p. 25; MANGUEL, 1999,
p. 100-102). Conforme Hamesse (2002, p. 138), os florilégios, tendo evoluido e se
diversificado com a chegada do Humanismo, continuaram a ser utilizados por letrados,
pregadores e professores. E, sendo empregados no ensino, tiveram sua utilizacdo estimulada
pelos jesuitas a partir do seculo XVI.

No Brasil Colonial, no inicio das missdes jesuiticas, no século XVII, de acordo com
Leite S. J. (1938, t. Il, p. 542), os livros de textos para as escolas eram escassos, de modo que
0 Padre Anchieta dedicava-se “a escrever os indispensaveis apontamentos e a distribui-los
pelos alunos”. Com as reformas pombalinas dos estudos menores (que correspondiam ao
ensino secundario), ocorridas no século XVIII, recomendou-se 0 uso da Selecta latini
sermonis exemplaria, de Pierre Chompré. A norma que determinava a adogdo da seleta fazia
parte das Instrucbes para os professores de gramatica latina, grega, hebraica, e de retorica,
documento que acompanhou o Alvara Régio de 28 de junho de 1759, expedido pelo Marqués
de Pombal. Impressa em Paris em 1752, a colecdo apresentava seis volumes e era composta
por excertos de autores classicos, organizados em ordem gradual segundo os niveis de estudo
do latim (cf. HISLDORF, 2011, p. 21). Foi também apos as reformas pombalinas, como
vimos, que as primeiras coletaneas de textos em lingua portuguesa foram introduzidas no
Brasil (seletas portuguesas e latinas traduzidas para o portugués) (HILSDORF, 2011, p. 20-
21). Mesmo depois da instalacéo e do funcionamento dos primeiros prelos do pais, durante o
século XIX e até o inicio do século XX, as antologias escolares precedentes de Portugal
continuaram a ser utilizados no Brasil (PFROMM NETTO et al., 1974, p. 202).

As primeiras antologias brasileiras, isto €, “com contedo formado de textos de
autores brasileiros, selecionados igualmente por brasileiros”, foram produzidas apds a
Independéncia, durante o Império; contudo, grande parte dessas obras ndo tinha finalidade
didatica (PFROMM NETTO et al., 1974, p. 203). Foi a partir do final do século XIX, na
Republica, que comegaram a surgir seletas elaboradas para fins escolares, dentre elas,
Antologia nacional (1895), de Fausto Barreto e Carlos de Laet, Céu, terra e mar (4° ed.
1920), de Antonio Mariano Alberto de Oliveira, e Seleta classica (1905), de Jodo Ribeiro, as

quais tiveram grande aceitacdo nas escolas secundérias (e que fazem parte do nosso corpus
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selecionado) (PFROMM NETTO et al., 1974, p. 203). Conforme descri¢do de Pfromm Netto
et al. (1974, p. 202), essas “seletas reuniam textos selecionados dos autores mais
representativos — predominantemente portugueses, de inicio, portugueses e brasileiros, mais
tarde; e, finalmente, brasileiros em sua maioria”.

Na década de 1940 as antologias para o curso ginasial (1° ciclo do secundério,
composto pelos quatro primeiros anos) passam a apresentar textos organizados por recortes
tematicos, em concordancia com as Instru¢ées Metodoldgicas para a Execucédo do Programa
de Portugués, emitidas pelo Governo Federal, em 1942. De acordo com o documento, 0s
textos deveriam tratar da familia, da escola, da terra natal (12 série), da paisagem e da vida nas
regides brasileiras (22 série), da conquista da terra, do melhoramento dela, e da atualidade
brasileira (32 série); além de se ocuparem do ensino moral, delimitando os papéis do homem
(chefe de familia, trabalhador) e da mulher (mée, esposa, educadora), e do ensino civico e
patridtico, conforme a ideério do Estado Novo (BORNATTO, 2011, p. 62-63; RAZZINI,
2000, p. 104). Desse modo, a selecdo de autores consagrados fica reservada as antologias
destinadas ao colegial (2° ciclo do ensino secundario, composto pelos trés Gltimos anos)
(RAZZINI, 2000, p. 105). Obedece a essa conformacdo, por exemplo, O idioma nacional,
antologia para o ginasio e antologia para o colégio, de Antenor Nascentes, publicado em
1944, e que também compde 0 N0sso corpus de pesquisa.

Ainda no final dos anos de 1940, e mais fortemente nos de 1950, ocorre uma
hibridizacdo da antologia e da gramatica, de modo que nessa época circulam nas escolas trés
tipos de livros de portugués: os que separam em volumes distintos a antologia e a gramatica,
aqueles que mantém duas se¢des no mesmo volume (uma de gramatica e outra de antologia),
e os livros que mesclam texto, teoria e exercicios (BORNATTO, 2011, p. 57-58, cf.
SOARES, 2002, p. 166-168). Nos livros hibridos publicados nos anos de 1950, percebe-se,
cada vez mais explicitamente, uma metodologia de ensino (SOARES, 2001a, p. 65). Ainda
que sem uma organizacdo sistematica em unidades ou capitulos, nesses livros, o estudo do
texto comeca a ser um pouco mais direcionado. Além da apresentacdo de excertos,
vocabulario e notas bibliogréficas, ja presentes nas antigas antologias, acrescentam-se breves
atividades ou exercicios de interpretacdo do texto, que tém agora como interlocutor o aluno™®
(cf. LAURIA, 2004, p. 85, 134). Séo desse periodo e da década seguinte as colecOes didaticas
ginasiais que compdem 0 nosso corpus de pesquisa: Livro de portugués — Primeiro livro, 12
série (1953, 42 ed.), Segundo livro, 22 série (1959, 192 ed.), Terceiro livro, 3? série (1955, 5°

% De acordo com Bunzen (2009, p. 55), esse processo de hibridizacdo da antologia e da gramatica consolidara,
nos anos de 1970, o livro didatico de portugués, tal qual o conhecemos hoje.
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ed.), Quarto livro, 42 série (1950), de Aida Costa; Portugués atraves de textos — 12, 28, 32, 42
série (1960-1970), de Magda Soares.

Quanto aos livros de metodologia do ensino de portugués, estes sdo primeiramente
editados no contexto de projetos editoriais surgidos nos anos de 1920 e inicio dos anos 1930,
0s quais eram dirigidos por educadores ligados a Escola Nova, como a Biblioteca de
Educacédo, da Companhia Melhoramentos de S&o Paulo; a série Atualidades Pedagogicas, da
Companhia Editora Nacional; a Colecdo Pedagdgica, da F. Briguiet & Cia; e a Biblioteca de
Cultura Cientifica, da Editora Guanabara; idealizadas por Lourenco Filho, Fernando de
Azevedo, Paulo Maranhdo e Afrénio Peixoto, respectivamente. Esses segmentos
intencionavam divulgar o ideéario da Escola Nova no Brasil (NAGLE, 2009, p. 285;
MONARCHA, 2009, p. 72). Os livros dessas cole¢des, ao disponibilizar informacGes acerca
dos avangos das ‘“ciéncias pedagdgicas”, pretendiam se constituir como instrumento de
formagdo do professor, estudantes do magistério, e também dos pais dos alunos dos cursos
primario e secundario (cf. COMPANHIA MELHORAMENTOS DE SAO PAULO, 1928,
s.p.). E desse periodo O idioma nacional na escola secundaria (1935), de Antenor Nascentes,
o0 qual fazia parte da Biblioteca de Educacdo da Companhia Melhoramentos de S&o Paulo, e
que foi selecionado para o nosso trabalho. Posteriormente, em 1966, quando o manual do
professor de portugués deixa de ser uma novidade no Brasil, é que se tem a primeira edi¢éo de
Portugués através de textos, de Magda Soares, que também figura em nosso corpus de
pesquisa. A seguir comentaremos, com mais vagar, sobre as fontes pesquisadas em nosso
trabalho.

O idioma nacional, de Antenor Nascentes

A obra didatica O idioma nacional, de Antenor Nascentes foi inicialmente concebida,
entre 1926 e 1929, sob a forma de série graduada, organizada em cinco volumes. O idioma
nacional, vol. I (1926), O idioma nacional, vol. Il (1927), O idioma nacional, vol. 111 (1928),
O idioma nacional, vol. IV (1928) e O idioma nacional, vol. V (1929)* abarcavam contetidos
gramaticais, excertos literarios, e nogdes de estilistica e de literatura, com vistas a atender,
progressivamente, cada um dos cinco anos do curso secundario, em que a disciplina Portugués
era oferecida (cf. CUNHA, 2011, p. 176). De acordo com os programas de ensino do Colégio
Pedro I, instituicdo modelar onde lecionou Antenor Nascentes, o primeiro volume de O

idioma nacional foi recomendado, nesta escola, para 0 1° ano do secundario em 1926, ja o

0 idioma nacional, vol. V, foi primeiramente chamado de Nogdes de estilistica e literatura.
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segundo volume e o terceiro apareceram na lista de livros a serem adotados no 2° e no 3° ano,
respectivamente, em 1928; enquanto o quarto volume foi prescrito para o 4° ano, e o0 quinto,
para 0 5° ano, em 1929 (cf. RAZZINI, 2000, p. 330-338)*".

Em 1944, a série didatica recebe nova configuracdo, a fim de atender as disposi¢des
oficiais emitidas no ambito da Reforma Capanema (1942), que ampliou o oferecimento da
disciplina Portugués de cinco para sete anos, através da promulgacdo da Lei Orgénica do
Ensino Secundario (1942). Quatro livros passam entdo a integrar a série: uma gramatica e
uma antologia para o ginasio, quatro primeiros anos do nivel secundario; e uma gramatica e
uma antologia para o colégio, trés Gltimos anos do mesmo nivel de ensino. Dessa nova
remodelacdo, selecionamos as antologias como fontes de pesquisa para 0 nosso trabalho.
Como mencionamos anteriormente, a antologia para 0 ginasio organiza 0s seus textos de
acordo com temas indicados nas InstrucGes Metodoldgicas para a Execucdo do Programa de
Portugués, emitidas pelo Governo Federal, em 1942: a familia, a escola, a terra natal (12
série), a paisagem e a vida nas regifes brasileiras (22 série), a conquista da terra, 0
melhoramento dela, a atualidade brasileira (3% série); além de se ocupar do ensino moral,
delimitando os papeéis do homem (chefe de familia, trabalhador) e da mulher (mée, esposa,
educadora), e do ensino civico e patriético, conforme a ideério do Estado Novo. E antologia
para o colégio, visando a promover a aquisicdo de conhecimentos de teoria literaria, na 12
série, e da histdria das literaturas brasileira e portuguesa, na 22 e 32 série, seleciona os excertos
de modo a abranger modelos literarios e textos canbnicos de autores representativos da
historia da literatura brasileira e portuguesa, desde o século XIIl, no caso portugués, até as
primeiras décadas do século XX, no caso brasileiro. Além dessas duas antologias, publicadas
em 1944, pelas editoras Nacional e Zélio Valverde, respectivamente, da série didatica de
Antenor Nascentes, selecionamos ainda para compor 0 nosso corpus de pesquisa 0 manual do
professor, nomeado de O idioma nacional na escola secundaria, langado em 1935.

O idioma nacional na escola secundéria é um livro sobre a “metodologia do idioma
nacional”, na descricdo de seu autor, Antenor Nascentes. Objetivando oferecer um saber
especializado ao professor de portugués — que, devido a inexisténcia de Faculdades de Letras
no periodo, era um autodidata em lingua e literatura, formado, muitas vezes, nas Faculdades

de Direito® —, o manual surge em 1935, com explicacdes sobre contetidos e métodos de

*1 Em 1937, publicou-se O idioma nacional: sintese dos trés primeiros volumes, 0s quais se destinavam aos trés

primeiros anos do curso secundario.

*2 Uma primeira tentativa para solucionar o problema da formacdo de professores para o ensino secundario

aparece na Reforma Francisco Campos (1931). Por meio do Decreto n® 19.851, de 11 de abril de 1931, ao

instituir o Estatuto das Universidades Brasileiras, propds-se oficialmente a criacdo de uma nova instituicdo
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ensino de portugués para as cinco primeiras séries do curso secundario®®. Nas “Adverténcias”,
texto com o qual Nascentes abre O idioma nacional na escola secundaria, o filélogo e
professor de portugués lamenta a auséncia de cursos proprios para formar professores
secundarios no Brasil, e apresenta o seu livro como um subsidio a esses professores, fiando-se
em sua pratica de mais trinta anos como professor catedratico de portugués no Colégio Pedro
Il:

Nossos governos tardaram em criar uma escola normal superior, de modo que este
vasto pais de quarenta milhdes de almas os professores secundarios sdo ainda uns
autodidatas.

Acabamos os preparatorios e urgidos pelas obrigacfes da vida, arvoramo-nos em
professores e comegamos a lecionar o que sabemos e como podemos.

Com o tempo a pratica nos vem vindo e, se ndo abandonamos o magistério,
tomamos gosto e acabamos de qualquer modo professores.

O médico ensina ciéncias fisicas e naturais; o engenheiro, matematica e desenho; o
bacharel em direito, latim, historia universal, filosofia, literatura.

()

Poucos sdo os livros de pedagogia, mesmo estrangeiros, correntes entre nos.

As professoras primarias estudam didatica nas Escolas Normais.

Muitos professores secundarios, quando conhecem a doutrina, desconhecem os mais
comezinhos rudimentos da arte de ensinar, ndo sé relativos a prépria matéria, mas
também & disciplina, & higiene escolar e outras questdes correlatas.

As vezes, nossos livros didaticos apresentam notas ou apéndices que dao indicaces
sobre 0 modo de ensinar determinado assunto.

Tais indicacGes sdo insuficientes em via de regra e, objeta com razdo um pedagogo
portugués, ou bem o livro é para aluno ou € para professor.

Por conseguinte, torna-se necessario um livro especial que dé a metodologia de cada
matéria.

encarregada de formar o magistério, a Faculdade de Educagdo, Ciéncias e Letras. As primeiras faculdades desse
tipo surgiram com a fundagéo da Universidade de S&o Paulo em 1934, a qual possuia a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras; e com a criagdo da Universidade do Distrito Federal em 1935, que apresentou um Instituto de
Educacdo, mas que teve curta duracdo, sendo extinta e incorporado a Universidade do Brasil em 1939
(ROMANELLLI, 1988, p. 132-134; SOUZA, 2008, p. 151). A fim de regulamentar o trabalho docente, a reforma
também instituiu o Registro de Professores no Departamento Nacional de Ensino, junto ao qual os candidatos ao
exercicio do magistério em escolas publicas e privadas deveriam se inscrever, mediante apresentacdo de
diplomas conferidos pelas Faculdades de Educacdo, Ciéncias e Letras (BICCAS e FREITAS, 2009, p. 68;
SOUZA, 2008, p. 150). Entretanto, apesar do expressivo crescimento que o nimero de faculdades tera nas
décadas seguintes, a quantidade de diplomados ainda continuara pequena. Conforme estatisticas, em 1951, numa
amostra de 1.377 professores secundarios em exercicio no Estado do Rio de Janeiro, apenas 112 eram
diplomados por Faculdades de Filosofia Ciéncias e Letras, o que equivalia a 8% do professorado; em
contrapartida, o diploma mais encontrado era o de professor normalista, seguido de bacharel em Direito e
Medicina (SOUZA, 2008, p. 210). Em 1945, no artigo “Pela formag@o do professor secundario”, publicado na
Revista de Educacao, seu autor, José Cardoso, professor de Educagio da Escola Normal “Purissimo Coragédo de
Maria” de Rio Claro, ressente da falta ou da mé& formacdo dos professores secundarios, que ndao prima pelo
conhecimento da psicologia e, portanto, pelos métodos pedagdgicos considerados adequados a adolescéncia:
“Somos pela preparagdo conveniente dos professores secundarios. Que essa preparagao, porém, seja conveniente
de fato. E para sé-lo, primeiramente seria preciso que os professores aprendessem a filosofar sobre as coisas da
educagdo, evitando-se assim, para felicidade dos adolescentes, praticas de ensino iguais a lembrada de
anacronica e berrante passividade” (CARDOSO, 1945, p. 93).

** Em 1935, quando O idioma nacional na escola secundaria foi publicado, a disciplina Portugués era oferecida
apenas nas cinco primeiras séries do curso secundario, ou seja, no denominado ciclo fundamental. Nos dois
Ultimos anos do secundario, chamado de ciclo complementar, oferecia-se a disciplina Literatura para os
candidatos ao curso de Direito.
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Para atender as solicitacdes que nos tém sido feitas, resolvemos coordenar algumas
ideias nossas sobre a metodologia do idioma nacional e agora apresentamos ao
publico o resultado de uma prética que ja passa de trinta anos, sujeitando-nos
docilmente as observacGes com que delicadamente nos honrarem (NASCENTES,
1935, p. 11-12).

Antenor Nascentes (1886-1972) tinha ingressado, incialmente, na carreira do
magisterio como professor de espanhol do Colégio Pedro Il em 1919, por meio de concurso
publico em que apresentara a tese Um ensaio de fonética diferencial luso-castelhana — dos
elementos gregos que se encontram no espanhol, apds ter concluido o ensino secundario no
colégio-padrdo em 1902, recebendo o titulo de bacharel em Letras, e ter se graduado em
Direito na Faculdade Livre de Ciéncias Juridicas e Sociais do Rio de Janeiro em 1908. Em
1927, transferiu-se para a cadeira de Portugués do mesmo colégio, ocupando o posto até sua
aposentadoria, que se deu em 1945 (PEREIRA, 2012, p. 74). Em 1935, no entanto, langa O
idioma nacional na escola secundaria, um manual do professor que complementava a série
graduada O idioma nacional em cinco volumes, destinada ao uso do aluno, a qual tinha sido
concebida entre 1926 e 1929, e era desde entdo adotada no Colégio Pedro Il. O autor também
produziu outras obras para o ensino da lingua portuguesa no nivel secundario, como Método
pratico de analise l6gica (1920)*, Método pratico de analise gramatical (1921), Apostilas de
portugués (1923) e Os Lusiadas — edicdo escolar comentada (1930), esta ultima para ser
utilizada no estudo da analise sintatica. Como filélogo, o autodidata, que também lecionou
Filologia Roménica na antiga Universidade do Distrito Federal e trabalhou como professor
universitario na Faculdade de Filosofia do Estado da Guanabara, na Faculdade de Filosofia do
Estado do Rio de Janeiro e na Faculdade de Letras da Universidade Federal do Rio de Janeiro,
apresentou uma producdo proficua, com importantes contribuicdes aos estudos superiores de
lingua portuguesa, principalmente aqueles concernentes a lexicografia e & dialetologia e
geografia linguistica® (cf. HAMPEJS, 2011, p. 151-152; PEREIRA, 2012, p. 74-77).

Ao ser publicado em 1935, como vimos, O idioma nacional na escola secundaria
integrava a Biblioteca de Educacdo da Companhia Melhoramentos de Sao Paulo, dirigida por

Lourenco Filho*®. E também de Lourenco Filho a apresentacdo do livro de Nascentes. No

* 0 livro Método pratico de analise logica teve, posteriormente, seu titulo alterado para Método prético de
analise sintatica, adotando o termo fixado pela Nomenclatura Gramatical Brasileira de 1958.
> Antenor Nascentes possui uma vasta producéo bibliografica, e ndo cabe aqui elencar todas as suas obras. A
relagdo de sua bibliografia completa (livros, artigos em periédicos e cartas) pode ser consultada no levantamento
feito por Barbadinho Neto, o qual foi publicado em Nascentes (2011).
“*® Fizeram parte da Biblioteca de Educacdo da Cia Melhoramentos de Sdo Paulo, obras como Psicologia
experimental, Henri Piéron, A escola e a psicologia experimental, de Edouard Claparéde, Educacédo e Sociologia,
de Emile Durkheim, A lei biogenética e a escola ativa, de Ferriére, Testes para a medida do desenvolvimento da
inteligéncia, de Alfred Binet e Th. Simon, Vida e educacdo, de John Dewey, Testes para a verificacdo da
maturidade necessaria a leitura e a escrita (Testes ABC), e Introdu¢do ao estudo da Escola Nova, de Lourengo
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texto, o eminente professor de psicologia e pedagogia da escola normal em S&o Paulo, e
reformador da instrucdo publica do Ceara, afirma: “Com este estudo, o professor Antenor
Nascentes presta um decidido servico ao ensino secundario, abrindo perspectivas de mais
ampla renovacgdo no ensino do idioma” (LOURENCO FILHO, 1935, p. 9). E em seguida,

descreve como o manual fora organizado por seu autor:

Firmando, assim, nos primeiros capitulos, a compreensdo do que é o idioma
nacional, passa o Professor Nascentes a examinar o aprendizado da lingua materna
no lar, no curso primario e no curso secundario. Detém-se, depois, a analisar 0s
programas oficiais vigentes, interpretando-os de forma clara, de modo a sugerir a
unidade que deve ter o ensino, em todos 0s seus graus. Dedica cinco capitulos
especiais, respectivamente a aula, aos livros, a elocucdo, a composicao e as analises.
E em tudo mostra, de maneira clara, e por exemplos concretos, como fazer para que
o0s resultados reais da aprendizagem se estabelecam e se articulem. Por fim, cuida
dos meios de aferir os resultados do ensino, demonstrando ainda, por meio de
exemplos, muito expressivos, como aplicar o sistema de testes a verificacdo do
aprendizado (LOURENGCO FILHO, 1935, p. 9).

O idioma nacional na escola secundéria também mereceu uma resenha na Revista de
Educacéo de junho de 1936. O texto escrito por J. B. Damasco Penna, professor de Psicologia
no Colégio Universitario anexo a Universidade de Sdo Paulo, reafirma a experiéncia de
Antenor Nascentes, “professor de portugués ha mais de trinta anos” no Colégio Pedro II,
como um elemento que o autorizava a compor um manual de metodologia dirigido a

professores:

O Professor Antenor Nascentes, catedratico de portugués no Colégio Pedro Il, € um
nome sobejamente conhecido. Autor de muitas obras, entre as quais se destaca, pelo
trabalho ingente que supde, o Dicionario etimoldgico da lingua portuguesa,
professor de portugués hd mais de trinta anos, tudo o indicava para tratar de
metodologia didatica de matéria tdo importante qudo maltratada no curso secundario
(DAMASCO PENNA, 1936, p. 205).

E ap6s descrever as partes que estruturam a obra, o resenhista conclui: “O livro do
Prof. Nascentes é, indiscutivelmente, (til, pela contribuicdo honesta que traz ao estudo do
problema metodoldgico de matéria de tamanha importancia” (DAMASCO PENNA, 1936, p.
207).

A apresentacdo de Lourengo Filho, a resenha de Damasco Penna, assim como a
propria insercdo de O idioma nacional na escola secundaria na Biblioteca de Educacdo, um
projeto editorial da Companhia Melhoramentos de S&o Paulo, que visava oferecer ao
professorado brasileiro uma atualizacdo em assuntos pedagogicos e subsidios a sua atuacdo
em sala de aula, podem ser indicios da relevancia da obra para o periodo e a importancia com

que esta foi recebida por profissionais da educacéo.

Filho, livro que, segundo o editor, “estd[va] marcando época na renovagdo pedagogica do pais” (COMPANHIA
MELHORAMENTOS DE SAO PAULO, 1928, s.p.).
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Portugués através de textos, de Magda Soares Guimaraes

Portugués atraves de textos, manual do professor, curso ginasial, teve a sua primeira
edicdo em 1966, pela Editora Bernardo Alvares, de Belo Horizonte. Tendo sido concebido
como auxiliar ao trabalho do professor que lidaria com a colecdo didatica Portugués através
de textos para a 12, 22 32 e 42 série do ginasio, 0 manual tinha como objetivo, segundo consta
em seu prefacio, “facilitar o uso dos livros, orientando o planejamento do curso, sugerindo a
distribuicdo e organizacao das aulas, o desenvolvimento das unidades, propondo métodos de
correcdo de exercicios e redagdes” (SOARES GUIMARAES, 1969, 7% ed., p. 7):

O manual que acompanha os livros da série Portugués através de textos tem dois
objetivos: pretende, em primeiro lugar, apresentar aquilo que poderiamos chamar a
“filosofia” de Portugués através de textos, e procura, por outro lado, facilitar o uso
dos livros, orientando o planejamento do curso, sugerindo a distribuicdo e
organizacdo das aulas, o desenvolvimento das unidades, propondo métodos de
correcdo de exercicios e redagdes (SOARES GUIMARAES, 1969, 72 ed., p. 7).

O livro divide-se em duas partes, precedidas de uma introdugéo que trata dos objetivos
do ensino da lingua materna em nivel médio. A primeira parte é dedicada a estrutura e
organizacdo de Portugués através de textos, e se organiza em trés secdes, sendo elas: | — O
programa em Portugués através de textos, Il — A organizacdo e a disposicdo grafica em
Portugués através de textos, e 111 — O aluno e o manejo do livro. E a segunda parte é voltada
ao desenvolvimento do curso, e apresenta treze secdes, quais sejam: IV — distribuicdo das
aulas, V — O estudo do texto, VI — A redacdo, VII — A gramatica, VIII — Os estudos dirigidos,
IX — As noc¢des de estilisticas na 42 série, X — As no¢des de histdria da lingua portuguesa na 42
série, XI — Antologia poética e apreciacdo de poemas, XII — Compreensao e expressdo orais,
XII — Verificacdo da aprendizagem, XIV — Material do aluno e bibliografia, XV — Leitura de
livros, XVI — Atividades extraclasses.

Sua autora, Magda Soares Guimardes, quando langou a colecdo didatica Portugués
através de textos, atuava como professora de Didatica Geral e de Didatica de Portugués na
Faculdade de Filosofia da Universidade Federal de Minas Gerais, e como diretora de ensino
do Colégio Universitario anexo a essa universidade. Tinha se formado, em 1953, em Letras
Neolatinas, na mesma institui¢do, iniciando em seguida sua carreira docente no Colégio de
Aplicacdo, pertencente entdo a Faculdade de Filosofia, onde desenvolveu trabalhos com
classes experimentais; passando, posteriormente, a integrar o quadro de professores do
magistério superior da Faculdade de Filosofia da UFMG. E em 1962, apresentou sua tese de
livre-docéncia, intitulada Estudo dirigido.

Em sua autobiografia intelectual, originada a partir de memorial escrito para o

concurso de professor titular em 1981, Magda Soares (2001b) descreve e analisa a sua longa
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trajetoria académica, dividindo-a em quatro fases. A primeira, que tem inicio na sua formacao
e vai até 1962 ou 1963, é marcada por referenciais que compdem o ideério da Escola Nova,
como a sociologia positivista de Emile Durkheim, a psicologia experimental, o pragmatismo
de Dewey, ¢ por isso, ¢ denominada pela autora como uma “fase liberal-pragmatista e escola-
novista”. Fazem parte desta fase suas primeiras produgdes, como a tese Estudo dirigido,
mencionada anteriormente, e um artigo publicado em 1961, na Revista do Ensino de Minas
Gerais (6rgdo da Secretaria de Estado da Educacéo), com o titulo A educacgdo renovada e 0
ensino secundario brasileiro. A segunda fase, ocorrida entre 1963 e 1968, e chamada de
“nacional-desenvolvimentista reconstrutivista”, foi amparada pela Antropologia Educacional,
cujos conceitos de valor, de relatividade dos valores, de mudanca social, de crise e de utopia,
extraidos de pensadores como Brameld, Ruth Benedict, Ottaway e Kneller, Aparecida Joly
Gouveia, Pierre Furter, inspiravam-na em seu “otimismo militante”, que, nas palavras da
autora, era baseado na “crenga na educagdo como instrumento para a construgdo da utopia e
na fé na escola como agente de mudanga social” (SOARES, 2001b, p. 72). E nesta segunda

fase que Magda Soares situa a producdo da colecdo didatica Portugués através de textos:

Foi nessa época que escrevi minha primeira colecéo de livros didaticos para o ensino
de Portugués (Portugués através de textos, cinco volumes: admissédo, 12, 28, 32 e 4?
série ginasial). Também neles vejo refletidas minhas ‘“representagcdes” daquele
momento. Releio 0 Manual do Professor (1966); logo no inicio, depois de afirmar
que “a lingua é essencialmente instrumento de comunicacdo” e que, por isso, “o
estudo da lingua sera, fundamentalmente, o estudo da comunicagdo através de
palavras”, aponto “a importancia primordial da comunicagdo para o ser humano” e
justifico: “Podemos mesmo dizer que é a comunicagdo que nos faz pessoas. Por
natureza comunicaveis e comunicantes, Somos mesmo 0s Unicos seres capazes de
comunicar-se. Pela comunicagdo nos formamos, nos afirmamos e nos
acrescentamos. Eu construo os outros e 0s outros me constroem, através das
mensagens que trocamos. Quanto mais perfeitas as mensagens, mais perfeita a
construgdo do outro, mais perfeita a construcdo do eu, e portanto mais perfeita a
construgdo do mundo” (SOARES, 2001b, p. 71-72).

Apoés 1968 até 1974 ou 1975, tem inicio entdo a terceira fase na carreira académica da
autora, impulsionada por uma ideia de “educacdo para o desenvolvimento”, em que se faziam
necessarias “eficiéncia e produtividade”. Nesse periodo, Magda Soares elabora uma nova
colecdo didatica, Comunicagdo em lingua portuguesa, que substitui a antiga Portugués
através de textos (cf. SOARES, 2001b, p. 93-95). A partir de 1974 ou 1975 até a atualidade,
passa a fase de “critica da ideologia”, influenciada pela teoria da comunicacdo e da
Sociolinguistica aplicadas a educacgéo (p. 99). Nesta época, elabora o livro didatico Técnica de
redacdo, e substitui a colecdo Comunicacdo em lingua portuguesa por Novo portugués

atraves de textos (p. 113).
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Embora Magda Soares, ao rememorar a sua carreira académica, fazendo uma
reavaliacdo desta, tenha situado a colecdo Portugués através de textos na sua segunda fase
intelectual, a “nacional-desenvolvimentista reconstrutivista”, o manual do professor dessa
série didatica, em alguns aspectos, como o tratamento dado a leitura silenciosa e em voz alta
(como veremos no primeiro e segundo capitulo deste trabalho), apresenta no¢des da fase
anterior da autora, ou seja, da denominada “fase liberal-pragmatista e escola-novista”. O que
demonstra que tais divisdes em fases podem ndo ser estanques, e que producdes de um

determinado periodo podem conter elementos préprios do periodo antecedente.
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Apéndice Il

Fontes comentadas: revistas de ensino

A primeira publicacdo periodica brasileira com exclusiva finalidade pedagogica foi a
revista A Instrucdo Publica, editada na segunda metade do século XIX, entre 1872 e 1875.
Apresentava “Uteis ensinamentos para os institutores”, e era dirigida pelo Dr. J. C. Alambary
Luz, tido como “o fundador, no Brasil, da imprensa didatica” (ALMEIDA apud BASTOS,
2002, p. 181). Outros periodicos, como a Revista da Liga do Ensino (1884), em que se
publicavam escritos de Rodolfo Dantas e Rui Barbosa, e O Ensino (1878), apareceram em
sequida (AZEVEDO, 2010, p. 645). Entretanto, como afirma Azevedo (2010, p. 645), tendo
surgido a partir de 1875, a imprensa didética brasileira “ndo chegou a estimular a eclosdo de
uma literatura pedagdgica”, naquele periodo; e nenhuma dessas revistas “representava
determinada tendéncia pedagdgica nem trabalhava por desprender da massa de ideias, antigas
ou novas, as diversas correntes, ainda indefinidas de opinido”.

Apds a Proclamacdo da Republica, de 1890 a 1896, surge um importante periodico
educacional, a Revista Pedagdgica, que constitui parte do nosso corpus. O impresso, como
veremos, foi a primeira revista de ensino editada pelo poder republicano, no contexto das
atividades do Pedagogium, museu pedag6gico brasileiro, o qual, por sua vez, era subordinado
a Secretaria de Estado dos Negocios da Instrucdo Publica, Correios e Telégrafos (cf.
GONDRA, 1997, p. 379). Nesse periodo, observa-se um pequeno crescimento no nimero de
periodicos educacionais no pais. Em mar¢o de 1894, por exemplo, ao noticiar sobre “jornais
de educacéo e ensino publicados no Brasil ¢ enviados a Biblioteca do Pedagogium”, a Revista
Pedagdgica, elenca cinco periodicos disponiveis para consulta no estabelecimento: Revista de
educacdo e ensino (Pard), Revista do ensino primario (Alagoas), Revista do ensino (Bahia), A
escola plblica (Sd0 Paulo), Revista Pedagégica (Rio de Janeiro)*’ (REVISTA
PEDAGOGICA, 1894, p. 133-134). Entretanto, € a partir da década de 1920, que as revistas
de educacdo multiplicam-se de forma expressiva (NAGLE, 2009, p. 295). De acordo com
Nagle (2009, p. 285), nessa época, a literatura educacional brasileira sofre a primeira grande
transformacéo, se desenvolvendo como um dos mais importantes instrumentos de transmisséo
das “novas modalidades de percep¢ao da problematica educacional, especialmente do modelo

escolanovista”. Nesse decénio, surge a Revista de Educacgdo, que também compde 0 nosso

" A relagdo completa dos periédicos que tinham como parte de suas preocupacdes assuntos relacionados a
educacdo, assim como periodicos que se dedicavam exclusivamente a assuntos educacionais, publicados entre
1808 e 1944 no Brasil, pode ser consultada em BASTOS (2002, p. 173-187).
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corpus. Sendo editada pela Diretoria Geral da Instrucdo Publica de Séo Paulo, o periodico
circulou no estado entre 1927 e 1961, passando por varias transformacdes devido ao seu longo

ciclo de vida.

Revista Pedagdgica (1890-1896)

A Revista Pedagdgica, como vimos, foi o primeiro periodico educacional editado pelo
poder republicano. Instrumento do Pedagogium, era subvencionada pela Unido, e distribuida
gratuitamente aos professores publicos e particulares dos estados brasileiros, sendo também
remetida para o exterior. De acordo com Gondra, pesquisador que estabeleceu o ciclo de vida
da revista, o impresso “procurou regular e ordenar o sistema educacional [no Brasil] conforme
a orienta¢do republicana oficial” (GONDRA, 1997, p. 379); enquanto que no estrangeiro,
“tinha a funcdo de revelar os avangos que aqui eram realizados em matéria de instrugao
publica”, com o fim de “elevar o Pais ao nivel dos paises mais avangados” (p. 382).

ApoGs a criacdo, em 16 de abril de 1890, da Secretaria de Estado dos Negocios da
Instrucdo Publica, Correios e Telégrafos, a ser dirigida por Benjamin Constant, seria formado
0 Pedagogium, instituicdo que, a exemplo de paises europeus, além de funcionar como museu
pedag6gico, manteria uma biblioteca, ministraria cursos e conferéncias cientificas para
aperfeicoamento do magistério, realizaria exposi¢es escolares e editaria uma revista
pedagogica, entre outras atividades (BASTOS, 2002, p. 183; GONDRA, 1997, p. 376-377).
Desse modo, publica-se entdo, em 15 de novembro de 1890, o primeiro nimero da Revista
Pedagdgica, que circularia por seis anos, com sua Ultima publicacdo em 15 de junho de 1896.
Entre 1890 e 1891, o impresso foi editado mensalmente; em 1894, 1895 e 1896,
trimestralmente; e nos anos de 1892 e 1893, com periodicidade irregular (GONDRA, 1997, p.
380).

Dirigida pelo Dr. Joaquim José de Menezes Vieira, a revista apresentou, com certa
regularidade, as seguintes divisdes: “Parte Oficial”, “Pedagogia”, “Cronica do Exterior”,
“Cronica do Interior” e “Panteon Escolar”. Conforme Gondra (1997, p. 383), nas secdes
“Cronica do Exterior” e “Cronica do Interior”, aparecem experiéncias modelares, de carater
administrativo e pedagogico, aplicadas em outros paises republicanos (Cronica do Exterior),

29 ¢¢

bem como em alguns estados brasileiros (Cronica do Interior). A secdo “Pedagogia” “reflete
uma preocupacgdo com o que deve ser ensinado € com o proprio modo de ensinar” (p. 383).
Quanto a “Parte Oficial”, uma resposta a0 leitor Alberto Mendes, publicada na secdo

“Correio” no niimero 15 da revista, em 15 de dezembro de 1891, sugere que esta visava ndo
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apenas a informar sobre os atos oficiais referentes ao ensino priméario e secundario, mas
também a funcionar como arquivo, visto que consistia num “valioso repositorio, cuja falta
sentiam todos que procuravam estudar a historia do ensino publico entre no6s” (REVISTA
PEDAGOGICA, dez. 1891, p. 187).

Na apresentacdo do numero 1 da revista, editado em 15 de novembro de 1890,
Menezes Vieira esclarece sobre os assuntos a serem publicados pelo impresso, 0s quais
abrangeriam legislacdo educacional, cursos ministrados no Pedagogium, memdrias da
Pedagogia, métodos de ensino e outras informagdes uteis ao “progresso do professorado

nacional”:

A Revista Pedagogica publicara:

os atos oficiais relativos & instru¢do primaria e secundaria,

as conferéncias e licdes dos cursos do Pedagogium,

memérias de Pedagogia, especialmente préatica, de autores nacionais e estrangeiros,
juizos criticos sobre os métodos e processos de ensino,

todas as informagGes de reconhecida utilidade para o progresso do professorado
nacional (MENEZES VIEIRA, s/p., 1890).

Neste mesmo namero, o diretor noticia ainda sobre a distribuicdo do impresso, que
seria gratuita aos professores e instituicdes publicas de ensino: “A Revista sera distribuida
gratuitamente aos professores publicos de ensino primério, e aos estabelecimentos publicos de
instrugdo, nacionais e estrangeiros” (MENEZES VIEIRA, s/p., 1890). A restri¢do ao exercicio
do magistério publico como condicdo para receber a revista desaparece, entretanto, no “Aviso
aos Srs. professores”, publicado no niimero 3, de 15 de dezembro de 1890, o qual informava
aos docentes que “todos os meses depois do dia 15, (...) [estes] pode[riam] mandar receber no
Pedagogium os respectivos nimeros da Revista Pedagégica” (REVISTA PEDAGOGICA,
dez. 1890, p. 192). E em 15 de margo de 1896, o relatorio do diretor sobre o “Pedagogium em
1895” informa que a gratuidade da sua distribuicao havia sido estendida também aos

professores particulares:

A distribuico gratuita desses numeros [43, 44, 45 e 46] e dos anteriores continuou a
ser feita pelos diretores de instrucdo nos Estados, pelos estabelecimentos
estrangeiros com quem o Pedagogium mantem relacdes, pelos institutos oficiais de
ensino desta capital e pelos professores publicos e particulares que os reclamaram
(MENEZES VIEIRA, 1896, p. 106).

Desde 1892, apenas dois anos depois de seu langcamento, a Revista Pedagdgica ja
contava com um namero expressivo de leitores. O sucesso que o periddico adquirira junto aos
professores tinha feito render uma nota de sua diretoria, que, no relatorio “O Pedagogium — de
15 de maio de 1891 a 30 de abril de 1892, publicado na edicao de 15 de agosto, comemorava

0 largo alcance da revista: “O interesse com que ¢ procurada por muitos professores e a
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colaboracdo espontdnea de alguns sdo motivos de legitimo desvanecimento para esta
diretoria” (MENEZES VIEIRA, p. 336, 1892).

Contudo, como assevera Gondra (1997, p. 386-387), nesse mesmo ano de 1892 tem
inicio um periodo de crise, que perdurara até 1893. Com a reducdo de verbas or¢camentarias
destinadas a manutencdo do Pedagogium, deixardo de circular os nimeros 22, 23 e 24 em
1892, bem como 0s nimeros 28, 29 e 30 em 1893; sendo a edi¢do retomada com o nimero
31, em 15 de marco de 1894. A partir de entdo, sua periodicidade passa a ser trimestral até o
numero 48, em 15 de junho de 1896, quando o periddico é suprimido. Embora ja se soubesse
em 1892 que uma possivel extincdo do museu pedagdgico seria preponderante para colocar
em risco também a sobrevivéncia da revista, na apresentacdo de seu terceiro tomo, manifesta-
se o desejo de seus editores na continuidade do periddico: “Se esta instituigdo [Pedagogium]
for extinta, a Revista prosseguird, conforme permitirem as for¢as de seu fundador”
(REVISTA PEDAGOGICA, ago. 1892, p. 365). No ano de 1894, o impresso é publicado sem
alteracdo, mas de 1895 a 1896, tem seu numero de paginas diminuido devido a reducéo, pela
metade, da verba a ela destinada, fato que se lamenta em nota publicada com o titulo “Dura
lex”: “Reduzida no presente exercicio a trés contos a verba de seis, que sempre fora voltada
para a impressao da Revista Pedagdgica; somos forcados a reduzir o nimero de paginas de
cada fasciculo trimestral” (REVISTA PEDAGOGICA, mar. 1895, p. 21).

Apesar de intensos debates travados no Senado brasileiro em defesa da manutencdo do
Pedagogium — os quais sdo reproduzidos na prépria revista —, por considera-lo simbolo do
progresso republicano, a instituicdo acaba por ser extinta em 1896, acarretando também o fim
da Revista Pedagdgica (cf. REVISTA PEDAGOGICA, mar. 1892, p. 369-373; set. 1893, p.
9-30). Algumas mudancas no cenario politico da época, como a morte de Benjamin Constant,
a saida do marechal Deodoro da Fonseca da Presidéncia da Republica, o pedido de
aposentadoria do primeiro diretor do museu, o Dr. Menezes Vieira; aliadas a discussao sobre
o carater nacional ou municipal do museu, e sobre o papel da Unido no financiamento da
educacdo, sdo apontadas por Gondra (1997, p. 386) como as causas do desprestigio que o
Pedagogium passou a gozar entre 0s projetos do Estado. Assim, por Ato do Congresso
Nacional de 1896, efetivado em fevereiro de 1897, o Pedagogium € transferido da esfera da
Unido para a esfera do municipio do Rio de Janeiro, ficando sob a responsabilidade do
governo do Distrito Federal. A Revista Pedagdgica encerra-se com o seu ultimo nimero em

15 de junho de 1896, sendo entdo substituida pela revista Educacdo e Ensino — Revista

219



Pedagdgica da Instrucdo Publica Municipal do Distrito Federal, a qual tratard de questdes
locais e ndo mais nacionais (GONDRA, 1997, p. 388).

Revista de Educacéo (1927-1961)

A Revista de Educacao foi uma publicacdo periddica da Diretoria Geral da Instrucéo
Publica de S&o Paulo em conjunto com a Sociedade de Educagdo (uma associa¢do de
professores primarios do estado), que, mais tarde, ficou a cargo apenas da Secretaria da
Educacdo de Sao Paulo. Apresentou um longo ciclo de vida, que durou de 1927 a 1961, com
algumas interrupcdes (cf. CATANI, 1996, p. 125). De acordo com o Catalogo da Imprensa
Periddica Educacional Paulista (1890-1996), organizado por Catani e Sousa (1999, p. 84), o
impresso surge com 0 nhome Educacdo em 1927, continua como Escola Nova entre 1930 e
1931, retorna ao titulo original entre os anos de 1931 e 1932, e € editada como Revista de
Educacédo entre 1933 e 1943 e de 1951 a 1961. Sua periodicidade também ¢é variavel, sendo
mensal de 1927 a 1930, bimestral de 1931 a 1932, trimestral de 1933 a 1934, semestral de
1935 a 1937 e em 1945 e 1961, anual de 1938 a 1944, de 1946 a 1947 e em 1952, e
quadrimestral a partir de 1951.

Na apresentacdo de seu primeiro nimero, langado em outubro de 1927, a revista é
descrita por sua comissdo editorial, formada pelos professores Amadeu Mendes, Roldao de
Barros, Jodao Toledo, Lourenco Filho e Pinto e Silva, como “um 6rgio destinado a livre
expressao e critica de assuntos educativos, sejam o0s de pura doutrina, sejam os de aplicacao
direta e imediata”, cujo objetivo era “publicar a orientagdo oficial do ensino e os debates de
maior importancia travados na Sociedade de Educacdo (...), além de artigos de colaboracdo
dos mais adiantados pedagogistas do pais”, e assim “contribuir de maneira pratica e eficaz (...)
para o progresso cientifico do ensino (...)” (MENDES et al., s/p., 1927).

Em junho de 1929, em artigo veiculado na propria revista, intitulado “Apontamentos
para uma historia do ensino publico em Sdo Paulo: revistas de ensino”, Carlos da Silveira
(1929, p. 327-328), o redator chefe, assinala que, tendo substituido a Revista Escolar, a qual
havia sido criada dois anos antes, em 1925, o periodico representou uma disputa entre
“modernistas extremados” e “tradicionalistas”. Com a vitoria dos “modernistas extremados”,
de acordo com Silveira (1929, p. 327), o impresso transforma-se em “um 6rgdo de cultura
bastante elevado”; entretanto, recebe criticas dos “tradicionalistas”, por considerarem-na
como “orgao filosofico e, portanto, improprio para o ensino primario”. Segundo Monarcha

(2009, p. 55-58), a criacdo da revista Educacgdo (1927-1930) esteve incluida no contexto de
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internacionalizacdo da Escola Nova, em que uma producdo editorial massiva, especialmente
da imprensa periddica, em varios paises da Europa e América, encarregava-se de divulgar o
programa da Ligue Internationale pour I’Education Nouvelle, fundada por Decroly e Ferriére
em 1921. Para Marta de Carvalho (2001, p. 76), pesquisadora que analisou a revista durante o
periodo em que esta se denominou Escola Nova (1930-1931), a estratégia editorial nela
empregada “decorria de um juizo de eficécia pedagdgica alicercado em certezas sedimentadas
por teorias psicoldgicas, que eram as mesmas que sustentavam a op¢do de seus agentes pela
escola nova e o seu repadio a chamada escola tradicional”.

A contenda gerada entre “modernistas extremados” e “tradicionalistas”, como informa
Carlos da Silveira (1929, p. 327-328) em seu artigo de junho de 1929, resultou, na ocasido, no
baixo nimero de assinantes da revista; fato que preocupou o redator chefe, o qual passa a
incluir entre os objetivos de sua gestdo os de “tornar a revista uma publicacdo Util aos
professores todos do estado, de todos os graus de ensino, sobretudo primarios e secundarios”,
e “procurar fazer convergir para a revista a atencdo dos professores, de modo a poder ela
estimular o trabalho mental aplicado ao campo vastissimo da pedagogia” (p. 328).

A preocupacdo em angariar leitores aparece ainda nos editoriais de agosto de 1929 e
de janeiro de 1930, bem como em uma resenha sobre a revista, intitulada “Uma brilhante e
edificante revista do ensino paulista”, republicada em dezembro de 1929. No primeiro,
apresenta-se o rol das doze cidades com maior nimero de assinantes & época — Capital (532),
Campinas (156), Piracicaba (136), Ribeirdo Preto (88), Itapetininga (73), Santos (68),
Sorocaba (68), Araraquara (64), Guaratingueta (59), Sdo Carlos (57), Botucatu (55), Rio
Claro (55) (EDUCACAO, ago. 1929, s/p.). No segundo, divulgam-se “57 outros municipios
do estado em que Educago conta bom numero de assinantes” (EDUCACAO, jan. 1930, s/p.).
Ja a resenha, veiculada originariamente no Correio Paulistano, sendo reunida na secdo
“Através de revistas e jornais” do periddico educacional, aparece como uma tentativa de
convencimento acerca da importancia da revista junto ao professorado paulista. Segundo
Amphilophio Mello (1929, p. 158), autor do texto, “a revista Educacgdo, publicada
mensalmente, assume relevante importancia pelos seus fins, pelo objetivo til e edificante que
representa, com referéncia aos aspectos de ensino, seu atributo essencial”; visto que “0s
trabalhos, enfeixados na mesma, sdo dignos da melhor e mais carinhosa atencdo pelo
significado que os envolvem”.

Nos anos de 1930, um decreto que garantiria a distribuicdo gratuita do periodico aos

professores tornaria desnecessarias novas inciativas de propaganda, que tivessem um fim de
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conquistar mais assinantes. Contudo, a falta de verbas causaria uma paralisagdo em sua
publicacdo por mais de um ano. Estando suspensa desde marco de 1941, a revista volta a
circular em junho de 1943 com impressdo subvencionada pelo Estado, sob a responsabilidade
da Imprensa Oficial. A justificativa para a interrupcéo é descrita em editorial, que traz como
titulo “Nova fase da Revista de Educagéo”, na edigdo de junho de 1943. No texto de abertura,
os editores voltam a reafirmar a “feicio pratica” da revista: “E desejo do Departamento dar-
Ihe uma feicdo pratica, com o objetivo de torna-la mais util principalmente aos membros do
magistério primario, sem menosprezar, entretanto, os problemas do ensino secundario e
normal”. E declaram que serdo mantidas as suas se¢des: “Editoriais — Metodologia — Historia
da Educagdo — Fatos e Iniciativas — Bibliografia — Festas Escolares — Legislagdo Escolar — e
Através de Revistas e Jornais” (REVISTA DE EDUCACAO, mar. 1941/jun. 1943, p. 2).

Como indica o editorial mencionado, a Revista de Educacéo, nas primeiras décadas
em que foi editada, colocou uma énfase maior no ensino primario, ainda que tenha promovido
algum espaco ao ensino secundario. Isso pode estar relacionado ao fato de a escola publica
primaria ter iniciado sua expansao ja na transicdo do século XIX para o XX, enguanto que a
escola secundaria permaneceu voltada apenas a um pequeno grupo social, as classes
dirigentes do Pais, até a década de 1940 (SOUZA, 2008, p. 186). Conforme Souza (2008, p.
37), nos anos que se seguiram a Proclamacdo da Republica, os governos estaduais buscaram
implementar reformas da instrucéo publica, que estabeleciam a obrigatoriedade e a gratuidade
do ensino primario, e firmavam o compromisso de ampliar o nimero de escolas e elevar a
quantidade de matriculas. Esse foi o0 caso, por exemplo, de Sdo Paulo — local em que a Revista
de Educacéo era publicada —, que, apesar de privilegiar a escola urbana em detrimento da
rural, e de efetivar matriculas aquém das necessidades da demanda escolar, implantou uma
rede significativa de grupos escolares (SOUZA, 2008, p. 47).

Dirigida por uma comissdo editorial formada por pedagogos renovados, nesse periodo,
a revista reunia, majoritariamente, artigos assinados por pedagogos e psicologos ligados a
Escola Nova, e contemplava, em pequena medida, textos de eruditos que atuavam como
professores do ensino secundario. Nesse sentido, o impresso funcionou como um importante
instrumento de sustentagdo de discussdes que se faziam na area educacional, principalmente
do modelo escolanovista, promovendo a divulgacdo de artigos pertencentes ao ambito do
“discurso pedagogico especializado” (BICCAS e FREITAS, 2008, p. 122; NAGLE, 2009, p.
285). Para 0 nosso trabalho, além dos textos voltados ao secundario, se mostra pertinente

também a andlise de alguns escritos desses pedagogos, visto que elaboram preceitos sobre 0s
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modos de ensinar a ler na escola, que muitas vezes foram incorporados ou refutados por
professores secundaristas, como é o caso, por exemplo, da leitura silenciosa, cuja nogdo
amparava-se em teorias psicoldgicas, sociologicas e bioldgicas, nos anos de 1920 até os de
1940.

A partir de 1951, quando se anuncia novamente uma “nova fase”, o periddico busca
dar mais relevo ao ensino secundario; o que pode ser um reflexo da expansdo desse ramo de
ensino, iniciada na década de 1940. Entre os decénios de 1940 e 1960, observa-se uma
ampliacdo acelerada da escola secundaria, ainda que esta tenha absorvido, sobretudo, as
classes médias urbanas (cf. SOUZA, 2008, p. 186). Ao comparar dados estatisticos das
matriculas escolares, Souza (2008, p. 205) constata que, no periodo de 1933 a 1953, o indice
de expansdo do secundario no Brasil atingiu a ordem de 490%, indice mais elevado do que o
das matriculas do ensino primario e superior. No estado de S&o Paulo, o nimero de ginasios
publicos passou de trés, em 1930, para 41, em 1940, e 465, em 1962 (HILSDORF, 2011, p.
114-115).

A equiparacdo em grau de importancia do ensino secundario ao ensino primario, na
Revista de Educacéo, pode ser percebida em um dos objetivos apontados pelo periddico, no
namero de paginas dedicado aos dois seguimentos de ensino e na organizacao do impresso em
capitulos. Na edicdo de dezembro de 1951, os editores afirmam que a Revista de Educacao
pretende “divulgar estudos e pesquisas a respeito do ensino pré-primario, primario ¢ médio”;
e apresentam um plano de divisdo em quatro capitulos: Capitulo do Ensino Primério, Capitulo
do Ensino Médio (secundario e normal), Capitulo de InformacGes, Capitulo de Verbetes
Bibliograficos (REVISTA DE EDUCACAO, set./dez. 1951, s/p.). No que concerne ao ensino
de lingua portuguesa, surgem os primeiros artigos assinados por licenciados por Faculdades
de Letras, como Aida Costa, por exemplo, que contribui com seus escritos para 0 nimero 59
de junho de 1951 (REVISTA DE EDUCACAO, jun. 1951). Essa mesma configuracio é

seguida até 1961, quando a revista deixa de circular.
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Apéndice 111

Figuras

Figura | — Indice geral da Seleta cléassica (1914, 32 ed.), de Jodo Ribeiro

224






Figura 1l — indice da Antologia nacional (1929, 142 ed.), de Fausto Barrreto e Carlos de Laet
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Figura Il — Tabuada de Céu, terra e mar (1914), de Alberto de Oliveira
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Figura IV — indice da Antologia para o ginasio (1944), da série didatica O idioma nacional,
de Antenor Nascentes
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Figura V — Indice da Antologia para o colégio (1944), da série didatica O idioma nacional, de

Antenor Nascentes
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Figura VI — Indice do Primeiro livro de portugués (1953, 42 ed.), de Aida Costa




Figura V11 — indice do Segundo livro de portugués (1959, 192 ed.), de Aida Costa
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Figura V111 — indice do Terceiro livro de portugués (1955, 52 ed.), de Aida Costa

Figura IX — indice do Quarto livro de portugués (1950), de Aida Costa
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Figura XIIl — Paginas 13, 14, 15 e 16 do Primeiro livro de portugués (1953, 42 ed.), de Aida
Costa
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