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RESUMO

O objetivo desta dissertacdo de mestrado é analisar se a Educagdo Ambiental (EA) estd
implementada, de fato, na Rede Municipal de Ensino de Ibaté, Estado de Séo Paulo, tomando
como referéncia para a investigacdo a Lei Municipal n°® 2.554/2010, que institui a Politica
Municipal de EA, com o intuito de verificar se ha correspondéncia entre o ordenado por lei e 0
cumprido pelos atores educacionais. Para isso, foi desenvolvido um Roteiro de Pesquisa, com
questionarios e entrevistas com os professores municipais, o que permitiu identificar que a EA,
embora presente nos discursos, aparece em situa¢fes pontuais da pratica pedagdgica e se
relaciona, ocasionalmente, com a normativa municipal, comprometendo o cumprimento
integral da lei e de importantes preceitos da propria EA. O Roteiro de Pesquisa caracterizou-se
como uma ferramenta de investigacéo e contribuicdo para o fortalecimento e reflexdo da EA
nos espagos escolares municipais. Dessa maneira, o estudo aponta a necessidade de
reformulacdo da percepc¢édo dos professores para uma EA critica, e a emergéncia de formacéo
continuada de educadores ambientais pelas instancias publicas municipais.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Politica Municipal de Educacdo Ambiental.
Professores. Rede Municipal de Ensino. Ibaté — SP.



ABSTRACT

The purpose of this Masters Dissertation is to analyze if the Environment Education Program
it is, in fact, implemented into the city of Ibate’s (State of San Paulo) municipal education
system, using as a reference the investigation of the Municipal Law n°® 2.554/2010, which
constitutes the Municipal Policy of the Environment Education Program, with the intention of
verifying if there is correspondence between the ordered by law and the one fulfilled by the
educational agents. For the analysis, a research roadmap was developed with questionnaires
and interviews for the municipal teachers, which made it possible to identify that the
Environment Education Program, although present in the discourses, it does appear in specific
situations of the pedagogical practice. It is also occasionally related to municipal regulations,
which compromises the complete execution of the law and important precepts of the
Environment Education Program. The Research Roadmap was characterized as a research and
investigation tool for the strengthening and reflection of Environment Education Program in
the school spaces. Thus, the study points out the need to reformulate the teacher’s perceptions
for critical Environment Education and the necessity of ongoing training of environmental
educators by municipal public bodies.

Keywords: Environmental Education. Municipal Policy of the Environment Education
Program. Teachers. Municipal Education System. Ibaté — SP.
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MEMORIAL: AS RAIZES DE UMA PESQUISA SE RELACIONAM COM AS RAIZES
DA PESQUISADORA

Lembro-me, como se fosse hoje, quando, ao lado do meu pai, visitava as grandes e
antigas fazendas da regido do municipio de Ibaté em busca de madeira para a construcédo de
novos moveis. Na época, meu pai conciliava o emprego estavel com o prazer pela marcenaria
— oriundo do meu av0 que era marceneiro — e sempre me instigava a perceber a importancia do
reaproveitamento de materiais, no caso a madeira, que era sua matéria-prima. Em seu dialogo
salientava que ndo era preciso desmatar para produzir novas pegas, mas que era necessario
imaginacdo, criatividade e desenvoltura para conseguir reinventar a partir do que o homem ja
havia produzido e, muitas vezes, degradado.

As visitas ndo se restringiam & busca de madeiramento proveniente de batentes,
armarios, escadarias, dentre outros, também nos permitia o contato com a natureza, com a
vegetacdo da area, 0s animais e as arvores frutiferas, dominadas pelas grandes mangueiras.

Em casa, em um pequeno cdmodo, meu pai dava vida e novas formas as madeiras que,
muitas vezes, seriam descartadas incorretamente. Eu costumava passar horas observando-o na
realizacdo dessas atividades e o cuidado desprendido com a sua mateéria.

Minha gquerida mae também participava desse processo. Cresci em um ambiente em que
era senso comum a ideia de que uma boa alimentacéo, a base de frutas e vegetais, fazia toda a
diferenca para o desenvolvimento. Foi com a minha mae, alias, que descobri o prazer e sobre 0
cuidado que precisamos ter com os alimentos, além dos beneficios que eles nos trazem.

Essas lembrancas sdo as primeiras — mas ndo as Unicas — que separei para iniciar esta
dissertacdo, falando sobre 0 meu gosto pessoal pela natureza e aproximacgdo com o meu objeto
de pesquisa. E uma trajetoria que se inicia desde muito cedo pelos hébitos e valores oriundos
do seio familiar, mas que consubstanciou-se na trajetéria académica. Portanto, durante o meu
desenvolvimento, ja era notorio essa sensibilizacdo com o meio ambiente, suas belezas e
recursos naturais.

Quando adolescente, lembro-me que, aos finais de semana, eu e meus amigos nos
reuniamos para visitarmos uma das cachoeiras do municipio de Ibaté. Na maioria desses
passeios, eu sempre indagava como as pessoas que passavam pelo mesmo caminho para chegar
a cachoeira ndo possuiam cuidado e respeito, pois se viam restos de lixos descartados de forma
incorreta.

Posicionamentos como esses me inquietavam, principalmente por saber que eram as

pessoas as responsaveis por determinadas agdes. Foi assim que, no 2° ano do Ensino Médio,
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comecei a interligar essas questdes com a Sociologia. Claro que ndo sabia exatamente o que era
Sociologia, mas minha professora na época, formada em Ciéncias Sociais, foi a responséavel por
me apresentar essa area das Ciéncias Humanas e as infinitas possibilidades de se estudar o
funcionamento das sociedades humanas, as relacdes e comportamentos sociais.

Ao ingressar no curso de Ciéncias Sociais da Universidade Federal de S8o Carlos, em
2011, identifiquei-me com o caminho que a cada dia eu trilhava. Durante a graduacdo, fui
monitora da disciplina de Projeto de Pesquisa Social em conjunto com o docente responsavel,
que tinha em sua formacgdo e atuacdo as questdes ambientais e, atraves dele, comecei a
introduzir-me nessa area. Posteriormente, fui contemplada com uma bolsa na universidade para
participar de um Projeto de Extens&o, que se fundamentava no desenvolvimento de atividades
no curso de Especializacdo em Ensino de Filosofia — Lato Sensu — que se volta para a formacao
continuada de professores de Filosofia da Educacdo Basica. Neste momento, eu adentrei num
universo e comecei a ter contato com uma area que até entdo nao se falava no curso de Ciéncias
Sociais: a educacéo publica e a formacéao de professores.

Diante disso, comecei a inserir-me num universo que até entdo estava esquecido e que
meu curso — por ser bacharelado — ndo objetivava. Foi em uma disciplina de carater pedagdgico
que conheci uma Socidloga Ambiental, que, ao tentar nos conhecer um pouco, atentou-se a
minha trajetoria na graduacdo e me apresentou a EA através de um artigo. Lembro-me, como
se fosse hoje, 0 encantamento que tal leitura me causou. Ao ler aguelas palavras, que discorriam
sobre a integracdo e ndo separacao do homem, sociedade e meio ambiente, eu finalmente havia
encontrado o que tanto buscava. Posteriormente a esse acontecimento, inseri-me em disciplinas,
discussdes, grupos de pesquisa e visitas monitoradas no Cerrado da UFSCar que salientavam a
relevancia da EA.

Entdo, quanto me vi, ja estava agregada nesse ambiente e o fator decisivo foi a
elaboracdo do meu Trabalho de Conclusdo de Curso. Mediante a esses questionamentos, em
meu trabalho intitulado “Os Novos Rumos da Educacdo Ambiental: o caso da Revista Pesquisa

em Educagdo Ambiental”?, pautei-me na construcio historica e social dessa area e as suas

! A Revista Pesquisa em Educagdo Ambiental trata-se de um periddico semestral e interinstitucional, envolvendo
pesquisadores de trés Universidades Paulistas, sendo elas: UFSCar — juntamente com os Programas de PGs-
Graduacdo em Ecologia e Recursos Naturais e Pés-Graduagdo em Educagdo; UNESP — Campus Rio Claro e o
Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo do Instituto de Biociéncias e USP — Campus Ribeirdo Preto e o
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras e Laboratorio
Interdisciplinar de Formagdo do Educador — LAIFE. O inicio das publicagdes ocorreu no segundo semestre de
2006, no bojo dos Encontros de Pesquisa em Educacdo Ambiental EPEA (2001), pelas trés instituicGes acima
listadas. As publicagGes possuem periodicidade semestral e sdo ativas até os dias atuais. A revista publica artigos
originais e inéditos, resultantes de pesquisas empiricas ou estudos tedricos produzidos por autores brasileiros ou
estrangeiros, possibilitando o avanco tedrico e o aperfeicoamento das praticas em EA (REVIPEA, 2018).
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variadas possibilidades de ser desenvolvida na sociedade. Neste momento, eu ja estava imersa
num ambiente em que era possivel compreender a EA como uma dimensdo da educacédo e
suscetivel de ser trabalhada de diversas formas por diferentes atores sociais.

Para poder legitimar e cumprir com a intencdo do meu estudo, que era explorar e expor
0s novos rumos da EA e afirmar a possibilidade dela ser trabalhada em diversas instancias por
diferentes atores sociais, adotei como critério de andlise o perfil dos estudiosos que possuem 0s
seus artigos aceitos para publicacdo na Revista Pesquisa em Educacdo Ambiental, no periodo
de 2010 a 2015. Com isso, eu tinha o interesse em identificar e verificar qual a area que possuia
mais predominancia nos escritos sobre a EA, de acordo com as respectivas formagdes
académicas dos pesquisadores.

Trabalhando com nameros totais, foram analisados 107 artigos, com a colaboragédo de
251 estudiosos, que se subdividiram de acordo com as trés grandes areas, sendo: 162 da area de
Ciéncias Humanas, 72 da éarea das Ciéncias Bioldgicas e 8 das Ciéncias Exatas. O restante, 9
estudiosos, ndo possuiam, na época do estudo, o Curriculo Lattes atualizado, o que
impossibilitou enquadra-los em alguma categoria.

De acordo com tais resultados, concluiu-se que os estudiosos das Ciéncias Humanas —
no periodo selecionado — foram os mais ativos nas publicacbes da revista, resultado legitimo
para fugir da problematica de que, para lidar com as questdes ambientais, € necessario ser
pertencente da area de Ciéncias Bioldgicas. 1sso € um mito, pois os problemas ambientais ndo
se limitam a fauna e a flora, mas perpassam aspectos politicos, econdmicos, culturais,
educacionais, entre tantos outros (TOZONI-REIS, 2004).

Ao finalizar esse estudo, reafirmei o interesse pela EA e o sentimento de
aprofundamento na area educacional. Durante o Mestrado, destaco a minha participa¢do no
Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo Ambiental (GEPEA) da Universidade Federal de Sao
Carlos, que me permitiu o contato com educadores ambientais e suas diversas formacoes
académicas.

A realizacdo da disciplina de EA, como aluna especial no Programa de Pos-Graduacao
em Ciéncias Ambientais da Universidade Federal de Sao Carlos (PPGCam), possibilitou-me ir
além do arcabouco tedrico que conheci, pois também tive o prazer de, em conjunto com 0s
professores e grupo, desenvolvermos e aplicarmos um projeto de intervencdo em EA numa
escola municipal de Séo Carlos, localizada na regi&o periférica do municipio.

N&o obstante, algumas participacbes no Grupo da Floresta — Grupo de Estudos e
Pesquisas em EA da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (UNESP), de Rio
Claro. Acentuo esse grupo em relacdo a apresentacdo e ao conhecimento do Projeto EArte
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(Estado da Arte da Pesquisa em EA), que € um repositorio de Teses e Dissertacfes Brasileiras
em EA.

Por fim, sobrelevo a minha atuacdo como Voluntaria em EA no Programa de Férias de
Inverno de 2018 do Parque Ecoldgico de Sdo Carlos, onde, em conjunto com a equipe,
desenvolvemos atividades educativas socioambientais com a comunidade visitante do parque,
com enfoque principal nas criangas.

Dessa maneira, desde o primeiro contato com a EA e atuacdes na area educacional, as
minhas atividades e interesses voltam-se para esse campo. Movida por minhas inquietaces,
busquei nesse momento em que o Mestrado em Educagdo me permite ampliar e aprofundar
meus conhecimentos — por meio desta dissertacdo — explorar, compreender e refletir mais uma
vertente da EA.

Esta dissertacdo caracteriza-se, portanto, como mais um elemento que legitima a EA,
possibilitando a colaboracdo e melhoria da educacao que visa a formacéo cidada de individuos
conscientes de seus direitos e deveres para com a vida planetaria, resultando numa melhor

qualidade de vida.
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INTRODUCAO

As acOes de EA vém sendo discutidas desde a identificacdo de que nos encontramos no
cerne de uma crise socioambiental, marcada pela racionalidade econdémica, proporcionando o
aumento da degradacdo ambiental, o uso desenfreado dos recursos naturais e 0 aumento das
desigualdades sociais.

Diante disso, faz-se necessario a reflexdo de como estamos nos relacionando com o
meio, sendo preciso a criacdo de uma nova postura nas relacbes sociais que permita a
propagacao, desenvolvimento e formulagédo de praticas e valores que convergem numa relacdo
saudavel com todas as outras formas de vida existentes em nosso meio, propiciando um modelo
de sociedade ambientalmente sustentavel, com vistas ndo somente a preservacdo e a
conservacdo do meio ambiente e seus recursos naturais, mas também a melhoria da qualidade
da vida humana.

Nessa perspectiva, a EA caracteriza-se como um processo educativo continuo e
permanente que contribui com a formacdo de cidaddos responsaveis frente a preservacao,
cuidado e respeito com o meio ambiente, possuindo papel fundamental na construcéo de novos
valores e habitos, fomentando a relacdo de pertencimento junto ao meio. Dessa maneira,
possibilita a identificacdo dos problemas ambientais ocasionados pelo ser humano e suas
possiveis solucdes de superacao.

A EA, sendo portadora dessa abordagem de integracdo entre ser humano, sociedade e
meio ambiente, faz com que a relagdo de dominacdo do ser humano sobre o meio ambiente
perca o seu valor, ja que, estando integrado em uma unidade inexiste a dominacdo, estando
todos em um sistema dinamicamente equilibrado (GUIMARAES, 2011).

Nesse sentido, a EA desenvolvida no ambiente escolar tem papel importante, pois esse
espaco se caracteriza como um ambiente percursor para a discussao, reflexao e aprendizado de
varios temas que permitem auxiliar no processo de construcdo da cidadania e inclusdo social
dos alunos, sendo importante que eles possam conhecer e entender sobre questdes acerca do
gue acontece ao seu redor e o que podem fazer para preservar o meio ambiente, proporcionando,
desde a infancia, o convivio dos individuos em grupos e o respeito perante o seu semelhante.

No espago formal, a EA ndo deve ser limitada a uma &rea especifica do conhecimento,
pois ela deve ser desenvolvida como tema transversal, perpassando por diversas areas do saber
e envolvendo varios aspectos sociais que regem as nossas condutas em sociedade. Os
professores devem desenvolver em suas praticas pedagogicas questdes ambientais, ndo as

limitando a aspectos naturalistas, mas permitindo compreender e integra-las de forma
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descentradas, isto é, permeando varias disciplinas com vistas a integragdo de novos
conhecimentos, valores e atitudes.

Os educadores que passam a cultivar o processo de sensibilizacdo — desde a infancia —
das questbes ambientais na construcdo do seu fazer pedagogico, estdo permeando os ideais da
formacdo do sujeito ecoldgico, com vistas ao respeito as demais formas de vida. Com isso, a
escola é o espaco auxiliador para a construcao de novos comportamentos socioambientais.

Corroborando com a legitimacdo da EA, no ambito legislativo brasileiro desde 1981,
qguando se instituiu a Lei Federal n° 6.938/81, que definiu a Politica Nacional de Meio
Ambiente, ja se reconhecia a necessidade da EA ser desenvolvida no ensino formal.
Posteriormente, a Constituicdo Federal de 1988 vem reforcar essa tendéncia e, finalmente, cria-
se, em 1999, a Lei Federal n® 9.795/99, que define a Politica Nacional de EA (PNEA).

Dessa maneira, partindo desses pressupostos de analise e pretendendo verificar além da
abordagem tedrica de estudo, o objetivo central desta dissertacdo é analisar se a EA esta
implementada, de fato, na Rede Municipal de Ensino de Ibaté, Estado de Sdo Paulo, tomando
como referéncia para a investigacdo a Lei Municipal n°® 2.554/2010, que institui a Politica
Municipal de EA, com o intuito de verificar se ha correspondéncia entre o ordenado por lei e 0
cumprido pelos atores educacionais.

Os motivos que levaram ao recorte da pesquisa e ao municipio de Ibaté, se
fundamentam, em primeiro lugar, por ser cidada ibateense e desfrutar de conhecimento dos
recursos naturais e dos espacos publicos que a cidade dispde. Em seguida, a auséncia de
pesquisas académicas que envolvem o socioambiental local também chamou a atencao,
principalmente pela cidade estar situada entre dois municipios com grandes universidades
publicas e privadas®. Portanto, conhecer alguns aspectos do que era realizado sob o titulo de
EA em escolas de educacgdo basica, em consonancia com a Lei Municipal n° 2.554/2010, que
institui a Politica Municipal de EA, caracterizam-se como subsidios essenciais que denotam a
delimitacdo do universo da pesquisa.

O primeiro capitulo desta dissertacdo tem como objetivo elucidar o contexto historico e
social da EA para conhecer as envolturas do tema da pesquisa, partindo de uma leitura mais

ampla das principais discussdes tedricas sobre o0 assunto nas Ciéncias Humanas. Com toda essa

2 |baté esta situada a 12km de Sdo Carlos. O municipio vizinho comporta grandes universidades, entre elas, duas
instituicdes publicas, reconhecidas internacionalmente: Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) e
Universidade de Sdo Paulo (USP), também ha o Instituto Federal de S&o Paulo (IFSP) e o Centro Universitario
Paulista (UNICEP), sendo esse Gltimo de carater privado. Ademais, a cidade possui polos de instituicdes EaD. Em
relacdo a Araraquara, a cidade se encontra a 25km de distancia e a mesma comporta a Universidade Estadual
Paulista (UNESP), IFSP, Universidade Paulista (UNIP) e a Universidade de Araraquara (UNIARA), sendo essas
duas dltimas, institui¢des privadas. O municipio Araraquarense também possui polos de institui¢des EaD.
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discussdo socioldgica presente em meio ao tema, possibilita 0 contato com variados pontos de
vistas que se relacionam, auxiliando no processo de construcéo historica da EA e permitindo
apreender e conhecer as suas potencialidades.

Em seguida, apresenta-se um breve panorama historico que demonstra alguns dos
principais eventos, conferéncias e movimentos internacionais e nacionais de grande relevancia
para a legitimagdo e fomentagdo desse campo. Posteriormente, a problematizagéo da EA no
contexto escolar e a sua tendéncia de se tornar ndo s6 uma pratica educativa, mas sim
consolidar-se como uma area presente em todas as disciplinas e a possibilidade de concepcao
mais ampla do papel da escola no contexto socioambiental local e global, permeando e
auxiliando no processo de construcdo da cidadania responsavel.

Ainda no primeiro capitulo, verifica-se que a EA brasileira se encontra respaldada
legalmente por leis, parametros e documentos. Mediante isso, elenca-se uma coletanea que
permite conhecer a sua evolugdo e desenvolvimento, demarcando 0s principais marcos de
referéncia para a pratica da EA, sobretudo na educacdo formal, iniciando na Esfera Federal,
perpassando pela Esfera Estadual de Sdo Paulo e finalizando na Esfera Municipal de Ibaté,
delineando assim, o objetivo central desta pesquisa.

O segundo capitulo proporciona conhecer o universo da dissertacdo e o caminho
percorrido para a sua concretizacdo. E possivel compreender os passos delineados para serem
seguidos e as possibilidades identificadas que mais se adequaram ao contexto da pesquisa.

Para a imersdo na realidade disposta, a categoria selecionada consubstanciou-se na
figura do professor do municipio, devido a Politica Municipal de EA amparar-se, sobretudo, no
ensino formal municipal. Para isso, foi elaborado um Roteiro de Pesquisa, que além da
possiblidade de explorar as percepgdes e préaticas de tais sujeitos em relacdo a EA e a Politica
Municipal de EA, teve a finalidade de contribuir para o fortalecimento e reflexdo desse tema
nos espacos escolares. Para a coleta de dados, foi utilizado técnicas de pesquisa mista, isto €,
entrevistas e questionarios impressos.

A classificacdo da pesquisa se configura em pesquisa-acdo, pois, proporcionou novas
informagdes e conhecimentos que trazem melhorias para a EA municipal. Também permitiu,
ao indagar os professores sobre a EA e a Politica Municipal de EA, informar e provocar esses
sujeitos a darem atencao a essa lei e a propria educacdo. Posteriormente, a extracao e a analise
dos dados foram realizadas por meio da técnica Analise de Contetido de Laurence Bardin
(2011), que permitiu organizar e explorar as informacdes obtidas através do contetdo coletado.

Ainda no segundo capitulo, é possivel conhecer as caracteristicas e histéria do municipio

de Ibaté, que possibilita identificar as suas riquezas naturais, seus espacos publicos e 0s
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primeiros indicios de preocupagdo com o socioambiental local. Também é perceptivel a
evolugéo no que se refere ao desenvolvimento social.

Por conseguinte, é descrito, brevemente, o processo de inser¢do nas 13 escolas
municipais para a realizacdo da coleta de dados da pesquisa. O procedimento em cada escola
diferenciou-se, sendo que o0s responsaveis pela gestdo das instituicdes agem de forma
dessemelhante, se comparados.

O terceiro capitulo apresenta o processo de extracdo, analise e resultados dos dados
coletados mediante as narrativas dos professores-participantes em relacdo as 24 questdes do
roteiro de pesquisa. Participaram da coleta 34 sujeitos — sendo 33 professoras e 1 professor —
que estdo distribuidos nas 13 escolas municipais. Cada professor esta vinculado as suas préprias
subjetividades quanto ao entendimento de EA e a sua relacdo com a Politica Municipal de EA.

Todas as entrevistas e questionarios foram importantes para o desenvolvimento desta
dissertacdo, pois permitiram — através da interacdo com os professores — conhecer e explorar a
realidade disposta de investigacdo, auxiliando na construcdo de novas possibilidades que
potencializem o trabalhar com a EA formal em concomitancia com a normativa municipal de
EA, a necessidade de reformulacdo da percepcdo dos professores para uma EA critica e a
emergéncia de formacdo continuada de educadores ambientais pelas instancias publicas

municipais.
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1. AEDUCACAO AMBIENTAL

Com o crescimento cada vez mais exorbitante da negligéncia com o meio®, passamos a
sentir diretamente os efeitos da existéncia de uma crise socioambiental planetaria em progresso,
envolvendo n&o apenas as questdes de poluicdo, desmatamento, destruicdo da fauna e da flora,
mas também de uma ameaca a nossa sobrevivéncia e das demais formas de vida (DIAS, 2000).

Com o aumento populacional da sociedade, os seres humanos passam a afirmar com
maior veracidade seu carater individualista, deixando de se sentir integrado com o ambiente.
Nesse cenario, a natureza passa a ser cada vez mais instrumentalizada de acordo com as
necessidades que o sistema capitalista engendra e, assim, o ser humano segue a ldgica deste
modelo e passa a uma posi¢ao antropocéntrica em relacéo as demais formas de vida existentes
em seu meio, tornando-se possuidor da natureza e de todos os recursos dela derivados,
usufruindo-se deles para atingir um fim que satisfaca as suas necessidades. Criou-se, portanto,
uma sociedade consumista de recursos, capitais e bens, resultando em graves consequéncias
ambientais (GUIMARAES, 2011).

As alteracBes ocasionadas no meio pela acdo humana merecem reflexées em torno da
posicdo que ocupamos no mundo, para que, através desse processo, ocorra a mudanca de
habitos e valores que possibilitem a transformagio da nossa relagdo com o meio ambiente. E
fundamental compreender que a natureza ndo € um elemento que se encontra em posi¢do
distinta, ela ndo é instrumento mecanizavel com funcdo de fornecer recursos para satisfazer
anseios humanos, ela ndo s6 faz parte, como é o elemento indispensavel para a nossa
sobrevivéncia (HERMANN, 2009).

Para que ocorra uma mudanca de atitude de comportamento, é preciso procurar meios
de prevencdo que alertem as pessoas a buscarem formas de conter os problemas ambientais e
consequentemente, melhorar a qualidade de vida. Nesse contexto, a EA surge da preocupacéo
da sociedade com o futuro e qualidade da vida. Ela pode ser pensada como um processo capaz
de conscientizacédo e formacéo de cidadaos que se preocupem com 0 meio ambiente e demais
formas de vida, que consigam modificar as suas atitudes e habitos em prol das presentes e
futuras geragdes, diminuindo o impacto das suas agdes. Essa area enfatiza a relacdo existente

entre ser humano e meio ambiente, em que a vida € interdependente de todos os elementos da

3 Sociedade marcada pelo modelo capitalista, movida pelos interesses do mercado de consumo e obtencéo de lucro
financeiro. Os avancos tecnoldgicos e 0s recursos muitas vezes surgem ndo para sanar as desigualdades sociais
existentes, mas sim para aumentar o consumo compulsivo e deixar mais fracos os alicerces da vida (DIAS, 2000).
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natureza, visando a construcdo de novas maneiras das pessoas se relacionarem com 0 meio
ambiente (CARVALHO, 2012).

A EA, sendo portadora dessa abordagem de integracdo entre ser humano e meio
ambiente e ndo a sua separagdo, faz com que a relacdo de dominacdo do ser humano sobre o
meio ambiente perca o seu valor, j& que, estando integrado em uma unidade inexiste a
dominacao, estando todos em um sistema dinamicamente equilibrado. Importante salientar que
tal postura é produto de uma visdo de mundo e de um sentimento de dominacdo que também
estdo presentes nas relagdes de classe dentro de uma sociedade (GUIMARAES, 2011).

Diante disso, é preciso refletir acerca da maneira com a qual usufruimos dos recursos
que a natureza nos oferece e como nos relacionamos com ela. Essa conscientizagdo parte tanto
de organizacgdes que lutam por um ambiente sustentavel, por 6rgaos e institui¢cdes publicas e
governamentais, por empresas privadas e também por pessoas comuns, estudantes e
professores, pois somos parte efetiva e dependente da natureza.

Contudo, ao abordarmos o que é EA, os seus principios e préticas caimos numa
problematica muito comum. E conhecimento partilhado a ideia de que essa area é limitada a
um enfoque naturalista, isto é, a protecdo dos ambientes naturais e ou conservacao da fauna e
da flora. A EA vai muito além dessa corrente de pensamento e, para que ocorra essa mudanca
de compreensdo, é preciso romper com tal percepcdo e sobressaltar que ela faz parte das
preocupacdes sociais que regem as nossas condutas em sociedade, para que assim seja possivel
o desenvolvimento de habilidades voltadas para amenizar os problemas ambientais (SAUVE,
1997).

No meio académico, observamos que ja existe um consenso minimo de que os elementos
constituintes do meio ambiente ndo se restringem aos aspectos fisicos e biolégicos, mas também
as inter-relacGes e interdependéncias de todos os seres que estdo inclusos no mesmo espaco
(HIGUCHI, 2003).

Todas as formas de vida existentes em nosso meio encontram-se cada vez mais
degeneradas e a EA deve ser um processo de educacdo responsavel, capaz de modificar a
consciéncia e compreensdo das nossas agdes em relacdo aos problemas ambientais e, assim,
estimular a formacdo de comportamentos sadios. Ela ndo deve ser limitada somente a fauna e
a flora, mas deve envolver as dimensfes sociais, isto é, politicas, econdmicas, culturais,
educacionais, entre outras (TOZONI-REIS, 2004).

Para que a EA possa propiciar a construgdo de valores voltados para uma atuacéo
responsavel em sociedade, tanto no ambito individual ou coletivo e, assim, ser favoravel com

as nossas relacdes e com o meio social, ela deve ser critica, capaz de provocar o pensamento
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humano e criar nos individuos uma relagdo reciproca junto ao meio e formular um processo que
seja capaz de transformacéo social.

Observa-se que temos um elemento relevante quando falamos em EA: a formacao
critica do sujeito. Portanto, a EA critica deve ser capaz de propiciar aos sujeitos o
desenvolvimento pleno, com foco na construgdo da autonomia, do pensamento critico e da
melhoria da humanidade, isto €, deve permitir que os sujeitos pensem por si (CARVALHO,
2001).

A EA critica fundamenta-se em promover ambientes educativos de intervencgéo sobre a
realidade e seus problemas socioambientais, possibilitando encontrar vias de superagdo para
tais conjuntos de indagacOes. Nesse sentido, estamos todos, educandos e educadores, num
constante processo de formacdo e contribuicdo, pelo exercicio de uma cidadania ativa e
transformando a relacéo do ser humano com o meio (GUIMARAES, 2004).

E preciso que a EA reatualize-se dentro um novo contexto, isto é:

[...] Em que o ambiental é pensado como sistema complexo de relagdes e interacdes
da base natural e social e, sobretudo, definido pelos modos de sua apropriagdo pelos
diversos grupos, populacfes e interesses sociais, politicos e culturais que ai se
estabelecem. O foco de uma educacéo dentro do novo paradigma ambiental, portanto,
tenderia a compreender, para além de um ecossistema natural, um espago de relacGes
socioambientais historicamente configurado e dinamicamente movido pelas tensées e
conflitos sociais (CARVALHO, 2001, p. 45).

A EA é de suma importancia para fomentar a percepcao da necessaria integracdo do ser
humano com o meio ambiente. Ela possui papel fundamental na construcdo de pensamentos e
habitos saudaveis necessarios para o desenvolvimento de uma sociedade sustentavel. Portanto,
a EA deve ser direcionada para a construcdo da cidadania responsavel, para a conscientizacao
da relacéo e pertencimento junto com o meio e para as possiveis solu¢fes para a superacdo dos

problemas ambientais (GUIMARAES, 2011).
E uma educacéo critica-reflexiva da realidade vivenciada, formadora da cidadania. E
transformadora de valores e atitudes por meio da construgdo de novos habitos e
conhecimentos, criadora de uma nova ética, sensibilizadora e conscientizadora para
as relag@es integradas entre ser humano/sociedade/natureza, objetivando o equilibrio

local e global como forma de obtencéo da melhoria da qualidade de todos os niveis
de vida (GUIMARAES, 2011, p. 28).

A EA, pertencente a educacdo para a cidadania, configura-se como elemento
determinante para a consolidagéo de sujeitos cidaddos, englobando a populagdo como um todo
e ndo somente um grupo restrito, convertendo esses sujeitos portadores de direitos e deveres

como corresponsaveis na defesa da qualidade de vida (JACOBI, 1998).
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E como se relaciona a EA com a cidadania? Cidadania tem a ver com pertencimento
e identidade numa coletividade. A EA, como formacé&o de cidadania e como exercicio
de cidadania, tem a ver com uma nova forma de encarar a relagdo do homem com a
natureza, baseada numa nova ética, que pressupfe valores morais e uma forma
diferente de ver o mundo e os homens (JACOBI, 1998, p. 13).

Dentro da totalidade do meio em que o sujeito esta inserido, seja ele construido, natural,
espacial ou temporal, hd uma diversidade de objetivos que devem ser analisados e
desenvolvidos para que a EA alcance o seu proposito. A principio, tem-se a sensibilizagdo
ambiental, que tem como base o processo de alerta; a compreensdo ambiental, que fundamenta-
se em conhecer 0s componentes e mecanismos do sistema natural; a responsabilidade ambiental
que se preocupa com o0 reconhecimento do ser humano como agente principal para determinar
e garantir a manutencdo do planeta; a competéncia ambiental, que envolve a capacidade de
avaliar e agir no sistema ambiental e a cidadania ambiental, que permite a participacdo, a
identificacdo dos valores e direitos na promocao de uma ética que concilie natureza e sociedade
(SATO, 2002).

Desde o seu surgimento, a EA vem se fortalecendo e se desenvolvendo na prética
cotidiana de cada sujeito. Em primeira instancia, podemos proferir que esse campo de
conhecimento deve ser compreendido como parte do ambiente em que vivemos e a forma como
este é percebido. E uma area que se importa em construir, transformar e integrar individuos que
se preocupem com o0s problemas ambientais e que, assim, melhorem a qualidade de vida e 0
convivio com todos ao seu redor.

A formacdo para a conscientizacdo socioambiental é um processo continuo e sempre
possivel, seja na educacdo desde a infancia ou no individuo com valores ja construidos, pois
todos sé@o sujeitos construtores do meio. Assim, a mudanca e a construcdo das relagcdes dos
individuos com o meio ambiente estdo inseridas dentro do contexto da transformacdo da
sociedade (CARVALHO, 2001).

Mais do que isso, a EA ndo deve se restringir apenas a transmissdo de informacdes ou
recomendar regras de comportamento, ela deve propiciar a constru¢do de uma nova cultura. Os
individuos precisam compreender o porqué de tais comportamentos em relacdo aos problemas
ambientais, devem refletir sobre as tomadas de posi¢do e compromissos construidos ao longo
da jornada com os valores ecolégicos (CARVALHO, 2012).

[...] E possivel aceder a vontade dos individuos e produzir transformagbes nas
motivacdes das acdes destes através de um processo racional, que se passa no plano
do esclarecimento, do acesso a informacdes coerentes e da tomada de consciéncia.

Isto quer dizer, em Ultima instancia, que esta matriz tedrica supde individuos cuja
totalidade da acdo encontra suas causas na esfera da razdo, e é nesta esfera também
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que se pretende situar as relagcbes de aprendizagem e a formacdo dos valores
(CARVALHO, 2001, p. 46).

Portanto, a EA é muito complexa e suscetivel de ser desenvolvida por vérias praticas
diferentes, partindo da realidade de cada individuo. E tal possibilidade é muito importante, pois
nos transcende a transversalidade e a interdisciplinaridade®, e o quio esses elementos podem
ser enriquecedores, pois como ja enfatizado, para gerir e possibilitar o ndo progresso dos
problemas ambientais, é preciso compreender os complexos processos biologicos, geograficos,
historicos, econdmicos, sociais, culturais, educacionais, entre outros. Por isso, em conjunto, a
transversalidade e interdisciplinaridade permitem uma maior coopera¢do e enfrentamento da
compreensdo da realidade socioambiental (CARVALHO, 2012).

A EA néo deve ser desenvolvida somente no plano das instituigdes escolares, mas a sua
disseminacdo, atuacado e préatica cotidiana cabe em todos os momentos e esferas de convivéncia
e interacdo entre a sociedade e 0 meio ambiente. Portanto, seu grande desafio é o de formular
uma EA critica e inovadora, nos dois niveis — formal e ndo formal — e dessa maneira, ela deve
ser um ato politico voltado para a transformacéo social (JACOBI, 1998).

Por fim, o seu enfoque deve basear-se numa perspectiva de acdo holistica, isto é,
relacionando homem, natureza e universo, tomando como referéncia que 0s recursos naturais

se esgotam e que o principal responsavel por essa questdo é o homem (JACOBI, 1998).

1.1 Breve Historico Internacional da Educacdo Ambiental

O breve delineamento das fases histéricas da EA perpassam por meados de 1960,
quando surgem os primeiros indicios de preocupacdo e manifestacdo a favor da natureza. Na
década de 1970, poluicdo, desmatamento e uso desenfreado dos recursos naturais comegam a
trazer maiores preocupag6es na sociedade. Posteriormente, movimentos sociais, acdes isoladas
de professores e estudantes, encontros e conferéncias comecam a ser organizados com 0
objetivo de discutir e alertar as pessoas sobre uma forma de conter os estragos e melhorar a
qualidade de vida socioambiental (GUIMARAES, 2011; HANNIGAN, 2009).

A década de 1960 é considerada um marco historico em relacdo aos problemas

ambientais, pois, € quando comecam a aparecer 0s primeiros indicios de uma crise

4 De acordo com o Dicionario Online de Portugués, a interdisciplinaridade é um adjetivo que tem como significado:
préprio a duas ou mais disciplinas; que implica relagdes entre duas ou mais disciplinas ou areas de conhecimento;
comum a mais do que uma disciplina. Em outras palavras, a interdisciplinaridade ¢ a integracdo de contetido de
uma disciplina com outras areas de conhecimento para contribuir com o aprendizado.
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socioambiental e a necessidade de alertar as pessoas. Com isso, as discussOes acerca dessa
problemética avangam e os movimentos ecoldgicos trazem a tona a inquietacdo em relacéo aos
efeitos das nossas acdes, quase sempre prejudiciais aos recursos naturais e demais formas de
vida existentes em nosso planeta (HANNIGAN, 2009).

Em 1962, Rachel Carson® lancava seu livro Primavera Silenciosa, que retrata a perda
da qualidade de vida produzida pelo uso excessivo dos produtos quimicos e os efeitos dessa
utilizacdo sobre os recursos ambientais. Essa obra implicou grandes repercussdes e se tornou
um classico na histéria do movimento ambientalista (DIAS, 1992).

Fermentados pelo livro, os movimentos ambientalistas mundiais cresceram,
alimentados pela crescente e notéria queda de qualidade ambiental produzida pela
ganancia dos lucros a qualquer custo, através da exploracdo predatéria dos recursos
naturais. (DIAS, 1992, p. 21)

Os movimentos ambientalistas foram, portanto, um dos grandes responsaveis pela
identificacdo e compreensdo da crise socioambiental como uma questdo que afeta a vida de
todos os individuos em sociedade, tornando-a uma questao de interesse publico.

Nesse contexto, a EA é considerada como uma pratica de conscientizagdo, que se
preocupa em modificar a relagdo humana com os recursos naturais e demais formas de vida e,
consequentemente, sustenta a necessidade de engajamento dos cidaddos em acdes sociais
favoraveis ao meio ambiente. A importancia da preservacdo do meio ambiente comeca a
envolver vérios pardmetros; relacionando-se com o bem-estar e qualidade de vida de cada
espécie na atmosfera e a sobrevivéncia do homem (CARVALHO, 2012).

Na década de 1970, as discussdes sobre o papel da EA persistem com maior veracidade
e 0s movimentos ambientalistas continuam a ganhar mais forca. Nesse periodo, dois grandes
eventos sao realizados: a publicacdo do Relatério de Roma sobre os Limites do Crescimento e
a Conferéncia da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), em Estocolmo, que teve por base
organizar as relacdes do ser humano com o meio ambiente no planeta. Uma das possiveis
estratégias discutidas para a solu¢do dos problemas ambientais pautou-se na educacdo dos
cidad&os para o uso mais equilibrado dos recursos naturais (TOZONI-REIS, 2004).

Em termos cronologicos e mundiais, a primeira definicdo internacional de EA foi
adotada pela International Union for the Conservation of Nature (IUCN), em 1971, que
enfatizou os elementos ecoldgicos da conservacdo. Nesse sentido, a EA estava relacionada a

aspectos de conservagédo da biodiversidade e dos sistemas de vida (SATO, 2002).

5> Rachel Louise Carson: escritora, jornalista, cientista, biloga e ecologista norte-americana.
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A Conferéncia de Estocolmo, realizada em 1972, possibilitou o surgimento de novas
demandas, tais como a elaboracéo das Politicas de Gerenciamento Ambiental, a Declaracdo
sobre 0 Meio Ambiente e estabeleceu o Plano de A¢do Mundial com o objetivo de inspirar e
orientar a humanidade para a preservacao e melhoria do ambiente humano. Nesse momento, a
EA manifesta-se como um elemento critico para 0 combate aos problemas socioambientais no
mundo e também como um meio capaz de alertar o homem sobre as suas prioridades (DIAS,
1992).

Como resposta as recomendac6es da Conferéncia de Estocolmo, em 1975, ocorreu o |
Seminério Internacional de EA, conhecido também como Conferéncia de Belgrado, dando
origem a um documento de grande importancia para a evolugdo dos movimentos e assuntos
ambientais, sugerindo novas percepg¢des para uma ética global e estabelecendo que a EA deve
ser continua e capaz de desenvolver um cidaddo consciente do ambiente total. Nesse momento,
a EA torna-se um campo especifico internacionalmente reconhecido, enfatizando-a como
processo educativo — formal ou ndo formal — abarcando as dimensdes politicas, culturais e
sociais (LOUREIRO, 2009).

Dessa maneira, a educacdo e areas afins as ciéncias relacionadas com a ecologia
elaboraram os fundamentos bésicos dessa proposta pedagogica, que passou a ser chamada EA,
que sdo: conscientizacdo, conhecimento, atitudes, habilidades, mudanca de comportamento,
desenvolvimento de competéncias, capacidade de avaliagdo e participacdo dos educandos
(REIGOTA, 1998).

[...] © documento propde que a Educagio Ambiental seja organizada como educagéo
formal e ndo-formal, como um processo continuo e permanente, dirigido
prioritariamente as criancas € aos jovens e que tenha carater interdisciplinar. [...] O
ambiente a ser conservado é o ambiente total, natural e produzido: ecoldgico, social,
politico, cultural, econdmico, tecnoldgico, legal e estético (TOZONI-REIS, 2004, p.
5).

No ano de 1976, em Chosica, Peru, e Bogota, Colémbia, realizaram-se reunides no
ambito da América Latina para discutirem sobre a EA, como uma area capaz de fortalecer os
processos de transformacao social, promotora de conhecimento dos problemas ligados ao meio
ambiente (GUIMARAES, 2011).

Em 1977, a ONU, por meio da Organizagdo das NacOes Unidas para a Educagdo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), organizou em Thilisi a | Conferéncia Intergovernamental sobre
EA, onde foi retomado os objetivos propostos na Carta de Belgrado. Sustentou-se que as
recomendacdes deveriam ser trabalhadas em nivel nacional e internacional, com a finalidade

de conscientizacdo e compreensdao dos problemas ambientais e a formacdo de novos
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comportamentos voltados a preservacdo ambiental. Aponta para a EA como meio educativo,
capaz de abordar as dimensdes ambiental e social, problematizar as situacdes e buscar as raizes
da crise civilizatoria. Essa conferéncia, identificada como encontro de referéncia, foi muito
importante para o desenvolvimento da EA, pois varios paises comecaram a adotar 0s seus
pressupostos e iniciaram a implantacdo das recomendacdes disponibilizadas neste encontro
(LOUREIRO, 2009).

Né&o obstante, tal conferéncia salienta que a EA é importante em todas as areas sociais,
naturais e de educagdo, porque as relacGes entre meio ambiente, tecnologia e ser humano
marcam e determinam o desenvolvimento de qualquer sociedade. Também traz a tona a ideia
de rompimento com os modelos tradicionais de educacdo e pontua alguns principios, dentre
eles: encorajar a aceitacdo da interdisciplinaridade para a superacdo dos problemas ambientais;
abandonar o contetdo tecnicista da educacéo tradicional e iniciar o desenvolvimento de novos
materiais pedagogicos; estabelecer parcerias locais, nacionais e internacionais, promovendo a
capacitacdo humana e dialogando com as experiéncias diversas, para que se crie uma percepgao
dos problemas ambientais em escala global (SATO, 2002).

No ano de 1979, aconteceu 0 Seminario de EA para América Latina, realizado na Costa
Rica, tendo como discussao central a necessidade de preservacdo do patriménio histérico-
cultural e a funcdo estratégica da mulher na promocéo do desenvolvimento local e das culturas
ecoldgicas. Com esse mesmo enfoque, em 1988, foi realizado o Seminério Latino-Americano
de EA, na Argentina (LOUREIRO, 2009).

Em 1983, aconteceu 0 Seminario Regional de Educacdo Ambiental em Budapeste, na
Hungria, onde discutiram-se topicos especificos para implementacdo da EA nas institui¢fes de
ensino superior (SATO, 2002).

Posteriormente, em 1987, a UNESCO organizou a Il Conferéncia Mundial, em Moscou,
fundamentada nas discussées sobre a EA e as problematicas ambientais. E importante ressaltar
que essa conferéncia reuniu diversos paises para uma avaliagao do que foi realizado nos ultimos
anos (LOUREIRO, 2009).

No ano de 1992, em Guadalajara, México, aconteceu o Congresso Ibero-americano de
EA, ocasionando a abertura de portas regionais para a discusséo, fomentagéo e intercambio de
experiéncias e propostas em EA. Logo apés, no ano de 1994, celebrou-se, na sede da Oficina
Regional da UNESCO, em Santiago, Chile, o Seminario Workshop Regional sobre Educacéo
e Informacdo em Meio Ambiente, Populacdo e Desenvolvimento Humano Sustentavel
(CARNIATTO, 2017).



30

Por conseguinte, em 1995, em Quito, Equador, a IUCN e a UNESCO convocaram a
reunido para a América Latina sobre a Gestdo de Programas Nacionais de Educagdo e
Capacitacao para o0 Meio Ambiente e 0 Desenvolvimento (CARNIATTO, 2017).

Ja em 1997, foi realizada a Conferéncia Meio Ambiente e Sociedade, em Tessalonica,
na Grécia, tendo como tema central a educacdo e conscientizagdo publica para a
sustentabilidade (GUIMARAES, 2011). Nessa conferéncia também abordou-se a formac&o de
professores, a producdo de materiais didaticos e a realizacdo de encontros locais para a troca de
experiéncia entre os educadores (LOUREIRO, 2009).

Em 2002, em Johanesburgo, na Africa do Sul, ocorreu a Clpula Mundial sobre
Desenvolvimento Sustentavel, também denominada como Rio+10, uma tentativa da ONU de
reavaliar e implementar as conclus@es e diretrizes obtidas na Rio-92. Contudo, a Rio+10
terminou com poucos avancos e declaracdes vagas em seu documento final (TANNOUS, 2008).

No ano de 2007, aconteceu a IV Conferéncia Internacional de EA, em Ahmedabad, na
india, também conhecida como Thilisi+30, que discutiu novos temas e fez um balanco geral
dos avancos na area ambiental. Um dos assuntos de grande destagque nessa conferéncia, foram
as mudancas climaticas, considerando o grande desafio da EA (TANNOUS, 2008).

Em 2012, a cidade do Rio de Janeiro sediou uma conferéncia de nivel internacional,
conhecida como Rio+20, que marcou o0s vinte anos de realizacdo da Conferéncia das Nacoes
Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (Rio-92). O objetivo central dessa
conferéncia fundamentou-se na renovag¢do do compromisso politico com o desenvolvimento
sustentavel (MMA, 2018).

No contexto latino-americano a EA se faz presente e atualmente, mediante pesquisas,
constatou-se que a mesma € rodeada de esforgos para a construgdo de programas e politicas
publicas®, contudo, sdo de baixa efetividade quanto & inducio eficiente de experiéncias
satisfatorias de EA, resultado de uma precéria formacdo ambiental. Contudo, em aspectos
oficiais, a EA latino-americana se aproxima muito do caso brasileiro, pois 0os documentos
existentes remetem a uma EA critica, democratica e plural (BAMBIRRA; COELHO, 2015).

Esse breve relato histérico mundial possibilita-nos conhecer os acontecimentos de
grande relevancia que se atentaram a discutir, a construir e a legitimar o campo da EA e a

oficializarem as suas possibilidades de alcance e suas potencialidades para a superacdo da

® Na América Latina existem iniciativas, tanto em ambito nacional, como regional. Como exemplo, tém-se o
Programa Latino-Americano e Caribenho de EA, conhecido sob a sigla PLACEA (1992) e também a proposta
sub-regional, o Plano Andino-Amazénico de Comunicacdo e EA, conhecido como PLANACEA (2005), bem
como outros planos e politicas nacionais para a EA (BAMBIRRA; COELHO, 2015).
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relagdo humana com o meio ambiente. Todo esse contexto histérico e as mobilizacGes
internacionais auxiliaram os paises a adotarem politicas publicas e programas que implicassem
diretamente no socioambiental e, assim, a EA passa a integrar as acdes governamentais que se
preocupam com as questdes ambientais (CARVALHO, 2012).

As acles de EA sdo ativas até os dias atuais e sdo importantes para aprimoramento do
campo, pois sabemos que a EA, infelizmente, ainda necessita de aplicabilidade e
desenvolvimento no contexto social. Com isso, para maior explanacdo e fidedignidade, ha
diversos acontecimentos’ que ndo foram mencionados, mas que sio grandes contribuintes e
marcam 0s rumos do desenvolvimento da EA e, portanto, possibilitam compreender um pouco

mais sobre o histérico internacional desse campo.

1.2 Breve Historico Nacional da Educacdo Ambiental

Na década de 1970, a EA brasileira encontrava-se em um estagio incipiente. E nesse
periodo que alguns atos isolados em EA foram registrados, contudo, sem alcancar grandes
impactos. Entretanto, pode-se afirmar que foi através desses primeiros passos que, lentamente,
as problematicas socioambientais foram sendo discutidas pela sociedade brasileira e,
consequentemente, a EA foi desenvolvendo-se (GUIMARAES, 2011).

Com isso, engana-se quem acredita que a EA surgiu tardiamente no Brasil, pois ela
aparece em nosso pais muito antes da sua institucionalizacdo no Governo Federal. Ela eclode
ao lado de movimentos ambientalistas, professores e estudantes, onde esses cidaddos, em
comum dialogo e influenciados pelos acontecimentos internacionais, preocupam-se com
questdes que envolvem a relacdo direta do homem com o meio ambiente (GUIMARAES,
2011).

No que se refere a EA ndo-formal, é na década de 1960 que algumas OrganizacGes Nao
Governamentais (ONGs) comecaram a desenvolver atividades nos segmentos profissionais e
na sociedade. Entretanto, é na década de 1980 que ocorreu um crescimento consideravel de
ONGs, principalmente devido a consolidagcdo do movimento ambientalista, permitindo, assim,
maior visibilidade e inimeros trabalhos relacionados a problematica ambiental. Dessa maneira,
a EA é componente essencial de projetos que buscam proporcionar uma melhor qualidade de
vida para comunidades que se defrontam com questdes ambientais resultantes do modelo de

desenvolvimento predatdrio ao meio (SANTQOS, 2003).

" ANEXO A — Breve Histérico Internacional da Educacdo Ambiental. O anexo permite ao leitor conhecer alguns
acontecimentos e eventos que envolveram direta ou indiretamente a EA no mundo.
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Na década de 1980, observou a expansdo de estudos sobre EA em nivel académico, sem
esquecer que isso ocorreu simultaneamente com o maior envolvimento da sociedade nessa
questdo, da mesma forma que o regime politico brasileiro se encontrava em transicdo para um
regime mais democratico (GUIMARAES, 2011).

Nos anos de 1990, a EA atingiu forte dindmica no Brasil durante a Conferéncia das
Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento, realizada no Rio de Janeiro em
1992, também conhecida como Eco0-92 ou Ri0-92, que, baseando-se no documento de Thilisi,
elaborou a EA na Agenda 21, que se define “como um instrumento de planejamento para a
construcdo de sociedades sustentaveis, em diferentes bases geogréaficas, que concilia métodos
de protecdo ambiental, justica social e eficiéncia econémica” (MMA, 2018).

Foi a partir desse momento que as discussdes ambientais alcancaram grande amplitude
na sociedade brasileira e, nesse cenario, a EA passou a ser um dos requisitos obrigat6rios em
varios projetos que visavam solucBes para as questdes ambientais. Um exemplo foi a criagdo
da Agenda 21 Brasileira, que foi construida a partir das Diretrizes da Agenda 21 Global
(REIGOTA, 1998).

Em paralelo a Rio-92, ocorreu no Rio de Janeiro, a Jornada Internacional de EA, na qual
foi produzido o Tratado de EA para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, que
reafirma e expressa 0s principios, planos de acdo e diretrizes, reafirmando as tendéncias
discutidas até o momento para a EA e envolvendo toda a sociedade civil (LOUREIRO, 2009).
Também reconheceu a educacdo como direito dos cidadados, estimulando as populacdes a
assumirem responsabilidades individual e grupal frente ao cuidado do ambiente em nivel local,
nacional e planetario, criando harmonia entre os seres humanos e as outras formas de vida.
Nesse sentido, a EA se caracterizava por incorporar as dimensdes socioeconémica, politica,
cultural e historica, e como um processo de aprendizagem permanente, baseado no respeito a
todas as formas de vida (DIAS, 2000).

Tal documento tem bastante importancia, pois definiu 0 marco politico para o projeto
pedagdgico da EA e destacou a necessidade de construcdo e formagdo de um pensamento
critico, coletivo e solidario, enfatizando os processos voltados para a recuperacao, conservagao
e melhoria do meio ambiente e qualidade de vida. De acordo com o tratado, a EA deve estar
organizada em educacdo formal, ndo formal e informal para todas as idades e integrando
conhecimentos, valores, atitudes e acdes (TOZONI-REIS, 2004).

Essa aposta de formacdo de novas atitudes e posturas ambientais como algo que
deveria integrar a educacdo de todos os cidaddos passou a fazer parte do campo

educacional propriamente dito e das preocupacdes das politicas publicas. [...] A EA
constitui uma proposta pedagégica concebida como nova orientacdo em educacdo a
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partir da consciéncia da crise ambiental. No Brasil, a EA que se orienta pelo Tratado
de Educacdo Ambiental para sociedades sustentaveis tem buscado construir uma
perspectiva interdisciplinar para compreender as questdes que afetam as relagdes entre
0s grupos humanos e seu ambiente e intervir nelas, acionando diversas areas do
conhecimento e diferentes saber e valorizando a diversidade das culturas e dos modos
de compreensédo e manejo do ambiente (CARVALHO, 2012, p. 54).

Logo apos, como reflexo da Rio-92, ocorreu um consideravel aumento de teses,
dissertaces e monografias. Observa-se ainda, que nesse mesmo periodo, 0 numero de eventos
e encontros se expandiram, visando buscar o entendimento e consolidagdo da EA, a sua
importancia na sociedade brasileira e no contexto educacional (GUIMARAES, 2011).

No campo educacional, muitos educadores brasileiros manifestam-se a favor da
integracdo da escola com o meio ambiente e da necessidade de se trabalhar, em concomitancia
com os alunos, novas praticas que os levem a novos olhares, percepcdes e reflexdes em relacdo
ao respeito por todas as formas de vida existentes em nosso planeta, isto €, desde a fauna e a
flora, até o reconhecimento do outro. Portanto, os problemas ambientais ja ndo se limitavam
somente a fatores bioldgicos, mas passavam a fazer parte das questbes sociais, econdmica,
cultural, politica, educacional, entre outros (GUIMARAES, 2011).

Em 1997, na cidade do Rio de Janeiro, aconteceu o Férum de Discussdo das Nacdes
Unidas, mais conhecida como Rio+5. Nesse evento, constatou-se pelos envolvidos, que 0s
avancos desejados até o momento ndo ocorreram e, com isso, perceberam a necessidade de
muito esforgo e trabalho para cumprir com os dizeres firmados no ano de 1992 (MENEZES,
2018).

N&o obstante, de acordo com Ministério do Meio Ambiente (MMA) (2018), a Agenda
21 Brasileira, entregue a sociedade em meados de 2002, caracteriza-se como um instrumento
de planejamento participativo para o desenvolvimento sustentavel do pais, que envolve a
integracao e o trabalho continuo de toda a populacgéo brasileira.

Posteriormente, como alicerce da Agenda 21 Brasileira, tem-se a Agenda 21 Local, que
possibilita a participacdo ativa dos municipios. Para que ela seja constituida, é importante que
a sociedade e governo participem da sua construcdo, desenvolvimento e aplicacéo.

A Agenda 21 Local é o processo de planejamento participativo de um determinado
territorio que envolve a implantacéo, ali, de um Férum de Agenda 21. Composto por
governo e sociedade civil, o Férum € responsavel pela construgdo de um Plano Local
de Desenvolvimento Sustentavel, que estrutura as prioridades locais por meio de
projetos e a¢Bes de curto, médio e longo prazos. No Forum sdo também definidos os
meios de implementac&o e as responsabilidades do governo e dos demais setores da

sociedade local na implementacdo, acompanhamento e revisdo desses projetos e a¢cdes
(MMA, 2018).
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Na Rio+20, em 2012, o Brasil discursou sobre as contribui¢des para o desenvolvimento
sustentavel nas areas econdmica, social e ambiental, buscando assim, um equilibrio entre esses
trés pilares e perpassando os principios estipulados na Rio-92 (MENEZES, 2018).

Essa breve linha do tempo permite entender que a sociedade brasileira vem avangando
frente a responsabilidade com o meio ambiente e, nesse cenario, a EA tem papel importante
para conseguir reformar as deficientes relacbes entre nds e as outras formas de vida. Diante
disso, torna-se importante conhecer os acontecimentos de grande relevancia que deixaram as
suas marcas na histéria da EA brasileira, e que auxiliaram diretamente no processo de
construcio e legitimagéo desse campo e também saber que, dentre eles, ha muitos outros® que,
por vezes, ndo sabemos da sua existéncia.

Por fim, a sintese dos acontecimentos possibilita compreender o avanco dessa area e nos
faz perceber o quanto essa temética ambiental brasileira é variada e carregada de complexidade,
e, consequentemente, o quéo diversificado deve ser trabalhar com a EA (DIAS, 2000; SATO,
2002). Contudo, sem nos esquecermos da necessidade da EA ser melhor desenvolvida no
contexto socioambiental, pois sabemos que a mesma, ainda, carece de problematicas que
precisam ser superadas para que as suas acdes tenham efeitos e sejam enraizadas nas praticas
dos cidadaos. Nos préximos enunciados desta dissertacdo, essa afirmacao seré problematizada
e seré possivel compreender as potencialidades e limitacbes da EA na sociedade brasileira,

principalmente no que concerne a EA formal.

1.3 A Educacdo Ambiental no Ensino Formal

Por muito tempo a escola tem sido considerada o espa¢o indicado para a discussao,
reflexdo e aprendizado de vérios temas, pois este ambiente deve estar sempre aberto ao
conhecimento, inquietacbes e propostas, para que assim, sejam consolidadas inovacdes
pedagdgicas que possibilitem o cumprimento do seu papel social (REIGOTA, 1998).

Os primeiros indicios da EA formal na sociedade brasileira sdo datados no final da
década de 1970 e inicio da década de 1980, devido ao fato dessa area comecar a ser inserida
nos curriculos do ensino fundamental, incorporando experiéncias e contelidos que comegam a

ser implementados nas redes publicas de alguns estados, dentre eles, S&o Paulo, Rio de Janeiro,

8 ANEXO B — Breve Historico Nacional da Educacdo Ambiental. O anexo permite ao leitor conhecer os
acontecimentos e eventos brasileiros. Contudo, é importante destacar que hd muitos outros eventos e
acontecimentos que envolveram a EA e ndo estdo disponiveis no material organizado, devido ao fato de ser um
guantitativo muito extenso. O Brasil, atualmente, comporta eventos nas esferas nacional, estaduais e municipais.
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Rio Grande do Sul e Distrito Federal, destacando a confecgdo de materiais e treinamentos de
professores (SANTOS, 2003).

Posteriormente, ainda na década de 1980, ha registros que elucidam a necessidade de
expansdo e inclusdo da EA nos curriculos escolares e oferecimento de cursos de formagéo
docente. Na década de 1990, comegam a surgir maior oferta de cursos de formacao, extensao e
especializacdo na area, formacgdo de grupos de pesquisas, publicacdo de artigos, livros,
dissertacdes e teses relacionados a esse campo de estudo no espaco formal, significando um
avanco consideravel da EA no pais, que até entdo era conhecida somente por algumas pessoas
(SANTQOS, 2003).

Apesar da linha ténue que separa a EA Formal da N&o-Formal, sempre se deu maior
relevancia para o papel da escola, buscando, através das suas potencialidades, uma esperanca
para a transformacdo social. Apesar de a EA estar implementada nos curriculos e projetos
politicos pedagogicos, ainda nos deparamos com diversos obstaculos que precisam ser
superados para que a sua pratica seja amplamente desenvolvida e as agdes enraizadas na
comunidade escolar (SATO, 2002).

Partindo dessas premissas, neste subcapitulo, a intencédo é discorrer e problematizar a
EA no contexto escolar e a sua tendéncia de se tornar ndo s6 uma préatica educativa ou uma
disciplina no curriculo pedagogico, mas sim consolidar-se como uma filosofia de educacéo
presente em todas as disciplinas e a possibilidade de concepg¢do mais ampla do papel da escola
no contexto socioambiental local e planetario (REIGOTA, 1998).

A escola € o espaco privilegiado na implementacdo de praticas educativas que auxiliam
a formacdo do aluno para a vida. Neste sentido, a articulagdo da EA com a teoria e prética
favorece a sua contextualizacdo e a sua aplicabilidade auxilia na acéo social de formacéo da
cidadania responsavel, devido ao fato de a educacéo ser o instrumento capaz de modificar os
nossos habitos e a forma de ver a vida e as pessoas. Com isso, a escola pode transformar-se no
espaco em que o aluno tera condicdes de analisar a natureza em um contexto entrelacado de
praticas sociais (JACOBI, 2003).

Por muitos, a educag&o é reconhecida como o0 meio mais eficaz que a comunidade possui
para enfrentar os problemas da sociedade, pois, mentes educadas tornam-se necessarias em
todos os niveis da vida. Entretanto, quando falamos em educacédo, é importante salientar que
ela ndo deve ser somente relacionada ao espago formal, mas compreende todos os modos de
instrugdo ndo formais e informais, incluindo o aprendizado que se adquire em casa ou na
comunidade. Dessa maneira, a educagao tem por finalidade formar pessoas mais sabias, capazes

de possuir uma visdo critica do mundo, éticas, para que assim, sejam responsaveis pelas
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mudangas desejadas, sendo vista como o0 meio mais eficaz que a humanidade tem para alcancar
o desenvolvimento sustentavel (SATO, 2002).

A EA apresenta uma nova dimensdo a ser incorporada ao processo educacional,
trazendo a discussdo sobre os problemas ambientais e as possiveis transformacdes de
conhecimentos, valores e atitudes frente a uma nova realidade a ser construida, mediante a
transformac&o das pessoas (GUIMARAES, 2011).

Entretanto, ndo raramente, a escola mantém e reproduz uma cultura que é desfavoravel
ao ambiente, promovendo atividades que ndo remetem ao desenvolvimento de uma sociedade
ambientalmente saudavel e, com isso, caem na problematica j& abordada, isto é, direcionam a
EA como uma area que se relaciona mais com as questdes naturais do que com as questdes
socioambientais, caracterizando, assim, a vertente ecol6gico-preservacionista. E preciso estar
claro que o educador ndo deve simplesmente transmitir valores para o educando, pois essa € a
l6gica da educacdo tradicional, mas sim possibilitar ao aluno questionar os valores e habitos
estabelecidos pela sociedade, permitindo-o basear-se em sua realidade para que, assim, formule
sua propria percepcéo que refletira em novos comportamentos (GUIMARAES, 2011).

[...] Para vivenciar as contradi¢Bes existentes na realidade, realizar a potencialidade
do ser por meio das relagbes politicas, sociais e com 0 meio ambiente, é que se faz
necessario em um processo de EA associar a atitude reflexiva com a acéo, a teoria
com a prética, o pensar com o fazer, para realizar um verdadeiro “dialogo”, como bem
define Paulo Freire em sua proposta educacional; ou seja, ter a praxis em EA. Apenas
a acdo gera um ativismo sem profundidade, enquanto apenas a reflexdo gera uma

imobilidade que ndo cumprira com a possibilidade transformadora da educagdo, ja
dizia Freire (GUIMARAES, 2011, p. 32).

Torna-se necessario, portanto, que a escola ndo seja apenas um espaco de dimensdo
utilitaria e redutora, mas sim que ela abranja conteldos que possibilitem a compreensdo da
prépria realidade, para que, assim, fortaleca nos educandos a construc¢éo da cidadania, tornando-
0s agentes capazes de transformagdes sociais. E preciso reorientar o comportamento humano
para acOes positivas frente a realidade social, isto é, formar um cidad&o ético para que ele aja
com principios benévolos para com as presentes e futuras geragdes (CORTELLA, 2004).

N&o podemos aceitar uma educagdo para 0 ambiente como algo externo, que supde o
espaco natural como um meio distante e ndo pertencente & nossa realidade. E preciso romper
com os curriculos que disciplinam contetdos destinados a compreensdo dos recursos naturais
e 0s seus estagios de destruicdo, conservacdo ou recuperacdo, pois SOmos natureza e Somos
dependentes de todas as esferas da vida. Para isso, é necessario construir novos eixos de
sensibilizacdo e sistematizacdo no modo de pensar, considerando o ambiente em que vivemos
e todas as relages sociais (CASCINO, 1998; JACOBI, 2003; CARVALHO, 2012).
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Em razdo disso, € importante que o educador desempenhe, em conjunto com o
educando, papel participativo e dialégico na construcdo do processo de EA para atuar na
construcdo de uma nova realidade desejada, contrapondo-se aos atuais processos educativos
que predominam nas escolas brasileiras, isto €, a concepcao de colocar a acdo em segundo
plano, limitando-se & teoria, sem a préatica (GUIMARAES, 2011).

E no ambiente escolar que encontramos a unido de elementos que favorecem a
organizacdo e o desenvolvimento de atividades pedagogicas, que, articuladas de formas
interdisciplinares, isto €, com o envolvimento de duas ou mais disciplinas, relacionam-se com
as tematicas ambientais e se unem em processos participativos. Com isso, observa-se que a
escola ndo € apenas um ambiente que permite a apropriacdo do conhecimento socialmente
relevante, mas sim um espaco que dialoga entre os diferentes saberes e, consequentemente,
direciona os envolvidos ao exercicio da reflexdo, viabilizando a construgdo de novos valores e
comportamentos (DIAS, 1992; JACOBI, 2003).

A EA desenvolvida nesse espaco, além de impulsionar maior envolvimento entre a
relacdo ser humano e meio ambiente, também proporciona a capacidade de desenvolvimento
da formacado critica do sujeito. Por essa razéo, quando bem trabalhada, fomenta iniciativas que
transcendem o espaco escolar, possibilitando que os alunos levem a sua familia, ao seu bairro
e até a comunidades mais afastadas, principios e praticas aprendidos durante a sua jornada
escolar. Dessa maneira, eles transcendem da vivéncia local para a vivéncia global, de uma
consciéncia individual para uma consciéncia coletiva, comprometida com a melhoria da
qualidade do ambiente e da vida (FRITZSONS; MANTOVANI, 2004).

A EA no espacgo escolar deve, portanto, ressaltar a visdo critica dos envolvidos e
providenciar que a escola ultrapasse os seus muros de aprendizagem e ndo fique limitada ao
desenvolvimento de conteddos tradicionais, mas que consiga, além destes, abordar também
conteddos emergentes conforme as demandas sociais, possibilitando compreender a realidade
local, problematizando e elencando possiveis solugdes e expandindo sua capacidade para
percepcdo de problemas globais. Dessa forma, significa ocorrer uma transformacdo do
posicionamento do individuo em relacdo aos problemas ambientais, ocasionando
sensibilizacdo, interiorizacdo de conceitos, valores e atitudes, que devem ser trabalhados de
maneira continua durante todo o seu desenvolvimento (LEFF, 2003; GUIMARAES, 2011).

A escola ecologizada pela Educacdo Ambiental, estd muito proxima do que Gadotti
(1994, p.12) chama de “escola unica popular”: “que ndo é uma escola uniformizada,
formando cabegas em série, mas sim o local de um sadio pluralismo de ideias, uma
escola moderna, alegre, competente, cientifica, séria, democréatica, critica e
comprometida com a mudanca, uma escola mobilizadora, centro irradiador da cultura



38

popular, a disposicao de toda comunidade, ndo para consumi-la, mas para recria-la.”
(REIGOTA, 1998, p. 47).

Mediante isso, a EA possui carater emancipatorio, pois se preocupa com a amplia¢éo da
cidadania, da liberdade, da autonomia e da intervencéo direta dos cidad&os na busca de solugdes
que possibilitem o bem comum. O que deve ser considerado na EA é a analise de todas as
relacbes sociais com a natureza, superando 0s mecanismos de controle e dominacdo e
possibilitando a participacdo consciente e democrética de todos (REIGOTA, 1998).

A EA estd associada no plano da educacdo como prética social de formacdo da
cidadania, como parte de um processo transformador da realidade. E preciso o desenvolvimento
do pensamento critico perante as questdes ambientais e sociais, para que ocorra a mudanca
cultural e a transformacéo social, a fim de que as pessoas reconhecam os problemas ambientais
como um assunto de carater ético e politico (REIGOTA, 1998; SATO, 2002).

O processo pedagogico da educacéo para a cidadania vai além do aprendizado formal e
incorpora outras dimensdes que possibilitam a potencialidade de cada sujeito e a formacéo de
novos valores, atitudes, ética, solidariedade e exercicio da cidadania. Assim, para além dos
conteddos tradicionais, a escola precisa valorizar atividades pedagogicas que possibilitem trazer
a pratica as opinides e posicionamento da comunidade escolar (SABIA, 1998).

A EA néo pode ser uma educacdo apenas de conteddos, mas principalmente de postura,
de comportamento frente ao mundo, de conscientizagdo dos valores da vida e da ética humana.
Para que isso seja possivel, precisamos dos principios Freireanos, isto é, de uma educacdo
conscientizadora, dial6gica, comunicativa e da libertacdo. E necessario integrar nas praticas
pedagdgicas o respeito e a valorizacdo do meu semelhante e também das demais formas de vida
que nos cercam, propiciando, assim, uma melhor relacéo entre todos (FREIRE, 2003).

Por mais que Paulo Freire ndo tenha escrito diretamente sobre a EA, sua pedagogia
libertadora e humanista pode ser transportada para essa dimensdo ambiental em duas fases. A
primeira considera a possibilidade de transformar as sociedades através das agdes participativas
e politicas dos educandos e a segunda, a pedagogia escolar, cessa e tende a se transformar na
pedagogia humana, num processo permanente de libertacdo. Tal libertacdo ndo é puramente
intelectual, mas envolve a acdo com a reflexdo, definida pelo educador em questdo como praxis
(FREIRE, 2003; SATO, 2002).

Sua teoria do conhecimento possibilita-nos refletir sobre o ético, o politico e o
pedagdgico no ato de ensinar-aprender e na EA, seus pressupostos nos demandam os subsidios
necessarios do cuidado, entendimento e preservacdo da vida, para a efetiva acdo plena e

consciente para a formacdo de verdadeiros cidadios planetarios. E necesséario que a nossa
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relagdo com a natureza seja respeitosa e que tenhamos a consciéncia de que somos apenas um
dos seus milhares de seres, e que, portanto, somos indissociaveis (FREIRE, 2003).
As praticas libertadoras, pelas quais devemos lutar, necessitam da comunicacao que,
para Paulo é a antitese da extensdo. Comunicacao exige dialogo e ndo comunicados,
ordens ou prescrigdes. Praticas que demandam colaboracéo, participacdo e objetivos
delineados nas téaticas da luta por esse mundo melhor. Curiosidade que resulte no
conhecer para a continuagdo da VIDA. Pratica libertadora implica troca. Em

horizontalidade. E negagio da verticalidade e do autoritarismo. (FREIRE, 2003, p.
18).

Esse processo promove o respeito frente as demais formas de vida existentes que nos
cercam, envolvendo também o outro, isto €, uma relacdo de maior afetividade, solidariedade,
empatia com 0 meu semelhante, pois o0 avango tecnolégico e cientifico permitiu ndo somente
uma postura de dominacdo da relacdo ser humano e natureza, mas também na relacdo ser
humano e ser humano (FREIRE, 2003; GUIMARAES, 2011).

A EA pode ser incluida nos curriculos escolares de diversas formas, desde as atividades
artisticas, experiéncias praticas, atividades fora da sala de aula, producdo de materiais locais,
projetos e/ou qualquer outra atividade que conduza os alunos a serem reconhecidos como
agentes ativos no processo que norteia o desenvolvimento socioambiental. Nesse contexto, o
professor possui papel fundamental, pois é capaz de formular, em concomitancia com a préatica
pedagdgica, novas metodologias que favorecam o trabalhar com EA no espaco formal,
considerando sempre o ambiente total e os seus problemas ambientais. Dessa maneira, €
importante que o educador abandone os modelos tradicionais e busque inserir mais criatividade
nessas novas metodologias, para que, assim, a EA esteja presente no processo de ensino
aprendizagem e na formacéo cidada (SATO, 2002).

O professor deve, em primeira instancia, incluir a dimensdo ambiental dentro do
contexto local em que a comunidade e a escola estéo inseridas, isto €, deve sempre construir
modelos a partir da realidade dos alunos, que envolvam a familia, os locais preferidos de
passeios e brincadeiras, 0s jogos, 0s animais domésticos, as arvores presentes nos arredores da
escola ou da casa, enfim, todos os elementos que fazem parte direta ou indiretamente da sua
existéncia (SATO, 2002).

Né&o obstante, tém-se no espaco escolar a préopria aula cotidiana, os recursos didaticos,
os murais, filmes, videos, teatros, atividades e projetos que envolvem, direta ou indiretamente,
a EA. Tém-se também, como complemento, as areas verdes do municipio, as industrias que
fomentam as atividades locais, as pracgas, os parques, o bairro, a rua, enfim, uma série de
elementos que sdo indispensaveis para as acdes de EA (REIGOTA, 1998; SATO, 2002).
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Reconhece-se aqui, mais uma vez, a diversidade de se trabalhar com a EA, pois se
observa que a dimensdo ambiental dispGe da capacidade de permear diversas disciplinas e com
isso, também surge a necessidade da escola e do professor repensarem o contetdo que cada
disciplina se propde a oferecer. Portanto, ndo ha uma técnica especial para a disseminacéo e
préatica da EA, mas ha alguns pressupostos recomendaveis, que, em conjunto, proporcionam um
melhor resultado. Entretanto, especificamente na &rea educacional, ndo basta selecionar apenas
0 assunto, mas é preciso levar a sério as formas de se proceder com esse ensinamento, para que

as acOes sejam enraizadas e perpetuadas (HIGUCHI, 2003).

QUADRO 1 - Algumas recomendac6es em Educacdo Ambiental

A coeréncia e a boa selecdo dos materiais didaticos, particularmente dos livros didaticos.

A promocao da discussao nas salas de aula, debatendo os problemas conflitantes em vez de
ignora-los.

O respeito as diversas formas de opinides dos alunos, centralizando o tema e ndo a figura do
professor.

A ndo neutralidade da Educagdo, uma vez que ndo existem pessoas neutras.

A promocdo de alternativas aos problemas ambientais, discutindo um gerenciamento
adequado.

O envolvimento da comunidade e experiéncias pessoais dos alunos, construindo 0s
conhecimentos no processo ensino-aprendizado.

A utilizacdo de jogos, simulacGes, teatros e outras novas metodologias que auxiliam na
familiarizag&o dos estudantes com os problemas ambientais.

A promocdo de trabalhos de campo, sempre na perspectiva interdisciplinar.
Fonte: Quadro elaborado pela autora, de acordo com Sato, 2002, p. 41.

Mais do que interdisciplinar, isto €, comum a duas ou mais disciplinas, a EA pode ser
desenvolvida de forma transdisciplinar, permeando todas as disciplinas escolares para atingir o
seu objetivo, pois, “o ambiente ndo pode ser considerado um objeto de cada disciplina, isolado
de outros fatores. Ele deve ser abordado como uma dimensao que sustenta todas as atividades
e impulsiona os aspectos fisicos, bioldgicos, sociais e culturais dos seres humanos” (SATO,
2002, p. 24).

Dessa maneira, faz-se necessario o trabalho diversificado entre os diferentes professores
e suas respectivas areas de formacao e, assim, maior efetividade e pratica da EA no espaco
formal. Porém, para que isso se realize, é preciso, primeiramente, a mudanca de atitudes
individualistas para atitudes de cooperacdo que envolvam o todo. Pensar o eu, mas também o

outro e, assim, as demais formas de vida (SATO, 2002).
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Embora a EA desperte interesse pelos espacgos formais, professores, alunos e demais
sujeitos pertencentes a esse ambiente, muitas vezes, as atividades ddo-se através de projetos
pontuais, datas comemorativas, ou, entdo, por meio de interesses especificos da direcdo ou
professores. Mais do que isso, € necessario que a EA consiga alcancar todos desse espaco,
desenvolvendo o sentimento de participagcdo, cooperacdo, para que mudangas Sejam
concretizadas e possibilitem superagdo dos problemas ambientais. Portanto, a EA, no &mbito
formal, ndo tem como objetivo atingir somente os alunos, mas também toda a comunidade
escolar, isto é, desde os discentes, docentes, diretores e demais funcionarios até a comunidade
externa (SATO, 2002).

Nesse sentido, tem-se o desafio de planejar, organizar e ampliar os projetos ambientais
nos setores escolares, ndo os limitando a uma Unica disciplina, normalmente Ciéncias, mas sim
a uma abordagem holistica, interdisciplinar e transdisciplinar, com enfoque no local, sem,
contudo, perder a consciéncia global e a integracdo de toda a comunidade escolar em relagéo
as acbes que v&o além dos muros da escola (SABIA, 1998).

Apesar das dificuldades, deve-se ter presente a importancia de desenvolver os projetos
de EA, relacionando-0s a uma perspectiva de concepcao sociocritica, dentro da qual a natureza
dialética da realidade social identifica o potencial de mudanca a partir da interagdo entre sujeito
e a realidade empirica a ser pesquisada, e as relagdes influenciadas pelo compromisso social. O
proposito da pesquisa sociocritica é contribuir para a transformacao social, através da mudanca
dos sujeitos e a maior compreensao da situacdo existente. Portanto, a pesquisa ndo pode se
distanciar do compromisso politico, nem do compromisso ético com as praticas sociais
(GOMEZ et al., 2006).

A concepcdo critica da educacdo conduz a mudanca da realidade, ja que seu principio
fundamental tem que ser o da mudanca das condi¢Ges materiais da existéncia das populagdes.
Tal como afirma Logarezzi (2016), no campo da EA, o conhecimento critico da realidade
depende da “percepgio que dela tém as pessoas que dela fazem parte”. E precisamente na
articulacdo dialética entre objetividade e subjetividade que pode ser construida a realidade
concreta (FREIRE apud LOGAREZZI, 2016, p. 3), fator importante, ja que 0 compromisso da
acdo educadora critica € mudar o mundo pela transformacao das pessoas e, por conseguinte, a
mudanga dos sujeitos € um requisito para o processo transformador, caracterizando o que
podemos chamar de EA dialogico-critica: “[...] tal construcdo precisa ser conduzida em bases
dialdgicas, reconhecendo e valorizando as diferentes leituras de mundo que fazem os sujeitos
da aprendizagem” (LOGAREZZI, 2016, p. 4).
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Porém, os espacos escolares enfrentam muitas caréncias, entre elas, a falta de bons
materiais pedagogicos e, nesse sentido, a EA, por ser uma abordagem razoavelmente recente,
carece de um numero pequeno de publicacGes disponibilizados neste espago. Ha, também, a
falta de flexibilidade dos educadores em realizar cursos na area e a estrutura educacional
tradicional. Dessa maneira, esses e outros fatores impossibilitam discussdes e estudos
significativos para o desenvolvimento da EA nesse ambiente (SATO, 2002).

Por fim, ndo € processo simples introduzir e trabalhar com a EA no ambito formal, pois
ela traz muitos desafios a escola e as representacfes que temos dela. A EA permite que o
processo pedagdgico aconteca sob diferentes aspectos, que se complementam uns aos outros,
ocorrendo momentos de transmissdo e construcdo de conhecimentos e desconstrucdo das
representacdes sociais. Dessa maneira, se interrompe a ideia da relagdo predominante de que o
professor ensina e 0 aluno aprende e se estabelece o processo dialégico participativo entre esses
cidaddos, que atraves de a¢Bes conjuntas, passam a garantir uma vida saudavel para todos
(FREIRE, 2003; REIGOTA, 1998).

1.4 Legislacdo e Educacdo Ambiental nas Esferas Federal, Estadual de S&o Paulo e
Municipal de Ibaté

A EA, no Brasil, encontra-se respaldada legalmente por inimeras normas. Dessa
maneira, nesta parte da pesquisa, serd apresentada sua evolucdo através de uma coletanea de
documentos legislativos® que contém os principais marcos de referéncia para a pratica da EA,
tanto no ambito formal, mas também ndo-formal. Mediante isso, é possivel compreender o seu
processo de institucionalizacdo, partindo da Esfera Federal, perpassando pela Esfera Estadual
de Séo Paulo e finalizando na Esfera Municipal de Ibaté, delineando, assim, o objetivo central
desta dissertacéo.

A EA no ensino formal tem sido foco cada vez mais frequente de pesquisas em variadas
areas do saber e com isso, como ja salientando neste trabalho os motivos que levaram ao
municipio de Ibaté*°, considerou-se relevante demarcar as politicas pablicas tanto no Brasil,

guanto no Estado em que estamos situados e por fim, no municipio do estudo.

® Neste subcapitulo, sera citado os principais trechos das leis que possuem grande relevancia e que dialogam
diretamente com o tema central da pesquisa. Importante ressaltar que isso se da para legitimar a EA no ambito
legislativo brasileiro. Todas as leis citadas estdo disponiveis nas referéncias e sdo fundamentais para a expansao e
problematizagéo do assunto.

10 Os motivos e a relevancia da escolha do municipio de Ibaté estdo explicados no memorial e na introdugéo desta
dissertacéo.
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Essa coletanea de documentos permite que as pessoas interessadas possam se engajar
com a tematica para que mudancas desejadas sejam concretizadas. Conhecer esses documentos,
que serdo aqui reunidos, possibilita guiar os educadores nas suas atuac6es pedagadgicas e:

[...] alia normas e principios socialmente produzidos e reconhecidos, sempre numa
apropriacdo critica e reflexiva diante da pratica educativa, numa perspectiva de que
esta é exercida por sujeitos — educadoras/es e educandas/os — que buscam realcar cada

vez mais seu carater histdrico de estar no mundo e com as outras pessoas no mundo
(LOGAREZZI; OLIVEIRA, 2003, p. 10).

A EA surge como politica publica no Brasil com o estabelecimento da Lei Federal n°
6.938/81, que dispde sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente. Em seu artigo 2°, inciso X,
a EA aparece como uma temaética que deve ser desenvolvida em todos os niveis de ensino,
“inclusive a educacdo da comunidade, objetivando capacitéa-la para participacao ativa na defesa
do meio ambiente” (BRASIL, 1981). Embora a EA esteja inserida nas formas de educacéo
formal e ndo-formal, nessa lei, ela é limitada em seus aspectos ecoldgicos e de conservacdo
(SATO, 2002).

A Constituicdo Federal de 1988, no capitulo VI — Do Meio Ambiente — em seu artigo
225 salienta que “todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Pablico e a
coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geracdes” (BRASIL,
1988).

Ainda no artigo 225, em seu inciso VI, define-se como incumbéncia do Poder Publico
a promocéao da EA em todos os niveis de ensino, bem como a conscientizacdo publica para a
preservacdo do meio ambiente (BRASIL, 1988).

Logo em seguida, em 1989, temos a criacdo do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente
e dos Recursos Naturais Renovaveis (Ibama) e o Fundo Nacional de Meio Ambiente (FNMA)
para fortalecimento da area ambiental no Governo Federal e promogdo de novos processos
educativos (PRONEA, 2014).

Na Lei Federal n° 9.394/96, que estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), em seu capitulo Il, artigo 26, inciso VII, a EA aparecia integrada aos
curriculos do ensino fundamental e médio, devendo “incluir os principios da protecdo e defesa
civil e a EA de forma integrada aos conteudos obrigatdrios” (BRASIL, 1996).

Com a atualizacdo da LDB, a EA apresenta-se como tema transversal, ficando a critério
dos sistemas de ensino a sua utilizag&o ou ndo. Entretanto, a mesma lei reitera quanto ao ensino

fundamental no artigo 32, inciso Il “a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema
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politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade” (BRASIL,
1996).

Ja em relacdo a educacdo do ensino superior, no seu capitulo IV, artigo 43, inciso I,
salienta a necessidade de “incentivar o trabalho de pesquisa e investigacao cientifica, visando
0 desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagéo e difusdo da cultura, e, desse modo,
desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive” (BRASIL, 1996). Em ambos
0s casos, observa-se que é possivel identificar a presenca da EA, mesmo que de maneira
indireta, pois 0 seu conceito ndo aparece explicitamente.

O Governo Federal, por meio da Lei Federal n® 9.795/99, promulgou a legislacdo
relativa & Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA). Em seu capitulo I, artigo 1°,

delimita-se:

Entendem-se por EA os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial
a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999).

Importante destacar que tal lei é datada de 1999 e somente em 2002 ela foi
regulamentada atraves do Decreto n° 4.281/02. De acordo com essa lei, a EA deve estar presente
de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, isto €, em carater
formal e ndo-formal e, conforme destacado em seu capitulo I, artigo 3°, como parte do processo

educativo mais amplo, todos tém direito a EA (BRASIL, 1999), incumbindo:

| - ao Poder Publico, nos termos dos arts. 205 e 225 da Constitui¢do Federal, definir
politicas pablicas que incorporem a dimenséo ambiental, promover a EA em todos 0s
niveis de ensino e o engajamento da sociedade na conservagao, recuperagdo e
melhoria do meio ambiente;

Il - as instituicfes educativas, promover a EA de maneira integrada aos programas
educacionais gue desenvolvem;

Il - aos 6rgdos integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente - SISNAMA,
promover acOes de EA integradas aos programas de conservacdo, recuperacgdo e
melhoria do meio ambiente;

IV - aos meios de comunicacdo de massa, colaborar de maneira ativa e permanente na
disseminacgdo de informacdes e préaticas educativas sobre meio ambiente e incorporar
a dimensdo ambiental em sua programac&o;

V - as empresas, entidades de classe, instituicBes publicas e privadas, promover
programas destinados a capacitacdo dos trabalhadores, visando & melhoria e ao
controle efetivo sobre o ambiente de trabalho, bem como sobre as repercussdes do
processo produtivo no meio ambiente;

VI - a sociedade como um todo, manter atengcdo permanente a formacao de valores,
atitudes e habilidades que propiciem a atuacéo individual e coletiva voltada para a
prevencdo, a identificac8o e a solucdo de problemas ambientais (BRASIL, 1999, grifo
N0ss0).

No artigo 4°, sdo destacados os principios basicos da EA, que fundamentam-se em:


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm#art205
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm#art225
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| - 0 enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

Il - a concepgdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia
entre 0 meio natural, o socioecondmico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade;
111 - o pluralismo de ideias e concepcdes pedagdgicas, ha perspectiva da inter, multi e
transdisciplinaridade;

IV - a vinculagdo entre a ética, a educacdo, o trabalho e as praticas sociais;

V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI - a permanente avaliagdo critica do processo educativo;

VII - a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e
globais;

V111 - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e cultural
(BRASIL, 1999, grifo nosso).

De maneira que os objetivos fundamentais da EA encontram-se elencados no artigo 5°:

| - 0 desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente em suas
multiplas e complexas relacGes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicoldgicos, legais,
politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais e éticos;

Il - a garantia de democratizacdo das informacdes ambientais;

I - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica
ambiental e social;

1V - o incentivo a participacdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na
preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da gualidade
ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;

V - o estimulo a cooperagdo entre as diversas regides do pais, em niveis micro e
macrorregionais, com vistas & construgdo de uma sociedade ambientalmente
equilibrada, fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade,
democracia, justica social, responsabilidade e sustentabilidade;

VI - o fomento e o fortalecimento da integracdo com a ciéncia e a tecnologia;

VIl - o fortalecimento da cidadania, autodeterminagdo dos povos e solidariedade
como fundamentos para o futuro da humanidade (BRASIL, 1999, grifo nosso).

N&o obstante, a PNEA, em seu capitulo |1, discorre sobre as disposi¢cdes gerais — Da EA

no ensino formal, da EA ndo-formal e da execucdo desta politica. Dando énfase na secgdo I,
que trata sobre a EA no ensino formal, em seu artigo 9° “entende-se por EA na educacéo escolar
a desenvolvida no ambito dos curriculos das instituicGes de ensino puablicas e privadas,
englobando” (BRASIL, 1999):

| - educacdo bésica:

a) educacdo infantil;

b) ensino fundamental e

c) ensino médio;

Il - educacéo superior;

111 - educacdo especial;

IV - educacéo profissional;
V - educacdo de jovens e adultos (BRASIL, 1999).

No artigo 10, a “EA sera desenvolvida como uma prética educativa integrada, continua

e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal” (BRASIL, 1999, grifo

nosso). N&o obstante, tém-se 0s seguintes incisos:
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8 1° A EA ndo deve ser implantada como disciplina especifica no curriculo de ensino;
§ 2° Nos cursos de pés-graduacdo, extensdo e nas areas voltadas ao aspecto
metodoldgico da EA, quando se fizer necesséario, € facultada a criacdo de disciplina
especifica;

§ 3° Nos cursos de formagao e especializac¢do técnico-profissional, em todos os niveis,
deve ser incorporado conteldo que trate da ética ambiental das atividades
profissionais a serem desenvolvidas (BRASIL, 1999, grifo nosso).

No artigo 11, “a dimensdo ambiental deve constar nos curriculos de formacéo de

professores, em todos 0s niveis e em todas as disciplinas.” (BRASIL, 1999, grifo nosso). Faz

uma ressalva, complementando em seu paragrafo Gnico:

[...] Os professores em atividade devem receber formagdo complementar em suas
areas de atuacdo, com o propoésito de atender adequadamente ao cumprimento dos
principios e objetivos da Politica Nacional de Educa¢do Ambiental (BRASIL, 1999).

A PNEA (1999) possui grande relevancia na sociedade brasileira desde que foi instituida

e regulamentada. Essa lei fortalece o direito a EA e, assim, possibilita-nos assumir uma postura

de conscientizacdo publica, com o enfoque de despertar no cidaddo o interesse pela relacdo e

respeito com o meio ambiente. Nesse contexto, a EA deve estar presente em todos os niveis de

ensino, de maneira continua, para que a sua efetividade seja capaz de construir uma nova
sociedade consciente e sustentavel. De forma geral, tal politica tem por finalidade:

[...] consagrar os principios béasicos e objetivos da area do conhecimento, as

obrigacbes dos diversos atores envolvidos (governos, empresas, instituicdes e

sociedade em geral), as linhas de acédo, os niveis de ensino e suas modalidades e o

papel do ensino ndo-formal. Desse modo, 0 governo procura concretizar 0s

enunciados contidos nas leis supracitadas que, por sua vez, hd muito carecem de a¢des

efetivas visando a sua implementacdo definitiva no sistema educacional brasileiro
(SANTOS, 2003, p. 296).

Esse conjunto de iniciativas do governo, disposto até 0 momento, contribuiu para o
processo de institucionalizacdo da EA como politica publica, auxiliando diretamente na
construcdo do Programa Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA), tendo sua 1% versdo
datada em 1994. Esse documento é de extrema relevancia para a EA, pois, além do dialogo
entre a educacdo formal e ndo-formal, 6rgdos e entidades publicas e privadas, governo e
sociedade civil, é a partir dele que reflete a criacdo de politicas estaduais, a formagdo de
educadores ambientais e 0 avango da pesquisa académica (PRONEA, 2014).

Com a regulamentagdo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental, o0 ProNEA
compartilha a missdo de aperfeicoamento e fortalecimento dos sistemas de ensino,
meio ambiente e outros que tenham interface com a EA, por intermédio dos quais a
PNEA deve ser executada, em sinergia com as demais politicas federais, estaduais e

municipais de governo. Para o fortalecimento desses sistemas, é fundamental o apoio
a implantacéo e implementacdo de politicas descentralizadas, no ambito dos estados
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e municipios, bem como a criagdo de mecanismos de financiamento que envolvam o
poder publico e a sociedade civil (PRONEA, 2014, p. 24).

As acOes do PRoONEA baseiam-se em assegurar, na esfera educativa, a integragéo e o
equilibrio das diferentes dimensdes de sustentabilidade — ambiental, social, ética, cultural,
econdmica, espacial e politica — ao desenvolvimento do pais, ocasionando melhor qualidade de
vida para toda a populacéo brasileira, através do envolvimento e participacdo social na protecéo
e conservacdo ambiental e da manutencdo dessas condi¢des ao longo prazo. Nesse sentido,
assume também as quatro diretrizes do MMA: 1) Transversalidade; 2) Fortalecimento do
SISNAMA,; 3) Sustentabilidade e 4) Participacdo e controle social (PRONEA, 2014).

Em 2010, temos a Resolucdo Nacional n° 422 de 23 de margo, que estabelece as
Diretrizes para ac0es de EA. Tal documento determina diretrizes para as campanhas, acoes e
projetos de EA, conforme a Lei Federal n° 9.795/99 (BRASIL, 2010).

A Resolucdo CNE/CP n° 1 de 30 de maio de 2012 estabelece as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo em Direitos Humanos. A EA ndo aparece explicitamente, mas podemos
destacar dois pontos importantes que nos deixam visiveis as suas ideias. No artigo 3°, “A
Educacao em Direitos Humanos, com a finalidade de promover a educacgéo para a mudanga e a

transformacéo social, fundamenta-se nos seguintes principios” (BRASIL, 2012):

| - dignidade humana;

Il - igualdade de direitos;

111 - reconhecimento e valorizagdo das diferencas e das diversidades;
IV - laicidade do Estado;

V - democracia na educacéo;

VI - transversalidade, vivéncia e globalidade;

VII - sustentabilidade socioambiental (BRASIL, 2012, grifo nosso).

No contexto da instrumentalizacdo legal, temos a Resolugdo CNE/CP n° 2 de 15 de
junho de 2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EA no contexto da
Educacdo Formal, pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Tal resolucéo traz todos os
referidos ja supracitados até o momento e reforca os principios e praticas da EA em todas as
etapas de ensino e modalidades, reconhecendo a relevancia e a obrigatoriedade da EA, e a trata

como uma pratica educativa integrada, continua e permanente (BRASIL, 2012).

Se a EA é marcada, no seu surgimento, por uma tradi¢do naturalista, que fragmenta a
andlise da realidade, que estabelece a dicotomia entre natureza e sociedade, torna-se
fundamental ao pensar as Diretrizes Curriculares para a Educa¢do Ambiental que se
busque superar essa marca. Nesse sentido, acredita-se que tal marca pode ser superada
na afirmacg&o da visdo socioambiental, construindo relagdes de interacdo permanente
entre a vida humana social e a vida da natureza — comunidades de vida. A viséo
socioambiental complexa e interdisciplinar analisa, pensa, organiza o0 meio ambiente
como um campo de interagOes entre a cultura, a sociedade e a base fisica e bioldgica


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=10889&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=10988&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=10988&Itemid=
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dos processos vitais, no qual todos os elementos constitutivos dessa relacéo
modificam-se dindmica e mutuamente. Tal perspectiva considera o meio ambiente
como espaco relacional, em que a presenca humana, longe de ser percebida como
extemporanea, intrusa ou desagregadora, aparece como um agente que pertence a teia
de relagdes da vida social, natural, cultural, e interage com ela (BRASIL,
DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS DA EDUCACAO BASICA, 2013,
p. 522).

Em seu capitulo 1, artigo 1°, especifica que:

A presente Resolucdo estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EA a
serem observadas pelos sistemas de ensino e suas instituicdes de Educacdo Basica e
de Educacao Superior, orientando a implementacéo do determinado pela Constituicao
Federal e pela Lei n®9.795, de 1999, a qual dispde sobre a Educagdo Ambiental (EA)
e institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) [...] (BRASIL, 2012).

E mais do que isso, em seu artigo 2°, salienta que:

A Educacdo Ambiental ¢ uma dimensdo da educacgdo, é atividade intencional da
pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um carater social em
sua relacdo com a natureza e com 0s outros seres humanos, visando potencializar essa
atividade humana com a finalidade de torna-la plena de préatica social e de ética
ambiental (BRASIL, 2012).

No seu titulo Il, que trata especificamente da organizacéo curricular, em seu artigo 16,
pontua que “a insercdo dos conhecimentos concernentes a EA nos curriculos da Educacéo
Bésica e Educacdo Superior pode ocorrer” (BRASIL, 2012):

| - pela transversalidade, mediante temas relacionados com 0 meio ambiente e a
sustentabilidade socioambiental, tratados interdisciplinarmente;

I - como conteldo de disciplina ou componente ja constante do curriculo;

Il - pela combinacio de transversalidade e de tratamento em disciplina ou

componente curricular (BRASIL, DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS
DA EDUCACAO BASICA, 2013, p. 531).

Diante do exposto, vale ressaltar que, no capitulo Il, o seu artigo 7° aponta:

Em conformidade com a Lei n® 9.795/1999, reafirma-se que a EA é componente
integrante, essencial e permanente da Educac¢do Nacional, devendo estar presente, de
forma articulada, nos niveis e modalidades da Educacdo Bésica e da Educacdo
Superior, para isso devendo as instituicGes de ensino promové-la integradamente nos
seus projetos institucionais e pedagogicos (BRASIL, 2012).

N&o obstante, ha documentos aprovados pelo Ministério da Educacdo (MEC) que dao
aos professores uma base para incluir a EA em suas préaticas pedagogicas. Na Educacéo Infantil,
os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (RCNEI) abordam em seus
objetivos gerais que a crianga precisa “observar e explorar o ambiente com atitude de

curiosidade, percebendo-se cada vez mais como integrante, dependente e agente transformador



49

do meio ambiente e valorizando atitudes que contribuam para a sua conservacdo” (BRASIL,
1998, vol.1, p. 63). Porém, em nenhum dos seus trés volumes os RCNEI trazem o termo EA,
mas ha um eixo intitulado “Natureza ¢ Sociedade” em seu ultimo volume que engloba as
questdes ambientais, reunindo aspectos ao mundo social e natural.

Jé& nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), de 2010, é
apontado indicios que sustentam a necessidade e importancia de se trabalhar a EA, obedecendo
aos principios ético, politico e estético ao meio ambiente. A crianca, através da sua curiosidade,
tem a capacidade de desenvolver e ampliar a sua forma de agir e pensar, tornando-se
participante e podendo transformar as situag6es do seu cotidiano, possibilitando, dessa forma,
uma aprendizagem significativa, que seja capaz de perpetuar mudancas em seu entorno. A EA,
introduzida nesta etapa inicial de ensino, possibilita o fortalecimento e a construcdo de
principios, valores, atitudes e pensamentos que propiciam a promocdo de uma nova postura
diante do meio em que vivemos (DCNEI, 2010).

O MEC instituiu, em 1997, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs):

Os PCNs constituem-se como um subsidio para apoiar a escola na elaboracéo do seu
projeto educativo, inserindo procedimentos, atitudes e valores no convivio escolar,
bem como a necessidade de tratar de alguns temas sociais urgentes, de abrangéncia
nacional, denominados como temas transversais: meio ambiente, ética, pluralidade
cultural, orientacdo sexual, trabalho e consumo, com possibilidade de as escolas e/ou

comunidades elegerem outros de importancia relevante para sua realidade (PRONEA,
2014, p. 18).

Dentre outras tematicas, os PCNs abordam a EA como tema transversal, visando
contribuir para a construcdo da cidadania do educando. Tal implementacdo possibilita que
novos caminhos sejam trilhados para o ensino da EA, pois, nesse documento, essa tematica é
fortemente caracterizada pela transversalidade e interdisciplinaridade na sua disseminacéo, ou
seja, a0 mesmo tempo em que se pode incorporar conhecimentos da vida cotidiana aos
contetidos tradicionais da escola, tais abordagens podem relacionar-se de maneira proveitosa
quanto ao aproveitamento do conteddo em interlocuc@es entre as disciplinas (SANTOS, 2003).

Ademais, no ano de 2018, foi disponibilizada a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), caracterizada como um documento plural e contemporaneo, que estabelece o conjunto
de aprendizagens essenciais e indispensaveis que todos os estudantes, criangas, jovens e
adultos, tém direito. Fortalece a colaboracdo entre as trés esferas do governo, auxiliando na
fragmentacédo das politicas educacionais (BNCC, 2018).

Nesse documento, é exposto que fica a critério dos sistemas e redes de ensino, assim

como as escolas, incorporar aos curriculos e propostas pedagogicas a abordagem de temas
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contemporaneos que afetam diretamente a vida humana em escala local, regional e global, de
forma transversal e integrado. Dentre os temas, tem-se a EA, institucionalizada pela Lei n°
9.795/1999, Parecer CNE/CP n° 14/2012 e Resolugdo CNE/CP n° 2/2012 (BNCC, 2018).

A BNCC surge da necessidade de se atualizar os PCNs e o Plano Nacional de Educacéo
(PNE). Tal medida ndo visa romper com 0s propoésitos ja instituidos, pois ha acimulos
antecedentes que ndo podem ser descartados, mas sim revistos, complementados e atualizados.
Foi preciso toda uma transicao para a BNCC sem que se perdesse 0s principios salientados nos
documentos anteriores.

Tudo o que foi elucidado em relacdo a BNCC foi descrito com base no acesso ao proprio
documento. Entretanto, tal documento é bem problemaético e gerador de debates entre os
educadores, pois sabe-se que essa nova base diminui as especificidades das Ciéncias Humanas,
como a Sociologia e a Filosofia, caracterizando-se ndo como um progresso e melhoria na
educacdo brasileira, mas sim um retrocesso, permitindo o descarte de areas importantes para a
formagdo humana e desenvolvimento da cidadania do educando.

Como se pode observar, a EA no MEC atua em todos os niveis do Ensino Formal,
mantendo acdes de formacdo continuada, buscando capilaridade e mobilizacdo social para
constituir-se com uma viséo sistémica da EA (PRONEA, 2014).

Adentrando no ambito legislativo do Estado de Séo Paulo, temos a Lei n° 12.780/07,
que institui a Politica Estadual de EA, e o Decreto n° 55.385/10, que regulamenta o Programa
Estadual de EA. O 6rgdo responsavel em coordenar a execucdo de tais parametros é a
Coordenadoria de Educacdo Ambiental (CEAM) da Secretaria do Meio Ambiente do Estado de
Séo Paulo (SMA), que:

[...] incorpora a EA nas politicas publicas e nos processos de gestdo, permeando o
conjunto de acdes e projetos da Secretaria do Meio Ambiente e representa o suporte
do Estado de Séo Paulo as aces locais de EA, atendendo as diretrizes estabelecidas
pelo Sistema Ambiental Paulista e pelas Politicas Nacional e Estadual de Meio
Ambiente, com o objetivo de fomentar e coordenar o alargamento das atividades de
EA. As acOes da Coordenadoria de Educacdo Ambiental focam o desenvolvimento de
processos de transmissdo de conhecimentos, valores, habilidades e experiéncias para
tornar os individuos aptos a agir, a exercer sua cidadania, a resolver e a procurar
solucBes para problemas ambientais atuais e futuros. As atribui¢Ges estdo relacionadas
no Decreto n° 57.933/12 que prevé a promogéo da execucdo e participacdo do Estado

de Sdo Paulo nos diversos programas nacionais e internacionais de EA (CEAM,
2018).

Os principios que regem a Politica Estadual de EA do Estado de Sdo Paulo sdo pautados
a partir da Constituicdo Federal de 1988, Politica Nacional de EA de 1999, PRONEA e
Constituicdo Estadual de 1989. A EA regulamentada nessa lei tem como fundamento visar a
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melhoria da qualidade de vida e uma relacéo sustentivel da sociedade humana com o ambiente
que a integra, caracterizando-se como um processo essencial e permanente da educagdo em
todos os niveis e modalidades (SAO PAULO, 2007).
De acordo com a Politica Estadual de EA, em seu capitulo I, artigo 3°:
Entende-se por Educacdo Ambiental os processos permanentes de aprendizagem e
formacdo individual e coletiva para reflexdo e construcdo de valores, saberes,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias, visando a melhoria da qualidade

da vida e uma relagdo sustentavel da sociedade humana com o ambiente que a integra
(SAO PAULO, 2007).

Em seu artigo 4° explicita que a EA “é um componente essencial e permanente da
educacédo, devendo estar presente em ambito estadual e municipal, de forma articulada e
continuada, em todos os niveis e modalidades dos processos educativos formal e ndo-formal”
(SAO PAULO, 2007).

Diante do exposto, em sua se¢édo Il, que trata especificamente da EA Formal, em seu

artigo 16:

A Educacdo Ambiental a ser desenvolvida em todos os niveis e modalidades de ensino
da educacdo basica caracterizar-se-a como uma pratica educativa e integrada continua
e permanente aos projetos educacionais desenvolvidos pelas instituicbes de ensino,
incorporada ao Projeto Politico Pedagdgico das Escolas (SAO PAULO, 2007).

O Decreto Estadual n° 55.385/10, institui o Programa Estadual de EA e o Projeto
Ambiental Estratégico Crianga Ecoldgica. De acordo com o seu artigo 2°, tal projeto ambiental
visa:

| - informar, sensibilizar e conscientizar as criangas acerca dos conceitos basicos da
agenda ambiental, provocando mudancas de comportamento, de valores, de praticas
e de atitudes individuais e coletivas, para difundir e consolidar as ideias de qualidade
ambiental;

Il - apoiar e articular as a¢des de EA no Estado de S&o Paulo voltadas as criangas de
8 a 10 anos, do ensino publico e privado, realizadas por municipios paulistas,

entidades com fins ndo econdmicos, fundagdes, universidades, instituicdes de ensino
e/ou pesquisa e empresas localizadas no Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2010).

O Crianca Ecologica foi um projeto do Governo do Estado de S&o Paulo, desenvolvido
entre 2009 a 2011, voltado a criancas de oito a dez anos. De maneira lidica e por meio de
personagens, abordou temas relacionados ao meio ambiente. Além da possibilidade de utilizar
os livros em sala de aula, 0os municipios interessados recebiam orientacdo técnica e material
didatico para a implantacdo no local. O programa foi considerado muito importante para o

cumprimento da Politica Estadual de EA pelos municipios (CEAM, 2018).



52

A CEAM possui uma relevante trajetérial! no Estado de S&o Paulo e se consolida
efetivamente devido as suas variadas a¢des desenvolvidas ao longo da sua historia. Analisando
mais fundo, é possivel compreender a sua ligacdo com os diferentes segmentos sociais, além de
integrar suas acdes com outras areas, 6rgaos ou entidades da administracdo publica e com a
sociedade civil.

E, por fim, a Lei Municipal de Ibaté n° 2.554/2010, que institui a Politica Municipal de
EA'?, prevé programa de capacitacdo de professores, estabelece o oferecimento das atividades,
0 ensino de contelido e a implementacdo da EA, atraves de temas transversais no municipio e
da outras providéncias (IBATE, 2010).

De acordo com a lei municipal, a EA é entendida como:

O processo educacional transdisciplinar que contribui para a formagdo da consciéncia
do individuo, nos termos dos parametros curriculares nacionais e segundo as diretrizes
definidas pela Lei Federal n° 9.795/1999, que estabelece a Politica Nacional de
Educagio Ambiental (IBATE, 2010).

Em seu artigo 1° ressalta a implementacéo, em toda Rede Municipal de Ensino de Ibaté,
da Educacdo Infantil ao Ensino Fundamental, o oferecimento da realizacdo de atividades de
EA, o ensino continuo de conteddos nas disciplinas e a implementacdo de programas de EA
(IBATE, 2010).

Posteriormente, em seu artigo 2°, salienta que:

[...] O Departamento de Educagdo em concomitdncia com o Departamento de
Agricultura, Abastecimento e Meio Ambiente, serdo responsaveis por estruturar
programas de capacitacdo de professores na forma de oficinas pedagégicas e definira
curriculos minimos para que sejam incluidas atividades e contetdos sobre preservacéo
e recuperacdo ambiental, reciclagem de materiais, uso racional de recursos naturais,
arborizagao urbana e outros temas de interesse (IBATE, 2010).

Além disso, em seu artigo 3°, fica instituido que:

Todas as unidades escolares da Rede Municipal de Ensino, em seu plano de trabalho
anual, deverdo estabelecer suficiente nimero de horas para a discussao e programacao
das atividades de Educacdo Ambiental a serem realizadas pela prdpria escola e/ou
pelos professores de cada disciplina (IBATE, 2010).

Em seguida, em seu artigo 4°, dispde que:

Os programas e atividades de Educacdo Ambiental, além dos contetidos tedricos em
sala de aula, deverdo enfatizar a observacdo direta da natureza e dos problemas

11 ANEXO C — Trajetéria da Coordenadoria de EA do Estado de So Paulo e suas principais agdes.
12 ANEXO D — Lei Municipal n° 2.554/2010, que institui a Politica Municipal de Educacdo Ambiental.
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ambientas, o estudo do meio, as pesquisas de campo e as experiéncias praticas que
possibilitem aos alunos, adequadas condigdes para aplicagdo de conceitos, podendo
ser também premiados os alunos que mais se destacarem nestes programas (IBATE,
2010).

Analisando a Politica Municipal de EA, podemos conceber que a mesma define aspectos
relevantes na EA formal, como: a capacitacdo de professores, a definicdo de curriculos
minimos, o desenvolvimento de programas, atividades e contedos em EA e o planejamento
anual, que permitem a organizacéo e discussao das atividades a serem realizadas pelas escolas
e ou professores (IBATE, 2010). Contudo, a lei é portadora de aspectos ecoldgicos, de
conservacdo e prevencdo, centrada basicamente em particularidades do ambiente natural,
contrapondo a EA critica, que implica a transformac&o no modo de ser e viver em sociedade.
Ademais, no subcapitulo de analise e resultados dos dados, a normativa municipal sera
destrinchada, evidenciando as suas limitacdes e potencialidades, em consonancia com o objeto
de pesquisa.

Tentando compreender os motivos de implementacdo dessa lei no municipio e, com
isso, aprofundando em parametros legislativos municipais, foi encontrado algumas leis e
documentos que permitem visualizar indicios da EA antes mesmo da institucionalizacdo da
Politica Municipal de EA.

A Lei Municipal n° 1.888/2001, autoriza que o Poder Executivo, através do
Departamento de Educacdo e Cultura, promova, anualmente, na da data de 05 de junho,
concurso de redacdo entre os alunos matriculados na Rede Municipal, cujo tema versara sobre
0 Meio Ambiente (IBATE, 2001).

Em 01 de marc¢o de 2008, € sancionada e promulgada a Lei Municipal n° 2.388/2008,
denominada “Plantando Vidas”, que estabelece o plantio, em local apropriado, de uma arvore
para cada crianca nascida no municipio. Essas mudas sdo encaminhadas as escolas municipais
e os professores tém como responsabilidade levar os seus alunos para planta-las com o
acompanhamento necessario (IBATE, 2008).

A Lei Municipal n° 2.467/2009, de acordo com o seu artigo 1° cria:

[...] O Conselho Municipal de Defesa do Meio Ambiente (CONDEMA), integrante
do Sistema Nacional e Estadual do Meio Ambiente (SISNAMA), do Conselho
Nacional do Meio Ambiente (CONAMA) e Secretaria do Meio Ambiente do Estado
de S&o Paulo (SMA), com o objetivo de manter 0 meio ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida,

impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo, preserva-lo e
recupera-lo para as presentes e futuras geragdes (IBATE, 2009).
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Em seu artigo 1°, inciso 1, “o CONDEMA tera como objetivo assessorar a formulagéo
e a execucdo da Politica Municipal de Meio Ambiente [...]” (IBATE, 2009). Posteriormente, de

acordo com o seu artigo 2°, esse 6rgdo devera observar as seguintes diretrizes:

| - interdisciplinaridade no trato das questées ambientais;

Il - participacdo comunitaria;

111 - promocdo da saude publica e ambiental;

IV - compatibilizacdo com as politicas do meio ambiente nacional e estadual;

V - compatibilizagio entre as politicas setoriais e demais a¢des do governo [...];

IX - propugnar para que constem, obrigatoriamente, nos estabelecimentos municipais
de ensino de primeiro e segundo graus, ensinamentos basicos que resultem ao
educando conhecimentos referentes a Educacdo Ambiental e respectiva conservacdo
e recuperacio (IBATE, 2009, grifo nosso).

Com isso, em seu artigo 3°, compete ao CONDEMA as seguintes funcdes:

| - propor diretrizes para a Politica Municipal de Meio Ambiente [...];

IX - propor e incentivar acdes de carater educativo, visando conscientizar e informar
a_populacdo sobre os objetivos, os problemas e as acdes locais relativas ao meio
ambiente e ao desenvolvimento sustentavel;

X - propor e incentivar programas e projeto de Educacdo Ambiental no municipio,
bem como campanhas de conscientizacdo e informacdo [...] (IBATE, 2009, grifo
N0sso).

A posteriori, tem-se a Lei Municipal n° 2.704/2013, que institui em todo o municipio de
Ibaté a Semana do Meio Ambiente, devendo ser comemorada do dia 01 ao dia 07 de junho de
cada ano. Essa data se da devido ao fato de o dia 05 de junho ser o “Dia Mundial do Meio
Ambiente”, comemorado em todo o globo terrestre (IBATE, 2013).

Né&o obstante, 0 municipio de Ibaté possui a Lei Organica de 1990. Em seu capitulo VI,
que trata do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais, na Sec¢do | — Do Meio Ambiente, em seu
artigo 176, discorre que: “Todos tem direito a0 meio ambiente saudavel e ecologicamente
equilibrado, impondo-se a todos, e em especial ao Poder Publico Municipal, o dever de defendé-
lo para o beneficio das geragdes atuais e futuras” (IBATE, 1990).

Diante disso, A EA ja se faz presente em seu artigo 178, inciso VI, “promover a
Educacdo Ambiental e a conscientizacdo publica para preservacgao, conservacdo e recuperacao
do meio ambiente” (IBATE, 1990). Embora a EA esteja inserida nessa legislacdo municipal,
observamos que a mesma é limitada em seus aspectos ecoldgicos e de conservagdo, como em
algumas normas ja abordadas neste subcapitulo.

Até 0 momento, pode-se dizer que a EA vem delineando o seu carater atraves de um
processo de reestruturacdo, expansdo e consolidacédo e, assim, a tematica ambiental passa a ser
inserida em diversas areas. Desde entdo, observa-se a inser¢do da relevancia politica e social

como desenvolvimento da EA e também a proliferacdo de associagdes ambientalistas e de
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outras organizacOes da sociedade, buscando a ampliacdo da EA no espaco formal e ndo-formal
(SATO, 2002).

Com isso, o conjunto de iniciativas que se deram atraves da populacdo, movimentos e
governo propiciaram que o processo de institucionalizacdo da EA se consolidasse de forma
efetiva como politica publica e angariasse maior visibilidade da tematica. Esse historico
demonstra que, a partir da sua consolidacdo, as politicas publicas foram sendo
institucionalizadas em niveis federal, estadual e municipal, dando maior importancia na
formacdo da capacidade individual e coletiva para o enfrentamento de problemas
socioambientais contemporaneos. Dessa maneira, evidencia-se que a responsabilidade da
sociedade com o0 meio ambiente vem avancando e, nesse cenario, a EA tem papel importante
para transformar as deficientes relacfes entre nds e as outras formas de vida existentes em nosso
planeta (DIAS, 2000).

Em concomiténcia, a institucionalizacdo da EA como politica publica reforca e orienta
acoes e atividades que devem ser desenvolvidas pelos cidaddos, transformando atitudes em prol
do bem coletivo e melhorando a qualidade de vida. Com isso, a responsabilidade compartilhada
entre governo e sociedade civil, 0s promove como agentes responsaveis em participar de forma
otimista na protecdo do meio ambiente (PEREIRA, 2015).

Esses instrumentos legais determinaram os principios, objetivos e diretrizes da EA e
possibilitam o reconhecimento do seu papel transformador e emancipatorio, uma vez que se
torna cada vez mais visivel, diante do atual contexto nacional e mundial, a preocupa¢do com a
degradacdo da natureza, a reducdo da biodiversidade, as mudancas climaticas, 0s riscos
socioambientais locais e globais, resultantes da pratica social (PRONEA, 2014).

Embora a dimensdo ecol6gica seja de extrema importancia nas acdes de EA e
caracteristica primordial para o surgimento e consolidacdo dessa area, € notorio que, no
presente, ja é possivel visualizar uma expansao da EA, na qual novos aspectos sdo inseridos,
isto €, econémicos, culturais, educacionais e sociais, merecendo igual destaque. Sabemos que
h& muito mais a ser conquistado para alcangarmos os propoésitos da EA, porém, ja ¢ demasiado
grande a sua transformacio (GUIMARAES, 2011).

Por fim, com todos esses fundamentos, a EA cada vez mais consolida-se no campo
educacional em virtude de exigéncias legais e de mobilizacdo de varios campos da sociedade,
objetivando uma nova mentalidade na relacdo ser humano e meio ambiente. Ademais, a
participacdo dos cidaddos na protecdo do meio ambiente ndo € vista apenas como um direito,

mas como um dever ético em razdo dos riscos ambientais contemporaneos (PEREIRA, 2015).
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2. DELIMITANDO O TEMA: CONHECENDO O UNIVERSO DA PESQUISA

Pautando-se na construcdo histérica da EA, conferiu-se a sua importancia para a
construcdo de novos valores e atitudes em relacdo a todas as outras formas de vida existentes
em nosso meio, integrando e ndo separando ser humano/natureza/sociedade. No contexto
legislativo brasileiro, a EA estd amparada por diversas leis, documentos e parametros, que
evidenciam a sua institucionalizacdo como politica puablica nos ambitos Federal, Estadual de
Sdo Paulo e Municipal de Ibate.

Partindo desses pressupostos de analise e pretendendo verificar além da abordagem
tedrica de estudo, delimita-se aqui o objetivo central desta dissertacdo: analisar se a EA esta
implementada, de fato, na Rede Municipal de Ensino de Ibaté, tomando como referéncia para
a investigacdo a Lei Municipal n°® 2.554/2010, que institui a Politica Municipal de EA, com o
intuito de verificar se ha correspondéncia entre o ordenado por lei e o cumprido pelos atores
educacionais.

Em concomitancia a esse objetivo, investigar se as praticas educacionais dos professores
tém sido desenvolvidas de maneira a proporcionar o engajamento dos envolvidos em
conformidade com os principios da EA e da Politica Municipal de EA, além de analisar a
percepcdo dos mesmos sobre a EA.

Para a realizagéo desta pesquisa, foram delineados alguns passos a serem seguidos, que
se fundamentaram em levantamento teorico sobre o objeto de pesquisa e, posteriormente, o
trabalho de campo, e para isso, analisaram-se as possibilidades que mais se adequavam a
problematica, procurando tracar procedimentos que fossem capazes de fornecer as informacgoes
desejadas.

Fazendo um levantamento de DissertacGes e Teses sobre o objeto de pesquisa no banco
de dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Projeto
EArte, Repositorio UFSCar e demais extensdes, ndo foi encontrado nenhum trabalho que
abordasse efetivamente a EA no cenario proposto, apenas um artigo que envolvia essa questéo,
mas com objetivos bem distintos.

O Coletivo Educador de S&o Carlos, Araraquara, Jaboticabal e Regido (CESCAR)
realizou um estudo intitulado “Diagndstico de Acdes, Projetos e Programas de Educagao
Ambiental nos Sistemas de Ensino de Ibaté (SP)”, no ano de 2006, envolvendo toda a Rede
Municipal e Estadual de ensino. Nesse estudo, fica evidente que os pesquisadores realizaram
um mapeamento sobre as agdes, projetos e programas de EA nos espacos escolares e chegaram

a conclusdo de que os dados coletados apontaram para uma pratica de EA de cunho
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preservacionista. Entretanto, essa analise teve como objetivo central, conhecer o trabalho que
cada instituicdo vinha desenvolvendo para a oferta de cursos de extenséo e especializagédo em
EA para a formacdo de educadores ambientais no municipio de Ibaté (IARED; LIMA,
OLIVEIRA, 2007).

N&o obstante, procedendo com a imersdo no recorte da pesquisa e, fazendo uma
investigacao mais aprofundada com o intuito de verificar a aplicabilidade da Politica Municipal
de EA nos espacos escolares, foram encontradas reportagens e notas oficiais no site da
prefeitura, que informam sobre a implementagdo do projeto denominado “Crianga Ecologica”
no municipio de Ibaté, com alunos do 5° ano do Ensino Fundamental nos anos de 2011, 2013,
2014 e 2016. Nesse contexto, o que chama atencdo é o fato de o projeto ter sido finalizado em
2011 pelo Governo do Estado de S&o Paulo e, mesmo assim, haver indicios de sua utilizacdo
em anos posteriores a esse periodo no municipio.

Toda a trajetoria percorrida e anélise realizada foram essenciais para dar prosseguimento
e reforcar o desenvolvimento da pesquisa, pois isso demonstrou que, provavelmente, seria
possivel encontrar a EA nas acles pedagdgicas, entretanto, somente através de maior
aprofundamento é que seria fornecido os subsidios necessarios para identificar qual o teor das
atividades e/ou projetos de EA nas escolas municipais e se as mesmas estdo sendo
desenvolvidas de acordo com a Politica Municipal de EA.

Portanto, o aprofundamento empirico da pesquisa em situacdes reais se fez necessario
para que, simultaneamente, pudesse elencar possiveis consideracdes ou respostas para 0
conjunto de indagacGes, permitindo exceder e encontrar novas questdes, legitimando e

contribuindo com o campo de estudo.

2.1 Os procedimentos e classificacdo da dissertacao

Existem diversos instrumentos de coleta de dados que podem ser utilizados para obter
informacdes referentes ao objeto de pesquisa, principalmente no que se refere a area das
Ciéncias Humanas. Contudo, o mais utilizado pelos especialistas € o0 questionario, seguido de
aplicacdo mediante o contato direto, que se da por meio de entrevistas (RICHARDSON, 2015).

Com isso, para a imersdo na realidade sobre a qual se propds conhecer e explorar, foi
elaborado um roteiro de pesquisa, fundamentado em questionario®, com a combinagéo de 24

perguntas, o que permitiu a investigacdo do objeto central e buscou identificar o que 0s

13 APENDICE A — Roteiro/Questionario de Pesquisa.
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professores da Rede Municipal de Ensino de Ibaté compreendiam por EA, se desenvolviam
atividades de EA em suas préaticas pedagdgicas e se estas tém sido promovidas de maneira a
proporcionar o engajamento dos envolvidos em conformidade com os principios e praticas da
EA e da Politica Municipal de EA, além da possibilidade de investigar se tinham conhecimento
e entendimento de tal politica, bem como se ela impulsionou as praticas educativas em EA nos
espagos escolares em que lecionavam.

Dessa maneira, o questionario foi estruturado conforme Gil (2008) e Richardson (2015),
como a técnica de pesquisa composta por um conjunto de questdes que sdo submetidas ao
entrevistado a fim de obter as informagOes desejadas. Para a elaboragdo das perguntas, as
mesmas foram formuladas traduzindo os objetivos centrais da pesquisa, permitindo assim, a
coleta e posteriormente, a analise dos dados.

Para a elaboracdo do questionario foi preciso revisdo de literatura sobre o objeto de
pesquisa, consulta a materiais de estudo que foram referenciados no decorrer desta dissertacéo
e a propria experiéncia de pesquisadora em relacdo ao tema. Entretanto, o processo foi
desenvolvido de maneira minuciosa, pois, as perguntas ndo poderiam ser direcionadas e nem
refletirem a posicdo da pesquisadora em relacdo ao objeto proposto de investigacdo
(RICHARDSON, 2015).

Com isso, as questdes se caracterizam como perguntas abertas, pois solicitam que o
participante discorra sobre o assunto a ele desprendido, disponibilizando a sua propria narrativa
de acordo com o seu entendimento, permitindo ampla liberdade de resposta, que poderia ir ao
encontro do objeto de pesquisa, ou ndo (GIL, 2008).

Por conseguinte, identificou-se que uma das grandes vantagens das perguntas abertas é
a possibilidade do entrevistado responder com maior liberdade, ndo se restringindo a escolha
de alternativas, que podem ndo ser as desejadas. Esse modelo também é vantajoso para o
pesquisador, pois permite a exploracdo das informacdes e subjetividades de cada participante
(RICHARDSON, 2015).

Como norma geral para ordenacdo das perguntas, foi adotada a “técnica do funil”,
segundo a qual cada questéo deve relacionar-se com a questdo antecedente, apresentando maior
especificidade e entendimento do assunto do questionario, sem que esse processo influencie nas
respostas do participante (GIL, 2008).

Em tese, 0s questionarios se iniciam com perguntas mais gerais e, nesse caso, foi
mantida essa técnica, principalmente para que o entrevistado se desvinculasse do objeto central

da pesquisa e também criasse uma relagdo harménica com o entrevistador (GIL, 2008).
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Também admitiu-se como referéncia para a elaboracdo do questionario a Enquete
Operaria®, de Karl Marx, de 1880, objetivando, através das perguntas, investigar as percepcoes
e préaticas dos professores relativas a EA e a Politica Municipal de EA. Thiollent (1987) e
Velasco (2016), advertem que a “enquete”® considera a argumentagio no lugar da passividade
no qual é mantido o participante nas entrevistas tradicionais. Com isto, é o proprio participante
que deve colaborar com a pesquisa na descricdo do assunto em questdo e assim, atuar
conjuntamente com outros agentes comprometidos com a superacdo da problematica na
comunidade escolar.

Dessa maneira, como auxilio, essa metodologia cléssica foi trazida para a dissertacao
devido ao seu carater interrogativo, sendo capaz de impulsionar o didlogo e, buscando, através
das perguntas, a clareza mediante o assunto proposto e explicitando a problematica que orienta
0 questionario. Essa estratégia tem como objetivo estimular o pensamento, mobilizando o
participante, para que ele se mova em um raciocinio proprio (RAMMINGER; ATHAYDE;
BRITO, 2013).

Mediante essas consideracdes, consubstancia-se a relacdo da enquete com o
questionario de EA. Portanto, torna-se importante referencia-la como uma contribuicéo, pois a
mesma foi consultada, analisada e explorada, servindo como suporte para a elaboragdo de
algumas questdes dispostas no roteiro de pesquisa.

Além do questionario caracterizar-se como um mecanisSmo que proporciona a
investigacdo social, o mesmo permite levar o participante a uma reflexdo sobre o0s
guestionamentos a ele direcionados (GIL, 2008; RICHARDSON, 2015). Com isso, tal
instrumento ndo se limita a simples coleta de informag6es, mas contribui para o fortalecimento
e reflex&o da EA formal.

O recorte da amostra respalda-se na figura do professor, devido a Politica Municipal de
EA amparar-se, exclusivamente, no ambito formal, instituindo em toda Rede Municipal de
Ensino, programa de formacdo de professores, a definicdo de curriculos minimos e
planejamento e desenvolvimento anual de atividades, contetidos e programas de EA (IBATE,
2010).

14 O objetivo do questionario redigido e publicado por Karl Marx, em 1880, era de investigar as condigdes de vida
e de salde da classe trabalhadora francesa, contribuindo para a organizagdo e fortalecimento dessa classe. A
enquete possibilitou que os préprios trabalhadores conhecessem e compreendessem a propria realidade de classe,
para inserir-se na agdo com vistas a modificagdo (ALVES; FILHO, 2017).

15 Essa forma de investigagdo denominada “enquete” teve seu surgimento datado no inicio do século XIX, na
Europa mais industrializada, com base na investigacdo da miséria e periculosidade do trabalho operério
(RAMMINGER; ATHAYDE; BRITO, 2013).
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Portanto, a categoria selecionada para a coleta de dados foi o professor municipal e, por
iss0, ndo houve selegdo prévia. Em um primeiro momento, visitei cada escola para explicar os
objetivos da pesquisa para os gestores e tentar contato com todos os professores de cada unidade
para convida-los a participarem e colaborarem com a pesquisa. Quando isso ndo foi possivel,
foi necessario adequacéo as orientaces de cada gestor, mas sempre salientando a importancia
dos professores e da propria unidade contribuirem com a pesquisa e dessa maneira, chegou-se
ao numero de 34 participantes.

Desenvolvido o roteiro de pesquisa, formulado o questionario e selecionada a categoria
a ser explorada, mediante o objeto de pesquisa, verificou-se qual meio seria mais viavel para
aplicar o material elaborado®®. Feito isso, foram identificados varios caminhos, mas adotou-se
a técnica da entrevista, sendo ela, muito aplicada na area das Ciéncias Humanas. Essa técnica
é utilizada para diagndstico e orientacdo, ndo se limitando a simples coleta de informacdes
(GIL, 2008).

Com isso, a interagdo, mediante entrevista, face a face, possibilita participar da mente
do outro, tendo o carater de proximidade entre as pessoas. Esse tipo de interacdo é muito comum
e elemento fundamental na pesquisa na area das Ciéncias Humanas, fomentando o
desenvolvimento de uma relagdo entre as partes, sendo um modo de comunicacao
(RICHARDSON, 2015).

O termo entrevista é construido a partir de duas palavras, entre e vista. Vista refere-
se ao ato de ver, de ter preocupacdo de algo. Entre indica a relagdo de lugar ou estado
no espaco que separa duas pessoas ou coisas. Portanto, o termo entrevista refere-se ao
ato de perceber realizado entre duas pessoas (RICHARDSON, 2015, p. 207-208).

Em relacdo ao nivel de estruturacdo da entrevista, a mesma possui caracteristicas da
entrevista focalizada, sendo definida, de acordo com Gil (2008), como uma entrevista que
enfoca um tema especifico, que no caso, é a EA na Rede Municipal de Ensino de Ibaté e a sua
relacdo com a normativa municipal. Mediante isso, optou-se por realizar a entrevista face a
face, individualmente.

Em consonancia com Richardson (2015), também é possivel enquadrar a entrevista na

categoria de entrevista estruturada, pois a mesma fundamentou-se na construcao de perguntas,

16 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, que explica os objetivos da pesquisa, foi elaborado pela
pesquisadora e apresentado aos participantes. Neste subcapitulo é detalhado o passo a passo da metodologia e
comprova, durante toda a dissertacdo, que os professores deram o livre consentimento para a realizacdo e
participacdo na mesma. Desse modo, considerou-se que o estudo em questdo ndo apresenta riscos, haja vista que
os professores participaram de maneira colaborativa, e ndo serdo identificados na redacéo da dissertacdo. O termo
na integra esta disponivel para consulta no APENDICE B.
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mediante roteiro, e dispostas no formato de questionério. Esse instrumento pressupde a
elaboracéo e o conhecimento das perguntas mais relevantes, sendo essa estratégia legitima para
a pesquisa.

Também pode-se referenciar a entrevista dirigida, que se parece muito com a entrevista
focalizada, sendo a primeira, definida por Richardson (2015) como a entrevista desenvolvida
mediante perguntas precisas, pré-formuladas e seguindo uma ordem estabelecida, ou seja, com
enfoque em uma tematica especifica.

Embasada nessas ideias e pronta para ir a campo realizar as entrevistas, identificou-se
que alguns participantes ndo se sentiram confortaveis com a técnica proposta e, com isso, foi
necessario readaptar novos instrumentos. Dessa maneira, foi utilizada a técnica de pesquisa
mista, isto é, entrevistas face a face e individuais — como organizadas e previstas — e,
posteriormente, transcritas e também questionarios impressos. Esse processo de readaptacao
ocorreu para que o participante ndo se sentisse constrangido e pudesse escolher qual a melhor
forma de participar e contribuir com a pesquisa.

N&o obstante, toda técnica de coleta de dados, seja ela escrita ou oral, de acordo com
Richardson (2015), é um processo de interacdo entre pessoas. Com isso, a técnica de pesquisa
mista ndo interfere nos pressupostos acima elaborados e se caracteriza como legitima para a
pesquisa. Para o autor, tanto o questionario quanto a entrevista, permitem a investigacao social
e identificam melhorias nas condigdes da comunidade escolar.

E importante salientar que, antes de iniciar a entrevista, foram explicados para cada
participante os objetivos da pesquisa e 0 processo da coleta de dados, ndo sendo obrigatéria a
sua participagdo, e que, a qualquer momento ou por qualquer motivo, o professor poderia
interromper ou ndo permitir a autorizagédo das informacgdes colhidas (RICHARDSON, 2015).

As entrevistas realizadas tiveram uma duracdo de aproximadamente 30 minutos —
variando de acordo com a disposicao dos entrevistados — e buscavam obter o aprofundamento
do objeto de pesquisa. Embora as entrevistas tenham sido planejadas para seguirem um roteiro
pré-estabelecido, nada impediu de que os participantes o desviassem e fossem além de algumas
questoes.

Podemos classificar que tal estudo configura-se como pesquisa-a¢ao, pois, ao seguir o
roteiro proposto e indagar os professores sobre a EA e a Politica Municipal de EA, além de
obter as informacgdes de maneira mais aprofundada, o roteiro também possui o carater de
informar e provocar os educadores a darem atencao a essa lei e a propria educagdo. Com isso,
essa metodologia possibilita explorar e compreender a situacdo na qual estamos inseridos, ao

mesmo tempo que permite — de alguma maneira — adentrar e intervir na situagdo, ndo no sentido
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de modificagdo total, mas, de a0 menos, apontar as a¢fes possiveis de serem desenvolvidas e
praticadas para melhorias no &mbito formal em relagdo ao desenvolvimento da EA e da Politica
Municipal de EA (THIOLLENT, 2011).

A pesquisa-acdo tem como objetivo proporcionar novas informacdes, gerar e produzir
conhecimentos que tragam melhorias para toda a comunidade, ndo se limitando a simples
descricdo ou avaliacdo. No contexto educacional, é preciso produzir novas ideias, informacdes
e conhecimentos, com intuito de apontar ac6es pedagdgicas e transformacdes que modifiqguem
0 ambiente. Portanto, a pesquisa-acdo proporciona informacdes especificas que possibilitam
uma analise aprofundada (THIOLLENT, 2011).

A pesquisa-acao é aquela que, além de compreender, visa intervir na situagdo, com
vistas a modificé-la. O conhecimento visado articula-se a uma finalidade intencional
de alteracdo da situacdo pesquisada. Assim, a0 mesmo tempo que realiza um
diagndstico e andlise de uma determinada situacdo, a pesquisa-acdo propde ao
conjunto de sujeitos envolvidos mudancas que levem a um aprimoramento das
praticas analisadas (SEVERINO, 2016, p. 127).

A pesquisa-acdo é muito utilizada em pesquisas em EA, pois permite a participagdo dos
envolvidos por meio de reflexdes de uma probleméatica percebida, potencializando a
participacdo e envolvimento social. E importante destacar que essa metodologia também
possibilita estimular os professores a desenvolverem atividades de EA nas suas escolas (SATO,
2002; TOZONI-REIS, 2008).

Essa metodologia proporciona a articulacdo de trés praticas: a producdo de
conhecimento, a acdo educativa e a participacdo dos envolvidos. Com isso, 0s participantes
deixam de ser objeto de estudo para serem pesquisadores e produtores de conhecimento de sua
prépria realidade e passam a ter voz ativa nesse processo (TOZONI-REIS, 2008).

Dessa maneira, a pesquisa-acao se faz presente neste estudo, em consonancia com a
colaboracéo e participacdo dos professores quanto ao objeto de pesquisa, pois, foi através da
interacdo social e de suas préprias narrativas, que surgiram as consideracdes finais desta
dissertagdo, possibilitando novos enfoques e sugestdes quanto ao desenvolvimento da EA no
ensino municipal de Ibaté e da Politica de EA.

Perante o exposto, evidencia-se que a abordagem qualitativa se faz presente, permitindo
o confronto dos problemas manifestados pela realidade, os quais estimulam o sujeito a reflexao,
possibilitando a formulagcdo de possiveis alternativas para superacdo dos mesmos. Eis ai a
influéncia da pesquisa qualitativa no campo educacional, caracterizando-se pela participacao,
observacao, interrogacdo, descricdo e exploracdo da realidade investigada (BOGDAN;
BIKLEN, 1994).
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Com isso, os levantamentos sociais possuem uma importancia particular para
compreensdo da historia da investigacdo qualitativa em educacdo, pois é perceptivel a relacéo
direta com os problemas sociais e a posicao efetiva entre a narrativa e o estudo cientifico
(BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Posteriormente, a extracdo e a analise dos dados foram realizadas por meio da técnica
Anélise de Contedo de Laurence Bardin (2011), que permitiu explorar o material disposto.
Essa técnica é referéncia nas Ciéncias Humanas, principalmente no que diz respeito ao material
qualitativo e nas pesquisas que lidam com dados descritivos, como: entrevistas, documentos,
entre outros suscetiveis de anélise (BARDIN, 2011).

De acordo com a autora, a Analise de Contetdo é:

Um conjunto de técnicas de analises das comunica¢fes que visam obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do conteddo das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitem a inferéncia de conhecimentos

relativos as condicGes de producdo/recepgdo (variaveis inferidas) destas mensagens
(BARDIN, 2011, p. 48).

Dessa maneira, as entrevistas e as respostas de cada questionario configuram-se como
‘mensagens’, considerando apenas as mensagens explicitas e relacionadas ao objeto de
pesquisa. Desse modo, consubstanciou-se a analise de conteudo.

A anélise de conteudo tem como caracteristica primordial trabalhar com mensagens e a
sua manipulacdo, para evidenciar os indicadores que permitam inferir sobre outra realidade que
ndo a da mensagem. A analise de conteldo ndo reside na simples descricdo do contetdo
apanhado, mas no que eles podem revelar ap6s serem manuseados e analisados, contribuindo
com o aprofundamento da analise (BARDIN, 2011).

Por possuir esse carater de conhecer 0 que esta por tras da palavras que se tem contato
e a busca de outras realidades através das mensagens, o objetivo final da analise de contetdo é
a possibilidade de inferir algo, a propésito de uma realidade (BARDIN, 2011), que em nosso
caso, sdo as agdes de EA formal, mediante os professores e as unidades escolares, em
consonancia com a normativa municipal de EA.

Contudo, € preciso considerar que a analise de conteldo ndo é processo simplista, ao
contrario, € bastante delicada. A subjetividade estd presente em cada pessoa e ou fala,
disponibilizando informagdes em concomitancia com o “seu proprio sistema de pensamentos,
0S Seus processos cognitivos, os seus sistemas de valores e de representacdes, as suas emocoes,
a sua efetividade e a afloracdo do seu inconsciente” (BARDIN, 2011, p. 93-94). Ha uma

singularidade individual de cada sujeito, mas também pode transparecer a sua “aparéncia por
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vezes tortuosa, contraditdria, ‘com buracos’, com digressdes incompreensiveis, negacdes

incbmodas, recuos, atalhos, saidas fugazes ou clarezas enganadoras” (BARDIN, 2011, p. 94).

Bardin (2011) mostra em seus estudos que a Analise de Conteudo Classica € a mais

utilizada para esse processo. Ela é organizada através do quadro categorial, permitindo

visualizar a repeticdo de frequéncia de temas, com todas as entrevistas juntas. Entretanto, nos

faz um alerta: é preciso a expansdo e complementacao dessa analise, para que se possa conhecer
melhor o original, estrutural e contextual dos dados.

[...] esse tipo de analise é insubstituivel no plano da sintese, da fidelidade entre

analistas; permite a relativizacdo, o distanciamento; mostra as constancias, as

semelhangas, as regularidades. SO que € preciso completé-la, e de preferéncia

previamente, por outra técnica de decifracdo — e de arroteamento — entrevista por
entrevista (BARDIN, 2011, p. 95).

E valido destacar que, ao se fazer uma analise de entrevistas, como é 0 caso em questao,
“raramente é possivel estabelecer um quadro categorial unico e homogéneo, devido a
complexidade e multidimensionalidade do material verbal” (BARDIN, 2011, p. 120). Com isso,
é preciso a unido e a mescla de analises e procedimentos, para que se possa enriquecer 0s
resultados finais. Uma sugestdo é a utilizacdo, na analise de cada material, de perguntas de

auxilio, que permitam conhecer o que até o0 momento é desconhecido.

2.2 O municipio de Ibaté — SP

Ibaté € um municipio brasileiro, do Estado de Sdo Paulo, e localiza-se na Regido
Sudeste. Esta situado a uma latitude 21°57'17" sul e a uma longitude 47°59'48" oeste, estando
a uma altitude de 839 metros. A cidade encontra-se a 12 quildmetros de Séo Carlos e 25
quilémetros de Araraquara, perfazendo também limite territorial com o municipio de Ribeirdo
Bonito (PME, 2015).

A regido de Ibaté comegou a ser povoada apos a fundagdo do municipio de S&o Carlos,
juntamente com o desenvolvimento da cultura do café em algumas fazendas localizadas na
estrada de ferro que ligava Rio Claro a Séo Carlos, sendo que a estacdo Visconde do Pinhal —a
mais proxima da cidade — foi inaugurada em 1855 (ROSSI, 2010).

A data oficial de fundacdo de Ibaté é de 29 de janeiro de 1893 (ROSSI, 2010), sendo
que no ano de 2018, a cidade completou 125 anos. Contudo, foi somente em 1900, que o
povoado passou a ser chamado de Ibaté, que de acordo com pesquisadores, 0 nome é de origem


https://pt.wikipedia.org/wiki/Latitude
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sul
https://pt.wikipedia.org/wiki/Longitude
https://pt.wikipedia.org/wiki/Oeste
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indigena e significa “lagoa seca” ou “lugar alto”, o que se justificaria, uma vez que o municipio
esta situado num planalto a 840 metros do nivel do mar (PME, 2015).

Foi através da Lei Estadual n° 727 de 24 de outubro de 1900, que Ibaté tornou-se distrito
do municipio de Séo Carlos. Posteriormente, em 30 de dezembro de 1953, o distrito de Ibaté
foi elevado a categoria de municipio, iniciando sua emancipagdo oficial de S&o Carlos,
mediante Lei Estadual n°® 2.456/1953. O municipio também é conhecido, por alguns habitantes,
como “Encanto do Planalto” e seu aniversario ¢ comemorado no dia 24 de junho, em
homenagem ao dia de Sdo Jodo (ROSSI, 2010).

De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), estima-
se que, atualmente, a populacdo de Ibaté possui aproximadamente 34.226 habitantes,
localizados em sua maioria na area urbana. A base da economia é a producdo sucroalcooleira,
sendo muito forte a dependéncia da safra da cana-de-acucar. H4 no municipio grandes usinas
responsaveis pela producédo de alcool e agucar, a mais conhecida é a Usina da Serra, fundada
na década de 1950. No municipio ha também a Raizen Energia e a Usina Nova Era (PME,
2015).

O municipio é governado pela mesma gestdo administrativa desde 2005, Nos ultimos
anos, a cidade passou por transformacdes, envolvendo o crescimento econdmico, melhoria na
salde publica, preocupacdo e expansdo da educacdo municipal, paisagem e bem-estar do
municipio (PME, 2015). As mudancas continuam acontecendo e o resultado visivel das
melhorias sdo pessoas de municipes vizinhos procurando Ibaté para residirem moradia fixa.

Como auxilio no desenvolvimento econémico do municipio, temos a instalacdo do
Distrito Industrial I, 1 e I11, que rednem um aglomerado de industrias, gerando empregabilidade
para a populacdo e também o setor pecuario com rebanhos bovinos, suinos e granjas. Ja o
comércio local constitui-se de variadas microempresas (PME, 2015). Entretanto, é pratica
comum dos moradores do municipio deslocarem-se até as cidades vizinhas para trabalharem e
buscarem melhores condigdes de salario, pois, mesmo com o crescimento da cidade, ela ainda
ndo comporta empregos para todos. Por isso, muitos cidadaos ibateenses também classificam o
municipio como “cidade dormitério”, pois acabam retornando a cidade apenas para descanso.

Ibaté possui riquezas naturais dentro do municipio e no seu entorno, como matas e areas

de preservacao ambiental, uma parte de Cerrado e cachoeiras. H4 muitos anos o Poder Publico

17 Gestdo de 2005 a 2012: José Luiz Parella (PSDB). Gestdo de 2013 a 2014 (mandato cassado): Lucieni Spilla
(companheira de José Luiz Parella), (PSDB). Gestdo de 2014 a 2016: Alessandro Magno de Melo Rosa (indicado
por José Luiz Parella), (PSDB). Gestdo atual, de 2017 a 2020: José Luiz Parella (PSDB).
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atua no municipio nas questdes relativas ao meio ambiente, para que ndo ocorra a sua
degradacédo (PME, 2015).

Em busca de uma cidade mais arborizada e ecologicamente correta’®, a gestio atual
possui uma vertente politica que se preocupa com o meio ambiente e 0s recursos naturais que
0 municipio possui (PME, 2015). Como exemplo desse aspecto, observa-se uma cidade limpa,
arborizada, com espacos que possibilitam o contato com a natureza, coleta de lixo, as leis que
0 municipio dispde e que envolvem o meio ambiente e a EA, e alguns projetos que incentivam
a populacédo a terem o cuidado e respeito com 0 meio ambiente, como o uso desenfreado e
desperdicio da agua. E pratica comum da prefeitura fornecer panfletos nas residéncias que
tratam dessas e outras tematicas que se relacionam diretamente com o meio ambiente.

O municipio dispGe da parceria da Cooperativa de Materiais Reciclaveis de lbaté
(COOPERCICLA), fundada em 15/07/2009, que por sua vez, atende o programa Crianga
Ecoldgica, que conta com o envolvimento dos departamentos de Agricultura, Abastecimento e
Meio Ambiente, de Educacdo e Cultura, do Conselho Municipal de Defesa do Meio Ambiente
e Conselho Municipal de Educacdo (PME, 2015).

Em relacdo ao lazer, o municipio dispde de espacgos publicos ao ar livre que foram
construidos pela administracdo publica e estdo concentrados tanto nos bairros centrais, como
nos periféricos. Como destaque, a populacdo conta com o Espaco Multidisciplinar Mata do
Alemdo — também conhecida como Pirdmide — que possui pista de caminhada, quadra de
futebol e academia ao ar livre. Esse espaco é rodeado por uma mata de preservacdo ambiental,
possibilitando o contato com a fauna e flora local. Além disso, na maioria dos bairros, a
populagéo conta com pracas e parques com arborizacdo (PME, 2015).

Ainda nesse contexto, a cidade apresenta 98.6% de domicilios com esgotamento
sanitario adequado, 97.6% de domicilios urbanos em vias publicas com arborizacao e 16.5% de
domicilios urbanos em vias publicas com urbanizacdo adequada (presenca de bueiro, calcada,
pavimentagdo e meio-fio) (IBGE, 2018).

A educagédo no municipio é:

[...] marcada com a preocupagdo da qualidade, equidade, mencdo democratica,
integrada, inclusiva e comprometida com a formagéo de educandos criticos, éticos,

autdbnomos e conscientes do compromisso com a responsabilidade social e o
desenvolvimento sustentavel (PME, 2015, p. 24).

18 Em contradigdo as politicas de EA, na contramdo dos movimentos e da consciéncia ambiental, no ano de 2018,
a cidade comporta a 312 edi¢do do Rodeio de Ibaté, sendo considerada uma festa tradicional do municipio.
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Os primeiros registros, datados em 1932, demonstram os indicios do surgimento dos
primeiros Grupos Escolares de Ibaté e, consequentemente, as suas expansfes em anos
posteriores. Foi em 03 de Julho de 1986, com a Lei Municipal n° 955/1986, que a prefeitura,
através de convénio firmado com o Governo do Estado de Sao Paulo, passou a desenvolver a
Educacédo Pré-escolar no municipio. Nao obstante, de acordo com os termos do convénio do
“Programa de Parceria Estado — Municipio” — Decretos n° 40.673 de 16/02/96, n° 40.890 de
10/06/96 e n° 43.072/98, a Prefeitura Municipal de Ibaté assume, gradativamente, o Ensino
Fundamental de 12 a 42 série, em todo 0 municipio, atingindo 100% desse atendimento em 2003
(PME, 2015, p. 25).

Atualmente, a Rede Municipal de Ensino de Ibaté é constituida por 13 escolas, das quais
subdividem-se na Educacéo Infantil entre Creches, Pré-escolas e Ensino Fundamental | (anos

iniciais) e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

TABELA 1 - Panorama geral de turmas e alunos por Escola Municipal de Ibaté
no ano de 2018

pRl g
EMEF Alice Rossito Cervoni 20 429
EMEF Antbnio Deval 14 322
EMEI Augusta Donatoni Valério 6 124
EMEF Brasilina Teixeira lanoni 36 866
EMEI Bruna Espdsito 11 221
EMEI Erminia Morganti 4 93
EMEI Jovina de Paula Pessente 9 213
EMEF Jalio Benedicto Mendes 11 232
EMEF Maria Luiza Batistela Danielle 11 265
EMEF Neusa Milori Freddi 23 596
EMEI Profa. Solange Ap. Rodrigues 7 119
EMEI Ruth Zavaglia Gomes 11 201
EMEF Vera Helena Trinta Pulcinelli 23 506
Total 186 4187

Fonte: Tabela elaborada pela autora de acordo com as informacdes disponibilizadas pelo Departamento
Municipal de Educagdo de Ibaté, 2018.

Das 13 escolas, 6 sdo classificadas como EMEI (Escola Municipal de Ensino Infantil),

que atendem Creche, Pré | (faixa etéria de 4 anos) e Pré |1 (faixa etaria de 5 anos). As demais,
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7 escolas, sdo as EMEF (Escola Municipal de Ensino Fundamental) e atendem as séries iniciais

do Ensino Fundamental 1. Dentre elas, ha 3 escolas que possuem o EJA.

TABELA 2 — Panorama geral de matriculas no ano de 2018 da Creche e Pré-
escola do municipio de Ibaté

Série Quantidade
Creche 755

Pré | 435

Pré Il 504
Total 1694

Fonte: Tabela elaborada pela autora de acordo com as informagdes disponibilizadas pelo Departamento
Municipal de Educagdo de Ibaté, 2018.

De acordo com o Departamento Municipal de Educacdo, no ano de 2018, foram

registradas 1694 matriculas no ensino pré-escolar, que se dividem em 755 matriculas na Creche,

435 matriculas no Pré | e 504 matriculas no Pré Il.

TABELA 3 — Panorama geral de matriculas no ano de 2018 do Ensino
Fundamental do municipio de Ibaté

Série Quantidade

1°ano 452

2° ano 497

3°ano 536

4° ano 4177

5% ano 469
EJA 62
Total 2493

Fonte: Tabela elaborada pela autora de acordo com as informagdes disponibilizadas pelo Departamento
Municipal de Educagdo de Ibaté, 2018.

Em relacdo ao Ensino Fundamental, séo registradas 2493 matriculas no ano de 2018,
uma quantidade superior ao ensino pré-escolar, se comparados. De acordo com a tabela,
observa-se que ndo ha muita variacdo de quantidade de alunos por série, apenas no EJA ha um

namero reduzido, mas, a0 mesmo tempo, relativamente importante.



69

TABELA 4 — Panorama geral de professores da Rede Municipal de Ensino de
Ibaté no ano de 2018

Série Quantidade
Creche 73
Pré-escola 43
Ensino Fundamental 106
Total 222

Fonte: Tabela elaborada pela autora de acordo com as informacdes disponibilizadas pelo Departamento
Municipal de Educacéo de Ibaté, 2018.

De acordo com o Departamento Municipal de Educacédo, no ano de 2018, a rede conta
com 222 professores ativos. Dentre o quantitativo, ndo foi possivel obter a informacao referente
a quantidade de professores concursados e temporarios, sendo salientado apenas que grande
parte é concursada. Observa-se que na Creche ha 73 professores, seguidos de 43 na Pré-escola
e 106 no Ensino Fundamental.

O municipio também dispbe da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE),
fundada em 19 de agosto de 1982. Essa associacdo é de carater filantropico, mas mantém
convénios com a Prefeitura Municipal e a Secretaria de Estado da Educacéo (SEE). Atualmente,
a APAE atende, em média, 134 alunos, compreendendo a Educacéo Infantil — pré-escola, ensino
fundamental e EJA (séries iniciais). Além dos pedagogos, a associacdo conta com alguns
especialistas, tais como: psicologos, fisioterapeutas e dentistas (PME, 2015, p. 26).

Historicamente, o municipio de Ibaté apresenta boa qualidade de vida, o que fortalece a
necessidade de prosseguir com os investimentos, programas e desenvolvimento para manter o
que ja foi conquistado e o0 que esta para ser aprimorado, tudo isso direcionado para o bem estar

e melhoria da condig&o social da populacdo (PME, 2015).

2.3 Algumas consideragdes acerca do processo de inser¢do nas Escolas Municipais de
Ibaté — SP

Considero importante e parte da pesquisa, 0 processo de inser¢cdo nas Escolas
Municipais de Ibaté, para a realizacdo da coleta de dados com os professores da rede e, com
IS0, nesta passagem serd evidenciado as particularidades, dificuldades e disposi¢ao por parte
de todos os envolvidos.

A partir deste momento, a identidade de todos o0s sujeitos que perpassaram pela
pesquisa, desde os funcionarios do Departamento Municipal de Educacdo, professores,

diretores e demais participantes, serdo preservados e terdo seus nomes trocados por um
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pseudénimo. A identificagdo das escolas também serdo mantidas em sigilo e seus nomes
originais serdo trocados®®, para que ndo ocorra nenhum tipo de desconforto, constrangimento e
demais aspectos que possam comprometer a integridade fisica das pessoas envolvidas e das
instituicGes em questao.

O processo de inser¢do em cada instituicdo escolar municipal diferenciou-se, sendo que
0s responsaveis pela gestdo das mesmas, agem de maneira diferenciada, uma vez que, cada um
esta vinculado as suas préprias subjetividades e particularidades, se comparados. Tal afirmacéo
se consolidou ao final do processo de coleta de dados, sendo notorio que, ao realizar o primeiro
contato com os gestores, foi necessario adaptar-se ao que estabeleceram, pois s6 assim
identifiquei que conseguiria acesso aos professores.

A coleta de dados foi realizada nas 13 escolas do municipio, atingindo 34 participantes
—sendo 33 professoras e 1 professor — que subdividem-se em 14 entrevistas autorizadas a serem
gravadas e transcritas, 5 entrevistas autorizadas somente a anotar no caderno de campo e o
restante, 15 questionarios impressos e respondidos de maneira escrita pelos participantes.

Como ja salientado nesta dissertacio?, a categoria selecionada para a coleta de dados
foi o professor municipal e, por isso, ndo houve selecdo prévia. Eles participaram de maneira
colaborativa e assim, chegou-se ao nimero de 34 participantes.

Todas as entrevistas foram realizadas em suas respectivas escolas, em Horario de
Trabalho Pedagogico Individual (HTPI). Em relacdo aos questionarios respondidos de maneira
escrita, a maioria deu-se em Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC) ou HTPI, enquanto
alguns participantes o levaram para casa e devolveram em dia e horéario previamente agendados.

A coleta de dados envolveu, desde o primeiro contato, funcionarios publicos do
Departamento Municipal de Educacéo, funcionarios das institui¢fes, 0s gestores escolares de
cada unidade e professores, e teve a duracdo de aproximadamente 5 meses, iniciando-se em
janeiro de 2018 e finalizando-se em maio de 2018. Contudo, o que foi apenas utilizado para a
coleta e analise de dados mediante o objeto de pesquisa, foram as entrevistas e questionarios
respondidos pelos professores municipais.

O contato com os docentes se diferenciaram, de acordo com autorizagao de cada gestor,
sendo que em algumas escolas, foi possivel: em horéario de HTPC conversar com todos 0s
professores e solicitar colaboragdo com a pesquisa; em outras escolas, passar em horéario de

aula, sala por sala, explicando e solicitando a participacdo; também teve escolas em que foi

19 Os nomes originais das escolas municipais foram trocados por nomes de personalidades que atuaram ndo
somente na educacdo, mas também na histdria brasileira.
2 Informagdo disponivel no subcapitulo 2.1 “Os procedimentos e classificagio da dissertagdo”.
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consentido abordar os professores em horério de HTPI e por fim, ocorreram situa¢fes em que
foi permitido somente o didlogo com os professores que a gestdo da escola indicou, por serem
mais participativos e receptivos. Neste Gltimo caso, foi preciso respeitar essa condi¢do imposta
pelo gestor, pois ocorreram situacdes em que foi sentido resisténcia em ter contato com a equipe
de professores e dessa maneira, s6 assim seria possivel conversar com 0s mesmos e explicar 0s
objetivos da pesquisa.

Como ponto de partida, em janeiro de 2018, direcionei-me a algumas escolas municipais
para dar inicio a coleta de dados. Fui orientada, por alguns funcionarios, a retornar no inicio
das aulas, pois as escolas encontravam-se em férias escolares, fase de reparo da estrutura fisica
e auséncia dos responsaveis.

Na segunda quinzena de janeiro, contatei as escolas através dos e-mails institucionais.
Obtive retorno de alguns gestores, que me orientavam a ir ao Departamento Municipal de
Educacdo conversar com algum servidor para explicar a intengdo da pesquisa e solicitar
autorizacgdo de acesso aos espacos escolares municipais.

Com isso, para adentrar nas escolas e conversar com os docentes, foi necessario, em
primeira instancia, solicitar ao departamento autorizacao. Contatei o departamento via e-mail e
ndo obtive retorno. Fui ao espaco pessoalmente e senti resisténcia por parte de alguns
funcionarios em conseguir falar com algum responsavel que pudesse orientar-me a adentrar nos
espacos escolares. Depois de algumas insisténcias — trocas de e-mails, contato telefonico e 3
idas ao departamento, que permearam o final do més de janeiro e todo o més de fevereiro —
consegui contato com uma servidora publica que me auxiliou nessa questdo.

A pessoa responsavel por fornecer a autorizacdo para adentrar nas escolas, solicitou-me
a apresentacdo de intencdo da pesquisa e os procedimentos da coleta de dados. Pontuamos
algumas questdes e, com isso, a autorizacdo foi concedida. Entretanto, foi ressaltado que seria
preciso verificar com os responsaveis pelas escolas e os professores quem teria interesse em
participar e que seria necessario seguir o que cada responsavel pela escola estipulasse, isto e,
se 0 gestor ndo permitisse 0 contato com 0s professores ou se Ndo tivesse interesse na pesquisa,
era preciso respeitar tal decisao.

Dessa maneira, retornei os e-mails das escolas municipais, informando sobre a
concessao da autorizacao do 6rgao responsavel e indagando sobre os dias e horarios que poderia
estar indo as escolas para dialogar com os gestores e professores. Na primeira quinzena de
margo, das 13 escolas, consegui visitar 6, sendo elas (nomes modificados para ndo
identificacdo): 1) EMEF. Antdnio Gramsci; 2) EM. Darcy Ribeiro; 3) EMEF. Armanda Alvaro
Alberto; 4) EM. Anisio Teixeira; 5) EMEI. Cecilia Meireles e 6) EMEF. Paulo Freire.
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Posteriormente, visitei o restante das escolas, sendo elas: 1) EMEI. Maria Montessori; 2) EMEL.
Fernando de Azevedo; 3) EM. Florestan Fernandes; 4) EMEI. Roquette Pinto; 5) EM. Rui
Barbosa; 6) EM. Dermeval Saviani e 7) EMEI. Lourenco Filho.

Fundamentando no processo de inser¢do nas escolas e o primeiro contato com 0s
gestores, funcionarios e professores, foi possivel conceber que cada processo de insercdo
configurou-se de uma maneira distinta, possuindo suas préprias especificidades, mediante a
administracdo dos gestores, se comparados. Enquanto em algumas escolas 0 acesso aos
professores ocorreu de uma maneira harmoniosa, respeitosa e possivel, em outras evidenciou-
se 0 oposto, a falta de interesse, responsabilidade e estranhamento, pois houve gestores que
informaram ndo ser préatica comum a visita de pesquisadores externos nas unidades escolares
para pesquisa.

Ademais, gostaria de destacar uma potencialidade do estudo. Em uma das escolas que
adentrei, o gestor responsavel informou que a minha presenca na unidade escolar, mediante o
questionario de pesquisa, possibilitaria alertar os docentes sobre a importancia da EA. Ao
analisar as questbes, o mesmo refletiu que tais questionamentos poderiam instigar o0s
professores a dispensarem atencdo a esse assunto e, talvez, o surgimento de ideias e inovagdes
para as aulas. Perguntar sobre a lei também seria importante, pois quem ndo a conhecia, poderia,
a partir da entrevista, ter contato.

A narrativa desse gestor, em especial, vai ao encontro da metodologia proposta nesta
dissertacdo, pois como pode-se ver, 0 questionario ndo se limita a uma simples técnica de coleta
de informacdes (GIL, 2008; RICHARDSON, 2015), mas permite explorar o universo a ser
investigado e tem a intengé@o de ocasionar alteragdes no ambiente, possibilitando estimular os
professores a desenvolverem atividades de EA (SATO, 2002; TOZONI-REIS, 2008;
THIOLLENT, 2011).

Em contrapartida, houve gestores que ndo se importaram com a minha presenca na
escola e nem se atentaram a dialogar sobre a pesquisa e material utilizado para a coleta. E mais
do que isso, ocorreram situacdes em que retornei a determinadas escolas mais de trés vezes,
perante a justificativa do gestor de esquecimento dos horarios agendados para expor a pesquisa
e solicitar o contato com os professores.

Em relag&o aos professores, o contato com esses profissionais também se diferenciou.
Enquanto houve um quantitativo de docentes que permitiram 0 acesso € me enxergaram como
uma pessoa disposta a auxiliar no campo de atuagédo e ndo com a finalidade de critica e nem de

medir conhecimento, houve uma grande parcela que demonstrou estranhamento com a minha
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presenca, chegando a articular até a concepcao de que eu estaria nas escolas para a realizacdo
das entrevistas representando a prefeitura municipal.

Contudo, € importante ressaltar que a insercao nas 13 escolas municipais, a colaboracao
e a participacdo dos 34 professores, seja através das entrevistas ou dos questionarios, foram de
suma importancia para o desenvolvimento deste trabalho, pois, sem tais informacoes
disponibilizadas pelos participantes, ndo seria possivel o aprofundamento empirico da pesquisa,
ndo alcancando as reflexdes e resultados que serdo problematizados e dispostos no capitulo
seguinte.

Abaixo, segue a tabela que permite observar o quantitativo de professores participantes
por escola?!, possibilitando visualizar em qual unidade houve a ocorréncia de maior
participacdo. Também € explicitada a técnica utilizada para a coleta de dados, se foi mediante

entrevistas ou questionarios.

TABELA 5 — Quantitativo de professores-participantes por escola e suas
respectivas técnicas de coleta de dados no ano de 2018

Escola Municipal nggft;g;ﬁge Técnica utilizada para a coleta de
entrevistados dados
EMEI Cecilia Meireles 4 Questionarios
EMEF Paulo Freire 4 Entrevistas
EM Anisio Teixeira 2 Entrevistas
EMEF Armanda Alvaro Alberto 3 Entrevistas
EM Darcy Ribeiro 2 Entrevistas
EMEF Anténio Gramsci 2 1 entrevista e 1 questionario
EM Florestan Fernandes 3 Entrevistas
EMEI Roquette Pinto 2 Entrevistas
EMEI Lourenco Filho 2 Questionarios
EMEI Fernando de Azevedo 3 Questionarios
EM Dermeval Saviani 1 Entrevista
EM Rui Barbosa 2 1 entrevista e 1 questionario
EMEI Maria Montessori 4 Questionarios
Total: 13 escolas 34 professores | 19 entrevistas e 15 questionarios.

Fonte: Tabela elaborada pela autora de acordo com os dados coletados, 2018.

21 Néo foi possivel obter mediante escola e/ou Departamento Municipal de Educacdo de Ibaté, a informacdo
referente ao quantitativo de professores por unidade escolar no ano de 2018.
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3. A PESQUISA COM OS PROFESSORES DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
IBATE - SP

Neste capitulo, serd abordado o processo de extracdo e resultados da analise das
informacdes obtidas, por meio da técnica Analise de Contelido de Laurence Bardin (2011), dos
questionarios e entrevistas realizadas com os professores municipais de Ibaté. Esse
procedimento foi mediado por trés etapas, consideradas relevantes para a organizacéo da anélise
de conteudo, sendo elas: a pré-analise; a exploragdo do material e o tratamento dos resultados;
a inferéncia e a interpretacdo (BARDIN, 2011).

A etapa da pré-analise configura-se na organizacao e sistematizacdo das ideias iniciais
da investigacdo, conduzindo a um esquema preciso de desenvolvimento das operacdes
(BARDIN, 2011). Os documentos suscetiveis de analise foram as entrevistas e questionarios.
Mediante isso, essa primeira etapa fundamentou-se na audicdo e transcri¢cdo desses materiais,
gue seguiram o roteiro estabelecido, elaborado através da formulacdo de um questionario com
a combinag&o de 24 perguntas.

Posteriormente, foi realizada a leitura flutuante — agora como fontes prontas e ndo mais
em processo de producdo — das 34 entrevistas, que permitiu identificar e concluir que as
informac@es obtidas se enquadravam aos objetivos desta dissertacao.

O segundo passo, a formulacgéo das hipdteses e dos objetivos, caracteriza-se como “uma
afirmacgdo provisoria que nos propomos Vverificar (confirmar ou infirmar), recorrendo aos
procedimentos de andlise” (BARDIN, 2011, p. 128). Através do aprofundamento no cenario
proposto, tomou-se como referéncia a hipotese de que seria possivel encontrar a EA nos espagos
escolares municipais, mediada pelos professores, porém, somente no processo de inser¢ao na
realidade é que poderia ser afirmado o teor de tais praticas €, se elas estariam de acordo com 0s
principios da EA e da Politica Municipal de EA.

A terceira e Ultima etapa é a referenciacéo dos indices e a elaboracéo de indicadores,
que se dao mediante as proprias informagdes obtidas por intermédio dos participantes, através
das entrevistas e questionarios. Importante ressaltar que ndo pretendeu-se eleger um sistema de
categorias gerais a serem discutidas, pois as entrevistas nos trazem caracteristicas distintas
(BARDIN, 2011).

Alcangado os objetivos propostos, identificou-se cada informacé&o e com isso, procedeu-
se com a exploracao do material, que permitiu o aprofundamento na anélise dos dados, para a
obtengdo dos resultados a serem apresentados por meio dos discursos colhidos através dos
professores (BARDIN, 2011).
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Em concomiténcia, ainda na organizacéo e anélise dos dados, salienta-se a configuracao
da exaustividade, que exigiu muitas idas e vindas as fontes. Esse status foi atingido por meio
do nimero de leituras realizadas das fontes, configurando a saturacdo (BARDIN, 2011).

De acordo com Bardin (2011), podemos classificar que todo esse procedimento se
caracteriza na categorizacdo dos dados de tipo estruturalista, comportando duas etapas: 0
inventario: isolar os elementos e a classificagdo: reparticdo dos elementos, procurando
organizar as mensagens. Com isso, através dos dados brutos que sdo as entrevistas e
questionarios, as informac6es foram distribuidas de maneira condensada e objetiva em quadros
organizados, envolvendo a criagdo de colunas e linhas, permitindo um melhor manuseio e
compreensdo dos dados, sem perder as subjetividades e particularidades neles constantes.

A organizacdo dos dados esta disposta para consulta como apéndices ao final deste
trabalho. Para melhor compreensdo, o Apéndice C, elaborado para a sistematizacdo e analise
dos dados, é composto pelas caracteristicas pessoais e profissionais das professores-
participantes da pesquisa e seguem, respectivamente, a ordem do roteiro/questionario: nome do
participante, idade, cidade em que reside, formacao, profissdo dos pais e pos-graduacao.

O Apéndice D expde a continuacdo das caracteristicas profissionais dos professores,
contendo informacdes que permitem visualizar o professor-participante da pesquisa, escola e
série em que leciona, se é profissional concursado ou temporario e ha quanto tempo atua como
docente. Nessa organizacdo, também seguiu-se a ordem do roteiro de pesquisa. Enquanto o
Apéndice C inicia-se na questdo de nimero 1 e finaliza na questdo de nimero 6, 0 Apéndice D
inicia-se na questdo de numero 7 e finaliza na questdo de nimero 11.

Os demais apéndices criados com os dados coletados seguem a ordem das questdes
contidas no roteiro de pesquisa. Nos dois apéndices mencionados anteriormente foram
acopladas informacdes. A partir do Apéndice E, e assim sucessivamente, eles se referem as
questdes individuais.

A organizacdo dos dados foi realizada perpassando sujeito por sujeito com todas as
respostas fornecidas pelos mesmos, através das entrevistas gravadas ou anotadas em caderno
de campo e questionarios respondidos de maneira escrita. Em muitas respostas ocorreram a
expansao do conteldo disposto de investigacao, permitindo que os professores fossem além do
solicitado pelo roteiro de pesquisa.

Por fim, com esses procedimentos executados, chegou-se no estado que atende o
objetivo desta dissertacdo. Contudo, todas as entrevistas e questionérios ainda podem dizer

muito mais do que o que esta sendo proposto.
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3.1 A Educacdo Ambiental nas Escolas Municipais de Ibaté — SP

De acordo com o Departamento Municipal de Educacao de Ibaté, o municipio possuia
222 professores em exercicio no ano de 2018. Participaram das entrevistas 34 docentes que
estdo distribuidos nas 13 escolas municipais, sendo 33 mulheres e 1 homem. Diante dessa
informacdo, a pesquisa abrangeu aproximadamente 15% dos professores municipais. N&o
houve ocorréncia de nenhuma escola ndo participar da coleta de dados. O minimo de entrevistas
por escola é de 2 sujeitos participantes e a maxima de 4 sujeitos. A média da faixa etaria da

amostra da pesquisa é de 39,38 anos.

QUADRO 2 - Faixa Etaria dos docentes participantes da pesquisa

Faixa Etaria Quantidade

20 a 29 anos 4

30 a 39 anos 17

40 a 49 anos 7

50 a 59 anos 5

60 a 69 anos 1
Total 34

Fonte: Quadro elaborado pela autora de acordo com os dados coletados, 2018.
A faixa etéria inicial dos professores-participantes é de 20 anos. Por essa razéo, o quadro

inicia-se nessa faixa etaria. No total de 34 sujeitos, metade concentra-se na faixa etaria dos 30

anos, seguido pelas faixas etarias de 40 anos, 50 anos, 20 anos e 60 anos.

QUADRO 3 - Cidade de residéncia dos docentes participantes da pesquisa

Cidade Quantidade
Araraquara 1
Ibaté 14
Ribeirdo Bonito 1
Sdo Carlos 18
Total 34

Fonte: Quadro elaborado pela autora de acordo com os dados coletados, 2018.
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Numa quase totalidade, os participantes da pesquisa possuem residéncia fixa nos
municipios de Ibaté e S&o Carlos, e apenas 2 docentes habitam em cidades com um raio de

quildmetro mais distante, sendo elas Araraquara e Ribeirdo Bonito.

QUADRO 4 - Formacéao académica dos docentes participantes da pesquisa

Graduacao Quantidade

Biblioteconomia e~Ciéncia 1
da Informacao

Filosofia 1

Historia e Geografia 1

Pedagogia 30

Sem formagao 1

Total 34

Fonte: Quadro elaborado pela autora de acordo com os dados coletados, 2018.

A maioria dos entrevistados possui graduacdo inicial em Pedagogia, com excecdo de 3
professores. Um dos participantes é formado em Histéria e Geografia e 0 outro em
Biblioteconomia e Ciéncia da Informacdo, sendo que este ultimo informou possuir 1 ano de
Pedagogia, mas ndo concluiu o curso. O outro docente € fildsofo de formacéo e complementou
sua resposta dizendo estar cursando Pedagogia. Por outro lado, um professor classificou sua
formacdo como superior incompleto, ndo especificou a area do seu curso e nem se esta cursando
a graduacdo ou se interrompeu a mesma. Com isso, ndo € possivel afirmar a situacdo deste

participante.

QUADRO 5 — Pos-graduacédo dos docentes participantes da pesquisa

Pos-Graduacao Quantidade
Especializagdo 16
Mestrado 2
Doutorado 1
Sem pos-graduacéo 16
Total 34

Fonte: Quadro elaborado pela autora de acordo com os dados coletados, 2018.

Em relagdo a Pds-graduacdo, 16 participantes afirmaram possuir Especializagdo, todos

na area da Educacgéo, mas com énfases diferentes. Dentre essa quantidade, 3 ressaltaram possuir
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Especializagdo na area da EA, sendo que 2 sdo concluintes do Curso de Especializacdo em
Recursos Hidricos e Educacdo Ambiental, oferecido pela Universidade de S&o Paulo (USP) de
Sdo Carlos, e o0 outro reiterou possuir Especializacdo em Ciéncias, mas nao informou a
instituicdo. A seguir, tem-se 2 professores que possuem Mestrado em Educacéo, o primeiro
pela UNESP de Presidente Prudente e o segundo pela UFSCar Séo Carlos, sendo esse Ultimo,
portador do titulo de doutor em Educacdo pela mesma universidade. O restante dos sujeitos,

que equivale a 16 participantes da pesquisa, informaram ndo possuir nenhuma pos-graduacao.

QUADRO 6 — Série de atuacao dos docentes participantes da pesquisa

Etapa Quantidade
Creche 13
Pré-escola 5
Fundamental 16
Total 34

Fonte: Quadro elaborado pela autora de acordo com os dados coletados, 2018.

De acordo com a andlise da etapa de atuacdo dos professores, observa-se que boa parte
concentra-se no Ensino Fundamental, depois Creche e, por fim, Pré-escola. Da totalidade
entrevistada, apenas 3 sdo temporérios da rede, sendo 2 atuantes na Creche e o outro na fase
Pré-escolar.

Ao questionar os professores sobre o tempo em que lecionam na atual escola, percebeu-
se muita varia¢do nas respostas. Enquanto ha professores que se encontram no primeiro ou
segundo ano, ha outros que estdo na mesma escola ha mais de cinco anos. Ha dois fatores que
influenciam nessa questdo: o primeiro envolve 0 momento de atribui¢do de aulas, quando 0s
docentes optam por determinada escola, segundo critérios que melhor se adequam a sua
situacdo. De acordo com a Professora Papoula (2018): “[...] Aqui no municipio ndo temos sede.
Entdo é feito uma atribuicdo e, de acordo com horério, transporte e etc, nos selecionamos a
escola que ¢ melhor para nos”.

Ja 0 segundo motivo é por optarem em transitar pelas escolas do municipio,
possibilitando o contato com uma nova realidade e comunidade escolar. Ao perguntar para a
professora Amarilis (2018), ela respondeu:

Entrevistadora: H& quanto tempo vocé trabalha nesta escola em Ibaté?

Entrevistada: Eu trabalhei aqui h& quatro anos atras e retornei esse ano. Fiquei 0s
outros anos em outras escolas do municipio. Gosto de ficar mudando de escolas, tanto
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para conhecer novos alunos, funcionarios, como também a comunidade em si. Acho
bom essas transi¢cbes (AMARILIS, 2018).

A proxima questdo indagava os entrevistados sobre o tempo de atuacdo como docente.
De acordo com as respostas, constatou-se que apenas 4 professores possuem menos de 1 ano
na area. O restante varia, iniciando com 2 anos, perpassando os demais periodos e chegando a
respostas com mais de 20 anos lecionando.

Por conseguinte, interliguei um questionamento pessoal, no qual perguntava se 0s
docentes gostavam da profissdo. Todos responderam que sim, entretanto, muitos foram
objetivos com as respostas e ndo discorreram a esse respeito. Apenas 11 expandiram as suas
respostas.

Um dos entrevistados enfatizou gostar de lecionar, mas destacou o baixo salario e a
pouca valorizagdo da profissdo na sociedade. Dois fatores essenciais quando falamos na
profissdo professor, pois sdo elementos corriqueiros que desestimulam o exercicio do oficio e
também a procura cada vez menor de formagao nessa area (SILVA, 2015).

Por outro lado, ha professores que em suas narrativas, evidenciaram 0s sentimentos de
amor, valorizacdo e respeito com a profissdo. Tais falas enriquecem 0s motivos de estimar a
profissdo e mais do que isso, permitem refletir que ser professor, é antes de tudo, uma profissao,
regida por seus direitos e deveres e com a concepcao de formacao e responsabilidade perante a
sua préatica pedagdgica (BOSCHI, 2008).

Entrevistadora: Vocé gosta de ser professora?

Entrevistada: Gosto sim. Sempre quis ser professora e isso vem de familia. A minha
mée, apesar dela ndo ter formacao, la em Pernambuco ela se destacou muito na escola
e por ndo existir muitos professores formados, eles pegavam esses alunos e
transformavam eles em professores, entdo a minha mée dava aula, sem ter nenhum

curso. Ela sempre me incentivou a seguir essa carreira de professora[...] (LAVANDA,
2018).

Observa-se na resposta da professora Lavanda (2018), que a mesma relacionou o gostar
da profissdo com a mde. Isso fortalece a concepcdo de que a familia tem papel importante e
construtivo na formacdo e desenvolvimento do sujeito. Nese sentido, podemos salientar a
relevancia da participacdo dos pais na educacdo escolar dos filhos e dessa maneira, a
significancia que a escola e a familia possuem no desenvolvimento humano (OLIVEIRA,
MARINHO-ARAUJO, 2010).

Quando abordamos a relacdo escola e familia € preciso conhecimento de que cada
instituicdo tem as suas especificidades, mas que esses dois sistemas se interpenetram, haja vista

que possuem o objetivo de preparar as criangas e jovens para a vida social. Contudo, é pratica
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comum esses dois sistemas ndo conversarem de maneira harmoniosa, pois, muitas vezes, 0
contato se mantém devido a situagdes problemas (OLIVEIRA; MARINHO-ARAUJO, 2010).

A partir desse momento, continuando com a ordem do roteiro de pesquisa, adentraremos
nas questfes que sao mais centrais em relacdo ao objeto desta dissertacdo. Anteriormente, as
questdes envolviam questionamentos pessoais e profissionais e seguiram essa ordem de
proposito, exatamente para que o0s participantes relaxassem e contassem um pouco mais sobre
si e também criassem uma relacdo mais harménica e descontraida com o entrevistador (GIL,

2008). Posteriormente, foram feitas as questdes que visavam os objetivos centrais do estudo.

QUADRO 7 — A concepcao de Educacdo Ambiental dos docentes participantes da

pesquisa
Significado de EA Quantidade
Campo que se preocupa com os problemas do meio ambiente, que aborda
tudo o que se refere as questdes ambientais: lixo, reciclagem, poluicao, v
gueimadas, desperdicio de 4gua, processos de decomposicdo, material
organico e inorganico.
Campo que se preocupa em formar pessoas e criangas para conservarem e 3
protegerem 0 meio ambiente.
Conhecimento sobre plantas. 1
Conscientizacdo das pessoas frente ao meio em que vivem. 1
Cuidado e respeito com o0 meio ambiente. 6
Cuidado e respeito com o planeta. 3
Educacdo sobre o0 meio ambiente como um todo, trabalhar o ser humano. 2
Preservacdo dos recursos naturais. 3
Interdisciplinaridade. Envolvimento de muitas areas do saber. 1
Preservacdo e cuidado do nosso meio, dos espacos em que estamos 5
inseridos.
Valorizagdo da vida e do meio em que vivemos. 2
Total 34

Fonte: Quadro elaborado pela autora de acordo com os dados coletados, 2018.

Ao questionar sobre o que € EA, todos os professores souberam responder de acordo
com a sua perspectiva. N&do houve nenhum caso em que foi preciso intervir ou pular a questao.
Mediante as respostas, as classificamos em categorias que permitem visualizar qual é a
concepcao de EA que mais predomina entre os participantes, sendo que cada um esta vinculado

as suas proprias subjetividades.




81

E processo dificil delimitar exatamente o que cada um dos participantes compreende
por EA e enquadrar de acordo com as categorias que foram formuladas, baseando-se nas
préprias falas concedidas, pois cada resposta € muito particular e carregada de variados
significados (RICHARDSON, 2015). Entretanto, pode-se afirmar que tais respostas
evidenciaram que existe um entendimento sobre o que é EA, muitas vezes concebida como o
espaco formado pelos elementos e recursos naturais, que deve ser preservado/conservado,
excluindo-se a presenca do ser humano (SATO, 2002).

Nesse sentido, ha narrativas que permitem inferir a predominancia da corrente
preservacionista-conservacionista, que agrupa as proposi¢des centradas na conservagao dos
recursos naturais, delimitando a natureza como um recurso, com enfoque na administracdo do
meio ambiente, principio pertencente a area de gestio ambiental (SAUVE, 2005).

Por outro lado, tem-se a percepcdo de que a EA é o cuidado e respeito do nosso meio,
dos espacos em que estamos inseridos e mais do que isso, da valorizacdo da vida. De acordo
com a professora Amarilis (2018) a “EA ¢ tudo o que se refere ao meio ambiente. Tudo que se
refere a vida”. Para a professora Violeta (2018), a “EA ¢ o meio pelo qual podemos transmitir
valores de conscientizagdo e valorizagdo da vida e do meio em que vivemos.” Observa-se nesses
discursos, a ocorréncia da integracdo do homem, sociedade e meio ambiente, ndo limitando a
EA a aspectos naturalistas (GUIMARAES, 2011).

Em conformidade, a professora iris (2018):

Entrevistadora: Para vocé, o que é Educagdo Ambiental?

Entrevistada: De forma bem resumida, a EA para mim é preservar o ambiente, 0s
“espagos” que estamos inseridos. Coloque, por favor, o “espaco” em parénteses, pois,
ndo é somente nossa casa, nossa escola, nosso local de trabalho. Mas todos os
“espagos” que estamos inseridos. N&o entendo a EA apenas como o cuidar da represa,
do mar, da terra. Mas sim o cuidar de todo 0 nosso “espaco”. Eu acho que a EA néo
deve compartilhar acBes pontuais, como por exemplo, o Dia da Agua. Estamos
trabalhando com esse tema h4 alguns dias, devido ao dia 22 ser o Dia Mundial da
Agua. Acho que as agbes devem ser continuas, diarias e ndo apenas com datas
representativas (IRIS, 2018).

Tais falas corroboram que a EA ndo pode ser uma educacgdo conteudista, pautada
somente na transmissdo de informacOes, mas sim de construgdo de novos conhecimentos,
postura e de comportamento frente as demais formas de vida existentes ao nosso redor
(FREIRE, 2003).

Sendo assim, enquanto ha uma parcela de professores que limitam a EA e a relacionam
com a tendéncia preservacionista-conservacionista, por outro lado, temos professores que
permitem visualizar indicios de uma EA mais bem formulada, voltada para a conscientizagéo e

mudangas socioambientais, integrando ser humano e meio ambiente.
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Para modificar esse cenario e reformular a percepcdo dos professores para uma EA
critica, que se fundamenta na problematizacéo das rela¢cbes humanas com o mundo, bem como
na interacdo e dialogo entre os sujeitos (FREIRE, 2003), seria preciso a formacao continuada
desses profissionais pelas instancias publicas municipais, principio garantido pelo artigo 2° da
Politica Municipal de EA: “O Departamento Municipal de Educacdo, com a participacdo do
Departamento de Agricultura, Abastecimento e Meio Ambiente estruturara programas de
capacitagdo de professores na forma de oficinas pedagégicas [...]” (IBATE, 2010).

Contudo, € importante elucidar que quando falamos em educacdo, € necessario a

formacdo continuada dos professores e alunos e ndo capacitacdo, como estd disposto em

normativa municipal. Com isso, aponta-se essa deficiéncia da Politica Municipal de EA e a
emergéncia de reformulacdo dos termos, pois possuem significados que implicam diretamente
na pratica pedagogica.

Por conseguinte, um dado importante da pesquisa € que as entrevistas foram realizadas
no periodo em que se comemorava o Dia Mundial da Agua e, por isso, grande parte dos
professores, ao discorrerem sobre EA, interligavam-na com essa data especifica. Mediante isso,
constatou-se também que as escolas utilizam-se de datas especificas para trabalharem
determinados assuntos, que na maioria das vezes, devem ser desenvolvidos de maneira continua
e permanente durante todo o percurso escolar, ndo somente em periodos pontuais, pois, assim,
limita-se muito o aprendizado, fazendo com que os alunos pratiquem o aprendido somente no
espaco escolar e em determinado momento, nao levando e nem passando esse conhecimento
adiante (SATO, 2002).

QUADRO 8 - Interesse e acompanhamento das noticias sobre o0 meio ambiente dos
docentes participantes da pesquisa

Acompanhamento Interesse
Sim 17 Sim 26
Néo 3 N&o
As vezes 14 Mais ou menos 5
Total 34 Total 34

Fonte: Quadro elaborado pela autora de acordo com os dados coletados, 2018.

Ao indagar se os docentes acompanham as noticias sobre 0 meio ambiente e se possuem
interesse pelo assunto, todos os entrevistados limitaram-se a respostas curtas e objetivas,
permitindo identificar que uma grande parcela ndo é engajada em relagdo aos assuntos

referentes ao meio ambiente.
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Nesse cenario, 17 professores informaram acompanhar as noticias sobre o meio
ambiente, quase sempre através dos meios de comunicagdo. A professora Jasmim (2018) foi
uma das poucas participantes que expandiu a sua fala ao ser questionada:

Entrevistadora: Vocé acompanha as noticias sobre o0 meio ambiente? Tem interesse
neste assunto?

Entrevistada: Tenho, bastante. Eu tenho um aplicativo no celular que chama
“megacurioso”, ele ¢ muito legal e € atualizado todos os dias ¢ a cada dia ha umas seis
ou sete curiosidades e ele traz muita coisa ambiental. E através dele que eu leio as
noticias para as criangas. Entdo como ele traz noticias ndo s6 ambientais, mas também
sobre guerra, corpo humano, arte, ele tem muita imagem também. Eu costumo
imprimir essas imagens, mostro pros alunos, leio as noticias e vamos expondo as
ideias na lousa. Ele te d& um leque muito diversificado de assuntos, € muito

interessante. E também hé a possibilidade de vocé pesquisar somente um assunto do
seu interesse (JASMIM, 2018).

Em seguida, 14 professores limitaram-se a informar que acompanham as noticias sobre
0 meio ambiente na medida do possivel, entrando na categorizagdo do “as vezes”. Essas
respostas permitem visualizar um habito comum das pessoas: s6 acompanham as noticias se
elas sdo disponibilizadas/transmitidas nos meios de comunicacio®? que tém acesso, caso
contrario, ndo se interessam e nem buscam informar-se pela tematica. Posteriormente, 3
docentes nédo se intimidaram com o questionamento e responderam que ndo acompanham as
noticias referentes ao meio ambiente.

Ainda na mesma questdo, ao questionar se possuem interesse pelas noticias relativas ao
meio ambiente, o cenario torna-se um pouco mais favoravel, sendo que 26 responderam “‘sim”.
Porém, tais respostas foram curtas e objetivas, restringindo-se & afirmacdo ou negacéo.
Ademais, 3 docentes responderam que ndo possuem interesse pelo assunto e 5 ficaram no status
de incerteza, que entraram na categorizag¢ao do “mais ou menos”.

Em relacdo a esse questionamento, destaco a fala da professora Papoula (2018), que
salientou gostar e ter interesse pelos assuntos ambientais, demonstrando um maior
engajamento. Mas, isso se da pelo fato de ela ter declarado possuir um conhecimento prévio
sobre o assunto da pesquisa, pois fez parte do GEPEA? na época de estudante, exatamente por
curiosidade ao tema. Também ja fez cursos de extensdo e projetos na area ambiental.

Entrevistadora: Vocé acompanha as noticias sobre o0 meio ambiente? Tem interesse
neste assunto?
Entrevistada: Tenho interesse sim e muito. Quando acompanho é através de jornais,

TV e internet [...] Eu fico muito triste e preocupada, porque € muito grave 0s
problemas ambientais [...] Eu me envolvi ha um tempo atras num projeto na UFSCar

22 Os meios de comunicagdo que s6 “noticiam”, na maioria das vezes, destacam temas que geram polémicas e
vendem “noticias”.
23 Grupo de Estudo e Pesquisa em Educagdo Ambiental da Universidade Federal de Sdo Carlos.
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com uma professora geéloga e quando chegou na etapa de falarmos sobre a
degradacdo de um material, observamos o qudo extensa sdo as etapas e o qudo mal
fazemos ao meio ambiente e também com a gente, né? Desde o alimento que a gente
ingere, a qualidade da agua, do solo, tudo (PAPOULA, 2018).

De acordo com Mendonca (2018) as narrativas em relacdo a esse questionamento
permitem inferir que a comunicacéo relacionada as questdes ambientais, atualmente, é falha,
pois ndo consegue atingir os cidaddos de maneira continua, mas sempre de forma pontual, ndo
sendo capaz de criar h&bitos e nem permitir que as pessoas internalizem as mudancas
necessarias. E infelizmente, muitas pessoas acabam tendo acesso e conhecimento dessa area
mediante 0os meios de comunicacdo e com isso, é preciso que tais veiculos fomentem a difusao
de informacOes sobre os aspectos relevantes que envolvem a defesa do meio ambiente e

melhoria da qualidade de vida humana.

QUADRO 9 — A Educacédo Ambiental e a sua inser¢do no PPP, de acordo com 0s
docentes participantes da pesquisa

Resposta Quantidade

Acredita que sim, mas ndo tem certeza. 6

Né&o esta inserida no PPP. 1

Ndo possui contato com o PPP e ndo sabe se esta 5
inserida.

Né&o possui contato com o PPP, mas acredita que sim. 2

Né&o sabe, mas ela consta no planejamento anual de 9
contetdo.

Né&o soube responder. 8

Sim, ela esté inserida no PPP da escola. 10

Total 34

Fonte: Quadro elaborado pela autora de acordo com os dados coletados, 2018.

Ao questionar sobre a EA estar inserida no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola,
a maioria das respostas foram curtas e objetivas, ndo permitindo uma analise profunda.
Observando a quantificacdo das mesmas, observa-se que 7 professores afirmaram ndo possuir
contato com o PPP, sendo que dentre essa quantidade, 5 ndo sabiam se a EA esta inserida e 2
acreditam que sim. Depois, ha 6 docentes que nao responderam se possuem acesso ao PPP, mas
informaram que acreditam que a EA esta inserida, mas sem certeza sobre tal afirmacéo.

A professora Amarilis (2018) afirmou n&o conhecer o PPP da escola em que atua, mas
trouxe em sua fala elementos que nos permitem refletir sobre a relacdo escola, comunidade e
PPP:
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Entrevistadora: Vocé sabe se a Educacdo Ambiental esta inserida no Projeto Politico
Pedagogico da escola em que leciona?

Entrevistada: Eu ndo conheco o PPP desta unidade, até por causa dessa nossa
rotatividade nas escolas. 1sso acaba sendo um problema também, porque néo ha, por
exemplo, o envolvimento da equipe na elaboracdo desse PPP, né? Isso acaba sendo
uma falha. O PPP ndo ¢ algo interligado com as nossas praticas em sala de aula,
infelizmente (AMARILIS, 2018).

Ha um grupo formado por 10 professores que informaram nao saber responder sobre o
questionamento, entretanto, 2 enfatizaram sobre a EA estar presente no planejamento anual de
contetdo. Nesses casos, se realizarmos um somatério entre os grupos discriminados até o
momento, de todos esses professores, sdo 23 participantes que permitem identificar a falta de
acesso ao PPP e até mesmo a inexisténcia deste documento.

A construcdo de um PPP de qualidade é caracterizada, conforme Veiga (1996), na
apresentacdo de alguns requisitos, como a participacdo de decisdes na escola, possuir uma
organizacdo de trabalho que exponha conflitos e contradi¢des presentes em sala de aula e no
ambiente educativo, trazer a autonomia, solidariedade e estimulo a participacdo escolar,
direcionar projetos para a busca de solucao dos problemas, comprometendo-se com a formacéo
do cidaddo. Mas, na pratica e na carga de funcGes, atividades e problemas, essa visdo de
formacdo politica pedagdgica é engolida pelos problemas que a escola possui, ou seja, as
medidas ndo sdo organizacionais, elas sdo remediadoras e as resolucdes dos problemas somente
sdo pensadas quando eles ocorrem, mesmo quando um mesmo problema persiste.

Essa deficiéncia em relacdo ao PPP, deixa subentendido que tal lacuna dificulta que as
escolas se adaptem a realidade social da comunidade e que, juntos, tentem superar as demandas,
como o caso de se planejar o trabalhar com as questdes ambientais no espacgo escolar.

Contudo, ha 10 participantes que afirmaram que a EA esta inserida no PPP da escola,
conforme se evidencia nas falas das professoras Bromélia (2018) e iris (2018):

Entrevistadora: Vocé sabe se a Educacdo Ambiental esta inserida no Projeto Politico
Pedagdgico da escola em que leciona?

Entrevistada: Ela estd inserida sim. Também esta inserida no nosso planejamento
anual. No 1° ano a turma ndo tem ciéncias, entdo a EA aparece com as disciplinas de

artes, portugués e as suas leituras, a historia, na matematica também e assim por diante
(BROMELLIA, 2018).

Entrevistadora: Vocé sabe se a Educacdo Ambiental esta inserida no Projeto Politico
Pedagdgico da escola em que leciona?

Entrevistada: Sim, ela esta, pois € um assunto que trabalhamos com os alunos. Temos
os cadernos de apoio que nos ajudam nas aulas e neles, estd inserido as questdes
relativas a0 meio ambiente. EntAo, se esta nos cadernos, esta no PPP da escola (iRIS,
2018).
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Também hé professoras que relacionaram a EA, o PPP, os planejamentos e os cadernos
de apoio. Segundo elas:
Entrevistadora: Vocé sabe se a Educacdo Ambiental esta inserida no Projeto Politico
Pedagogico da escola em que leciona?
Entrevistada: Como os planejamentos sao feitos através do PPP eu acredito que ela
esteja inserida sim. N6s somos cobradas, mesmo em datas especificas. Entdo hd um

conjunto do PPP, com o planejamento e os cadernos de apoio. Mas também somos
livres para trabalhar com outros assuntos (JASMIN, 2018).

Entrevistadora: Vocé sabe se a Educacdo Ambiental esta inserida no Projeto Politico
Pedagdgico da escola em que leciona?

Entrevistada: Sim, estd. Temos um projeto, que chama “Caminhos do Verde”, é um
material de leitura e escrita. Esse material aborda, por exemplo, 0s parques nacionais,
a vegetacdo do local, etc. E isso estd inserido no PPP (MARGARIDA, 2018).

Por fim, a professora Dalia (2018) foi a Gnica a afirmar que a EA ndo esta inserida no
PPP da escola e que esse assunto so aparece em datas especificas, como por exemplo, o Dia
Mundial da Agua. Essa afirmacéo ja foi constatada e problematizada em outra passagem desta
pesquisa e reforcamos a importancia de se trabalhar a EA de maneira continua e ndo pontual
(SATO, 2002).

Por mais que uma grande quantidade de docentes sejam portadores do mesmo dialogo
em relacdo ao PPP da unidade em que atuam, hd uma pequena parcela que nos permite afirmar
que é possivel encontrar a inser¢cdo da EA neste documento da escola e, com isso, ele se
caracteriza como um elemento que possibilita o favorecimento do seu desenvolvimento na
pratica pedagdgica. Contudo, ndo € possivel afirmar se isso, de fato, é veridico, pois, ndo
tivemos acesso ao PPP e planejamento de nenhuma escola, pois ndo houve tempo habil, durante
a pesquisa, para acesso e analise de tais documentos. Nesse caso, estamos nos fundamentando
apenas nas narrativas dos participantes.

Diante disso, pode-se inferir que, de acordo com o artigo 3° da Politica Municipal de
EA, a lei abrange todas as escolas. Contudo, na prética, a lei se torna ineficaz, pois, algumas
escolas ndo aderem em seu plano anual e no PPP, ao planejamento de atividades de EA nela

exigidos.

Todas as unidades escolares da Rede Municipal de Ensino estabelecerdo, em seu plano
anual, suficiente nimero de horas para a discussdo e a programacao das atividades de
Educagdo Ambiental a serem realizadas pela prépria escola e/ou pelos professores de
cada disciplina (IBATE, 2010).

Observa-se que o que € instituido por normativa municipal, na maioria dos casos, ndo é
praticado pelas unidades escolares, isto é, a EA ndo € uma area que esta sendo implementada,
discutida e organizada no PPP ou no planejamento anual. Mas, por outro lado, ha professores
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que evidenciaram que a EA é uma area que consta nos planejamentos escolares, mesmo que de
maneira deficiente, pois a relacionaram com as datas especificas, disciplina de Ciéncias e
materiais didaticos. Com isso, em determinadas situacdes pontuais, a Politica Municipal de EA
se faz presente em algumas unidades escolares, o que nos impede de afirmar que a lei ndo é
aplicada. Ademais, veremos que a EA, da maneira que se é permitida, vém sendo desenvolvida

pelos professores.

QUADRO 10 - A Educacdo Ambiental nas préaticas pedagogicas dos docentes
participantes da pesquisa

Resposta Disciplina

Sim 31 Ciéncias 6

Néo 2 Ciéncias e outras disciplinas 6
As vezes 1 Datas especificas 7

Assuntos que envolvem questdes ambientais no dia a dia 11

Hortas e reciclagem 1

Tema transversal 1

Sem resposta 2

Total 34 34

Fonte: Quadro elaborado pela autora de acordo com os dados coletados, 2018.

A prdéxima pergunta questionava acerca das praticas pedagdgicas dos docentes, se eles
trabalhavam com a EA e como desenvolviam essa area. A maioria respondeu que aborda a EA
nas suas acdes educativas. Somente 2 informaram que ndo e 1 que as vezes.

Ao expandirem suas falas, 12 professores citaram que a EA estd discriminada na
disciplina de Ciéncias, sendo que, dentre esse grupo, 6 docentes adicionaram junto a ela, outras
disciplinas, tais como Artes, Geografia, Historia, Matematica, Portugués.

De acordo com Carvalho (2012), a EA deve ser desenvolvida de forma transversal e
interdisciplinar, pois para compreender e tentar superar as problematicas ambientais, é preciso
conhecimento dos complexos processos sociais, isto €, geograficos, histéricos, econdémicos,
educacionais, culturais, entre outros. Por isso, a EA trabalhada de forma diversificada e ndo em
uma Unica disciplina, fomenta a cooperacdo, respeito e compreensdo de uma realidade
socioambiental e formagé&o cidadé.

N&o obstante, essa concepg¢do mais bem formulada de EA, esta de acordo com um trecho

da Politica Municipal de EA que, salienta, em seu paragrafo tnico:
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Entende-se por Educacdo Ambiental, para os efeitos desta Lei, o processo educacional
transdisciplinar que contribui para a formagdo da consciéncia do individuo, nos
termos dos parametros curriculares nacionais e segundo as diretrizes definidas pela
Lei Federal n° 9.795/1999, que estabelece a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(IBATE, 2010).

A professora Iris (2018) foi uma das participantes a desenvolver sua fala, explicitando

o envolvimento da EA com outras areas do conhecimento. De acordo com ela:

Entrevistadora: Vocé trabalha a Educacdo Ambiental nas suas praticas pedagdgicas?
Se sim, como vocé desenvolve esse tema? Se ndo, por qué?

Entrevistada: Eu trabalho com a EA em varias disciplinas, se a gente parar pra prestar
atencdo, o0 meio ambiente estd em todo o nosso redor. Por exemplo, esta em Ciéncias
quando abordamos a decomposi¢do do material, do lixo. Na matemética também,
quando temos uma equacao que envolve o tempo. Na histdria do Brasil, na lingua
portuguesa. D& uma olhada nesse CD, esse material nos possibilita estudar os géneros
textuais e todas as musicas dele falam sobre a natureza, olha o nome do CD, ele se
chama “No Tom da Agua”. Em artes também trabalho com a EA, através dos desenhos
de animais, plantas, da natureza (RIS, 2018).

A professora Amarilis (2018) também néo se limitou & disciplina de Ciéncias e nos deu

um exemplo de como ela desenvolve essa area:

Entrevistadora: Vocé trabalha a Educacdo Ambiental nas suas préaticas pedagdgicas?
Se sim, como vocé desenvolve esse tema? Se ndo, por qué?

Entrevistada: Eu trabalho, principalmente as questfes préticas, as vivéncias do dia-a-
dia. Também ha nos livros didaticos alguma coisa, mesmo que seja superficial, eu vou
complementando. [...] E um tema muito extenso, ele aparece muito nas matérias,
mesmo que ndo tenhamos um projeto, algo fechado para esse assunto, ele esta
presente, sempre aparecendo. [...] Em portugués, eu fiz uma leitura de uma histéria
que envolve um ratinho e a questao do lixo, e dai nds fomos reconstruindo essa histéria
e agora, eu vou passar um filme que vai complementar isso ... Entdo vocé observa, a
EA sempre aparece de varias maneiras. Ndo é um tema fechado (AMARILIS, 2018).

Por sua vez, a professora Horténcia (2018) restringiu-se a disciplina de Ciéncias,
entretanto, deu como exemplo estar trabalhando com os Parques Nacionais e a necessidade de
complementar esse tema, pois 0 material de apoio — como o proprio nome salienta — fornece
um panorama geral sobre os contetdos tedricos. Com isso, ela optou por aprofundar o tema da

aula, mas com uma ideia central:

Entrevistadora: VVocé trabalha a Educagdo Ambiental nas suas praticas pedagdgicas?
Se sim, como vocé desenvolve esse tema? Se ndo, por qué?

Entrevistada: [...] Quando eu era mais nova me questionava muito sobre as coisas que
aprendia na escola, do tipo: Pra que serve isso? Pra que preciso disso? Entdo, hoje,
depois de tanto anos me vejo nessa situacdo e tento trazer para os meus alunos
assuntos da regido. Eles precisam saber o que acontece no mundo, mas também aqui
perto, aqui na regido, inclusive para a valorizacdo. E acho que com a EA também é
assim (HORTENCIA, 2018).
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Posteriormente, ha um grupo formado por 11 docentes que salientaram que abordam a
EA em assuntos que envolvem questdes ambientais como o desperdicio da agua, reciclagem,
poluicdo, desmatamento ou plantas. J& o outro grupo, composto por 7 participantes, informou
trabalhar com a EA somente em datas especificas, principalmente no Dia Mundial da Agua,
Dia Mundial do Meio Ambiente e Dia da Arvore.

Até o momento, é possivel discernir que boa parte dos professores, em momento algum,
relaciona a EA com as ac¢des do ser humano nas suas praticas pedagdgicas. Essa afirmacéo
permite identificar uma realidade muito comum quando se aborda a EA no espaco escolar, isto
é, a ideia de que essa area esté interligada, necessariamente e somente a assuntos relativos aos
aspectos ecoldgicos, a disciplina de Ciéncias ou as datas especificas que servem para se lembrar
de conservar e preservar 0s recursos naturais, limitando os problemas ambientais a fauna e a
flora, sem considerar que eles perpassam aspectos e relagdes sociais (TOZONI-REIS, 2004).

Com isso, a EA nas praticas pedagogicas dos professores participantes, infelizmente, €
limitada a aspectos naturalistas, tornando-se inexistente a concepcdo de que o homem esta
inserido nesse processo. Portanto, exclui-se a presenca do ser humano e as suas ac¢des, sendo
gue nds nao somos seres indissociaveis do meio ambiente, pelo contrario, somos meio ambiente
(GUIMARAES, 2011).

Por outro lado, hé narrativas que permitem inferir que o trabalhar com a EA nas praticas
pedagogicas se faz presente e de certa maneira, concerne com um trecho do artigo 4° da Politica
Municipal de EA, quando o mesmo salienta que a EA devera ser trabalhada mediante contetdos
tedricos em sala de aula (IBATE, 2010). Contudo, o restante do artigo deixa a desejar, haja
vista que sugere a “[...] observacao direta da natureza e dos problemas ambientais, o estudo do
meio, as pesquisas de campo e as experiéncias praticas que possibilitem aos alunos, adequadas
condicdes para aplicagdo dos conceitos [...]”” IBATE, 2010).

Dessa maneira, os professores ao trabalharem com a EA, pensam ja estarem fazendo
algo minimamente diversificado no espaco escolar, quando na verdade, estdo compactuando
com o modelo tradicional de educacdo, pois, a EA vai muito além de um contetdo disposto em
uma apostila ou livro didatico, visto que, conforme Freire (2003) e Guimardes (2011) a EA ndo
pode ser uma educacdo de conteudo, mas sim de postura e comportamento em relagdo ao meio
ambiente, para que ocorra a transformacdo das relagbes sociais e consequentemente, da
realidade.

Mediante as narrativas, identificou-se que um dos motivos para que isso esteja
ocorrendo, se da devido a falta de formacgdo socioambiental desses professores e de uma

concepgdo mais bem desenvolvida e formulada do que seria de fato a EA. Neste sentido, o
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artigo 2° da Politica Municipal de EA se faz necesséario, pois garante programa de capacitagdo
de professores (IBATE, 2010).

QUADRO 11 - O trabalhar a Educacdo Ambiental com os alunos, de acordo com os
docentes participantes da pesquisa

Resposta Quantidade
Dificil 11
Facil 18
Sem resposta 5)
Total 34

Fonte: Quadro elaborado pela autora de acordo com os dados coletados, 2018.

Por conseguinte, ainda nesse cenario de préatica pedagdgica, foi questionado como é
trabalhar a EA com os alunos, se os professores consideram facil ou dificil. Das 34 entrevistas,
18 participantes informaram ser facil, 11 dificil e 5 ndo souberam responder.

As respostas foram muito diversificadas. No grupo em que os docentes consideram ser
um tema dificil, o que mais apareceu em suas falas, principalmente os que atuam na Creche e
Pré-escola, foi a dificuldade de desenvolver esse assunto com as crian¢as que possuem uma
faixa etaria inferior aos alunos do ensino fundamental, pois eles ainda ndo se concentram em
atividades que exigem uma maior atencdo e apreensdo de contetdo e também encontram-se em
processo de adaptacao ao espaco escolar.

Contudo, ao mesmo tempo, salientaram ndo ser impossivel trabalhar com o tema e
deram como exemplo o desenvolvimento de atividades lGdicas, que permite ao aluno o contato
com as questdes ambientais desde a sua insercdo na unidade escolar e, dessa maneira, a
possibilidade de passar uma mensagem, um aprendizado a crianca.

O trabalhar com a EA no espaco escolar pode ser muito diversificado, pois, € neste
espaco que ocorre a organizacdo e desenvolvimento de atividades pedagdgicas e como
exemplos, a mesma pode ser incorporada em atividades artisticas, ludicas, projetos,
experiéncias praticas, conteudos teoricos e qualquer outra atividade que posicione o educando
e educador como agentes ativos no processo socioambiental (SATO, 2002). Entretanto, para
que o professor consiga abranger tais elementos é preciso formagdo socioambiental e nesse
sentido, recaimos, novamente, no artigo 2° da Politica Municipal de EA e o oferecimento da
educacéo continuada, possibilitando a formacao dos professores como educadores ambientais

capazes de desenvolver a teméatica com a comunidade escolar.
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Na educacdo infantil, torna-se importante ressaltar a necessidade do trabalho de
sensibilizacdo desde os primeiros anos do educando na instituicdo escolar, em sintonia com 0s
ideais de formacdo do sujeito ecoldgico (CARVALHO, 2012), para que seja possivel o
enraizamento durante todo o seu desenvolvimento humano de a¢fes socioambientais.

Por sua vez, ha professores que salientaram a falta da relacdo existente entre a escola e
a familia, pois sentem uma desvalorizagdo de determinados assuntos, inclusive ambientais, que
vém de casa. Por isso é um trabalho muito dificil de ser desenvolvido no contexto escolar, sendo
que, em casa, no seio familiar, isso ndo sera reforcado ou, muitas vezes, sera desclassificado.
Para ilustrar essa questéo, destaco a fala da professora Anis (2018):

Entrevistadora: Vocé acha facil trabalhar a Educagdo Ambiental com os alunos? Se
sim, por qué? Se ndo, quais sdo as maiores dificuldades?

Entrevistada: Eu ndo acho facil, pelo contréario, muito dificil. Mas eu penso que quanto
mais cedo a gente comeca a trabalhar, melhor é. Porém, os habitos que a populagéo
tem sdo muito errados, ndo sei se essa é a palavra correta, mas vocé diz uma coisa
aqui para os alunos e em casa se faz, se pratica outra. Entdo é uma briga de exemplos,
até entrar num consenso é muito dificil. Ndo € descriminagdo, mas quanto mais
periférica é a escola, mais dificil fica, € muito mais dificil. Falo isso porque eu ja

trabalhei e senti isso. Mas também, essa dificuldade encontramos aqui, nos bairros
centrais (ANIS, 2018).

A professa Amarilis (2018) ressaltou a nossa cultura e a necessidade de envolvimento
dos sujeitos pertencentes ao espacgo escolar, comunidade e familia:

Entrevistadora: Vocé acha fécil trabalhar a Educacdo Ambiental com os alunos? Se
sim, por qué? Se ndo, quais sdo as maiores dificuldades?
Entrevistada: Olha, eu acho assim, nés viemos de uma cultura que nao valoriza muito
esse assunto, entdo isso se torna muito dificil. Muitas vezes, embora os alunos se
interessem pelo assunto, parece que ndo ha pratica. Mas, de uma forma geral, ndo é
algo extremamente dificil e impossivel de ser trabalhado com eles. E preciso o

envolvimento geral, isto &, deles, da escola, da familia e da comunidade (AMARILIS,
2018).

Também ha docentes que responderam que a maior dificuldade de trabalhar com o tema
é devido ao fato de a EA ser muito extensa, de possuir muito contetdo e ndo saber como
desenvolvé-la em sala de aula. Com isso, salientaram a falta de formac&o e aperfeicoamento na
area.

Nesse sentido, o paragrafo Unico da Politica Municipal de EA enfatiza que “para a
elaboragéo dos conteudos minimos poderdo ser convidados educadores com conhecimento e
experiéncia nas questdes ambientais locais e regionais, bem como entidades ou Orgaos
envolvidos nas questdes ambientais” (IBATE, 2010). Esse ponto da normativa municipal é de
extrema importancia, pois, se ele fosse aplicado, os professores poderiam demandar tais

dificuldades aos educadores convidados e juntos, planejarem e desenvolverem atividades que
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abrangessem tais impasses de se trabalhar com a EA. Como possibilidade, os 6rgdos municipais
poderiam solicitar auxilio das universidades que rodeiam a cidade e juntos, fortalecer as
atividades que permitissem conhecer e explorar o socioambiental local.

Ja os professores que responderam ser facil trabalhar com a EA, informaram que isso
ocorre, pois, 0 assunto é corriqueiro, pertencente ao cotidiano das pessoas, 0 que permite maior
ligagdo com o aluno. Entretanto, ndo expandiram e nem se aprofundaram nas suas falas.
Compreende-se que eles concebem a EA como uma area simplista de ser abordada, sem a
necessidade de aprofundamento e preparacdo para lidar com assuntos relativos ao meio
ambiente, sociedade e ser humano, quando na verdade, ocorre o inverso, pois a EA é uma area
que demanda formagéo continuada e conhecimento dos variados aspectos que estdo inclusos
nas problematicas ambientais (GUIMARAES, 2011; SATO, 2002).

QUADRO 12 - Oferecimento de oportunidades de aperfeicoamento em Educacao
Ambiental do professor, de acordo com os participantes da pesquisa

Resposta Quantidade
Né&o 31
Sim 3
Total 34

Fonte: Quadro elaborado pela autora de acordo com os dados coletados, 2018.

A questdo seguinte perguntava se no municipio ou na Rede de Ensino eram ofertadas
oportunidades de aperfeicoamento do professor em EA, seja através de cursos de capacitacdo,
palestras, formacdo continuada, entre outros. Praticamente todos responderam que ndo, que
nunca viram nada sobre o tema. Dentre esse grupo, apenas 2 salientaram ja terem realizado
cursos a distancia que envolviam a EA, mas por vontade propria. Também ha 2 professores que
citaram a presenca de palestrantes na escola em que atuam e que eles, de maneira indireta,
discursaram sobre a EA, sendo que o primeiro foi & escola devido ao Dia do indio e outro, para
palestrar sobre as queimadas.

Em seguida 3 professores afirmaram que ja viram essas oportunidades no
municipio/escola, porém, 2 ndo se aprofundaram em suas falas e nem explicitaram se ja
realizaram, em qual periodo foi ofertado e demais informacgdes. Com isso, € impossivel saber
qual o teor dessa formagéo, curso ou palestra. As respostas foram objetivadas apenas com o
“sim”, sem didlogo e fornecimento de informagdes mais concisas.

A professora Cravina (2018) foi a Gnica participante que, ao responder positivamente

ao questionamento, aprofundou-se em sua fala. Entretanto, ndo se lembrou de muitos detalhes.
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Entrevistadora: Na escola em que vocé atua no municipio de Ibaté, sdo oferecidas
oportunidades de aperfeicoamento do professor em Educacdo Ambiental?

Entrevistada: Ja vi curso de capacitacdo para os professores com esse tema, ja fazem
alguns anos, ndo me recordo 0 ano exato, mas teve um curso sim (CRAVINA, 2018).

Tais respostas permitem compreender a ineficiéncia da Politica Municipal de EA,
principalmente em relacdo ao seu artigo 2°, que salienta a estruturacdo de programas de
capacitacio de professores em EA (IBATE, 2010). E perceptivel, de acordo com as respostas,
que os docentes sentem a falta de formacg&o continuada na area para melhor desenvolvimento
das atividades pedagdgicas no ambito escolar. Com isso, a formacdo socioambiental desses
professores em relacéo as problematicas ambientais é limitada, sendo formulada de acordo com
a situacdo da pratica, isto €, trabalnam com a EA da maneira que lhe é imposta, seja através de
contetidos tedricos discriminados nas apostilas e livros didaticos, nas datas especificas ou

projetos escolares.

QUADRO 13 - Importancia da Educacdo Ambiental e seu desenvolvimento no espaco
escolar, de acordo com os docentes participantes da pesquisa

Resposta Quantidade
Sim 33
Sem reposta 1
Total 34

Fonte: Quadro elaborado pela autora de acordo com os dados coletados, 2018.

A proxima pergunta objetivava questionar se achavam que a EA é importante e deve ser
trabalhada/desenvolvida no espago escolar. A maioria respondeu que sim, que é um assunto
muito importante para ser desenvolvido no ambiente escolar, entretanto, ha ressalvas que
merecem destagque. Somente 1 participante ndo soube reagir a questdo e pediu para responder a
proxima.

Os professores que trabalham com alunos de menor faixa etaria salientaram que é
preciso desenvolver com as criancas, as questdes ambientais desde muito cedo, pois tudo se
inicia com a educacdo, visto que, ela é o alicerce de preparagdo para a vida.

Entrevistadora: Vocé acha que a Educacdo Ambiental é importante e deve ser
trabalhada/desenvolvida na escola com os alunos? Se sim, ha sugestfes que vocé
queira dar? Se ndo, por qué?

Entrevistada: Mesmo nessa idade, eu acho muito importante ... como eu te disse ... a
educacdo infantil é o alicerce, por onde comeca tudo. Uma casa bem alicercada, ela
fica de pé durante anos. Entdo assim, se vocé comeca a trabalhar com eles desde muito
cedo, essa crianca la na frente ja vai estar sabendo das coisas. Nao vai ser uma coisa

nova, mas uma coisa ja construida... ja vai ter toda uma trajetoria (ASTROMELIA,
2018).
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A professora Margarida (2018), alem de abordar a importancia da EA na educacédo
infantil, trouxe em sua fala a necessidade de se desenvolver um trabalho com mais acertos, para
o0 auxilio na formacéo critica do aluno perante as questdes ambientais. Nessa fala, podemos
destacar a EA critica, que se refere a vinculacdo de todos 0s processos ecologicos e sociais,
permitindo que o educando possa intervir na sua realidade, com vistas a criar uma sociedade
sustentivel. Neste sentido, ndo ocorre separagdo, mas sim integracdo entre os diferentes
processos, dialogando e criando pontes para as problematicas e possibilitando uma ampliacao
na compreensao do mundo e nas relacdes eu-eu, eu-outro e eu-nds, isto &, unindo e respeitando
o meu semelhante e as demais formas de vida existentes (GUIMARAES, 2011; CARVALHO,
2001).

Ja a professora Pebnia (2018) trouxe na sua resposta o conceito de sensibiliza¢do desde
a educacdo infantil, permitindo apreender que pequenos gestos fazem a diferenca. O conceito
de sensibilizacdo é importante, pois, atraves dele e desde a inféncia, possibilita o contato da
crianca com a EA, levando-a a construir conhecimentos, comportamentos, habitos e valores
que visem a melhoria da relacdo com o meio. Contudo, sem esquecer que esse processo deve
ser continuo, isto é, durante todo o seu desenvolvimento humano, considerando o0 ambiente em
que vivemos como um todo (CASCINO, 1998; SATO, 2002).

Por sua vez, o professor Amaranto (2018) trouxe em sua fala a necessidade de se
trabalhar com as questdes ambientais dentro da escola, para que esse assunto ndo fique restrito
aos meios de comunicacdo. Também identificou a necessidade de que essa questdo, ao ser
desenvolvida com os alunos, tenha efeitos fora do espaco escolar, isto €, envolvimento da
escola, comunidade e familia.

Entrevistadora: Vocé acha que a Educacdo Ambiental é importante e deve ser
trabalhada/desenvolvida na escola com os alunos? Se sim, hé sugestdes que vocé
queira dar? Se ndo, por qué?

Entrevistado: E importante, porque mesmo com tanta informacdo através da TV,
internet, é preciso trazer esse assunto para a escola, porque temos aqueles alunos que
quando chegar a parte deles fazerem, ou eles fazem s6 na escola e ndo fazem em casa,
ou fazem em casa e ndo fazem na escola. Entdo, a gente percebe muito isso quando
fazemos um passeio, sabe... um ambiente com muita mata, trilha, essas coisas... um
ou outro esquece e acha que é porque esta no mato que ninguém vai ver, dai ele joga

algo no chdo... entdo é bom falarmos sobre esse assunto na escola também
(AMARANTO, 2018).

A professora Jasmim (2018) foi além e salientou a necessidade de modificacdo da
realidade do aluno e, a partir disso, a constru¢do de novos valores que se relacionem com a
preservacao e respeito com 0s recursos naturais e meio ambiente. Para ela, é preciso a unido da

escola e familia num trabalho continuo.
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Entrevistadora: Vocé acha que a Educacdo Ambiental é importante e deve ser
trabalhada/desenvolvida na escola com os alunos? Se sim, ha sugestfes que vocé
queira dar? Se ndo, por qué?

Entrevistada: [...] Estamos numa geracao que ha muito desvio de valor. Entdo a gente
vé crianca jogando lixo na rua porque ndo sabe que ndo pode jogar, pra ela isso é
natural, entendeu? Ela vé o pai fazendo isso e reproduz. E chega no 5° ano, é muito
tarde eu falar que isso ndo é legal, que ndo é certo jogar o lixo na rua. Eles estranham
o fato de eu fazer rascunho com os papéis que eu tiro o xerox. Se sobra algum espaco
que da pra utilizar, eu guardo, porque uso pra escrever, rasurar, fazer bilhete pros pais,
etc. As vezes todos os alunos querem vir na lousa, ndo da. Ent&o o que eu fago, fiz um
combinado da gente utilizar esses rascunhos, assim todos participam ao mesmo
tempo. Entao falo muito sobre reutilizar, desperdicio de alimentos, de energia... sabe,
sdo coisas que eles ndo sabem a origem. Entdo poxa, tem que economizar agua... eles
pensam que € pra ndo pagar caro a conta no final do més. Mas assim, eles ndo
entendem que vem da usina, todas essas coisas. Entdo a gente tem que fazer todo esse
caminho, que na minha opinido deveria ter sido feito la atras nos anos anteriores, entao
vocé tem que reinventar a roda. Essa geracgéo é oriunda de uma outra geragao que ja
veio desse jeito, que jA comegou errado. Uma vai puxando a outra. Temos que
trabalhar valores que eles ndo tem. Se eles ja soubessem, se nos tivéssemos uma
parceria com a familia, a aprendizagem na sala de aula ia ser bem melhor, entende?
Todas as criangas que sdo bons alunos, elas vem de familia estruturada. A familia é
muito importante nesse processo. E claro que temos as excecdes, mas sio raras. E ndo
estou falando de familia considerada tradicional ndo, pai que casou com a mae, que
vao a igreja, etc. Estou dizendo de mée que cobra, de padrasto que cobra, de pai ndo
bioldgico, de mée solteira que rala o dia todo, mas esté ali, cobrando. De avé que cria,
etc. E dessa estrutura mais moderna que temos que estou falando (JASMIN, 2018).

A professora Papoula (2018) também trouxe em sua fala a necessidade de construir nos
alunos novos valores, com o engajamento e trabalho conjunto.
Entrevistadora: Vocé acha que a Educacdo Ambiental é importante e deve ser
trabalhada/desenvolvida na escola com os alunos? Se sim, ha sugestdes que vocé
queira dar? Se ndo, por qué?
Entrevistada: Ela é importantissima e deve ser trabalhada na e fora da escola. A EA
envolve todo mundo, é um trabalho conjunto, é preciso essa conscientizacao, sendo,

aonde vamos parar? [...] Ja esta tudo tdo jogado que é preciso a construcdo de novos
valores (PAPOULA, 2018).

Por sua vez, a professora Magndlia (2018) discorreu sobre a EA ndo ser uma area
valorizada na escola, deixando-a num segundo plano e enfatizou que ha disciplinas que sado
mais visadas, como portugués e matematica.

Tais respostas permitem indicar que muitos docentes salientaram a necessidade de néo
limitar a EA ao espaco formal, pois é preciso que ela ultrapasse os muros da escola e seja
direcionada também a familia e & comunidade ao seu entorno. E um trabalho em conjunto, onde
todas as partes precisam estar interligadas para que se alcance resultados assertivos (SATO,
2002).

Por conseguinte, praticamente todos os professores afirmaram a importancia da EA ser
desenvolvida no espaco escolar e isso esta de acordo com as normativas brasileiras e em

conformidade com a propria Politica Municipal de EA, pois, garante em seu artigo 1° o
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desenvolvimento da EA em todos os niveis de ensino municipal, desde a educacao infantil até
o ensino fundamental (IBATE, 2010). Contudo, estamos constatando, ao decorrer das
narrativas, deficiéncias quanto ao seu desenvolvimento, devido aos fatores que envolvem,
desde a formacdo continuada dos professores, desenvolvimento de curriculo minimo,
atividades, conteidos e programas de EA.

Finalizando tal questionamento, alguns participantes deram sugestdes, como a
necessidade de formacdo em EA — ponto garantido pela normativa municipal e que ja
constatamos o seu ndo cumprimento — e a oferta de passeios educativos com os alunos, onde
eles possam ter contato com 0 meio ambiente e apreensdo de novos conhecimentos. Como
exemplo, um professor citou o Cerrado da Universidade Federal de S&o Carlos. Importante
ressaltar que o Cerrado também pode vir a escola, mediante o trabalho em conjunto que esses
dois setores podem desenvolver. Portanto, o municipio pode demandar parceria com a
universidade e a mesma pode trazer ao espaco escolar essa nova realidade e estimular entre os
atores educacionais a construgao de novos conhecimentos e agdes.

Né&o obstante, quando os professores sugerem os passeios educativos, esse € outro ponto
garantido por lei municipal, pois, em seu artigo 4°, salienta-se que:

Os programas e atividades de Educacdo Ambiental, além dos conteidos tedricos em
sala de aula, deverdo enfatizar a observacdo direta da natureza e dos problemas
ambientais, o estudo do meio, as pesquisas de campo e as experiéncias praticas que

possibilittem aos alunos, adequadas condicdes para aplicacdo dos conceitos [..]
(IBATE, 2010).

Nesse sentido, observa-se pelos discursos dos professores que a Politica Municipal de
EA se faz presente em momentos pontuais, embora 0s mesmos ndo a conhegam, conforme sera
pontuado na questdo seguinte. Contudo, ja é possivel assegurar que a lei se mostra deficiente
na aplicacdo préatica, limitando-se, por vezes, a teoria.

QUADRO 14 - Conhecimento da Lei Municipal n° 2.554/2010, que institui a Politica
Municipal de Educacdo Ambiental, de acordo com os docentes participantes da pesquisa

Resposta Quantidade
Sim 9
Néo 25
Total 34

Fonte: Quadro elaborado pela autora de acordo com os dados coletados, 2018.

Ao indagar sobre o conhecimento da Lei Municipal n° 2.554/2010, que “institui a
Politica Municipal de Educacdo Ambiental, prevé programa de capacitacdo de professores,
estabelece o oferecimento das atividades, o ensino de conteido e a implementacéo a Educacéo
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Ambiental, através de temas transversais no municipio de Ibaté” (IBATE, 2010), apenas 9
professores informaram conhecer a norma, cada qual com suas respostas particulares. Os
demais, que formam um grupo de 25 participantes, responderam ndo conhecer e nem ter ouvido
nada sobre a lei nas escolas.

Dentre o grupo que mencionou positivamente conhecer a normativa municipal, 2
docentes informaram que, a0 mesmo tempo em que ja ouviram sobre a lei, ndo a leram por
completo. Destaco a resposta da professora Amarilis (2018), que estd em consonancia com essa
afirmacdo. Também foi uma das poucas professoras que falou sobre o “Crianga Ecoldgica” no
municipio e salientou que, de acordo com a sua percepcdo, 0 projeto ndo atingiu o objetivo,
mas apenas tornou-se uma ferramenta para que se cumprisse com a atividade proposta, sendo
que o foco principal voltava-se para a premiacéo final. Entretanto, diz j& ser algo novo dentro

do espaco escolar, mas necessitando trabalhar melhor as questdes pertinentes ao projeto.

Entrevistadora: Vocé tem conhecimento da Lei Municipal n° 2.554/2010, que “institui
a Politica Municipal de Educacdo Ambiental, prevé programa de capacitagdo de
professores, estabelece o oferecimento das atividades, o ensino de conteldo e a
implementacdo a educacdo ambiental, através de temas transversais no municipio de
Ibaté, e da outras providéncias.”? Se sim, como vocé conheceu essa lei? Ela ¢ citada
com frequéncia na sua escola?

Entrevistada: Eu nunca escutei falar dessa lei em nenhuma unidade escolar que atuei.
Eu sei da existéncia dela, tenho conhecimento, mas nunca a li. [...] Temos um trabalho
realizado com o lixo, acredito que ele ndo pode ser chamado de projeto, mas enfim, o
“Crianga Ecoldgica”, onde as criancas traziam os lixos de casa e a crianga que
trouxesse uma maior quantidade de lixo, ela era premiada. Mas assim, isso ndo era
muito aproveitado, porque eu sentia que o foco ndo era a coleta do lixo, a EA ou a
mensagem que esse projeto queria passar, mas sim o incentivo pelo prémio. Mas é
fato que essa atividade j& é algo novo dentro do espaco escolar. [...] Entdo, ndo era
trabalhado a importancia da reciclagem do lixo, a diminuicdo do consumo e demais
problemas que poderiam ser explorados e trabalhados, mas sim o prémio final. A
verdade é que a gente vai se perdendo dentro das propostas, ainda mais na educagéo,
elas comegam, mas nao tem comeco, meio e fim e ha diversos fatores para isso, como
por exemplo, excesso de conteldo, falta de formagdo dos professores e etc
(AMARILIS, 2018).

A narrativa dessa professora concebe que a Politica Municipal de EA, nesta situacdo
especifica, foi aplicada, principalmente no que concerne ao desenvolvimento do projeto na

unidade escolar e na premiag&o final, pois em seu artigo 4° e paragrafo unico:

“[...] podendo ser também premiados os alunos que mais se destacarem nestes
programas [...] a premiacao tera carater de doacdo pura e simples e consistird em: | —
ofertamento de materiais didaticos e equipamentos e esportivos; Il — viagens com fins
educacionais voltados a programas e atividades de Educagio Ambiental” (IBATE,
2010).

Contudo, podemos inferir que a Politica Municipal de EA é problematica quando
relaciona o desenvolvimento de programas de EA com a oferta de premiacéo aos alunos que

mais se destacarem nessas atividades, pois essa area ndo deve ser trabalhada desta maneira, mas
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sim de forma continuada durante todos os periodos e processos educativos e com a concepgao
de formacdo do sujeito ecoldgico. A premiacao também é deficiente, sendo que tais elementos,
como materiais didaticos e viagens socioeducativas com viés ambiental estdo garantidos pela
mesma politica, em outros artigos. Infelizmente, mediante a normativa, se estimulam de
maneira competitiva um conhecimento e valores que exigem a cooperacéo de todos.

Por outro lado, a professora Bromélia (2018) d& indicios do desenvolvimento do projeto
“Crianga Ecoldgica” na escola em que atua, mas nao ¢ possivel tal confirmag¢ao mediante a sua

resposta.

Entrevistadora: Vocé tem conhecimento da Lei Municipal n°® 2.554/2010, que “institui
a Politica Municipal de Educacdo Ambiental, prevé programa de capacitagdo de
professores, estabelece o oferecimento das atividades, o ensino de conteldo e a
implementacgdo a educacdo ambiental, através de temas transversais no municipio de
Ibaté, e da outras providéncias.”? Se sim, como vocé conheceu essa lei? Ela é citada
com frequéncia na sua escola?

Entrevistada: Eu conheco essa lei, ja dei uma explanada nela. Eu vi essa lei por causa
de um vereador da nossa cidade que fez um projeto com base nessa lei, onde havia a
premiagdo das criancas que se destacavam. N&o me lembro muito sobre o projeto.
Entdo, eu tive a vontade de conhecer e pesquisar sobre a lei (BROMELIA, 2018).

A professora Cravina (2018), em seu discurso, também se referiu ao “Crianga

Ecologica” e o relacionou com a normativa municipal de EA:

Entrevistadora: Vocé tem conhecimento da Lei Municipal n® 2.554/2010, que “institui
a Politica Municipal de Educacdo Ambiental, prevé programa de capacitagdo de
professores, estabelece o oferecimento das atividades, o ensino de conteldo e a
implementagdo a educacdo ambiental, através de temas transversais no municipio de
Ibaté, e da outras providéncias.”? Se sim, como vocé conheceu essa lei? Ela € citada
com frequéncia na sua escola?

Entrevistada: J& ouvi falar dessa lei sim. Tem um projeto que a prefeitura realiza, o
“Crianga Ecoldgica”, onde as criancas fazem arrecadacdo de garrafas, lixo e tudo
mais. Eu ndo sei te falar exatamente como ele é, porque eu nunca trabalhei com esse
projeto, mas eu sei que ele pega normalmente as criangas de 5° ano, no meu nunca
calhou de ser. Mas tem esse projeto que tem esse viés de conscientizagdo e tudo mais.
Pode ser que ele tenha a ver com essa lei (CRAVINA, 2018).

Os demais docentes informaram conhecer a lei através do site da prefeitura, por meio
de estudos para concurso publico e projetos na escola ou, entdo, ndo expandiram sua fala,
impossibilitando ir adiante com a analise das informagdes.

As respostas que discorreram sobre o projeto “Crianca Ecologica” nas escolas, estdo de
acordo com o levantamento tedrico realizado antes de iniciar a pesquisa empirica, pois, foi
providenciada uma investigacdo mais aprofundada com a intencéo de verificar a aplicabilidade
da Politica Municipal de EA nas unidades escolares municipais e encontrados documentos que

informaram sobre a implementacdo e desenvolvimento deste projeto com os alunos da rede
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municipal de ensino. Contudo, 0 mesmo é desenvolvido de maneira limitada, muitas vezes,

restringindo-se ao incentivo da premiagéao final.

Em relacdo aos docentes que ndo conhecem a lei, temos poucos participantes que

permitiram um didlogo mais aprofundado, a maioria foi sucinta e objetiva em suas respostas.

Mas, destaco a fala da professora Anis (2018), que aborda a necessidade da formagéo em EA:

Entrevistadora: Vocé tem conhecimento da Lei Municipal n° 2.554/2010, que “institui
a Politica Municipal de Educacdo Ambiental, prevé programa de capacitacdo de
professores, estabelece o oferecimento das atividades, o ensino de contelido e a
implementagdo a educacdo ambiental, através de temas transversais no municipio de
Ibaté, e da outras providéncias.”? Se sim, como vocé conheceu essa lei? Ela é citada
com frequéncia na sua escola?

Entrevistada: Nao conheco. Vocé lendo ela, espero essa tal capacitacdo. A capacitacéo
é muito importante. As professoras daqui tiveram a ideia de fazer um aquério numa
garrafa pet para marcar o dia da dgua. Mas assim, um dos materiais utilizados para a
confeccdo desse aquério é o E.V.A. Na minha opinido, esse material deveria ser
abolido. Eu nem sei se isso € um plastico ou coisa do tipo. Mas assim, pra mim isso é
antiecoldgico. Existe cidades em que esse material foi proibido. Claro, tem coisas que
a gente faz aqui na escola com o E.V.A que dura muito tempo se bem cuidado e nesse
caso, tudo bem utilizar, também quando eu ndo precisar mais de tal artefato, eu passo
pra outra pessoa. Mas pra mim ndo tem logica utilizar o E.VV.A nesse aquério. O que
tem de ecoldgico nessa arte que representa o dia da &gua? Pra mim nada. Essa arte vai
ficar linda, maravilhosa, mas isso depois vai ser jogado no lixo de qualquer jeito e vai
saber 0 seu rumo. O que essa arte agrega nessas criangas? Qual a mensagem por tras?
Vocé entende. 1sso precisa ser mudado. Sé que isso vem I& de tras, desde a minha
infancia os habitos das pessoas sdo assim. Entdo até vocé mudar, leva tempo. No meu
ponto de vista essa lembrancinha ira poluir ainda mais (ANIS, 2018).

O professor Amaranto (2018) diz ndo ter conhecimento da lei, mas fez uma reflexé&o,

relacionando-a com a presenca de palestrantes no espaco escolar e identificou uma possivel

relacdo:

Entrevistadora: Vocé tem conhecimento da Lei Municipal n® 2.554/2010, que “institui
a Politica Municipal de Educacdo Ambiental, prevé programa de capacitagdo de
professores, estabelece o oferecimento das atividades, o ensino de conteldo e a
implementacdo a educacdo ambiental, através de temas transversais no municipio de
Ibaté, e da outras providéncias.”? Se sim, como vocé conheceu essa lei? Ela € citada
com frequéncia na sua escola?

Entrevistado: Eu ndo ouvi falar dessa lei. O que eu percebo, nesse sentido, de vocé
falando da lei, realmente, 0 que vem acontecendo s&o 0s passeios e alguns palestrantes
que vem na escola falar sobre o assunto. Tem uma empresa do municipio, ndo me
recordo 0 nome, eles levam as criangas la para 0s espacos deles e fazem todo um
trabalho de conscientizagdo, sabe... desde o plantio até a preservagdo dos recursos, do
ambiente, tudo. Eu acredito que essa parceria, da empresa com as escolas do
municipio pode ter sido dada através dessa lei (AMARANTO, 2018).

Dos participantes que ndo conhecem a normativa, 3 explicitaram que passaram a

conhecé-la através da minha presenca e questionario®®. Tais falas estdo de acordo com a

24 Esse resultado esta de acordo com a narrativa de um gestor municipal, disposta no subcapitulo “2.3 Algumas
consideragOes acerca do processo de inser¢do nas Escolas Municipais de Ibaté — SP”.
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classificacdo desta dissertacdo, configurando-se em pesquisa-acao, pois além da possibilidade
de explorar e investigar o objeto de pesquisa (SATO, 2002; THIOLLENT, 2011; TOZONI-
REIS, 2008), o roteiro permite informar e provocar os professores a darem atencao a essa lei e
a prépria educacdo, ocasionando possiveis alteracdes nas praticas pedagogicas.

Contudo, o enfoque central desta pesquisa ndo € identificar se os professores conhecem
a Politica Municipal de EA, mas sim analisar se a EA esta implementada nas escolas de acordo
com a normativa, isto €, verificar se ha correspondéncia entre o ordenado por lei e o cumprido
pelos atores educacionais. Entretanto, o conhecer é valioso, haja vista que ha muitos
posicionamentos levantados pelos participantes que estdo postos mediante legislacdo. Dessa
maneira, se tais professores passarem a conhecer a normativa municipal de EA, terdo um
instrumento de grande valia para reivindicarem solugdes por eles apresentadas, como por
exemplo, a formacdo continuada em EA, as ac¢bes que envolvem a observacao direta da
natureza, os passeios educativos, entre outros ja elencados nesta dissertagdo, cada qual em
determinada questdo do roteiro de pesquisa.

QUADRO 15 - Importancia da Politica Municipal de Educacdo Ambiental, de acordo
com os docentes participantes da pesquisa

Resposta Quantidade
Sim 25
Né&o
Sem resposta
Total 34

Fonte: Quadro elaborado pela autora de acordo com os dados coletados, 2018.

Em continuidade, dando viés a Politica Municipal de EA, os docentes foram
guestionados sobre se tal politica é necessaria e importante para trabalhar com a EA nas escolas
do municipio. Boa parte dos participantes responderam que sim, entretanto, tais respostas sdo
portadoras de ressalvas particulares.

Dentre o grupo que respondeu positivamente a essa questdo, destaco a fala do professor
Amaranto (2018), que fez uma reflexdo pautando-se na existéncia da lei com a realizacdo de
projetos de EA no espago escolar. Ele discorre sobre o conhecimento da Politica Municipal de
EA para solicitar meios necessarios para a concretizacdo de atividades:

Entrevistadora: Para vocé, a Lei Municipal n° 2.554/2010 é necesséria e importante
para trabalhar com a Educacdo Ambiental nas escolas municipais de Ibaté?
Entrevistado: Eu acho que ela reforca as parcerias, porque se eu quero fazer um

projeto que envolve a EA e a escola me questiona: mas com base em que? Eu posso
referenciar a lei, né? [...] Isso também para levar os alunos em passeios, como por
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exemplo, no zooldgico. Os transportes sdo muito limitados aqui no municipio, eles
servem somente para o trajeto escola-casa e casa-escola. Agora, se eu quiser levar eles
para esse passeio, eu posso citar a lei. Porque se a lei diz tal coisa e nds estamos
querendo fazer essa tal coisa e precisamos do transporte, eles precisam fornecer o
onibus, né? Se esta na lei é para ser cumprido (AMARANTO, 2018).

A resposta desse professor vai ao encontro com a questdo anterior, pois, o profissional
que possui conhecimento da Politica Municipal de EA, ao querer desenvolver um projeto ou
um passeio socioeducativo relacionando a EA, por exemplo, pode fundamentar-se na normativa
municipal para conseguir realizar as atividades propostas, haja vista que a unidade escolar ou
outros setores municipais podem tentar impedir, colocando obstaculos na sua realizacao. Nesse
sentido, conhecer a Politica Municipal de EA é um ponto importante, pois reforca os deveres e
direitos garantidos pela legislacéo.

A professora Amarilis (2018) relacionou a lei como um mecanismo para reforcar a
importancia da EA em concomitancia com a melhoria da qualidade de vida:

Entrevistadora: Para vocé, a Lei Municipal n® 2.554/2010 é necesséria e importante
para trabalhar com a Educag¢do Ambiental nas escolas municipais de Ibaté?

Entrevistada: Eu acho imprescindivel, porque se a gente ndo tem qualidade de vida do
que adianta tanto conhecimento acumulado? N&o adianta alunos 6timos em
matematica e isso ndo servir de nada para a qualidade de vida. E como nds vamos ter

essa qualidade de vida se eu nao tenho o cuidado com o meu meio? Entdo acho que a
lei vem para reforgar a importancia desse assunto (AMARILIS, 2018).

As demais respostas positivas ressaltam a importancia da lei, desde que ela seja bem
direcionada e trabalhada no espaco escolar, como um instrumento que intensifica a necessidade
de se desenvolver a EA, como um documento que obriga a escola e o professor a trabalharem
com o assunto, entretanto, had quem informou que ela é apenas um direcionamento, mas ndo o
mais efetivo e importante.

A professora Horténcia (2018) foi a Unica participante a responder que a lei ndo é
importante para se trabalhar com a EA. Tal resposta nos permite elucidar o que rotineiramente
ocorre em nossa sociedade, o ndo cumprimento e importancia da legislagdo. Para ela:

Entrevistadora: Para vocé, a Lei Municipal n° 2.554/2010 é necessaria e importante
para trabalhar com a Educacdo Ambiental nas escolas municipais de Ibaté?
Entrevistada: De modo geral, ndo adianta uma lei. Vocé ter uma lei e ndo fazer uso
dessa lei, isso ndo tem funcdo, né? Do que adianta eu trabalhar com a agua, s6 nessa
semana de marco e depois ndo fizer nada? Sao coisas diarias. Temos muitas leis, mas
elas ndo prestam pra nada (HORTENCIA, 2018).

O restante dos participantes, que se caracterizam num grupo de 8 sujeitos, ndo souberam

responder se a lei é ou ndo importante. Porém, dentre essa parcela, 2 salientaram que tal
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documento é indiferente, pois se trabalha com as questdes ambientais independente do

conhecimento da lei®®. Para a professora Angélica (2018):
Entrevistadora: Para vocé, a Lei Municipal n° 2.554/2010 é necessaria e importante
para trabalhar com a Educacdo Ambiental nas escolas municipais de Ibaté?
Entrevistada: Entdo, vocé vé, né... a gente precisa de uma lei para trabalhar aquilo. Eu
acho assim, de qualquer forma a gente acaba trabalhando, t&? Mesmo ndo conhecendo
a lei, 0 meio ambiente aparece no ensino, no dia a dia ... talvez ndo do jeito que vocés
da area gostariam, né... uma coisa mais especifica. Mas no nosso dia a dia a gente
sempre estd falando com as criancas. No dia da arvore, vamos falar da sua
importancia, preservacdo. Na hora que entra no contetdo de seres vivos e nao Vvivos,
n6s vamos falar também. Talvez, mais especifico, mais detalhado, do que jeito que
vocés gostariam, talvez ndo. Mas de qualquer forma a gente fala sim. As vezes a gente
ndo registra contetdo no caderno do aluno, mas a gente trabalha muito com oralidade,

e tudo muito oral, né? Entdo a crianga traz muita coisa e a gente acaba discutindo
muitas coisas (ANGELICA, 2018).

Né&o obstante, essa fala permite afirmar que a professora tem a compreensao de que nao
se aborda e nem se desenvolve a EA no espaco escolar com a sua devida importancia, mas que
ela, da maneira que se permite, aparece nas praticas pedagogicas. Essa constatacdo reforca a
necessidade de formacéo de educadores ambientais pelas instancias municipais, para que as
acOes sejam realizadas e enraizadas nesse meio.

Até o momento, os levantamentos realizados mediante as narrativas dos professores,
nos faz saber que ndo se pode afirmar que a EA nao esta sendo desenvolvida de acordo com a
Politica Municipal de EA. Constatou-se em alguns discursos que, ocasionalmente, a EA se
relaciona com a normativa e que por vezes, sem o conhecimento da mesma por parte dos agentes
educacionais. Como exemplo, podemos referenciar quando os participantes afirmam que
desenvolvem atividades de EA em suas préaticas pedagdgicas — mesmo que de maneira limitada
—, quando informam sobre a existéncia de projetos ambientais, como o “Crian¢a Ecolégica”,
principios esses, dispostos na Politica Municipal de EA (IBATE, 2010). Dessa maneira, a EA
parece ser dada em algumas escolas, mais por inércia do que em obediéncia ao estabelecido na

legislacdo municipal.

2 A normativa municipal pode ser indiferente para trabalhar, ou ndo, a EA nas escolas. Entretanto, a lei tem a
funcdo de implementar e estimular o trabalhar e além disso, também permite e obriga 0 municipio a fornecer
formacéo continuada em EA.
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QUADRO 16 — A Politica Municipal de Educacdo Ambiental e o desempenho das
praticas educativas, de acordo com os docentes participantes da pesquisa

Resposta Quantidade
Sim 2
Né&o 10
Sem resposta 22
Total 34

Fonte: Quadro elaborado pela autora de acordo com os dados coletados, 2018.

Ao indagar os participantes se eles acreditam que a lei em questdo impulsionou as
praticas educativas em EA na sua escola, a grande maioria ndo soube responder e solicitou
passar para a proxima questdo. Dos 34 entrevistados, apenas 2 responderam positivamente a
essa questdo, mas se limitaram ao “sim”, ndo expandindo as suas falas, sendo, pois, impossivel
extrair qualquer tipo de informagéo.

O grupo de 10 participantes que informaram ndo acreditar que a normativa impulsionou
as praticas em EA, ha respostas que evidenciam que isso se da devido ao fato de ndo se conhecer
a lei, dela nunca ter sido citada e abordada na escola. Também ha quem diga que existe nas
escolas projetos com outros vieses, mas ndo ambiental. Além disso, a professora Violeta (2018)
trouxe em sua resposta um novo elemento que até o momento ndo foi referenciado: o
desinteresse do gestor pela EA.

Sabemos que o gestor escolar tem papel importante na instituicdo, visto que o0 mesmo é
o0 responsavel por gerir as competéncias e objetivos da educacdo que devem ser comuns a toda
comunidade escolar, contudo, sempre em concomitancia com os professores e demais agentes
educacionais. Neste sentido, uma escola bem organizada e bem gerida € aquela que propicia
condicdes pedagdgicas e bom desenvolvimento dos professores em sala, de modo que os alunos
tenham acesso a uma boa aprendizagem escolar (CROTI; IKESHOJI; RUIZ, 2014).

Com isso, se o gestor escolar, em conjunto com os professores, obtivessem a formagao
continuada em EA, seriam agentes multiplicadores e poderiam, nos planejamentos anuais,
discutir e planejar as atividades de EA a serem realizadas nas unidades escolares (IBATE,
2010). Entretanto, o gestor escolar ndo é uma figura referenciada, explicitamente, na Politica
Municipal de EA, mas, é possivel integra-lo quando direcionam a responsabilidade da EA ser
planejada e realizada pela propria escola (IBATE, 2010). Sendo assim, é importante que o
gestor esteja intimamente conectado com a EA, juntamente com os professores, pois, observou-
se no processo de inser¢do nas escolas municipais, que 0s gestores possuem autonomia quanto

a administracéo de cada unidade.
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A professora Bromélia (2018) salientou que a lei sé impulsionou as praticas educativas
em EA na época do projeto desenvolvido na escola que envolvia o assunto. Ademais, néo
adianta somente abordar a lei nesses periodos, € necessario explora-la e desenvolvé-la com um
bom direcionamento para que ela tenha funcionalidade.

A professa Cravina (2018) ressaltou que, se pensar no projeto desenvolvido, o “Crianca
Ecologica”, a lei impulsionou as praticas educativas, mas somente nessa ocasido. Porém, se isso
for limitado aos acontecimentos especificos e a lei ndo for conhecida e acessivel as escolas e
aos professores, de nada adianta. E necesséario uma abordagem continua da Politica Municipal
de EA e da propria EA, principio garantido por ela mesma, quando salienta o oferecimento de
atividades, o ensino continuo e a implementacdo de programas de EA em toda a rede municipal
de ensino (IBATE, 2010).

Por fim, a professora Magnolia (2018) salientou que, ao realizar os projetos, como o
“Crianca Ecoldgica”, os responsaveis deveriam evidenciar a lei, facilitando a sua propagacao
entre os professores e alunos. Mas, como isso ndo ocorre, compreende-se que a lei existe, mas
ndo ha preocupacao e importancia com a EA.

Por fim, alguns dizeres instituidos pela Politica Municipal de EA se faz presente no
desenvolvimento desses projetos educacionais referenciados pelos professores, contudo, ndo de
maneira continuada, mas sim, pontual. Com isso, é preciso um melhor trabalho das instancias
publicas municipais em relacdo a aplicabilidade dessa normativa nas unidades escolares, haja
vista que o Departamento Municipal de Educacdo, com a participacdo do Departamento de
Agricultura, Abastecimento e Meio Ambiente sdo 0s responsaveis pela capacitacdo de
professores e a definicdo de curriculos minimos para as atividades e conteudos de EA nos
espacos escolares (IBATE, 2010).

QUADRO 17 — A cobranga para se trabalhar com a Educagdo Ambiental na escola, de
acordo com os docentes participantes da pesquisa

Resposta Quantidade
Hé& cobranca 10
N&o ha cobranca 17
Sem resposta 7
Total 34

Fonte: Quadro elaborado pela autora de acordo com os dados coletados, 2018.

Dando sequéncia ao roteiro de pesquisa, a proxima questdo fundamentava-se em

perguntar para os participantes o que é cobrado para a garantia de que se tem trabalhado com a
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EA na escola. Tais respostas nos geraram trés grupos, sendo que 17 responderam que ndo ha
cobranca, 10 afirmaram que h& cobranca e 7 ndo souberam responder.

Dentre os professores que responderam ndo haver cobranga para se trabalhar com o
tema, as respostas limitaram-se a salientar que se aborda a EA quando ela aparece nos conteidos
didaticos, projetos que a escola desenvolve ou em datas especificas. Entretanto, fica notorio que
tais momentos sO se concretizam se é consenso do docente trabalhar ou ndo a temética com os
alunos. Para ressaltar, destaco a seguinte fala:

Entrevistadora: O que é cobrado dos professores para a garantia de que vocés tenham
trabalhado com a Educacdo Ambiental? E se ndo tivesse essa cobranga, como vocé
trabalharia com essa temética?

Entrevistada: N&o é cobrado, é trabalhado de acordo com a nossa vontade. Temos o
PPP e o planejamento, mas ndo € tao evidente a EA. Ela esta inserida, mas nao de
forma clara e obrigatéria (BROMELIA, 2018).

A professora Délia (2018) foi além, salientando que, por parte da escola, a EA ndo é um
tema exigido para se trabalhar com os alunos:

Entrevistadora: O que é cobrado dos professores para a garantia de que vocés tenham
trabalhado com a Educacdo Ambiental? E se ndo tivesse essa cobranga, como vocé
trabalharia com essa temética?

Entrevistada: Nada, esse assunto nem € cobrado aqui na escola. Pode-se dizer que ele
e cobrado a partir de uma abordagem tedrica, quando aparece no conteido, no
planejamento escolar, mas ndo ha pratica (DALIA, 2018).

Tais falas permitem observar a deficiéncia da Politica Municipal de EA em relagdo a
formulacdo do curriculo minimo e ao desenvolvimento de atividades, contetidos e programas
de EA (IBATE, 2010). Também observa-se a ndo relevancia da area nos espagos escolares, 0
que impossibilita o desenvolvimento e enraizamento dos principios e praticas da EA nos
educandos, em consonancia com a normativa municipal.

Por outro lado, ha professores que ao mesmo tempo em que informaram ndo haver
cobranca por parte da escola ou gestor, identificaram a EA inserida em mais de uma disciplina
e possivel de ser abordada de diversas maneiras.

Também ha falas que permitem indicar que muitos participantes ndo compreendem o
planejamento anual como obrigatorio a ser seguido durante o periodo letivo. Com isto, tais
narrativas possibilitam comprovar que a tematica é abordada de acordo com a percepc¢do do
professor em sala, se considera o assunto relevante ou ndo de ser trabalhado com os alunos.
Neste sentido, se a formacéo continuada desses professores em EA fosse melhor desenvolvida

pelos 6rgdos municipais, trabalhar com a EA seria mais proveitoso, visto que a concepgdo de
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EA desses professores, por vezes, se formula mediante o acesso restritivo que eles possuem da
area, que se d& através dos projetos pontuais, contetdos tedricos, livros didaticos, entre outros.
Em relacdo ao grupo de 10 professores que afirmaram que ha cobranga, tais participantes
destacaram que isso se da mediante a disciplina de Ciéncias, o planejamento anual — onde se
insere o trabalho com a EA —, as datas especificas e quando a temética aparece em algum
contetdo didatico.
Entrevistadora: O que é cobrado dos professores para a garantia de que vocés tenham
trabalhado com a Educacdo Ambiental? E se ndo tivesse essa cobranga, como vocé
trabalharia com essa tematica?
Entrevistada: E mais cobrado através do planejamento. Os livros didaticos apresentam
muitos assuntos nessa area. Em geografia por exemplo, trabalhamos questées mais
sociais, 0 que o social interfere no ambiental. Também estudamos o porqué que uma
regido é mais prejudicada que a outra. Em histéria eu consigo abordar quando
comegou a mineragao... consigo trabalhar aonde a histéria se encaixa com a geografia
que se encaixa cm a EA. Eu falo assim: quando comegou a mineragéo ferrou com toda
a natureza ... o que era lindo ficou o feio, 0 homem sempre destruindo as coisas para
beneficio prdprio. Falo também sobre o surgimento das favelas, porque aquele

amontoado de barracos naqueles morros, que sdo lugares inapropriados, entdo assim
... desde o aspecto histérico, social para chegar no ambiental (JASMIN, 2018).

Ademais, ha 7 professores que ndo afirmaram e nem negaram a cobranca de se trabalhar
com a EA. As respostas sdo limitadas, impossibilitando uma coeréncia em tais falas. Porém, ha
guem tenha destacado a normativa municipal, salientando que ela se caracteriza como uma
obrigatoriedade e deveria ser trabalhada na escola, mas isso ndo se efetiva.

Por isso, de acordo com esse grupo, destaco a fala da professora Amarilis (2018), que
compreende a existéncia, na teoria, dos temas ambientais, mas que, na pratica, por parte da
unidade escolar, isso ndo € concretizado, deixando tais aspectos limitados.

Entrevistadora: O que é cobrado dos professores para a garantia de que vocés tenham
trabalhado com a Educacdo Ambiental? E se ndo tivesse essa cobranga, como vocé
trabalharia com essa temética?

Entrevistada: 1sso de cobranca é muito complicado. Os temas ambientais entram no
planejamento, nas reunides, vem nos livros didaticos, teoricamente isso é algo
cobrado, é exigido, pois se esta dentro do planejamento é necessario. Mas eu volto a
repetir, ndo como algo sistematizado, planejado. N&o temos nada especifico em EA,

ele vem como qualquer outro contetido. Vem como contetido de ciéncias, corpo
humano e etc. (AMARILIS, 2018).

Nesse sentido, identificam-se, novamente, dois grupos que permitem inferir que ndo ha
um curriculo minimo prévio estabelecido para desenvolver a EA, ndo sendo condizente com o
que é proposto pela normativa municipal, ou seja, ndo é destinado um numero de horas para
organizacdo das atividades de EA a serem desenvolvidas pela escola ou pelos professores
(IBATE, 2010). Ja4 o outro grupo informa que a EA esta presente nas disciplinas, no

planejamento anual, nas datas comemorativas, contetdos e livros didaticos, permitindo afirmar
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que, mesmo sem conhecimento da Politica Municipal de EA e suas diretrizes, a mesma se

manifesta nas unidades escolares.

QUADRO 18 - A Educagdo Ambiental desenvolvida na escola com as criancgas e seus
resultados, de acordo com os docentes participantes da pesquisa

Resposta Quantidade
Sim 24
Muito pouco
Né&o soube responder
Total 34

Fonte: Quadro elaborado pela autora de acordo com os dados coletados, 2018.

A penaltima questdo objetivava saber se 0s docentes acreditam que o ensino da EA, nos
moldes que se é trabalhado hoje com as criancas, surte algum efeito. A grande maioria
respondeu que sim, sendo que 7 professores ndo souberam responder, mas discorreram sobre o
guestionamento e apenas 3 afirmaram que ha poucos resultados.

Dentre a grande parcela que afirmou positivamente, o que mais se destacou foi a relagéo
de uma linguagem de fécil compreensao e situagdes do cotidiano dos alunos para disseminar o
conteddo. A inovacao nas atividades pedagdgicas também apareceu, sendo necessaria para que
os alunos se interessem pela tematica e possam levar os ensinamentos para fora da escola. Além
disso, ha professores que relataram a necessidade de ser um assunto continuo e nao pontual.

Carvalho (2001) j& nos diz que a formacdo socioambiental € um processo sempre
continuo e ndo pontual, iniciando na educacdo infantil até o individuo com valores construidos,
pois todos sdo sujeitos construtores e modificadores do meio.

Sato (2012) também nos dé indicios de infinitas possibilidades de se trabalhar com a EA
no &mbito formal, seja mediante a propria aula tedrica, livros e contetdos didaticos, através de
atividades préticas, projetos e programas desenvolvidos pela escola, passeios socioeducativos,
entre outros.

Mediante tais reflexdes, a propria Politica Municipal de EA salienta sobre a EA ser
desenvolvida em toda rede municipal de ensino, com enfoque na formacéo da consciéncia do
individuo, através de programas e atividades em EA que permitam o trabalhar a teoria em sala
de aula, a observacéo direta da natureza e dos problemas ambientais, o estudo do meio e outros
vieses de interesse (IBATE, 2010).

Por conseguinte, tém-se respostas que evidenciaram que para surtir efeito, depende

muito da abordagem do professor em sala e da necessidade da escola e familia trabalharem em
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conjunto, para que as praticas e habitos ndo figuem limitados somente ao espaco formal. Neste
sentido, observa-se a necessidade do trabalho sincronico, compreendendo todos os modos de
instrucdo — formais, ndo formais e informais — incluindo o aprendizado que se adquire em casa
ou na comunidade (SATO, 2002).

J& em relacdo ao grupo que ndo soube responder ao questionamento, dos 7 docentes,
apenas 3 discorreram sobre a questdo. O primeiro ressaltou que, pelo fato de o aluno néo
demonstrar interesse pelo assunto e por nao conhecer a realidade dele fora da escola, ndo sabe
se 0s ensinamentos da EA fora desse ambiente surtem efeitos. Pensa que esse assunto deveria
ser melhor planejado para ser trabalhado com as criangas. O segundo participante disse que a
resposta para essa questéo vai depender dos trabalhos realizados com os alunos e da percep¢éo
ou vertente do professor utilizada em sala de aula. E o ultimo, sem muita énfase, afirmou que o
assunto precisa ser melhor trabalhado para que surta efeitos.

Ja em relacdo aos professores que responderam muito pouco, afirmaram que ndo ha
seriedade com o assunto, necessitando de maior destaque e aprofundamento com as questdes

ambientais.

QUADRO 19 - Registro de observacéo ou consideracdo em Educacdo Ambiental, de
acordo com os docentes participantes da pesquisa

Resposta Quantidade
Sim 14
Né&o 20
Total 34

Fonte: Quadro elaborado pela autora de acordo com os dados coletados, 2018.

Por fim, a dltima pergunta do questionério pretendia verificar se os participantes
possuiam alguma observacdo que considerassem relevante em EA e se eles gostariam de deixar
registrado. A pergunta teve a finalidade de tentar captar alguma informacéo — que por algum
motivo desconhecido — o0s professores ndo abordaram nas questdes anteriores. Dos 34
entrevistados, 14 deixaram uma mensagem final, que refletem algumas sugestdes de melhorias
da EA no espaco escolar. Os demais professores limitaram-se em agradecer a participacdo na
pesquisa.

Uma das sugestdes foi a necessidade de formacdo na area de EA, para que o assunto
fosse melhor desenvolvido no espaco escolar. Essa é uma das diretrizes da normativa municipal
de EA, tendo se mostrado deficiente nos espacos escolares, de acordo com as narrativas dos

participantes. Neste mesmo sentido, ha professores que complementaram esse aspecto,
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salientando a importancia do ensino ser levado mais a sério e a urgéncia da teoria sair do papel

e ser direcionada para a pratica.

Entrevistadora: H& alguma observacdo ou consideracdo que ache relevante em
Educacdo Ambiental que vocé queira deixar registrado?

Entrevistada: Me chamou muita a atengdo quando vocé falou sobre a formacgdo dos
professores, acho que esse é um ponto importante. Quando vocé tem uma formacéo,
uma palestra, uma troca de experiéncia, um estudo de caso, enfim, isso é muito
importante para o trabalho em sala de aula. E preciso propostas mais sélidas para um
trabalho bem feito com os alunos (AMARILIS, 2018).

Por outro lado, ha docentes que afirmaram que a EA ndo é desenvolvida no espaco
escolar de acordo com o que os especialistas da area esperam, mas, que da maneira que se
permite, ela esta presente e é abordada, variando de acordo com a percepcdo e formacédo de
cada professor. E os resultados, mesmo que minimos, sdo valiosos na atual sociedade.

Além disso, citou-se a parceria necessaria entre universidade e escola para que, assim,
a EA possa ser melhor desenvolvida no ambito formal, auxiliando a construgdo de novas

praticas pedagogicas.

Entrevistadora: Ha alguma observacdo ou consideracdo que ache relevante em
Educacdo Ambiental que vocé queira deixar registrado?

Entrevistada: Eu acho que é fundamental a parceria entre a universidade e as escolas
para que esse assunto seja melhor trabalhado. E preciso trazer as coisas novas para 0s
professores. A EA é um tema que precisa ser melhor trabalhado e explorado no espago
formal (PAPOULA, 2018).

Também surgiram consideracfes que reforcam a concepc¢édo de que a EA nédo deve ser
somente um assunto abordado em datas especificas, mas sim um processo continuo e
interdisciplinar, conforme j& explanamos nas passagens desta dissertacao.

Por conseguinte, tem-se uma observagao que acentua o engajamento da comunidade e
da familia e idealiza que o0s espacos municipais deveriam ser mais utilizados para o

desenvolvimento de atividades ambientais.

Entrevistadora: Ha alguma observacdo ou consideracdo que ache relevante em
Educagdo Ambiental que vocé queira deixar registrado?

Entrevistada: Eu acho que a EA precisa envolver toda a populagao, ndo so as escolas,
mas toda a comunidade. Aqui em Ibaté temos muitos espacos legais, como por
exemplo, a Pirdmide. Sabe, fazer um evento, chamar a populacéo pra conscientizacdo,
pra falar desse tema. Temos o desfile civico da cidade, mas ndo vemos a tematica da
EA nesse evento. Porque ndo inserir? Temos tantas coisas legais para serem
mostradas. Uma coisa que acho muito legal aqui em Ibaté é a coleta seletiva, vejo
muito resultado e funciona de verdade. Em S&o Carlos também temos, mas ndo
funciona. Acho que essas questdes sé enriqueceriam e melhorariam a cidade
(HORTENCIA, 2018).
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Um professor-participante ressaltou que a EA mostra-se como um tema emergente e
necessario, e que a Politica Municipal de EA como um indicador, reforca que as questdes
ambientais devem ser desenvolvidas e trabalhadas no &mbito formal.

Por fim, ha uma observacao de grande relevancia, que compde uma das consideracdes

finais desta dissertacéo, que se fundamenta na figura do gestor escolar.

Entrevistadora: H& alguma observacdo ou consideracdo que ache relevante em
Educacdo Ambiental que vocé queira deixar registrado?

Entrevistada: O que eu acho relevante € a necessidade de se fazer primeiramente um
trabalho com os gestores da rede. Apds isso, passar para 0s professores e assim
poderiamos de fato ter um respaldo para passar aos nossos alunos. Percebo que isso
tem que comecar 14 de cima, pelos gestores, depois por nés, professoras. Eu sinto que
0s gestores nem se importam com esse assunto, € muito pouco explorado na escola,
porque eles ddo interesse a outros assuntos. E preciso uma capacitagio, um
aperfeicoamento dos gestores para que o assunto seja melhor trabalhado na escola
(VIOLETA, 2018).

Esse discurso permite identificar a necessidade de, em primeiro lugar, realizar um
trabalho de formacéo continuada com os gestores responsaveis por cada unidade escolar em
concomitancia com os professores e, posteriormente, com os alunos. Pois, para que a EA seja
desenvolvida no espaco formal e dé origem a contribuicdes assertivas e suas agdes sejam
enraizadas no cotidiano escolar, é preciso que toda a hierarquia seja respeitada e atingida.
Assim, toda a comunidade escolar tera o respaldo necessario para o desenvolvimento da EA,

em consonancia com a Politica Municipal de EA.

3.2 Uma andlise comparativa da Educacdo Ambiental nas escolas dos municipios de Sao
Carlos e Araraquara — SP

Embora ndo seja 0 meu objeto de pesquisa, fiz um breve levantamento nos municipios
vizinhos a Ibaté em relagdo a EA formal, sendo eles, Sdo Carlos e Araraquara e, como uma
maneira de ampliar o debate, constatei uma realidade muito comum na cidade de S&o Carlos?,

se comparada com o municipio de Ibaté, isto €, a concepcdo dos professores sobre a EA se

% Diferentemente de Ibaté, no municipio de S&o Carlos, as atividades de EA sdo numerosas, mas as mesmas,
mediante pesquisas anteriores, limitam-se a educaco tradicional (RUY; SOUZA, 2007). Esse quantitativo se da
devido ao fato da Secretaria Municipal de Educagdo do municipio de Sdo Carlos dispor, desde 2001, de apoio
pedagodgico para acompanhar e orientar as acfes de EA nas escolas municipais. Como situagdo possivel de ser
comparada, 0 municipio dispde da Politica Municipal de Educacdo Ambiental de Sdo Carlos (Lei Municipal n°
14.795/2008). Também possui 0 Programa Municipal de Educacdo Ambiental de Sdo Carlos (ProMEA — SC —
2008), que posteriormente, em 2011, foi nomeado para ProMEA na Rede, que tem como objetivo central
institucionalizar a EA como politica publica, visando estabelecer agdes, projetos e programas na cidade. O
municipio também realiza diversas parcerias locais que auxiliam no desenvolvimento da EA, entre elas,
universidades e coletivos (OLIVEIRA, et al., 2015).
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relaciona com a disciplina de Ciéncias, e a mesma, por vezes, é desenvolvida mediante a
modalidade de projetos e de maneira pontual, ndo a relacionando a realidade local e nem
visando a transformacéo do ambiente (FREITAS; MOLINA; ZUIN, 2007; OLIVEIRA, et al.,
2015; RUY; SOUZA, 2007), recaindo nos modelos tradicionais de ensino e ndo sendo
condizente com uma perspectiva de EA critica. Nesse sentido, observa-se que essas préticas,
muito semelhantes entre 0s municipios, sdo incapazes de substituir ou até mesmo efetivar as
politicas publicas, no sentido de garantir a continuidade e evolucao das acdes.

Em relacdo ao fazer pedagdgico nas escolas municipais de Sdo Carlos, as atividades
também sdo semelhantes as praticadas pelos agentes educacionais ibateenses, isto é, sdo
desenvolvidas sem muita clareza e planejamento, principalmente no ensino infantil, pois, as
acOes sdo realizadas mediante acontecimentos do dia-a-dia, sem coeréncia com o0s
procedimentos de ensino (FAGIONATO-RUFFINO, 2003; OLIVEIRA, et al., 2015).

Ainda nesse mesmo cenério, as dificuldades levantadas para o desenvolvimento de
acbes de EA escolar estdo relacionadas a falta de materiais, transporte para as visitas
socioeducativas, formacdo de professores (OLIVEIRA, et al., 2015; RUY; SOUZA, 2007), ndo
diferindo das dificuldades levantadas no municipio de Ibaté.

Por outro lado, no municipio de Araraquara, 0 cenario manifesta-se um pouco mais
favoravel, pois pesquisas anteriores constataram que as agdes de EA estdo inseridas nos PPPs
das unidades escolares municipais, e que por vezes, sao voltadas a teméatica ambiental e estdo
de acordo com as recomendacdes propostas em documentos oficiais nos niveis nacional,
estadual e municipal®’ (COSTA, 2014; FERRARI; ZANCUL, 2010)

Costa (2014), ao analisar o contexto de Araraquara, também identificou que os
professores entrevistados alegaram desenvolver as atividades de EA em sala de aula, partindo
do material didatico proposto pela rede de ensino e de acordo com o PPP da unidade, assim
como o proposto pelo Programa Municipal de EA. Mas, de maneira limitada, pois, embora os
PPPs apontem trabalhos com a tematica ambiental, ndo € possivel identificar fundamentos
teodricos e metodologicos para as acGes programadas e com isso, é preciso um melhor trabalho
por parte do municipio para que a EA ndo fique restrita apenas aos projetos, agdes pontuais e
esporadicas e em datas especificas (FERRARI; ZANCUL, 2010).

27 Araraquara dispde da Lei Municipal n° 7.023/2009 que criou o Programa Municipal de Educacdo Ambiental.
Também ha um conjunto de normativas municipais que € possivel relacionar a EA. Desde 2003, a cidade possui 0
Centro de Educagdo Ambiental do Municipio de Araraquara, conhecido sob a sigla CEAMA, que tem como
objetivo desenvolver atividades de EA voltadas ao ensino formal (em parceria com instituicbes de ensino) e
também néo formal (COSTA, 2014).
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Também foi possivel perceber que ha dificuldades para trabalhar com a EA nas escolas
municipais de Araraquara, ndo diferindo dos municipios comparados como, por exemplo,
dificuldades com o transporte, escassez de atividades praticas, cursos de formacdo de
professores, reunides entre os docentes para trocas de experiéncias e a necessidade da escola
apresentar espagos preparados para 0 uso consciente, como por exemplo, o descarte correto
para o lixo (COSTA, 2014).

Como pode-se observar, a realidade entre 0s municipios vizinhos sdo muito
semelhantes, se comparados. Contudo, sabemos que isso ocorre ndo somente no interior do
estado de Sdo Paulo, mais precisamente nesses trés municipios vizinhos, mas sim em varias
localidades brasileiras. Com isso, essa realidade, muito comum, esti enraizada em varios
momentos que a EA formal se faz presente.

Embora existam indicios de projetos, atividades e acdes de EA nas escolas comparadas,
as mesmas nao implicam em transformacéo no modo de ser, muito menos no modo de viver em
sociedade, apenas compactuam, na maioria das vezes, com o0s modelos tradicionais de
educacdo. Nesse sentido, ocorre uma problematica, ndo somente na EA, mas sim em toda a
estrutura social e educacional, pois como salientado nesta disserta¢do, vivemos numa sociedade
onde se visa 0 desenvolvimento técnico-industrial e a economia de mercado, separando cada
vez mais a concepcao de integracdo do homem, natureza e sociedade, colocando-os em esferas

separatistas, dicotbmicas.
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CONCLUSAO

Apesar do historico da EA mostrar a sua evolucado, as pesquisas anteriores indicarem o
Seu avanco nas escolas e a mesma estar presente em nossa sociedade mediante legislacao, que
direciona politicas publicas nas esferas federal, estadual e municipal, constatamos que a EA,
em geral, quando efetivada, é trabalhada nos moldes da educacéo tradicional, de maneira
fragmentada e pouco consolidada e que a tendéncia conservadora ainda predomina no espaco
formal.

Para modificacdo desse cenario é preciso o rompimento dos curriculos que disciplinam
contetdos destinados a compreensdo dos problemas ambientais, apenas relacionados aos
aspectos naturalistas, pois a EA esta associada a totalidade do processo educacional, e ndo se
limita a uma transmissdo de contetdo. Sua concepcao critica conduz a mudanca de realidade,
ja que o principio da acdo educadora critica € mudar o mundo pela transformacédo das pessoas.

Partindo dessas premissas, esta dissertacao teve como objetivo conhecer alguns aspectos
do que era realizado sob o titulo de EA em escolas de educacdo basica do municipio de Ibate.
Com isso, foi proposto analisar se a EA estd implementada, de fato, na Rede Municipal de
Ensino de Ibaté, tomando como referéncia para a investigacdo a Lei Municipal n°® 2.554/2010,
que institui a Politica Municipal de EA, com o intuito de verificar se ha correspondéncia entre
0 ordenado por lei e o cumprido pelos atores educacionais.

Entendo que, da maneira como foi concebida e desenvolvida esta pesquisa, possibilitou-
se a exploracdo e compreensao do universo que prop0s investigar, a0 mesmo tempo em que se
permitiu, a teméatica em questdo, adentrar nas unidades escolares. O estudo também originou
novas reflexdes e problematicas quanto a EA e a normativa municipal, que merecem mais
aprofundamentos.

Esta dissertacdo permitiu identificar que os professores-participantes possuem uma
concepgdo formulada sobre a EA, contudo, muitas vezes concebida como uma &rea que se
preocupa com o0 meio ambiente e 0s seus problemas, ou entéo, a conservacao e preservacdo dos
recursos naturais, excluindo-se a presenca do ser humano.

Quanto a essa conceituagao de EA, é necessaria uma reformulagdo, na direcdo de uma
EA critica, que aponta para transformacges nas relacdes de producéo, nas relagdes sociais, na
relagdo ser humano e natureza, fomentando a construgdo de uma nova ética, uma nova cultura,
novos comportamentos e conhecimentos reflexivos.

Por outro lado, constatou-se que ha professores que compreendem que a EA é uma area

que se preocupa com o cuidado e respeito com 0 meio em que estamos inseridos, permitindo
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ocorrer a integracdo e ndo separacdo do ser humano/natureza/sociedade, como vimos também
na literatura sobre o tema. Nesses casos, existe um entendimento de EA bem mais formulado,
com o viés de relacdo entre ser humano e natureza, ndo os colocando como dicotbmicos, mas
inter-relacionados.

Com isso, é possivel afirmar a existéncia de conhecimento sobre a EA, mas ha
necessidade de transformacao para uma EA critica, que possibilite aos educadores, a percepcao
de que essa area se integra com as relagdes sociais que regem as nossas condutas em sociedade,
ndo a limitando a um enfoque naturalista. Como auxilio para esse processo, aponta-se o artigo
2° da Politica Municipal de EA, que garante a estruturacdo de programas de capacitacdo de
professores. Nesse sentido, a formacao continuada possibilitaria a reformulacéo da percepcéo
de EA e a melhoria do desenvolvimento das a¢des, principalmente para que essa area ndo fique
restrita as datas especificas e seja desenvolvida como um processo continuo.

Sobre a inser¢do da EA no PPP de cada unidade escolar, foi possivel constatar a falta de
acesso ao documento e até mesmo a inexisténcia do mesmo. Por outro lado, houve afirmacGes
de que a EA esté inserida no PPP, no planejamento anual e nos cadernos de apoio. Desse modo,
0 artigo 3° da Politica Municipal de EA se faz presente em algumas escolas, pois garante, em
seu plano anual, suficiente nimero de horas para a discussdo e programacao das atividades de
EA a serem realizadas pelas escolas e ou professores. Entretanto, de maneira deficiente, haja
vista que os professores apenas afirmaram e discorreram sobre o tema, ndo dando exemplos de
como a EA esta sendo planejada, desenvolvida ou trabalhada.

Com relacdo a pratica pedagogica, limitou-se a insercdo da EA na disciplina de Ciéncias
e datas especificas, como por exemplo, o Dia Mundial da Agua. Essa ¢ uma realidade muito
comum, pois, aborda-se a EA apenas como uma &rea que se preocupa em preservar e conservar
0S recursos naturais, ignorando as relacbes humanas.

Alguns professores-participantes demonstraram conhecimento de que, por mais que
essa area seja desenvolvida da maneira que se permite em suas praticas pedagdgicas, ndo sendo
proporcionada ao educando uma prética aprofundada, a EA existe nesse meio e € possivel ser
trabalhada com os alunos. Com isso, ja pensam estar fazendo algo minimamente diversificado
no espaco escolar, quando na verdade, estédo apenas compactuando com os moldes da educagéo
tradicional.

Em contrapartida, ha professores que informaram que trabalham a EA relacionando-a
com as questdes ambientais que envolvem o desperdicio da agua, reciclagem, desmatamento.
Também surgiram narrativas que envolveram o desenvolvimento de projetos em EA, como por

exemplo, o “Crianca Ecoldgica”. Nesses casos, a Politica Municipal de EA se faz presente, pois
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a mesma, em seu artigo 2°, garante atividades e contetidos sobre preservacao e recuperacao
ambiental, reciclagem de materiais, uso racional dos recursos naturais, arboriza¢do urbana e
outros temas de interesse.

Sob outra perspectiva, a EA manifestou-se como uma area muito ampla, estando
presente em todas as disciplinas, caracterizando-a como um tema interdisciplinar, sendo
possivel ser desenvolvida com o envolvimento de vérias areas do saber. Contudo, essa condicéo
acarreta dificuldade na pratica pedagdgica, pois ndo se tem formacdo e aperfeicoamento para
explanar a teméatica com os alunos.

Concluimos que essa area esta interligada aos complexos processos sociais, isto €,
geogréficos, politicos, histdricos, econdmicos, educacionais, culturais, entre outros. Porém,
esse fator, para muitos, € complicador, pois ndo se tem a devida preparacdo e formacdo para
trabalharem com esse assunto e nem interesse da escola, sendo que, por vezes, a unidade
prioriza outras questdes como mais relevantes de serem abordadas com os alunos. Com isso,
fica a critério do professor e da sua formagdo a maneira como trabalhar a EA, e devido a
constatacdo da falta de especializacdo nessa area, torna-se um elemento limitador. Nesse
sentido, a interdisciplinaridade e a transversalidade, que sdo muito visadas, acabam inexistindo,
e as acdes educativas desenvolvidas conforme os moldes tradicionais.

N&o obstante, a insercdo da tematica ambiental no fazer pedagdgico dos docentes ndo
se da de maneira planejada, mas sim de acordo com a situacdo da pratica, do improviso e, dessa
maneira, acarretando lacunas na transversalidade da area em relacdo as outras disciplinas. De
fato, constatamos no campo de pesquisa, que essa realidade, muito comum com a EA formal, é
inserida nas escolas de maneira espontanea e informal, bem préxima ao senso comum.

Embora a normativa municipal estabeleca que poderéo ser convidados educadores com
conhecimentos e experiéncias nas questdes ambientais, para a elaboracdo de contelddos
minimos, isso ndo foi verificado no ambiente da pesquisa. Essa garantia disposta em lei é
importante, pois se ela fosse praticada, os professores em conjunto com o0s educadores
convidados, poderiam conhecer as dificuldades de se trabalhar com a EA e assim, alem de
tentativas de melhorias na pratica pedagogica, poderiam planejar e desenvolver as atividades,
projetos e programas de EA. Além disso, destacamos que n&o se efetivou a garantia de formacéo
continuada de professores, estabelecida no artigo 2° da referida lei. Isso permitiria um melhor
planejamento e implementagdo da EA nas escolas municipais de Ibaté.

Ao invés disso, a EA acaba sendo desenvolvida de maneira limitada aos conteudos

tedricos dispostos nos materiais didaticos, ou seja, os professores trabalham apenas os materiais
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e conteudos tidos como obrigatdrios, sabendo que, tais materiais, geralmente, séo deficientes e
ndo permitem desenvolver a EA de maneira concisa e critica.

Com relagdo a formacdo continuada do professor em EA, principio garantido pela
normativa municipal de Ibaté, a pesquisa permitiu compreender a deficiéncia da mesma. Dessa
maneira, uma das limitagdes para o desenvolvimento da EA nas préaticas pedagogicas se da pela
auséncia de formacéo socioambiental do professor. Contudo, sabemos que somente uma
formacgdo continuada com exceléncia ndo garante a transformacdo desse cenario, pois 0S
problemas da educacdo, na sua totalidade, envolvem toda a estrutura.

Dessa maneira, seria importante trabalhar e desenvolver a EA na escola, pois ela nesse
ambiente torna-se uma forma de aproximagao com o campo ambiental, desfragmentando a sua
concepcao COMO uma area que Se preocupa apenas com 0S recursos naturais e possibilitando
compreendé-la como um campo que transcende tais ideais tradicionais, sendo que sua
institucionalizacdo no ensino basico ndo é apenas para permitir a constru¢do socioambiental da
comunidade escolar, mas também para garantir o seguimento da EA como uma éarea continua e
permanente nas acdes educativas ambientais.

Em relacdo ao conhecimento da Politica Municipal de EA, constatou-se que grande
parte dos professores ndo sabe da sua existéncia. O objetivo central deste estudo ndo é
identificar se 0s mesmos a conhecem, mas sim analisar se a EA esta implementada nas escolas
de acordo com a politica. Contudo, o conhecer é relevante, haja vista que hd muitos
posicionamentos levantados pelos professores que estdo postos mediante legislacdo e, com isso,
a lei torna-se um instrumento para que 0s mesmos possam reivindicar por direitos e deveres
garantidos.

Percebeu-se que o professor constrdi a sua identidade ecoldgica a partir da sua atuacao
em EA na escola e por meio dos projetos pedagogicos, materiais didaticos, contetdos exigidos
no planejamento anual e as datas especificas. Com isso, sua formacdo é muito limitada, ndo
transcendendo o viés tradicional. Entretanto, e possivel identificar que ha vestigios de EA em
suas perspectivas, mas sem a possibilidade de expansdo e fomentacdo da construcdo da
responsabilidade socioambiental por completo.

Atraves da compreensdo das atuagdes dos professores-participantes no que concerne ao
desenvolvimento da EA nos espacos escolares municipais, € possivel afirmar a necessidade de
criacdo e desenvolvimento de melhores trabalhos que possibilitem a construcdo de identidades
dos professores como educadores ambientais, permitindo que eles sejam capazes de partir da
realidade socioambiental local para a construgdo da prética de tais conhecimentos e

enraizamento de agdes.
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O processo de formacéo de educadores ambientais para atuagéo no ensino formal precisa
contar com uma institucionalizagdo minima que valorize a EA nesse espaco e que facilite o
trabalho dentro da estrutura atual. O municipio ja dispde da Politica Municipal de EA, que é
um dos requisitos que possibilita a valorizacdo e desenvolvimento desse campo de estudo,
entretanto, ndo faz jus ao que propde em diversos momentos. E preciso uma fiscalizago e
exigéncia para que essa politica entre em funcionamento, pois as a¢des educativas precisam
fomentar situacbes compativeis com o que se recomenda, possibilitando que a construcdo de
novos valores, habitos e comportamentos favorecam mudancas nas praticas profissionais e
pessoais dos educadores e, consequentemente, no auxilio da construcdo da cidadania
responsavel dos alunos.

Além disso, é preciso que esse trabalho também seja realizado com os gestores de cada
unidade escolar, pois, segue-se muito o proposto e discriminado pela hierarquia da escola e as
questdes ambientais ndo se constituem em assunto de grande relevancia, aparecendo, por vezes,
mediante acBes pontuais e através de datas especificas.

Se a Politica Municipal de EA fosse conhecida pela gestdo da escola, 0s responsaveis
poderiam contribuir com a superacdo dessa problematica e insercdo das questdes ambientais
nas acdes pedagdgicas. Com isso, surge um ponto suscetivel de investigacdo: se 0s gestores
apresentam uma concepcdo de EA e de tal norma municipal, pois de acordo com os
participantes, é possivel afirmar que suas préaticas e discursos se caracterizam como um reflexo
da propria politica da instituicao escolar.

Diante dessas lacunas, ocasionalmente, em situac@es pontuais, a EA se relaciona com a
Politica Municipal de EA, e que por vezes, sem 0 conhecimento da mesma por parte dos agentes
educacionais. Contudo, ndo em um sentido pleno, pois, ha probleméticas tanto na normativa
guanto nas acdes de EA. Como exemplo de situaces pontuais, podemos referenciar quando os
participantes afirmam que desenvolvem atividades de EA em suas praticas pedagdgicas —
mesmo que de maneira limitada —, quando a mesma consta nos materiais didaticos, quando
informam sobre a existéncia de projetos ambientais, como o “Crianga Ecoldgica”, principios
esses, dispostos na Politica Municipal de EA.

Com isso, sdo necessarias alternativas que contribuam para a superacgdo das dificuldades
constatadas quanto a implementacdo e desenvolvimento da EA nos espacos escolares
municipais, principalmente no que se refere aos requisitos exigidos de acordo com tal politica,
permitindo que as atividades possam estar presentes no cotidiano escolar e contextualizados
com a realidade local. Mas, apesar disso, é erroneo afirmar que ndo existe relacdo entre a

normativa e a EA nos espagos escolares.
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Nesse sentido, é preciso uma reformulacdo do desenvolvimento da EA nos espagos
escolares, pois a mesma acaba surgindo como um tema pontual, inserida em contetidos prontos
e como um assunto que ndo necessita de um planejamento e envolvimento prévio. A tematica
ambiental € um assunto pouco explorado em sala de aula e ignorado no curriculo escolar das
unidades, haja vista que os professores informaram ndo ser um tema obrigatorio.

Minhas consideracgdes finais apontam para a necessidade de momentos de formacéo
continuada de educadores, definicdo de curriculo minimo, elaboracdo de conteldos e
atividades, planejamento anual e programas de EA, uma vez que isso esta determinado nos
documentos oficiais da educacgdo e na propria Politica Municipal de EA.

Contudo, a transformacéo das acdes pedagodgicas dos docentes vincula-se diretamente a
equipe gestora e ao sistema municipal de ensino, sendo preciso um resgate tedrico e pratico
mais eficaz. E preciso mais do que uma comemoracio do Dia Mundial da Agua, do que um
projeto que premie os alunos quando eles realizam a atividade proposta ou uma conversa
qguando o tema emerge, pois todo assunto trabalhado dentro do espaco escolar tem a finalidade
de ser um conhecimento critico reflexivo, que permita a construcdo desse individuo capaz de
pensar por si e questionar os padrdes impostos pela sociedade.

Portanto, apesar dos avangos em termos de leis, diretrizes e pesquisas sobre a EA
escolar, ainda nos deparamos com praticas transversais e interdisciplinares limitadas, com
finalidade informativa, assim como atividades pontuais e descontextualizadas, ao contrario da
tese que defendemos.

Por fim, presumo que esta dissertacéo, realizada com base na metodologia da pesquisa-
acao, provoque discussdes em torno de uma nova possibilidade da EA ser inserida nas unidades
escolares municipais, enraizando-se tedrica e praticamente, em cumprimento a normativa
municipal: a formacdo de uma equipe de educadores ambientais escolares. Obviamente, essa
estratégia necessita de reflexdes tedricas e praticas, mas os resultados deste trabalho indicam
que essa pode ser uma via interessante para o desenvolvimento da EA municipal. Assim,
recomendo mais estudos sobre essa possibilidade e ampliacdo do dialogo sobre a sua relevancia.

Com base nos dados, os objetivos propostos foram alcangados e esta pesquisa indica
uma contribuicdo qualitativa para a educacdo municipal de Ibaté e um ganho quantitativo para
a EA. Entretanto, ¢é valido ressaltar a possibilidade de outras percepcOes de analise sob outros
enfoques, que poderdo colaborar para a melhoria do processo da Educagdo Ambiental. Nesse
sentido, considero importante que haja novos estudos envolvendo as escolas e atores

educacionais municipais, para que se tenha uma compreensdo mais profunda da realidade.
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APENDICE A - Roteiro/Questionario de Pesquisa

1. Qual é o seu nhome?

2. Qual a sua idade?

3. Qual a cidade em que vocé reside?

4. Qual curso superior vocé fez e em qual instituicdo?

5. Qual a profissao dos seus pais?

6. Vocé possui Especializacdo, Mestrado ou Doutorado? Em qual area?

7. Em qual escola da Rede Municipal de Ensino de Ibaté vocé leciona? Em que nivel e série?
8. Vocé é professor efetivo ou temporario da rede?

9. Ha quanto tempo vocé trabalha nesta escola em Ibaté?

10. De modo geral, ha quanto tempo vocé esta na funcao de professor?

11. Vocé gosta de ser professor?

12. Para vocé, o que é Educacdo Ambiental?

13. Vocé acompanha as noticias sobre o meio ambiente? Tem interesse neste assunto?

14. Vocé sabe se a Educacdo Ambiental esta inserida no Projeto Politico Pedagdgico da escola
em que leciona?

15. Vocé trabalha com a Educacdo Ambiental nas suas préaticas pedagdgicas? Se sim, como
vocé desenvolve esse tema? Se ndo, por qué?

16. Vocé acha facil trabalhar a Educacdo Ambiental com os alunos? Se sim, por qué? Se nao,
quais séo as maiores dificuldades?

17. Na escola em que vocé atua no municipio de Ibaté, sdo oferecidas oportunidades de
aperfeicoamento do professor em Educacdo Ambiental? Por exemplo: através de cursos,
palestras etc.

18. Vocé acha que a Educacdo Ambiental é importante e deve ser trabalhada/desenvolvida na
escola com os alunos? Se sim, ha sugestdes que vocé queira dar? Se ndo, por qué?

19. Vocé tem conhecimento da Lei Municipal n°® 2.554/2010, que “institui a Politica Municipal
de Educacdo Ambiental, prevé programa de capacitagdo de professores, estabelece o
oferecimento das atividades, o ensino de conteddo e a implementacéo a educacdo ambiental,
atraves de temas transversais no municipio de Ibaté, e da outras providéncias.”? Se sim, como
vocé conheceu essa lei? Ela é citada com frequéncia na sua escola?

20. Para vocg, a Lei Municipal n° 2.554/2010 é necessaria e importante para trabalhar com a

Educagdo Ambiental nas escolas municipais de Ibaté?
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21. Vocé acha que essa Lei impulsionou as préaticas educativas em Educacdo Ambiental na sua
escola? Se sim, vocé poderia discorrer mais sobre o0 assunto? Se néo, por qué?

22. O que é cobrado dos professores para a garantia de que vocés tenham trabalhado com a
Educacdo Ambiental? E se ndo tivesse essa cobranga, como vocé trabalharia com essa tematica?
23. Vocé acha que o ensino da Educacdo Ambiental, nos moldes que se € trabalhado hoje com
as criancas, tem surtido algum efeito?

24. Ha alguma observacdo ou consideracdo que ache relevante em Educacdo Ambiental que

VOCé queira deixar registrado?
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APENDICE B — TCLE —- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa de Mestrado que tem como titulo
provisorio “Educa¢do Ambiental: Uma analise da Rede Municipal de Ensino de Ibaté —
SP”. A pesquisa sera desenvolvida pela pesquisadora Stefania Fachina, estudante do Programa
de Po6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de S&o Carlos — UFSCar — Campus
Sdo Carlos, sob a orientacdo do Prof. Dr. Jodo Virgilio Tagliavini, docente na mesma
instituicdo. O objetivo central desta pesquisa € analisar se a Educacdo Ambiental é executada
na Rede Municipal de Ensino de Ibaté/SP, admitindo como ponto de investigacdo a Lei
Municipal 2.554/2010 que institui a Politica Municipal de Educacdo Ambiental, isto &, verificar
entre 0 ordenado e o cumprido. Ao participar da pesquisa, Vocé sera entrevistado(a) pela
pesquisadora responsavel. Caso aceite, a entrevista serd gravada. Em caso de suspensdo do uso
do gravador e por quaisquer outras eventualidades com o aparelho as informagfes serdo
anotadas em caderno de campo. Vocé também podera a vir preencher algum tipo de
questionario para melhor compilar as informacdes. Sua participacdo na pesquisa € inteiramente
livre e sua identidade/privacidade serd absolutamente tratada em sigilo. Sua contribuicdo €
voluntaria e a entrevista sera feita em dia, hora e local de sua escolha, uma vez que ndo arcara
com nenhum tipo de despesa. Ou seja, sua participacdo nao tera custo e nao havera recebimento
de nenhum valor pela mesma. Devido a quaisquer circunstancias a entrevista podera ser
interrompida a qualquer momento, para solicitar esclarecimentos e/ou encerrar sua
participacdo, sem nenhuma penalidade. Com relacdo ao roteiro de entrevista, este foi elaborado
de modo a evitar constrangimentos, com todo cuidado necessario para evitar o desconforto e
questBes que envolvam aspectos de foro intimo ou que comprometam sua atividade
profissional. Sendo assim, vocé sé respondera as perguntas que quiser. Em relacdo aos
beneficios desse estudo, eles dizem respeito a um aprofundamento do conhecimento sobre a
tematica “Educacao Ambiental no Espago Escolar”. Os dados obtidos por meio dessa pesquisa
serdo utilizados somente para fins cientificos e o seu nome sera mantido em sigilo, sendo
utilizado como identificacdo um pseuddnimo. Os dados serdo divulgados, inicialmente, por
meio da dissertacdo de mestrado e posteriormente em periddicos e eventos cientificos. Vocé
tera garantia de esclarecimento em qualquer momento da pesquisa, por meio do contato com a
pesquisadora (telefones para contato estdo transcritos abaixo). Se vocé estiver suficientemente
esclarecido(a) convido-o(a) a assinar esse termo elaborado em duas vias, sendo que uma ficara

com a pesquisadora e outra ficara com vocé.
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Ibaté, de de 2018.

Stefania Fachina
(Pesquisadora responsavel)

Titulo Provisorio da Pesquisa: Educacdo Ambiental: Uma anélise da Rede Municipal de
Ensino de Ibaté — SP.

Dados da pesquisadora responsavel: Stefania Fachina. Cargo/funcdo: Estudante de
mestrado em Educacdo. Instituicdo: Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar — Campus

Sao Carlos.

Dados sobre o participante da pesquisa

Nome do(a) participante:

Data de nascimento: / / . Idade:

Endereco:

Bairro: Cidade: Estado:
CEP: Telefone para contato:

E-mail:

Assinatura do(a) participante
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APENDICE C - Caracteristicas pessoais e profissionais dos docentes participantes da

pesquisa?®
Nome Idade | Cidade | Formacdo Superior Profissdo Pais Po6s-Graduacao
01 26 ?:z?los Pedagogia Né&o
Pedagogia P o M2
02 26 Ibaté Universidade de A t d Né&o
Guarulhos posentados
S0 _ P: Motqrista de
03 27 Pedagogia FACITA caminh&o Né&o
Carlos ) .
M: Costureira
Aperfeicoamento em Educacdo
para as relacGes étnicos raciais
Séo . P: Garcom UFSCar
03 29 Pedagogia UFSCar . R Cursando duas
Carlos M: Autdénoma e o
EspecializagOes: Alfabetizacéo
e Letramento e Educagéo
Inclusiva SAO LUIS
Especializacdo em Recursos
05 30 Séo Pedagogia e Letras P: Agricultor Hl'dri_cos e Educacdo
Carlos UNICEP Mae: Professora | Ambiental USP SAO
CARLOS
S0 _ P: Falecido
06 32 Pedagogia UNESP Mée: Dona de Néo
Carlos
Casa
Séo Pedagogia P: Pedreiro x
07 32 | carlos | UNIARARAS M: Dona de Casa | 2
Sio Filosofia SAO LUI'_S P: Instrutor de
08 33 Carlos Cursando: Pedagogia Transito Néo
Cruzeiro do Sul M: Aposentada
. Magistério CEFAM P: MetalUrgico x
09 33 Ibaié Pedagogia UNESP M: Faxineira Nao
. Pedagogia P: MOK.)“SEa de Especializacdo em Educacéo
10 33 | Ibate UNIARARAS Caminhdo 1\ ntil e a Escola
M: Domeéstica
Séo . P: Agricultor x
11 34 Carlos Pedagogia UNICEP M: Dona de Casa Nao
. Pedagogia P: A“tﬁ.”orf“? ~
12 34 Ibaté UNIERAN M: Fu,nc!onarla Nao
Publica
. . PeM: x
13 34 Ibaté Pedagogia UNIP Aposentados Nao
R , Especializagdo em
14 34 ,:\raraquar iﬁjﬁsgog'a SAO AuF';ﬁen(I;/lrﬁos Psicopedagogia e Educacéo
Inclusiva
15 35 Ibaté Pedagogia UNOPAR P: Professor Especializacdo em Ciéncias

M: Professora

28 Neste apéndice ha colunas, cujas informacGes poderiam levar a identificacdo dos professores, o que, em Ultima
andlise, poderia prejudica-los profissionalmente. Dessa maneira, os pseuddnimos foram retirados e substituidos
por nimeros, impossibilitando a identificacdo. Os nimeros e as informagdes foram misturados e ndo seguem a
ordem alfabética dos demais apéndices.
29 p ¢ a abreviagdo usada para Pai. M € a abreviagdo usada para Mée.
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Especializagdo em

Séo . P: Pedreiro 3
16 35 Carlos Pedagogia UNICEP M: Doméstica Alfabgtlzagao e L_etramento e
em Psicopedagogia
. Pedagogia P: Aposentado x
17 36 | lbate UNIARARAS M: Comerciante | "\2°
Séo . P: Comerciante | Mestrado em Educacdo
18 36 Carlos Pedagogia UNESP M: Dona de Casa | UNESP
PeM: Especializacdo em
19 38 540 Pedagogia UNICEP Fabricantes do Pswopeda}gogla l.JN.ICEP
Carlos norte. lavoura Cursando: Especializacdo em
' Neurociéncia FATECS
. Pedagogia e Letras P: Caldeirista x
20 38 | lbate SAO LUIS M: Dona de Casa | |\2©
) Especializacdo em Educacéo
) Pedagogia UNAR P: Soldador . x 4
21 39 Ibaté Nutricio UNICEP M: Dona de Casa Espc_emal,,Ec_iuca(;ao Infantil e
Ensino Ladico.
Biblioteconomia e
x Ciéncia da .
m | o |E0, | momouescr | PeM | Mt ouosoen
Pedagogia UNICEP P ¢
(1 ano)
Séo Superior incompleto PeM: x
23 42 Carlos UNIFRAN Aposentados Nao
. . PeM: e «
24 44 Ibaté Pedagogia e Letras Aposentados Especializacdo em Educacgéo
. Pedagogia PeM: x
25 47 | Ibaté UNIARARAS Aposentados | \2©
, Pedagogia P: Aposentado x
26 48 | Ibate UNIARARAS M: Dona de Casa | o
Especializagdo Planejamentos
Educacionais
Especializacdo em Recursos
Séo . PeM: Hidricos e Educacéo
26 49 | Carlos Pedagogia UFMS Agricultores Ambiental USP SAO
CARLOS
Especializacdo em Gestéo
Organizacional UFSCar
Séo . x Especializagdo em Educacéo
28 49 Carlos Pedagogia UNICEP Né&o respondeu Especial SAO LUIS
Ribeirdo . Pai: Encanador | Especializagdo em
29 o1 Bonito Pedagogia M: Domeéstica Psicopedagogia
Especializagdo em Educagdo
30 59 Séo Magistério P: Ferramenteiro Enggzg:iiﬁgol_uelri Criancas
Carlos Pedagogia UNOPAR | M: Dona de Casa P §ao ¢
com Dificuldade ~de
Aprendizagem SAO LUIS
) _ P Encanador Espguallzagao em Educacéo e
31 53 Séo Pedagogia Mae: Dona de Souedadp
Carlos UNIARARAS basa Especializago em Gestéo

SAO LUIS
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Cursando: Especializagdo em
Neurologia da Aprendizagem
IBRA

P: Mestre de
32 53 Ibaté Pedagogia Obras Né&o
M: Costureira
Especializacdo em: Educacéo
33 54 Séo Pedagogia e Artes P: Otico Especial, Psicopedagogia,
Carlos CLARETIANO M: Professora Docéncia Superior e
Literatura, Oratoria e Retorica.
34 61 Ibaté Histdria e Geografia P: Caldeirista E?Sc_lar:ézoa;;r?:;”engjpac|ta(;oes

UNESP

M: Dona de Casa

quantidade.

Fonte: Quadro elaborado pela autora de acordo com os dados coletados, 2018.
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APENDICE D - Caracteristicas profissionais dos docentes participantes da pesquisa®

Efetivo ou Tempo de Tempo de Gosto pela
Nome Escola Série L atuacéo atuacdo como profissdo
Temporario
nesta escola professor docente
Sim, mas ha
01 EM Anisio 2 ano Efetiva ha 5 2 aNnos 10 anos fatores que
Teixeira anos desmotivam,
como o salario.
02 EM _An_|5|o Pré | Efetiva hd 9 2 aNnos Mais de 20 sim
Teixeira anos anos
. . , Sim, ja faz muito
03 EM Antonio 2°ano Efetiva ha 30 30 anos 30 anos tempo que esta
Gramsci anos -
nesta profiss&o.
EM Antonio Efetiva ha Menos de 1 Menos de 1 .
04 . 1°ano menos de 1 Sim
Gramsci ano ano
ano
. , Sim, o gostar de
05 EM Armanda 5% ano Efetiva ha 7 7 anos 13 anos ser professora,
Alvaro Alberto anos e
vem de familia.
06 EM Armanda 39 ano Efetiva hd 18 4 anos Mais de 20 Sim, sempre quis
Alvaro Alberto anos anos ser professora.
07 EM Armanda 49 ano Efetiva ha 4 4 3n0s Mais de 20 sim
Alvaro Alberto anos anos
08 EM. Dgrcy Pré | Efetiva ha 2 2 anos 3 anos Sim
Ribeiro anos
09 EM. Dgrcy Pré | Efetiva ha 2 2 anos 2 anos Sim
Ribeiro anos
10 EM Dermeval 5%ano Efetiva ha 19 6 anos 19 anos Sim
Saviani anos
11 EM De_rm(_eval 5% ano Efetiva ha 5 5 anos 30 anos Sim
Saviani anos
EM Florestan o Efetivoha 7 | Menos de 1 .
12 2° ano 8 anos Sim
Fernandes anos ano
Sim, trabalha por
. , necessidade, é
13 EM Florestan 2°ano Efetiva ha 8 2 anos 20 anos preciso ter uma
Fernandes anos
renda. Mas gosta
da profissao.
14 EM Paulo 5%ano Efetivaha 3 3anos 3 anos Sim
Freire anos
Sim, j& trabalhou
em outras areas,
. ) antes de ser
15 El\lf P_aulo 5%ano Efetivaha 8 8 anos 9 anos professora. Em
reire anos
2009, prestou o
concurso e
passou.
Efetiva ha Sim, tem uma
16 EM Raulo 4% ano menos de 1 Menos de 1 25 anos escola de reforco
Freire ano x
ano em S&o Carlos.

30 Neste apéndice, também foi feito como no apéndice C, retirou-se os pseuddnimos e misturou-se a ordem dos
ntmeros e das informagoes, impossibilitando a identificacdo dos participantes.
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17 EM Paulo 50 ano Efetiva ha 2 3 anos 7 anos Sim, Ilgaf;a? com
Freire anos a profissdo.
EM Rui 0 . Menos de 1 .
18 Barbosa 5% ano Efetiva ano 24 anos Sim
Sim, gosta da éarea
da alfabetizacao.
. . , J4& é aposentada,
19 EM Rul 1°ano Efetiva ha 19 1ano 35 anos mas por gostar da
Barbosa anos 2
profisséo,
continuou
lecionando.
20 EMEI_Cecma Apoio Efetiva Menos de 1 6 anos sim
Meireles Creche ano
EMEI Cecilia . .
21 Meireles Maternal Efetiva 4 anos 18 anos Sim, ama.
22 EMEI.CeC'“a Bercario Efetiva 3 anos 10 anos Sim
Meireles
EMEI Cecilia . .
23 Meireles Maternal Efetiva 2 anos 14 anos Sim
EMEI Menos de 1
24 Fernando de Bercario Efetiva 10 anos Sim
ano
Azevedo
EMEI Menos de 1
25 Fernando de Bercario | Temporaria 7 anos Sim
ano
Azevedo
EMEI
26 Fernando de Maternal Efetiva 2 anos 3 anos Sim
Azevedo
EMEI
27 Lourenco Maternal Efetiva 3 anos 12 anos Sim
Filho
Sim, a educagdo
EMEI . auxilia o processo
28 Lourenco Apoio Efetiva Menos de 1 Menos de 1 de transformacéo
. Creche ano ano .
Filho social de uma
comunidade.
29 EMEI Marl_a Maternal Temporéria Menos de 1 Menos de 1 sim
Montessori ano ano
30 EMEI Marl_a Maternal Efetiva 3 anos Mais de 20 Sim, adora.
Montessori anos
31 EMEI Man_a Maternal Efetiva Menos de 1 3 anos Sim
Montessori ano
32 EMEI Marl-a Maternal Efetiva Menos de 1 9 anos Sim
Montessori ano
Sim, gosta tanto
33 EMEI Pré | Efetivahd2 | Menos de 1 20 anos que expandiu 0s
Roquette Pinto anos ano estudos para
lecionar.
34 EMEI . Pré | Temporaria Menos de 1 2 anos Sim
Roquette Pinto ano

Fonte: Quadro elaborado pela autora de acordo com os dados coletados, 2018.
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APENDICE E — A concepcéo de Educacdo Ambiental dos docentes participantes da

pesquisa®!
Nome Significado de EA
1 Alteia Questdes que envolvem o lixo, desperdicio.
2 Amaranto Cuidado com o0 meio ambiente.
3 Amarilis Tudo o que se refere ao meio ambiente, a vida.
4 Angélica Saber se relacionar com 0 meio ambiente e passar isso para a crianga.
Preservar e cuidar do seu espaco.
5 Anis Preservar e utilizar os recursos naturais, sem denegrir tanto a natureza.
6 Astromélia Trabalhar com a crianga para que elas tenham consciéncia do cuidado
com a natureza, do meio em que ela vive.
- Conscientizar as pessoas a agirem de maneira consciente no ambiente
7 Begonia .
onde vive.
8 Bromélia Tudo 0 que estd ao nosso redor. Cuidado com 0 nosso espago, nosso local,
para depois ampliar essa visao.
9 Cravina Preservacdo do meio ambiente; ndo sé o meio ambiente da natureza, mas
também o nosso meio.
10 Délia Tudo que envolve reciclagem, construcdo de materiais, poluicdo, os
processos de decomposicéo, material organico e inorganico.
11 Girassol Consciéncia dos seus atos e respeito com 0s recursos naturais.
12 Hibisco Cuidado com o meio ambiente.
13 Horténcia Cuidado com o planeta. Poupar, cuidar e preservar o meio ambiente.
14 iris Preservar “o ambiente”, 0s espagos que estamos inseridos.
15 Jasmim Interdisciplinaridade. O meio ambiente est4 presente em muitas areas.
Tudo. Envolve muitas coisas cotidianas, as enchentes, rios, poluicdo,
16 Lavanda -
desmatamento, mata ciliar.
17 Lil Processo na area educacional que se preocupa com os problemas do meio
y ambiente.
18 Magndlia Respeito com o0 meio ambiente.
. E o nosso planeta. Poluicdo, queimadas, tudo o que estd sendo
19 Margarida o P a0, q q
prejudicado.
. Consciéncia ambiental, do cuidar, respeito ao meio ambiente, reciclagem,
20 Orquidea :
respeito aos seres.
Cuidado que nés precisamos ter com 0 nosso meio, ndo s6 ambiental, mas
21 Papoula ! .
0 social também.
22 Pednia Cuidar do nosso planeta.
23 Petlnia Educacéo sobre o meio ambiente como um todo, trabalhar o ser humano.

31 A ordem dos pseuddnimos do apéndice E, e assim sucessivamente, ndo corresponde a ordem de numeragéo dos
apéndices C e D.
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Educacdo voltada para as questGes ambientais: conhecer, reconhecer,

24 Primula
preservar.

25 Rosa Area de formacéo de individuos que se preocupam em preservar, cuidar
do meio ambiente.
Todos os processos que envolvam a questdo do meio ambiente, a

26 Rosa Branca x oA . .
formag&o humana inserida neste contexto com o cuidado do seu meio.

27 Rosa Carolina Tudo o que diz respeito ao meio ambiente.

28 salvia Conscientizacdo dos recursos haturais, dos problemas e as suas possiveis
solucdes, as préaticas para cuidar do nosso ambiente no dia a dia.

29 Tulipa Processo de educacdo responsavel em formar individuos preocupados
com problemas ambientais e que busquem conservar e proteger.

30 Tussilagem Cuidado com 0 nosso meio ambiente.

31 Urze E a drea que promove o respeito ao meio ambiente.

. Tudo o que se refere aos cuidados do meio ambiente, preservacdo da agua,

32 Variegada 04 P ¢ g
poluig&o.

33 Verobnica Conhecimento sobre plantas.

. E o meio pelo qual podemos transmitir valores de conscientizacio e
34 Violeta pelo qual p ¢

valorizagdo da vida e do meio em que vivemos.

Fonte: Quadro elaborado pela autora de acordo com os dados coletados, 2018.
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APENDICE F — Interesse e acompanhamento das noticias sobre o meio ambiente dos

docentes participantes da pesquisa3?

Nome Acompanha Interesse
1 Alteia Sim. Sim
Quando acontece algo que as criangas trazem
2 Amaranto para a sala, acontecimentos locais, Sim
acompanha e pesquisa.
3 Amarilis N&o acompanha devido ao tempo. Sim
N&o tem o costume de acompanhar, s6
4 Angélica visualiza e interage com a noticia quando Mais ou menos
passa em algum meio de comunicacao.
5 Anis Sim, pelos jornais. Sim
6 Astromélia Sim, pela TV. Sim
7 Begonia Sim. Sim
8 Bromélia Sim, através dos meios de comunicagéo. Sim
As vezes, mas ndo tem muito tempo para
9 Cravina acompanhar. Mas quando é possivel, é Sim
através dos meios de comunicagéo.
- As vezes, na medida do possivel através dos .
10 Délia . o Sim
meios de comunicagao.
. As vezes, guando acompanha as noticias é .
= Girassol atravésqdos meios dg comunicagao. Mais ou menos
12 Hibisco As vezes. N&o
13 Horténcia Sim, através dos meios de comunicacao. Sim
As vezes, acompanha na medida do possivel,
14 iris n&do tem o habito de sempre estar interligada Sim
com esse assunto.
Sim, acompanha, principalmente por meio de
15 Jasmim um aplicativo de celular, que traz noticias Sim
diarias, dentre elas ambientais.
16 Lavanda Sim. Sim
17 Lily As vezes, mais 0u menos. Mais ou menos
18 Magnélia As vezes, acompanha na medida dc_) possivel Mais ou menos
para se atualizar sobre 0s acontecimentos.
19 Margarida Sim, através dos meios de comunicacao. Sim
Sim, passou a se
20 Orquidea Sim. interessar pelo assunto
nos Ultimos anos.
Sim. Por gostar do
21 Papoula sim. assunto, participou de
um grupo de estudos na
universidade de EA.
22 Pebnia Sim. Sim
23 Petiinia Sim. Sim, est4 sempre lendo
sobre o0 assunto.
24 Primula Sim, acompanha na medida do possivel. Sim
25 Rosa As vezes. Nao
26 Rosa Branca Sim. Sim
27 Rosa Carolina As vezes. Sim
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28 Salvia As vezes. Sim
29 Tulipa As vezes. Mais ou menos
30 Tussilagem Sim. Sim
31 Urze N&o acompanha o assunto. Néo
Sim, pois tudo o que
32 Variegada As vezes, ndo acompanha muito. esta rglacmnaglo ao
coletivo considera
importante.
33 Verobnica Sim. Sim
34 Violeta As vezes, acompangzrzsl noticias de maneira sim

Fonte: Quadro elaborado pela autora de acordo com os dados coletados, 2018.
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APENDICE G - A Educacdo Ambiental e a sua inser¢do no PPP, de acordo com 0s

docentes participantes da pesquisa®

Nome Resposta
1 Alteia N&o tem contato com o PPP, ndo sabe se a EA estd inserida.
2 Amaranto Acredita que sim, pois ela faz parte do contetdo de Ciéncias.
3 Amarilis N&o conhece o PPP, por causa da rotatividade nas escolas.
A Angélica N&o tem contato com o PPP, mas acredita que sim.
5 Anis N&o sabe, mas ela consta no planejamento de contetdos anual.
Astromélia N&o tem contato com o PPP, ndo sabe se a EA esta inserida.
7 Begdnia N30 sabe.
8 . Sim, a EA esta inserida no PPP da escola e também no planejamento de
Bromélia ,
contetdos anual.
9 Cravina Acredita que sim, mas ndo tem certeza.
10 Délia N&o esta inserida no PPP, ela s6 aparece em datas especificas.
11 Girassol N&o sabe.
12 Hibisco Sim, a EA consta no PPP da escola.
13 Horténcia N&o conhece o PPP da escola, mas acredita que a EA esteja inserida.
14 iris Sim, a EA estd inserida no PPP da escola, pois € um assunto que se trabalha
com os alunos. Ela também consta nos cadernos de apoio.
Acredita que a EA esteja inserida no PPP, pois os planejamentos sdo feitos
15 : através deste documento. Existe a cobranca de se trabalhar com a EA, mesmo
Jasmim o . . .
em datas especificas, que se da pelo conjunto formado pelo PPP, planejamento
e cadernos de apoio.
16 Lavanda N#o sabe, néo conhece o PPP da escola.
17 Lily Acredita que sim, mas nio tem certeza.
18 - O PPP encontra-se em desenvolvimento, mas no planejamento anual da escola
Magndlia PR
a EA esta inserida.
Sim, a EA esté inserida no PPP da escola. Como exemplo, referenciou o projeto
19 Margarida denominado “Caminhos Verdes”, que se fundamenta em atividades de leitura e
escrita.
20 Orquidea N0 teve acesso ao PPP da escola.
21 Papoula N4o sabe.
22 Pednia Sim, a EA esta inserida.
23 Petiinia N&o sabe, mas acredita que sim.
24 Primula Sim, a EA esta inserida.
= Rosa Né&o sabe.
= Rosa Branca N&o sabe.

33 |dem ao apéndice E.




142

21 Rosa Carolina De acordo com o que sabe, a EA esta inserida no PPP.
= Sélvia N&o sabe, mas acredita que sim.

2 Tulipa N&o sabe.

= Tussilagem Sim, esté.

A Urze Sim, esta.

= Variegada N&o sabe.

33 Verbnica Sim, esta.

S Violeta Nao sabe.

Fonte: Quadro elaborado pela autora de acordo com os dados coletados, 2018.
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APENDICE H — A Educacdo Ambiental nas praticas pedagogicas dos docentes

participantes da pesquisa3*

Nome

Resposta

Alteia

Sim

Dia Mundial da Agua.

Amaranto

Sim

Trabalha com a EA, principalmente em Ciéncias, mas ela
também aparece em outras disciplinas, tais como Portugués,
Matematica, Historia.

Amarilis

Sim

Trabalha com a EA em situacdes préaticas do dia a dia. Ela se
faz presente em vérias disciplinas, ndo apenas em Ciéncias. Por
mais que ndo se tenha um projeto préprio para se trabalhar com
a EA, ela estd em diversas areas.

Angélica

Sim

Além da questio do Dia Mundial da Agua, o livro de Ciéncias
traz muito contetdo que envolve poluicdo, reciclagem, 3Rs.
N&o é uma coisa focada, mas ha vestigios de EA.

Anis

Sim

Dia Mundial da Agua, mas se trabalha com a a4gua 0 ano todo.
Ha o Dia da Arvore, que também envolve a EA e se trabalha
durante todo o ano. E um trabalho continuo.

Astromélia

Sim

Disciplina de Ciéncias, com temas sobre a preservagéo, agua,
plantas, animais, coleta seletiva.

Begbnia

Sim

Através de contetdos e no dia a dia diante dos acontecimentos
momentaneos gque acontecem na sala de aula.

Bromélia

Sim

A EA aparece em varias disciplinas. No momento, tem-se o Dia
Mundial da Agua. Trabalha muito a oralidade com os alunos,
por meio de roda de conversa.

Cravina

Sim

Através de temas que envolvem o lixo, agua, preservagéo,
cuidado com o meio, etc.

10

Dalia

Sim

Através de assuntos que falam sobre o meio ambiente, como o
desmatamento, agua, poluic¢do, lixo, etc.

11

Girassol

Sim

Através de questBes que aparecem em Ciéncias, como a agua,
plantas, poluicéo.

12

Hibisco

Sim

Através do contetdo, quando esse tema aparece é envolvendo a
agua, preservacao.

13

Horténcia

Sim

Nos ultimos dias com a agua, por ser o Dia Mundial da Agua.
Mas também nas aulas de Ciéncias com os Parques Nacionais.

14

iris

Sim

Em varias disciplinas. A EA esta sempre em toda parte. Em
Ciéncias quando se estuda a decomposicdo do material, lixo. Na
Matemdtica, numa equacdo sobre o tempo. Na Historia, em
Portugués, em Artes através das pinturas com 0s animais,
plantas.

15

Jasmim

Sim

Em vérias disciplinas, como Geografia, Artes, Portugués,
Matematica, ndo somente em Ciéncias.

16

Lavanda

Sim

Através do contetdo proposto. A EA aparece nas disciplinas de
Ciéncias, Historia, Geografia.
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Nessa semana com a agua, por ser o Dia Mundial da Agua.

17 Lily Sim Trabalha com atividades, orientacfes e roda de conversa.
18 Maan6lia sim Através de textos, leituras, imagens. A EA aparece nas
g disciplinas de Ciéncias, Histdria, Geografia.
Através de questdes que envolvem o meio ambiente, que
19 Margarida Sim | aparecem muito em Ciéncias, como a agua, a poluigéo, os seres
Vivos.
Apesar de afirmar que trabalha com a EA, salientou que esse
20 Orquidea Sim | ano ainda ndo abordou nada que envolvesse esse assunto. Mas
guando trabalhou, fez alguns projetos, como hortas, reciclagem.
Ja trabalhou bastante, mas atualmente ndo aborda a EA em suas
21 Paoula NEo praticas pedagogicas. Quando trabalha, ¢ através de atividades
P espacadas (Dia Mundial da Agua), de textos, musicas, historias,
cartazes.
22 Pebnia Sim Depende da faixa etaria.
23 Petlnia Nao Os bebés pouco interagem.
24 Primula sim At,ra_ves do uso consciente da agua, re_uclagem_ de lixo; com
musicas, cartazes, rodas de conversa, leitura de livros.
. Através da disciplina de Ciéncias, com assuntos que envolvem
25 Rosa Sim .- , .
0 desperdicio da agua, energia.
26 Rosa Branca sim De form~a oral ou visual, pro_curando dialogar, busgando_ as
concepcdes e praticas que as criangas trazem de seu meio social.
27 Rosa Carolina Sim Dia Mundial da Agua.
A . Através da conscientizacdo da importancia do cuidado com a
28 Sélvia Sim ) . S )
natureza; com musicas, historias e projetos.
29 Tulipa sim Através do ludico e pratica, envolvendo o desperdicio da agua,
respeito com as plantas.
30 Tussilagem sim Em datas especificas, como no Dia Mundial da Agua e Dia
g Mundial do Meio Ambiente.
. Como tema transversal, mas ndo ha um projeto sobre a EA na
31 Urze Sim
escola.
39 Variegada sim Através dos prgjc_atos que visam a preservagdo e prevencéo,
como o desperdicio da agua.
33 Veronica Sim Através do contato das criangas com o jardim da escola.
34 Violeta Poucas Através de assunto do dia a dia.
vezes

Fonte: Quadro elaborado pela autora de acordo com os dados coletados, 2018.
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APENDICE | — O trabalhar com a Educacdo Ambiental com os alunos, de acordo com
os docentes participantes da pesquisa®®

Nome Resposta
1 Alteia E4cil De_ apqrdo com a proxima aula_que envolve a EA, € tranquilo,
pois ira falar sobre o Dia Mundial da Agua.
L E assunto que se encontra com facilidade nos livros para
2 Amaranto Facil L
aplicacdo em sala de aula.
A nossa cultura ndo valoriza as questdes ambientais. Ndo é
3 Amarilis Dificil | impossivel se trabalhar a EA, mas € preciso a juncdo da
comunidade, familia e escola.
4 Angélica E4cil E um assunto do cotidiano, gostoso de se conversar. N&o é como
g a Matematica.
5 Anis Dificil Os hébitos da populagdo, da familia sdo diferentes do
aprendizado dentro da escola; tal fator interfere.
6 Astromélia Dificil Devido a faixa etéria (4 anos), mas ndo é impossivel se trabalhar
com a EA. Atraveés do ludico, o aprendizado é melhor.
7 Begonia Facil | E um assunto do cotidiano dos alunos.
- Sem | Depende do professor, pois € um assunto muito abrangente e
8 Bromélia . ~
resposta | envolve muitas questdes.
. L Sempre elabora-se projetos sobre meio ambiente, trabalha-se
9 Cravina Facil | . AP
com musicas, jogos, historias.
10 Dalia Dificil Na&o é assunto facil de ser trabalhado com os alunos, é prazeroso,
gostoso.
11 Girassol Dificil Néo é facil, pois os alunos gostam mais de pratica do que
contetdo.
12 Hibisco Dificil | Nao é assunto facil de ser trabalhado com os alunos.
N ... .. | Eum assunto que no faz muito sentido para os alunos, pois s&o
= Horténcia Dificil habitos que vém de casa.
14 iris E4cil E faC|I,,p_0|s muitas questbes que envolvem o EA se traz de casa,
da familia.
. ... .. | O conteldo é muito extenso, ha muita coisa de EA para se
15 Jasmim Dificil
trabalhar com os alunos.
16 Lavanda Dificil O contetido é muito extenso, hd muita coisa de EA para se
trabalhar com os alunos.
17 Lil Sem | E possivel de se trabalhar com a EA através de mensagens mais
y resposta | simples, devido a faixa etaria.
18 Magnélia Sem | Trabalha com “temas geradores” como a agua, lixo e permanece
resposta | nessas questdes.
19 Margarida Ecil Ha interesse dos alunos nesse tema, pois ele faz parte do

cotidiano.
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E um tema prazeroso e necessario de ser trabalhado, para

= Orquidea Facil despertar a consciéncia ambiental.
Além de facil, € um assunto necessario, pois envolve uma
21 Papoula Féacil | questdo de ordem social. E preciso conscientizar sobre o
desperdicio da gua, polui¢do, desmatamento.
29 Pednia Ecil E preciso traba}lhar comas criancas desde pequenas para criarem
0 habito de cuidarem do meio em que se Vvive.
23 Petdnia E4cil E facil, desde que se tenham projetos para trabalhar com esse
assunto.
24 Primula Facil | Trabalha-se muito com o ltdico para facilitar o aprendizado.
25 Rosa Féacil | E facil trabalhar com os alunos de forma ltdica.
26 Rosa Branca Sem | Sente falta de projetos ou formacdo profissional para esse
resposta | assunto.
27 Rosa Carolina Féacil | E facil, pois as criangas apreendem muita coisa.
1 L E facil, pois as criangas apreendem muita coisa e possuem
= Salvia Facil interesse no assunto.
. Sem
29 Tulipa resposta Sem resposta.
30 Tussilagem Facil | O assunto faz parte do cotidiano dos alunos.
- O assunto faz parte do cotidiano dos alunos, como o respeito aos
31 Urze Facil S ;
animais, jogar o lixo no lugar correto.
32 Variegada Dificil | Nao ha palestras, projetos e formagao para abordar o assunto.
33 Verdnica Facil | Apesar da idade, ndo é impossivel se trabalhar com o tema.
34 Violeta Dificil Os alunos da creche ainda estdo em processo de adaptacdo com

0 ambiente, o que torna dificil ja aplicar contetdos.

Fonte: Quadro elaborado pela autora de acordo com os dados coletados, 2018.
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APENDICE J — Oferecimento de oportunidades de aperfeicoamento em Educacéo

Ambiental do professor, de acordo com os participantes da pesquisa®®

Nome Resposta

1 Alteia Né&o.

9 Amaranto N&o, nunca viu n{:\da com esse enfoque. Mas ja abordaram a EA numa
palestra sobre o Dia do Indio na escola.

Amarilis Nao.

4 Angélica Nao.

5 Anis N&o, nunca viu nadg. Ja realizou cursos sobre EA, mas por vontade prépria
em plataformas online.

6 Astromélia Nao.

7 Begonia Né&o.

8 Bromélia N&o. Mas ja fez um curso de EA por vontade propria.

9 Cravina Sim, jé viu um curso de capacitagdo para os professores sobre esse tema.
Mas néo se recordou sobre 0 ano e nem 0 nome do curso.

10 Dalia N&o.

11 Girassol Né&o.

12 Hibisco Né&o.

13 Horténcia Né&o.

14 iris N3o.

15 Jasmim Né&o.

16 Lavanda N&o, a rede municipal de educacdo tem outros enfoques.

17 Lily Nao.

18 Magnolia Nao.

19 Margarida N&o. Houve um palestrante que foi a escola e falou sobre as queimadas.

20 Orquidea Nao.

21 Papoula N&o. Acredita que € o tema de pouca importancia, passando despercebido.

22 Pebnia Sim.

23 Petlnia Sim.

24 Primula Nao.

25 Rosa N&o.

26 Rosa Branca N&o.

27 Rosa Carolina | Néo.

28 Salvia Nao.

29 Tulipa N&o.

30 Tussilagem Nao.
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31 Urze Néo.
32 Variegada Nao.
33 Veronica Né&o.
34 Violeta Né&o.

Fonte: Quadro elaborado pela autora de acordo com os dados coletados, 2018.
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APENDICE K — Importancia da Educacio Ambiental e seu desenvolvimento no espaco
escolar, de acordo com os docentes participantes da pesquisa®’

Nome Resposta
1 Alteia Sim Conscientizagdo e habitos desde a educacéo infantil.
. E importante trazer esse assunto para a sala de aula, nfo os
2 Amaranto Sim - . .
limitando aos meios de comunicagao.
E importante, pois a escola é a segunda casa dos alunos, eles
3 Amarilis Sim estdo sempre aqui. Mas é preciso ndo limitad-lo ao espaco
escolar.
. . Todos os assuntos sdo importantes de serem trabalhados na
4 Angélica Sim
escola.
5 Anis Sim A educacdo € o inicio de tudo.
6 Astromélia Sim Educacdo infantil € o alicerce, é onde tudo se inicia.
7 Begonia Sim Sem resposta.
- . E um assunto do nosso cotidiano, trabalhando com ele na escola
8 Bromélia Sim X
faz com que o aluno reflita sobre o0s seus atos.
9 Cravina Sim E assunto do nosso cotidiano.
10 Dalia Sim E importante, mas é preciso o engajamento de todos.
11 Girassol Sim Todo tema é importante de ser trabalhado na escola.
12 Hibisco Sim E importante se trabalhar desde a infancia até os anos finais.
13 Horténcia sim E preciso ndo limitar a EA somente ao espacgo escolar, mas
envolver todos.
. . E fundamental. A EA deve ser trabalhada na escola de forma
14 Iris Sim . S
interdisciplinar.
15 Jasmim Sim Construgdo de novos habitos e valores.
16 Lavanda Sim Sem resposta.
17 Lily Sim E importante, principalmente o trabalho através do ludico.
18 Maanélia sim E importante, mas a EA ndo é muito visualizada na escola, ha
g disciplinas mais importantes, como Matematica e Portugués.
19 Margarida Sim E importante desde a infancia, formagcéo critica do aluno.
20 Orquidea Sim E importante para criar consciéncia ambiental.
. Deve ser trabalhada dentro e fora da escola para a construcéo
21 Papoula Sim
de novos valores.
99 Pednia sim E importante porque deve-se sensibiliza-los desde a educacéo
infantil.
23 Petlnia Sim E importante projetos de EA na escola.
24 Primula Sim Sem resposta.
25 Rosa Sim E importante, pois é um assunto do nosso cotidiano.
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Poderia ser ofertado passeios com alunos, como por exemplo,

2 Rosa Branca Sim no Cerrado da UFSCar.
27 Rosa Carolina Sim Poderia ter ofertas de cursos de aperfeicoamento em EA.
s Sem
28 Salvia resposta Sem resposta.
29 Tulipa Sim Poderia ser ofertado passeios com 0s alunos.
30 Tussilagem Sim Sem resposta.
31 Urze sim Imp_lementgga}o de lixeiras coloridas na escola para a separacao
do lixo reciclavel.
32 Variegada Sim E preciso projetos mais elaborados.
- . O trabalho com a EA é bem desenvolvido na escola através dos
33 Veronica Sim -
livros.
34 Violeta sim Deve-se trabalhar com o consumo responsavel desde cedo com

as criangas.

Fonte: Quadro elaborado pela autora de acordo com os dados coletados, 2018.



151

APENDICE L — Conhecimento da Lei Municipal n° 2.554/2010, que institui a Politica

Municipal de Educagdo Ambiental, de acordo com os docentes participantes da

pesquisa3®
Nome Resposta
1 Alteia N&o | Sem resposta.
Fez um adendo, relacionando a lei com passeios e a visita de
2 Amaranto N&o | palestrantes na escola. Também associou as parcerias com
empresas através da lei.
3 Amarilis Sim | Nunca escutou falar da lei na escola, mas a conhece.
4 Angélica N&o | Sem resposta.
5 Anis Nio Er):)ri‘?s]gci)[rjes&.l resposta, dizendo que espera a capacitacdo dos
6 Astromélia N&o | Sem resposta.
7 Begonia N&o | Sem resposta.
8 Bromélia sim Conhece_: através de um vereador que fez um projeto com base
nessa lei.
9 Cravina Sim | Conhece a lei através do projeto Crianca Ecoldgica.
10 Délia N&o | Sem resposta.
11 Girassol N&o | Sem resposta.
12 Hibisco N&do | Sem resposta.
13 Horténcia N&do | Sem resposta.
14 iris Sim | Conhece através do site da prefeitura.
15 Jasmim Sim | Ja ouviu falar, mas ndo a conhece.
16 Lavanda Nao | Sem resposta.
17 Lily Né&o | Justificou, relacionando o fato de ser nova na rede.
18 Magnolia N&do | Sem resposta.
19 Margarida N&o | Relacionou a lei com projetos na escola.
20 Orquidea Néao | Justificou, relacionando o fato de ser nova na rede.
21 Papoula N&o | Est& conhecendo a lei através da entrevistadora.
22 Pednia Sim | Conhece através de projetos da escola.
23 Petlinia N&o | Sem resposta.
24 Primula N&do | Néo tinha conhecimento da lei até 0 momento da entrevista.
25 Rosa N&o | Sem resposta.
26 Rosa Branca N&o | Sem resposta.
27 Rosa Carolina Sim | Ja ouviu falar sobre essa lei, mas ndo a conhece.
28 Salvia N&o | Sem resposta.
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29 Tulipa N&o | Sem resposta.

30 Tussilagem Sim | Conhece através de estudos para concurso publico.

31 Urze N&o | N&o tinha conhecimento da lei até 0 momento da entrevista.

32 Variegada N&o | Sem resposta.

88 Veronica Sim | Conhece a lei através de leituras. Mas ela ndo é citada na escola.
34 Violeta N&o | Sem resposta.

Fonte: Quadro elaborado pela autora de acordo com os dados coletados, 2018.
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APENDICE M - Importancia da Politica Municipal de Educagio Ambiental, de acordo
com os docentes participantes da pesquisa®

Nome Resposta
1 Alteia Sem Uma lei obriga os sujeitos a realizarem os objetivos propostos
resposta | por ela.
5 Amaranto sim E importante pois ela r(_efor(;a as parcerias, permite realizar um
projeto com base na lei.
3 Amarilis Sim A existéncia da lei reforca o assunto.
Independente da lei, trabalha-se a EA, pois € um tema que
- Sem « i
4 Angélica aparece nas aulas. N&o se aborda especificamente a EA, mas
resposta | , . .
h& vestigios nos contetidos.
. . E importante, mas com a existéncia ou inexisténcia da lei as
5 Anis Sim - Y .
coisas ndo funcionam.
6 Astromélia Sim Sem resposta.
A Sem
7 Begonia resposta Sem resposta.
8 Bromélia sim E importante, desde que a lei seja bem direcionada e
trabalhada.
. . E importante, pois é um documento que obriga 0 municipio e
¢ Cravina Sim o0 professor a trabalharem com o assunto.
10 Dalia Sim E importante, desde que a lei seja vigorada nas escolas.
. Sem E indiferente, pois trabalha com o meio ambiente sem saber
11 Girassol VAR i
resposta | sobre a existéncia dessa lei.
12 Hibisco Sim A lei deveria ser inserida nos curriculos escolares.
13 Horténcia NEo Néo ~adlanta ter uma lei e ndo usé-la, essa situacdo ndo tem
funcéo.
. . A lei é um direcionamento, mas ndo o0 mais efetivo e
14 Iris Sim .
importante.
. . Toda lei tem a sua importancia, mas em nosso pais elas ndo
15 Jasmim Sim x .
sdo respeitadas.
16 Lavanda sim A lei é importante, pois fortalece a necessidade de se trabalhar
coma EA.
17 Lily Sim Sem resposta
18 Magnolia Sim E importante, ela s6 precisa ser apresentada e seguida.
19 Margarida Sim A lei cria a responsabilidade de seguirmos com algo.
20 Orquidea Sim E importante, é preciso colocar a lei em prética.
21 Papoula Sem Sem resposta.
resposta
99 Pednia sim E |mgortante_ para se trabalhar a sensibilizagdo com os alunos
atraves da lei.
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23 Petlnia Sim Sem resposta.
24 Primula Sim Ela deveria ser seguida.
. Nos dias atuais ela € importante, mas precisa ser
& Rosa Sim desempenhada.
Sem

26 Rosa Branca resposta Sem resposta.
27 Rosa Carolina Sim N&o conhece a lei, mas ela é importante.

s Sem
28 Sélvia resposta Sem resposta.
29 Tulipa Sim Sem resposta.
30 Tussilagem Sim Sem resposta.
31 Urze Sim Sem resposta.
32 Variegada Sim Sem resposta.
33 Veronica Sim Sem resposta.
34 Violeta Sem Sem resposta.

resposta

Fonte: Quadro elaborado pela autora de acordo com os dados coletados, 2018.
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APENDICE N - A Politica Municipal de Educacio Ambiental o desempenho das
praticas educativas, de acordo com os docentes participantes da pesquisa®

Nome Resposta
1 Alteia Sem resposta | Sem resposta
9 Amaranto NEo ;/aée&:j Liia(;gmo um aparato para o empresario investir
Amarilis Néo N&o, pois a lei nunca foi citada na escola.
4 Angélica Sem resposta | Sem resposta.
5 Anis Néo Sem resposta.
6 Astromélia Sem resposta | Sem resposta.
7 Begonia Sem resposta | Sem resposta.
8| momdia | semresposte | il o masscola, ¢
9 Cravina Sem resposta | No projeto “Crianga Ecoldgica” a lei impulsionou.
10 Délia N&o Nem conhece-se a lei.
11 Girassol Sem resposta | Sem resposta.
12 Hibisco NEoO glréélijigglhece a lei e acredita que ndo impulsiona as
13 Horténcia N0 erz(t)ié::Sr.]hece a lei e acredita que ndo impulsiona as
14 iris Sem resposta | Sem resposta.
15 Jasmim NEo ;?Jrir:;ssecgtjsz Ss.eguir 0s PCNs, o planejamento anual,
16 Lavanda Sem resposta | Sem resposta.
17 Lily Sem resposta | Sem resposta.
Quando ha projetos ambientais, €& necessario
18 Magnolia Sem resposta | referenciar a lei. Mas isso ndo ocorre, pois ndo se
importa com a EA.
19 Margarida Sem resposta | Sem resposta.
20 Orquidea Sem resposta | Sem resposta.
21 Papoula Sem resposta | Sem resposta.
22 Pednia Sim Sem resposta.
23 Petlnia Sem resposta | Sem resposta.
24 Primula Sem resposta | Sem resposta.
25 Rosa Sem resposta | Sem resposta.
26 Rosa Branca Sem resposta | Sem resposta.
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27 Rosa Carolina Sem resposta | Sem resposta.

28 Salvia Sem resposta | Sem resposta.

29 Tulipa Sem resposta | Sem resposta.

30 Tussilagem Sim Sem resposta.

31 Urze Sem resposta Né&o ,ha divulgacéo dessa lei na escola, assim, néo é
possivel responder essa questao.

32 Variegada NZo Ha projetos de de§envoIV|m§nto e aprendizagem em
outros aspectos, ndo no ambiental.

33 Verodnica N&o Essa lei ndo foi implantada em projetos na escola.

34 Violeta NEo A lei ndo é colocada em préatica. Os gestores nao

possuem interesse na EA.

Fonte: Quadro elaborado pela autora de acordo com os dados coletados, 2018.



157

APENDICE O — A cobranca para se trabalhar com a Educacio Ambiental na escola, de

acordo com os docentes participantes da pesquisa®!

Nome

Resposta

Alteia

N&o h& cobranga

Trabalha-se de acordo com o consenso geral dos
professores, foca-se muito em datas comemorativas.

Amaranto

Hé& cobranga

A cobranca se da mediante a disciplina de Ciéncias.

Amarilis

Sem resposta

Os temas ambientais entram no planejamento, nas reunides,
nos livros didaticos, entdo néo é cobrado, é exigido. Porém,
ndo é uma area planejada, especifica. A EA vem como
qualquer outro conteldo em Ciéncias.

Angélica

Né&o h& cobranga

Livros didaticos ou projetos. Aborda a EA em sala quando
0 assunto surge e também quando aparece no livro de
Ciéncias.

Anis

Hé cobranga

Ha conteudos no planejamento que deve ser seguido. Ha
cobranca para se trabalhar com datas especificas.

Astromélia

Ha cobranga

A EA é cobrada através do planejamento anual. Sempre
aparecem as questdes ambientais e ha a cobranca de se
aplicar em sala.

Begonia

N&o ha cobranga

E necessario trabalhar a EA, desenvolvendo o senso critico
e visando a construcdo de uma sociedade melhor.

Bromélia

Né&o ha cobranga

Trabalha-se com a EA de acordo com a vontade do
professor. Ha o PPP e o planejamento, mas a EA ndo é tao
evidente e nem obrigatéria.

Cravina

Ha cobranga

E cobrado através do planejamento e do contetdo de
Ciéncias. Mas ¢ possivel a interdisciplinaridade com as
disciplinas.

10

Dalia

Né&o ha cobranga

Pode-se dizer que a EA é cobrada através de alguma
abordagem tedrica, quando aparece em algum contetdo, no
planejamento escolar, mas ndo na pratica.

11

Girassol

Ha cobranga

E cobrado apenas através do planejamento. Mas se a EA
ndo faz parte do planejamento, ela ndo é abordada.

12

Hibisco

Hé cobranga

A EA s6 é cobrada quando consta no contetdo. Se nao
tivesse essa cobranca, ndo saberia como abordar a EA.

13

Horténcia

Né&o h& cobranga

Tem-se o planejamento e através dele seguimos 0s
contetidos. Com isso, surge a EA inserida em varias
disciplinas, como Geografia, Ciéncias.

14

Iris

Sem resposta

A cobranca é a propria lei, devemos cumpri-la, mas em
N0SsO pais isso ndo acontece.

15

Jasmim

Ha cobranca

E cobrado através do planejamento. Os livros didaticos
apresentam muito conteldo de EA, ela estd em varias
disciplinas.
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N&o ha cobranga, apenas se cumpre com o planejamento. A

16 Lavanda Né&o ha cobranga | EA é superficial no planejamento, limita-se a datas
especificas.
17 Lily Sem resposta | Através do planejamento anual.
18 Magndlia Nio ha cobranca Né&o ha, cobranca, apenas se cumpre com o planejamento.
Ela esta presente nos cadernos, nas datas comemorativas.
. . Através do planejamento e dos cadernos. Também tem-se
- Margarida Ha cobranga as datas comemorativas.
N&o ha cobranga. Seria interessante desenvolver esse tema
20 Orquidea Nio hé cobranca com as criancas pequenas atraves de organizagao do
espaco, cuidados com os desperdicios, hortas,
compostagem.
21 Papoula Niio ha cobranca Sg a[go for cobrado é gtravgas do planqu_;lmento. Mas a EA
ndo é cobrada e nem ha projetos especificos.
22 Pebnia Hé& cobranga Nas atividades diarias e projetos desenvolvidos.
23 Petdnia Sem resposta Independente da cobranga a EA € um assunto que deve ser
trabalhado na escola.
. O trabalho com a EA é iniciado pelo corpo docente da
24 Primula Sem resposta .
escola e todas se engajam.
o5 Rosa Niio hé cobranca Traba]ha com a EA quando o assunto aparece, em datas
especificas.
26 | RosaBranca | N&o ha cobranga | Sem resposta.
27 | Rosa Carolina | N&o ha cobranca | Sem resposta.
28 Sélvia Sem resposta | Sem resposta.
29 Tulipa Semresposta | Sem resposta.
30 Tussilagem N&o h& cobranga | Sem resposta.
31 Urze N&o ha cobranca | Sem resposta.
32 Variegada N&o ha cobranca | Nao é cobrado de maneira mais “profunda”.
33 Verobnica Ha cobranga E cobrado superficialmente em projetos.
34 Violeta N&o ha cobranga | Desenvolve esse tema através do ludico.

Fonte: Quadro elaborado pela autora de acordo com os dados coletados, 2018.
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APENDICE P — A Educacio Ambiental desenvolvida na escola com as criancas e seus
resultados, de acordo com os docentes participantes da pesquisa®?

Nome Resposta
1 Alteia sim A Ilnguagem facil e situacéo cotidianas facilitam a passagem do
contetido para as criancas.
H& atividades que envolvem a EA que os alunos gostam mais.
2 Amaranto Sim Porém, eles a veem como um jogo, mas de alguma maneira, isso
influencia o aluno.
3 Amarilis Sim Mas para surtir efeito depende da abordagem do professor.
4 Angélica sim A Imguagem facil e situacdes cotidianas facilitam a passagem do
conteudo para as criangas.
5 Anis Sim Sim, porém é preciso que familia e a escola trabalhem juntos.
5 Astromélia sim A Imguagem facil e situacoes cotidianas facilitam a passagem do
contetido para as criancas.
- . Esse é um trabalho de formiguinha, que se vai trabalhando todos o0s
7 Begonia Sim :
dias para que ocorra a mudanca de comportamento.
8 Bromélia sim Masz para _SUI"[IE efglto, dependg da a_1borc~iagem do professor. E
preciso motivagdo e interesse e ndo obrigacao.
. . H4 atividades que chamam a atencao do aluno e fazem com que eles
9 Cravina Sim ~
conhegam novas percepgdes.
10 Dalia sim E notorlq mudancas de comportamento através de relatos posteriores
ao contetdo abordado.
. . Os alunos se interessam pelos assuntos ambientais e 0s trazem para
11 Girassol Sim . .
a sala e, assim, dialoga-se.
12 Hibisco Sim Principalmente em relacdo a atividades que envolvam o lixo, a 4gua.
A . ~ . | Osalunos ndo demonstram muito interesse, sdo pertencentes de uma
13 Horténcia Nao sei . . N
realidade fora da escola que muitas vezes ndo se conhece.
) A resposta para essa questdo vai depender do trabalho que é
14 Iris N&o sei | realizado com os alunos e com a vertente/concep¢do de cada
professor.
. . Mas, para surtir efeito, depende da formag&o do professor; também
15 Jasmim Sim . -
depende do trabalho em conjunto com a familia.
16 Lavanda Sim Dentro da escola vé-se resultado, mas fora dela ndo se sabe.
17 Lily Sim Deve-se trabalhar constantemente para que ocorram mudancas.
18 Magndlia Sim Dentro da escola vé-se resultados da aprendizagem.
. . Os alunos se interessam pelo assunto e trazem acontecimentos de
19 Margarida Sim ;
casa para dialogar.
20 Orquidea Sim Quando o tema é bem abordado, surte efeito.
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Os alunos interagem entre si e se percebe que alguma coisa eles

21 Papoula Sim aprenderam,

22 Pebnia Sim Sem resposta.

23 Petlnia Pouco | Sem resposta.

24 Primula N&o sei | Sem resposta.

o5 Rosa sim _Com as crian_t;as muito pequenas surte efeito momentaneamente, por
iss0 a necessidade de sempre estar abordando esse assunto.

26 Rosa Branca | N&o sei | Sem resposta.

27 | Rosa Carolina | Pouco | E necessario mais aprofundamento do assunto.

28 Salvia N&o sei | Sem resposta.

29 Tulipa Sim Sem resposta.

30 Tussilagem Sim Os alunos levam os ensinamentos para casa, para 0s pais.

31 Urze N&o sei | Sem resposta.

30 Variegada sim Ensi.na-se_ na esc_ola, mas r)éo se sabe como o aluno prossegue fora

ela; por isso, a importancia de se trabalhar o tema.
33 Verbnica N&o sei | Se fosse melhor trabalhada, surgiria mais efeitos.
34 Violeta Pouco | N&o ha seriedade com o assunto.

Fonte: Quadro elaborado pela autora de acordo com os dados coletados, 2018.
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APENDICE Q - Registro de observagio ou consideracao em Educacdo Ambiental, de

acordo com os docentes participantes da pesquisa®®

Nome Resposta
1 Alteia Nao ha registro de observacgdo ou consideracao.
2 Amaranto E necessario realizar atividades mais lidicas que representassem a EA.
¢ Amarilis Formacao de professores na area de EA para a melhoria do trabalho em sala.
4 Anaélica A EA ndo ¢é abordada de acordo com a percepcao das pessoas da area. Mas ela
g aparece do nosso modo.
5 Anis E necessario mais projetos na area e melhorias ao se abordar o assunto. Um
caminho para tal condicdo é a educacdo.
6 . Trabalha-se as atividades, segue-se com 0 proposto e tenta-se trabalhar com a
Astromélia
EA na escola.
v Begobnia N&o hé registro de observagdo ou consideragao.
8 Bromélia Tem-se muita teoria e nenhuma prética. Por isso, é importante a capacitacdo dos
professores na area.
¢ Cravina N&o hé registro de observagao ou consideragao.
10 O ensino, de forma geral, deve ser levado mais a sério. As teorias precisam virar
Dalia pratica e, para que isso se efetive, é preciso a oferta de capacitacdo dos
professores em EA.
1l Girassol N&o hé registro de observagao ou consideracao.
12 Hibisco N&o hé registro de observacdo ou consideragao.
13 Horténcia A EA precisa envolver toda a comunidade, ndo s6 a escola. Os espagos do
municipio precisam ser mais utilizados para esse viés ambiental.
14 iris A EA ndo é um tema pontual, que se da mediante as datas especificas, mas sim
um processo interdisciplinar e continuo.
= Jasmim N&o hé registro de observacdo ou consideragao.
= Lavanda N&o hé registro de observacdo ou consideragao.
L Lily N&o hé registro de observacdo ou consideragao.
1 0 A opa N . «
E Magndlia N&o ha registro de observagdo ou consideracao.
= Margarida Né&o ha registro de observacao ou consideracao.
2 Orquidea Né&o ha registro de observacao ou consideracao.
2l Papoula Parceria entre universidade e escola para a disseminacao da EA.
e Pebnia N&o hé registro de observacao ou consideragao.
% Petlnia Necessidade do assunto ser mais trabalhado e desenvolvido com as criancas.
2 Primula N&o hé registro de observacao ou consideragao.
= Rosa Né&o ha registro de observacao ou consideracao.
26

Rosa Branca

Né&o ha registro de observacao ou consideracao.
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2 Rosa Carolina | Ndo ha registro de observagdo ou consideracao.

: Sélvia N&o ha registro de observagéo ou consideragao.

. Tulipa N&o ha registro de observagéo ou consideragao.
30 A EA € possivel de ser trabalhada com todas as faixas etarias, desde o maternal
Tussilagem | até os anos finais, pois é um assunto que se interliga diariamente dentro e fora

da escola.

el Urze N&o hé registro de observagao ou consideragao.

32 Varieaada A EA mostra-se como um tema relevante e com a lei municipal, reforga que é
9 um indicador que se deve abordar no espaco escolar.

= Verodnica N&o hé registro de observacao ou consideracgao.
34 Em primeiro lugar, fazer um trabalho com os gestores, depois com 0s
Violeta professores e, por fim, com os alunos. E preciso seguir a hierarquia para que

haja resultados.

Fonte: Quadro elaborado pela autora de acordo com os dados coletados, 2018.
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ANEXO A - Breve Historico Internacional da Educacdo Ambiental

Ano Acontecimento(s)

1962 | Publicacdo do livro “Primavera Silenciosa”, por Rachel Carson.

E utilizada a expressio “Educagio Ambiental” (Enviromental Education) na

1965 “Conferéncia de Educa¢ido” da Universidade de Keele, Gra-Bretanha.

1968 | ManifestagOes de Maio de 68, na Franga.

Publicacdo do Relatério “Os Limites do Crescimento”, Clube de Roma.

1972 Conferéncia de Estocolmo — Discussdo do Desenvolvimento e Ambiente, Conceito

de Ecodesenvolvimento.

1973 | Registro Mundial de Programas em Educacdo Ambiental, USA.

Seminério de Educacdo Ambiental em Jammi, Finlandia. Reconhece a Educagéo

e Ambiental como educagdo integral e permanente.
Congresso de Belgrado — Carta de Belgrado. Estabelece as metas e principios da
1975 Educacdo Ambiental.
Programa Internacional de Educacdo Ambiental — PIEA.
Reunido Sub-regional de EA para o ensino Secundario, Chosica, Peru. Questdes
ambientais na América Latina estdo ligadas as necessidades de sobrevivéncia e aos
1976 direitos humanos.
Congresso de Educacdo Ambiental em Brasarville, Africa. Reconhece que a pobreza
€ 0 maior problema ambiental.
1977 Conferéncia de Thilisi, na Georgia. Estabelece os principios orientadores da EA e
remarca seu carater interdisciplinar, critico, ético e transformador.
1979 Encontro Regional de Educagdo Ambiental para América Latina em San José, Costa

Rica.

Seminario Regional Europeu sobre EA, para Europa e América do Norte. Assinala a
importancia do intercdmbio de informacdes e experiéncias.

1980 | Seminério Regional sobre EA nos Estados Arabes, Manama, Bahrein. UNESCO —
PNUMA.

Primeira Conferéncia Asiatica sobre EA Nova Delhi, india.

Divulgacéo do Relatdrio da Comissao Brundtland, Nosso Futuro Comum.

Congresso Internacional da UNESCO — PNUMA sobre Educacdo e Formacdo

= Ambiental — Moscou. Realiza a avaliagdo dos avangos desde Thilisi, reafirma os
principios de Educacdo Ambiental e assinala a importancia e necessidade da pesquisa
e da formacéo em EA.

1988 Declaracdo de Caracas. ORPAL — PNUMA, Sobre Gestdo Ambiental em América.
Denuncia a necessidade de mudar o modelo de desenvolvimento.

1989 Primeiro Seminario sobre materiais para a Educacdo Ambiental. ORLEAC -

UNESCO — PIEA. Santiago, Chile.
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Declaracdo de HAIA, preparatério da Rio-92, aponta a importancia da cooperagao
internacional nas questdes ambientais.

1990

Conferéncia Mundial sobre Ensino para Todos, satisfacdo das necessidades basicas
de aprendizagem. Jomtien, Tailandia. Destaca o conceito de Analfabetismo
Ambiental.

ONU declara o0 ano de 1990 como o ano Internacional do Meio Ambiente.

1992

Criacdo da Proposta Latino-Americana e Caribenha de EA, conhecida sob a sigla
PLACEA.

1993

Congresso Sul-americano. Continuidade da Eco-92.

1994

I Congresso Ibero-americano de Educacdo Ambiental. Guadalajara, México.

1995

Conferéncia para o Desenvolvimento Social. Copenhague. Criacdo de um ambiente
econémico-politico-social-cultural e juridico que permita o desenvolvimento social.

Conferéncia Mundial da Mulher. Pequim.

Conferéncia Mundial do Clima. Berlim.

1997

Il Congresso Ibero-americano de EA. Guadalajara, México.

Conferéncia sobre EA em Nova Delhi, india.

1998

Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade: Educacdo e
Conscientizacdo Publica para a Sustentabilidade, Thessaloniki, Grécia. Priorizou a
formacdo dos professores, a producdo de materiais didaticos e a realizagdo de
encontros menores para a troca de experiéncias entre os educadores.

1999

E lancada a revista Topicos en Educacion Ambiental, uma publicacio internacional
editada no México, que contém informagdes sobre as variadas vertentes e areas da
Educacdo Ambiental.

2002

Em dezembro, a Assembleia Geral das Nagdes Unidas, durante sua 572 sesséo,
estabeleceu a resolugdo n° 254, declarando 2005 como o inicio da Década da
Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel, depositando na UNESCO a
responsabilidade pela implementag&o da iniciativa.

Rio+10 (Conferéncia das NacBes Unidas sobre o Meio Ambiente e o
Desenvolvimento - Chumad) que ocorreu em 2002, em Johanesburgo, Africa do Sul.

Criacdo do Plano Andino-Amazénico de Comunicagdo e EA, conhecido como
PLANACEA.

2003

Durante a X1V Reunido do Foro de Ministros de Meio Ambiente da América Latina
e Caribe, em novembro no Panama, é oficializado o PLACEA, o Programa Latino-
americano e Caribenho de Educacdo Ambiental, que teve como principal protagonista
a Venezuela, e como foro de discussOes, a série dos congressos ibero-americano de
Educacdo Ambiental.

Em novembro, é realizada na Venezuela a reunido de trabalho de especialistas em
gestdo publica da Educacdo Ambiental na América Latina e Caribe, que elaborou o
plano de implementacdo do PLACEA, de modo articulado com a Iniciativa Latino-
americana e Caribenha para o Desenvolvimento Sustentavel.

I Congresso Mundial de Educagdo Ambiental, na cidade de Espinho, Portugal
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IV Congresso Ibero-americano de EA, em Havana — Cuba.

2004

Em janeiro, é criada em Portugal, durante a XII Jornada Pedag6gica de Educagdo
Ambiental da ASPEA, Associacdo Portuguesa de Educacdo Ambiental, a Rede
Luséfona de Educacdo Ambiental, reunindo educadores ambientais brasileiros,
portugueses e outras nacionalidades de lingua portuguesa.

E promovido pela UNESCO, na Espanha, o Férum Barcelona, protecdo ambiental e
Atlas da Mata Atlantica, que teve a duracdo de 4 meses. O megaevento teve como
objetivo discutir trés grandes temas: desenvolvimento sustentavel, diversidade
cultural e condigdes para a paz. Através de exposicBes, espetaculos, mostras, jogos e
debates, a cidade catala foi a sede de um dos maiores acontecimentos multiculturais
do ano.

2005

E realizado em Cadiz, na Espanha, a Conferéncia em Ecossistemas e
Desenvolvimento Sustentavel.

2007

De 2 a 6 de Julho de 2007, teve lugar no "Durban International Convention Centre”,
na Africa do Sul, o 4° Congresso Internacional de Educa¢do Ambiental.

Realizou-se em Ahmedabad, na India, de 26 a 28 de novembro de 2007, a “Quarta
Conferéncia Internacional sobre Educa¢do Ambiental”, conhecida como Thilisi + 30
e se desenvolveu sob a tematica “Educagdo Ambiental para um Futuro Sustentavel —
Parceiros para a Década da Educacado para o Desenvolvimento Sustentavel”.

| Congresso Internacional de EA dos Paises Lus6fonos e Galiza, em 2007, Santiago
de Compostela, Espanha.

2009

VI Congresso Ibero-americano de EA. La Plata, Argentina
VIl Congresso Internacional de EA em Havana, Cuba.

Conferéncia sobre Mudancas Climéticas das Nac¢es Unidas, Dinamarca.

2012

Il Congresso Internacional de Saude Ambiental - CISA 2012, Lisboa.
Forum Mundial da Agua de 2012, Marselha, Franga.

EcoSummit 2012 - Sustentabilidade Ecoldgica, Columbus, Ohio, USA.

2014

Conferéncia Internacional sobre Impactos Econémicos e Ambientais em
Desenvolvimento Sustentavel, Portonovo, Italia.

2015

1l Congresso de Educacdo Ambiental do Espaco Lus6fono e Galiza Torreira,
Murtosa, Portugal.

2017

IV Congresso de Educacdo Ambiental dos paises e comunidades de Lingua
Portuguesa, em Sdo Tomé e Principe.

A Assembleia da ONU para o0 Meio Ambiente, realizada no periodo de 4 a 6 de
dezembro de 2017, em Nairob, Quénia, deliberou "O fim da polui¢do” no Planeta.

Fonte: Quadro elaborado pela autora, de acordo com os dados coletados no Portal do Ministério do Meio

Ambiente, 2018 e Revista Educacdo Ambiental em Acdo, 2019.



ANEXO B - Breve Historico Nacional da Educacdo Ambiental

167

Ano Acontecimento(s)

1932 Realiza-se no Museu Nacional a primeira Conferéncia Brasileira de Protecdo a
Natureza.

1971 Cria-se no Rio Grande do Sul a Associacdo Gaucha de Protecdo ao Ambiente Natural
— AGAPAN.

1973 Cria-se a Secretaria Especial do Meio Ambiente, SEMA, no ambito do Ministério do
Interior, que entre outras atividades, comeca a fazer Educacdo Ambiental.

1976 A SEMA a Fundagdo Educacional do Distrito Federal e a Universidade de Brasilia
realizam o primeiro curso de Extensdo para professores do 1° Grau em Ecologia.
Implantacéo do Projeto de Educagdo Ambiental em Ceilandia.

SEMA constitui um grupo de trabalho para elabora¢do de um documento de EA para
definir seu papel no contexto brasileiro.

1977
Seminarios, encontros e debates preparatorios a Conferéncia de Thilisi sdo realizados
pela FEEMA-RJ.

A disciplina Ciéncias Ambientais passa a ser obrigatdria nos cursos de Engenharia.
A Secretaria de Educacéo do Rio Grande do Sul desenvolve o Projeto Natureza.

Ll Criagdo de cursos voltados para as questdes ambientais em varias universidades
brasileiras.

1979 O MEC ¢ a CETESB/SP publicam o documento “Ecologia uma Proposta para o
Ensino de 1° e 2° Graus.

1981 Lei Federal n°. 6938/1981 do 31 de Agosto, dispde sobre a Politica Nacional do Meio
Ambiente.

Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA), apresenta uma resolucéo

1984 L
estabelecendo diretrizes para a EA.

A SEMA junto com a Universidade Nacional de Brasilia, organiza o primeiro Curso
de Especializacdo em EA.

1986 | | Seminério Nacional sobre Universidade e Meio Ambiente.

Seminario Internacional de Desenvolvimento Sustentavel e Conservacao de Regides,
Séo Paulo, SP.
O MEC aprova o Parecer 226/87 do conselheiro Arnaldo Niskier, em relacdo a

1987 necessidade de inclusdo da EA nos curriculos escolares de 1° e 2° Graus.

Il Seminario Universidade e Meio Ambiente, Belém, Para.
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1988

A Constituicdo Brasileira, de 1988, em Art. 225, no Capitulo VI - Do Meio Ambiente,
Inciso VI, destaca a necessidade de “promover a Educagdo Ambiental em todos os
niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a preserva¢do do meio ambiente”.
Para cumprimento dos preceitos constitucionais, leis federais, decretos, constituicdes
estaduais e leis municipais determinam a obrigatoriedade da Educacdo Ambiental.

A Secretaria de Estado do Meio Ambiente de SP e a CETESB publicam a edicéo
piloto do livro Educacdo Ambiental, Guia para professores de 1° e 2° Graus.

1989

Criacdo do IBAMA (Instituto Brasileiro do Meio Ambiente), pela fusdo da SEMA,
SUDEPE, SUDEHVEA e IBDF. Nele funciona a Divisao de EA.

Programa de EA em Universidade Aberta da Fundagdo Demdcrito Rocha, por meio
de encartes nos jornais de Recife e Fortaleza.

| Encontro Nacional sobre EA no Ensino Formal. IBAMA/UFRPE. Recife.
Cria-se 0 Fundo Nacional de Meio Ambiente FNMA no MMA.

111 Seminario Nacional sobre Universidade e Meio Ambiente. Cuiaba, MT.

1990

I Curso Latino-Americano de Especializagéo em EA.
PNUMA/IBAMA/CNPg/CAPES/UFMT. Cuiab3, MT.

IV Seminario Nacional sobre Universidade e Meio Ambiente, Florianopolis, SC.

1991

MEC resolve que todos os curriculos nos diversos niveis de ensino deverdo
contemplar contetdos de EA (Portaria 678 (14/05/91).

Projeto de Informacdes sobre EA — IBAMA/MEC.

Grupo de Trabalho para EA coordenado pelo MEC, preparatoério para a Conferéncia
Rio-92.

Encontro Nacional de Politicas e Metodologias para EA. MEC/IBAMA/Secretaria do
Meio Ambiente da Presidéncia da Republica/l~UNESCO/Embaixada do Canada.

1992

Criacéo dos Nucleos Estaduais de Educagdo Ambiental do IBAMA, NEA’s.

Participacao das ONG’s do Brasil no Forum de ONG’s e na redacdo do Tratado de
Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis. Destaca-se o papel da EA na
construcdo da Cidadania Ambiental.

O MEC promove no CIAC do Rio das Pedras em Jacarepagua, Rio de Janeiro, o
Workshop sobre EA cujo resultado encontra-se na Carta Brasileira de Educacao
Ambiental, destacando a necessidade de capacitacdo de recursos humanos para EA.

Conferéncia sobre 0 Meio Ambiente e o Desenvolvimento, UNCED, Rio-92: Criacdo
da Agenda 21.

Carta Brasileira de Educacdo Ambiental. Aponta as necessidades de capacitagdo na
area.

1993

Uma Proposta Interdisciplinar de EA para Amazbonia. IBAMA, Universidades e
SEDUC’s da regido, publicacdo de um Documento Metodoldgico e um de carater
tematico com 10 temas ambientais da regido.

Criacdo dos Centros de EA do MEC, com a finalidade de criar e difundir
metodologias em EA.
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Aprovacdo do Programa Nacional de EA, PRONEA, com a participacdo do
MMA/IBAMA/MEC/MCT/MINC.

fieeh Publicagdo da Agenda 21 feita por criancas e jovens em portugués. UNICEF.

Il Forum de EA.

Todos os Projetos Ambientais e/ou de desenvolvimento sustentavel devem incluir
como componente atividades de EA.

Criacdo da Camara Técnica de Educacdo Ambiental do CONAMA.

1995

Novos Parametros Curriculares do MEC, nos quais incluem a EA como tema
transversal do curriculo.

1996 o o ) )
Cursos de Capacitagdo em EA para os técnicos das SEDUC’s e DEMEC’s nos
Estados, para orientar a implantacdo dos Parametros Curriculares. Convénio
UNESCO - MEC.

Criagdo da Comissdo Interministerial de EA — MMA.
Criagdo da Comissdo de EA do MMA.

I Conferéncia Nacional de Educacdo Ambiental. Brasilia. ICNE.

Cursos de EA organizados pelo MEC — Coordenacdo de EA, para as escolas Técnicas
1997 | e Segunda Etapa de capacitacdo das SEDUC’s e DEMEC’s. Convénio UNESCO —
MEC.

IV Férum de EA e | Encontro da Rede de Educadores Ambientais, Vitdria.

| Teleconferéncia Nacional de EA. Brasilia, MEC.

1998 | Publicagdo dos materiais surgidos da ICNEA.
Criacgdo da Diretoria de EA do MMA — Gabinete do Ministro.

Aprovada a Lei 9.597/99, que institui a Politica Nacional de EA.

Programa Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA).

1999 Criagdo dos Movimento dos Protetores da Vida Carta de Principios Brasilia, DF.

A Coordenacdo de EA do MEC passa a formar parte da Secretaria de Ensino
Fundamental — COEA.

I Encontro Estadual de Educacdo Ambiental — | EEEA — em Santo André, SP.
Seminario de EA organizado pela COEA/MEC - Brasilia, DF.

2000
Curso Bésico de EA a Distancia DEA/MMA.
| Encontro de Pesquisa em EA — Realizada por Universidades Paulistas®.

AL Promulgacdo da Lei Federal n° 10.172/2001 que aprova o Plano Nacional de

Educacdo Ambiental.

44 Os encontros Pesquisa em Educagdo Ambiental iniciaram-se em 2001 e sdo ativos até os dias atuais, e se
tornaram eventos de nivel nacional. As universidades em conjunto sdo: UNESP, UFSCar e USP.
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2002

Lancado o Sistema Brasileiro de Informacdo sobre EA e Préticas Sustentaveis
(SIBEA).

Decreto N° 4.281, de 25 de junho de 2002. Regulamenta a Lei que institui a Politica
Nacional de EA e d& outras providéncias.

I Simpdsio Sul Brasileiro de Educacdo Ambiental; Il Simpésio Galcho de Educacéao
Ambiental - SIGEA; X1V Semana Alto Uruguai do MA, Rio Grande do Sul — Campus
de Erechim.

2003

Il Simposio Sul-Brasileiro de Educacdo Ambiental (I SSBEA), | Encontro da Rede
Sul-Brasileira de Educacdo Ambiental (I EREASul) e | Col6quio de Pesquisadores
em Educacdo Ambiental da Regido Sul (I CPEASul) em ltajai, SC. De 7 a 10 de
dezembro de 2003.

I1 Encontro Estadual de Educacdo Ambiental - II EEEA realizado em 2003, em Rio
Claro, interior de Séo Paulo.

2004

Em setembro é realizada a Consulta Publica do ProNEA, o Programa Nacional de
EA, que reuniu contribui¢fes de mais de 800 educadores ambientais do pais.

Em novembro foi realizado o VV Férum Brasileiro de EA, ap0s sete anos de intervalo
ocorrido entre o IV Férum, com o lancamento da Revista Brasileira de Educacdo
Ambiental e com a criagdo da Rede Brasileira de Educomunicagdo Ambiental —
REBECA.

Ainda em novembro, ap6s dois anos de existéncia enquanto Grupo de Estudos, é
oficializado o Grupo de Trabalho em EA da ANPEd, Associa¢do Nacional de Pos-
Graduacdo e Pesquisa em Educagéo.

Em dezembro é criado o Grupo de Trabalho de EA no FBOMS, o Férum Brasileiro
de ONGs e Movimentos Sociais.

O ano de 2004 também foi marcado pelo inicio do plano Plurianual, o PPP (2004-
2007). Em funcéo das novas diretrizes e sintonizado com o ProNEA, o programa é
reformulado e passa a ser intitulado “EA para sociedades sustentaveis”.

2005

I Encontro de Educagdo Ambiental de Botucatu, interior de Sdo Paulo. De 23 a 24 de
setembro de 2005, no campus da UNESP.

Il Conferéncia Nacional do Meio Ambiente, em Brasilia.

2007

A Rede Paulista de Educagdo Ambiental — REPEA —, em parceria com a Prefeitura
Municipal de S&o José do Rio Preto, realizou nos dias 25, 26, 27 e 28 de julho de
2007, nesse municipio, o 11l Encontro Estadual de Educacdo Ambiental - 111 EEEA.
A iniciativa contou também com a colaboragdo de uma Comissdo Local e Estadual
composta por diferentes entidades. O objetivo do encontro foi o fortalecimento da EA
no Estado de S&o Paulo e a ampliacdo da reflexdo sobre o papel do agente publico, da
participacdo e mobilizagdo social para a constru¢do e implementacdo da Politica
Estadual de Educacdo Ambiental. Nos grupos de trabalho foi debatido o texto base
da Politica Estadual de Educacdo Ambiental.

Il Congresso Mundial de Educacdo Ambiental em setembro de 2007, no Rio de
Janeiro. O evento reuniu a comunidade cientifica nacional e internacional para
intercdmbio de pesquisas e experiéncias, além do debate de questBes atuais na area.
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A Rede Paulista de Educacdo Ambiental — REPEA - se organiza para
acompanhamento da Politica Estadual de EA.

2008
Férum Internacional do Meio Ambiente, em Jodo Pessoa, PB.

VI Forum Brasileiro de Educacdo Ambiental, realizado no Rio de Janeiro, de 22 a 25

2009 1 46 julho de 2009,

Simpédsio Comemorativo dos 15 anos do Curso de Especializagdo em Educacgdo
Ambiental e Recursos Hidricos, evento promovido pelo Centro de Recursos Hidricos
2010 | e Ecologia Aplicada (CRHEA), na cidade de Sao Carlos, SP, no Campus | da USP, no
periodo de 13 a 15 de dezembro de 2010.

Il Congresso Nacional de Educacdo Ambiental e o IV Encontro Nordestino de
Biogeografia, ocorreram simultaneamente em Jodo Pessoa, PB, no periodo de 12 a 15
de outubro de 2011.

2011 I Seminério Internacional de Educacéo em Ciéncias, Rio Grande, RS

I1 Congresso Internacional de Educacdo Ambiental, Panambi, RS

I Seminéario Internacional Ruralidades, Trabalho e Meio Ambiente, UFSCar Sao
Carlos.

Em 2012, realizou-se no Rio de Janeiro, a Rio+20, que marcou os vinte anos de
realizacdo da Conferéncia das NacGes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento (Rio-92) e teve como objetivo contribuir para definir a agenda do
desenvolvimento sustentavel para as décadas seguintes.

2012 VII Forum Brasileiro de Educacdo Ambiental, Salvador, Bahia

Férum Social Tematico Justica Social e Ambiental Preparatério para a Rio+20, Porto
Alegre, RS.

I Encontro Nacional de Estudantes de Ciéncias Ambientais, Brasilia, DF.

Encontro de Trabalho: “Ambientalizacdo, Sustentabilidade, Educacdo Ambiental,
Meio Ambiente e Universidade em Santa Catarina — Integracéo,
Analise, Levantamento de Estratégias ¢ Busca de Novos Rumos”, Joinville, SC.

2013 Il Semindrio Internacional Ruralidades, Trabalho e Meio Ambiente — UFSCar Sdo

Carlos.
Conferéncia Nacional de Mudancas Climéticas Globais, Sdo Paulo, SP.

Il Congresso de Educacdo Ambiental do Espaco Lus6fono e Galiza, Cuiaba, MT.

IV Congresso Brasileiro de Educacdo Ambiental. O evento aconteceu no més de
2014 | setembro em Porto Velho de 3 a 5 e posteriormente, em Guajara, Mirim, nos dias 6 e
7.

111 Seminéario Internacional Ruralidades, Trabalho e Meio Ambiente, UFSCar S&o

2015 Carlos.

Encontro Intercontinental Sobre a Natureza, Fortaleza , CE.



http://www.gestaoambiental.ufscar.br/news/conclima-2013-conferencia-nacional-de-mudancas-climaticas-globais
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2016

IV Congresso Nacional de EA, Jodo Pessoa, PB
I Encontro de Educacdo Ambiental e Ensino de Ecologia, Sdo Lourengo, MG.

XV Simpdsio PPG-SEA e X Simpésio da Especializagdo em Educacdo Ambiental,
USP Séo Carlos.

Il Congresso Brasileiro de Educagdo Ambiental Interdisciplinar, Universidade
Federal do Vale do Séo Francisco (UNIVASF), Campus de Juazeiro, BA.

2017

No comeco do ano de 2017 a ONU apresentou o relatdrio (que estava em
desenvolvimento desde a Rio+20), que guiara os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel, intitulado "O caminho para a dignidade até 2030: acabando com a
pobreza, transformando todas as vidas e protegendo o planeta”, e expbe objetivos e
metas que irdo pautar as decisGes da ONU no futuro e da destaque ao
desenvolvimento sustentavel. Espera-se que esses novos objetivos promovam um
maior compromisso da comunidade internacional e de toda a populacdo para com as
guestdes ambientais.

IX Férum Brasileiro e IV Encontro Catarinense de EA, Universidade do Vale do Itajai
- Campus Balneario Camboriu.

Encontro Nacional da Associacdo Nacional de Po6s-Graduagdo e Pesquisa em
Ambiente e Sociedade, Natal, RN.

2018

A Conferéncia da Terra 2018 foi realizada no periodo de 6 a 10 de novembro,
na cidade de Jodo Pessoa, PB, pautou-se no tema geral “Producdo, Consumo e
Poluicdo", com o objetivo de promover o controle da producéo agricola e industrial,
disciplinar o consumo de bens e artigos poluentes, reduzir a degradacdo dos solos,
das aguas e dos ares, de modo a preservar a biodiversidade e propiciar um mundo
mais saudavel para a vida vegetal, animal e humana.

Fonte: Quadro elaborado pela autora, de acordo com os dados coletados no Portal do Ministério do Meio

Ambiente, 2018; POTT; ESTRELA, 2017 e Revista Educagdo Ambiental em Ac¢do, 2019.
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ANEXO C - Trajetdria da Coordenadoria de EA do Estado de S&o Paulo e suas

principais agoes

Ano

Acontecimento(s)

1986

E criada a primeira Secretaria do Meio Ambiente do Estado de S&o Paulo, especificamente
destinada aos assuntos relacionados ao meio ambiente no Brasil. Criada no contexto de
abertura politica, trouxe a possibilidade de abordar os temas ambientais como questdo
politica e ndo apenas técnica. Tem o objetivo de realizar a defesa do meio ambiente atraves
da criacdo de politicas publicas pelas suas coordenadorias.

1987

A Estacdo Ciéncia, 6rgdo da Pro-Reitoria de Cultura e Extensdo Universitaria da
Universidade de Sdo Paulo (USP), cedeu um espaco a CEAM para desenvolvimento de
atividades de EA. A parceria iniciou quando a CETESB era responsavel pelas atividades de
EA do Estado.

1989

E criada a CEAM, que se estruturou de modo a fazer com que a EA chegasse as escolas
publicas e privadas. Aos poucos, foram criadas campanhas para sensibilizar a populacao
para a melhoria da qualidade ambiental. A maioria dos projetos utilizava artes para as
intervengdes pedagdgicas, como teatro, dancga, pintura, masica, etc.

Com a criagdo da CEAM, os trabalhos de EA da SMA comegaram a ser estruturados em
campanhas de sensibilizacdo destinadas aos grande publico para introduzir o tema
ambiental no cotidiano da populacdo. Para a educagdo formal, a SMA foi uma interface
junto as redes de ensino, realizando treinamentos a professores e editando publicacfes
direcionadas.

1990

Até a década de 1990, foram realizados cursos intensivos com os professores da rede
estadual de ensino, que iam até a Ilha do Cardoso para se familiarizarem com ambientes
sobre 0s quais sO tinham conhecimento tedrico até entdo. O programa foi langado em 1989,
pela CETESB, e teve continuidade com a criagdo da CEAM, no mesmo ano.

1991

CEAM faz parceria com a ABRINQ e langa o Selo aprovado para EA, que seriam
concedidos a brinquedos desenvolvidos obedecendo a hormas de seguranca e que tratassem
de temas ecoldgicos.

1992-
2004

O Teatro Itinerante de Fantoches leva a pega “O Lixdo” para mais de 50 municipios
paulistas, apresentada para cerca de 200 mil criancas entre 1992 a 1994. A proposta era
trabalhar o tema ambiental através de arte-educacgdo, recurso bastante explorado nos
primeiros anos da CEAM.

1994-
2010

O Centro de Referéncias de EA — CEREA foi criado a partir da fuséo da biblioteca e da
videoteca da SMA. Além do acervo e da videoteca, realizava atividades sobre tematicas
ambientais, como palestras, mostras culturais, oficinas e exposi¢cdes para criancas, jovens e
adultos. Inaugurado no Parque do Estado, em 2006, foi transferido para o Parque da Agua
Branca.

1995

E iniciado o programa de EA Operagéo Rio Limpo, Represa Limpa. As atividades giravam
em torno do problema do lixo e da poluicdo das aguas. Com essa operacdo, a CEAM
procurou sensibilizar a popula¢do com varios eventos simultadneos nos municipios situados
as margens da represa: Sdo Paulo, Embu-Guacu, Itapecerica da Serra e Embu das Artes.
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1996-
1998

De caréater informativo, a Operacdo Litoral Vivo, visava atingir os milhares de turistas que
frequentavam as praias do litoral paulista, além dos habitantes. Coordenadas pela CEAM,
foram envolvidas muitas pessoas, entre funcionarios da SMA e das prefeituras, contratados
e voluntarios. Munidos de camisetas, bonés, lixeiras plasticas, faixas, material promocional,
as equipes revezavam e promoviam atividades esportivas e ludicas ligadas ao meio
ambiente.

1996

Operacdo Rodizio. Com a obrigatoriedade do rodizio de automoveis na cidade de S&o Paulo,
era necessario informar sobre a importancia do rodizio e engajar a populacéo. Para isso, a
CEAM desenvolve um projeto de sensibilizacdo e comunicacdo, utilizando imprensa,
panfletagem, videos, cartazes, cinema, internet e material pedagogico para acbes em
escolas.

1998

Em nivel nacional, sdo editados os PCN para o ensino fundamental, que passam a ter meio
ambiente como tema transversal. Isso significa que a EA deve ser trabalhada nas escolas
por qualquer disciplina, de modo a desenvolver uma cidadania responsavel para a
construgdo do presente e um futuro sustentavel.

Implantacdo dos Ndcleos Regionais de Educacdo Ambiental — NEREAS no interior do
estado para promover EA regionalmente, capacitando agentes multiplicadores. Os ndcleos
formaram-se em torno dos limites de bacias hidrograficas, de areas de protecdo ambiental
e de outros espacos definidos pela comunidade. Neles eram trabalhados temas regionais, a
fim de preservar o meio ambiente e a cultura caracteristica local. Coube a CEAM assessorar
a execucgdo dos projetos, produzir material didatico e definir metodologias educacionais e
realizar campanhas de conscientizagdo publica sobre questdes ambientais.

1999

Publicada a Politica Nacional de EA por meio da Lei n® 9.795/99, que define as diretrizes
para a inclusdo desse tema no ensino formal, orientando sua abordagem interdisciplinar,
sem uma disciplina especifica, mas inserida no dia a dia da escola. Com a regulamentag&o,
as praticas educativas com enfoque nas questdes ambientais passam a ser incorporadas no
cotidiano de mais escolas.

2001

Existente desde 1999, o objetivo do Projeto Pomar Urbano é recuperar as margens do Rio
Pinheiros e envolver a sociedade na defesa e preservacdo do meio ambiente. O plantio de
mudas nativas da regido atinge quase toda a extensdo da margem esquerda do rio. Dois anos
depois de sua criacdo, a CEAM foi chamada a participar, e, em abril de 2001, criou 0 Nlcleo
de EA - NEA na sede operacional do Pomar. Responsavel pelo programa de visitagéo, o
NEA se propde a levar as pessoas a refletirem sobre as questdes ambientais e ajudar na
formacdo da cidadania, ampliando a preocupacdo com o0 meio ambiente urbano.

O Censo Escolar de 2001 mostrou que 79,7% das unidades de ensino fundamental | de S&o
Paulo trabalharam a questdo ambiental com seus alunos, seja por meio de projetos,
disciplinas especiais ou por inser¢do da tematica. A contribuicdo da CEAM para o resultado
foi a parceria com a Secretaria da Educacgdo por meio de treinamento de professores e edicdo
de livros direcionados a professores e alunos.
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2003

Sob a gestdo do Governador Geraldo Alckmin, SMA é reorganizada. As atividades de
educacdo e planejamento ambiental sdo integradas em uma Unica coordenadoria, a de
Planejamento Ambiental Estratégico e EA — CPLEA. Dentro dela, o Departamento de EA
— DEA estava organizado em duas areas: o Centro de Referéncias em EA e a area de
Formacao e Capacitacdo para a Educacao e Gestdo Ambiental.

O ciclo de cursos de EA, promovido pelo DEA, abordava diversos temas relativos a
educacdo e gestdo ambiental. Abertos a todos os interessados, destinavam-se
principalmente aos membros de entidades ambientalistas e cooperativas, técnicos de 6rgaos
publicos e professores da rede de ensino fundamental e médio, cuja atuagdo como agentes
multiplicadores pudessem contribuir para disseminar praticas de EA. Foram realizados um
total de cursos nos respectivos anos: 2003-14; 2004-17; 2005-16; 2006-22.

2004-
2005

Voltados aos representantes dos Comités de Bacias Hidrograficas, o DEA promoveu o
programa de Capacitacdo Técnica para Representantes de Comités de Bacias Hidrogréaficas.
Com seis cursos em 2004 e oito no ano seguinte, os cursos abordaram elaborag&o,
administracdo e avaliacdo de projetos, recuperacdo de areas degradadas, saneamento
ambiental e EA para a gestdo.

2007

E aprovada a Lei Estadual 12.780/07, que institui a Politica Estadual de EA, cujo texto foi
construido de forma participativa, envolvendo varios setores da sociedade: as Secretarias
Estaduais de Educagédo e Meio Ambiente, representantes de universidades e ONGs. A Lei
conceitua a EA de maneira ampla, preocupada ndo apenas com o0 meio ambiente e a
natureza, mas ligada a qualidade de vida e a questdes sociais.

2008

Sob a coordenacdo do Governador José Serra, a SMA ¢é reorganizada e é criada a
Coordenadoria de EA — CEA. Na nova estrutura, além das atividades relacionadas ao Centro
de Referéncias de EA e da promogdo de cursos, a CEA tem a responsabilidade de produzir
materiais didaticos e informativos sobre meio ambiente.

Neste ano, a CEA passa a editar os Cadernos de EA, com 21 volumes até o0 momento.
Disponiveis para professores, estudantes, bibliotecas e outras instituicdes do Estado de S&o
Paulo e também para download no site da SMA, as publica¢des apresentam temas variados.
Voltados para o publico infantil, em 2013 foram lancados os Caderninhos de EA. Também
foram langados os Manuais de EA e a cole¢do Orientagdo para EA, entre outras publicacoes.

2009

E criado o Projeto estratégico do Governo do Estado Crianca Ecoldgica.

2012

Reorganizacdo da SMA dé estrutura mais complexa a CEA. No novo modelo, a CEA conta
também com um departamento de RelagBes Institucionais e outro de Politicas Publicas,
visando a integracdo e articulagdo de politicas publicas para a EA e a interlocucdo junto a
entidades publicas e privadas.

2013

Através da CEA, parceria entre a Secretaria do Meio Ambiente e a Secretaria de Transportes
Metropolitanos € realizada a campanha de estimulo & prética da guarda responsavel e
conscientizacdo contra o abandono de animais domésticos. Integrou acdes de comunicacao
em massa, com distribuicdo de panfletos, divulgacdo nas redes sociais do filme de curta
metragem Max, colocagédo de placas informativas em parques e cartazes e outdoor nas
plataformas das estagdes de Metrd, Trens e Terminais de Onibus Interestaduais.
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2014-
2016

Fruto da parceria entre a Coordenadoria de Fiscalizacdo Ambiental e a CEA, é lancada a
cartilha Conduta Ambiental Legal, que faz parte do Programa Estadual de Conciliagdo
Ambiental. Desde entdo, os autuados por infracdes ambientais tém a sua disposi¢cdo a
possibilidade de formas alternativas de pagamento as penalidades aplicadas, como a
participacdo em cursos de EA. Assim, a fiscalizacdo pode ir além de sua funcgéo coercitiva,
buscando a conscientizacdo através da EA, ja que o autuado recebe na cartilha as regras
para fazer uso dos recursos naturais dentro das normais legais.

Desde 2014 responsavel pela avaliagdo e orientagdes dos aspectos pertinentes a EA no
Programa Municipio Verde Azul, a CEA oferece orientacdo técnica as prefeituras
municipais para elaboracdo e desenvolvimento de programa local de EA, com a
possibilidade de varias a¢fes a serem promovidas, como a criagao de centro municipal de
EA.

Através da coproducdo entre a SMA e a Fundacdo Padre Anchieta — TV Cultura, sdo
produzidos videos de contelldo ambiental para sensibilizar a populagdo paulista. Cabe a
CEA fornecer o conteudo técnico-tematico, coordenar a adaptagdo dos roteiros e direcéo de
arte dos programas, e a TV Cultura a producdo dos programas e exibicdo em sua grade.
Foram desenvolvidos projetos audiovisuais destinados ao publico infantil (Caderninho
Verde e suas histérias — 2014) e adulto (Minuto Ambiental — 2016). Em abril de 2016, o
programa Minuto Ambiental atingiu 13 milhGes de espectadores.

Em 2014 a CEA lancou o manual Orienta¢do para implantacdo de ecobrinquedotecas, que
sdo espagos voltados para a recreacao e para a EA de forma lddica, usando abordagem com
enfoques cognitivo, afetivo e estético. Com o intuito de torna-lo modelo para os gestores
gue quisessem criar espacos semelhantes, no mesmo ano funcionou no Jardim Boténico de
S&o Paulo uma ecobrinquedoteca, organizada sob orientacdo da CEA.

2015

A experiéncia adquirida ao longo dos anos pela CEA e mesmo o amadurecimento dos
conceitos sobre EA, amparados pela legislacdo recente, nortearam os trabalhos da
Coordenadoria para que a EA atue transversalmente na gestdo ambiental. Isso fez com que
0s programas da CEA sejam hoje pensados de forma integrada as politicas publicas de meio
ambiente por meio de processos formativos.

De 2015 a 2018, o Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial — SENAC cumpre
parceria firmada com a SMA por intermédio da CEA. As duas instituicdes trocam
conhecimento sobre o meio ambiente, visando disseminar valores e conceitos, além de
proporcionar a difusdo das atividades relacionadas ao tema realizadas por cada uma. Entre
as acOes j& promovidas, destacam-se as palestras ministradas por técnicos da SMA na
Semana SENAC de Sustentabilidade e o compartilhamento de conhecimentos através da
troca de publicagdes sobre meio ambiente produzidas por cada uma da instituicoes.

Destinado aos servidores do Sistema Ambiental Paulista, o projeto Dialogos de EA consiste
em uma série de encontros para compartilhar experiéncias, reflex6es e para ampliar e
qualificar as possibilidades de atuacdo da EA como ferramenta indispensavel para
aprimorar a gestao publica.

Projeto EA na Fiscalizagdo Ambiental. A formagdo Socioambiental € um percurso
formativo desenvolvido pela CFA em articulagdo com a CEA, os Conselhos Gestores de
Unidades de Conservacao e diversos 6rgaos. Prevé reflexdes, diagnosticos e busca por
solugdes de questBes complexas que envolvem a fiscalizacdo e que possuem causas de
origem econdmica, social, cultural, politica, etc. Ja na Operacgao Corta Fogo, a CEA apoia
na elaboracdo de materiais informativos sobre a prevencao de incéndios.
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Projeto EA nas areas protegidas. Buscando o fortalecimento da EA enquanto instrumento
de gestdo para areas protegidas, a CEA desenvolve um Plano de Trabalho Integrado com a
Fundacao Florestal voltado a concepcdo, realizacdo e avaliacdo de projetos e atividades de
EA nas Unidades de Conservacdo, incluindo acbes que possam colaborar com a
implementacdo do Programa de EA da FF. H& também acdes articuladas com o Instituto
Florestal e com a Coordenadoria de Parques Urbanos.

A CEA participa do processo de revisdo da Politica Estadual de Residuos Sélidos com
diversos outros érgaos e coordenadorias da SMA. Também atua na elaboracdo do Programa
Estadual de EA para a Gestdo Integrada de Residuos Sélidos, um conjunto de diretrizes e
estratégias capazes de orientar a implementacéo da Politica Estadual de Residuos Sélidos e
servir como referéncia para a elaboracdo de programas e projetos setoriais ou territoriais da
EA.

Em conjunto com a Coordenadoria de Biodiversidade e Recursos Naturais e a Secretaria da
Educacdo, a CEA desenvolve agdes de EA que tém como publico-alvo restauradores,
proprietéarios rurais e empreendedores do Programa Nascentes, que visa a restauracéo
ecoldgica de 20 mil hectares de matas ciliares. A CEA também participa das reunides da
Comissdo Paulista de Biodiversidade e atua no desenvolvimento de propostas de
sensibilizacdo e mobilizag&o.

Além de atuar como Agente Técnico do FEHIDRO, a CEA é membro da Camara Técnica
de EA, do Conselho Estadual de Recursos Hidricos e do Comité de Bacia Hidrogréafica. As
acOes sdo desenvolvidas no sentido de viabilizar projetos de EA relacionados a gestéo de
recursos hidricos. A CEA também elaborou um projeto de EA para o entorno do Parque
Ecoldgico do Guarapiranga, que integra o Termo de Compromisso de Recuperacao
Ambiental assinado entre a Eletropaulo e a Secretaria do Meio Ambiente.

EA na Gestdo e Conservacgdo Integrada da Fauna Silvestre. A CEA tem articulado com
0rgdos responsaveis pela Fauna Silvestre ao participar da elaboracdo da Politica Estadual
de Fauna Silvestre e de uma campanha de sensibilizacdo no combate a caca e ao trafico de
animais silvestres, ambos em andamento.

2016

Mostra Ecofalante. Proporcionando uma oportunidade de sensibilizar e atualizar os
funcionarios do Sistema Ambiental Paulista, em 2016, a SMA, por meio da CEA, firmou
parceria com a Ecofalante, através da qual ira exibir filmes com tematicas socioambientais,
seguidos de debates com a participacdo de funcionarios da casa e especialistas convidados.
A Mostra Ecofalante de Cinema Ambiental é um evento audiovisual voltado para as
guestdes socioambientais, como biodiversidade, cidades, consumo, energia € recursos
naturais.

Fonte: Quadro elaborado pela autora, de acordo com os dados coletados no Portal da Coordenadoria de EA do

Governo do Estado de Sdo Paulo, 2018.
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ANEXO D - Lei Municipal n° 2.554/2010, que institui a Politica Municipal de Educacéo
Ambiental

PREFEITURA MUNICIPAL DE IBATE

Encanto do Planalto

Rua Paulino Carlos, n® 921 - Centro — Ibaté - SP
Fone/Fax: (16) 3343 -1253
E-mail: prefeitura@ibate.sp.gov.br

LEI MUNICIPAL N° 2.554
De 13 de julho de 2010.
(De autoria do Executivo)

B

"INSTITUI A POLITICA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
AMBIENTAL, PREVE PROGRAMA DE CAPACITAGAO
DE PROFESSORES, ESTABELECE o
OFERECIMENTO DAS ATIVIDADES, O ENSINO DE
CONTEUDO E A IMPLEMENTAGAO A EDUCAGAO
AMBIENTAL, ATRAVES DE TEMAS TRANSVERSAIS
NO MUNICIPIO DE IBATE, E DA OUTRAS
PROVIDENCIAS.”

~

JOSE LUIZ PARELLA, Prefeito Municipal de Ibaté,
Estado de Sao Paulo, usando das atribuiges que Ihe*sdo conferidas pela legislagdo
em vigor, faz saber que a Camara Municipal de Ibaté aprovou e ele sanciona e
promulga a seguinte Lei:

ARTIGO 1°. Fica instituida, na Rede Municipal de Ensino
de Ibaté, da Educagéo Infantil ao Ensino Fundamental, o oferecimento da realizagdo
de atividades de Educagao Ambiental, o ensino continuo de contetidos nas disciplinas
e a implementagao de programas de Educagao Ambiental.

PARAGRAFO UNICO - Entende-se por Educagdo
Ambiental, para os efeitos desta Lei, o processo educacional transdiciplinar que
contribui para a formagdo da consciéncia do individuo, nos termos dos parametros
curriculares nacionais e segundo as diretrizes definidas pela Lei Federal 9.795/1999,
que estabelece a politica nacional de Educagao Ambiental.

ARTIGO 2°. O Departamento Municipal de Educagéo,
com a participagdo do Departamento de Agricultura, Abastecimento e Meio Ambiente,
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estruturara programa de capacitagé@o de professores na forma de oficinas pedagdgicas
e definira curriculos minimos para que sejam incluidas atividades e conteidos sobre
preservacao e recuperagao ambiental, reciclagem de materiais, uso racional de
recursos naturais, arborizagao urbana e outros temas de interesse.

PARAGRAFO UNICO - Para a elaboragdo dos
conteidos minimos poderdo ser convidados educadores com conhecimento e
experiéncia nas questdes ambientais locais e regionais, bem como entidades ou
6rgéos envolvidos nas questdes ambientais.

ARTIGO 3°. Todas as unidades escolares da Rede
Municipal de Ensino estabelecerdo, em seu plano de trabalho anual, suficiente nimero
de horas para a discussao e a programagao das atividades de Educagdo Ambiental a

serem realizadas pela propria escola e/ou pelos professores de cada disciplina.

ARTIGO 4°. Os programas e atividadés de Educagio
Ambiental, além dos conteidos tedricos em sala de aula, deverdo enfatizar a
observacéo direta da natureza e dos problemas ambientais, o estudo do meio, as
pesquisas de campo e as experiéncias praticas >que possibilitem aos alunos,
adequadas condigdes para aplicagdo dos conceitos, podendo também ser premiados
os alunos que mais se destacarem nestes programas. :

Parégrafo Unico - a premiag@o de que trata o caput, tera
carater de doagao pura e simples e consistira, alternativamente, em:

| — ofertamento de materiais didaticos e equipamentos e
esportivos;

Il - viagens com fins educacionais voltados a programas e
atividades de Educagdo Ambiental. .
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ARTIGO 5°. As despesas decorrentes da execugdo desta
Lei correrdo por conta das verbas afetas ao orgamento vigente, suplementadas se

necessario, limitadas em até R$ 20.000,00 (vinte mil reais) a cada ano.

ARTIGO 6°. Esta Lei entra em vigor na data de sua
publicagdo, revogadas as disposigdes em contrario e sera regulamentada, no que
couber, por Decreto.

Prefeito Municipal

Publicado no Jornal Primeira P&gina
Caderno de Atos Oficiais, em 16 de julho de 2010
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