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“Se 0 desenvolvimento no futuro ndo é desenvolvimento
sustentavel ndo existira nenhum desenvolvimento
significativo, ndo importando o quanto ele é urgente;
apenas tentativas frustradas para realizar a quadratura do
circulo, como as realizadas nas Gltimas décadas, marcadas
por ainda maiores inapreensiveis teorias e praticas de
“modernizag¢ao”, condescendentemente prescritas para o
chamado Terceiro Mundo pelos porta-vozes das antigas
poténcias coloniais. Como corolario temos que a busca do
desenvolvimento sustentavel € inseparavel da progressiva

realizacdo da igualdade substantiva”.

Istvan Meészaros, Conferéncia dada na Cimeira dos
'Parlamentos Latino-Americanos' sobre a “divida social e
integracdo latino-americana”, em Caracas-Venezuela,
julho de 2001.



RESUMO

Esta tese refere-se a problematica do ensino da agroecologia nas Escolas Familia Agricolas
(EFASs) do estado de Goias. A particularidade dessas escolas é que o trabalho pedagdgico
realiza-se em regime de alternéncia, que se configura como a articulagéo de tempos e espagos
educativos diferenciados, conjugando um periodo de atividades na escola e um de atividades
na propriedade rural, conhecidos de modo geral, como Sessdo Escolar e Sessdo Familiar,
respectivamente. Partindo do pressuposto de que a agroecologia estd cada vez mais presente
nessas escolas e em diversos espacos de auto-organizacdo da classe trabalhadora,
essencialmente como critica a agricultura e pecuéria convencionais, este trabalho objetivou
analisar as suas bases epistemoldgicas e as consequentes implicacbes no processo de
formacdo da juventude no meio rural. Procurou investigar as concepgdes de educacdo e de
agroecologia contidas nos Projetos Politico-pedagdgicos, nos Estatutos das associacfes
mantenedoras, bem como nas falas das coordenacfes pedagogicas, diretores, dirigentes das
associagdes, professores técnicos e egressos dessas EFAs. Sendo assim, a tese possibilitou
explicitar que agroecologia vem se constituindo nessas escolas mediante o curriculo da
pedagogia da alternéncia e de que maneira essas proposituras repercutem na formacgédo dos
jovens. Os instrumentos utilizados no desenvolvimento dessa pesquisa foram a analise
documental, entrevistas e observacdes de campo referentes as praticas agropecuarias
realizadas nas propriedades escolares e dos egressos entrevistados. Além do mais, questionou-
se sobre as possibilidades da apropriacéo cientifica e técnica no Ensino Médio Integrado por
meio da agroecologia, nesse momento de crise estrutural do sistema capitalista. A hipdtese
verificada foi a de que, ndo obstante aos avancos cientificos no campo da agroecologia, da
maneira como € interpretada pelos sujeitos, apresenta-se filosoficamente aproximada ao
existencialismo fenomenoldgico e ao pragmatismo, limitando na maioria dos casos uma
compreensdo da realidade enquanto totalidade concreta.

Palavras-chave

Ensino da Agroecologia; Ensino Médio Integrado; Escola Familia Agricola; Pedagogia da

Alternancia.



ABSTRACT

This thesis refers to the problem of teaching agroecology in the Family Agricultural Schools
(EFAs- Escola Familia Agricola) in the state of Goias. In these schools, the pedagogical work
is carried out under alternating conditions due to different times and educational spaces,
combining a period of activities at the school and a period of activities at the rural property,
generally known as the School Session and the Family Session, respectively. Based on the
presumption that agroecology is increasingly present in these schools and in various spaces of
the self-organization the working class, essentially as a critic for conventional agriculture and
livestock, this work aimed to analyze its epistemological bases and the consequent
implications in the process of youth formation in rural areas. It seeks to investigate the
concepts of education and agroecology contained in the Political-pedagogical projects, in the
Statutes of the supporting associations, as well as in the statements of pedagogical
coordinators, directors, association leaders, technical professors and graduates of these EFAs.
Thus, this thesis is able to explicitly demonstrate how agroecology is being constituted in
these schools through the curriculum of the pedagogy of alternating locations and in what way
these repercussions affect the formation of young people. The instruments used in this
research include documentary analysis, interviews and field observations of farming and
livestock practices carried out on the school properties and with the graduates interviewees. In
addition, this thesis questions the possibilities of scientific appropriation and technique in the
Integrated High School (Ensino Médio Integrado) Program through agroecology, especially
given this moment of structural crises of the capitalist system. This thesis verifies the
hypothesis that, regardless of the scientific advances in the field of agroecology, the way that
it is interpreted by the subjects is philosophically approximated to phenomenological
existentialism and pragmatism, which in most cases limits an understanding of reality as a
concrete totality.

Key words

Agroecology Pedagogics; Integrated High School; Family Agricultural School; Alternation
Pedadogics.
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INTRODUCAO

Muitas discussdes estdo ocorrendo recentemente sobre a atual fase da
acumulacdo capitalista e a questdo ambiental, considerando-se o papel da educacdo na
reversdo dos problemas sociais que resultam dessa relagdo. Embora muitas dessas reflexdes
sejam realizadas sob a superficialidade na interpretacéo da realidade, é de conhecimento geral
que o futuro da humanidade descortina horizontes inquietantes quanto a sobrevivéncia, seja
pela irracionalidade e insustentabilidade do sistema global de producdo ou mesmo pela
eminéncia de uma guerra mundial. Em todos os casos, continua-se a reverberar sobre a
sociedade a necessidade de evoluir de forma consciente, apesar das muitas catastrofes sociais/

ambientais que ameacam a reproducao da vida humana nesse tempo historico.

Parece-nos, portanto, que propostas alternativas de controle sociometabdlico a
esse cenario de conflitos alarmantes, devem necessariamente passar por outro sistema que nao
0 do capital. Nessas circunstéancias historicas de denuncia das relagdes de producéo cada vez
mais espurias, hoje explicitadas em varios campos do conhecimento, o socialismo ressurge
como possibilidade real do alcance da igualdade substantiva em um futuro viavel, para
usarmos as palavras de Meészaros (2007). Importante, sob esse ponto de vista, ndo
desconsiderar que para aqueles que vislumbram um novo sistema de relagdes sociais

emancipatdrias, a autocritica € um instrumento urgente e indispensavel.

Nessas reflexdes apontadas para o futuro, ja descortinadas no século XI1X por
Marx, em sua critica a Teoria de Liebig" e as consideracdes sobre exaustacdo do solo
ocasionada pela avidez capitalista do aumento da produtividade agricola (FOSTER, 2011), ¢é
gue muitas teorias estdo sendo discutidas no campo agronémico, para dar respostas a crise
ecoldgica e a producéo de alimentos no mundo. E sob essa perspectiva que se dedica especial
atencdo nesse trabalho, buscando compreender as propostas de ensino de uma abordagem
produtiva considerada alternativa ao modelo convencional, identificada genericamente como
agroecologia. Questiona-se, assim, 0 modelo positivista de analise da agricultura e sua relacéo
com a natureza. De que maneira essas propostas educativas das EFAs incidem sobre a
formacdo da juventude do meio rural? De que agroecologia falam aqueles que propéem outro

tipo de producéo agropecudria, reportando a uma transformacéao social?

! «A contribuicdo ecolégica mais apontada de Marx, entretanto, encontra-se em sua teoria de fenda metabolica.
Construindo a partir do trabalho do grande quimico alemdo Justus Von Liebig, Marx argumentou que ao
transportar alimentos e fibras por centenas e milhares de quildmetros até os novos centros urbanos de producéao
industrial, onde as populagfes iam aumentando de maneira concentrada, o capital acabou por roubar do solo seus
nutrientes, como nitrogénio, fdsforo e potassio, que ao invés de serem retornados para a terra, criavam poluicéo
nas cidades” (FOSTER, 2011, p. 90).
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Para o desenvolvimento dessa tese tomamos como objeto de estudo o curso
técnico em agropecuéria de trés Escolas Familia Agricolas (EFAS) no estado de Goias que,
reservadas as instituicdes pesquisadas, as identidades e nomes reais dos participantes, procura
analisar os pressupostos filoséficos e metodolégicos do ensino da agroecologia, em virtude da
frequente discussdo desse tema no processo de formagdo? dos estudantes dessas escolas. O
que pode estar relacionado a notoriedade que essa forma de organizacdo da producgdo
agropecuéria adquiriu no Brasil no interior do Movimento por uma Educacdo do Campo, na
Nova Politica Nacional de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (ATER), em pesquisas da
Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria (EMBRAPA) e nos Movimentos de luta pela

terra.

Considera-se que a amplitude do debate agroecoldgico dentro da esquerda
movimentista do pais®, como pretende-se demonstrar nesse trabalho, tem franca relacdo com
proposta da geréncia neodesenvolvimentista do Estado brasileiro, precipuamente ao ideario do
agricultor familiar e as possibilidades de permanéncia dos individuos no meio rural. A
agroecologia enquanto alternativa de producdo agropecuaria tornou-se, nos dias atuais, pauta
e objetivo tatico de escolas com projetos educativos em pedagogia da alternancia, bem como

de ONGs, Movimentos populares e Centrais sindicais.

No campo cientifico, através de um breve levantamento das producdes
realizado no Banco de teses e dissertagdes da CAPES, identificou-se os trabalhos que nos
ultimos anos vém abordando a agroecologia nos espacgos educativos, chamando atencéo para
as influéncias dos Movimentos de luta pela terra, em especial o Movimento por uma
Educacdo do Campo* na opcéo pelas agriculturas alternativas no ensino técnico e superior em
ciéncias agrarias’.

Em relacdo a palavra-chave agroecologia utilizada como descritor genérico
nesse levantamento, foram encontradas 1393 teses e dissertac6es, no periodo disponibilizado
no Banco da CAPES. Com o refinamento para os trabalhos na area da educacdo, levantaram-

se 37 trabalhos, sendo 03 em educacdo brasileira, 12 em educacdo, 10 em educacao agricola,

2 Um exemplo é o projeto “Agente Jovem de ATER” (2013/2014), que foi executado nas trés EFAs do estado de
Goiés sob financiamento da Petrobras, que teve como linha programatica a “educac¢do para a qualificagdo
profissional”. Seu objetivo foi & capacitacdo da juventude para a promocdo da agricultura familiar e
agroecologia, na perspectiva da permanéncia no campo e desenvolvimento rural sustentavel.

® Entende-se por esquerda movimentista aquela que constréi a nova esquerda brasileira, a partir de 1980. Como
por exemplo, 0 MST, a Via Campesina- Brasil, a CUT, o PT e sindicatos rurais.

* Segundo Martins (2012), é dificil tragar um limite de atuacio entre o MST e o Movimento por uma Educagéo
do Campo, em primeiro lugar pela hegemonia do MST nos espacos vinculados a educacdo do campo no pais e
em segundo lugar pela semelhanca e interlocucdo das pautas de reinvindicagdo desses movimentos.

® Cursos profissionalizantes de nivel médio, pés-médio, ensino superior e pés-graduagéo.
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03 em educacdo ambiental, 02 em educacédo bésica, 01 em educacdo e ciéncias sociais, 01 em
educagdo e contemporaneidade, 02 em educagédo, contextos contemporaneos e demandas
populares, 01 em ensino de ciéncias e do meio ambiente, 01 em ensino de ciéncias e saude, 01
em ensino de matematica. Desse total, 11 eram teses de doutorado, 24 eram dissertacfes de
mestrado académico, e 02 de mestrado profissional.

Quanto as IES foram verificados 12 trabalhos da Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro, 03 da Universidade Federal do Rio Grande, 01 da Universidade do Estado
da Bahia, 01 da Pontificia Universidade Cat6lica de S&o Paulo, 01 da Universidade do Estado
do Rio Grande do Norte, 01 da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, 04 da
Universidade Federal de Vicosa, 02 da Universidade Federal do Ceard, 02 da Universidade de
Sdo Paulo, 01 da Universidade Federal de Santa Catarina, 01 da Universidade Federal do
Espirito Santo, 01 da Universidade do Vale do Rio dos Sinos, 02 da Universidade de Brasilia,
01 da Universidade Federal da Paraiba, 01 do Centro Universitario Plinio Leite, 01 da
Universidade Federal Rural do Semiarido, 01 da Universidade do Sul de Santa Catarina e 01

da Universidade Federal de Sdo Carlos.

Desse modo, infere-se que a maioria dos trabalhos concentra-se na regido
sudeste, em especial na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro no Mestrado em
Educacdo Agricola, evidenciando a presenca do tema agroecologia em pesquisas sobre o
ensino agricola do pais nos ultimos anos. Dos resumos analisados, 12 possuem como locus de
pesquisa escolas de ensino profissionalizante de nivel médio, todos abordando os impactos, as
limitacGes e possibilidades dos cursos de agricultura, agropecuaria, florestal e agroecologia
nas comunidades, familias e juventude rural. Enviesados pelo desenvolvimento sustentavel,
local e enddgeno, categorias intimamente ligadas aos debates historicos da agroecologia
(ALTIERI, 2002; GLEISSMAN, 2001).

No tocante as tematicas, observaram-se que 04 discutem a agroecologia na
perspectiva da pedagogia da alterndncia, 06 no ambito do desenvolvimento
sustentavel/local/end6geno, 02 com o foco na juventude rural/camponesa, 03 nos movimentos
sociais do campo, 08 na educacdo do campo e 10 na educacdo ambiental. Destaca-se a
proximidade que esses trabalhos possuem com as discussfes que atualmente vem pautando 0s
Movimentos de luta pela terra no Brasil, principalmente aquelas referentes a construcdo de
um projeto popular sob bases filos6ficas existencialistas (OLIVEIRA, 2008). Ademais, as
tematicas analisadas ensejam concepcdes localistas e neodesenvolvimentistas, muito em voga

na educagao do campo.
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No que diz respeito as abordagens metodolégicas foi verificado que da
totalidade dos trabalhos, 04 se identificam com a pesquisa-a¢cdo ou pesquisa participante, 05
estudo de caso, 02 etnografia, 02 fenomenologia, 01 anélise de contetdo, 03 método quali-
quantitativo, 03 método qualitativo, 01 arqueogenealdgica foucaultiana, 01 histéria de vida e
12 ndo definiram os aspectos metodoldgicos no resumo. Ressaltam-se aqueles que néo
deixam claro como a pesquisa alcangou seus objetivos, indicando que existem limitacdes
referentes ao processo de identificacdo e analise dos resumos, principalmente no que se refere
as fontes utilizadas e 0 quao objetivo e esclarecedores sdo 0s resumos estudados. Além disso,
apesar de 05 trabalhos se considerarem criticos/emancipatérios e 05 terem como objetivo
transformar a realidade, em nenhum deles foi considerado o método cientifico materialista

historico e dialético como pressuposto fundamental.

Sobretudo, entende-se que mesmo o0s pesquisadores alinhando seus trabalhos a
um tipo de pesquisa, isso ndo garante a identificacdo das bases epistemoldgicas nos resumos,
com excecdo de 02 identificados claramente sob a Otica fenomenologica. Apesar disso,
embora apresentando variacbes de terminologia, a pesquisa-acdo e suas vertentes, a
etnografia, historias de vida e os levantamentos qualitativos, sdo igualmente fenomenoldgicos,
ja que relacionam seus objetivos ao carater aparente e descritivo dos fendmenos e a

identificacdo das percepcdes dos individuos sobre o0s objetos.

O que depreende-se dessa sintética analise apresentada e, que sera melhor
detalhado no transcorrer dessa tese, € a influéncia crescente da agroecologia no campo da
educacdo, principalmente na educacao escolar da juventude rural. Indicando, sobretudo, que a
tematica estd relacionada em sua maioria, no plano politico as correntes tedricas do
desenvolvimentismo e do localismo e, no plano filosofico, ao existencialismo e ao

pragmatismo.

Isto posto, para cumprir a tarefa de interpretar de forma mais qualitativa
possivel o objeto de estudo apresentado, procurou-se analisar as concep¢des de agroecologia,
as caracteristicas e bases filosoficas da pedagogia da alternancia das EFAs e a relacdo entre
educacdo e trabalho no Ensino Médio Integrado (EMI), em razdo das necessidades de
formacdo da juventude rural nesse momento de crise estrutural do sistema (MESZAROS,
2007). Nao obstante, cumpre ressaltar que a questdo ecoldgica é igualmente importante para
captar os significados que os sujeitos envolvidos possuem em seus projetos educativos

enunciados como alternativos.
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Consequentemente, o objetivo central dessa tese € compreender o0s
fundamentos epistemoldgicos do ensino da agroecologia e suas implica¢fes na formacéo da
juventude rural por meio do curso técnico em agropecudria ofertado pelas EFAs em Goias.
Ponderando que em cada momento da historia da sociedade hd uma filosofia correspondente
ao modo de producdo hegemonico e sendo assim, é preciso ter em mente as determinacgdes de
ordem estrutural impostas, a fim de chegar o mais préximo da verdade relativa ao objeto

empirico.

Dito isso, espera-se através da reflexdo sobre a visdo de mundo e de realidade
que os projetos de educacdo em alternancia possuem, entender como Se conectam as
concepcOes educativas das EFAs ao ensino da agroecologia. E ademais, alcancar o
entendimento do modo como essa relacdo se alinha a ideia de agricultor familiar e
permanéncia da juventude no campo, que se apresenta como fundamental sob a Otica da

transformacé&o da realidade reivindicada por essas escolas.

Nesses termos, foram estudadas algumas nocGes conceituais que envolvem a
abordagem agroecoldgica da agricultura e pecuaria, as caracteristicas e fundamentos da
pedagogia da alterndncia, estabelecendo o0s vieses necessarios com a relacdo educacdo e

trabalho no Ensino Médio Integrado (EMI), no processo de formacao da juventude.

Desse ponto de vista, as questdes que emergem nessa tese em especifico, sdo
aquelas que buscam compreender as bases filos6ficas do ensino da agroecologia, verificando
em que medida essa apropriacdo cientifica e técnica contribui para a formacao da juventude
do meio rural. Nessa direcdo, esse trabalho pretende estar de acordo com o movimento
histérico da acumulacdo capitalista e suas contradi¢Ges, destacadamente aquelas que revelam
as pretensdes pds-modernas de énfase no praticismo e no cotidiano cultural que, como

veremos, sustentam a pedagogia da alternancia e as EFAs.

Constata-se que a educacdo escolar proposta pela alternancia apresenta
limitacGes, especialmente no que tange a ideia da escola enquanto local privilegiado das
transformacdes sociais. Ao secundarizar as determinacdes socio-histéricas e considerar ser
capaz de resolver por si mesma 0s problemas que sdo de cunho estruturais, a escola passa de
determinada a determinante, induzindo desse modo a uma inversdo da realidade objetiva. Os
principios da alternancia de tempos/espacos educativos diferenciados sugerem, em
consequéncia de sua visdo idealista da realidade, a possibilidade da sucessao rural por meio
do desenvolvimento de pequenas propriedades, exaltando técnicas agroecoldgicas de

producao e o idedrio do empreendedorismo juvenil. Confirma-se, nesse sentido, o atrelamento
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das propostas educativas das EFAs & politica neodesenvolvimentista® para o pais das Gltimas
décadas (KATZ, 2016), fundamentalmente aquelas vinculadas ao pensamento chayanoviano e

a0 novo extensionismo rural.

[...] o marco tedrico para uma Nova Extensdo Rural orienta-se pela busca
continua de estratégias que impulsionem padrBes socio-culturalmente
desejaveis, apoiando-se na evolucdo histérica dos grupos sociais e em sua
coevolugdo com o0s agroecossistemas em que estdo inseridos [...] a Extenséo
Rural Agroecoldgica, exige aceitacdo de que a maioria da agricultura
familiar brasileira é, ao mesmo tempo, unidade de producédo, de consumo e
de reproducdo, funcionando mediante uma légica claramente distinta
daquela associada a agricultura empresarial capitalista. Ademais, requer a
compreensdo de que os agricultores tradicionais estdo submetidos a um
contexto especifico, onde a socializagdo se da através de processos de
aprendizagem, experimentagdo e erro, que sdo mediados pelo conhecimento
de processos bioldgicos e sociais presentes no entorno (CAPORAL, 2015,
pp. 55-56).

Importante demarcar que o carater construtivista, pragmatico e utilitario dessas
escolas, notadamente atreladas as pedagogias ativas e ao lema “aprender a aprender”
(GIMONET, 2007; RIBEIRO, 2010), influi diretamente sobre a opcéo pela agroecologia, uma
vez que é apresentada enquanto possibilidade transformadora da base técnica capitalista no
campo e consequentemente capaz de promover o desenvolvimento sustentavel das
propriedades familiares. Nessa Otica, como verificou-se nesse trabalho de pesquisa, 0 ensino

da agroecologia se apresenta como fundamental aos projetos em alternancia.

Assim, as EFAs em Goias visualizam a producdo organica ou a relacdo
harmbénica com a natureza, mas atrelados as correntes filosoficas da agdo, como o
personalismo e 0 neopragmatismo, o fazem sob a Gtica idealista e fenoménica,
desconsiderando a praxis histérica humana. Nesse prisma, as mudancas substanciais que
desejam, como explicitaremos nas analises contidas no capitulo IV dessa tese, ficam
determinadas pelo subjetivismo de quintais agroecoldgicos, com relativamente pouco impacto
sobre a vida dos egressos, tendo em vista que o diploma de técnico em agropecuaria ndo vem

garantindo emprego no setor, no caso dos egressos entrevistados.

E justa e necesséria a dentincia contra os males do capital que as EFAs vém

realizando nessa conjuntura de ataques aos direitos dos trabalhadores, principalmente aquelas

“Nos ultimos anos, aumentou a influéncia do neodesenvolvimentismo [...] Duas figuras do Brasil e da

Argentina reivindicam esta concepg¢do (Luis Carlos Bresser-Pereira e Aldo Ferrer) [...] o neodesenvolvimentismo
retine uma variedade de enfoques e ndo é simples determinar com precisdo suas teses centrais. Ressaltam o
carater singular e imprevisivel do crescimento sustentado e a consequente dificuldade para sua conceituago [...]
Em primeiro lugar postulam a necessidade de intensificar a intervengdo estatal para emergir do
subdesenvolvimento...” (KATZ, 2016, pp. 159-160).
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que colocam em cheque a questdo ambiental/ecolégica e um futuro vidvel para a humanidade.
Mas pelas anélises que foram realizadas, as propostas estdo inclinadas mais ao romantismo do
que as possibilidades concretas de transformacdo, a julgar pelo peso revolucionario dado as
EFAs. Obviamente que a escola é fundamental no processo de transformagdo social, mas
assegurado seu papel historico, que é por exceléncia a de preparar os individuos para viverem

em sociedade, munidos da cultura geral da humanidade no sentido gramsciano.

Para Saviani (2011), o ato de educar promove de forma intencional e direta a
transmissdo da cultura humana desenvolvida ao longo da histéria. Por essa razéo, € patente a
necessidade de uma abordagem ampla no processo ensino/aprendizagem, que possibilite
romper com visdes de educacdo apartadas da totalidade das relagfes. No &mbito das escolas
do campo, portanto, que possuem como horizonte estratégico formar sujeitos criticos e que
compreendam ao maximo a realidade social, a especificidade do fazer educacional de que
trata o autor, quando concebida sob a luz da filosofia marxista, pode contribuir

significativamente com as apropriacdes cientificas no EMI.

A escola como mediadora social e capaz de socializar esse conhecimento
historico acumulado, acaba adquirindo papel indispensavel nas transformacées, pois permite
ao estudante, seja em qualquer nivel de ensino, compreender a abrangéncia das relagdes entre
natureza-sociedade e, de posse desse saber, alcar condicdes melhores para a existéncia
humana e o futuro das geracGes. Nessa perspectiva, a crise ambiental planetaria indica o quao
premente € transmitir um conhecimento cientifico arraigado na totalidade, considerando as
contradicbes sociais e visando a superacdo dos imediatismos, da fragmentacdo do
conhecimento e do poder destrutivo do capital. Os pressupostos da Pedagogia Historico-
Critica (PHC), ao assegurar a dialética enquanto um processo dindmico, critico e reflexivo,
realiza um esforco no sentido de entender a educacdo com fundamento no desenvolvimento
da histéria e das forcas de producdo, procurando relaciona-la aos seus condicionamentos
sociais (SAVIANI, 2011).

Sob esses aspectos, pretende-se confirmar nessa tese que proposituras que
constroem seus projetos de equidade e transformacdo social sob a pequena producdo ou
perante o local/enddgeno, como determinantes para a construcdo de novos paradigmas de
desenvolvimento, educagdo ou producdo agropecuaria, podem por fim acabar dissimulando
ideologias neoliberais que se apresentam nefastas a classe trabalhadora em geral,
precipuamente por se absterem do que é central na luta pela superagdo dos problemas atuais.

Apesar da critica a industria quimica e alimenticia, que a abordagem agroecoldgica realiza,
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fundamental do ponto de vista do acirramento das lutas de classes, as apropriagdes pés-
modernas na atualidade tdo em evidéncia, a fizeram enveredar para a negacdo dos avangos
cientificos globais ou mesmo para a alienacdo frente a importancia da producdo em escala
industrial ou planetaria, de forma que garanta uma sociedade poOs-capitalista igualitaria

impreterivelmente a todos.

A palavra agroecologia passou a ter uma conotacdo de panacéia: 0S
‘pequenos’, os ‘familiares’ encontrardo a sua redencdo no didlogo com os
‘saberes ancestrais’ e na pratica de atividades manuais. E o culto & enxada e
ao trabalho fisico penoso. Chega-se a proscrever o trator, pois a junta de bois
¢ mais ‘ecologica’[...] Embora, até mesmo com sincera intengdo de se
contrapor ao agroneg0cio, na pratica terminam por beneficia-la porque seus
atores, geralmente bem intencionados e bem articulados, capazes e, até
mesmo cultos, ao invés de discuti-lo, acabam desviando sua agdo, sua
rebeldia e sua energia no proselitismo de uma falsa solu¢do (MACHADO;
MACHADO FILHO, 2014, p.36).

Os projetos em pedagogia da alternancia, por sua vez, ao estabelecerem um
arcabouco teorico limitado no sentido da compreensdo apurada da realidade social, enquanto
totalidade concreta (KOSIK, 1976), cumprem interpretacbes fenoménicas e fetichizadas da
escola e do ensino da agroecologia, ndo indo muito aléem de interpretacdes restritas do real.
Nesses casos, inclusive, expressando posicOGes refratarias ao desenvolvimento histérico
humano, no que diz respeito a sociedade socialista, como foi observado nas analises de
Manfio (2006).

Em vista disso, para dar conta do que é fulcral, dividiremos essa tese em quatro
capitulos. O primeiro terd como foco o historico e as concepcdes educativas da pedagogia da
alternancia e o segundo, tratard da caracterizacdo do desenvolvimento da alternancia de
tempos/espacos educativos no Brasil e da relacdo educacéo/trabalho no processo formativo da
juventude rural. Ja o terceiro capitulo explicitard a evolucdo historica e as bases teoricas e
metodologicas da agroecologia, enquanto o quarto capitulo, buscara discutir e analisar os
dados coletados pela investigacdo, revelando as visdes dos sujeitos envolvidos com a

alternancia nessas escolas.

Para tanto, foram analisados os Projetos politico-pedago6gicos (PPPs) das trés
EFAs do estado de Goias, buscando compreender as concepcdes sobre a educacdo e a
agroecologia que desenvolvem. Procurou-se igualmente identificar essas concepces nos
Estatutos das associagdes mantenedoras e nas entrevistas realizadas com as coordenacdes
pedagogicas, direcdes, egressos, dirigentes das associagdes e professores técnicos das trés

escolas. Além desse material empirico, também foram utilizadas as sinteses dos cadernos de
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campo das observagdes, tanto das escolas e sua producdo animal e vegetal, quanto das

propriedades dos 09 egressos entrevistados.

Os dados de pesquisa foram examinados de acordo com a fundamentacéo
tedrica materialista, histérica e dialética. Compreende-se que esse método cientifico é capaz, a
partir da critica apurada da realidade social e do desenvolvimento histérico das forcas do
capital, de evidenciar as concepg¢des de educacdo em alternancia e do ensino da agroecologia
de forma critica ou em um plano de maior profundidade. Assim, sdo tomadas nessa tese as
categorias macro interpretativas do marxismo sobre a realidade objetiva, visando em primazia
a superacdo da visdo imediata das coisas, sustentando-se, deste modo, em uma filosofia de
interpretacdo do mundo (VASQUEZ, 2011).

O método pretendido, por conseguinte, incide inequivocamente no movimento
da dialética, em que nada é estatico, definitivo ou absoluto, isto €, nada escapa ao movimento
da historia das sociedades. Permite em razdo da sua correspondéncia aos pressupostos
dialéticos e historicos, entender a totalidade do problema estudado. Ou em outras palavras, se
constituir enquanto um esforgco metodico e cientifico de destruir as formas fenoménicas da

pseudoconcreticidade.
O mundo da pseudoconcreticidade é um claro-escuro de verdade e engano.
O seu elemento proprio é o duplo sentido. O fendmeno indica a esséncia e,
ao mesmo tempo, a esconde. A esséncia se manifesta no fendbmeno, mas sé
de modo inadequado, parcial, ou apenas sob certos angulos e aspectos. O
fendmeno indica algo diferente daquilo que é ele mesmo e vive apenas
gracas ao seu contrario. A esséncia ndo se da imediatamente; € mediata ao
fendmeno e, portanto, se manifesta em algo diferente daquilo que é. A
esséncia se manifesta no fenébmeno. O fato de se manifestar no fendbmeno
revela seu movimento e demonstra que a esséncia ndo € inerte e nem

passiva. Justamente por isso o fendmeno revela a esséncia. A manifestacao
da esséncia é precisamente a atividade do fen6meno (KOSIK, 1976, p. 11).

Sob esses aspectos, entende-se que as categorias marxistas totalidade e
historicidade sdo fundamentais para verificar a hipotese desse trabalho, qual seja, a de que
apesar das contribuicdes tedricas da agroecologia ao avango da ciéncia agronémica, nas EFAS
em Goias encontram-se interpretacdes romantizadas e idealistas do enfoque agroecoldgico,
que limitam compreensdes totalizadoras da realidade social e consequentemente de sua

transformacéo.

Segundo Kosik (1976, p.40), “o principio metodologico da investigagdo
dialética da realidade social ¢ o ponto de vista da totalidade concreta”, isto €, a compreensao

do objeto do conhecimento em particular ou de um determinado fenémeno social deve ser
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considerado como “momento do todo”, definindo o objeto ¢ ao mesmo tempo definindo a
realidade. S&o, portanto, questdes indissociaveis. Deste modo, a totalidade concreta, mais que
uma concepg¢do atomistica ou organicista da realidade, é uma sintese qualificada de conceitos
caracterizada por processos de construgdo precedentes e subsequentes de um fendmeno
historico que, na medida em que aspira a verdade relativa dos fatos, conduz a intepretacdes
cada vez mais aprofundadas, superando a pseudoconcreticidade do mundo do tréfico e das
manipulacdes (KOSIK, 1976).

Quanto aos aspectos filosoficos, a dialética oportuniza, em Ultima analise, o
recuo dos limites da ignorancia, reconhecendo no desenvolvimento da pesquisa cientifica a
necessidade de uma caracterizacdo ampliada e profunda do conhecimento na dire¢édo do

sistema logico dialético.

Esta é a ciéncia do processo universal da realidade, suas leis estdo presentes
no intimo dos seres e dos acontecimentos, mas somente na reflexdo humana
se faz consciente de si. Esta tomada de consciéncia se realiza pela percepcéo,
exclusiva do existente humano, da sua qualidade de ser histérico [...] ao
viver, o0 homem historiciza o tempo, a duracdo cronolégica do existir da
realidade. Sem o homem, o que ocorre é apenas evolucdo, geoldgica ou
organica, mas apenas a introducdo da razdo engendra a historicidade, a
perspectiva historica (PINTO, 1976, p. 186).

Pelo que foi inferido nessa tese, as concepcdes, teorias e fundamentos
filosoficos da agroecologia presentes nos projetos educativos das EFAs em questdo, permitem
aproximéa-las ao ideario pds-moderno, fundamentalmente quando pressupéem que a escola
pode transformar a realidade social dos estudantes sugerindo, nesse aspecto, alinhamentos
filosoficos ao pragmatismo e ao utilitarismo. Assim, denota-se que a agroecologia, da maneira
como é interpretada pela maioria dos sujeitos, € romantizada, e expressa uma compreensao

restrita da realidade objetiva.

Possivelmente, a categoria totalidade ndo é considerada, pois o entendimento
gue possuem sobre a educacdo e, consequentemente sobre o ensino da agroecologia, tem
aderéncia maior ao fenbmeno, enquanto representacdo da coisa, do que a coisa em si. Ou
melhor, apresentam, por assim dizer, uma aproximacdo ao pensamento comum, nas palavras
de Kosik (1976), do que ao conhecimento cientifico daquilo que consideram como
agroecologia. O que talvez se explique pela interlocucdo que as EFAs e a pedagogia da
alternancia possuem com projetos de sociedade comunitarista que vem sendo edificado no

Brasil, como a ideologia da “nova esquerda”, no sentido apontado por Harvey (2008).
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As EFAs em Goias, ao se adequarem filosoficamente ao neopragmatismo de
John Dewey, igualmente o fazem com o ensino da agroecologia, pois a reduzem a um
conjunto de préticas ou técnicas mais ou menos sustentaveis, desconsiderando conceitos
tedricos e bases filosoficas, inclusive de cunho iluministas, que possibilitaram aclarar a critica
modernista da agricultura realizada do inicio do século XX, como apontaremos no terceiro
capitulo desse trabalho. Ha nesses aspectos e, na avaliacdo que foi alcangada até o0 momento,
um recuo da teoria e um afastamento da categoria totalidade.

A forma fragmentada que os projetos educativos em questdo expdem sua
compreensdo da realidade, especialmente ao ensino da agroecologia e sua perspectiva de
transformacdo social e permanéncia da juventude no campo através do empreendedorismo,
acabam por dificultar, nesses casos, uma formag¢do humana mais conectada com a totalidade
das relagbes sociais, e das demandas a formagdo do trabalhador nesse momento historico
(KUENZER, 2001).

Todavia, ndo se devem desconsiderar as condi¢cbes materiais a que estdo
subordinadas essas escolas. Goias, notadamente poténcia do agronegdcio brasileiro, ocupando
a quarta posicao na producdo de gréos no pais, o terceiro lugar no cultivo da cana-de-agucar e
0 quarto maior rebanho bovino no Brasil (GOIAS, 2014), contrasta com a participacdo pouco
expressiva da agricultura familiar nas politicas de desenvolvimento regional e com o reduzido
nimero de dados empiricos relacionados ao tema, como afirmam Medina, Camargo e
Silvestre (2016, p. 15).

O enfoque na agricultura empresarial tem deixado em segundo plano o setor
da agricultura familiar [...] sabe-se pouco sobre a relevancia numérica, a
importancia econémica, as particularidades dos sistemas de produgdo e das
atividades desenvolvidas.

Conforme pesquisa realizada junto aos agricultores familiares do Territorio
Vale do Rio Vermelho-GO, Medina, Camargo e Silvestre (2016) verificaram que ha uma
baixa adocdo de tecnologias basicas na agropecuaria, como irrigacdo, praticas de calagem e
adubacdo do solo, além do manejo inadequado das pastagens nas propriedades. Enfatizam que
entre os assentados da reforma agraria essa adocao é ainda menor. Indicando, deste modo, as
possiveis limitacGes com relacdo as apropriacdes cientificas e técnicas da agroecologia, que
prevé conceitos complexos em relacdo ao manejo do solo e da agua (PRIMAVESI, 1982),
sobre a ecologia de populac6es e comunidades (GLEISSMAN, 2001), desenvolvimento rural
sustentavel (CAPORAL, 2015) ou a abordagem sistémica (KHATOUNIAN, 2001), como

discutiremos mais adiante. Sem contar o acesso as redes de comercializacdo alternativas,
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sementes crioulas, adubos alternativos em quantidades necessarias, ou seja, 0 acesso a

tecnologia agroecoldgica.

Foi relevante observar a realidade agréria, nos distintos municipios e
comunidades visitadas, pois sdo contextos que expressam questdes intrigantes. Primeiramente
porque em um dos casos (escola B), a agricultura moderna esta amplamente divulgada e a
situacdo fundiaria das propriedades encontra-se estavel, inclusive possibilitando a reproducédo
material da maioria das familias dos egressos entrevistados. A regido é umas das maiores
bacias leiteiras do pais (MEDINA; CAMARGO; SILVESTRE, 2016) e ndo dispbe de
nenhuma orientagcdo agroecolégica, sendo um dos entraves apontados pela escola sobre a
suposta conversdo organica das propriedades — ndo existem insumos alternativos e nem
perspectiva de producdo em escala. E em segundo lugar, porque nas outras duas escolas
(escola A e escola C), é notavel a maior presenca de assentamentos da reforma agraria no
territorio rural em que se inserem (BRASIL, 2015), e perceptivel, pelas observagdes em
campo realizadas, a condicao de precariedade em que essas familias sobrevivem, indicando as
limitacGes estruturais para o desenvolvimento de algo alternativo a producdo em ambas as

localidades.

Destarte, nos parece imprescindivel refletir sobre as agriculturas sustentaveis e
sua forma de se contrapor a l6gica moderna da producdo agropecudria, porque em ultima
instancia, influenciam no desenvolvimento da agroecologia que o0s sujeitos dessa pesquisa
almejam realizar, essencialmente porque pretendem, a partir de suas propostas educativas e
opcdo agricola, facilitar a permanéncia do jovem no campo por meio do desenvolvimento

local.

Desta forma, a compreensdo em profundidade da realidade se apresenta como
questdo fundamental nessa tese. Depreende-se que os objetivos e finalidades dessa pesquisa
em particular estejam em relacdo dialética com a realidade socio-histdrica e suas contradigbes
e, sendo assim, faz-se necessario um método cientifico alinhado a uma l6gica ampliada que

propicie uma percepc¢do cada vez mais apurada da objetividade em seu movimento.

A logica dialética alcanga o objeto da pesquisa cientifica no plano de maior
profundidade, no plano das contradi¢cdes que lIhe determinam a esséncia, no
movimento dos fendbmenos que tém lugar na natureza e que se tornam a
causa da diversidade de seres, contradi¢cOes essas que aparecem entranhadas
nos conceitos que referem subjetivamente os dados da realidade (PINTO,
1976, p.44).

Nas atuais circunstancias histéricas de crise, a maneira como as EFAs, em

Goias, interpretam a agroecologia, pode acarretar um atrelamento, mesmo que de forma
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involuntéria, as ideologias do neoliberalismo, que negam a historicidade, a razdo cientifica, as
metanarrativas e a universalidade, como adverte Mészaros (2007). Observa-se, por exemplo, a
agroecologia sendo tratada no ambito das politicas de desenvolvimento para o meio rural
como uma nova ciéncia apoiada em novos paradigmas (CAPORAL, 2015), ajustando-se,

nesse caso, as ideias p6s-modernas.

A caracterizacdo dos territorios rurais dos quais as escolas fazem parte, sinaliza
0s obstaculos a permanéncia da juventude e das familias agricultoras no campo, com
oportunidades concretas e qualidade de vida. Nos trés territdrios houve uma retracdo da
populacdo rural entre 0 Censo do IBGE de 2000 e o Censo Demografico de 2010, como
apontam os dados do Sistema de Informacg6es Territoriais (BRASIL, 2015), indicando que as
populacdes rurais dessas regides continuam indo para as cidades em busca de melhores

condicdes de vida.

Esta saida do campo, apesar de menos intensa do que no passado, ainda
relaciona-se com questfes mais abrangentes do movimento histérico e do desenvolvimento
das forcas produtivas internacionais. Em primeiro lugar pelas condi¢des de flexibilizagédo e
precarizacdo do trabalho em curso — ao que indica Mészaros (2007), essa deterioracdo do
trabalho humano ja demonstra seus fracassos. E em segundo lugar, porque a modernizacao da
agricultura preconizada como solucdo nos paises desenvolvidos, ndao foi suficientemente

absorvida pelos paises mais pobres, como afirmavam ser possivel 0s arautos do capitalismo.

Desse modo, com relacéo a agroecologia, procuramos ir além da caracterizacédo
das agriculturas sustentaveis, para dar conta de afirmar que ha uma diferenciacdo importante
no que diz respeito ao histérico de sua evolucdo. Se no inicio era uma critica modernista a
agricultura moderna e seus impactos na sociedade, na atualidade e, substancialmente, apds os
anos de 1970, influenciada pelas propostas desenvolvimentistas em voga, a agroecologia se
aproximou de bases filoséficas culturalistas que acabaram por enviesar suas analises do

capitalismo no meio rural.
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A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E SUAS BASES TEORICAS

Neste primeiro capitulo pretende-se dar suporte tedrico a tese apresentada, que
se refere ao ensino da agroecologia nas trés EFAs do estado de Goiés. O objetivo principal
dessa primeira parte é identificar o contexto histérico de surgimento da pedagogia da
alternéncia, no Brasil e no mundo, explicitando sua base tedrica e metodoldgica. Procura,
portanto, argumentar sobre as contradicbes dessa modalidade educativa, que tem como
alicerce fundamental a alternancia de tempos e espacos diferenciados no processo de ensino e
aprendizagem, a formacéo integral da juventude rural, o associativismo e o desenvolvimento

do local.

Sob esses aspectos, € de fundamental importéncia interpretar as concepcdes
educativas das EFAs em geral, que ao longo de sua trajetéria foram influenciadas pelo
personalismo de Emanuel Mounier, pelo construtivismo de Jean Piaget, pelo existencialismo
cristdo de Paulo Freire, e pelo pensamento complexo de Edgar Morin. Correntes de
pensamento que derivam do idealismo filoséfico e manifestam uma visdo de mundo que
coloca no plano das ideias o pressuposto fundamental da verdade em contraposicdo a
existéncia primaria da matéria. Os objetos, nessa perspectiva, passam a existir apenas na

consciéncia humana, e se expressam exclusivamente através dos sentidos.

A compreensdo das aproximacfes ao idealismo enquanto base filos6fica da
pedagogia da alternancia visa elucidar as limitacdes e as contradi¢cdes nas quais essas escolas
estdo imersas, inclusive as que sao objeto de estudo nessa pesquisa em particular. Desse ponto
de vista, o esforco de uma compreensdo radical, profunda e de conjunto dessa forma de
organizar o trabalho pedagogico, podera indicar no objeto estudado, que a neutralidade na
compreensdo do real é uma ilusdo e que, visdes romantizadas da realidade, principalmente
aquelas relacionadas a fenomenologia existencialista que caracterizam essas propostas
educativas, acarretam conclusfes ingénuas sobre o que é realidade e, consequentemente,

sobre as bases de sua transformacao.

Dessa maneira, pretende-se demonstrar que as concepcdes e praticas que
tangenciam a agroecologia ensinada pelas EFAs estdo imbricadas em sua prépria visdo de
mundo pautada em correntes idealistas e, recentemente, expresso no ideario da pés-
modernidade, como serd exposto nas paginas a seguir. Disso decorrem algumas consideracfes
que também sdo relevantes na descoberta do objeto, como por exemplo, a incorporagdo cada

vez maior dessas escolas na totalidade politica neodesenvolvimentista do Brasil (KATZ,
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2016), haja vista seu notorio reconhecimento atrelado ao fortalecimento da agricultura

familiar e ao pensamento de Alexander Chayanov, como descreveu Oliveira (2008).

Por conseguinte, para alcancar o objetivo de compreender o ensino da
agroecologia nessas escolas se faz necessario, por meio de uma pesquisa bibliogréfica dentro
dessa temadtica, apontar as caracteristicas da pedagogia da alterndncia e sua alusdo ao
desenvolvimento do meio e a formagéo integral da juventude, que consideramos fundamentais
do ponto de vista da formacdo humana. Além de refletir sobre os equivocos que resultam de
uma concepc¢do romantizada da escola, em particular, e do desenvolvimento da sociedade, em

geral.

1.1 Os fundamentos tedricos e metodoldgicos da pedagogia da alternancia

1.1.1 Contextualizacéo historica do surgimento da alternancia
O regime de alterndncia tem seus primeiros registros histéricos na primeira
metade do século XX. De acordo com Gimonet (1999; 2007), o encontro casual entre um
paroco, um agricultor e seu filho na comuna de Lauzun no departamento de Lot-et-Garonne,
sudoeste da Franca, descontentes com a formacao escolar oferecida aos jovens daquela regido,
foi a condicdo precedente para a construcdo das escolas rurais em pedagogia da alternancia.
Para o autor, o nascimento da alternancia reflete, antes de tudo, uma insatisfacéo social.
Entdo, fora das estruturas escolares estabelecidas e sem referéncia a qualquer
teoria pedagdgica, eles imaginaram um conceito de formacdo que permitiria
a seus filhos educarem-se, formarem-se e prepararem-se para suas futuras
profissdes. Eles inventaram uma forma de escola que seus filhos ndo
recusariam, porgue ela responderia as suas necessidades fundamentais nessa
idade da adolescéncia [...] Eles criaram empiricamente uma estrutura de
formagdo que seria de responsabilidade dos pais e das forgas sociais locais,
na qual os conhecimentos a adquirir se encontrariam, sem divida, numa
escola, mas também e antes de tudo na vida cotidiana, na produgdo agricola,
na comunidade, na vila. Eles inventaram uma férmula de escola baseada na
pedagogia da alternancia, e que induz uma partilha do poder educativo entre

os atores do meio, os pais e os formadores da escola (GIMONET, 1999,
p.40).

O curso em alternancia, naquela ocasido por correspondéncia, tinha como foco
a formacdo humana cristd e o ensino agricola, sendo de responsabilidade do abade local a
conducdo e orientacdo dos trabalhos. Os jovens homens se reuniam na paréquia uma semana
por més e as restantes trés semanas praticavam seus conhecimentos nas propriedades
familiares (BURGHGRAVE, 2003; RIBEIRO, 2008). Assim, de modo genérico, a articulagdo
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entre Sessdo Escolar e Sessdo Familiar, caracteriza o processo de ensino e aprendizado
preconizado pela pedagogia da alternancia, em que alternam-se tempos e espagos educativos
diferenciados dos quais possibilitam, em tese, a unido da pratica com a teoria.

Esse primeiro encontro desdobrou-se em uma articulagdo entre os agricultores
e jovens locais, que se reuniram em 1935 a fim de resolver a questdo — a juventude
desencorajada a continuar os estudos, preferia o trabalho agricola junto a familia do que os
cursos complementares ofertados. Esse problema foi solucionado com a criagdo da primeira
Casa Familiar de Lauzun em 1937, que ao longo de sua constituicdo foi norteada por
principios cristdos e democraticos (GIMONET, 1999; BEGNAMI, 2004; QUEIROZ, 2006).

A surpreendente histéria das EFAs [...] € mais que uma histéria da educacao.
E uma historia que envolve as problematicas relacionadas ao universo
camponés nas suas dimensdes ecoldgicas, politicas, econémicas, sociais,
profissionais e culturais. Ela é resultado de confluéncias de desejos, sonhos e
esperancas de pessoas e organizacdes sociais, frente aos infortinios comuns
enfrentados no campo. Nesse sentido, a Escola Familia é uma producdo
resultante de um longo e sofrido processo historico de inspiracoes
democréticas e cristds (BEGNAMI, 2004, p.03).

Para Ribeiro (2010), esses processos iniciais de articulacdo até a efetivacdo da
primeira Casa Familiar foram todos intimamente relacionados com a atencdo dada pela Igreja
catdlica as pautas sociais e ao sindicalismo agricola, muito em voga na época. De acordo com
a autora, a inspiracdo para a construcdo de uma proposta educativa em alternancia foram as
Enciclicas papais’, os Sillons Rurais e a Juventude Agraria Catélica (JAC), seguindo as
orientagdes democraticas de cunho social cristdo, sob a ética de combate ao comunismo,
fascismo e nazismo. Deste modo, o catolicismo social foi a base fundante das Maison
Familiale Rurale (MFRs) ou Casas Familiares Rurais, na Franca, e como veremos mais

adiante, no Brasil.

Os Sillons Rurais e o Sindicato Central de Iniciativa Rural, vinculados as
correntes democraticas cristas, influenciaram profundamente os pioneiros da
Casa Familiar francesa de Lot-et-Garonne. Propunham-se a desenvolver uma
formagdo que preparasse os agricultores para criar e gerir, de maneira
autbnoma, seus sindicatos e cooperativas, de modo a ndo serem
influenciados pelo movimento comunista internacional (RIBEIRO, 2010, p.
302).

Conforme Queiroz (2006), desde o surgimento da alternancia, os agricultores
tiveram papel fundamental no processo de construgdo das escolas, e isso se deve a

organizacdo no sindicato agricola da comunidade e principalmente no Secretariado Central de

" De acordo com Ribeiro (2010), as enciclicas papais que influenciaram as MFRs foram a Rerum Novarum
(1891), a Quadragesimo Anno (1931), Mater et Magistra (1961), Pacen in Terris (1963) e a Popularum
Progressio (1967).
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Iniciativas Rurais (SCIR)® o qual, a partir da acdo dos agricultores e jovens da regido, teve
incluido em seu estatuto a Secdo de Aprendizagem Agricola, evidenciando o papel central
desse tipo de sindicalismo na organizagdo das MFRs.

Ribeiro (2010) diz que a perspectiva histérica da pedagogia da alternancia,
atrelada ao contexto europeu de Guerras Mundiais e as forcas sociais envolvidas, permite
afirmar que essa proposta se apresenta como uma alternativa metodolégica de educacéo rural
aos jovens que, naquele momento, sentiam-se desmotivados pelo ensino formal oferecido que

era desconectado do trabalho e de suas vidas no campo.

Para Begnami (2004), a criacdo das MFRs também esteve associada a
promogdo do campo, isto e, com as possibilidades de permanéncia do jovem no meio rural
com acesso a educacdo e melhoria na qualidade de suas vidas.

Muitas vezes, estudar na cidade era uma oportunidade para sair do campo.
Por isso a iniciativa de uma escola diferenciada poderia reverter o processo e
ndo precisar sair do campo para estudar, e nem estudar para sair do campo.
Escola camponesa foi a primeira denominacdo dada pelos agricultores antes
de passar a chamar Casa Familiar ou Escola Familia. Desde sua origem, 0s
agricultores definiram a alternancia como forma de organizacdo escolar mais
adequada aos ritmos do campo e um curriculo com as seguintes finalidades:
1. Uma formagdo técnica profissional, priorizando aprendizagens praticas, as
experiéncias, as observacfes no terreno, o livro natural da vida; 2. uma
educacdo geral para formar a personalidade, saber interpretar a realidade e
poder transforma-la, enfim, formar para a cidadania; 3. uma formacéo

humanista com a finalidade de preparar para a vida e para o
desenvolvimento pessoal e comunitario (BEGNAMI, 2004, p. 04).

As analises de Nosella (1977) séo esclarecedoras, na medida em que sustentam
que naquele momento da histéria os agricultores franceses estavam em profunda reflexéo
sobre seu destino e possibilidades de vida, frente ao horror da guerra e do desastre da
ocupacdo nazista. Para o autor, essa reflexdo conjuntural ganhou forca coletiva nas Casas

Familiares, por se apresentarem como uma solucéo de forte apelo nacional.

A expansdo e divulgacdo da pedagogia da alterndncia sdo verificadas na
criacdo da Unido Nacional das Maisons Familiales Rurales (UNMFRs) em 1942 e, ap6s 1945,
com a constituicdo da Associacdo Internacional de Movimentos Familiares de Formacéo
Rural (AIMFR), ambas com a funcdo de organizar e coordenar as Casas Rurais, tanto na

Franca como em outros paises e continentes (RIBEIRO, 2010).

Enquanto movimento e vinculada as UNMFRs, as MFRs tornam-se
organizacgbes cooperativas com bases locais e assumem a responsabilidade
sobre o funcionamento dos centros de formagdo em alternancia. Ao término

8 O SCIR foi criado em 1916 pelo Movimento Le Sillon (RIBEIRO, 2010).
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da Segunda Guerra Mundial, as MFRs expandem-se por toda a Europa,
Africa, Asia e Oceania, organizando-se, a partir dai, em uma Associagdo
Internacional, a AIMFR (RIBEIRO, 2010, p. 295).

Logo, o periodo de 1937 até 1945 caracterizou-se pela expansao da proposta
educativa das MFRs pela Franca e também o momento em que a Igreja catolica foi
gradativamente sendo substituida de sua direcdo majoritaria. De acordo com Ribeiro (2010), o
acirramento dos conflitos entre a hierarquia da Igreja e o movimento popular, propiciaram a

saida do abade pioneiro e o fim do posto de eclesiastico geral da Casa Familiar de Lauzun.

Pode-se inferir que a relacdo das Casas Familiares Rurais (CFRs) com a Igreja
confrontou-se com a educacdo popular, em que 0s processos educativos assumiriam contornos
propriamente ditos populares, ou seja, aqueles que emanam do povo e sdo dirigidos, portanto,

pelo povo.

[...] quanto a presenca da Igreja na criagdo da experiéncia de CFR,
destacando-se, de um lado, o prop6sito que a movia, ser uma terceira opcao
entre o capitalismo e o comunismo. De outro, a resposta dada pelos
agricultores familiares, na busca por liberdade de decisdo e autonomia para
gerir seu empreendimento pedagdgico (RIBEIRO, 2010, p. 304).

Além disso, esse momento também significou maior estruturacdo das escolas
em nivel nacional e, em consequéncia da saida eclesiastica da direcdo, surge a imprecisa
posicdo da alternancia com relacdo ao Estado (QUEIROZ, 2006). Nesse aspecto, apesar das
Casas Familiares necessitarem do apoio estatal para a efetivacdo e reconhecimento das

experiéncias, em muitos casos perdia a autonomia que reivindicavam (RIBEIRO, 2010).

O periodo entre as grandes Guerras Mundiais € um elemento historico chave
quando tratamos do desenvolvimento e efetivacdo da pedagogia da alternancia, pois reflete as
profundas transformacdes ocorridas nesse momento. A criacdo dessas experiéncias educativas
se inseriu na grande instabilidade politica internacional, marcada pelo confronto entre as
ideias comunistas, liberais e nazifascistas, evidenciando um momento Unico da histéria e que
teve grande impacto na vida das pessoas (HOBSBAWM, 1995).

No sentido apontado por Hobsbawm (1995), as irreversiveis mudancas sociais
decorrentes da massificacdo da industria durante o periodo das guerras, refletiram na
reestruturacdo capitalista e nos processos que envolviam as relacdes entre capital e trabalho.
Por esse Vviés, a guerra como estratégia do capital, impactou duramente na sociedade rural
francesa, fazendo com que as acgdes sociais da Igreja e dos sindicatos tivessem condicOes

proficuas de desenvolvimento.
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Desse modo, o surgimento da alterndncia, nesse contexto historico e
econdmico da industria de massas inaugurada pela magnitude das guerras, possibilitou o
atrelamento as forcas sociais de influéncia naguele momento, que trouxeram a mobilizacéo
social necessaria para a reconstrucdo do pais, numa perspectiva de valorizacdo da cultura da

vida rural.

Conforme afirma Gimonet (2007), a pedagogia da alternancia resgatou valores
de crenca em um futuro de seguranca aos jovens no meio rural, expressando com isso um
sentimento esperancoso frente ao caos consequente das guerras. Para o autor, a experiéncia
educativa da alternancia era proporcionar aos jovens a permanéncia na terra e nas atividades

agricolas, como meio para a superacao dos problemas e da crise que enfrentavam.

Entretanto, esse desejo de um futuro melhor aos jovens tendo como base um
modo de vida vinculado ao campo e as praticas agricolas esbarrou nas notaveis
transformacdes de que falou Hobsbawm (1995), isto &, as guerras do século XX fizeram da
massificacdo industrial a ordem do dia e, ndo por acaso, o futuro cruelmente reservou aos
jovens do mundo o desemprego estrutural. O mundo rural de paz, tranquilidade e subsisténcia
que almeja Gimonet (2007) foi, pela forca da historia, superado pela Era da Catéstrofe
(HOBSBAWM, 1995).

Deste modo, a pedagogia da alternancia foi sendo vinculada ao processo de
reconstrucdo nacional, resgatando e valorizando o modo de vida camponés sustentado no
associativismo, segundo os valores democraticos e comunitarios. Sob essa concepcdo, a
escola em alternancia gestada e organizada pelas pessoas da comunidade poderia, em alguma
instancia, ser a possibilidade de superacdo dos problemas encontrados pelos franceses no pos-

guerra.

Segundo Manfio (2006, p. 58) a origem da alterndncia encontra-se no
movimento de educagdo popular, ou seja, no “recorte cultural” dos pioneiros da Casa Familiar
Rural francesa construido no trabalho de base sindical no meio rural e na evangelizacao.
Nesses aspectos, chama a atencdo, bem como Ribeiro (2010), para 0 movimento Le Sillon de

Marc Sangnier®, que através do ativismo catélico junto as comunidades rurais, influenciou

% Afirma d’Hérival (2004) que o Marc Sangnier foi um lider democratico dentro da Igreja catélica no final do
século XIX, chamado de o “messias da democracia”. Criou com outros catdlicos o movimento Le Sillon, que
atuava no exército, em seminarios e nas escolas, promovendo circulos de estudos, conferéncias, trabalhos sociais
e congressos. Em 1905 publicou “O Sillon — espirito e métodos”, em que reconhece que o objetivo das a¢bes do
movimento era, por meio das forcas sociais presentes no catolicismo, concretizar a democracia francesa. Obteve
grande apoio de pensadores livres, socialistas, ateus e de outras religies cristas e foi duramente condenado por
catolicos tradicionalistas avessos ao avanco comunista na Franca e pelo Papa Pio X que combatia 0 modernismo



29

escolas em alternancia francesas no que chamam de um ensinamento “condizente ao seu

lugar”, construida por “atores responsaveis pelo desenvolvimento pessoal e do meio em que

viviam” (GIMONET, 2007, p.22).

A educacdo popular iniciada nas comunidades rurais pelas ac6es democraticas
do Le Sillon chega a Casa Familiar e € considerada pelos pioneiros como uma das ferramentas

de reconstrucao do pais. Afirma Ribeiro (2010, p. 294) que,

o Sillon inspirou o sindicalismo agricola, a solidariedade e a agdo comum em
todos os dominios da vida profissional, social e cultural, e a criagdo de uma
pastoral para os jovens, reunidos na Juventude Agréria Catolica — JAC. Essa
cultura comum explica o engajamento militante das familias e a sua rapida
expansdo, através das ideias herdadas de Marc Sangnier, e do personalismo
de Emmanuel Mounier, autor bastante difundido na época.

Apos essa primeira fase da construgdo da pedagogia da alternancia, iniciada
apos 1945, observa-se, segundo Gimonet (1999), maiores reflexdes das Casas Familiares
francesas sobre o desenvolvimento da agricultura no pais. Para o autor, o processo de
modernizacdo da agricultura dos anos 1950 e 1960 permitiu o fortalecimento das MFRs, visto
que um dos objetivos das Casas Familiares era a formacgdo do jovem para o trabalho agricola
— “o0 ensino ¢ a formac¢ao nao estavam separados da realidade do momento, mas estreitamente
associados a ela e se inscreviam num momento, numa dinamica de conjunto” (GIMONET,
1999, p. 41).

E igualmente nesse periodo, com o desfecho da Segunda Guerra Mundial, que
surgem as Escolas Familia Agricolas (EFAS) na Italia, no ano de 1962 na comuna de Soligo
na provincia de Treviso e, em 1963, na provincia de Ancona (RIBEIRO, 2010). Essas
propostas educativas eram semelhantes as Casas Familiares francesas, mas segundo Nosella
(1977) se diferenciavam delas, pois obtinham maior apoio do poder estatal, que financiava a

contratacdo de professores.

Para Nosella (1977), as EFAs italianas se apropriaram da alternancia de tempos
e espacos educativos e a adaptaram ao ambiente do pais. E uma experiéncia que esteve
atrelada a Igreja de forma semelhante a experiéncia francesa, mas foi o poder publico estatal o
responsavel pelo funcionamento das escolas. E acrescenta que, a partir dessa experiéncia na

Italia, surgiram as primeiras escolas em alternancia no Brasil.

e o liberalismo, estigmatizando o movimento afirmando ser ele uma falsa doutrina que pregava o nivelamento
das classes sociais e a emancipagao politica, intelectual e econémica dos individuos.



30

Apds os anos da década de 1960, as escolas em alternancia iniciaram reflexdes
a respeito dos conceitos e instrumentos necessarios para o trabalho pedagdgico dos
educadores, ja que os pioneiros das primeiras MFRs na Franga ndo possuiam uma orientacao
institucional ou embasamento tedrico sobre que tipo de escola desejavam construir. Esse
processo foi considerado por Gimonet (2007) como de grande criatividade, de intensa
pesquisa-acdo e de trabalho coletivo entre universidades, centros pedagdgicos e movimentos

populares.

Falava-se, de fato, de um gueto escolar e universitario, desacreditado na
maioria dos paises industrializados (Franca, Estados Unidos, Suécia...). Na
Franca se sucederam conversas sobre a problematica da ligacdo entre a vida
ativa e a formacdo ou entre o aparelho de producdo e o aparelho de
formagdo. Um destes, em 1973, sobre “O ensino superior em alternancia”,
contribuiu para fazer avancar o conceito. Uma dupla crise — a dos sistemas
escolares e da sociedade — acentua seu desenvolvimento. Diante de um
fracasso escolar importante, frente ao desemprego e ao grande nimero de
jovens chegando no mercado de trabalho depois de uma escolaridade sem
nenhuma qualificacdo profissional, solucdes estdo sendo, entdo, procuradas
em todos os sentidos. Seminario e coloquios, livros, revistas e artigos da
imprensa, mas, também, leis e decretos de todo o tipo, estatuam sobre a
alternancia, como um novo caminho para a formacéo, apesar das resisténcias
dos defensores do ensino tradicional (GIMONET, 2007, p. 115).

Em suma, a origem histérica da alternancia esta em muito associada a
animacédo e ao ativismo do cristianismo europeu, sintetizado no movimento Le Sillon, no
sindicalismo agricola do SCIR e na JAC com seu método Ver-Julgar-Agir'®. No plano
filosofico, o personalismo de Mounier influenciou sobremaneira essas experiéncias,
principalmente no que tange a formacdo humana. A teorizacdo da alternancia, nesse sentido,
foi sendo construida no universo pessoal dos sujeitos, isto é, na valorizacdo da cultura local,
no despertar no individuo em seu contexto e na crenca de uma sociedade comunitaria, como

veremos com maior profundidade no topico a seguir.

1.1.2 As contribuicdes do Existencialismo cristao

Como vimos anteriormente, a pedagogia da alternancia se consolidou como
sendo uma metodologia de ensino e aprendizagem vinculada aos anseios das populacdes
rurais. Buscou por meio do catolicismo social e democratico, superar a problematica do éxodo

rural e da degradacdo humana em marcha acelerada no periodo entre guerras na Europa. As

1% De acordo com Gimonet (2007, p. 50), “as visitas de estudo e as intervengdes sio meios para a formacio geral
[...] ensinam a observar, a ver, a ler uma situagdo ou uma paisagem, a comparar, a analisar, a apreciar, a avaliar,
para, em seguida, talvez agir. A metodologia do ‘ver-julgar-agir’ toma aqui toda a sua dimenséo. O raciocinio e
o desenvolvimento intelectual decorrem disto como também a aptiddo para a formagdo permanente”.
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muitas transformacdes vistas na sociedade foram, portanto, o cenario para a propagacao de
ideias de reconstrucdo da dignidade humana e que associavam-se diretamente com

concepcoes existencialistas.

Nesses aspectos, a referéncia tedrica que orientou as Casas Familiares
francesas foi a filosofia personalista do francés Emmanuel Mounier e o existencialismo do
alemdo Karl Theodor Jaspers. O personalismo, segundo Bosa (2008), foi uma orientacéo
filosofica que afirmava o despertar da consciéncia para totalidade do homem por meio do
engajamento, das agdes e da comunicacdo com o outro. Considerado um movimento, ganhou
notabilidade por meio da Revista Spirit, que propagandeou seu ideario de construcdo do
homem novo contrario a alienacdo e & dominacdo. E uma acdo pedagdgica processual de
redescoberta individual de sua propria realidade, ou seja, interpreta a educagdo como uma
aprendizagem de liberdade dos sujeitos.

De acordo com Manfio (2006), esses filosofos reorganizaram a teoria
humanista, secundarizada no periodo entre guerras na Europa, recolocando no centro de suas
preocupacdes filoséficas o ser humano integral. Suas ideias influenciaram movimentos
cristdos, como o Le Sillon, que reivindicavam uma sociedade mais humanizada, na crenca da
regeneracdo da pessoa. Segundo o autor, a visdo de Mounier que possibilitou o
desenvolvimento das concep¢Oes educativas das Casas Familiares, refere-se as ideias do
engajamento comunitario como meio facilitador da superacdo dos problemas sociais. A
reconstrucdo de um pais em crise perpassa igualmente pela reconstrucao da pessoa, conduzida
na tradicdo cristd da regeneracdo humana. Na comunidade, o sujeito pode fazer e mudar a
histéria (MANFIO, 2006).

Desse modo, os pressupostos filosoficos da alternancia, de modo geral, sdo
apoiados no existencialismo cristdo que, como afirma Manfio (2006, p. 59), foi o responsavel
por recolocar o ser humano no centro das preocupacdes filosoficas, derivando dai a chamada
“Revolugdo comunitaria”. Esse humanismo cristdo ancorava-se, portanto, na comunidade
enquanto local privilegiado da construcdo da identidade do ser realizado, diferenciando-se do
individualismo do liberal burgués e do coletivismo autoritario comunista (MANFIO, 2006),

apresentando-se, assim, enquanto uma terceira via.

Para Bosa (2008), o pensamento de Mounier preocupou-se com as experiéncias
existenciais dos individuos tendo, portanto, como verdade e nlcleo de reflexdo o ser humano

em continua experiéncia, interior e exterior. Entretanto, cabe ressaltar que o personalista ndo
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pretende definir a pessoa, visto que qualquer definicdo o distanciaria da esséncia de sua

filosofia, mas visa de algum modo, superar a alienagdo do ser sobre a sua existéncia.

O personalismo existencialista, deste modo, entende o ser humano como um
universo, como uma existéncia Unica e integrada, isto €, corpo e espirito como dualidade do
ser, indissociaveis por natureza. Nessa perspectiva, 0 corpo € instrumento de elevacdo
espiritual o que o faz ser humano concreto, relacional com o meio e transcendente a natureza,

pois e capaz de transforméa-la (BOSA, 2008).

Esses principios motivaram movimentos sindicais rurais, dos quais nasceu a
concepcdo de educacdo das MFRs na Franca e em outros paises. Foi, portanto, o
existencialismo cristdo que deu os primeiros contornos filosoficos necessarios a construgédo
das Casas Familiares, por meio de uma visdo de mundo centralizada na agdo social e no

desenvolvimento pessoal e comunitério.

Era necessario construir essa dignidade da pessoa, aviltada pela exploracdo
do capital e cerceada pela autocracia do Estado. Era necessario construir essa
dignidade como substrato comum e desejavel a toda a humanidade.
Recusavam a condicdo de homem massa e de sociedade engrenagem.
Propugnam pela liberdade como condicdo de responsabilidade, valores
essencialmente antropoldgicos, que ndo se recebe de ninguém, pois sO
existem se forem construidos pelos sujeitos que se reconhecem e se
respeitam como semelhantes (MANFIO, 2006, p. 60).

Analisando o contexto historico de criacdo da primeira MFR, é possivel
entender como o personalismo existencialista aproximou-se dessa proposta educativa. O
contexto da destruicdo causada pelas guerras impulsionou ideias de reconstrucdo, de melhoria
na qualidade de vida das pessoas, de organizacdo popular em prol da comunidade. Sob essa
perspectiva, essa concep¢do de mundo que entende o ser humano como Unico, como sujeito
transformador de sua realidade, atribuiu a pedagogia da alternancia um status que iria além de
uma escola tradicional, hierarquizada, com programas e concepcdes pré-estabelecidos, mas

também responsavel pelas mudancas sociais necessarias.

Deste modo, a alternancia justificaria a ado¢do de uma metodologia de ensino e
aprendizagem nos trés tempos, os quais destaca Gimonet (2007) — o meio familiar, local da
experiéncia, das observacdes e dos saberes praticos; o Centro Familiar de Formacdo por
Alternancia, espago formalizado, dos saberes e conceitos tedricos; o meio social como lugar
da aplicacdo, da experimentacdo, da acdo. Nesse sentido, identificam-se as contribui¢cdes do

existencialismo de Mounier, que forneceram as bases de uma educacéo centrada no individuo,
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na acdo e no contexto de vida, subsidiando desse modo o referencial tedrico da pedagogia da

alternancia das Casas Familiares Rurais.

Segundo Oliveira (2008), o personalismo cristdo de Mounier € um
revigoramento do pensamento atomista, em que a comunidade é o centro da formacéo do
sujeito, em oposicdo a centralidade individualista de formacdo da personalidade, vigorada na
sociedade moderna. Assim, a fim de fazer uma critica a essa visdo hegemonica de ser humano
na época, a pedagogia da alternancia apropria-se da filosofia personalista como uma
possibilidade de reflexdo e acdo, para a melhoria das condi¢cbes de vida dos jovens

camponeses naquele momento historico.

Pode-se verificar esse pensamento neotomista de Mounier nas concepgdes de
desenvolvimento do meio defendidas como pilar da pedagogia da alternancia das MFRs. De
acordo com Forgeard (1999), o meio € o local em que predominam os interesses particulares,
problemas e desejos individuais e, sdo estes, os locais de privilégio, pois produzem a riqueza
do saber. Logo, é nesse lugar que se deve iniciar a aprendizagem, ndo na escola e no acesso ao
que ja foi produzido intelectualmente pela humanidade, mas sim nas situacfes vividas e

observadas.

Para o existencialismo, a existéncia dos seres humanos antecede qualquer
possibilidade de definir uma esséncia comum. A realidade € vista como produto do que se
constrdi nas experiéncias cotidianas, limitada aquilo que o sujeito lhe atribui nas situacdes
vividas, isto €, nas sensacdes, nas impressdes e estruturacdes particulares sobre o que seria a
realidade. Em decorréncia disso, o pensamento filos6fico de Mounier se encarrega de
alimentar a proposta educativa da alternancia de concepcdes fundamentadas na subjetividade,
gue acabam secundarizando a objetividade do real, influindo em ultima instancia, naquilo que
Saviani e Duarte (2010) ao analisarem o pensamento metafisico, chamaram de um “jogo de

linguagem” no ensino e na aprendizagem dos individuos.

De acordo com Kosik (1976, p. 24), a compreensdo da realidade passa pelo
continuo conhecimento humano sobre o sensivel e o natural, sobre as relagdes entre as formas
fenoménicas e a esséncia das representagdes. Nesse entendimento, a realidade ¢ “um todo
indivisivel de entidades e significados” e ndo apenas o mundo fisico, observavel ou da
experiéncia, enquanto dimensdo Unica. A realidade, quando interpretada como sendo uma
estruturacdo particular ou pessoal se limita a chamada pseudoconcreticidade, dado que
desconsidera o real como um todo estruturado, historico e determinante, frente as inspiracfes

da individualidade.
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O complexo dos fendmenos que povoam o ambiente cotidiano e a atmosfera
comum da vida humana que, com sua regularidade, imediatismo e evidéncia,
penetram na consciéncia dos individuos agentes, assumindo um aspecto
independente e natural, constitui o0 mundo da pseudoconcreticidade (KOSIK,
1976, p. 11).

Dessa forma, as realidades e situacdes vividas de que falam Gimonet (2007) e
Forgeard (1999), representam o mundo dos fendmenos externos, 0 mundo do tréfico e da
manipulacdo; o mundo das representacdes e dos objetos fixos e que, portanto, impedem que
0s seres humanos reconhecam a existéncia do que € essencial, se delimitando ao que é
reproduzido imediatamente em suas mentes, ou seja, o0 diario, cotidiano ou a préxis utilitaria,

nas palavras de Kosik (1976).

A necessidade de romper com uma filosofia ndo humanista e individualista, fez
com que as apropriacbes da pedagogia da alternancia ao personalismo existencialista de
Mounier, se encaixassem de forma coerente a proposta de educacédo dessas experiéncias. Com
destaque para uma educacdo associada a vida e as necessidades das pessoas do local, na qual a

comunidade e a experiéncia de vida sao tidas como locus privilegiado do ensino.

A experiéncia deve ser considerada, ao mesmo tempo, como suporte de
formacao, reservatorio de saberes e cadinho educativo; ela é ponto de partida
do processo de aprender segundo a logica do ‘praticar € compreender’ e
antecede, desta maneira, o tempo escolar; no ritmo da alternancia, a duracéo
da experiéncia € pelo menos igual, até mesmo superior a duracdo da estadia
no Centro Familiar de Formacgdo em Alternancia (GIMONET, 2007, p. 29)

Assim, apesar da tentativa de colocar o personalismo como corrente filoséfica
independente (MANFIO, 2006), com uma concepcdo de mundo, de sociedade e de ser
humano proépria, verifica-se que sua referéncia principal € o idealismo, tendo em vista que a
realidade verificavel, historica e concreta dos seres humanos € desconsiderada em primazia,
como vimos nas palavras de Gimonet (2007) logo acima. O meio ou 0 contexto de vida
particular sdo fundamentais, chegando mesmo a ser mais importante que o espago escolar o
que, nesse sentido, indica a forma restrita de compreenséo da realidade, e a secundarizagéo do

conhecimento humano como produto da historia.

Para Schaff (1995), compreender a historia como relativa as experiéncias dos
sujeitos ou como produto do espirito, acarreta um tipo particular de relativismo — o
presentismo, que se caracterizando pelo intuismo acabou por transformar a histéria em algo

sempre atual, contemporaneo e as particularidades subjetivas na medida de todas as coisas.

Segundo Lefebvre (1991), para o idealismo a realidade € redutivel ao complexo

de sensacdes e experiéncias, desconsiderando os objetos como externos a nossa existéncia. E



35

de todo 0 modo, uma filosofia que sustenta a impossibilidade de se conhecer o que é real pois,
“o idealismo leva ao absoluto uma pequena experiéncia humana muito suspeita, ou seja, a

consciéncia puramente subjetiva” (LEFEBVRE, 1991, p. 66).

A construcdo da concepgdo educativa da pedagogia da alternancia foi, em
conformidade com Gimonet (2007), baseada na prética cotidiana e na experimentacdo, o que
permitiu criar os principios pedagdgicos, metodologias e instrumentos necessarios. Alinhando
essas concepcdes a ideia de que é no mundo das representacfes, das aparéncias e do

fendmeno que o conhecimento é construido.

Sempre 0 bom senso e a intuicdo permitem elaborar instrumentos,
metodologias e principios pedagdgicos. E 0 tempo em que nas MFR ndo
existem aqueles que conhecem a Pedagogia da Alternancia e os que a
ignoram. Nenhum ensinamento se torna possivel neste sentido, ja que o0s
saberes ndo existem. Devem ser construidos. Deste jeito, animados por uma
dindmica criadora, todos contribuem para a elaboracdo de atividades, dos
instrumentos, das organizacGes didaticas, dos principios e métodos préprios
das MFR (GIMONET, 2007, p. 23).

Sobretudo entende-se que, esse modo de conceber a realidade implica
diretamente nas concep¢Oes de educacdo divulgadas pela alternancia, qual seja, a de que
prevalece a agdo pratica e utilitaria no processo de compreensdo do real e que, nesse aspecto,
todo o conhecimento formal e sistematizado historicamente, ndo é suficiente para mudar a
realidade da qual fazemos parte. Nesses termos, o conhecimento é algo subjetivo reduzido a
pratica e incapaz de avancar sobre o que Lefebvre (1991) descreveu como sendo um

conhecimento enquanto fato, isto €, como pratico, social e historico.

Nesse sentido, o idealismo expressa aquilo que Lénin (1982) chamou de
economia de pensamento, ao se referir a essa concepcao filosofica que retira a precedéncia da
matéria e a verdade historica das analises sobre a realidade, desqualificando o objeto do

conhecimento. Segundo o autor, € mais facil pensar assim.

Com isso fica evidente que como consequéncia de um raciocinio idealista,
temos um encadeamento de reflexdes que dificultam a compreensdo da realidade concreta e
das possibilidades da real emancipacdo dos sujeitos. No caso de uma concepcao educativa que
propde a vida em comunidade, e as experiéncias cotidianas como condi¢do priméaria para o
entendimento e mudanca da realidade, contrapondo-se as determinagdes das relacGes de
producado sob as agdes pedagdgicas, acaba por colocar “de cabeca para baixo as relagdes entre
educacao e sociedade” (DUARTE, 2001, p. 76), aproximando a pedagogia da alternancia do

subjetivismo e relativismo filosofico.
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Sob a perspectiva apontada pela concepcdo teodrica da alternancia, pode-se
afirmar que o conhecimento da realidade enquanto totalidade apresenta-se como tarefa
impossivel, visto que a construcdo do mundo que conhecemos é realizada por individuos e

suas vivéncias particulares.

Baseada na ideia do homem novo, regenerado e universal, Manfio (2006, p. 59)
expBe a aproximagdo da alterndncia ao existencialismo cristdo frente a afirmagdo da
indispensabilidade da comunidade para a plena realizacdo pessoal e superacdo dos problemas.
A cultura comunitaria seria o local de desenvolvimento e da construcdo da responsabilidade
do ser humano, a qual se constituiria “acima das ragas, das ideologias, dos sistemas politicos e
dos dogmas religiosos. E 0 homem e a mulher universal”. Essa visdo de mundo se aproxima
daquilo que Abbagnano (2007) chamou de idealismo romantico, pois para a pedagogia da

alternancia na “revolucdo comunitdria” estariam as possibilidades de mudanga na realidade.

A filosofia personalista fundamentou a Acgdo Catolica que mobilizou
multiddes de jovens pelo mundo inteiro, na Europa contra os totalitarismos
de direita e de esquerda, e nos paises do terceiro mundo contra a exploracédo
colonialista. A Acdo Catolica desenvolveu a mistica da construcdo de um
mundo novo habitado por pessoas regeneradas (MANFIO, 2006, p. 60).

Oliveira (2008) por sua vez, ressalta que essas ideias expressam a tentativa de
retorno ao cristianismo e a comunidade como base de um humanismo integral. Esse
pensamento neotomista de Mounier e também expresso por Jacques Maritain, apontaram a
racionalidade dos iluministas, o naturalismo de Rousseau e a razdo de Hegel, como sendo um
distanciamento da humanidade aos valores cristdos ou uma importancia menor dos designios
divinos. Sendo assim, a alternativa apresentada seria uma via ndo burguesa e ndo soviética,

em que o0 imperativo para a organizacao futura dos seres humanos seria a democracia crista.

Assim, no personalismo, o comunitarismo e a comunhdo cristd seriam a
possibilidade de desenvolver esse novo homem e mulher, sintese avessa ao homem e mulher
individualistas, mesquinhos ou “homem massa”, e da “sociedade engrenagem”. O humanismo

integral seria, entdo, capaz de construir um “mundo novo habitado por pessoas regeneradas”

(MANFIO, 2006, p. 60).

Nessa linha, Oliveira (2008) afirma que o comunitarismo cristdo proposto pelas
MFRs reivindica outra sociedade sem a superagdo da sociedade capitalista, ao invés disso,
aludem a uma conciliagdo, a construgdo de uma sociedade de relagdes sociais que valorizem a
familia, a natureza e a vida em comunidade, retomando modos de vida historicamente

ultrapassados como condigdo de mudanca.
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Assim, mesmo Gimonet (2007) afirmando que a alternancia de tempos e
espacos educativos é proveniente ndo de teorias e sim de uma prética cotidiana, ela comporta
uma filosofia construida pelo catolicismo social de base sindical, com forte apelo a filosofia
personalista, que impde de forma explicita sua visdo de mundo idealista, em que “pensamento
e agdo sdo insepardveis e constituem a unica realidade antropologica” (MANFIO, 2006, p.
60). Gera-se mais uma vez com essa afirmagdo do autor acima, aquilo que Lénin (1982)
chamou de raciocinio simplista, em que 0s objetos passam a existir somente no pensamento,
restando o pensamento e agdo apenas, ndo havendo, portanto, nenhuma distingdo para ele
entre coisa e ideia da coisa, entre representacdo e conceito — 0 objeto existe inseparavelmente

do sujeito.

O subjetivismo, segundo Schaff (1995), faz do objeto do conhecimento algo
insignificante na relagdo cognitiva, substitui a totalidade pela particularidade e desqualifica a
propriedade relativa da objetividade, recaindo na imediatez dos fenbmenos da sociedade.
Nessa compreensdo, o individuo passa a ser a centralidade e a histéria um ato imaginativo e

baseado na experiéncia.

Dessa forma, a pedagogia da alternancia, ao declarar que o conhecimento € um
ato de criacdo, de invencdo ou imaginacao particular, construido na experiéncia cotidiana dos
sujeitos (GIMONET, 2007), em ultima analise, incide sobre a filosofia existencialista do eu
existindo apenas em si, isolado e defensor de sua singularidade. Para o autor, a vida auténtica
de cada ser, seus costumes, culturas, habitos e modos de vida, sdo fundantes para
compreender a realidade e, a partir, das sistematizacdes e teorizacOes realizadas nas Casas

Familiares, tornar possivel a construcdo de novos saberes e conhecimentos.

Nesse sentido, ndo existem conteudos adequados a realidade dos jovens, mas
sim ha a necessidade de propor novos programas escolares e novos curriculos mais efetivos,
sendo igualmente util ao ensino e a aprendizagem, novas metodologias, atividades e projetos
na orientacdo dos jovens estudantes que permitam um pensamento em acdo, uma experiéncia

da qual construirdo sua personalidade.

Importante destacar que as contribuicbes filoséficas do existencialismo séo
aquelas que se aproximam, sobretudo ao cristianismo, se distanciando de um existencialismo
dito geral. Para Manfio (2006), a visdo existencialista de Jean Paul Sartre, por exemplo, é
descartada por ser demasiadamente ateista e negativista. Por essa razdo, a expressao do
existencialismo de Paulo Freire se apresenta como a mais apropriada ao ideario cristdo da

alternancia.
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Encontramos grande semelhanca nos pressupostos do pensamento de Paulo
Freire e de Mounier sobre as questdes fundamentais da pessoa, da cultura, da
civilizacdo e do modo de ser no mundo, como sujeito [...] A grande
contribuigdo de repercussdo mundial de Paulo Freire esta em ter criado um
método de educagdo como pratica da liberdade. A pedagogia freireana foca o
oprimido como sujeito de possibilidades e ndo o destinatario de saberes
(MANFIO, 2006, pp. 60-61).

A visdo freireana da suporte a concepgdo da alternancia que entende a mudanca
das condi¢fes humanas segundo as aspiracdes particulares dos individuos. Sua concepcao
compreende o processo de conscientizagdo como parte de uma intepretacdo de mundo que
elege capaz de transformar contextos sociais, pela agdo ativa dos sujeitos envolvidos. Nas
palavras de Manfio (1999, p.51), o conhecimento “ndo pode servir apenas para ilustrar o
cerebro, mas para potencializar o homem na a¢do da mudancga”. E essa sua afirmagdo decorre
de sua proximidade com as ideias existencialistas de Freire, que supde que o conhecimento

tem serventia na medida em que possibilita entender melhor a si préprio e sua pratica.

Consciéncia e mundo constituem uma Unica realidade estruturada
dialeticamente. Como progresso evolutivo ndo tem fim. Nele emergem
progressivas novas realidades na subjetividade que pensa e age e na
objetividade que mudada muda o ser que a muda. Com isso, 0s homens
conscientes pensam o mundo que eles mesmos estdo fazendo (MANFIO,
1999, p. 51).

Na passagem acima, pode-se identificar a forma fenomenoldgica e
existencialista, que o autor atribui ao entendimento da realidade. Na evolucdo da humanidade,
novas realidades surgem a partir da consciéncia subjetiva, permitindo que a realidade social
seja delineada e transformada a partir da consciéncia que os individuos particularmente
possuem sobre o mundo — fundamentalmente, a sensacdo e 0 pensamento sdo primarios e a
matéria € secundaria. Nessa perspectiva, pode-se verificar a eliminacdo iluséria da
contradicdo entre fenbmeno e a coisa em si, entre 0 Eu e 0 mundo, em que se reduz a
realidade a combinacdo de elementos sensoriais, eliminando as diferencgas entre fisico e o
psiquico (LENIN, 1982).

Como afirmado por Lefebvre (1991, p.71), o idealismo, ao inverter o0 processo
do conhecimento, desconsidera a realidade objetiva aparente, ignorando o movimento
dialético e as leis internas do objeto, que através de um processo infinito, a ciéncia nos
permite alcancar. Em suas palavras, “sujeito e o objeto, 0 pensamento e matéria, o espirito e a
natureza, sdo ao mesmo tempo distintos e ligados: em interacdo, em luta incessante no seio de

sua propria unidade”.
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De acordo com Kosik (1976), a compreensdo do fendmeno é o primeiro passo
para se atingir & esséncia das coisas, ja que se manifesta imediatamente e com maior
frequéncia. Admite-se que aparéncia e esséncia ndo ocupam o mesmo lugar e se assim o
fosse, a ciéncia, a filosofia e a histéria ndo teriam funcdo (KOSIK, 1976; DUARTE, 2000).
Por essa razéo, que em uma visdo de mundo pautada em posicdes subjetivistas, pode-se
incorrer ao individualismo, o0 que sob esse aspecto, impossibilitaria conhecer objetivamente a

realidade enquanto uma totalidade.

No plano filoséfico, as realidades Unicas e particulares limitam a compreensédo
da totalidade concreta, pois sustentam como primordial nessa concepcdo epistemoldgica o
fendmeno em si, ou a realidade como um complexo de fendmenos. Desconsidera-se, nesse
vies, 0 entendimento da realidade inserida na universalidade da luta de classes e do

movimento dialético da historia, ficando assim, aprisionada ao microcosmo dos sujeitos.

Como consequéncia, o existencialismo ndo chega a compreensédo da totalidade
das coisas, ja que sua estrutura fundamental se encontra no emaranhado sincrético, imediato e
cadtico do fendmeno. Como ndo ha conhecimento objetivo a ser descoberto ndo ha também a
formacdo de conceitos, portanto ndo acontece o processo de abstracdo e a decomposicdo das
partes da totalidade para a compreensdo das circunstancias. A realidade, no sentido apontado,

fica assim negligenciada.

A distincdo entre a representacdo e conceito, entre 0 mundo da aparéncia e o
mundo da realidade, entre a praxis utilitaria cotidiana dos homens e a praxis
revolucionaria da humanidade ou, numa palavra, a ‘cisdo do tnico’, € 0
modo pelo qual o pensamento capta a ‘coisa em si’ (KOSIK, 1976, p. 15).

Nas EFAS e CFRs, a compreenséo da realidade é realizada a partir da visao do
estudante e da sua familia, ou seja, sdo as caracteristicas do local que determinam em
primazia as estratégias educacionais (GIMONET, 2007). Sob esses fundamentos, as
determinagdes econdmicas e sociais, acabam por tornar-se secundarizadas e, em ultima

andlise, resultando em interpretac6es superficiais e romanticas do contexto social.

Da mesma maneira, € importante salientar que, segundo o Relatério Jacques
Delours**(1998), a educacdo no século XXI deve promover nos jovens a capacidade de julgar
0 mundo por meio de suas experiéncias pessoais, de forma a compreender melhor a dinamica
do mundo atual, oportunizando a solidariedade entre os povos, que seria 0 novo papel da

educacgdo nesse contexto social de complexidades e incertezas. Partindo do entendimento de

! Relatério para a UNESCO da Comissdo Internacional sobre a educagio para o século XXI elaborado em 1996
por especialistas da &rea que trata de orientagdes gerais para educacdo mundial.
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que as relacGes sociais contemporaneas encontram-se em crise, as propostas educativas
devem colaborar para a cidadania participativa na adaptacdo as transformacgdes sociais

baseada nos principios do “aprender a ser” e no “aprender a conhecer”.

Conforme o documento, as acdes em educacdo devem favorecer a consciéncia
das raizes culturais, de maneira a valorizar a propria cultura e as demais. Por meio do
autoconhecimento, do conhecimento do outro e do meio ambiente, a educagédo possibilitaria
aos jovens uma visdo global em uma perspectiva local, priorizando o desenvolvimento dos
sujeitos em sua dimenséo social, na diversidade, no entendimento reciproco e na democracia.
Dessa maneira, a visdo geral de educacdo exposta no Relatorio se aproxima das concepcdes
educativas dos CEFFAs, principalmente no que corresponde ao enfoque localista e cultural,

como pressupostos para equilibrar os efeitos negativos da globalizag&o.

Ao colocar a educacdo como condicdo para a superacdo da depressao
emocional e desigualdade do mundo moderno, Méanfio (2006) entende que a alternancia é
capaz, através do espaco cultural comunitario, de formar jovens realizados, dignos e
regenerados. Observa-se que a culturalizacdo dos aspectos da vida humana é umas das
posicOes adotadas pela alternancia, visto que o personalismo filosofico que a embasa tem no
individuo e na sua vida em comunidade a centralidade do fazer educacional, € 0 modo de vida
de cada estudante que mais interessa a essas escolas. Dessa maneira, nota-se que a
compreensdo da realidade objetiva, mais uma vez limita-se, pois a vida acaba se resumindo a
propria existéncia dos individuos, ou seja, ao retrato do mundo fenoménico da

pseudoconcreticidade.

Para a pedagogia da alternancia, os problemas do sistema do capital sdo um
fato, mas se apresentam, consoante as reflexdes de Manfio (2006), como fatos isolados, ndo
articulados com a totalidade social e concreta. A concreticidade da realidade, afirma Kosik

(1976, p. 41) é um momento do todo.

Os fatos isolados sdo abstragdes, s&o momentos artificiosamente separados
do todo correspondente adquirem verdade e concreticidade. Do mesmo
modo, o todo de que ndo foram diferenciados e determinados os momentos é
um todo abstrato e vazio.

Ainda com relacéo as contribuicBes de Paulo Freire a pedagogia da alternancia,
Manfio (1999, p. 51) identifica principalmente os conceitos de conscientizacdo e de préaxis. A
consciéncia dos individuos é alinhada a acdo humana no mundo através de uma participagdo

consciente, de transformacéo de si e dos outros, em uma “epistemologia da praxis humana”.
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Segundo Saviani (2013), as linhas mestras das concep¢des educativas de Paulo
Freire referem-se a adequacdo da educacdo ao contexto e conjuntura da sociedade e sua
intepretagdo critica, & democracia de uma sociedade em transicdo, a consciéncia das
limitagdes humanas por meio do exercicio da liberdade, e a participacdo como forma
democrética nas tomadas de decisdo politica de um pais. Para o autor, Freire deixa claro que
suas concepcdes de educacdo estdo de acordo com a atualidade da sociedade industrial do

capitalismo contemporaneo seguindo o curso de uma visdo desenvolvimentista.

Além disso, complementa Saviani (2013, p. 332), Freire em suas obras, se
alinha a filosofia personalista de Mounier “na versdo politica do solidarismo cristdo”. No
ambito da comunhdo comunitaria, o sujeito em comunicacdo se faz critico, apesar das
contradicdes sociais e, nesses aspectos, entende que a educagdo é um instrumento para saida

da consciéncia ingénua para a consciéncia critica.

Em Paulo Freire o solidarismo assume as conotac@es proprias do radicalismo
catélico que desembocou na corrente denominada ‘teologia da libertagdo’.
Poderiamos mesmo considerar que a pedagogia libertadora de Freire é o
correlato, em educagdo, da ‘teologia da libertacdo’ (SAVIANI, 2013, p.
333).

De acordo com Abbagnano (2007), entender o existencialismo é conceber uma
analise da existéncia humana, ou seja, primeiramente 0os modos de ser dos humanos e sua
interacdo com o mundo e em segundo lugar, o questionamento do proprio mundo sem,
contudo, ser pré-concebido ou previamente estabelecido. E para o autor, esclarecer e

interpretar o mundo como ele se apresenta ao ser humano.

Com as afirmacGes acima, destacam-se premissas existencialistas pautadas na
fenomenologia, que preconiza a percep¢do dos fendmenos psiquicos e fisicos como algo
proveniente de uma percepcdo original ou da experiéncia, portanto intimamente ligada as
aspiracdes filosoficas idealistas, em que o alcance do concreto tem como ponto de partida a
vivéncia particular dos individuos e seus modos de relacdo com o mundo a sua volta sem, no

entanto, considerar a existéncia externa da matéria ou objeto.

Dessa proposicdo fenomenoldgica se desdobram criticas ao positivismo e a
propria razdo da ciéncia moderna. O que, segundo Oliveira (2008), foram criticas ja realizadas
pelo marxismo. Sob um viés idealista, prossegue o autor, surge a necessidade de uma filosofia
que paute a consciéncia e que busque explicacdo da coisa em si, ndo em sua materialidade,
mas sim em sua forma prontamente apresentada, imediatamente posta ao individuo, ou seja,

em sua forma fenoménica. Logo, uma filosofia de grande interesse as classes dominantes
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mundiais que, ao ndo explicitar para sociedade as reais causas dos problemas enfrentados,

contribui para a continuidade do dominio da burguesia sobre o proletariado.

A interpretacdo fenoménica da realidade expressa na obra pedagogia do
oprimido (FREIRE, 1977) ndo explicita os antagonismos de classe como fundante das
relacbes de opressdo na sociedade, impedindo, desse modo, uma compreensdo da realidade
enquanto totalidade concreta. Por essa razdo, hé a necessidade da consciéncia de si e do outro,
mediada pelo dialogo e pela comunicacdo, isto ¢, “a educacdo é comunicac¢do, é dialogo, na
medida em que ndo é a transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que
buscam a significacdo dos significados”. Esse didlogo seria necessario para se construir a

realidade social (FREIRE, 1983, p. 46).

Afinal, as aproximacOes de Freire a alternancia se ddo em enunciados que
nasceram fora da academia, de um ideario de formacdo integral do sujeito transformador e
consciente, no processo democratico e participativo da educacdo popular, no compromisso
com a transformacdo da realidade, no respeito aos saberes originais e no contexto de
existéncia dos estudantes, expressando assim o culturalismo na necessidade de valorizar as

pessoas nas suas relacdes cotidianas.

O existencialismo fenomenoldgico da pedagogia da alternancia tem, portanto,
recortes cristdos, que reflete igualmente sua origem histérica. A resolucdo dos problemas
sociais em vista do rearranjo produtivo do capitalismo no pds-guerra obteve aderéncia na
filosofia de Mounier e, no Brasil, na segunda metade do século XX ao solidarismo de Freire.
Além dessas influéncias, destaca-se igualmente o escolanovismo e sua critica a escola

tradicional, que sera abordado a seguir.

1.1.3 Os aportes da Escola Nova

De acordo com Gimonet (2007) e Ribeiro (2008), umas das principais
contribuicBes tedricas e metodoldgicas a alternancia nessa caminhada criativa, foi a Escola
Nova e as pedagogias ativas. Segundo os autores, as propostas educativas das EFAs e CFRs
se caracterizaram por desenvolver uma concepc¢do de educacdo centralizada no estudante, na

acdo e na experiéncia, em contraposicdo as concepgdes da escola tradicional.

Para a pedagogia da alternancia importa a participacéo ativa do jovem, tanto na
escola quanto na comunidade, sendo esta articulagdo fundamental do ponto de vista da

autonomia, do protagonismo juvenil e do desenvolvimento local. Como foi demonstrado na
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contextualizagdo historica, em um ambiente de instabilidade social, inseguranga nacional e
éxodo rural, que marcaram a constituicdo dessas experiéncias educativas na Franga, as ideias
de uma escola util aos interesses de reconstrucdo nacional, lograram éxito e passaram a

direcionar a educacédo de que trata a alternancia.

Identificam-se as concepgOes da Escola Nova e das pedagogias ativas, quando
Gimonet (1998) afirma que atuam sete componentes ou constantes no processo educativo em
alternancia. Sao eles: o estudante como centro; a necessidade do lugar da experiéncia sécio-
profissional; as acfes de formacdo; a rede de parcerias; a instrumentalizacdo pedagdgica; o
ambiente escolar acolhedor no sentido psicoafetivo; os formadores dispostos a animar esse

processo sob papéis e estatuto definidos.

Nesses componentes fundamentais a alternancia, verifica-se a pertinéncia do
saber construido a partir da vivéncia cultural dos estudantes, por meio de um aparato
metodologico e de profissionais dedicados a sua funcdo. Tudo isso envolto em uma esfera
afetiva propicia para o desenvolvimento psicoldgico. Nesses termos, vemos a alternancia
adequada as pedagogias ativas e a psicologizacdo da educacdo, como sustenta Begnami
(2006, p. 31).

O centro do projeto educativo é o aluno e ndo o programa oficial que deve
ser transmitido. O conhecimento ndo é transmitido, mas construido a partir
da motivacdo dos alunos no ambito da escola. O objetivo do projeto é
transmitir o programa, mas fazendo o aluno se tornar ator do mesmo, através
da descoberta e da motivacdo. As pedagogias ativas tém muitos elementos
gue baseiam a pedagogia da alternancia.

A influéncia da Escola Nova na construcdo da alternancia diz respeito a
consideracdo de que, ao contrario da escola tradicional, a crianca deveria ser o foco das
atencdes dos educadores, e que 0s seus interesses deveriam ser valorizados no processo
educativo através de trabalhos manuais e ludicos, deixando de lado objetivos produtivos
definidos. Nesse sentido, os aportes da pedagogia funcional de Claparéde'? e a nocdo de

centros de interesse e educagdo como expressdo da vida de Decroly®®, contribuiram para essa

12 Segundo Arce (2007, p. 40), a educacdo funcional proposta por Edouard Claparéde sustenta-se na Psicologia
da Crianca, aliando-se aos pressupostos psicolégicos na educacdo construidos pelos intelectuais da Escola Nova.
Focava as necessidades individuais das criancas nos processos de aprendizagem, defendia a escola ativa e
conectada com a vida, e uma educagdo que fosse “completamente fundada na necessidade e nos interesses
psiquicos dela resultantes”. Sugeriu em seus trabalhos, que o papel do professor, seria estimular interesses e
despertar necessidades da crianga sem, no entanto, interferir objetivamente nas aprendizagens, devendo colocar-
se em segundo plano.

3 De acordo com Torezin (2006), a obra de Ovide Decroly foi analisada e divulgada no Brasil por Abner de
Moura em 1931 com a publicagdo do livro “Os centros de interesse na escola” e Lourengo Filho com a
publicagdo em 1936 de “Introdugdo ao estudo da escola nova”. A temadtica dos centros de interesse foi
igualmente desenvolvida por outros escolanovistas, como John Dewey e Edouard Claparede. A diferenca
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concepcao na qual a crianca, ndo mais é tida como objeto da educagdo e sim o sujeito e, por

essa razdo, teriam suas necessidades atendidas em primeiro plano.

Havia que desenvolver a curiosidade e o espirito critico da crianca, a fim de
eliminar, mais tarde, da vida intelectual dos adultos o tédio e o dogmatismo;
devia-se cultivar sentimentos de sinceridade e de coragem para libertar a
sociedade futura da hipocrisia e da serviddo; cumpria também desenvolver
as tendéncias criadoras para que, mais tarde, o trabalho e atividade dos
adultos alcancem carater individual e criador; o desenvolvimento das
tendéncias construtivas devia desvanecer os instintos agressivos, origem das
guerras; os sentimentos de benevoléncia e de tolerancia, a medida que se
expandiam, deviam fazer desaparecer o fanatismo nas relacBGes entre o0s
homens (SUCHODOLSKI, 2002, p. 72).

Confirma-se essa base tedrica na citacdo abaixo de Gimonet (2007) quando o
autor descreve as contribuicGes de intelectuais alinhados as pedagogias ativas focadas no

desenvolvimento da pessoa.

Pode-se notar empréstimos, antes de tudo, as correntes da pedagogia ativa
com Decroly e seu método dos ‘centros de interesse’, R. Cousinet e 0
trabalho livre em grupo, J. Dewey e a relagdo entre experiéncia e educacéo,
C. Freinet e o texto livre ou biblioteca de trabalho, M. Montessori, mas,
também, as orientacdes de Steiner’®, da Escola Alsaciana...Depois mais
tarde, os aportes de J. Piaget [...] mas, também, P. Freire e A educacdo como
prética da liberdade pelos métodos de alfabetizacdo (GIMONET, 2007, pp.
23-24).

De acordo com Saviani (2013, p. 244), a nova educacdo proposta pelo
movimento escolanovista, com base na experiéncia, na comunidade e na acdo, buscou
desenvolver uma concepcao educativa oposta aquela abstrata e desvinculada da vida até entdo

hegemdnica.

Em lugar dessa concepcéo tradicional [...] a nova concepcdo vem fundar-se
no ‘carater bioldgico’ que permite a cada individuo se educar, conforme é de
seu direito [...] Assim procedendo, a Educacdo Nova assume sua verdadeira
feicdo social [...] construida a partir de todos 0s grupos sociais, cujos
membros seriam contemplados com as mesmas oportunidades educacionais.
Se a escola tradicional mantinha o individuo na sua autonomia isolada e
estéril, a nova educacdo, embora pragmaticamente voltada para o0s
individuos e ndo para as classes, fundando-se sobre o principio da
vinculagdo da escola com o meio social, forma para a cooperagdo e
solidariedade entre os homens.

fundamental referente ao conceito de interesse entre esses autores é relagdo estabelecida entre sujeito e objeto.
Para Decroly é a necessidade que estimula o interesse pelo conhecimento. Essa distingdo, aponta a autora, é
importante na medida em que, para Dewey e Claparéde , o interesse tem uma concepgao mais ativa, pois é uma
acdo social e relacional ao meio. Ja para Decroly, o interesse deveria provir de um programa de ideias,
vinculadas ao conhecimento das necessidades basicas das criangas e do meio em que vivem (familia e escola,
por exemplo).

4 Rudolf Steiner foi igualmente um dos precursores da agroecologia, desenvolvendo a agricultura biodinamica
no inicio do século XX.
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Como parte integrante de tendéncias pedagoOgicas do século XX, essa
concepcdo de educagdo procurou, por meio da psicologia, conhecer distintamente
caracteristicas no plano da acdo, da emocdo e da atividade no processo de ensino e
aprendizagem (SUCHODOLSKI, 2002). Portanto, o plano experiencial, de que propde a
alternancia de tempos e espacos educativos, € aquele que partindo da experiéncia e voltando a
experiéncia é considerada uma pedagogia da acdo, aproximando sob esse aspecto, de uma
filosofia pragmatica.

Duarte (2001, p. 58) ao abordar as contribuicdes de Cousinet a Educacdo Nova

também adere suas ideias ao pragmatismo filosofico.

Num livro [...] intitulado Educagdo Nova, o educador Roger Cousinet
apontava que [...] o elemento primordial da educagdo intelectual da crianca é
constituido por sua atividade pessoal. A crianga ndo deve aprender a ciéncia,
deve inventa-la [...] E quase a formula de Dewey ‘learning by doing’. A
aprendizagem [...] é uma atividade que ndo precisa ser provocada nem
mantida pelo educador, porque se exerce e se desenvolve naturalmente
sempre que a crianca julgue interessantes e Uteis por si mesmos 0s objetos
em que se exercita.

Dessa maneira, a influéncia tedrica dessas concepcdes na construcdo da
alternancia tem sua estratégia de formacéo baseada no ativismo e coopera¢do comunitaria em

consonancia com a educacao dos individuos (BEGNAMI, 2006).

Ao analisar o papel social da escola no “Manifesto dos Pioneiros da Educagao
Nova” no Brasil, Saviani (2013) assevera que nas concepcdes de seus idealizadores, a escola
deve ser ampliada para além de seus muros, procurando expandir suas acGes a sociedade, com
0 proposito de reparar as caréncias sociais das instituicdes escolares isoladas, tipicas da escola
tradicional. Exemplifica, portanto, a necessidade de envolvimento e participacdo da

comunidade nos processos educativos de que trata a pedagogia da alternancia.

Assim, as escolas de qualquer grau devem reunir em torno de si as familias
dos alunos organizados em associagGes, desenvolvendo o espirito de
cooperacgdo entre pais, professores, imprensa e todas as demais instituicGes
gue possam, de algum modo, contribuir para o desenvolvimento da obra
educativa (SAVIANI, 2013, p. 250).

Na relacdo das concepcdes da alternancia com os métodos e pedagogias ativas,
pode-se observar a proximidade as ideias piagetianas. Para Gimonet (2007), a acdo dos
pioneiros da alterndncia em fazer da constituicdo dessa modalidade educativa um processo
dindmico, criativo e inventivo, possibilitou mais tarde que outros educadores, no anseio por

uma instrumentalizacdo pedagogica adequada, permitisse igualmente o predominio da agdo e
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da experiéncia. Desse modo, no sentido de garantir essa alternancia entre o contexto educativo

e contexto socio profissional, a instrumentalizacdo pedagogica ativa foi fundamental.

A pedagogia da alterndncia elaborou-se ndo através de teorias, mas, antes
pela invengdo e implementacdo de um instrumental pedagégico que traduzia,
nos seus atos, o sentido e os procedimentos da formagdo. Em outras
palavras, nesse processo criativo, prevaleceu a acdo, a experiéncia, 0 sucesso
no sentido de J. Piaget, isto €, um pensamento em agdo (GIMONET, 2007, p.
23).

Conforme Ribeiro (2010, p. 389), 0 construtivismo piagetiano, enquanto teoria
da agéo, tem como premissa a centralidade no sujeito no processo do ensino, em oposi¢do ao
ensino tradicional fundado na transmissdo dos conteddos que tem na linguagem sua
ferramenta principal. Piaget, segundo a autora, discordou dos “modelos fechados”, buscando
restabelecer as circunstancias nas quais 0s conhecimentos foram produzidos “mobilizando
todo um trabalho de regulacdo, que envolve esquemas de acéo direcionados para objetivos, de

forma a reproduzir os processos de constru¢ao do conhecimento”.

Para Duarte (2001), a teoria de Piaget contrapde a ideia de transmissdao do
conhecimento, substituindo-a por condigdes favoraveis a sua construgédo, ou seja, oferecer ao
estudante um método cientifico € mais valorativo do que o conhecimento ja existente na
sociedade. Dai decorre a justificacdo da ideia de autonomia, de criacdo, de invencao, de

atividade, as quais orientam a pedagogia da alternancia e seus instrumentos pedagogicos.

Por esse angulo, a construcdo tedrica da alternancia se caracterizou pelo
entendimento do meio familiar/experiencial como ponto de partida do processo de aprender,
dentro da l6gica do experimentar, praticar e compreender, inscritos no pensamento piagetiano,
como afirma Gimonet (1999; 2007). Na educacdo dos jovens construida nas escolas em
alternancia existe uma “prioridade a experiéncia familiar, social, profissional, ao mesmo
tempo como fonte de conhecimentos, ponto de partida e de chegada do processo de
aprendizagem [...] transmitir saberes disciplinares ndo constitui o essencial” (GIMONET,
1999, pp. 45-46).

As ideias de Piaget significaram a ampla instrumentalizacdo pedagdgica da
alternancia, mostrando-se préxima aos métodos ativos caracterizados por esse autor. Como
nota-se na citacdo abaixo, a acdo coletiva no processo educativo estd intimamente ligada a

formacdo da personalidade e das condi¢Ges oportunas ao seu desenvolvimento.

[...] os métodos ativos, que sdo 0s Unicos capazes de desenvolver a
personalidade intelectual, pressupfem necessariamente a intervengdo de um
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meio coletivo ao mesmo tempo formador da personalidade moral e fonte de
trocas intelectuais organizadas (PIAGET, 2000, p. 61).

Destaca-se que a énfase dada a essa instrumentalizacdo estad associada a
partilha do poder de educar e a ideia da cooperacdo. Sem essas atividades os principios que
articulam a pedagogia da alternancia e o papel social da escola ficam esvaziados de sentido na
concepcdo apresentada. Na formacdo humana cooperada, todos sdo responsaveis e atuam
ativamente na educacdo, sejam eles pais, estudantes, mestres de estagio, parceiros
institucionais, parceiros, monitores, etc. Exemplo disso é o Caderno da Realidade,
instrumento béasico da alternancia, em que estudantes, monitores, professores e tutores, por
meio de relatos da vida escolar e comunitéria, visam a articular as Sessbes de aprendizado,
possibilitando o levantamento de informagfes sobre a realidade empirica, enquanto

experiéncia e ponto de partida na construcdo do conhecimento.

Sob esse ponto de vista, € possivel identificar que os métodos utilizados pela
alternéncia tem relagdo direta com a atividade e a agdo, mas também séo utilizados como
instrumentos interpretativos da realidade, ou seja, expressam o cotidiano e experiéncia
familiar e comunitaria do estudante. Os instrumentos ativos da alternancia procuram captar,
nesse sentido, as mais diversas realidades na vida em experiéncia dos individuos, e a partir

deles, construir novos conhecimentos.

Entretanto, essa interpretacdo pode recair em uma compreensdo da realidade
restrita ao cotidiano dos estudantes. Para Duarte (2001), a cultura do cotidiano possui suas
armadilhas na medida em que reproduz a alienacdo da sociedade, fazendo com que o0s
estudantes se limitem a interpretar uma realidade reduzida ao imediatismo do tempo presente.
Como ¢ verificada nas palavras de Gimonet (2007, p.111), a realidade ndo é concreta é

“invisivel, s6 se percebe de modo parcial, insuficiente ou erronea”.

Duarte (2001, p. 116), ao realizar estudos sobre as obras de Piaget e Vigotski,
entende que o relativismo associado as questBes epistemologicas e culturais reduz a
construcdo do conhecimento a uma semiética ou uma interacdo entre as representacdes e
significados. Essa perspectiva que relaciona o saber cotidiano a outros saberes, sem nenhum
tipo de hierarquizacdo entre eles, aproxima-se da ideia de “constru¢do social do
conhecimento” por meio da ‘“comunicagdo intersubjetiva”. Como consequéncia desse
pensamento, a escola deixa de ser a instancia principal de transmissdo do saber objetivo para
“propiciar as condi¢cdes para um processo coletivo e interativo de compartilhamento e

construcdo de significados que, em ultima instancia, sdo pessoais”.
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Léwy (2000) abordou a questdo do relativismo relacionado a construcdo da
sociologia do conhecimento. Em sua reflexdo sobre as obras de Karl Mannheim®, o autor
afirma que na construcéo historica do conhecimento humano ha sempre a influéncia filos6fica
e historica relativa ao sujeito observador/pesquisador, isto é, uma determinada visdo social do
mundo. A vista disso, o historicismo relativista de Mannheim é compreendido como parte
integrante da dialética do processo cognitivo em contraposi¢do aos pontos de vista absolutos
do positivismo classico, que realizam uma adequacdo mecanica das ciéncias da sociedade as
ciéncias da natureza na interpretacdo das questdes sociais. Todavia, assevera Lowy (2000),
que todo esse momento de relativismo historicista ndo deve acabar em si mesmo, mas deve
ser integrado e posteriormente superado dialeticamente pela sociologia critica do

conhecimento, da qual o marxismo é seu maior expoente.

Nesse sentido, no que refere-se ao relativismo presente nas proposi¢coes em
alternancia, considera-se que sdo mais proximas de uma relativizacdo epistemoldgica e
culturalista, essencialmente pelas interlocugdes com as teorias piagetianas, exemplificadas na
atribuicdo ao conhecimento de uma fungdo adaptativa, ou seja, de que a inteligéncia € parte da

adaptacdo do ser humano ao meio ambiente associada a processos puramente biologicos.

Para Gimonet (2007), aprender torna-se algo complexo e em consequéncia
disso aquilo que é ensinado esta longe de ser apreendido pelo individuo, demonstrando nesse
pensamento um relativismo no processo cognitivo, ficando secundarizado o conhecimento
objetivo através do ensino. Nele encontramos claras afirmacoes relacionadas aos fatores do
desenvolvimento psicoldgico de Piaget como a hereditariedade da inteligéncia e a concepg¢éo

sociointeracionista, todas convergindo para a construcdo do referencial tedrico da alternancia.

[...] a inteligéncia se constroi gracas aos processos de equilibrio das
estruturas cognitivas em resposta as solicitagdes e obriga¢Ges do meio. Duas
operagdes contribuem nisto: a assimilacdo e a acomodacéo. A saber, para a
primeira, a acdo do individuo sobre os objetos que o cercam em fungao de
seus conhecimentos e aptiddes, e, ao inverso, a acdo do meio sobre o
organismo que provoca ajustamentos ativos no sujeito. Deste modo entdo,
para Piaget, a aprendizagem representa uma modificacdo das estruturas
internas do organismo (GIMONET, 2007, p. 132).

O construtivismo tem, portanto, uma posicdo distinta a teoria da representacdo

da realidade, pois o conhecimento ndo produz representacdes de uma realidade independente,

15 Com os trabalhos de Mannheim, de acordo com Léwy (2000, p. 79), o historicismo relativista transforma-se
numa “sociologia histérica do conhecimento (tingida de marxismo) & procura de um fundamento social para a
solugdo eclética tradicional”. Além do mais, ¢ considerado aquele que melhor exprime o conceito de ideologia e
utopia desde e a partir de Marx.
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mas tem antes uma funcdo de adaptacdo (RIBEIRO, 2010). Essa concepcéo leva a crer que o
aprendizado decorre antes de tudo de nossas percepcdes, acdes e reflexdes particulares, isto é,
de que “o conhecimento ¢ algo que se refere ndo a0 mundo exterior, mas sim aos processos ¢

as estruturas de percepgdo e agdo do sujeito” (DUARTE, 2001, p. 123).

A pedagogia que prioriza a agdo e as experiéncias dos individuos, apresentada
pela alternancia como condicdo primordial para o desenvolvimento dos jovens, é fruto de uma
concepcdo filosofica em que a utilidade do conhecimento é uma questdo fundante. Nesse
prisma, a alternancia tem como preferéncia a experiéncia sobre o programa escolar, sendo o
ponto de partida do processo de aprender, no qual em muitos casos a duracdo da Sessdo
Familiar pode ter um tempo maior que a Sessdo Escolar. Assim, na alternancia pedagogica,
identifica-se a supervalorizacdo da experiéncia e dos vinculos sociais comunitarios, o que

pode preterir o conhecimento cientifico no processo de ensino e aprendizagem.

Nessa linha tedrica, identifica-se igualmente o alinhamento ao lema “aprender
a aprender” propagandeado pelo relatério Delours (1998), que de acordo com Duarte (2001),
caracteriza-se pelas aproximacdes ao pensamento de Piaget, fundamentalmente aquelas que
aludem a psicologizacdo da educacdo e expressam o modelo epistemologico interacionista-

construtivista.

No que se refere a alternancia, Gimonet (1998) confirma os aportes da visdo
educacional piagetiana quando elenca as estratégias da formacdo em alternancia. Para o autor,
é imprescindivel uma estratégia personalista, experiencial, cooperativa, de construcdo de
saberes e de autonomia, na qual se privilegia acGes indutivas as dedutivas. Em outra
passagem, Gimonet (2007, p. 16) sustenta que a experiéncia e o cotidiano sdo pontos

importantes e decisivos para se compreender e praticar a alternancia.

A formacdo por alterndncia dos Centros Familiares de Formagdo por
Alternancia obedece a um processo que parte da experiéncia da vida
cotidiana (familiar, profissional, social) para ir em direcdo a teoria, aos
saberes dos programas académicos, para, em seguida, voltar a experiéncia, e
assim sucessivamente. Um grande psicélogo, Jean Piaget, definiu esse
processo através da formula ‘praticar e compreender’. ‘Praticar’ significa o
fazer, a acdo, a experiéncia, enquanto ‘compreender’ quer dizer a reflexdo
sobre a experiéncia, sua superacdo, ou, ainda, a passagem dos fatos as ideias,
as leis, as teorias [...] agir em pensamento.

Como consequéncia desse raciocinio, o conhecimento, produto da relagéo entre
individuo e meio ambiente, é encarado como um processo subjetivo. O mundo objetivo é

visto como um campo de experimentagdes e o que isolamos dele, ou seja, seus elementos e
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partes constitutivas passam a ser indissociaveis do sujeito que o observa. Desse modo, 0

conhecimento do objeto € algo inexistente fora da consciéncia das pessoas.

A educacdo nova pretendia através das concepcdes psicoldgicas educativas
promovidas por Piaget, ser “capaz de garantir ao individuo a maior seguranca ao longo da
existéncia” e dessa forma, “aplainar os conflitos que ocorrem entre o individuo e tudo o que o
rodeia, o individuo cederia a pressao social por meio da sublimagao”. A educacdo tratada sob

0 carater adaptativo se tornou adequada ao status quo (SUCHODOLSKI, 2002, p. 78).

Assim, a formacdo pretendida pela alternancia de tempos e espagos educativos
vem ao encontro com essas concepcdes descritas. Segundo Gimonet (2007), na formagdo em
alternancia ndo ha defini¢cbes, nem programas a principio, o que existe sdo identidades em
construcdo, potencialidades natas, desejos, motivagdes, experiéncias proprias e imaginarios.
Esses “componentes psicologicos” apontados pelo autor fazem parte dessa influéncia
piagetiana que embasa as escolas que trabalham em alternancia, em que predomina a

naturalizacdo da relacdo entre os individuos e a sociedade da qual fazem parte.

Sob esses aspectos, as consequéncias gerais da ideia de adaptacdo como
condicdo fundamental ao desenvolvimento interior dos seres humanos, geraram aquilo que
Suchodolski (2002) caracterizou como a negacdo da histéria social humana e o0 romantismo

em relacdo a realidade.

[...] para 0 homem, a histéria social dos seres humanos nao tem importancia
constitutiva. O homem € obrigado a viver no plano da histéria, que ndo é
mais que o terreno da sua vida, terreno frequentemente coberto de
obstaculos. Visto que ndo nos podemos esquivar, Nndo nos resta sendo ceder,
adaptando-nos a histéria. A perspectiva mais tentadora, todavia, é a de
libertar o homem do fardo da historia real: é a visdo de uma liberdade
utépica do homem no mundo utdépico de um futuro indeterminado
(SUCHODOLSKI, 2002, p. 81).

E importante ressaltar, que ha concordancia com Duarte (2001) quando 0
mesmo diferencia adaptacdo de apropriacdo. Ha uma distin¢do importante entre a ontogénese
animal e a humana, mostrada efetivamente por Marx e posteriormente por Alexei Leontiev'®,
em que a apropriacdo resulta em reproduzir a cultura humana historica, e a adaptacdo é um

processo biolégico natural do comportamento das espécies.
Nem Piaget nem os autores construtivistas escondem o fato de que o modelo

piagetiano, apoiado nos conceitos de adaptagdo, equilibrio, interac&o,
assimilacdo e acomodac&o, € um modelo extraido da biologia, ndo havendo,

16 A. Leontiev nasceu em Moscou, Russia. Foi discipulo de Vigotski e defendeu em seus trabalhos a natureza
socio-historica do ser humano e a compreensao do psiquismo social sob bases tedricas marxista-leninistas.
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para Piaget, nenhuma diferenga qualitativa entre o psiquismo humano e os
processos puramente bioldgicos. Mas, para Leontiev, coerentemente com a
filosofia marxista, um modelo biologizante, apoiado no conceito de
adaptacdo ao meio, ndo pode dar conta da explicacdo dos processos
especificamente humanos (DUARTE, 2001, p. 137).

Para Suchodolski (2002, p. 76), ha nessas reflexbes influéncias da teoria
evolucionista de Darwin e Spencer, que contribuiram historicamente para esse conflito entre o
desenvolvimento espontdneo e o processo adaptativo. A contribuicdo darwinista é a
compreensdo da evolugcdo como progresso e Spencer, como complexidade, indicando que,
longe de ser um processo linear, os aportes da teoria da evolucdo impactaram no

entendimento da formagéo humana.

Deste modo, apesar das diferentes manifestacbes da contradicdo entre
desenvolvimento e adaptacdo, esse conflito ainda vigora, pois as categorias fundamentais de
interpretacdo da formacdo e historia humana, quais sejam, a existéncia de classes antagonicas
e seu resultado na construcao da verdade objetiva, ndo foram superadas. Segundo Suchodolski
(2002, p. 79), esse embrulhado filosofico idealista revelou que “a pedagogia da adaptacdo

tornou-se a pedagogia do conformismo”.

Para Duarte (2001), na psicologia genética de Piaget aplicada ao campo
educacional impera a sugestdo de que é mais apropriado ao individuo o conhecimento
proveniente da sua experiéncia do que aquelas transmitidas por outros individuos
formalmente. Sendo necessario apenas que o individuo esteja em um ambiente propicio, ou
seja, em que todas as condi¢cdes materiais e intelectuais estejam disponiveis para que aprenda
de fato; em que se mova sozinho no caminho da formacéo, caracterizando assim a formula

béasica do espontaneismo.

A formacédo geral [...] ndo é resultado da quantidade de nocdes ensinadas,
mas, sim, de uma lenta construgdo da pessoa, de uma maturagdo em suas
diferentes dimens@es (intelectuais, afetivas, fisicas, manuais, relacionais...).
[...] ligada aos passos dados, as relagbes que se estabelecem entre os
diferentes campos do conhecimento, aos processos que se desenrolam
(GIMONET, 2007, p. 39).

Essa afirmacdo explicita um aspecto problematico dessa concep¢do educativa,
em que 0 mais importante e fundamental é o conhecimento apreendido de forma auténoma ou
sozinho sem, no entanto, a necessidade de uma mediacdo objetiva. O conhecimento
transmitido de forma sistematica, por exemplo, tem papel secundario no processo. O que pode
contribuir para um esvaziamento da importdncia do conhecimento cientifico e da

predominancia de um saber experimental (DUARTE, 2001).
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Partindo desse pressuposto, de que o conhecimento é apenas fruto da
experiéncia humana e ndo da relagdo direta com desenvolvimento social e cultural da
humanidade, o aprendizado acaba por ser naturalizado, bem como a prépria formacédo
organica de um feto no ventre de sua procriadora, como nos esclarece Duarte (2000) a partir

dos estudos de Leontiev.

O desenvolvimento sociocultural dos individuos é o desenvolvimento de um
individuo histérico, portanto situado na historia social humana. Para que esse
desenvolvimento ocorra € necessario que o individuo se aproprie dos
produtos culturais, tanto aqueles da cultura material como aqueles da cultura
intelectual. Essa apropriacdo da cultura pela crianca é mediatizada pelos
adultos que ja se apropriaram da mesma cultura, isto é, o processo de
apropriacdo é mediatizado objetivamente, um processo que exige a interacao
entre adultos e criangas (DUARTE, 2000, p. 83).

O meio experiencial de que trata Gimonet (2007, p. 41) é parte integrante do
processo de compreensdo da realidade. Para o autor, é preciso “descobrir o extraordinario na
banalidade aparente do cotidiano”, mostrando a demasiada importancia dada ao fenémeno,
enquanto manifestacdo imediata das coisas e ndo a sua esséncia, abrangéncia e universalidade.
O conhecimento, nesse sentido, é entendido como algo que se constrdi entre 0s sujeitos, e por
ser assim coloca demasiado peso sobre o “aprender a aprender”, que para ele € essencial em
qualquer processo de formagao: “todo o saber é um género perecivel [...] Por isto, aprender a
aprender torna-se essencial no momento presente de qualquer formagdo” (GIMONET, 2007,

p. 57, grifo do autor).

Vejamos que a tese piagetiana do aprender de forma auténoma, sem a
mediacdo direta e secundarizando o saber objetivo, desdobra-se em uma hierarquizacao, em
que aprender sozinho € considerado melhor, portanto mais eficiente. Em que o método
cientifico é mais apropriado para o aprendizado do que o conteudo cientifico ensinado, que a
busca por conhecimento deve ser fruto de uma necessidade de quem aprende e por fim, que as
rapidas mudancas provadas pela nova fase capitalista devem ser o objetivo final da educacéo
dos sujeitos (DUARTE, 2008).

Todas essas questdes sdo trabalhadas na base tedrica da pedagogia da
alternancia, mesmo que 0s sujeitos que a constroem no cotidiano ndo saibam ou percebam de
alguma maneira. Esses embates histérico-filosoficos entre as correntes pedagogicas acabam
por ndo superar as contradicGes postas entre as visdes essencialistas e existencialistas da
educacdo, préprias do sistema capitalista. Tentam, equivocadamente, conciliar posicdes
distintas e apontar solugbes, quando na realidade o proprio ideario burgués por principio
realiza essa distingdo (DUARTE, 2001).
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Essa compreensdo da realidade imposta pelas classes dominantes dificulta que
0s sujeitos, de forma realmente autdbnoma, realizem uma critica radical da sociedade, da
escola e das instituicbes em geral, e consequentemente vejam na transformacgdo social o
horizonte estratégico de toda a classe trabalhadora organizada. Por isso a importancia do
acesso ao conhecimento objetivo dentro de uma perspectiva dialética, como afirmou Lénin
(1982), em que a mesma seja fundamental e se coloque como a propria teoria do

conhecimento.

Desse modo, o ideario construido que prega a centralidade no individuo e nos
seus aspectos psicolégicos no campo pedagogico significou, segundo Duarte (2001), a
negacdo do ensino em favor da aprendizagem, 0 que supostamente superaria as concepcgoes
tradicionais centradas no professor e no ensino. E foi nessa fonte que a pedagogia da
alternéncia se apegou para justificar sua critica ao modelo tradicional de ensino através dos
contetdos — a chamada revolucao copernicana (MANFIO, 2006; GIMONET, 2007).

De acordo com Suchodolski (2002, pp.71-72), a revolugdo copernicana
significou a mudanca gravitacional no processo educativo — a crianga passou a ser “o ponto de
partida da atividade educativa”. Consequentemente, a educacdo deveria ser a expressao da
vida da crianca e o cuidado com essa vida. A “republica de criangas”, nas palavras do autor,
seria um ambiente proficuo para o aprendizado, fazendo delas adultos “equilibrados, capazes

de reparar o mal deste mundo social onde terdo de viver”.

Sob esses aspectos, questiona-se as limitagdes teoricas e metodologicas da
pedagogia da alternancia, principalmente quando, referenciada no lema “aprender a aprender”
(pedagogias ativas, pedagogia das competéncias, pedagogia da acdo), justificam praticas no
campo educativo como sendo novas e construtivas, quando em esséncia se apresentam muito

mais como adequacdo social, visto sua concepc¢do naturalizante das relac@es sociais.

Conforme aponta Gimonet (2007, p. 119), adaptar-se ao emprego € uma das
finalidades da alternancia, dado que um de seus propositos é superar 0s problemas
contraditérios entre a formacdo profissional do jovem e a empregabilidade, ou em suas
palavras: “uma inserc¢do profissional deve permitir uma implementagao e utilizacdo rapida da
formacdo técnica e tedrica recebida na escola e a aquisicdo das competéncias exigidas pela

empresa”, corroborando com aquilo que Duarte (2008, p.12) chamou de

Competicdo por postos de trabalho na luta contra o desemprego [...] uma
concepcdo educacional voltada para a formagdo, nos individuos, da
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disposicdo para uma constante e infatigavel adaptacdo a sociedade regida
pelo capital.

Essa afirmacéo ressalta em certa medida as aproximagdes que essa concepgao
de educacdo tem com os interesses do capital. Realmente € necessario realizar uma reflexo
mais profunda ou um detéur como reconhece Kosik (1976) para melhor compreender como se
da a manifestacdo de um ideario repleto de boas intengdes, mas que relega ao segundo plano a

apropriacdo objetiva da realidade e conhecimento hist6rico social.

O ‘aprender a aprender’ aparece assim na sua forma mais crua, mostra assim
seu verdadeiro nucleo fundamental: trata-se de um lema que sintetiza uma
concepcgdo educacional voltada para a formacdo da capacidade adaptativa
dos individuos. Quando educadores e psic6logos apresentam o ‘aprender a
aprender’ como sintese de uma educacdo destinada a formar individuos
criativos, € importante atentar para um detalhe fundamental: essa
criatividade ndo deve ser confundida com busca de transformac@es radicais
na realidade social, busca de superacdo radical da sociedade capitalista, mas
sim criatividade em termos de capacidade de encontrar novas formas de agéo
que permitam melhor adaptacdo aos ditames do processo de producdo e
reproducdo do capital (DUARTE, 2001, pp. 65-66).

Nessas condicOes, € possivel entender que apesar de ser um discurso positivo
sobre a necessidade de se criticar o sistema do capital e suas barbaries, em sua esséncia a
pedagogia da alternancia dos CEFFAs acaba por reduzir a educacdo ao utilitarismo e ao
pragmatismo, em que o conhecimento torna-se algo essencialmente pratico e imediato no
sentido de “ajudar” as pessoas a viver no mundo contemporaneo de incertezas ou como uma

mistura de teorias num suposto ecletismo de verdades.

Essa discussdo apresentada por Gimonet (2007) da adaptabilidade ao emprego
e qualificacdo profissional se encaixa naquilo que Duarte (2001) esclareceu como sendo a
Teoria do capital humano, isto é, os processos de desenvolvimento capitalista exigem da
escola ser um espaco de reproducdo de mao-de-obra adequada as aceleradas transformagoes
da sociedade atual e, assim, eles proprios serem responsaveis pela melhoria da qualidade de

suas vidas.

De um lado, é preciso manter a populacdo em niveis intelectuais que
permitam o controle de suas necessidades e aspiracOes e, por outro lado, é
preciso oferecer a uma parcela dessa populagdo, uma educagdo de um nivel
intelectual mais elevado e mais complexo, que permita a reprodugdo da forca
de trabalho [...] (DUARTE, 2001, p. 27).

Esse movimento do capital na educacdo é uma das faces do neoliberalismo
atual, caracterizado pela precarizacdo e flexibilizagdo das condi¢cbes de trabalho,
especialmente no campo, causando a expulsdo de muitos trabalhadores para as cidades ou

orientando a formacdo desses sujeitos para trabalhos precérios, reafirmando a tese da
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desresponsabilidade por parte do Estado frente as crises ciclicas do sistema ou o chamado
Estado minimo. Nesses aspectos, expressa a inadequacdo da Teoria do capital humano para a
resolucéo dos problemas atuais.

1.1.4 As influéncias da Teoria da complexidade

Como vimos, a pedagogia da alterndncia é, em seu fundamento, aliada as
correntes filosoficas do existencialismo. Tem como principais referéncias o personalismo e 0
pragmatismo e, mais recentemente, as influéncias do pensamento complexo e das concepgoes
p6s-modernas de Edgar Morin (GIMONET, 2007; RIBEIRO, 2010).

As reflexbes relacionadas a ciéncia, a educacdo do futuro e a
transdiciplinaridade de Morin, estabelecem profunda relacdo com a pedagogia da alternancia,
por sua critica a escola tradicional moderna. Segundo Gimonet (2007), a nova educacao
proposta pela alternancia se alinha ao pensamento complexo, uma vez que almeja uma viséo

sistémica, global e ética de escola, alcancada através da formacdo integral da juventude.

De acordo com Sommerman (1999), a crise da ciéncia moderna induziu a
fragmentacdo do conhecimento, o que contribuiu para a reducdo da compreensao do sujeito e
da realidade. Para o autor, o inicio do seculo XXI se configura como um momento de ruptura
epistemologica com essa forma de conceber o real e a relagcdo entre o sujeito e o objeto, como

aqueles que se orientam pelos avangos no campo da fisica quantica.

A transdiciplinaridade seria para Sommerman (1999, p. 81), fruto dessa ruptura
epistemologica com a modernidade, que se apresenta como o reestabelecimento da integracédo
do sujeito com o objeto e do préprio conhecimento inserida, portanto, em uma nova
epistemologia do ensino. Nesse aspecto, afirma que essa abordagem integrativa visa a

construcdo de um novo sujeito, que € Unico e que se faz no devir, no caminhar.

Esse é o campo do sujeito transdisciplinar, mas como cada nivel do sujeito
transdisciplinar é complexo, de modo que cada ser humano € Unico e tem de
ter ndo s6 a sua profundidade, mas a sua individualidade, as suas raizes, a
sua cultura respeitada [...] Portanto, cada campo é Unico, cada sujeito é Unico
e pode produzir frutos Unicos. A Pedagogia da Alternancia surge para
respeitar essa riqueza.

Afirma ainda que a transdisciplinaridade sustenta-se em trés pilares, sendo eles
a complexidade, o terceiro incluido e os diferentes niveis da realidade. O pensamento
complexo é aquele que se contrapde ao reducionismo e a fragmentacéo e coloca em relacéo

articulada o sujeito e o objeto. O terceiro incluido confronta a l6gica aristotélica do terceiro
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excluido, afirmando que existe um terceiro termo que é ao mesmo tempo afirmagdo e
negacao, mas em outro nivel de realidade, se aproximando das concepg@es da microfisica. J&
os diferentes niveis da realidade, se referem as rupturas com as leis gerais dos fen6menos, que

sdo para o autor, o nivel corporal, psiquico, animico e o espiritual (SOMMERMAN, 1999).

A alternancia, ao entender que o ensino e o aprendizado dos individuos estdo
associados primeiramente a experiéncia, acdo, as diferentes realidades e sujeitos singulares,
necessariamente precisa gerir a complexidade que se apresenta no cotidiano e nesse aspecto,
se adequada a atualidade do pensamento de Morin (GIMONET, 2007, p. 123-124).

Com a alterndncia entdo convém pensar de maneira globalizada, em
interacdo, em continuidade e rupturas, em provisorio e incerteza. Convém
sair do pensamento linear, da relacdo binaria, da justaposicdo das coisas, do
ser humano objeto. Trata-se, ao contrario, de juntar, reunir. Trata-se mais
ainda de atuar com sujeitos em permanente busca de autonomia e de
desenvolvimento. E bem isto, penso, o sentido da Pedagogia da Alternancia
dos CEFFAs. Em saber, para citar E. Morin, ‘articular, distinguir sem
desunir, associar sem reduzir’.

De profundo acordo com o pensamento de Morin, Gimonet (2007, p. 68),
conduz sua reflexdo na complexidade ao afirmar que a alternancia de tempos e espagos
educativos deve-se pautar nos “jogos de complexidade”, deve relacionar todos os aspectos do
contexto social e procurar romper com a “ordem dos conhecimentos”, fundamental para

construir uma nova aprendizagem.

Toda a alternancia reside naquilo que coloca o alternante em jogos de
complexidade, de passagens, de rupturas e de relacGes. Ela encontra e vive
entidades diferentes, dada uma com suas especificidades, seus saberes, seu
saber-fazer e saber-ser, sua linguagem, sua cultura, seus atores, seus jogos de
influencia nos quais o ‘eu’, numa dialética de personalizacdo e socializagdo
deve situar-se, construir-se e crescer.

Nesse vies, seriam o complexo das relacBes estabelecidas com a natureza e
com 0 meio social, as percepc¢des individuais, as passagens de um tempo-espaco a outro, na
qual se encontram as mais substanciais formas de se compreender a realidade social e em

consequéncia, intervir nela, modifica-la. Conforme Ribeiro (2010, p. 392),

A complexidade, proposta por Edgar Morin, ¢ uma abordagem
transdisciplinar dos fendmenos, uma mudanga de paradigma, buscando
superar o reducionismo que tem marcado a pesquisa cientifica em todas as
areas, abrindo espaco a criatividade e ao caos.

Com relacdo ao que é a realidade, Kosik (1976, pp. 35-36) alerta-nos sobre a
necessidade de relaciona-la, sobretudo ao conceito de totalidade, entendendo que ela ndo é

simplesmente um acumulo de fatos ou de experiéncias pessoais.
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Na realidade, totalidade néo significa todos os fatos [...] Acumular todos os
fatos ndo significa ainda conhecer a realidade [..] Os fatos séo
conhecimentos da realidade se sdo compreendidos como fatos de um todo
dialético — isto é, se ndo sdo atomos imutdveis, indivisiveis e
indemonstraveis, de cuja reunido a realidade saia constituida — se sdo
entendidos como partes estruturais do todo [...] sem a compreensdo de que a
realidade é totalidade concreta — que se transforma em estrutura significativa
para cada fato ou conjunto de fatos — o conhecimento da realidade concreta
ndo passa de mistica, ou a coisa incognoscivel em si.

Para Morin (2000), ha que se considerar a qualidade de vidas das pessoas, a
construcdo e reconstrucdo constante do conhecimento e apoiar uma concepgédo de ser humano
que passe pelas autonomias particulares de cada individuo. As incertezas sobre o0s
conhecimentos reconhecidos pelo avanco da cultura geral sinalizam um conhecimento-
informacdo como mais apropriado a0 momento histérico de descrenca com relacdo a
objetividade do conhecimento. O autor propde um saber a ser construido pelos individuos em
situacOes relacionais e contextuais, admitindo que o conhecimento em si sempre sera

circundado pelo fantasma do erro e da ilusao.

Dessa forma, a teoria da complexidade de Morin influencia a alternancia das
Casas Familiares também no que diz respeito ao entendimento do que seja realidade. Para
Gimonet (2007, p. 111) “convém considerar a palavra realidade no sentido da complexidade, como

E. Morin a definiu [...] O mundo é um tecido de acontecimentos, de acdes, de interacGes, retroagdes,

determinacdes, acasos, incertezas e contradi¢es...”.

De acordo com Morin (2000), o mundo, a realidade, o conhecimento e a
historia sdo incertezas. A realidade é apenas uma ideia do que seja a realidade e, nesse
entendimento, considera ineficaz o acumulo tedrico da filosofia moderna, pois em sua
tentativa de conhecer e objetivar o mundo rejeitou as individualidades. Esse pensamento se
adequou a pedagogia da alternancia, por sua concepcao de educacdo forjada ndo no acimulo

historico do ser humano social, mas na criatividade, na a¢do inventiva de cada ser humano.

Importante destacar que as ideias do autor se aproximam de Karl Popper, em
que a cientificidade é também considerada uma incerteza. A validacdo da ciéncia e, por
conseguinte, do conhecimento, se realiza através da comprovacdo de sua falsidade e
possibilidade de refutacdo. Decorre disso, que fundamentar a ciéncia tornou-se uma atitude de
fracasso (MORIN, 2005). A objetividade do conhecimento é encarada pelo autor como
consequéncia de regras de um jogo estabelecidas entre os cientistas. Vistas, portanto, como

um consenso baseado em fatos “impuros” e na ligagdo com a intersubjetividade.
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Concordando com Schaff (1995), vimos que o conhecimento é uma atividade,
uma pratica social e historica, isto é, o objeto do conhecimento humano é algo concreto,
infinito e ndo um jogo com regras estabelecidas entre os jogadores (cientistas) em seus
laboratorios, como afirma Morin (2005). Alids, dentro do ideario construido pela pos-
modernidade as rela¢gdes humanas passaram a ser consideradas como intersubjetividades que
encontram-se em jogos da linguagem. Como consequéncia desse pensamento “categorias
gerais como universalidade, necessidade, objetividade, finalidade, contradicdo, ideologia,
verdade sdo consideradas mitos de uma razdo etnocéntrica, repressiva e totalitaria”
(DUARTE, 2001, p. 105).

Refletindo na perspectiva materialista e dialética, portanto diametralmente
oposta as concepcdes de Morin e Popper, 0 conhecimento cientifico, por ser proveniente das
relagGes sociais, & sempre um processo objetivo e subjetivo. De acordo com Schaff (1995), e
objetivo porque reconhece a existéncia do objeto do conhecimento como reflexo de nossas
percepcOes sensoriais e por ser desprovido de emotividade e, é subjetivo, por conta do papel
ativo que realiza o sujeito. Nessa acepcao, o fator subjetivo na relacdo cognitiva é dotado de

um carater objetivo e social.

Mas para Morin (2005), o conhecimento cientifico ndo comporta
exclusivamente teorias, conceitos e leis gerais, mas também conflitos*’. Toda a construcdo da
ciéncia deve passar pelo consenso das regras do jogo de uma forma subjetiva e existencial.
Desse ponto de vista a cientificidade e a construcdo da verdade objetiva ndo passam de

impossibilidades, de incertezas ou de probabilidades.

De alguma forma, a ciéncia é um lugar onde se desfraldam os antagonismos
de ideias, as competigdes pessoais e, até mesmo, os conflitos e as invejas
mais mesquinhas. E claro que tudo isso esta longe de ser s6 positivo, mas faz
parte da conflituosidade que s6 é operacional e fecunda por causa da
aceitacdo da regra do jogo e do consenso fundamental de todos os parceiros
em conflito (MORIN, 2005, p. 52).

Nesse sentido que, para Morin (2005), a producdo da ciéncia fica relegada ao
plano das relacdes interpessoais, da emotividade cotidiana, dos conflitos pessoais e
antagonismos de ideias, deixando em segundo plano as determinacfes sociais. Ademais,
recusa igualmente a existéncia nas ciéncias sociais de um processo, também conflitivo, pela
busca da verdade objetiva num incessante movimento de construcdo de verdades relativas
(SCHAFF, 1995).

17 Segundo Morin (2005), o conceito de conflitualidade foi retirado de Popper.
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Em conformidade com Kosik (1976, p. 43), entende-se que a realidade ndo é
apenas o conjunto de visdes particularizadas sobre o que é realidade, mas acima de tudo é a
totalidade concreta descortinada pela eliminagdo da pseudoconcreticidade.

O sujeito que conhece 0 mundo, e para qual o mundo existe como um cosmo
ou ordem divina ou totalidade, é sempre um sujeito social; e a atividade que
conhece a realidade natural e humano-social é a atividade do sujeito social
[...] a realidade humano-social é tdo realidade quanto as nebulosas, 0s
atomos, as estrelas, embora néo seja a mesma realidade.

Assim, toda essa concepcdo que foi discutida a cerca da ciéncia e do
conhecimento, reflete no conjunto das ideias expostas por Gimonet (2007) quando compara a
alternancia a um tipo de “pedagogia das orlas”, em que se encontram o0s paradoxos, 0S
conflitos e complexidade de ser humano. A alterndncia, metaforicamente comparada a
margem de uma floresta ou de um rio, retrata o ideario apresentado por Morin, em que todas

as coisas escapam, se desviam e séo fluidas, ficando as margens, como em uma orla.

Segundo Duarte (2001), para a pos-modernidade o conhecimento € uma
construcdo social apresentada enquanto um discurso, texto ou narrativa. Nesse sentido,
questiona a validade e coeréncia interna do conhecimento humano e, assim, todos o0s

conhecimentos passam a ser reconhecidos como validos.

De acordo com Freitas (2005) vigora no pensamento poOs-moderno um
relativismo associado a questdo cultural, que respeita a diversidade dos aspectos culturais da
humanidade, mas que em alguns casos situa esses valores culturais como centralidade e
“padrdo de verdade”, excluindo-se dessa forma a interpretacdo objetiva da realidade em um

mundo que existe independentemente dos individuos.

Para o pds-moderno os conceitos ndo condensam uma suposta certeza ou
verdade. Eles apenas sdo um enunciado que nos pdem a pensar. S0 uma
forma de falar sobre um acontecimento e ndo a representacdo da esséncia
dos acontecimentos. Ha apenas multiplicidades de leitura do mundo. Dai a
frequente (e acertadal!) acusacdo de relativismo que essas teorias recebem
(FREITAS, 2005, p.62).

O pensamento complexo se associa também ao “conhecimento
multidimensional” (MORIN, 2005, p. 177). Para o autor, esse tipo de conhecimento ndo
requer compreender todas as informac6es postas pelo fenémeno, mas sim respeitar as suas
maltiplas dimens6es, justificando sua concep¢do de ser humano enquanto individuo social,
bioldgico e cultural. A aceitacdo do multiplo, diverso e diferente como verdade, mesmo que

provisdria, impdem aos pds-modernos a incerteza e a incompletude do conhecimento.
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Nesse aspecto, a comprovacgdo da verdade € irrelevante, uma vez que ndo existe
um discurso geral e sim discursos ou narrativas particulares e Unicas sobre os fatos; 0s
conceitos ndo representam a verdade. O conhecimento local, multiplo e heterogéneo é o ponto
de partida para a compreensdo das coisas (FREITAS, 2005).

Nas reflexdes de Morin (2005), os desafios da complexidade estdo postos no
rompimento com a universalidade, ou seja, nas limitagdes do universal frente ao singular e ao
local. O autor aborda conceitos da biologia para exemplificar a singularidade da vida em
relacdo as outras organizacGes fisico-quimicas existentes e a formacdo dos ecossistemas,
considerados Unicos. Mesmo concordando que a natureza opera em niveis complexos e
Unicos, ndo se pode concluir que esse exemplo seja capaz de fornecer a compreensdo da
ontogénese humana, sendo por isso mais uma simplificacdo, adequacdo e transposicdo
mecanica de conceitos das ciéncias da natureza as ciéncias da sociedade. Ou nas palavras de
Freitas (2005, p. 76) “opera-se um rebaixamento da visdo humana para o nivel da visdo da

mateéria [...] retirando de cena o sujeito auto-organizado e construtor de seu futuro”.

Assinala Freitas (2005), que tanto a questdo da complexidade como a relagéo
entre o geral (identidade) e o especifico (diferente) sdo importantes para 0s p6s-modernos e
para 0s marxistas. Para o materialismo historico dialético, abordagens complexas sédo
fundamentais porque exprime uma visdo de conjunto, o que possibilita alcancar a esséncia dos
objetos. Ja com relacdo ao diferente ou o especifico e sua relacdo com o geral, entende que é o
ponto de partida para o entendimento do real, pois se apresenta como uma contradi¢cdo,
podendo se configurar até mesmo como um antagonismo, no caso das classes sociais. Para a
pos-modernidade ha, ao contrario, uma dissimulacdo e uma recapitulacdo tedrica na medida
em que ignora os conceitos ja definidos e sedimentados como classicos para criar novos

termos e novas justificativas para os problemas.

Portanto, a questdo é o que ocorre depois desse reconhecimento unanime da
importancia da diferenga, tanto para os pdés-modernos como para 0S
materialistas historicos. Para o p6s-moderno, a diferenca basta-se em si ou é
apenas geradora (‘diferenca ¢’ — dizem). Para o materialista histérico, a
diferenca ‘se movimenta’ partindo de seus contrarios. O diferente e o
identitario superam-se no particular. A diferenca é importante, mas ndo em si
mesma, isolada, e sim porque ela permite o desenvolvimento da contradigao,
e, ao incorporar o contraditério, aceita e dialoga com o outro numa
perspectiva de superacdo (FREITAS, 2005, p.78).

Disso resultam posicdes que, ao criticarem as leis da Historia, a racionalidade e
a objetividade e, por conseguinte, a verdade objetiva, ndo esclarecem as causas dos problemas

fundamentais da atualidade, pauta urgente até mesmo para 0s pds-modernos mais conscientes.
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A posicdo tedrica idealista adotada pela pedagogia da alternancia se aproxima, portanto, das
correntes filosoficas personalistas e pragmaticas, mas também daquelas p6és-modernas, se
desviando, sob esses aspectos, de uma compreensdo de totalidade da realidade objetiva, do
condicionamento histérico-social dos seres humanos e das relacGes dialéticas entre estrutura e

superestrutura.



62

A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA NO BRASIL

As reflexdes apresentadas até o momento fundamentam o referencial tedrico
adotado pela pedagogia da alterndncia, com os aportes dados pelo personalismo
existencialista de Mounier, pela Escola Nova, por Paulo Freire e pela teoria de complexidade
de Edgar Morin. Nesse segundo capitulo, serdo apontadas as caracteristicas e as contradigfes
que envolvem a constituicdo historica da pedagogia da alternancia no Brasil, procurando
compreender de que maneira a base tedrica e metodologica da alternancia refletiu nas

experiéncias brasileiras.

Considera-se, portanto, como necessario, interpretar sob qual contexto
historico e social essas experiéncias educativas foram edificadas e como os pilares da
formacdo em alternancia contribuiram para o desenvolvimento dos instrumentos pedagogicos
utilizados por essas escolas, possibilitando explicitar os fundamentos das EFAs e CFRs em
geral e das trés Escolas Familia Agricolas do estado de Goias, em particular. Aléem do mais,
pretende-se discorrer sobre a relacdo educacdo/trabalho na perspectiva do processo de

formacdo da juventude do meio rural no Ensino Médio Integrado.

2.1 Aspectos historicos da pedagogia da alternancia no Brasil

As Escolas Familia Agricolas de origem italiana foram as primeiras propostas
educativas na perspectiva da alternancia que chegaram ao Brasil. O principal articulador da
implantacdo dessas escolas foi o Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo
(MEPES), organizacdo cristd que promovia atividades de caridade em escolas, hospitais e em
comunidades. As EFAs, desde seu surgimento no pais, seguiram o modelo italiano de relacao
com o poder publico e Igreja (NOSELLA, 1977) e, sobretudo com base nas pastorais sociais e
nas Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) (BEGNAMI, 2004), forjaram sua relacdo com

religiosidade e as filosofias de cunho cristao.

A primeira experiéncia em pedagogia da alternancia no Brasil foi no estado do
Espirito Santo em 1969, em decorréncia das articulacfes entre jesuitas e agricultores cafeeiros
do sul do estado. Segundo Caliari (2013), a conjuntura enfrentada pelos agricultores era de
pauperizacdo e éxodo rural decorrente da politica do governo de erradicacdo das lavouras de
café de baixo rendimento. Esse cenario impulsionou a criagdo de uma escola, que seria a

possibilidade de resolver ou minimizar os problemas dos descendentes de italianos da regiéo.
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De 1969 até 1972 foram estabelecidas EFAs no estado do Espirito Santo em
Olivénia, Alfredo Chaves, Rio Novo do Sul, Iconha, Sdo Matheus, S&o Gabriel da Palha e
Barra de S&o Francisco. Essas escolas pioneiras ofereciam um curso de agricultor técnico de
dois anos sem autorizacdo legal, atendendo a um publico exclusivamente masculino maior de
16 anos (BEGNAMI, 2004).

O momento de criacdo da primeira EFA, descrita por Begnami (2004), Ribeiro
(2010) e Caliari (2013) apontam os impactos do capitalismo na vida dos que vivem no meio
rural. Ademais, destaca-se naquele momento histérico de constituicdo dessas escolas, a
conjuntura da ditadura militar em 1964 no Brasil, sob a influéncia do pensamento

nazi/fascista europeu e pelo crescente anticomunismo da época.

De acordo com Germano (1999), o inicio dos anos de 1960 representava a
crise econémica e politica no pais, cada vez mais acentuada pelo conflito capital/trabalho. O
golpe de 64 é a resposta a um momento de crise de hegemonia do Estado brasileiro permeado
pelo ideario de construcdo da poténcia nacional e ndo de uma democracia. Dessa maneira, 0
golpe foi a consolidacdo da ideologia da Seguranca Nacional, influenciada pelos Estados
Unidos, estando desse modo coadunada aos pressupostos da Guerra Fria — de perseguicao ao

comunismo*®, com forte influéncia do pensamento autoritario brasileiro.

Entretanto, a primeira metade dos anos 1960 também se configurou como um
momento de forte politica populista®® e de intensa mobilizagdo nacional. E nessa época que o
populismo e a ideologia do nacional-desenvolvimentismo ganham aderéncia junto as massas,
possibilitando inclusive repensar esse ideério e coloca-lo a servico das classes populares em
acdo (SAVIANI 2013, p. 317).

A mobilizacdo que toma vulto na primeira metade dos anos de 1960 assume
outra significagdo. Em seu centro emerge a preocupagdo com a participacéo
politica das massas, a partir da tomada da consciéncia da realidade brasileira.
E a educagdo passa a ser vista como instrumento de conscientizagéo [...]
pretendendo superar o sentido anterior, criticado como sendo uma educagdo
das elites, dos grupos dirigentes e dominantes, para o0 povo, visando
controla-lo, manipula-lo, ajusta-lo a ordem existente.

'8 Para Hobsbawm (2008, p. 234), “havia nos governos ocidentais um sentimento revanchista de combate a um
avanco do comunismo mundial. Haja vista a eleigdo do presidente Kennedy nos EUA em 1960 que visava, em
termos de politica interna, frear o comunismo. Mas apesar do discurso ideologico, a intengdo era a “supremacia
americana concreta”.

19 Para a obtencgdo de votos nos processos eleitorais era necessario estar proximo as massas. E necessariamente,
deveriam ser alfabetizadas para ter o direito ao voto. Sob essa logica, surgem campanhas (Campanha de
Educacdo de Adolescentes e Adultos; Campanha Nacional de Educacdo Rural; Campanha Nacional de
Erradicacdo do Analfabetismo; Mobilizagdo Nacional contra o Analfabetismo) dos ministérios do governo
empenhadas em concretizar a “ideia-for¢a do desenvolvimento nacional” (SAVIANI, 2013, p. 316).
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Para Saviani (2013), essa conjuntura favoravel para as mobilizacbes e a
mudanca desses conceitos®’, aconteceu em decorréncia das discussdes realizadas pelo
Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB) criado em 1953 pelo Grupo de Itatiaia®, que
foi o 6rgdo responsavel pela tarefa de formular, desenvolver, difundir e aplicar a ideologia do
nacional-desenvolvimentismo na analise da realidade do Brasil e também nas possibilidades
de sua transformacdo. Nesse momento, destacam-se as influéncias do pensamento cristdo e
marxista do pds-guerra e pela doutrina social da Igreja cat6lica. Além do mais, a educacéao
popular ganha novos contornos e passa a ser concebida como instrumento de conscientizacao

realizada através de campanhas de alfabetizacéo centradas na cultura popular.

Assim, os anos de 1950 e o final dos anos de 1970 no Brasil, representaram a
revelia do autoritarismo militar, também a participacao ativa das classes populares urbanas e
rurais nas acgdes politicas no pais. A disputa da consciéncia de classe do trabalhador esteve na
pauta dos sindicatos, das Ligas Camponesas e, pelo viés conservador, da Igreja catolica. Nas
palavras de Germano (1990, pp. 53-54), “até mesmo a igreja catdlica se preocupava com a
situacdo social e politica e temendo perder o controle do seu ‘rebanho’ organizou sindicatos

rurais, concorrendo com o PCB e com as ligas camponesas”.

Do mesmo modo que se organizam as classes populares, 0s empresarios
igualmente se mobilizam e nesse periodo surge o Instituto Brasileiro de Acdo Democrética
(IBAD), responsavel por combater o comunismo e o populismo da época e o Instituto de
Pesquisas e Estudos Sociais (IPES), que se apoiavam em empresarios estrangeiros e na Escola
Superior de Guerra. Dessa maneira, ambos compunham o cenario do embate entre as classes —
de um lado as Ligas Camponesas, 0s sindicatos operarios, o0 movimento estudantil e de
cultura, e de outro a acdo politica de direita, representando a oposicdo ao governo de Jodo
Goulart (SAVIANI, 2013).

2 «Diferentemente, portanto, do que ocorrera na década de 1920, o nacionalismo desenvolvimentista assumiu
conotacdes de uma ideologia de esquerda [...] A partir de 1962, a coloragdo de esquerdar tendeu a radicalizar-se,
acenando com a possibilidade de ruptura com a ordem burguesa” (SAVIANI, 2013, p. 313).

2L «[...] assim chamado porque seus membros se reuniam no Parque Nacional de Itatiaia em acomodagdes
cedidas pelo Ministério da Agricultura. Esse grupo era formado por intelectuais do Rio de Janeiro e de Séao
Paulo. O grupo de Itatiaia teve curta duracdo. Constituido em 1952, dissolveu-se no final de 1953, tendo sido
criado, em seguida, pelo grupo do Rio de Janeiro, o IBESP (Instituto Brasileiro de Economia, Sociologia e
Politica) [...] o contato do IBESP com o MEC deu-se em virtude de um convénio com a CAPES, entdo dirigida
por Anisio Teixeira, para a realizagdo de seminarios sobre o tema “Problemas de nossa época”. Dai surgiu o
ISEB, criado como um 6rgdo do MEC, pelo Decreto n. 57.608, de 14 de julho de 1955, assinado por Jodo Café
Filho, vice-presidente no exercicio da Presidéncia da Republica no intersticio entre o suicidio de Getulio Vargas
e a posse de Juscelino Kubitschek (SAVIANI, 2013, p. 311).
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No que diz respeito as ac¢Oes direitistas no campo educacional, Saviani (2013)
destaca a introducdo no pais dos novos estudos sobre a educacdo focados na produtividade e
na rentabilidade. Disso resulta a educacdo voltada a profissionalizacdo e qualificacdo do
trabalhador, na perspectiva da Teoria do capital humano daquele periodo (SAVIANI, 2013).

Durante meados da década de 1970, o0 mundo via-se sob uma situacdo Unica na
histéria — o confronto entre os EUA e a URSS na chamada Guerra Fria e a iminente
possibilidade de usos de armas nucleares. Apesar da ideologia da guerra e a propaganda do
medo que assombrava os individuos via bomba atémica, os paises em confronto preferiam a
“coexisténcia pacifica [...] a longo prazo”, evitando a guerra efetivamente (HOBSBAWM,
2008, p. 225). Portanto, as disputas entre o capitalismo e o socialismo, recairam sobre a
conjuntura golpista brasileira como uma luva a impedir 0s avangos do ideario comunista no

pais.

Mesmo a Guerra Fria significando em certa medida a polarizacdo das ideias no
cenario internacional, o anti-imperialismo ndo derrotou o capitalismo mundial, e o
comunismo ndo avangou estrategicamente pelo globo, tinha-se ao contrario, um horizonte de
estabilidade depois da Segunda Guerra Mundial. Nesses aspectos, a Guerra Fria significou
muito mais um jogo de superpoténcias apoiadas na espionagem e acOes de clandestinidade,
em que nos paises periféricos, 6rgdos como 0s servicos secretos e policias internacionais
estabeleceram “verdadeira politica de poder, embora muitas vezes dramaticas”
(HOBSBAWN, 1995, p. 226).

O regime militar no Brasil, construido sob o ideario nacional-
desenvolvimentista, veio a dar suporte a um processo iniciado desde os anos 30 do século
XX, em que o Estado assumiu contornos intervencionistas na industrializacdo, e que durante a
ditadura ocorreu de forma mais qualitativa, decorrente dessa politizacdo dos investimentos via
Estado. Desse modo, no ambito econémico evidencia-se a op¢do do regime militar pelo
capitalismo de apoio as empresas estatais que serviriam de infraestrutura necessaria a
acumulacéo de capital (GERMANO, 1990).

Quanto a forca de trabalho, Germano (1990) afirma que o Estado regulou o seu
preco baseado nas instituicGes financeiras, perseguiu sindicatos e organizacdes da classe
trabalhadora disciplinando o trabalho, e através da criacdo do FGTS sepultou a estabilidade
do emprego. Nesse sentido, o Estado militar alargou os horizontes de atuagédo econdmica, € a
partir de 1968 presenciou o “milagre econdomico” que se estendeu até 1973, contribuindo

assim para a reproducéo do capital no processo de acumulagéo global.
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E conveniente ressaltar que esse contexto historico influenciou sobremaneira
na construcdo da pedagogia da alternancia no Brasil. Os esfor¢os dos jesuitas, que trouxeram
a proposta educativa ao pais, incidiram diretamente na tentativa de resolver os problemas
impostos pelo capitalismo na época, como o éxodo rural e a pauperizacdo dos trabalhadores
do campo. Nas palavras de Caliari (2013), a doutrina social catélica foi fundamental para
orientar as acdes pioneiras do Padre Pietrogrande no Espirito Santo, na criacdo da primeira
EFA.

Em momentos em que as mobilizacGes populares e os projetos de educacdo
popular sofrem uma intensa retracdo, como consequéncia do periodo
repressivo que vivia o pais, o projeto do MEPES comeca a ganhar forma e
consisténcia, enfrentando todas as vicissitudes inerentes do momento
historico de sua implantacdo. Contudo, a motivacdo para enfrenta-las e
propor novos caminhos é encontrada no envolvimento do padre Pietrogrande
com a situacdo, como também é motivada pelas proprias transformacdes que
se processam nas propostas de atuacdo da Igreja Catdlica elaboradas a partir
das Enciclicas Papais e do Concilio Vaticano Il, que propdem e expdem o
novo pensamento da igreja catdlica, apresentado como uma revolucdo
radical, uma nova politica social que acentuava a necessidade de dar ao
campesinato o que lhes era devido, mantendo, a0 mesmo tempo, o carater

sagrado da familia e da propriedade privada, mas ndo vendo o capitalismo
como tal (CALIARI, 2013, pp. 194-195).

De 1970 até o inicio dos anos de 1980, Begnami (2004, p. 07) afirma ser o
momento em que as EFAs se inserem no processo de formalizacdo e expansao pelo Brasil.
Foram criados cursos supletivos e turmas do segundo ciclo do fundamental, na perspectiva de

atender a demanda de escolarizacdo no campo.

Frente a escassez de escolas e a auséncia de politicas publicas voltadas para
a educacdo do campo, a EFA surge como uma alternativa quase Unica de
escolarizagdo na maioria das comunidades em que se instala e isso se torna
um fator de risco para a sua proposta politico-pedagdgica diferenciada, haja
vista que o reconhecimento da metodologia diferenciada ndo se dava com
muita facilidade.

Mas como o proprio autor acima afirma, foi somente com os processos de
redemocratizacdo politica do pais que a pedagogia da alternancia e as EFAs passaram a
reivindicar a escola como direito dos trabalhadores e trabalhadoras. Deste modo, as escolas
em alternancia se expandiram em 1975 para a Bahia e Amazonas e de forma mais acentuada,
na segunda metade de 1980, para os estados de Minas Gerais, Piaui, Rond6nia, Maranhao e
Amapa (BEGNAMI, 2004).

Concluindo esses aspectos historicos, nos parece plausivel afirmar que o

periodo marcado pela ideologia da Guerra Fria e pelo nacional-desenvolvimentismo, delineou
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as propostas educativas em alternancia, principalmente no que diz respeito a ideia do

desenvolvimentismo associado as mudangas sociais e 0 combate a0 comunismo.

Essa questdo pode ser melhor compreendida sob outro prisma, quando analisa-
se os principios norteadores da alterndncia, das quais consideram seus pilares fundamentais.
Suas finalidades séo o desenvolvimento do meio e a formacao integral da juventude rural, que
devem ser alcancados por meio da alternancia de tempos/espagos educativos diferenciados e
da associacgdo de pais agricultores (GIMONET, 2007; RIBEIRO, 2010; CALIARI, 2013).

No Brasil, Burghgrave (2003) afirma que o trabalho em torno desses pilares ou
principios é dado pelos CEFFAs, cujo intuito era ampliar as a¢des de uma EFA, isto &, de ndo
somente ensinar conteddos programados aos jovens, mas principalmente de facilitar o
desenvolvimento local das comunidades. O autor apresenta a “economia sociologica” como
uma atitude ativa dos CEFFAs no sentido do ecodesenvolvimento, semelhante as ideias de
Max Weber.

O conceito de desenvolvimento do meio dos CEFFAs é aquele pautado na
realidade dos agricultores pobres, partindo da analise que a saida para essa condigcdo seria o
desenvolvimento da comunidade local, fazendo dos jovens os protagonistas das mudancas
necessarias a sua condicdo de exclusdo. Assim, para dar conta da tarefa de transformacao da
vida da juventude, os CEFFAs enguanto organizadores e articuladores dessas experiéncias

educativas, seriam capazes de melhorar as condic¢des de vida desses sujeitos.

A proposta educativa dos CEFFAs vem se configurando como uma proposta
de educacdo adequada ao desenvolvimento sustentavel do campo,
valorizando o0 meio onde vivem, a relacdo e a participacdo da familia, seus
conhecimentos e saberes sdo incorporados no cotidiano do processo de
educacdo e a valorizacdo da cultura local, onde os/as jovens estudam os
problemas locais e passam a compreender a importancia de enxergar a
complexidade da sociedade em que vivem (SANTORI, 2008, p. 14)

Para Caliari (2013), a analise da realidade de pobreza dos agricultores
capixabas no inicio do processo da criacdo da primeira EFA no pais, foi a base de
entendimento do MEPES para o seu trabalho comunitario nesse processo de fundacdo da
escola. Para essa organizacdo, a melhoria das condicGes de vida dessas pessoas estaria
relacionada ao trabalho da comunidade. Disso decorre a ideia do desenvolvimento do meio
que desde a Franca de 1937, vem balizando as EFAs e CFRs no Brasil, quais sejam, aquelas
que entendem a realidade do campo tomada de forma fenoménica. As propostas baseadas no
localismo e na possivel superagdo das desigualdades através do desenvolvimento (capitalista)

seriam as premissas que fundamentam as agdes dessas escolas.
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Na concepg¢édo de Burghgrave (2003), a proposta de desenvolvimento do meio
dos CEFFAs devera orientar-se pelas mudancas do meio rural. Para o autor, a pluriatividade
ou a multifuncionalidade, ou seja, as atividades agricolas, ndo agricolas e o trabalho
assalariado, refletem essa nova realidade rural de que fala. Compreenséo esta, adequada ao
momento de reestruturacdo produtiva do capital, em que a flexibilizacdo e a consequente
deterioracéo do trabalho sio palavras de ordem (MESZAROS, 2007).

No entendimento das EFAs e CFRs, 0 meio em que vive 0 jovem € 0 que
possibilita a sua insercdo enquanto profissional e isso seria a forma como os CEFFAs em
geral, contribuiriam com o desenvolvimento do territério. Para Gimonet (2007), o meio
familiar, profissional, social e cultural, seria o lécus da experiéncia, das observacoes,
investigacdes e analise e os CEFFAs o0 espaco da formalidade e do conhecimento teorico.
Essa seria para o autor a sequéncia da alternancia (CEFFA-meio-CEFFA-meio...). Por isso

também a necessidade de um ensino integrado a formacéo técnica.

Para Begnami (2006), o meio empirico dos estudantes portaria vantagens
quanto ao processo de ensinar e aprender, pois mantém vinculos com a familia, com a cultura
local e prioriza as experiéncias cotidianas. Essa afirmacdo nos parece alinhada a ideia do
apego ao tradicional como retorno ao primordial de que trata Manfio (2006). Em
consequéncia disso identifica-se uma visdo fragmentada da realidade, dado que visualiza os
aspectos limitados do local como o lugar mais propicio para a formacdo da juventude,

desconsiderando uma formacdo mais completa, no sentido apontado por Kuenzer (2001).

Apesar da critica realizada as condicdes de pobreza a que 0s jovens e suas
familias sdo submetidos, o desenvolvimento do meio proposto pelos CEFFAs ndo aponta uma
alternativa racional viavel dentro daquilo que particularmente defendemos nessa tese. A visao
de Burghgrave (2003) sobre o desenvolvimento sustentavel local alinha-se com o movimento
internacional do capital, em que impera o discurso de que cabe aos individuos cuidarem do
desenvolvimento pessoal e local com criatividade, de forma flexivel e autbnoma. Com efeito,
cresce o desemprego estrutural, as conquistas trabalhistas sofrem retrocesso e no ambito da
educacdo, fertilizam-se ideias da escola voltada para a vida sem a correspondéncia critica da

realidade social.

No que tange a formagdo da juventude rural, enquanto pilar dos CEFFAs, a
pedagogia da alternancia interpreta que esta se associa profundamente ao desenvolvimento do
meio. Por essa razdo, adverte Burghgrave (2003), que a formagéo deve ser uma autoformacéo,

no sentido da transdisciplinaridade, 0 que capacitaria esse sujeito a ser ativo no processo
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educativo necessitando, para tanto, de métodos adequados para formar sujeitos em um mundo

dinamico repleto de complexidades e problemas a serem superados.

Nesse enfoque, a formacdo integral preconizada pela filosofia personalista de
Mounier que se nutre a alternéncia, situa no centro do processo a pessoa e atribui a
subjetividade e as particularidades dos diferentes contextos sociais a orientagcdo necessaria ao

processo de formagdo humana.

O conhecimento é da ordem da pessoa, do sujeito aprendiz. De natureza
qualitativa, resulta de uma construcdo pessoal que coloca em jogo a
totalidade da pessoa, numa experiéncia singular. Por isto, o conhecimento é
incomunicavel e, consequentemente, ndo transmissivel. Dele s podem ser
comunicados elementos parciais, um saber que decorre dele e que se torna
informacdo para outros (GIMONET, 2007, p. 135).

Nessa concepcdo de formacdo, a juventude rural adquire a responsabilidade
pela sua prépria formacéo, tornando-se um ator socioprofissional. O meio em que vive seria
um cenario de acdo, laboratério, um lugar de vivéncias, troca de saberes; 0 meio empirico
seria 0 ponto de partida do processo de aprendizagem. Para tanto, um metodo ativo, uma rede
de parceiros, um contexto educativo rico e uma concepcdo de professor adequada a essas

demandas, seriam caracteristicas fundamentais dos CEFFAs, segundo Begnami (2006).

A formacéo integral personalista das EFAs por seu carater muldimensional,
social, ético-cultural e ambientalista, tem uma concepc¢do de educacdo voltada para a vida,
para a experiéncia, isto €, apoiada na diversidade e na pluralidade de realidades (SILVA,
2007, p. 49). Para a autora, a formagdo integral na educacdo do campo? deve ser
compreendida igualmente como emancipacdo humana, que por meio de acdes formais
(escolarizacdo via sistema publico de ensino), ndo-formais (realizada por sindicatos, igreja,
movimentos populares, assisténcia técnica, ONGSs) e informais (via familia, comunidades,

midias) possam realizar a formacdo que

[...] que considera o sujeito como unidade interativa: multidimensional
(dimensdo cognitiva, emocional, intrapessoal e interpessoal), indivisivel
(corpo, sentimento, psique, pessoa distinta e completa em si mesmo), social
(componente integrado num contexto de relagdes sociais, culturais, politicas,
econdmicas e cdsmicas), envolvida em uma ética eco-relacional de respeito
as diferencas e ao meio ambiente.

Ainda com relacdo a formacdo integral preconizada pela pedagogia da

alternéncia, Silva (2007) traca alguns paralelos importantes no que diz respeito a esse pilar

2. A concepgéo de formacdo na educagio do campo retratada pela autora é baseada na LDB n° 9.394/96 que diz
“A educagdo deve abranger os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho nas instituicdes de ensino e pesquisa, Nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade
civil e nas manifestagdes culturais” (SILVA, 2007, p. 48).
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fundamental do ensino das EFAs e CFRs. Para autora, a educacéo deve ir além dos contetidos
curriculares, mas também oportunizar ao ser humano a producdo de si como ser social e ser
Unico no mundo, em que os conhecimentos e saberes historicamente produzidos, favorecam a
prépria construcdo da humanidade. Referencia essas concepcbes em Paulo Freire, no qual o

ser humano, situado nas relagdes sociais, mostra-se como um vir a ser.

Além do mais, prossegue a autora, a formacgdo integral aproxima-se da visao
omnilateral do ser humano, que rompe com a divisdo social e técnica do trabalho,
pressupondo, assim, um ser social de direitos e deveres, sujeito de sua historia, critico com
relacdo ao mundo que o constrdi em seu cotidiano de relagfes. De acordo com Silva (2007, p.
55), a omnilateralidade e a pedagogia socialista trazem colaboracGes consideraveis a
pedagogia da alternancia no que diz respeito aos conceitos de politecnia, escola do trabalho e

a escola unitaria.

[...] a educagdo na concepgdo marxiana ao articular educacdo intelectual,
educacdo corporal e tecnologia, tomando o trabalho como principio
educativo, busca a unido entre ciéncia e técnica para levar os trabalhadores a
compreensdo técnico-cientifica dos processos produtivos e para a construcdo
de uma nova conformacdo social orientada sob o projeto da classe
trabalhadora.

Isto posto, para possibilitar a concretizacdo do pilar formacdo integral, a
alternancia disp6e de uma série de instrumentos ou dispositivos pedagdgicos, que no Brasil
convencionou-se chamar de caderno da realidade; caderno de acompanhamento; tutoria
personalizada; colocacdo comum, visita as familias; viagens de estudo; projeto profissional do
jovem (PPJ); atividades de retorno; colaboragfes externas, estagios, serdo de estudos ou noite
cultural; plano de estudos; avaliacdes. Todos, em tese, afinados com o Plano de Formacdo da
escola, que ¢ “a orquestragdo do conjunto dos componentes do dispositivo pedagogico [...]

garante a implementagdo organizada da alternincia” (GIMONET, 2007, p. 70).

Essas atividades e instrumentos da alternancia sdo baseados, antes de tudo, na
formacdo integral dos estudantes, na sua insercdo profissional no mercado e no
desenvolvimento do meio comunitario. Sdo aspectos, que segundo Gimonet (2007) orientam
as praticas dos monitores e profissionais envolvidos com os CEFFAs, e permitem articular os

tempos e espacos educativos de forma a dinamizar o processo de praticar e compreender.

Para o autor, o Plano de Formac&o é de fundamental importancia, pois leva até
a escola a colaboracéo e participacdo da familia e parceiros. Considera as aspira¢fes pessoais,
as demandas locais de desenvolvimento e, sobretudo, proporciona o compartilhamento do

poder educativo. E necesséario que haja um projeto de formacio e pessoas suficientemente
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envolvidas para valida-lo e que, a partir dessas a¢6es sejam definidos os temas geradores que
orientaram o curriculo. Dessa maneira, nessa dindmica de agdo e pratica, como ja foi
observado, a pedagogia da alternancia acaba por se enveredar por caminhos pragmaticos e

relativistas.

[...] é a experiéncia que antecede 0 programa. Por isto, os temas tém sua
fonte nas atividades da vida (familiar, profissional e social), levando em
consideracdo o ciclo da formacdo, idade e maturidade dos alternantes
(GIMONET, 2007, p. 73).

A formacdo integral e o desenvolvimento do meio, no sentido apontado,
reforcam todas as influéncias e aportes tedricos abordados no primeiro capitulo desse
trabalho. Destaca-se, a formacéo integral como uma possibilidade avancada na formacéo da
juventude, visto que pretende relacionar o trabalho agricola com as relagGes sociais em uma
perspectiva que vai além do ensino dos contetdos, permitindo a escola o poder de provocar
mudancas. Verifica-se igualmente que o historico brasileiro da alternancia ndo fugiu as
determinagdes da conjuntura politica e econdmica do pais e refletiu, sob certos aspectos,

condicdes similares as de origem da alternancia na Franca.

2.2 A relacéo entre educacéo e trabalho no Ensino Médio Integrado

Compreender o ensino da agroecologia nas EFAs particularmente estudadas
cumpre igualmente entender a relacdo entre a educacdo e o trabalho na atualidade,
considerando que as propostas pedagdgicas aqui tratadas, pretendem, como demostramos nos
topicos anteriores, em ultima andlise, transformar a realidade dos jovens trabalhadores por

meio do desenvolvimento local e da formacéo integral.

Sob esse aspecto, é relevante ter claro as proposi¢fes historicas que deixam
implicitas as analises sobre o trabalho enquanto principio educativo, para recolocar o debate
em torno dessa categoria, que nos é fundamental. Sendo assim, entende-se que a plenitude do
ser humano somente serd alcancada em novas bases societarias, no processo da
omnilateralidade, expresso originalmente por Marx e Engels, pressupondo para tal o fim da

propriedade privada, das classes sociais e da divisao técnica e social do trabalho.

Em face disso, questiona-se 0 cenario sob o qual se apresenta 0 Ensino Médio
Integrado no pais, suas contradigdes, as perspectivas da relagdo entre educacdo e trabalho e,
0S possiveis avangos na construcdo do projeto pedagdgico articulado aos interesses dos

trabalhadores. As EFAs e CFRs, em sua orientacdo para a construgdo de uma educagéo
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socioprofissional mediante a oferta de um curso Técnico em Agropecuéria, também se
inserem nesse momento historico de forte influéncia dos efeitos da reestruturacéo do capital e

das contradicGes que disso resultam.

Dito isso, a demanda por escolarizacdo profissional no Brasil remonta ao inicio
do século XX, quando sdo criadas as primeiras escolas de aprendizes artifices em 1909. Mas
é somente com a reforma Capanema de 1942, com as Leis Organicas, que a qualificacdo da
mao-de-obra no pais é abordada de forma significativa na sociedade e pelo Estado
(KUENZER, 1997). A profissionalizacdo do trabalhador passa também a articular-se ao setor
privado com a criagdo do SENAI em 1942 e do SENAC em 1946, confirmando, segundo a

autora, a divisao social e técnica do trabalho.

De acordo com Saviani (2013, p. 270), o “Estado de compromisso” da pods
Revolucdo de 1930 colocou o Estado a servigco dos interesses da burguesia industrial. Sob

esses aspectos, o autor afirma que o conjunto da reforma de 1942,

Tinha carater centralista, fortemente burocratizado; dualista, separando o
ensino secundario, destinado as elites condutoras, do ensino profissional,
destinado ao povo conduzido e concedendo apenas ao ramo secundario a
prerrogativa de acesso a qualquer carreira de nivel superior; corporativista,
pois vinculava-se estreitamente cada ramo ou tipo de ensino as profissGes e
aos oficios requeridos pela organizacao social.

O periodo que se segue ¢ marcado pelo conflito entre o ensino publico e o
ensino particular (SAVIANI, 2013). Em conformidade com Kuenzer (1997), o ensino técnico
federal passa a coexistir com o sistema privado de profissionalizacdo, ambos desenvolvendo-
se de forma paralela as ofertas regulares de escolarizacdo nesse nivel. Na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional de 1961 essa integracdo continua, com o reconhecimento da
equivaléncia entre os sistemas regular e profissionalizante, mas mantendo a estrutura anterior

fundada em dois sistemas.

Nesse sentido, apesar dos avancos histéricos da LDB n° 4.024/1961,
configurada nas mudancas que estavam acontecendo no mundo do trabalho, a l6gica de oferta
de um ensino propedéutico e outro técnico profissionalizante permanece, bem como a

seletividade e as determinac@es de ordem classista (KUENZER, 1997).

Nos anos seguintes, com o golpe militar de 1964, mudancas significativas
comegcam a acontecer no Ensino Médio, como medidas de ajuste as também novas
transformagdes que se processam no capitalismo internacional. Para Kuenzer (1997),

fundamentada na Teoria do capital humano, a escolarizagdo da juventude passa a ser
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concebida dentro do ideéario militar de racionalizacéo, produtividade e de adequacdo da escola
as demandas do capital. Assim, a lei n° 5.692/1971, propondo, em nivel estrutural, a
unificacdo entre Ensino Médio regular e profissional, definiu uma nova relacdo entre

educagdo e trabalho no pais.

Conforme esclarece Saviani (2013, p.365), apos a reforma de 1971, as ideias de
racionalizacdo sdo amplamente difundidas pelo pais, inaugurando um periodo classificado por
ele como “pedagogia tecnicista”, de profundo acordo com o taylorismo-fordismo no campo da
producéo, e com o0 behaviorismo no campo comportamental.

O aprofundamento das relagdes capitalistas decorrente da opcéo pelo modelo
associado-dependente trouxe consigo o entendimento de que a educacdo
jogava papel importante no desenvolvimento e consolidacdo dessas relagdes
[...] O pano de fundo dessa tendéncia esta constituido pela teoria do capital
humano, que, a partir da formulacéo inicial de Theodore Schultz, se difundiu
entre os técnicos da economia, das financas, do planejamento e da educacdo.

E adquiriu forga impositiva ao ser incorporada a legislagdo na forma dos
principios da racionalidade, eficiéncia, produtividade [...].

Para Kuenzer (2001), essa questdo em muito se deve aos ajustes realizados no
interior do modo de producdo taylorista-fordista. Os preceitos de qualidade, produtividade e
racionalidade, postos na legislacdo sobre esse nivel de ensino, visam formar um profissional
adequado a esse tipo de organizacdo social, que preparava diferentemente os intelectuais
dirigentes e os trabalhadores instrumentais determinados, por conseguinte, pela diviséo social
do trabalho.

No campo pedagdgico, continua Saviani (2013, pp. 381-382), a educacgdo
escolar é vista como um treinamento eficiente para as demandas do capital. E concebida como
um subsistema que deve operar em profundo acordo com o sistema global. Teoricamente se
sustenta no neopositivismo e no funcionalismo e, sob essa reorganizacdo houve, segundo o

autor, crescente processo de burocratizacdo, planificacéo e controle das instituicdes escolares.

Com base no pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos
principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade, a pedagogia
tecnicista advoga a reordenacdo do processo educativo de maneira que o
torne objetivo e operacional. De modo semelhante ao que ocorreu no
trabalho fabril, pretende-se a objetivagao do trabalho pedagdgico [...] buscou
planejar a educagdo de modo que a dotasse de uma organizacgdo racional
capaz de minimizar as interferéncias subjetivas que pudessem pér em risco
sua eficiéncia. Dai a proliferacdo de propostas pedagogicas tais como o
enfoque sistémico, o microensino, o telensino, a instrucdo programada, as
maquinas de ensinar, etc.

Como esclarece Harvey (2008), a modernidade fordista é, de certo modo, a

expressdo da economia em escala, da homogeneidade, da administracdo operacional, da
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centralizacdo e da racionalidade técnico-cientifica. E sob esse viés, que apontam as analises
de Kuenzer (1997; 2001) sobre as determinacGes desse modo de produgédo na escolarizacéo
dos trabalhadores nesse periodo histérico, forjando a partir desse ideario as méos para
operacionalizar e os cérebros para gerir o capital produtivo e monopolista, predominantes

naquela fase capitalista.

Assim, apesar da tentativa, a legislacdo sobre o Ensino Médio no periodo da
ditadura militar acabou ndo sendo concretizada, evidenciando os limites de se colocar na
escola a veeméncia da superacdo das contradigbes e por consequéncia, da transformacéo

social.

Do ponto de vista da pratica concreta, no entanto, pouca coisa mudou, em
funcdo dos inimeros fatores estruturais e conjunturais que impediram que a
almejada homogeneidade ocorresse. Na verdade o que se pretendeu foi
resolver no interior da escola, através da homogeneidade, a divisdo entre
trabalho intelectual e manual e as diferencas de classe que estdo postas na
sociedade, o que significa, no minimo, ingenuidade (KUENZER, 1997, p.
16).

O que se segue, enquanto legislacdo em vigor na época é a evidéncia da
inviabilizacdo da ideologia da Teoria do capital humano no pais, comprovada pela
continuidade e aprofundamento dos problemas estruturais anteriores. E nessa conjuntura de
ndo superacdo dos problemas, que a Lei n° 7.044/1982 acaba com a unificacdo entre os
sistemas de ensino, recolocando a escola no eixo dos interesses classistas dos setores
dominantes (KUENZER, 1997).

No entanto, afirma Saviani (2013, p. 413), a década de 1980 também significou
a ampla divulgacdo da producdo cientifica® no campo da educacdo e o aparecimento de
formulagdes pedagdgicas contra-hegemonicas, efeito da “transi¢do democratica” em curso no
Brasil. Mas adverte que apesar dos avancos, fatores limitantes ao desenvolvimento dessas

acOes igualmente ocorreram nesse periodo.

[...] ha dois aspectos que operaram como fatores limitativos: o primeiro
refere-se ao carater da transicdo; o segundo, a ele ligado, diz respeito a
heterogeneidade dos participantes e das proprias propostas [...] a chamada
‘transicdo democratica’ traz a marca da ambiguidade [...] tanto em termos
linguisticos como socioldgicos. E essa ambiguidade abriu portas para o
retorno da estratégia da conciliag&o.

2 Segundo Saviani (2013), aproximadamente 60 revistas sobre a educacdo surgiram na década de 1980. Esse
processo culminou no reconhecimento das discussdes e analises da educacdo e da formacdo escolar pela
comunidade cientifica por meio da SBPC, CNPq, CAPES, FAPESP, FAPEMIG, FAPERJ e FAPERGS,
possibilitando, inclusive, a criagdo do Comité de Educacédo dentro do CNPq.
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Nessa mesma linha conceitual, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) afirmam que
essa disputa entre conservadores e progressistas, travada na legislacdo sobre o Ensino Médio
ainda ndo foi superada. Esse nivel de ensino continua marcado por conflitos e contradi¢cdes
que impossibilitam as transformacdes necessarias. Para 0s autores, a integracdo curricular
conservadora proposta através da revogacdo da Lei n° 2.208/1997 com o decreto n°
5.154/2004, caracterizou-se, ao revés de sua origem progressista, apenas pela sobreposi¢do de
disciplinas gerais e especificas, desconsiderando a construgdo da formacdo geral sob os eixos
da ciéncia, do trabalho e da cultura, o que concretamente possibilitaria a integracdo entre o
Ensino Médio e o Ensino Profissional, dentro da perspectiva da escola Unica.

Assim, a legislacdo, marcada primeiramente pelo ideario do capital humano e,
em um segundo momento pelo neodesenvolvimentismo no caso brasileiro, ndo permitiu a
unidade, a integracdo e muito menos a superacdo da dualidade estrutural presente na
sociedade brasileira, e consequentemente em suas escolas. Percebe-se que de modo nefasto,
continua-se a privilegiar a classe dominante com o0 acesso e dominio do conhecimento
cientifico, integrados sob os eixos da ciéncia, do trabalho e da cultura, negligenciando a
juventude da classe trabalhadora a participacdo na dinamicidade do desenvolvimento historico

e social.

Néo obstante, a demanda de escolarizacdo e qualificacdo da juventude
trabalhadora, seja do campo ou da cidade, continua persistindo na atualidade. Apesar dos
problemas gritantes da escola, como sua forma autoritaria de organizacdo, sua proposta
curricular inadequada, sua desqualificacdo profissional e precarias condic@es fisicas, ainda se
configura como o espaco de referéncia para o trabalhador no que diz respeito a melhoria das
condicBes de vida de seus filhos, enquanto um direito basico, fazendo-se cumprir
historicamente sua funcdo mediadora (KUENZER, 1997).

Se as bases da modernidade fordista e taylorista fundamentaram a
escolarizacdo e profissionalizacdo dos trabalhadores, nos anos 2000, de maneira semelhante, a
acumulacdo flexivel do capital da novos rumos sociais e consequentemente, renova o ideario
da relacédo entre educacdo e trabalho no mundo contemporaneo. Como afirma Harvey (2008),
a flexibilidade do capital se reveste de uma ideologia oposta ao disciplinamento e rigidez da
modernidade, para dar lugar a descentralizacdo, a administracdo estratégica e ao pluralismo,
perpetuando assim seu projeto hegemdnico. Nesse sentido, na reestruturacdo capitalista as
antigas formas sdo desconsideradas, para dar lugar aos imperativos da qualidade e da
competitividade do cenario atual (KUENZER, 2001).
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De acordo com Kuenzer (2017, p. 337) a reforma do Ensino Médio proposta
pela Lei n° 13.415/2017, que tem como grande foco a flexibilizagcdo curricular, visa a
favorecer os projetos de vida dos jovens, contemplando suas afinidades por &reas do
conhecimento e inserir novas praticas pedagdgicas referenciadas nas tecnologias da
informacao e da comunicacgéo, aproximadas daquelas desenvolvidas nos cursos de Ensino a
distancia. Nesses aspectos, aponta a autora, os principios da flexibilizacdo colocados nos
curriculos é proveniente de um processo mais ampliado, inserido na prépria flexibilizagdo da

aprendizagem nos moldes do capitalismo atual.

Em sua versdo amplamente pedagégica, a aprendizagem flexivel se
materializa nas comunidades de aprendizagem, em redes, formadas por
grupos de interesse [...] Em sua versao especificamente pedagogica, tem sido
referida para expressar um refinamento das metodologias de Educacdo a
Distancia (EaD) [...] Nesse sentido, a concepcdo de aprendizagem flexivel
fornece as razdes que justificam a flexibilizacdo curricular no ensino médio:
as criticas a0 modelo Unico para alunos com diferentes trajetorias e
interesses, ao conteudismo, a disciplinarizacdo, a centralidade no professor e
ao pouco ou nenhum protagonismo do aluno (KUENZER 2017 p. 337).

No que tange ao trabalhador, considera-se certos aspectos que possibilitaram,
nessa mudanca paradigmatica apontada pela autora, o avango nas discussdes do trabalho
enquanto principio educativo. A demanda do capital por qualidade, se apoiando no dominio
do método cientifico, na autonomia intelectual e moral, se vislumbrada para todos
proporcionaria mudancas significativas na forma e no conteGdo do Ensino Médio, e no

profissionalizante.

Importante ressaltar que toda a discusséo a respeito da relacédo entre educacgéo e
trabalho, mais precisamente do ensino de nivel médio e sua integracdo a profissionalizacdo da
juventude da classe trabalhadora, remete também aquilo que Gramsci (1982) chamou de
formacdo da intelectualidade orgéanica. Do ponto de vista do capital, a escola permite o acesso
ao saber historicamente produzido, dando condic6es objetivas aos seus dirigentes de conduzir,

orientar, planejar e dar coesdo a sociedade como um todo.

Sob essa logica, a escola moderna de cunho livresco e academicista, ja cumpriu
seu papel de manutencdo do status quo. Na atualidade, na perspectiva da flexibilizacdo, esse
tipo de intelectual ndo cabe nem mesmo a classe dominante, explicitando mais uma vez a
contradicdo e a forma cadtica como esse processo se desenvolve na atualidade (GRAMSCI,
1982).

Deste modo, no que concerne a formagdo de uma intelectualidade orgénica aos

interesses dos trabalhadores, julga-se de forma critica esse novo tipo de trabalhador, adequado
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a acumulagdo flexivel, sem perder de vista os aspectos da democratizacdo da escola e “a
formulacéo de outra concepcao, que articule formacdo cientifica e socio-historica a formacao
tecnologica” (KUENZER, 2008, p. 34).

As novas determinacGes da base produtiva, por ndo apontarem para a
estabilidade e para a fixidez, necessitam de dinamicidade para dar conta das multiplas formas
de ser na sociedade flexivel. Sob essas circunstancias historicamente dadas, é que prescinde o
novo ser humano trabalhador, construido sob premissas da autonomia e da criatividade, nas
novas formas de mediacdo do capitalismo contemporaneo. Negar esses avangos cientificos é
igualmente negar ao trabalhador acompanhar o dinamismo desse processo (KUENZER,
2008).

Com base nessa critica, Kuenzer (2001) afirma que ndo basta sua estrita
formalizacdo sem que as estruturas antigas sejam esgotadas, ou melhor, superadas para dar
lugar a uma nova sociedade. Para a autora, a solucdo ideologica proposta pelo capital aos
novos tempos, desconsidera a politica imbricada nas relagcdes entre educagdo e trabalho,
determinadas historicamente pelas contradicdes entre capital e trabalho — a superacdo dessa
problematica deve, portanto, ser de ordem estrutural, ndo cabendo a escola ser a protagonista
dessa acdo. De maneira objetiva diz que no Brasil ndo h& condigdes maduras o suficiente para

a escola unitaria, a ndo ser sob bases socialistas de producéo.

Em resumo, temos a necessidade de verificar, sob a otica dos trabalhadores e
suas demandas historicas, o quéo realista e concreta sdo as concepcdes em relacdo ao ensino
de nivel médio profissional nos termos que se aproximam do trabalho reestruturado na
flexibilidade, entendendo que o capitalismo € fundamentalmente excludente, desigual e
concentrador. Nesse caso, a realidade em sua totalidade (KOSIK, 1976) continua sendo o
ponto de partida para o entendimento dos problemas sociais, posto que garante condi¢cfes de
analisar o movimento do capital e seus reflexos nas instituicdes antidemocraticas, como a

escola em particular se apresenta.

No caso da proposta educativa dos CEFFAs, EFAs e CFRs, suas bases tedricas
e metodologicas se aproximam do pensamento atual capitalista, com destaque para a
adequacdo ao dinamismo e flexibilizacdo do mundo do trabalho, decorrente da reestruturacéo
produtiva em curso. Conforme Kuenzer (2017, p. 338), a aprendizagem flexivel manifesta o
projeto pedagdgico da acumulagdo flexivel da fase atual do capitalismo mundial, “cuja logica
continua sendo a distribuicdo desigual do conhecimento, porém com uma forma

diferenciada”.
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Para Gimonet (2007) as escolas em alternancia devem estar abertas as
mudancas no meio rural e 0s jovens precisam estar capacitados para o trabalho produtivo, mas
sua analise é enviesada pelas inimeras realidades e modos de vida especificos dos sujeitos, 0
que pode restringir a visdo da totalidade. Em vista disso, suas reflexdes se realizam sob a 6tica
idealista e fenomenoldgica, pois d&d um peso excessivo a escola na superagdo das contradigcdes
impostas pela relacdo educagdo/trabalho no capitalismo, desconsiderando, nesse sentido, as
determinacdes histdricas e sociais. As palavras de Kuenzer (2017, p. 338) clarificam essa
necessidade de ultrapassar o imediatismo das analises sobre a formacdo da juventude proposta

pelo capital.

Esse movimento é necessario, uma vez que a concep¢do apresentada,
aparentemente, confundem-se com as categorias do materialismo dialético.
Ha portanto, de se superar esse novo discurso e, assim, ao completar seu
carater lacunar, evidenciar seu carater ideoldgico.

Em termos conclusivos, entende-se que a escola ndo deve ser apartada da vida
ou da politica, mas necessariamente esse posicionamento precisa estar conectado com a
realidade concreta. A escola, nessas condi¢des, deve ter a responsabilidade, como afirma
Krupskaya (1978), de despertar nos estudantes o interesse pela producéo e pela sua elevacao a
niveis qualitativamente mais altos, inculcando nos jovens a necessidade da escolha de uma
profissdo util a sociedade, seja no campo ou na cidade, sem desconsiderar seus interesses e

desejos particulares.
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A AGROECOLOGIA E SEUS PRESSUPOSTOS CIENTIFICOS E
TECNICOS

E basilar, sob a perspectiva que integra o desenvolvimento dessa tese,
compreender 0s aspectos historicos relacionados a agroecologia e igualmente examinar sua
base tedrica e metodoldgica. Nesse sentido, esse capitulo tem a finalidade de, através do
resgate das origens e dos fundamentos em agroecologia, explicitar as concepcfes e o ideario
que na atualidade tornou-se pauta de ONGs, de Movimentos de luta pela terra e setores do
Estado, envolvidos com a questdo ambiental e os debates ecoldgicos. A historicidade, nesse
caso, é categoria indispensavel, pois permite relacionar os aportes da agroecologia, enquanto
ciéncia, movimento social e pratica, a formacao da juventude no curso técnico oferecido pelas

escolas em alternancia do estado de Goias.

Pretende-se, portanto, retratar as implicacbes do ensino da agroecologia,
através da pedagogia da alternancia, na formagdo da juventude nas EFAs estudadas. Que
agroecologia vem sendo construida por esses sujeitos? Quais sdo as concepcoes e as praticas

realizadas nesse sentido?

Sob esses aspectos, o conhecimento da realidade e suas contradigdes, realizado
por meio do método cientifico historico e dialético, permitird ir além dos fenémenos
apresentados, mas tambem possibilitara explicitar as bases epistemologicas e o carater
historico das propostas educativas aqui analisadas. Expressa, portanto, pontos fundamentais
quando considerada sob o viés da apropriacdo do conhecimento como tatica/estratégia

construida pela classe trabalhadora no processo de transi¢éo a outro modo de producdo.

3.1 Identificando a agroecologia e seus fundamentos

3.1.1 A evolucdo histoérica das agriculturas sustentaveis

A agroecologia, de acordo com Gliessman (2001), permeia duas grandes areas
do conhecimento cientifico, e seu marco tedrico vem sendo construido desde o inicio do
século XX. A interlocucdo académica entre a ecologia, enquanto estudos dos sistemas
naturais, e a agronomia com seus métodos de investigacdo experimentais aplicados a
agricultura, permitiram ampliar o campo de abordagem da agricultura e produgéo animal, para

uma perspectiva agroecoldgica. Segundo o autor, esse cruzamento entre as duas disciplinas



80

cientificas iniciou-se em meados dos anos 1920, com o desenvolvimento da ecologia de

cultivos.

Para Hecht (2002), o aporte das correntes ecologistas dentro da agronomia foi
0 ponto chave para os avangos cientificos no campo da agroecologia. Nesse aspecto,
considera o trabalho de Klages (1928)* sobre a ecologia agricola aplicada as ciéncias
agrondmicas, 0 pioneiro na pesquisa sobre o tema, apesar do uso do termo “agroecologia” ser
datado nos anos de 1970. Por sua vez, a heranca agricola indigena e seus mecanismos de
manejo dos recursos disponiveis no local também influenciaram o fundamento tedrico

delineado por essa abordagem produtiva.

Khatounian (2001) confirma que o periodo compreendido entre 1920 e 1940,
foi determinante para o surgimento das linhas ou estilos de agriculturas que se apropriaram
dos conceitos ecologicos. Nesse sentido, aponta a Biologische Dynamische Landwirtschaft ou
agricultura biodinamica do filésofo e educador Rudolf Steiner” como a primeira abordagem
alternativa sistematizada em 1924 na Alemanha, seguida pela agricultura natural®® de Mokiti
Okada no Japdo entre 1930 e 1940 e pela agricultura organica de Sir Albert Howard?®’
desenvolvido pelo inglés na india em 1940. Apesar da importancia historica desse periodo
atribuido pelo o autor acima, o trabalho de King do Departamento de Agricultura dos EUA
em 1911, que em seus estudos considerava o solo como um organismo vivo®, é também

citado pelo autor como pioneiro no campo de estudo agroecoldgico.

Conforme Jesus (2005, p. 23), a critica a0 modelo de producdo hegemdnico
agropecudrio tornou-se pauta de diversos movimentos que se organizam “em torno de formas
ndo-convencionais de agricultura” desde do inicio do século XX. Para o autor, os pilares da
agricultura industrial — agroquimica, motomecanizacdo e manipulacdo genética, que
fundamentaram historicamente a ciéncia agricola moderna em modelos adequados ao

desenvolvimento capitalista em detrimento de processos harménicos entre sociedade e

# KLAGES, K.H.W. Crop Ecology and ecological crop geography in the agronomic curriculum, 1928.

% Steiner também foi o criador da Pedagogia Waldorf e da Medicina Antroposéfica.

% gsegundo Khatounian (2001), a agricultura natural era um movimento de caréter filoséfico-religioso que se
sustentava no método agricola conhecido como Shizen Noho ou “Método Natural”. Destaca que sua amplitude
resultou na criagdo da Igreja Messianica.

2T Os trabalhos do Engenheiro Agronomo Sir Howard ficaram conhecidos pela publicagdo de “Um testamento
agricola”, considerado um classico em agricultura ecoldgica (KHATOUNIAN, 2001).

8 Na perspectiva hegemdnica que rege a agronomia, o solo é entendido como um suporte fisico para as plantas,
portanto, supde a relacdo solo-planta-atmosfera na perspectiva da Mecanica e da Quimica. A agroecologia tem
como base a compreensdo do solo formando por particulas minerais, dgua, nutrientes e seres vivos (micro e
macrorganismos), isto €, amplia o conceito inicial de solo suporte, pois integra-os & Biologia e a Ecologia,
levando em consideracao as condi¢des climaticas, as populagdes de pragas e doengas, minerais e as interagdes
entre eles.
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natureza, suscitou nesse periodo o desenvolvimento de diferentes abordagens de agricultura,

que chamou de pds-moderna ou pds-industrial.

Importante destacar que ap6s 1945, o didlogo entre a ciéncia agricola e a
biologia é interrompido pelos processos desencadeados pela Segunda Guerra Mundial. Para
Gliessman (2001), nesse momento a ecologia enveredou-se para uma ciéncia dita pura e a
agronomia orientou-se para o desenvolvimento de uma agricultura de resultados, decorréncia
direta da modernizacdo da agricultura do poés-guerra. Portanto, adequada a acumulacdo
capitalista internacional que alterou a base técnica da producdo agropecudria através da

revolucéo verde.

Com o fim da Segunda Guerra, era imprescindivel atenuar os problemas da
fome mundial, principalmente nos paises pobres. Essa oportunidade resultou no
financiamento, pela Fundagdo Rockfeller, de pesquisas na producéo de graos, que trataram de
desenvolver variedades adaptadas ao clima dos tropicos e subtrépicos. Dessa primeira acao,
apoiada em interesses empresariais, que a revolucdo verde conseguiu dirigir-se efetivamente
dos Estados Unidos para o México por meio da transferéncia de tecnologia e da emergente
industria agroquimica e dai, j& com o apoio da Fundacdo Ford, para as Filipinas. Da
necessidade de aumentar a produtividade dos grdos frente ao cenario critico da guerra, a
revolucao verde ja ao final dos anos 1960, revelava seu objetivo maior que ‘“se tratava, em
sintese, de uma tatica politica do grande capital para introduzir o capitalismo no campo e
gerar mais uma promissora fonte de reproducéo do capital nos paises da América Latina, Asia
e Africa” (MACHADO; MACHADO FILHO, 2014, p. 53).

Todavia, esse periodo compreendido entre final da Segunda Guerra até o fim
dos anos 60, também demonstrou os avancos cientificos nas areas de ecologia de populacdes e
comunidades que permitiram entender o ecossistema de maneira mais significativa, isto e,
enquanto compreensdo da estrutura geral da agricultura (GLIESSMAN, 2001). Em 1960
surge 0 movimento de agricultura ecoldgica na Franca, que mais tarde adquiriu o nome de
agricultura bioldgica, sistematizada teoricamente por Claude Aubert em seu livro “Agriculture

Biologique: pourquoi et comment la pratiquer” publicado em 1974.

ApoOs a crise do petrdleo de 1973 e 1979, e incentivados pela crescente
consciéncia sobre os problemas da agricultura altamente dependente em combustiveis fésseis,
varias correntes e movimentos de agricultura ecoldgica surgiram no mundo. Em especial nos

Estados Unidos, ficaram conhecidos como Alternative Agriculture, denomina¢do também
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utilizada no livro de John Peseck da Universidade de lowa publicado em 1989
(KHATOUNIAN, 2001).

Nesse periodo, elucida Jesus (2005, p. 31), também surge na Alemanha a
agricultura ecoldgica por meio dos trabalhos do professor Hartmut Vogtmann da
Universidade de Kassel-Witzenhauzen, que objetivou em seus trabalhos buscar arranjos mais
completos, racionais e interligados entre agricultura desenvolvida nas propriedades e o

ecossistema natural.

Na Alemanha, onde existe longa tradicio em AA®, no inicio da década de
1980, o professor Hartmut Vogtmann estabeleceu um trabalho de ensino
formal nessa érea, na Universidade de Kassel-Witzenhauzen [...]
Inicialmente, era apenas uma disciplina e chamava-se Métodos Alternativos
de Agricultura. Mais recentemente, passou a se chamar agricultura
ecoldgica. Vogtmann organizou o livro Okologische Landbau: Landbau mit
Zukunft (Agricultura Ecolégica: Manejo Agricola com Futuro) [...] no qual
apresenta a contribuicdo de diversos autores em relacdo aos diversos
aspectos teorico-filosoficos e praticos da AE.

Segundo Gliessman (2001), os anos de 1970 e 1980, marcados notadamente
pelo movimento ambientalista e pelo crescimento da perspectiva ecologica, possibilitaram a
divulgacdo e ampliacdo da pesquisa dentro dessa abordagem. O que contribuiu, por exemplo,
como afirma Zugasti, Ortega e Miranda (2009), para a publicacdo no México em 1972, do
trabalho de Angel Palerm “Agricultura y Sociedad en Mesoamérica” que a partir do estudo da

agricultura indigena tracou os fundamentos materiais da civilizacdo pré-hispanica.

Nota-se que a década de 1970 foi um momento historico importante para se
compreender a atualidade das questdes apontadas pela critica agroecologica, principalmente o
debate sobre o ambientalismo e o desenvolvimento sustentavel, que integram igualmente o
afloramento do uso das metodologias participativas na agricultura e o reconhecimento do
conhecimento tradicional, como sera exposto adiante. Além do mais, expressam 0 movimento
de contracultura que Harvey (2008) caracterizou como sendo uma virada do pensamento

intelectual da época a estética e ao culturalismo.

Os anos de 1980, por sua vez, acabaram por ampliar a incorporacao das bases
ecolégicas no desenvolvimento da ciéncia agronémica, aléem de permitir a insercdo dos
sistemas agricolas tradicionais de paises latinoamericanos, asiaticos e africanos no
desenvolvimento da agroecologia, enquanto campo do conhecimento cientifico e movimento

social. Esses sistemas sdo reconhecidos pelos pesquisadores da area como exemplos de

2 Abreviagdo para Agricultura Alternativa.
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manejo de ecossistemas a serem sistematizados, descritos e analisados, integrando a
agroecologia as dimens@es socioecondmica e cultural. Destaca-se também a publicacdo do
livro de Francis Chaboussou de 1985, intitulado “Les plantes malades de pesticides” (Plantas
doentes pelo uso de agrotdxicos) com a estruturagdo da Teoria da trofobiose que entende que
uma planta bem nutrida é menos susceptivel ao ataque de pragas e doengas, como sendo
importante na contribuicao cientifica sobre essa teméatica (GLIESSMAN, 2001).

E nessa mesma fase que igualmente ocorrem as primeiras aproximacoes da
agroecologia ao Brasil, com os trabalhos sobre os solos de Ana Maria Primavesi em 1979
com o livro “Manejo Ecoldgico do solo: agricultura em regides tropicais” e do chileno Miguel
Altieri no campo da entomologia agricola e do conhecimento tradicional/indigena latino-
americano, que influenciaram sobremaneira a construcdo tedrica da abordagem sistémica da
agricultura e pecuéria no pais (KHATOUNIAN, 2001).

Pelo exposto, infere-se que a interlocucdo entre a ecologia e a agronomia do
inicio século XX conduziu, nos dias de hoje, a elaboracdo de um conceito agroecoldgico
multifacetado e plural, que expressa os diferentes tipos de agriculturas desenvolvidos dentro
de uma abordagem considerada alternativa ou contra-hegemdnica. Acredita-se que essa virada
da agroecologia, de um campo do conhecimento que agregava a ciéncia agricola a ecologia
para o campo da multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade é devido
as transformacdes ocorridas com o avango do capitalismo no meio rural, e pelas contradi¢tes

que a modernizacdo da agricultura explicitou ja nos anos 1960 e 70 (FEIDEN, 2005, p. 51).

A partir de 1960, iniciaram-se os questionamentos do modelo de pesquisa e
desenvolvimento de tecnologias, principalmente com base nos seus efeitos
colaterais ndo previstos inicialmente, com fortes criticas a unilateralidade e a
fragmentacdo do conhecimento em compartimentos estanques. Como forma
de superacdo dessa situacdo, surgiram diversas abordagens de trabalho
conjunto entre pesquisadores de diferentes disciplinas.

E em razdo disso que, muitos tedricos, como Caporal e Costabeber (2015)
consideram a agroecologia como um enfoque cientifico que d& suporte a transicdo da
agricultura moderna industrializada, hegemdnica no Gltimo século, aos estilos de agricultura
sustentaveis como a agricultura natural, bioldgica, organica, permacultura, biodinamica,

sintrépica e urbana.

No trabalho de Khatounian (2001), por exemplo, identificam-se igualmente os
estilos da biodinamica, da agricultura organica, natural, bioldgica, alternativa, agroecoldgica,
permacultural, sustentavel e ecoldgica. Corroborando com a afirmacdo de que a agroecologia

¢ uma expressdo polissémica de critica a base técnica capitalista disseminada pela
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modernizagdo da agricultura de 1950 e 1960. N&o obstante, 0 mesmo autor prefere distinguir
esses tipos de agricultura e a agricultura considerada convencional em duas abordagens, a

integrada ou sistémica, a reducionista ou fragmentada.

Dentro dessa critica apontada pela agroecologia, destaca-se aquela realizada
sobre a revolucdo verde, enquanto sintese do processo de modernizacdo da agricultura que,
segundo Machado e Machado Filho (2014), teve sua efetivacdo e divulgacdo nos paises
tropicais em desenvolvimento, gracas ao apoio de grandes corporagdes, responsaveis por
apoiar pesquisas principalmente na area de melhoramento genético de plantas nesses paises.
Estava assegurada, assim, a transferéncia da nova tecnologia agricola aos paises de

capitalismo tardio através dos oligopdlios internacionais.

Segundo Pereira (2012), a revolucéo verde teve como principal efeito a ruptura
com 0s processos oriundos da chamada primeira revolucédo agricola do século XVIII. Se a
rotacdo de culturas com forrageiras e a integracdo da agricultura com a pecuaria, tipicas da
primeira revolucdo, possibilitaram avancos na producdo nunca antes vistos, o seculo XIX com
0s processos de modernizacdo da agricultura, descortinou horizontes de desenvolvimento
gracas a Teoria de Liebig (Quimica) e de Mendel (Genética), culminando na tecnologia das

variedades de alto rendimento (VAR) e nos organismos geneticamente modificados (OGMs).

A novidade apresentada de forma revolucionaria pela ciéncia e levada ao
campo pelo tecnicismo por meio dos maquinarios pesados, dos hibridos e, mais recentemente,
pelos OGMs, teve por objetivo elevar a produtividade, alcancada atraves da homogeneizacéao
das culturas agricolas e do uso intensivo de fertilizantes quimicos e agrotoxicos. Ante essas
circunstancias, para além das técnicas empregadas, pode-se afirmar que a velha estrutura
social perpetuou a divisdo em classes, claramente representada pelos interesses da
intelectualidade dominante, que visou alcancar o dominio do planeta, a fim de fazer avancar a

acumulacdo capitalista moderna.

Por longuissimo tempo, esperou-se gque acreditassemos gue todos 0S nossos
problemas se resolveriam alegremente pelo ‘desenvolvimento’ e pela
‘moderniza¢do’ socialmente neutros. A tecnologia deveria superar por si s6
todos os obstaculos e dificuldades concebiveis [...] Tiveram de descobrir
com a amarga experiéncia que a panaceia tecnoldgica era um subterfagio
autovantajoso das contradicBes por parte daqueles gue empunhavam o0s
timdes do controle social. A ‘revolugdo verde’ deveria ter resolvido de uma
vez por todas o problema mundial da fome e da desnutri¢do. Ao contrario,
criou corporagbes-monstros, como a Monsanto, que estabeleceram de tal
forma o seu poder em todo 0 mundo, que sera necessario uma grande agao
popular voltada as raizes do problema para erradicd-lo. Contudo, a ideologia
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das soluces estritamente tecnoldgicas continua a ser propagandeada ate
hoje, apesar de todos os fracassos (MESZAROS, 2007, p. 189).

Apesar dos esforcos da pesquisa cientifica e dos avancos tecnolégicos na
agricultura modernizada para a superacdo de determinadas contradi¢cbes resultou, como
aponta a critica agroecolégica, em uma apologia aos conceitos de sustentabilidade,
crescimento e desenvolvimento, haja vista que esses conteudos acabaram distorcidos pela
ganancia do capitalista, tornando-se vazios de significados. Para Mészaros (2007, p. 190), os
fracassos da modernizacdo da agricultura devem perpassar pelo exame critico, e possibilitar
que esses conceitos qualifiquem “todo desenvolvimento futuro como desenvolvimento
sustentavel, a fim de preencher o conceito com um contetdo realmente factivel e socialmente

desejavel”.

De acordo com Costa (2017, p. 37), mesmo com o desgaste do termo
sustentabilidade, ele ainda é considerado Gtil na compreensdo e préatica da agricultura. O
autor, citando Altieri e Nicholls (1998)*°, diz que o conceito

Implica em um conjunto de preocupacBes quando assumida enquanto um
sistema na esfera energética, econdmica, social e ecoldgica. E a relacdo entre
a agricultura, o ambiente global e o desenvolvimento rural depende da
interacdo entre os subsistemas biofisicos, técnicos e socioeconémicos.

Com relacdo ao campo cientifico construido em torno da agroecologia, Altieri
(2002) assevera que oportunizaram entender o desenvolvimento da agricultura na perspectiva
de sua conexdo com o manejo racional dos recursos fisicos e biolégicos do ecossistema e, que
por essa razdo, sdo profundamente afetados por questdes energéticas, hidroldgicas e pela
regulacdo biotica. Como consequéncia disso, hd uma critica recorrente do discurso
agroecoldgico no que diz respeito a modernizacao da agricultura, pois dentro desse modelo ha
uma tendéncia a simplificacdo do ambiente, que desconsidera todas as interacdes acima
citadas, representando aquilo que Khatounian (2001) chamou de uma visdo reducionista dos

sistemas agrarios.

Com a agricultura moderna, os seres humanos vém simplificando a estrutura
do ambiente em vastas areas, substituindo a diversidade natural por um
pequeno nimero de plantas cultivadas e animais domésticos [...] o nimero
de espécies cultivadas é extremamente pequeno se comparado a riqueza da
biodiversidade mundial. Somente onze espécies de plantas respondem por
cerca de 80% da alimentagdo mundial. Entre estas, os cereais tem
predominado no desenvolvimento da agricultura. Eles constituem mais de
50% da producdo mundial de proteinas e energia [...] O resultado final é um

% ALTIERI M., NICHOLLS, C. Ecological impacts of industrial agriculture and the possibilities for truly
sustainable farming. Monthly Review, p. 60-71, July-August, 1998.
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ecossistema artificial, que requer a constante intervencdo humana
(ALTIERI, 2002, pp. 106-107).

Para 0 autor acima, sob a base técnica capitalista, 0s agroecossistemas
apresentam desvantagens por sua baixa biodiversidade e seu comportamento instavel.
Apresentam, portanto, menor resiliéncia, 0 que ndo permite ao sistema agricola ajustar seu
funcionamento ap6s uma mudanca drastica, a exemplo da umidade, temperatura, luz e
oscilacbes nas populacBes de insetos-praga. Sob esse viés, necessitam de maior intervencao

humana e crescentes quantidades de energia.

Atualmente, denunciam Rosset e Altieri (2002), os agricultores estadunidenses,
precursores do capitalismo moderno na agricultura, encontram-se pressionados pelo alto custo
da producéo, pela reducéo dos precgos agricolas e o endividamento. Afirmam que as propostas
imediatistas do capital para o campo agravaram a questdo ambiental, e estagnaram a

produtividade do cultivo de graos nesse pais.

A eficacia decrescente dos agroquimicos é um sintoma e uma consequéncia
desses problemas. Nos primeiros 30 anos do periodo pds-guerra, 0 uso de
agrotoxicos nos Estados Unidos aumentou 10 vezes, embora a percentagem
de perda das culturas por ataques de insetos tenha dobrado. Observa-se um
padrdo semelhante em relacdo aos fertilizantes quimicos. Hoje é necessario
aplicar doses muito maiores, para obter-se aumentos de producdo gque antes
eram possiveis com uso muito menor de insumos (BOTRELL, 1979;
McGUINNESS, 1993 apud ROSSET; ALTIERI, 2002, p.325).

Parece-nos que, o fenbmeno descrito pelos autores acima sdo, para além do
carater de dendncia apresentado, reflexo da crise estrutural do sistema do capital, em que as
incertezas sobre um futuro viavel para a humanidade tornam-se gradativamente mais
contraditérias, acirrando a luta de classes. Concorda-se, nesse sentido, com Mészaros (2007)
quando afirma que no alcance da cultura da igualdade substantiva ha que se considerar a
interacdo entre as mudancas de ordem material/econémica, mas também de ordem cultural,

emancipando os seres humanos da subordinacédo a cultura da desigualdade.

Se entrevemos agora uma mudanca qualitativa para o futuro, como é
necessario que fagcamos, o papel vital dos processos culturais é inegavel [...]
O éxito exigira a constituicdo de uma cultura da igualdade substantiva, com
0 envolvimento ativo de todos e a consciéncia da parcela de responsabilidade
de cada um implicita na operacdo de um processo como esse — nao
conflitual/adverso — de decisdo (MESZAROS, 2007, p. 191).

Gliessman (2001, p. 33) por sua vez, sustenta que a agricultura moderna
“deteriora as condigdes que a tornam possivel”, ou seja, retira de forma excessiva e
degradante os recursos naturais das quais ¢ dependente “— 0 solo, reservas de &gua e a

diversidade genética natural”. Exemplifica que o uso intensivo do solo, os cultivos
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homogéneos, a irrigacdo intensiva, os fertilizantes inorganicos, o controle quimico de pragas e
doencas e a manipulacdo genética das plantas, sdo essencialmente decorrentes da

maximizagdo dos rendimentos e da busca do lucro.

Salienta Caporal (2011), que os efeitos da revolugédo verde vém sendo cada vez
mais discutidos no &mbito cientifico. Na compreensdo do autor, o uso de inseticidas agricolas
e seus impactos nas populacdes silvestres sdo evidenciados em disturbios enddcrinos,
problemas congénitos, anomalias sexuais e falhas na reproducéo dos animais®. Além disso,
afirma que o uso de fertilizantes, como o N-P-K (nitrogénio, fésforo e potassio), tem gerado a
dependéncia®* de um grupo reduzido de empresas oligopolistas como a Bunge Fertilizantes,
Cargill, Yara Brasil, Fertipar e Fertilizantes Heringer. O que colabora com a tese da

subsuncgéo da agricultura a industria.

De maneira pertinente, essas criticas carregam em si questdes emergentes
importantes nesse periodo de crise estrutural e que, em certa medida, contribuem para as
explicitagbes e denuncias necessarias das mentiras divulgadas pelo capital. Mas igualmente
acredita-se que essas concepcOes precisam estar conectadas a um projeto socialista de
sociedade, caso contrario tendem a aproximar-se as correntes populistas de esquerda, que no
discurso aparentam ser transformadoras, quando visam a substituir técnicas modernas da

agricultura por praticas agroecoldgicas, sem alterar as bases do capitalismo.
Como evidenciam Machado e Machado Filho (2014, p.158),

Certamente, romper com a monocultura em prol da producdo limpa exige
uma profunda transformacdo, na qual todos os pardmetros e todos 0s
paradigmas do agronegdcio devem mudar. Afigura-se evidente, porém, que a
mudanga deve comegar com um novo sistema econdmico-social. Isto pode
parecer ilusério. Mas a humanidade ndo tem alternativa, ou muda ou...!

No que diz respeito a introducdo do debate da agricultura ecoldgica no Brasil,
nota-se que foi coincidente com a expansdo do movimento ambientalista pelo mundo e das
ideias desenvolvimentistas na América Latina datando, portanto, do final dos anos de 1970.
Seu surgimento esta atrelado a um contexto de disputa conceitual no campo agronémico entre

a abordagem convencional ou reducionista e a abordagem alternativa ou sistémica

%! Desfeminilizacdo e masculinizago de peixes, aves e mamiferos fémeas; desmasculinizagéo e feminilizagdo de
peixes, aves e mamiferos machos; diminuicdo da fertilidade de peixes, crustaceos, aves e mamiferos; graves
deformidades e anomalias metabdlicas (COLBORN; DUMANOSKI; MYERS, 1997 apud CAPORAL , 2011).

%2 Atualmente, segundo Caporal (2011), o N-P-K utilizado na agricultura brasileira possui uma dependéncia
externa de 66%. Destaca especialmente a dependéncia de fosforo, que corresponde a 90% do total utilizado no
pais.
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(KHATOUNIAN, 2001). Ademais, no Brasil, esse periodo também significou a divulgacéo e

implantagdo do pacote tecnologico da revolucédo verde. De acordo com o autor,

Foi o periodo aureo da expansdo do uso de agrotoxicos, vinculada ao crédito
rural dos governos militares. Nessa €época, as poucas Vozes que se
levantavam contra o padrdo agroquimico provinham do meio agronémico e
eram fortemente hostilizadas e ridicularizadas. Dentre essas varias vozes,
destacaram-se pela sua exposicdo publica e pelo seu alcance as de José de
Lutzemberger, Ana Maria Primavesi e Adilson Paschoal (KHATOUNIAN,
2001, p. 32).

Segundo Luzzi (2007), as primeiras publicaces brasileiras nesse campo de
contestacdo aconteceram em 1976, com a elaboragdo do ‘“Manifesto ecoldgico brasileiro: fim
do futuro?” de José Lutzemberger, seguida pela publicacdo de Adilson Dias Paschoal “Pragas,
praguicidas e crise ambiental: problemas e solu¢des”. Destaca, bem como Khatounian (2001),
o0 livro da austriaca radicada no Brasil desde os anos 1940 Ana Maria Primavesi “Manejo
ecologico do solo” de 1979, como a grande referéncia tedrica na area. E também apontado por
Luzzi (2007), o livro de Sebastido Pinheiro, “Agropecudria sem veneno” de 1985, como

contribuicdo a essas discussdes no pais.

Costa (2017, p. 59), colaborando com a caracterizacdo da evolugdo do
pensamento agroecoldgico no Brasil afirma que o Manifesto Ecolégico de Lutzemberger, foi
relevante pelo seu carater de dendncia ao uso de agrotoxicos, ao desmatamento e degradacao
dos solos, num momento historico de ditadura militar fortemente marcada pela represséo.

Ofereceu aos agronomos e agrénomas uma visdo mais ecolédgica da agricultura.

Uma das contribuicdes de Lutzemberger foi trazer a discussdo, entre 0s
profissionais da agronomia, os problemas resultantes da mecanizacdo, do
cultivo de variedades genéticas selecionadas para a alta produtividade, mas
vulneraveis aos estresses ambientais e a elevada exigéncias em agroquimicos
[...] Outro mérito de Lutzemberger foi o de problematizar a questdo
ecoldgica no espaco agrondmico e com a sociedade em geral, cujo ideario,
até entdo, era centrado no enfoque reducionista da rentabilidade fisica e
financeira da agricultura.

A década de 1980, palco de surgimento de diversas organizacGes no campo da
nova esquerda no pais, no sentido apontado por Harvey (2008), caracterizou-se também como
referéncia histérica para agroecologia, pois de uma maneira geral, a pauta ecologica ganhou

aderéncia aos projetos de sociedade discutidos naquele momento.

Segundo a descricdo de Costa (2017), nesse periodo foram publicados
documentos significativos para o desenvolvimento desse campo do conhecimento. Ressalta a
publicacdo do Relatério e Recomendagfes Sobre Agricultura Organica em 1981, traduzido

pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq) e elaborado
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pelo Departamento de Agricultura dos Estados Unidos da América (USDA) que avaliou o
estado da arte da agricultura organica nos EUA nos anos 1970. E, também, a publicacdo no
Brasil do livro de Francis Chaboussou sobre a Teoria da trofobiose, que, como dito
anteriormente, suscitou questdes importantes no que diz respeito ao estado nutricional das

plantas e o efeito dos agrotoxicos.

Ainda de acordo com Costa (2017), as crises do petréleo de 1973 e 1979
desencadearam no Brasil discussfes em torno da pauta energética. E nesse sentido, abriu
espaco para reflexdes e acGes no campo das agriculturas alternativas no pais. Em 1982, a
Empresa Catarinense de Pesquisa Agropecuaria (EMPASC) traduziu o trabalho de David
Pimentel et al. “Producdo de alimentos e crise energética”, que influenciou o trabalho de
Castanho Filho e Chabariberi do Instituto de Economia Agricola (IEA) que objetivou estudar

o perfil energético da agricultura paulista.

No que tange a dimensdo econdmica, continua o autor, o trabalho de Francisco
Graziano Neto “Questdo agraria e ecologia: critica da moderna agricultura” de 1982,
igualmente colabora com os debates agroecoldgicos no pais, pois de maneira pertinente critica
as ideias sobre a problematica agraria que desconsideram as determinacdes de ordem social e
econdbmica do sistema capitalista. Além deste, aponta a publicagdo, no mesmo ano, do
trabalho de Horéacio Martins de Carvalho pelo Instituto Agrondmico do Parand (IAPAR)
“Tecnologia socialmente apropriada: muito além da questdo semantica”, que retrata a questao
tecnoldgica, a dependéncia ao capital e as novas formas alternativas de desenvolvimento

cientifico com tecnologias de baixo custo (COSTA, 2017).

Além dessas contribui¢bes a critica agroecoldgica, salienta-se: o Projeto de
Tecnologias Alternativas/Federacio de Orgdos para a Assisténcia Social e Educacional
(PTA/FASE), os Movimentos de luta pela terra, em especial o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST) e La Via Campesina-Brasil, as instituicGes publicas de pesquisa e
extensdo, como a Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria (EMBRAPA) e as empresas
de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (ATERs). Esses grupos influenciaram e ainda
influenciam nos debates politicos em torno da tematica, bem como em alguns setores de

desenvolvimento da pesquisa no pais (LUZZI, 2007).

A autora acima resgata 0s quatro encontros nacionais que aconteceram entre
1981 e 1989, conhecidos como Encontro Brasileiro de Agricultura Alternativa (EBAA), como
fato histérico importante nesse cenario. O primeiro encontro ocorreu em Curitiba-PR e contou

com participacdo de 400 pessoas, sendo a sua maioria profissionais da agronomia organizados



90

na Federagéo das Associagdes dos Engenheiros Agronomos do Brasil (FAEAB), portanto teve
um carater mais técnico/cientifico; o segundo EBAA contou com a participacdo de 1800
pessoas e aconteceu em Petrdpolis-RJ, sendo que em decorréncia da abertura politica, houve
representantes da gestdo publica, como Claus Germer entdo Secretario da Agricultura do
Parang; o 1l1 EBAA, por sua vez, foi realizado em Cuiaba-MT com aproximadamente 3000
pessoas e 0 publico participante, mais eclético, era formado por estudantes da Federacdo dos
Estudantes de Agronomia do Brasil (FEAB), profissionais, pequenos agricultores e sem-terras
convidados pela PTA/FASE e pela Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural
(EMATER) do Mato Grosso. O terceiro encontrou, segundo as analises de Luzzi (2007),
contou com a participacdo de 3000 pessoas e foi espagco de grandes disputas em torno da
terminologia agricultura alternativa e da critica ao capitalismo no campo®. J4 o quarto e
altimo encontro ocorreu em Porto Alegre-RS, contou com a presenca de 4000 pessoas e foi
marcado por disputas pela coordenacdo do evento, o que lamentavelmente levou a

desarticulacao desse espaco.

Retratando os Encontros de Agricultura Alternativa, Costa (2017) enfatiza que
o | EBAA além de articular ONGs e governo no sentido da agricultura alternativa, permitiu a
realizacdo do | Curso da Agricultura Bioldgica no Rio Grande do Sul, com a presenca de
Claude Albert, referéncia na linha da agricultura biolégica. O Il EBBA teve impactos
considerados importantes, pois assinou o Protocolo de Intencdes que tinha como principal
meta favorecer acdes em prol da construcdo da agroecologia por meio de leis estaduais

regulamentadoras do uso de agrotdxicos e da pesquisa cientifica.

O 1l EBAA ampliou as discussdes realizadas nos encontros anteriores,
abordando temas como: “ensino, pesquisa e extensdao; comunicacdo social; recursos naturais e
agricultura; e as perspectivas do movimento de agricultura alternativa”, mas o IV EBAA, ndo
obstante ter se configurado enquanto um encontro massivo acabou ndo publicando seus anais,
aléem de perder forca politica nas articulacdes, culminando no encerramento dos encontros
(COSTA, 2017, p. 74).

A partir de entdo, grupos pautados pelos padrdes de agroquimica retomaram
a direcdo politica das entidades de classe da agronomia, esvaziando as
iniciativas afins a agricultura alternativa na esfera classista, que viriam a ter
sua continuidade no espago das ONGs.

% Segundo Luzzi (2007), nos documentos da FAEAB que relatam o |11 EBAA fica evidente a polarizacéo entre
Graziano da Silva e Horacio Martins de Carvalho, sobre a tatica e a estratégia em torno da agroecologia e das
questdes que envolvem a classe trabalhadora e a disputa do poder.
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Com base nessa reflexdo sobre os EBAAs, pode-se assegurar que as discussoes
em torno da agroecologia assumiram contornos polémicos, haja vista que explicitaram
igualmente as querelas politicas no campo da esquerda brasileira, seja ela ligada ao
movimento estudantil da agronomia (FEAB), aos engenheiros agronomos organizados na
FAEAB, partidos de esquerda ou ainda com relagdo a Igreja catolica e luterana progressista,
ligadas a teologia da libertacdo, que compunham os Movimentos de luta pela terra. Pelos
relatos socializados na pesquisa de Luzzi (2007), as questdes técnicas e cientificas do inicio
dos EBAAs foram sendo gradualmente substituidas pelas tentativas de hegemonia do terceiro

setor sobre esse espaco, principalmente no que diz respeito a politica ideoldgica.

Um olhar mais atento com relacdo a atuacdo da ONG FASE naquele contexto
historico nos permite entender o porqué de seu interesse em disputar ideologicamente os
Encontros Brasileiros de Agricultura Alternativa. Parece-nos que, primeiramente porque seu
historico de surgimento e atuacgdo esteja ligado a Igreja catdlica e ao trabalho realizado pela
Comissdo Pastoral da Terra (CPT) em assentamentos da reforma agraria, que como vimos no
primeiro capitulo deste trabalho disputou os campos politicos no pais com grande amplitude.
E em segundo lugar, por sua estreita relacdo com o pensamento de Ricardo Abramovay,
ligado a direcdo executiva da referida ONG (LUZZI, 2007), permitindo-nos, inclusive,
associar a agroecologia a proposta da geréncia do Partido dos Trabalhadores no que concerne

a um projeto neodesenvolvimentista para o Brasil, conforme aponta-nos Oliveira (2008).

Além disso, a acdo da mesma ONG nos anos de 1980 também pode ser
compreendida de maneira mais abrangente, quando inserida nesse periodo de intensa
movimentacdo dos setores da classe trabalhadora no pais®* efeito, provavelmente, do fim da
ditadura militar. O trabalho da ONG junto a Igreja catolica ligada a teologia da libertacéo e
luteranos progressistas permitiu, a um conjunto de técnicos profissionais, chegar as
comunidades de agricultores nos rincbes mais afastados do pais, demonstrando com essas
acOes o0 qudo importante é para a Igreja atrelar o desenvolvimento social a ideologia crista,
concretizando o processo de disputa de consciéncia com relagdo aos trabalhadores rurais,

como bem apontou Germano (1990).

A ONG, apés o término dos EBAAS passou, como apontou Weid (1988 apud
COSTA, 2017, p.74), a centrar suas ag0es

% Surgimento do Partido dos Trabalhadores; Central Unica dos Trabalhadores; Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra; Comunidades Eclesiais de Base ligadas a Teologia da Libertacéo.
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[...] na organizacdo e articulacdo da Rede de IntercAmbio Tecnoldgico. Em
1988, atuava em 10 Estados, envolvendo, dentre outras, as ONGs: Tijupa
(MA); ESPLAR e CTA de Quixeramobim (CE); Fundac¢do Josué de Castro;
Rede de IntercAmbio de Tecnologia de Minas Gerais e CTA Zona da Mata
(MG); Rede de Intercdmbio de Tecnologia e APTA( ES); Proter (SP);
Assesoar (PR), Vianei (SC); CETAP (RS), e a equipe de coordenacdo do
PTA/FASE (RJ). Os eixos dos trabalhos centravam-se na demonstracdo
tecnoldgica através dos CTAs, avaliagdo e sistematizacdo de experiéncias no
ambito tecnoldgico e programa de editoracdo e difusdo junto ao publico
técnico, aos agricultores e suas organizagdes.

Em sintese, o fim do regime militar no Brasil comprovou o cenario de derrota
da esquerda marxista classica, dizimada, torturada e afastada dos espacos de disputa do
Estado e, igualmente a virada da esquerda brasileira ao culturalismo, aqui representados pela

atuacdo das ONGs, Movimentos populares e por setores progressistas da Igreja.

Assim, o trabalho de Luzzi (2007) é significativo na medida em que explicita a
estreita relacdo politica entre a ONG FASE, que logo passou a ser chamada de Projeto
Tecnologia Alternativa/FASE (PTA/FASE), com setores das Igrejas de confissdo cristé.
Segundo a autora, o objetivo da ONG era contribuir com as organizagdes populares no campo

para possibilitar a permanéncia na terra ao agricultor.

Vejamos, mais uma vez, o debate enviesado sobre a ideia de fixagdo do homem
e da mulher no campo através da mudanca na base técnica capitalista, sem levar em
consideracdo a necessidade de transformacdes sociais profundas. Sob esse aspecto, a disputa
travada em torno do discurso agroecologico no Brasil pode ser esclarecida em termos de, um
lado pelo seu carater técnico-cientifico apoiado pelos profissionais da agronomia e estudantes

e, de outro, pela intervencdo de ONGs, da Igreja e Movimentos sociais.

E notério que as tecnologias alternativas ao pacote tecnoldgico da revolugdo
verde passaram a ser a tatica para o processo de disputa de consciéncia dos trabalhadores do
campo, 0 que se configura como pertinente, pois atua na perspectiva da dendncia das
contradi¢cOes capitalistas. Mas igualmente sabe-se que qualquer analise dialética da realidade
nos empurra para além das contradi¢bes, pois a critica pela critica em si ndo atua na
profundidade dos problemas sociais. Disso resultam distor¢cbes da realidade como, por
exemplo, a constante ideologizacdo da técnica e o carater idealista e existencialista que
permeia o ideario construido pelos sujeitos relacionados a setores da esquerda brasileira na

atualidade.

Destaca-se nesse processo a presenca de Ricardo Abramovay na equipe

permanente formada na PTA/FASE em 1984, como foi apontado por Luzzi (2007), o que
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explica a forte influéncia do pensamento desenvolvimentista presente nessa ONG orientando
as acdes politicas para um novo tipo de agricultor, que seriam sujeitos da construcao de novas
relacdes de producdo no campo. Oliveira (2008) nos esclarece que, as analises de Abramovay
sdo empiristas e fenoménicas, portanto de cunho filos6fico idealista, ja que para esse autor a
tese leninista da subsuncdo da agricultura a industria ao longo da historia é desconsiderada e
as categorias marxistas, portanto aquelas que procuram desvelar as contradi¢es através da
pratica social da humanidade, ndo sdo suficientes para a compreensao da dinamica agraria no
Brasil — é o chamado paradigma do capitalismo agrario (PCA) (GIRARDI, 2008, p. 92).

O PCA propfe uma ruptura com o paradigma marxista e afirma que a
importancia da agricultura familiar nos paises desenvolvidos € resultado da
metamorfose do camponés em agricultor familiar. O problema da agricultura
de base familiar seria resolvido a partir do desenvolvimento do capitalismo
até um grau 6timo, tal como nos paises desenvolvidos [...] busca entender as
melhores formas dos agricultores familiares se integrarem ao sistema
capitalista, sendo indtil a luta contra ele. Os problemas do campo sdo
conjunturais, solucionaveis pelo préprio desenvolvimento do capitalismo.
Este “desenvolvimento” prevé a intervencdo massiva do Estado na
agricultura para anular os efeitos negativos do capitalismo no setor e
contribuir para o desenvolvimento capitalista em outros setores.

Ja na década de 1990, o debate agroecoldgico € assumido com maior vigor
dentro do sindicalismo rural e Movimentos populares no Brasil (LUZZI, 2007). Acredita-se
que isso se deve a presenca cada vez maior dos conceitos de agricultor familiar e de
desenvolvimento das pequenas propriedades orientando as politicas publicas® no pais e o
idedrio formado em torno da social-democracia dentro do novo sindicalismo brasileiro.
Processo esse gestado dentro das ONGs e da Igreja que atuavam em conjunto no campo desde

0 inicio dos anos 1970%.

Em 1991 também é publicado pela AS-PTA* o livro “Adubacdo verde no Sul
do Brasil” e, em 1994 a obra “Agricultura para o futuro: uma introducdo a agricultura
sustentavel e de baixo uso de insumos” de Coen Reijntjes et al., que colaboram para o avanco
da agroecologia no momento citado. E em 1995, foi formado o Comité Nacional de
Agricultura Organica, que elaborou as normas da certificacdo organica no pais, influenciados
pelo crescimento durante a década de 1990 de “mercados especializados em produtos

organicos e agroecologicos, em ambito nacional e internacional” (COSTA, 2017 p.78).

% Qliveira (2008) cita a criagdo do PRONAF em 1995 e do MDA em 1999.

% A CPT foi criada em 1975 e realizou trabalhos junto & agricultores pobres no interior do pais. Arriscamos
afirmar que ap6s o exterminio da esquerda marxista classica na ditadura militar, a influéncia da teologia da
libertacdo nos processos organizativos da classe trabalhadora no campo foi hegeménica.

" A PTA/FASE deu origem a AS-PTA.



94

Com relagdo aos Movimentos de luta pela terra, Borsatto e Carmo (2012, pp.
649-650) afirmam que o discurso do MST sobre a agroecologia fundamenta-se no
neonarodnismo populista russo. Segundo os autores, as proposices e analises classicas de
Marx, Kaustsky e Lénin sobre a subsuncéo da agricultura a industria ndo foram consideradas
como adequadas e a linha seguida por Chayanov, foi determinante para a formacgdo da
fundamentacdo tedrica construido pelo MST sobre a questdo agréria na atualidade. Houve,
portanto, uma mudanca de posicdo do referido movimento sobre a organizacdo dos
assentamentos baseados em cooperativas e na alta produtividade, que remetia aos kolkhozy
pos-revolucgdo russa (BORSATTO; CARMO, 2012) para uma posi¢ao mais heterodoxa.

Na andlise apontada pelos autores acima, compreende-se que a opcdo pela
agroecologia nos Movimentos de luta pela terra, em especial pelo MST, esteve historicamente
ligada a inadequacdo da base técnica adotada para a producdo nos assentamentos. Assim,
essa virada apontada por Borsatto e Carmo (2012), pode ser explicada pelas aproximacoes
tedricas ao pensamento existencialista e neodesenvolvimentista de Abramovay (OLIVEIRA,

2008) e empiristas de Chayanov.

Para tanto, novos referenciais teéricos foram (e tém sido) demandados pelas
liderancas do Movimento. O rompimento com as propostas do Marxismo
Agrario abre espaco para a incorporacdo das sugestdes do Populismo
Marxista e demais ramos teodricos que dai derivam, mais especificamente
para as ideias de Chayanov. Para 0 MST, enquanto organizacao, o agricultor
deixa de ser um mero objeto e massa revolucionaria, e passa a ser um sujeito
criando a sua prépria existéncia, com conhecimento e valores morais que
sdo considerados como sendo 0 gérmen para a construcdo de uma sociedade
(BORSATTO; CARMO, 2012, p. 657, grifo nosso).

Para Gerardi e Salamoni (2014, p. 164), o pensamento de Chayanov deve ser
apreendido como uma andlise microeconémica das unidades camponesas, considerando-se 0s
aspectos relacionados a necessidade da familia e os recursos disponiveis na propriedade.
Nesse sentido, aponta para uma racionalidade especifica camponesa baseada na subjetividade
dos agricultores. As autoras afirmam que essas posicdes compunham as concepcdes

populistas sobre a realidade agréaria russa.

Os neopopulistas defendiam a viabilidade da agricultura camponesa,
enfatizando sua habilidade caracteristica em sobreviver e prosperar sob
quaisquer circunstancias; além disso, propugnavam que a terra deveria ser
toda transferida para unidades camponesas privadas, o que poderia ser visto
como um consistente projeto de reforma agraria.

A questdo da propriedade privada merece ser destacada. De acordo com as

autoras acima citadas, a discordancia com Lénin enseja igualmente nessa ideia, permitindo
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compreender as estratégias naquele contexto, sobre 0s rumos da agricultura e dos camponeses
na Russia pos-revolucdo. De um lado, a posicdo de Chayanov de que o modelo das politicas
agrarias para o pais ndo se adequavam as posi¢des marxista-leninistas baseada nas categorias
salario, renda, capital e lucro, tendo em conta que esses elementos ndo constituiam a realidade
camponesa. E de outro, Lénin e sua compreensdo de que era necessario acabar com a
propriedade privada expropriando as terras para fins de coletivizagdo estatal (GERARDI;
SALAMONI, 2014).

A andlise de Wanderley (2014, p. 143) sobre o pensamento chayanoviano
deixa evidente que a questdo maior centra-se na diferenciacdo da unidade de producdo dos
camponeses com relacdo a unidade de producdo capitalista. Segundo a autora, 0s proprietéarios
camponeses ndo extraem e nem se apropriam do trabalho alheio, inviabilizando a presenca da

mais-valia nas propriedades, caracterizando, desse modo, a especificidade camponesa.

A auséncia da mais-valia, como motor do processo produtivo, imprime na
unidade familiar de producdo um carater especifico, que foi percebido e
formulado por Chayanov. Para ele, o produtor familiar é fundamentalmente
um proprietario que trabalha. Na verdade, quem trabalha é o agricultor e sua
familia, e é familiar a propriedade do estabelecimento [...] O produtor
familiar tem, em relacdo ao esforco fisico e mental exigido pelo trabalho, um
comportamento diferente do empresario capitalista [...] o capitalista pode
guardar uma maior distdncia em relacdo ao trabalho, pois este é sempre o
esforco dos outros [...] Em consequéncia deste carater especifico da
producdo familiar, o rendimento obtido no processo produtivo ndo pode ser
dissociado em parcelas autbnomas e particulares, como no caso do processo
produtivo propriamente capitalista.

Abramovay (2014) esclarece que as posi¢oes adotadas por Chayanov eram de
base cooperativista. Pretendia valorizar as formas tradicionais de organizacdo dos camponeses
e associa-las a modernizacdo que acabou com a serviddo em 1861 em seu pais. Nesse aspecto,
aponta o autor, Chayanov “ndo queria que se perdesse [...] a grande organizacdo social ja

existente na Russia [...]”.

Outra questdo digna de nota € a interlocucdo da agroecologia com as ciéncias
sociais na década de 1980 (HECHT, 2002), o que pode explicar as suas aproximacfes ao
contextualismo e ao localismo. Para Hecht (2002), os trabalhos de Buttel (1980) sobre o
desenvolvimento do meio rural nos EUA permitiram elevar o nivel das avaliacbes a

complexidade, consequéncia da perspectiva social aliada a agroecologia. Sob esses aspectos, é

¥ BUTTEL, F.H. Agricultural structure and rural ecology: toward a political economy of rural
development. Sociologia Ruralis; n.20, 1980.
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importante ressaltar que amplia a viséo inicial ecologica e agrondmica, e passa a entendé-la

substancialmente relacionada com a sociedade.

Fatores sdcio-econdmicos, como a queda de precos de mercado ou mudancas
na posse da terra podem desestruturar os sistemas agricolas da mesma forma
que a seca, a explosdo de pragas ou o declinio da fertilidade do solo
(HECHT, 2002, p. 28).

Observa-se também que, no campo das analises e interpretacdes socioldgicas,
Guzman (2005, p. 104) enfatiza que o sentido ampliado da agroecologia, isto €, aquela
compreendida para além da técnica e da propriedade agréria, possibilita entender a
dependéncia dos agricultores no desenvolvimento da agricultura, gerada pelas questGes
politicas e pela economia global. Afirma que, nos processos de transicdo agroecoldgica, o
contexto sociocultural e politico € fundamental para acdes sociais de transformacdo que
“aponte para uma agricultura socialmente mais justa, economicamente viavel e

ecologicamente apropriada”.

Nessa definicdo apontada pelo autor, a agroecologia possibilita o
desenvolvimento rural sustentavel, pois essa visdo mais aprofundada das questdes ecoldgicas
alinha as questdes sociais, faz dessa abordagem produtiva forca propulsora no enfrentamento
a agricultura convencional. Enfoca as Teorias da dependéncia, que por meio do entendimento
e evolucdo da economia mundial, avalia seus impactos em niveis locais para a realizacdo de
proposituras de transformacéo social, resguardando as identidades culturais das comunidades
do meio rural. Além do mais, destaca a perspectiva tedrica do neonarodnismo e do marxismo
heterodoxo como marcos tedricos importantes no constructo tedrico da agroecologia no
desenvolvimento rural sustentavel (GUZMAN, 2005).

Salienta Gomes (2005, pp. 93-94), que a agroecologia, por meio da critica a
ciéncia convencional, se enquadra no pluralismo epistemoldgico que visa a articular o
conhecimento cientifico ao cotidiano. A epistemologia natural, a epistemologia evolucionista,
a epistemologia politica e a epistemologia da participacdo, seriam a ruptura com a

epistemologia da ciéncia positiva dominante de que trata a agroecologia.

A partir da reconstrugdo critica de algumas concepcdes tedricas sobre o
conhecimento, resgatam-se alguns elementos que permitem fundamentar a
proposta de um pluralismo metodoldgico para a producdo do conhecimento
agrario, como base epistemoldgica da agroecologia [...] com a expressao
pluralismo metodolégico, nos referimos aos seguintes aspectos: pluralismo
de contextos e solucdes para a producdo e circulagdo do conhecimento
agrario; abertura aos conhecimentos e técnicas agricolas tradicionais como
fontes de conhecimentos e praticas validas; implicagdo do contexto social e
suas demandas na producdo e na circulagdo do conhecimento agrério;



97

combinacdo de técnicas de pesquisa variadas, quantitativas e qualitativas,
numa perspectiva interdisciplinar.

Guzman (2011), por sua vez, ao tratar das perspectivas de pesquisa da
agroecologia, atesta que o conhecimento tradicional e indigena, constitui-se como fundante e
necessario. Faz alusdo ao conceito de micropoder local, no sentido foucaultiano, para
justificar os aportes das correntes de pensamento localistas na interpretacdo da realidade e no
desenvolvimento da agricultura ecoldgica/sustentavel. Denotando, assim, aproximacdes as

teses pos-modernas.

La agroecologia, como enfoque que valoriza y reivindica el conocimiento
local, campesino e indigena, responde a lo que Michael Foucault denomino
la insurreccion de los saberes sometidos, que a su vez da respuesta a los
contenidos historicos generados como consecuencia de las multiples formas
de resistencia cultural (desde la rebeldia abierta y los movimentos de
protesta, hasta las formas de resistencia pasiva en la cotidianidad a los
diferentes sistemas de dominacion politica) fueron forjando determinados
valores que aparecen incorporados a las memorias sociales y que la
agroecologia rescata junto al conocimiento local campesino e indigena
(GUZMAN, 2011, p. 16).

Essa dimensdo social da agroecologia, que incorre sobre a critica a revolucao
verde €, sobretudo importante pois do ponto de vista tatico/estratégico da classe trabalhadora,
0s processos de objetivacdo e apropriacdo da ciéncia favorecem a construcao de seus proprios
interesses, permitindo 0 avango na consciéncia. Mas igualmente significativo, é a critica que
considera os determinantes sociais e movimentos historicos, de outro modo, a Vviséo
sistémica/holistica/integradora, dentro dos limites filosdficos que se impdem, pode acabar
reproduzindo uma visdo pormenorizada da realidade, tomando a base técnica como fundante

da critica ao sistema do capital.

Para Marx e Engels (1999, p. 26), € imperativo a compreensdo da realidade em
suas multiplas e variadas determinagdes. O pensamento tedrico que se restringe a analise do
mundo sensivel ndo atinge a compreensdao do ser humano historico e, consequentemente da

realidade enguanto totalidade.

[...] o mundo sensivel em seu redor ndo é objeto dado diretamente para toda
a eternidade, e sempre igual a si mesmo, mas antes do produto da indistria e
do estado da sociedade, isto é, um produto histérico, resultado da atividade
de toda uma série de geracOes cada uma das quais ultrapassava a precedente,
aperfeicoando a sua indUstria e seu comeércio, e modificava seu regime social
em funcdo das modificagdes das necessidades.

Constata-se a influéncia da sociologia p6s-moderna atual, quando Caporal e
Costabeber (2015) afirmam que o pensamento complexo de Morin é uma das disciplinas

cientificas na qual a agroecologia se sustenta. Para os autores, a dindmica da atualidade
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necessita dessa abrangéncia para romper com 0s equivocos da pesquisa agricola tradicional
baseada no cartesianismo, que levou a interpretacdo da natureza segundo as leis da mecanica,
fragmentando, isolando e reduzindo os conhecimentos da humanidade. Sugere-se que a partir
de uma mudanga na base técnica ou de uma nova epistemologia mais “complexa” seria
suficiente para construir um novo desenvolvimento rural sustentavel, recaindo assim, no plano
filosofico, nos limites de um tipo de idealismo objetivo (LENIN, 1982; SCHAFF, 1995).

De uma critica pertinente dos impactos da revolucdo verde, realizado pelos
debates agroecoldgicos dos anos de 1960 e 1970, na atualidade também se constitui
aproximada das ideias pds-modernas, que em Gltima instancia, podem limitar a compreensdo
do que seja a realidade, refletindo, assim, nas possibilidades concretas para a sua mudanca.
Exemplo disso sdo a excessiva importancia dada ao conhecimento empirico do agricultor, a
ideia de ecologizacdo da economia, as influéncias do pensamento de Morin (CAPORAL;
COSTABEBER; PAULUS, 2015) e Foucault (GUZMAN, 2011).

Desde modo, segundo a analise sociologica que propde a agroecologia, é
notério o discurso sendo construido sobre o papel do Estado no desenvolvimento local,
confirmando a tese do carater reformista assumido pela agroecologia no periodo historico
citado, principalmente no Brasil com as contribuicdes do novo extensionismo rural
(CAPORAL, 2011). O que tem relacdo com a difusdo do ideario do agricultor familiar na
perspectiva do paradigma do capitalismo agrario e com o desenvolvimento do meio proposto

pela pedagogia da alternancia das EFAs e CFRs.

A nova ATER gestada dentro do extinto Ministério do Desenvolvimento
Agréario (MDA), durante a gestdo do Partido dos Trabalhadores, foi construida em torno da
ideia do fortalecimento da agricultura familiar e do desenvolvimento territorial sustentavel.
Segundo Caporal (2004), a novidade da proposta de ATER em relacdo as politicas anteriores,
se centra em seus objetivos, na base tedrica e metodoldgica usada, na compreensdo mais
ampla do meio ambiente e agricultura, no conceito de sustentabilidade adotado, na
comunicacdo entre 0s sujeitos e no papel do agente extensionista. Tudo isso somado ao

ideario da permanéncia do homem no campo.

Em termos de extensdo rural e assisténcia técnica, tem-se observado a
exigéncia de conhecimento ou formagdo em Agroecologia, em particular nos
editais dos concursos publicos das empresas estaduais e das prestadoras de
servigos de ATER [...] Em muitos editais estd explicito que os profissionais
das ciéncias agréarias devem apresentar um perfil de formagéo técnico-social
mais qualificada em termos de compreensdo do processo produtivo e
organizativo, de maneira que possa auxiliar os agricultores nos processos de
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construcdo do conhecimento e suas relagbes com as politicas publicas, com
0S movimentos sociais e com a sociedade em geral (AZEVEDO, 2011, p.
175).

Nesses objetivos, destaca-se a presenca da agroecologia na constituicdo e
operacionalizacdo das politicas publicas da agricultura familiar e reforma agraria, com foco
no desenvolvimento das propriedades, via construcdo de conhecimentos conjuntamente aos
agricultores. Uma nova base técnica € apresentada pelos técnicos extensionistas como sendo
uma possibilidade de mudanca da l6gica da agricultura e pecuéria convencional vinculada ao
pacote tecnoldgico da revolucdo verde. Nesses aspectos, de acordo com Caporal e Costabeber
(2004, p. 84), para que essas transformacdes ocorram deve-se buscar, para além da producédo

agroecoldgica em si, “estratégias que impulsionem padrdes socio-culturalmente desejaveis”.

3.1.2 Os pressupostos tedricos e metodologicos da agroecologia

De posse de alguns aspectos histdricos e politicos relacionados a agroecologia,
identifica-se sua profunda relagcdo com a critica latente a ciéncia convencional, principalmente
no que tange a seus fundamentos epistemoldgicos. Nesse sentido, que pressupostos teoricos e
metodologicos se verificam na agroecologia que justifiguem seu atrelamento ao ideario da
transformacéo da sociedade? Que tipo de conhecimento vem sendo construido em torno dessa

tematica?

Segundo Gliessman (2001), a base cientifica da agroecologia estéa relacionada a
estrutura de analise utilizada para o estudo, qual seja, o agroecossistema. Para o autor, o local
de producdo agricola passa a ser compreendido em conjunto com o ecossistema natural sob o
qual esta, isto €, abrange um conjunto de complexos que inclui os ciclos biogeoguimicos, a

biota, os insumos e a producdo agropecuaria em si.

O agroecossistema, entendido e analisado sob o ponto de vista das relacdes
ecoldgicas, proporciona uma compreensdo mais aprofundada, sistémica e completa do que
aquela gue entende a producdo agropecuéaria de forma simplista e fragmentada, como vem

ocorrendo na perspectiva da ciéncia convencional na agricultura (GLIESSMAN, 2001).

Para Sarandon (2014, p. 100), os agroecossistemas devem ser vistos como
“sistemas ecologicos asociados a variables socioecondmicas, que tiene por fin la produccion
de bienes y servicios de importancia econdémica”, produzindo alimentos e fibras para

satisfazer as necessidades atuais da humanidade sem comprometer esse desenvolvimento no
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futuro. E nesse sentido que, para o autor, deve ser construido o conceito de sustentabilidade,

que é inerente a abordagem sistémica ou agroecoldgica.

Ja para Altieri (2002), esse termo constitui-se como a unidade ecoldgica
principal para as analises agronémicas. Por essa razdo, tem relagdo direta com 0s processos
que envolvem o fluxo energético e a capacidade de ciclagem de nutrientes num dado local,
tendendo, bem como um ecossistema natural, a complexidade. Importante destacar que,
diferentemente de Caporal, Costabeber e Paulus (2015), em que a complexidade da natureza
se estende a analise da sociedade sob a luz da teoria da complexidade de Morin, Altieri (2002)
pressupde a complexidade ecoldgica® associada aos niveis tréficos energéticos e

organizacionais dos organismos Vivos.

Em Altieri (2002) verifica-se que um agroecossistema sob o viés ecoldgico
pressupde a diversidade de espécies, diferenciando-se das abordagens convencionais na
agricultura apoiadas nos cultivos homogéneos de variedades altamente produtivas. Essa
perspectiva ecologica resultaria em maiores varidveis na analise, tais como aquelas
relacionadas ao clima, ao solo, a disponibilidade e qualidade da agua, relacdo presa-predador,
entre outros, tendo como premissa a tendéncia a complexidade das estruturas biolégicas que
permite a manutencdo das populaces dos organismos. Dessa forma, considera indissociavel

0s conceitos ecoldgicos aplicados a agroecologia como, por exemplo, a ecologia de paisagem.

Nessa mesma linha, para Gliessman (2001), o sistema natural, sua estrutura e
funcéo, se propde como base comparativa para o estudo dos agroecossistemas. Entende que a
funcdo dos ecossistemas refere-se aos processos que envolvem o movimento da matéria, o
fluxo de energia, as interacGes entre 0s organismos e a ciclagem de nutrientes. Deste modo,
com essa concepcdo de agroecossistema, a agroecologia inaugura uma compreensao mais

abrangente da ciéncia agrondmica hegemdnica.

Nota-se assim que no plano tedrico a ideia central é a conversdo de um
agroecossistema baseado na ciéncia agricola convencional a um agroecossistema sustentavel,

tendo como base o modelo natural dos ecossistemas.

Sarandon (2014) afirma que, um ecossistema maduro é o parametro concreto
para 0s estudos rurais, pois contém atributos sélidos com relacdo aos recursos disponiveis,
principalmente por conta da biodiversidade de espécies animais e vegetais e disponibilidade

de agua e nutrientes. Para Altieri (2002), um agroecossistema comercial/industrial é

% E evidente que florestas sdo mais complexas em termos de biota ou abiota do que &reas de monocultivo.
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comparado justamente como oposto, sendo semelhante a um ecossistema imaturo, com parcos
recursos, nutrientes e, consequentemente, com poucas condic¢des de vida. Sob esses aspectos,
0s monocultivos e o uso de variedades de alto rendimento, se apresentam como um empecilho
para 0 desenvolvimento de uma agricultura e pecuéria entendidas em uma abordagem

sistémica.

Na visdo de Altieri (2002), os processos ecolégicos que se destacam na analise
de um agroecossistema sd0 0S processos energéticos, biogeoquimicos, hidrolégicos,
sucessionais e de regulacdo bidtica. Os energéticos sdo aqueles referentes aos niveis de
hierarquizacdo trdéfica (produtores primarios; consumidores primarios e secundarios;
decompositores), ja 0s biogeoquimicos adicionam nutrientes ao sistema natural através da
ciclagem ou ciclos biolégicos* permitindo a manutencdo da vida humana no planeta. Na
agricultura moderna esses ciclos sdo menosprezados, pois a adicdo de nutrientes ao solo é
realizada via fertilizacdo industrializada o que altera a estrutura de um agroecossistema, ou

seja, a relacédo favoravel entre fatores bioticos e abioticos.

Desse ponto vista, €é fundamental o entendimento dos processos
biogeoquimicos existentes na natureza para o desenvolvimento de uma abordagem sistémica
da agropecuaria. Indicando assim, a necessidade de interlocucdo entre as disciplinas
agrondmicas focalizadas na quimica e na mecanica com a biologia e em especial, com a

ecologia.

cada organismo ocupa um espaco e realiza uma funcdo determinada na
renovacao anual da natureza. O melhor aproveitamento do potencial de cada
organismo exige que se conheca exatamente seu espaco e funcdo nessa
dindmica da natureza (KHATOUNIAN, 2001, p. 106).

Com relacdo aos processos hidroldgicos, Altieri (2002) compreende que esses
possuem importancia para aléem do seu papel fisiologico, pois envolve a umidade do solo, a
evapotranspiracdo, a precipitacdo, o fluxo lateral de agua no solo, o escorrimento lateral e a
percolacdo profunda. Todos esses fatores sdo afetados pela condi¢do do solo, vegetacdo e
praticas agricolas. Um exemplo, citado pelo autor, sdo as comunidades agricolas tradicionais
que cultivam determinadas espécies em decorréncia do clima e do regime de chuvas, como 0s

africanos cultivando o milho e os asiaticos que cultivam a gerac¢6es o arroz inundado.

Pelo fato da agricultura industrializada ndo permitir o desenvolvimento da
tendéncia natural a complexidade dos ecossistemas, 0s processos sucessionais compreendidos

como a ocupacdo e modificacdo de uma &rea por uma populagdo dando condicBes para a

%% Ciclo do carbono, ciclo do nitrogénio, ciclo do fésforo e mais recentemente o ciclo do etileno.
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substituicdo das mesmas por espécies que virdo em seguida, sdo marginalizados em favor dos

plantios homogéneos e da consequente diminuicdo da biodiversidade (ALTIERI, 2002).

Conforme afirma Gliessman (2001), a tendéncia dos ecossistemas é tornarem-
se complexos no que diz respeito as estruturas bioldgicas, permitindo a manutencdo das
populacdes dos organismos. As mudangas que ocorrem nos sistemas naturais sao dinamicas,
posto que sdo flexiveis e resilientes. Desse modo, 0s processos sucessionais sao importantes

na medida em que inserem o conceito de equilibrio dindmico na compreensao da natureza.

O desenvolvimento da cobertura vegetal da rocha nua a floresta tropical
observa uma sequéncia de fases. Inicialmente se desenvolvem liquens, cuja
atividade cria condi¢es para plantas mais evoluidas. Surgem as primeiras
plantas com folhas de limbo expandido, mais eficientes em captacéo de luz.
O préximo passo é o desenvolvimento de caules, na tentativa de jogar as
copa das plantas em posicdo mais favoravel de luz, culminando na floresta
tropical. Ao longo desse processo, a vegetacdo cria fertilidade e
biodiversidade, capazes de se manter sustentavelmente, através de intricados
mecanismos alimentados pela biomassa produzida. O mesmo padrdo de
desenvolvimento pode ser observado ao se caminhar do Polo Norte ao
Equador (tundra, taiga, florestas temperadas caducifélias, florestas tropicais
e florestas equatoriais) (KHATOUNIAN, 2001, p. 99).

Com relacdo a biodiversidade, Khatounian (2001, p. 143) diz que, de maneira
igual aos vegetais, conforme se desloca do Polo Norte para 0 Equador, aumenta a diversidade
de animais. E essa biodiversidade é proveniente dos habitos alimentares desenvolvidos
durante a evolugéo, haja vista que “quanto maior a diversidade de plantas, maior a diversidade

de herbivoros”, conceitos intimamente relacionados com a adaptagao e selecao natural.

Portanto, no que diz respeito a producao animal moderna, pode-se inferir que a
biodiversidade, a adaptacdo ao meio e 0s aspectos da selecdo natural sdo por vezes ignorados,
ou seja, o ecossistema natural é desconsiderado em nome da diminuicdo dos custos da

producdo e do aumento da produtividade.

Nas criagbes modernas intensivas, em geral, se observa um padrdo oposto ao
operado pela natureza: linhagens debilitadas, mas de grande producdo do
produto visado, mal adaptadas ao clima, sdo criadas em confinamento, em
densidades populacionais nunca observadas na natureza. Dai resulta a
necessidade de uma constante interferéncia humana para manter os animais,
com grande utilizacdo de medidas artificiais de controle sanitario. Essa
interferéncia resulta em elevada demanda de trabalho e capital
(KHATOUNIAN, 2001, p. 144).

Em sintese, as diferengas estruturais e funcionais de um ecossistema e de um
agroecossistema podem ser resumidas, segundo Gliessman (2001), da seguinte maneira:
enquanto que nos agroecossistemas a produtividade liquida é alta, nos sistemas naturais é

mediana; as interacOes troficas sdo simples e lineares nos agroecossistemas e complexas na
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natureza; a diversidade genética e de espécies nos agroecossistemas € baixa enquanto nos
ecossistemas € alta; os ciclos de nutrientes sdo abertos nos agroecossistemas e fechados nos
sistemas naturais; a estabilidade é baixa nos agroecossistemas e € alta na natureza; a
permanéncia temporal é curta nos agroecossistemas e longa nos ecossistemas; a
heterogeneidade do habitat é simples nos agroecossistemas enquanto nos sistemas naturais €

complexa.

Para Khatounian (2001, p. 92), essa comparacdo demonstrada por Gleissman
(2001) e igualmente por Altieri (2002), de que o modelo da natureza, ajustado por milhares de

anos, deve ser utilizado como disciplina fundamental na agricultura, resulta da ideia de que

nenhum organismo vive isolado, solto no ar [..] cada aspecto de um
organismo tem algum tipo de ligacdo com o meio fisico e bioldgico com os
quais coevoluiu. Por exemplo, a fixacdo de nitrogénio nas leguminosas esta
ligada a ocupacdo de nichos pobres nesse nutriente e, onde, por conseguinte,
a competicdo por luz é pouco importante. Se o solo for acido, entdo essa
planta tenderda a desenvolver também mecanismos de melhor absorver o
fésforo, seja, por exemplo, através da exsudatos de raiz que elevam o pH na
rizosfera, ou de associa¢Ges com micorrizas ou de outras formas que ndo
conhecemos.

De acordo com esse autor, a agricultura convencional trabalha dentro de uma
perspectiva limitada em que a planta, sua relacdo com o solo e com o volume de producéo,
desconsidera que a natureza opera segundo uma légica na qual a dimensédo do tempo também
é relevante porque “as condicdes ideais ao funcionamento da natureza vao se aprimorando ou
deteriorando, segundo o manejo dado” (KHATOUNIAN, 2001, p. 94). O desafio, portanto,
estd em criar essa sustentabilidade em um agroecossistema, fazendo-o mais semelhante
possivel aos ecossistemas naturais, dentro de um esforgco para manter o fluxo de energia cada
vez mais fechado, a fim de propiciar mecanismos reguladores de populacdo e aumentando a
diversidade de habitat (GLEISSMAN, 2001).

Segundo Sarandon (2014), o entendimento de um agroecossistema como um
sistema, possibilita definir sua estrutura, funcéo e limites. Mediante esse enfoque sistémico,
hd uma melhor compreensdo do espaco fisico natural, posto que entendé-lo de forma
integrada, possibilita verificar no agroecossistema sua importancia historica, em grande
medida porque impactam sobre a vida da humanidade, ja que provém alimentos, fibras e

influenciam sobremaneira no meio ambiente.

Com relagdo aos ciclos energéticos, que como nota-se sdo amplamente
discutidos pelos agroecologos, é igualmente significativo para as analises de Foster (2011) no

ambito das contribuicdes de Marx e Engels a discusséo ecoldgica. Para esse autor, a relacdo
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metabdlica ser humano/natureza, base do desenvolvimento da categoria trabalho, necessita de

uma racionalidade diferente da imposta pelo capital para que seja fundamentalmente

sustentavel.

Para entendermos o significado dessa critica ecoldgica para a critica geral de
Marx ao capitalismo, é necessario que reconhecamos que o trabalho e o
processo de producdo foram designados, em sua andlise, a uma relacdo
metabdlica entre os seres humanos e a natureza. A definicdo primaria de
Marx sobre o socialismo/comunismo era a de uma sociedade em que ‘0S
produtores associados governem o metabolismo humano com a natureza de
uma forma racional... conseguindo isso com o menor gasto de energia’.
Junto com isso, desenvolveu a mais radical concepgdo possivel de
sustentabilidade, insistindo que ninguém, nem mesmo todos os paises e
povos do mundo juntos, é dono da terra; que esta estava simplesmente
cedida e precisava ser mantida perpetuamente em linha com o principio do
boni patres familias (bons chefes de familia). Assim, sua critica geral requer,
ao invés de fendas abertas desenvolvidas sob o capitalismo, que sejam
necessarios ciclos metabolicos fechados entre a humanidade e a natureza.
Isso possibilitou a ele incorporar concep¢bes termodinamicas em seu
entendimento sobre economia e sociedade (FOSTER, 2011, p.91).

Ademais, prossegue o autor, as contribuicfes do marxismo a questdao ambiental

estdo contidas na compreensdo de que a crise ambiental atual se configura como consequéncia

da usurpacdo da natureza e da riqueza publica exercida pelo capital, isto €, a problemética

ambientalista esta profundamente relacionada ao proprio desenvolvimento capitalista e sua

capacidade de destruicdo dos bens naturais e pelo desperdicio de recursos. Por esse prisma, a

questdo ambiental estd ancorada na premissa de que o capital é essencialmente antiecoldgico

(FOSTER, 2011).

Foster e Clark (2004, p. 226) sustentam que, o imperialismo ecologico tornou-

se uma forca tdo necessaria para o sistema do capital, quantos as forcas econdmicas, politicas

e culturais. A dominacéo e destruicdo capitalista avancam sobre a natureza como condicéo ao

seu préprio desenvolvimento.

A questdo ecoldgica dentro do capitalismo é complexa e exige uma analise
em nivel global. A degradacdo ecoldgica neste nivel universal esta
intimamente relacionada com as divisdes dentro do sistema capitalista
mundial, o qual se deduz do fato de que a economia mundial esta dividida
em numerosos estados nacionais gque competem entre si diretamente e
através de suas corporaces. O sistema capitalista também esta dividido
hierarquicamente entre um centro e uma periferia de nacdes que ocupam
posi¢des fundamentalmente diferentes na divisdo internacional do trabalho, e
em um sistema mundial de dominac&o e dependéncia.

Desse modo, cientificamente a abordagem sistémica realiza uma analise no

campo das ciéncias agricolas mais critica do que aquela desempenhada pela pesquisa

dominante que, de forma sub-repticia, afasta-se do legado historico da natureza — a evolucdo.
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Nota-se que, a abordagem tedrica apoiada na ciéncia ecolégica € mais consequente,
particularmente quando pretende-se relaciona-la aos processos de apropriacdo do
conhecimento por parte da juventude trabalhadora. Isto é, o qudo significativo é o aprendizado
da agroecologia nesse momento de crise estrutural do sistema ou de transi¢do a outro modo de

producéo.

Outra variavel muito estudada pela agroecologia sdo aquelas referentes a
agricultura praticada por geracGes de produtores tradicionais. Altieri (2002), baseado nos
estudos de Ruthenberg (1971) **, afirma que 60% das &reas que sdo cultivadas no mundo tém
ainda por base os conhecimentos empiricos ou para a subsisténcia, como determinantes para a
sua existéncia. Para os autores, foi essa a condicdo material para a sobrevivéncia dessas
comunidades agricolas, haja vista que essas pessoas ocupam justamente areas frageis e
marginalizadas. Em sua maioria, esses agricultores refletem a exclusdo e a desigualdade

social, contradi¢6es proprias do capitalismo e por isso, ocupam

espacos limitados, com declividade acentuada, baixa fertilidade do solo,
areas sujeitas a enchentes ou encharcamento, excesso de agua, chuvas nao
periddicas, extremos de temperatura ou radiacdo e incidéncia de pragas
(invertebrados e vertebrados) (ALTIERI, 2002, p. 182).

Segundo o autor, essa condicdo favoreceu o desenvolvimento de préticas
culturais dentro das comunidades ou, em suas palavras, de forma “autéctone” ou “endogena”,

gue minimizassem essas limitagdes impositivas, sendo elas o

consorcio; agrossilvicultura; cultivo multi-estratos; quintais domeésticos,
zoneamento das cultivares em relacdo a altitude; rotacdo de culturas;
terraceamento; cultivo em contorno; barreiras vivas e mortas; nivelamento;
cultivo continuo e ou pousio de cobertura; uso de barreira de pedras; pousio
natural ou melhorado; cultivo intercalar com leguminosas; coleta de
serrapilheira; compostagem; adubagdo; adubacéo verde; pastejo nas areas de
pousio; uso de biossélidos (esgoto tratado) e restos organicos domésticos;
uso da terra de formigueiro como fertilizante; uso de dep6sito aluvionares;
uso de plantas aquéaticas e de turfa; cultivo em aléias com leguminosas;
incorporacdo de folhas, galhos e outros residuos; queima da vegetacéo;
elevagdo da area de plantio (‘chinampas, tablones’); drenagem e construgdo
de diques; controle da 4gua em excesso em canais e represas; drenagem no
nivel do lencol freatico; irrigacao por aspersao; irrigacao por canais, com uso
de pogos semi-artesianos; uso de pogos, lagos e reservatorios; uso de
espécies tolerantes a seca; uso de cobertura morta; uso de indicadores
climaticos; consoércios com o uso de espécies de fim de estacdo chuvosa e
de ciclo curto; diminuicdo ou aumento do sombreamento; aumento do
espacamento; raleamento; uso das espécies tolerantes a seca; aumento da
densidade; manejo de incidéncia de vento, com uso de cerca vivas e arvores;
aracdo superficial; cultivo minimo; supersemeadura; convivéncia com baixos

* RUTHENBERG, H. Farming systems of the tropics. London: Oxford University Press, 1971.
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niveis de ataques de pragas; monitoramento das plantas; uso de variedades
resistentes (ALTIERI, 2002, p.182).

Esses exemplos de praticas de manejo realizadas pelas populacbes rurais
tradicionais acabaram por se tornar tatica para a subsisténcia desses agricultores, porque em
certa medida solucionaram determinadas limitacbes do ambiente — os agricultores pobres do
mundo ocupam areas cultivaveis igualmente pobres. Disso resulta o conhecimento ou sistema
tradicional de que trata Altieri (2002).

Esses sistemas agricolas tradicionais possuem caracteristicas ecoldgicas
fundamentais, pois se baseiam na observacdo da natureza, seguida da repeticdo de préaticas a
favor de sua sobrevivéncia por geracdes de agricultores. Esse saber popular se constitui, no
campo tedrico da agroecologia, como um local de pesquisa no tema da agricultura sustentavel,
principalmente porque dispde de um entendimento do ambiente fisico, como o solo*?, o clima,
a vegetacdo® e botanica*, que constréi o conhecimento cientifico. Além disso, essas
comunidades tradicionais apresentam sistemas de classificacdo proprios ou taxonomia
popular®®, e um caréter de experiéncia*® que resultam dos aprendizados dos agricultores e isso
tornou-se basilar para a agroecologia (GLEISSMAN, 2001; ALTIERI, 2002).

Os agroecossistemas tradicionais, de acordo com Altieri (2004, p. 30), sédo
“repositorio in situ de diversidade genética” e possibilitam uma série de beneficios ecologicos
para os cultivos e criacdo animal. De modo geral, contribuem com a reciclagem de materiais e

residuos, com a diversidade de espécies, no uso de variedades locais e sdo menos dependentes

2 «Qs sistemas de classificagio de solo astecas eram muito complexos, reconhecendo mais de duas duzias de
tipos, identificados pelo material de origem, cor, textura, cheiro, consisténcia e conteldo organico. Estes solos
também eram classificados de acordo com o potencial agricola e usados tanto na avaliacdo do valor da terra,
como nos censos rurais” (McCAMANT, 1986 apud ALTIERI, 2002, p. 189).

% “Muitos agricultores também trabalham com a sazonalidade climatica, utilizando indicadores meteorolégicos
baseados na fenologia da vegetacdo local. Por exemplo, no oeste de Java, Gadung sp. € um indicador
meteoroldgico, ja que pode-se esperar o inicio da estagdo chuvosa logo ap6s o inicio da brotagdo de suas folhas”
( CHRISTIANTY et al., 1985 apud ALTIERI, 2002, p. 188).

# “No México, por exemplo, os indios Huastecas manejam diversas areas com plantagdes e pousios, quintais
complexos e parcelas florestais, totalizando cerca de 300 espécies florestais. As pequenas areas ao redor das
casas, geralmente tém, em média, 80 a 125 plantas uteis, a maioria plantas medicinais” (ALCORN, 1984 apud
ALTIERI, 2002, p. 191)

** “Em geral, o nome popular das plantas e dos animais revelam a posi¢do taxondmica do organismo. Os
pesquisadores informam que, em geral, existe grande correlagdo entre as classificacdes populares e as cientificas
[...] Em seus estudos sobre etnoentomologia, Posey (1986) descreveu os conhecimentos detalhados dos indios
sobre o ciclo de vida, uso e manejos dos insetos. O complexo manejo das abelhas sem ferrdo (Meliponinae) para
produgdo de mel, ilustra o profundo conhecimento ecoldgico de sua biologia” (ALTIERI, 2002, p. 190).

#® «Ao estudar os gafanhotos variegados (Zonocerus variegatus) no sul da Nigéria, Richards (1985) relatou que o
conhecimento dos agricultores locais, era equivalente ao da equipe técnica, no que se refere aos habitos
alimentares dos gafanhotos, ciclos de vida, fatores de mortalidade e grau de dano na cultura de mandioca, como
também no que diz respeito ao comportamento e locais de desova das fémeas. O conhecimento local adicionou
ainda informagdes aos dados dos pesquisadores com relacdo a data, severidade e extensdo demogréafica de
algumas eclosdes da praga, além do fato de serem os gafanhotos comidos e vendidos, sendo de especial
importancia para mulheres, criangas e para a populagdo pobre” (ALTIERI, 2002, p. 192).
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do pacote tecnoldgico da revolucdo verde. Nesse sentido, contribuem com as pesquisas de
campo no levantamento de informagOes descritivas sobre a biodiversidade local, as
manifestacdes culturais e as praticas que utilizam para minimizar os problemas decorrentes de

um solo, muitas vezes, desfavoravel ao cultivo.

Com relacdo as contribuicdes ecoldgicas dos sistemas tradicionais, o autor
acima destaca os policultivos que, por serem plantios complexos, baseados em muitas
interacdes e sinergismos, cumprem funcbes na regulacdo das populacdes de insetos, na
produtividade e na fertilidade do solo.

Os aportes dos sistemas de agricultura tradicional também podem ser
identificados nos textos recentes da FAO. Apesar de alguns trabalhos, como o de Ribeiro
(2013), afirmarem as disposi¢des opostas entre a FAO e os Movimentos de luta pela terra no
Brasil, no que diz respeito a seguranca alimentar e soberania alimentar ou ainda entre
agroecologia e agricultura industrial, observou-se que nos documentos da FAO (2014) e FAO
(2015), é evidente as aproximacdes as discussbes no campo da agroecologia, agricultura

tradicional e do desenvolvimento rural sustentavel.

Nesses documentos foi verificado, a constru¢cdo do mesmo ideario de um modo
de vida do agricultor familiar que vem sendo debatido e construido no pais. Além disso,
identificam-se os conceitos de desenvolvimento do local associado as multiplas funcbes que

esses agricultores exercem como, por exemplo, a ecoldgica, cultural, social e econémica.

Parece-nos que a importancia dada ao conhecimento empirico herdado pelos
agricultores, deve-se, a principio pelo exame e observagdes apuradas que 0S mesmos possuem
sobre o0s aspectos ecoldgicos do ecossistema e suas interacdes, que sdo fundamento dos
estudos agroecologicos. Mas por outro lado, verifica-se que a propriedade privada ndo é
abordada como o centro dos problemas ligados ao capitalismo, é inclusive adotada como o

meio para resolver a questdo da seguranca alimentar da populacdo mundial.

Sob esses aspectos, refutavel é a demasiada importancia dada ao local e ao
enddgeno, como a contraposicdo radical ao capitalismo no campo, como afirmam ser possivel
Rosset e Altieri (2002). A armadilha estd em focalizar o agroecossistema em pequenas
extensdes geograficas como a solugdo para a construcdo da sustentabilidade, esquecendo-se,
portanto, da enorme tarefa do abastecimento alimentar planetario e da dualidade estrutural
presente na sociedade. Nas palavras de Machado e Machado Filho (2014), a validagdo da

ciéncia que vem sendo construida em torno da agroecologia, ai incluindo esse conhecimento
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geracional ou tradicional, deve contemplar qualquer escala de produgdo em nivel de

eficiéncia.
Qualquer conduta tecnolégica na agricultura sé tem validade social,
econdmica, técnica, administrativa e ambiental se for capaz de contemplar
qualquer escala, isto é, deve ser viavel em termos de humanidade, ou seja,
produzir eficientemente, independente do tamanho da atividade — micro,
mini, meso, macro. A ndo ser assim, carece de fundamento, de concretude.
‘O pequeno ¢ belo’ (Sachs, 2004), este chavao tem inebriado muitas pessoas
e movimentos sociais, em sua legitima revolta contra os métodos
convencionais que estdo levando o planeta a destruicdo. Belos sdo o0s

processos limpos capazes de atender a toda humanidade (MACHADO;
FILHO, 2014, p. 153, grifo do autor).

Em vista disso, a abordagem agroecolégica mesmo realizando de forma
pertinente a critica a ciéncia agricola moderna e sua base técnica, acaba por fazé-la sob o viés
idealista. A unidade de analise e estudo baseada em pequenos agroecossistemas nativos,
apesar de trazer maior compreensdo sobre a importancia do manejo animal e vegetal
adequado ao ecossistema natural, acaba secundarizando a totalidade em favor do localismo.
Aproximando-se assim, filosoficamente, do pensamento neotomista do comunitarismo, como
sendo uma terceira via entre liberalismo burgués e a democracia socialista, como discutido no

primeiro e segundo capitulos dessa tese.

No que diz respeito as metodologias usadas pela ciéncia em agroecologia,
pode-se inseri-las dentro da perspectiva da abordagem quanti-qualitativa de levantamento de
dados. Nesse sentido, as ciéncias da sociedade contribuiram sobremaneira. Constata-se nos
trabalhos estudados (CAPORAL, 2015; ALTIERI, 2002) o uso de multiplas ferramentas de
pesquisa, como entrevistas, conversas informais, diagnosticos participativos, pesquisas de
cunho etnografico, pesquisa-acao, estudo de caso e historias de vida. Acredita-se que 0 uso
recorrente dessas ferramentas provem da critica realizada pelas ciéncias sociais a transposicao

de metodologias das ciéncias da natureza, nesse campo de estudo.

Segundo Luzzi (2007), a incorporacdo das metodologias participativas aos
processos de pesquisa ou extensdo rural agroecoldgica esteve relacionada historicamente as
ONGs. Para a autora, a transferéncia de tecnologia antes proposta por essas organizagdes, deu
lugar a andlise sistémica, que englobou os aspectos sociais, econdémicos e culturais das
localidades ou ecossistemas estudados. Por essa razdo, as metodologias se associam as
propostas de desenvolvimento local/enddgeno, dentro de uma perspectiva que tenha como
ponto de partida diagndsticos locais de cunho participativo, como nota-se na citagdo de Jacob
(2016, pp. 52-53).
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As metodologias solidarias, horizontais e dialdgicas sdo o fio condutor das
dindmicas criativas de constru¢cdo do conhecimento e inovagdo entre
camponeses e camponesas que lutam pela soberania alimentar em uma
perspectiva agroecoldgica [...] diversos movimentos tém pautado suas acoes
na metodologia campesino a campesino [..] metodologias como o
diagndstico rapido e participativo em agroecossitemas, agricultores
experimentadores, troca de sementes crioulas e mutirGes agroflorestais tém
sido empregados com éxito no Brasil.

Os diagnésticos, fundamentais do ponto de vista de uma analise mais apurada
do local que se pretende investigar ou intervir tecnicamente, aparecem no trabalho de
Khatounian (2001, p. 288) como condigdo precipua para a conversao de um agroecossistema
convencional, isto é, baseado na externalidade dos insumos e nas tecnologias nocivas ao meio
ambiente, a um agroecossistema sustentavel. Nas palavras do autor, “o ponto de partida é o
estado atual da producéo, configura-se como uma fotografia do seu presente” e quanto maior
a rigueza de detalhes entre componentes e interacdes num sistema propriedade, maiores as

chances de conversdes de sucesso.

De acordo com Bogdan e Biklen (1997), a abordagem qualitativa de
intervencdo e pesquisa, tem como caracteristica o foco no contexto estudado, dando maior
relevancia as interacdes entre o pesquisador e o objeto no meio empirico. Destacam também o
carater descritivo do fendmeno e a analise processual do problema, caracteristicas essas que
expressam o trabalho que as pesquisas agroecoldgicas vém realizando junto aos agricultores

tradicionais no levantamento de suas praticas ancestrais no manejo dos ecossistemas locais.

Dessas caracteristicas, pode-se inferir o qudo proximo da pesquisa
agroecologica estdo as abordagens de cunho qualitativo. Essa opcdo metodologica da
agroecologia esteve alinhada ao ideario de critica a ciéncia moderna e ao positivismo,
enfatizando que as metodologias quantitativas das ciéncias da natureza ndo eram suficientes
para se compreender os fendmenos sociais. Quando a agroecologia se desdobra para além de
seu campo cientifico (agronomia e ecologia), acaba por apresentar uma tendéncia ao
existencialismo fenomenoldgico, principalmente pela importancia dada a observacdo dos
fendmenos pela subjetividade participativa do investigador e a interpretacdo valorativa e
culturalista do universo de sujeitos de pesquisa. Sob esses aspectos, pode ser considerada
aproximada ao contextualismo, uma corrente pragmatica do idealismo (ABBAGNANO,
2007).

Importante destacar que para Harvey (2008) até a critica p6s-moderna mais
radical se ludibriou com a flexibilizagdo do trabalho, fazendo-se acreditar que novas relagdes

supostamente democraticas de trabalho geridas pelo capital, iriam caminhar na direcdo do
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cooperativismo e do associativismo. Por essa razdo, nota-se esse estreitamento politico e
ideoldgico entre a agroecologia, as metodologias de cunho participativo e as propostas de

desenvolvimento rural na atualidade.

Pode-se verificar, desse modo, o limite inerente a esse tipo de visdo
existencialista da realidade, da qual versamos no Capitulo | dessa tese. Muito embora, as
pesquisas de cunho qualitativo tenham alcancado a ciéncia e ocupado seu lugar com uma
critica importante da adequacdo da ciéncia social aos métodos e modelos da ciéncia natural
(com base na estatistica, na quantificagdo e na l6gica formal), percebe-se que ainda expressa
as dualidades existentes, ndo superando a l6gica dicotdmica do quantitativo-qualitativo, do
objetivo-subjetivo, do tradicional-convencional, evidenciando o distanciamento da
epistemologia materialista historica e dialética, como perspectiva realmente transformadora

das bases filos6ficas dominantes.

Apesar das formas qualitativas de investigacgdo dominarem o discurso da
agroecologia, por sua critica ao positivismo em pesquisa, por outro lado, ha que se considerar
que muitos dos teoricos dessas areas ndo lancaram mdo das verificagcbes quantitativas
baseadas em levantamentos experimentais e analises estatisticas para a construcdo de uma
pesquisa comprometida com as demandas sociais. Nesse sentido, as pesquisas de Primavesi
(1982), na area de quimica e fisica do solo, sdo de suma importancia para a compreensao da
agricultura nos trépicos e do solo como organismo Vivo, basilares sob a ética da pesquisa

agrondmica.

Para autora acima citada, ha a priori uma inadequacéo da tecnologia baseada
na ciéncia agricola moderna por seu desenvolvimento ter ocorrido em solos e clima
temperado, restringindo seu espectro de andlise, justificando compreensdes equivocadas do
ponto de vista cientifico sobre as condicGes de desenvolvimento da agricultura em clima
tropical. Exemplifica dizendo que toda a ciéncia do solo, em especial a fisica e quimica, foi
edificada sobre premissas que ndo se aplicam na regido dos trépicos e subtrdpicos, isto &,
desconsideram como dados empiricos os fatores climaticos, as condi¢des biofisicas dos solos,
temperaturas elevadas e a ciclagem de nutrientes, tipicas dessas regifes do planeta
(PRIMAVESI, 1982).

Cada técnica depende de muitos fatores especificos e, portanto, ndo pode ser
transferida. E lugar nenhum de nosso territério assemelha-se aos lugares
onde a tecnologia agricola foi desenvolvida. E muitas vezes estas técnicas
visam o contrério do que necessitamos [...] As técnicas de clima temperado
tentam neutralizar as condigdes desfavoraveis existentes, como solo frio,
respiracdo baixa e microvida pouco ativa. No clima tropical os problemas
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cruciais sdo solos muito quentes e secos no fim da estacdo seca, uma
microvida ativa demais, uma respiracdo vegetal muito acelerada e uma
estrutura grumosa sem recuperacdo natural uma vez que ndo existe inverno
com capa de neve recuperadora. Em clima tropical, a recuperacdo do solo
ocorre, parcialmente, durante o repouso forgado da seca, mas a bioestrutura
ndo se recupera, a ndo ser durante o abandono (PRIMAVESI, 1982, p. 39).

Outro autor, referéncia dentro desse tipo de estudo, buscou através de seu
trabalho na india, desenvolver os conceitos do processo indore ou compostagem no
incremento da producdo de café, cha, cana-de-aglcar, algoddo, sisal, milho, arroz, hortalicas e
videira, de maneira a restaurar a fertilidade do solo e a sanidade das plantas. Howard (2007)
afirma que, houve no desenvolvimento da ciéncia agricola, um distanciamento entre a ciéncia

e 0 objeto do conhecimento que, por exceléncia seria a agricultura.

De forma contraditoria, afirma o autor, privilegiaram-se 0s interesses
particulares dos setores industriais europeus que, logo apos a publicizacdo da teoria de Liebig
no campo da quimica agricola em 1840, refutando a teoria do himus, acabou abrindo espaco
aos adubos quimicos industriais, como solucdo iminente a fertilidade dos campos agricolas,
desconsiderando, por exemplo, pesquisas em areas tropicais. Apesar de Liebig seguir a
ciéncia de seu tempo, com suas limitacdes inerentes a historia, sua interpretacao
exclusivamente quimica da agricultura teve consequéncias drasticas ao desenvolvimento da

pesquisa agrondmica até os dias atuais (HOWARD, 2007).

Quando lancou seu ataque a teoria do himus, estava tao seguro de si que nao
procurou observar a natureza para certificar-se de suas conclusdes. N&o lhe
ocorreu que, embora a teoria do hdimus, da forma como era expressa na
época, pudesse estar errada, seria também possivel que o himus pudesse
desempenhar um papel importante na nutricdo vegetal [...] ele desconsiderou
o fato de que o solo superficial contém himus muito ativo sendo que no caso
de avaliacOes de fertilizantes, os testes sdo sempre realizados no subsolo,
depois de terem sido revolvidas mais de nove polegadas da superficie para
gue o humus ndo interferisse nos resultados (HOWARD, 2007, p. 270).

Constata-se afinal, que Primavesi (1982) e Howard (2007), por meio de
trabalhos experimentais positivistas, alertaram em suas épocas 0 qudo direcionada € a ciéncia
em favor dos interesses dominantes. Esses autores ndo abdicam dos conceitos de objetividade,
universalidade e racionalidade cientifica no desenvolvimento de pesquisas na area de manejo
de pastagens, formacdo dos solos, hamus, resisténcia a doencas e pragas, associacdo

micorrizica, fisiologia da planta nos trépicos, etc.

No que diz respeito as apropriacdes pds-modernas no campo da agroecologia,
estas acontecem na medida em que sdo influenciadas por teorias pragmaticas na interpretacao

da realidade social, principalmente quando retratada enquanto um fen6meno em si. Essa
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forma fragmentéria de interpretar a realidade, em muito se deve a critica a razdo instrumental
e a objetividade cientifica, iniciada no fim dos anos 1960, com os fracassos do projeto
iluminista (HARVEY, 2008). Nesse viés, o conhecimento passa a ser imaginativo, a historia
desaparece, pois é sempre atual, e a objetividade cede lugar a subjetividade do individuo,
sendo sobretudo mais uma expressdo do presentismo, uma corrente de pensamento que

interpreta os fatos historicos de forma subjetivista (SCHAFF, 1995).

Assim, para a efetivacdo das criticas a ciéncia moderna esse ideério langa méo
de um arcabouco tedrico pluralista e atrelado ao cotidiano. Deixam a realidade dispersa no
dia-a-dia das relagdes locais e diversas, em detrimento da fundamental relacéo entre singular-
particular-universal. Na perspectiva apontada por Harvey (2008, p.45), essa nova “estrutura
de sentimento” pds-modernista é representada pela cultura da vida diéria, do cotidiano,
apoiando-se, deste modo, nas pequenas coisas, jA& que as grandes metanarrativas foram

superadas historicamente.

Bem como Harvey (2008) identifica que a ideia de desenvolvimento urbano
dos anos 1970 procura solucdes pluralistas e organicas, também o desenvolvimento rural
difundido no mesmo periodo historico tem por estratégia se alinhar as pluriepistemologias
locais e a heranca agricola indigena, como determinante para as mudancas sociais emergentes.
Nesses aspectos, a aproximacdo da agroecologia aos estudos sociais de narrativas locais,
intertextuais e estéticas dos anos 70, levou sua critica modernista da agricultura moderna,
iniciada nos anos 1920 com a ecologia de cultivos, as limitacGes das interpretacdes da pos-
modernidade nos tempos atuais. Deste modo, o sentimento de contingéncia e de mudancas,
desencadeado no inicio da modernidade, foi substituido, em alguns casos, pelo efémero e

superficial da p6s-modernidade.

Reconhece-se portanto, que no campo agroecoldgico, hd uma critica latente a
base tecnoldgica capitalista, apesar de ndo proporem em unissono um sistema social, politico
e econdmico que altere a estrutural dual do sistema do capital. Sobretudo, identificam os
problemas consequentes da modernizacdo da agricultura como a erosdo genética, a
homogeneizacdo dos cultivos agricolas e a degradacdo ambiental e humana, mas o realizam

sob a perspectiva pragmatica e fenomenologica.
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O ENSINO DA AGROECOLOGIA NAS ESCOLAS FAMILIA
AGRICOLAS DE GOIAS E SUAS BASES EPISTEMOLOGICAS

Este capitulo serd norteado pelas anélises das bases epistemoldgicas do ensino
da agroecologia nas EFAs em Goias. O proposito é explicitar as concepc¢des e o ideario
agroecoldgico construido pelos projetos educativos em alternancia, por meio da compreensdo
da visdo dos sujeitos que a constroem, dos seus projetos pedagdgicos e do estatuto das

associagdes mantenedoras.

Dessa forma, a analise e compreensdo do objeto de estudo, foram realizadas em
conformidade com o recurso da entrevista, da analise documental e da observacdo sobre a
producdo agricola e animal dessas escolas e das propriedades de egressos, relacionando assim
a construcdo da agroecologia como proposta para o desenvolvimento das propriedades e as

apropriacdes cientificas e técnicas decorrentes.

Com relacdo a organizacdo e apresentacdo dos dados, buscou-se trata-los em
sua totalidade, isto é, abordando as trés escolas (escola A, B e C) como um todo, por entender
que representam interesses, objetivos e projetos em comum e nao dissociados em seus
aspectos historicos. Nesse sentido, apresentam-se, resguardadas as identidades dos sujeitos
envolvidos com a pesquisa, as concepcdes de agroecologia, de realidade agraria e de educacao
dessas escolas, em consonancia com os pressupostos filoséficos identificados nos capitulos
anteriores dessa tese, procurando, dessa forma, alinhar a pesquisa apresentada ao movimento

dialético e a historicidade das relac@es sociais.

4.1 Andlise da base epistemoldgica da agroecologia das EFAs em Goiéas

4.1.1 O Projeto politico-pedagdgico (PPP) das escolas e suas concepg¢des de educacéo e
agroecologia

Na concepcdo apresentada nessa tese, o projeto pedagdgico de uma escola é
determinado em primeira instancia pelo projeto societario hegeménico em curso. Nao se
desconecta, portanto, das bases materiais e imateriais da sociedade atual e das mudancas
ocorridas no mundo do trabalho. Sob esses aspectos, o PPP deveria refletir cada etapa do
desenvolvimento das forgas produtivas, suas contradi¢fes e proposituras historicas de uma

classe para a formacéo dos seus intelectuais (KUENZER, 2001).
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Nesse sentido, segundo Kuenzer (2001), as novas determinagdes sociais e
econdmicas para o Ensino Médio, que necessariamente sdo expressas no projeto pedagogico,
tornaram-se mais flexiveis na medida em que o modelo taylorista-fordista, estavel e
rigidamente normatizado, vem sendo alterado pela dinamicidade da tecnologia e da
informacdo toyotista. Esse fato projeta a formacdo de individuos que tenham autonomia
intelectual para trabalharem com a ciéncia no seu cotidiano, que saibam lidar com as
inovacgdes, com a fluidez da comunicacédo e sejam criativos para lidar com os problemas, cada

vez mais complexos.

Essa condicdo para educacgéo dos trabalhadores em geral e para a juventude no
ensino médio em particular, coloca em questdo se essa tendéncia, ja claramente exposta pela
intelectualidade organica ao capital, proporcionard a superacdo de todo o conservadorismo
que caracteriza o Ensino Médio brasileiro, e se alcancard as metas de universalizacdo e
formacdo tecnica-profissional admitindo a superacdo da dualidade estrutural (KUENZER,
2000). Sob esses aspectos, os PPP das trés escolas estudadas expressam essa ideia de
formacdo de um tipo novo de trabalhador, adaptado as novas condi¢cdes de vida dessa etapa do

capitalismo mundial.

A escola A, por exemplo, em seus objetivos, deixa clara a necessidade de
preparar 0 jovem para a cidadania, através do seu desenvolvimento intelectual, da criticidade
e da qualificacdo para o trabalho. Entretanto, especificamente busca, por meio da educacéo
profissional, da ciéncia e da tecnologia, levar o estudante a construir a sua identidade dentro
do ideério do “aprender a aprender”. Ressalta-se, nesse sentido, que apesar da aproximacao as
demandas da atualidade para a formacdo da juventude, a escola explicita em seu PPP, como
apontaremos na citacdo abaixo, sua adequacdo as ideologias que em ultima analise tendem a

desqualificar o papel social da escola.

Formar o jovem para o desenvolvimento pleno em todas as circunstancias da
vida e preparar o estudante para exercer 0 papel de cidadania na comunidade
buscando os seus direitos e cumprindo com os seus deveres. Promover o
desenvolvimento pessoal do aluno e seu preparo intelectual para o exercicio
da cidadania e qualificagdo no trabalho. Despertar o senso critico do aluno
para que este atue com autonomia na sociedade. Desenvolver acOes
conjuntas com as organizagbes publicas e privadas em projetos
agropecuarios. Contribuir para o melhoramento socioecondmico da regido.
Desenvolver a educacdo profissional integrada ao trabalho, & ciéncia e a
tecnologia. Levar o educando a construir sua identidade, no aprender a
empreender, no aprender a ser e a conviver (PPP, ESCOLA A, 2015, pp. 05-
06).
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Nas trés escolas, nos itens que tratam sobre a pedagogia da alternancia, seus
principios e metodologias, confirmou-se a coeréncia com toda a base epistemoldgica de
acentuado recorte empirista e pragmatico, ja destacado nos capitulos I e Il desse trabalho. H&
uma nitida supremacia dos aspectos praticos, rotineiros e cotidianos na forma como entendem
a educacdo escolar. Valorizam sobremaneira a experiéncia individualizada, focada no
protagonismo estudantil, nas variadas situacdes e circunstancias de aprendizado, em
detrimento da transmissdo dos conhecimentos por outros individuos. Representam, como foi
identificado no PPP da escola B descrito abaixo, a hierarquia valorativa do lema “aprender a
aprender” interpretada por Duarte (2001) de que ¢ mais desejavel a aprendizagem individual
do que a transmitida por outras pessoas, ou ainda, de que € mais importante desenvolver um

método de construcdo do conhecimento do que uma aprendizagem mediada.

A Pedagogia da Alternancia baseia-se num método cientifico. Observar, ver,
descrever, refletir, analisar, julgar e experimentar, agir ou questionar [...]
Este método esta implicito na proposta de Jean Piaget, “fazer pra
compreender”, ou seja, primeiro praticar, para depois teorizar sobre a
préatica. O principio é que a vida ensina mais que a escola, por isso, o centro
do processo ensino-aprendizagem é o (a) educando (a) e a sua realidade
(PPP, ESCOLA B, 2015, p. 12).

O PPP da escola C, por sua vez, afirma igualmente a escola B, que o local
privilegiado do conhecimento ndo é a escola em si, mas o meio experiencial do estudante.
Indica, assim, a estreita relacdo com as ilusdes geradas a partir da nova fase do capitalismo,
com destaque para a possibilidade de construir conhecimento de forma subjetiva, baseando-se

no cotidiano dos sujeitos envolvidos.

Colocar o ambiente familiar como meio privilegiado da aprendizagem e
ampliacdo do saber e 0o ambiente escolar, em sentido restrito, como local de
sistematizacdo cientifica e ponto de partida para organizar pesquisas,
alternando momentos de pratica com teoria, acdo com reflexdo (PPP,
ESCOLA C, 2016, p.12).

Sob esses aspectos, é possivel perceber as visdes restritas de realidade que as
escolas estudadas apresentam. Apesar das trés EFAs apontarem para a escola relacionada com
a vida, ou ainda como afirma a escola C, que concebe o trabalho enquanto principio
educativo, acabam por superficializar as concepcdes atuais sobre a educacdo dos
trabalhadores, pois reduzem a realidade a imediaticidade do trabalho agricola realizado pela
familia e/ou comunidade. E disso decorre o questionamento: que tipo de formacdo estdo

propondo e para que tipo de sociedade?

Verifica-se que mesmo tendo em vista a formagéo para vida, a escola acaba

pormenorizando a cultura geral e dando maior énfase a escola enquanto lugar de reflexdo dos
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problemas trazidos da realidade fragmentada do estudante. Por essa razdo, se a
intelectualidade humana é formada quando o individuo se desprende de seu cotidiano para
transcender a niveis de uma perspectiva universal de vida, como afirmam Duarte e Saviani
(2010), nas EFAs essa questdo acaba em tébula rasa, pois a valoragdo da realidade empirica
do agricultor com seu modo tradicional de ver o mundo tem mais peso que a totalidade das

relagGes sociais.

Ola educando/a é sujeito ativo desse processo, numa dinamica permitida por
instrumentos  metodoldgicos  especificos. Capta as indagagBes e
problematizacdes provindas do meio familiar e comunitério, leva-as a escola,
coloca-as em comum, compara-se com as dos demais colegas, analisa-as
interpretando-as e as generaliza. Dessa forma considera que a pessoa se
educa mais pelas situacfes em que vive do que apenas pelas tarefas que
realiza na escola (PPP, ESCOLA C, 2016, pp.10-11, grifo nosso).

Para Kuenzer (1997), esse tipo de entendimento expde a confusdo entre a
relacdo educacdo/trabalho e a relacdo escola/trabalho. Verifica-se que os proponentes dos
projetos analisados, acreditam que o saber é construido na escola, e ndo fundamentalmente
nas relacdes sociais de producdo. Mais uma vez essa Vvisao restrita impede que os objetivos
mais gerais de formacdo humana sejam passiveis de éxito, haja vista que a escola para esses

sujeitos € espaco de construgdo de conhecimento e ndo de sua socializacéo.

Nas palavras de Gimonet (2007, p. 122), verifica-se que a construcdo do
conhecimento adquire peso maior que a sua transmissao e que, a experiéncia dos estudantes e

as situacdes do cotidiano antecedem ao curriculo escolar. De acordo com o autor,

0s CEFFAs, ao recusar o ‘todo escola’ ou o ‘todo terreno ou empresa’ como
Unicos espacos de formacdo, compreenderam que o ser humano, na sua
complexidade, s6 pode desenvolver-se na complexidade que constitui sua
vida e seus diferentes componentes em interagdo (fisica, familiar, social,
profissional, cultural, espiritual, escolar...). Desta maneira, os CEFFAs vém
afirmando que ndo poderia haver desenvolvimento de uma pessoa fora ou
em oposi¢ao ao seu meio vivencial.

Essa visdo de Gimonet (2007) expressa a fundamentacdo teorica da alternancia
baseada na psicologizacdo da educacdo, influenciada pela teoria sociointeracionista de Jean
Piaget. Para o autor, a interacdo entre as concep¢des de natureza psicolégica ou
comportamental e de natureza socioldgica ou do meio social no processo do ensino e da
aprendizagem, possibilita a relacdo concreta entre os fatores internos e os fatores externos do

estudante.

Verifica-se essa questdo também em Pineau (1999, p. 57), em que a utilidade

de uma escola se realiza na e pela experiéncia; ndo sendo necessarios programas ou
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professores, pois a escola da experiéncia ¢ “uma escola sem programa [...] sem livros [...] sem
textos para ler[...] sem mestre [...] cada um ¢ seu proprio mestre”. Vé-se ai 0s problemas de
uma proposta educativa baseada na pratica cotidiana de uma realidade fenoménica que ndo

tem por centralidade o trabalho humano, mas sim suas praticas e valores culturais.

De acordo com o PPP da escola B, o estudante é responsavel e tem colaboracéo
direta com a construgdo do ensino e da aprendizagem, o professor, por exemplo, acaba por
reduzir-se a monitor do processo que edifica os saberes que partem de sua realidade e voltam
a sua realidade. Pode-se igualmente identificar essas ideias nos projetos pedagdgicos da
escola A e C. Diante disso, compreende-se 0 qudo proximo a idearios p6s-modernos e

construtivistas estdo essas propostas educativas.

Isto posto, nessa perspectiva da construcdo de saberes, da autonomia e
relativizacdo do papel do educador, evidencia-se as aproximagdes ao pds-modernismo,
principalmente daquele que propde uma formacédo alijada da teoria, tipico desse momento
historico. Acredita-se que isso seja reflexo do neopragmatismo de John Dewey, que segundo
Harvey (2008, p. 56), na atualidade passou a ser a Unica filosofia da acdo permitida,

igualmente com o determinismo local e o relativismo.

A acdo s pode ser concebida e decidida nos limites de algum determinismo
local, de alguma comunidade interpretativa, e 0s seus sentidos tencionados e
efeitos antecipados estdo fadados a entrar em colapso quando retirados
desses dominios isolados, mesmo guando coerentes com ele.

Sendo assim, ndo é por acaso que as concepg¢des romantizadas de agroecologia
sdo assinaladas nos PPPs. Pois toda a construcdo dos projetos pedagdgicos baseados na
alternancia de tempos/espacgos educativos ndo permite ir além do imediato das relagdes, por
sua propria natureza. As compreensdes da realidade objetiva por serem fragmentadas e
idealizadas, fazem com que 0s sujeitos interpretem a agroecologia como sendo a possibilidade

de superacdo das contradicdes e dos problemas sociais do campo.

Nesse sentido, em relacdo a agroecologia, ao desenvolvimento sustentavel e
solidario, encontramos no PPP de todas as escolas estudadas, a clara alusdo de que essa
abordagem produtiva considerada alternativa, é capaz de fazer a juventude permanecer no

meio rural, posto que propicia a melhoria da qualidade de vida dos sujeitos.

Por pautar-se no cotidiano do educando, de sua familia e comunidade, a
Pedagogia da Alternancia adota instrumentos de intervengdo na realidade do
educando, enfatizando dimensbes de incentivo a participacdo popular e
adocdo de praticas agricolas voltadas para uma relagdo equilibrada entre o
homem e a natureza. ‘Uma educacao rural voltada para a realidade do aluno
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torna-se cimplice do pleno desenvolvimento do educando ¢ da comunidade’
(PPP, ESCOLA B, 2015, p. 33).

Ressaltamos que, mesmo o0 termo agroecologia ndo sendo expresso
diretamente, como € o caso da escola B, o PPP, como na citacdo acima, é claramente
orientado para a promog&o da agricultura familiar a partir de tecnologias baseadas no local e
na relagdo harmdnica com a natureza, 0 que nos parece correspondente ao conjunto de ideias
que vem sendo construido em torno da agricultura alternativa, como o desenvolvimento local,

a sustentabilidade ou até mesmo o empoderamento da juventude.

No que diz respeito ao perfil do técnico em agropecuaria objetivado pelas
escolas, observa-se que, além das habilitacGes convencionais de planejamento, organizagdo e
orientacdo produtiva no meio agricola, deve fazé-lo de forma ecologicamente correta e/ou
sustentavel. Nesse aspecto, a escola C é que mais expressa sua opcao pela agroecologia. Em
seu PPP, as competéncias que devem ser alcangadas pelos futuros técnicos se inserem em uma
rede de sistema de valores e saberes, que constréi a formacdo dos jovens agricultores
camponeses. O curso é delineado, portanto, ao novo paradigma socioambiental baseado na
matriz politica e produtiva agroecologica. Essa formacdo é garantidora de trabalho a

juventude na comunidade e o fortalecimento territorial das mesmas.

Destaca-se a escola C, por ser a Unica das trés escolas em que o curso técnico
possui énfase em agroecologia. Em um dos objetivos especificos da escola € inequivoco a
opcdo adotada, “ministrar os Cursos de Ensino Fundamental®’, Médio e Técnico em
Agropecuéria, com énfase em Agroecologia, aos filhos/as de Agricultores/as Familiares
Camponeses” (PPP ESCOLA C, 2016, p. 12). Além do mais, possuem a disciplina Gestao
Ambiental e Agroecologia, se destacando novamente com relacdo as demais escolas. Nas

escolas A e B, a disciplina é chamada de Gestdo Ambiental e Silvicultura.

Denota-se, e sera demonstrado mais a frente por meio das entrevistas, que na
escola C em particular, os sujeitos afirmam categoricamente que é uma escola voltada para
agricultura familiar e para o desenvolvimento sustentavel da propriedade. Através do recurso
da observacdo assinala-se que fundamentalmente, apesar de no discurso e no PPP
argumentarem a favor de uma agroecologia, na pratica cotidiana da escola e nas propriedades
de egressos visitadas, as praticas agroecoldgicas sdo irrisorias ou inexistentes, demonstrando

um discurso puramente institucional no projeto pedagogico.

*" Na ocasido da pesquisa, ndo foram identificadas turmas de Ensino Fundamental na escola C.
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Em vista disso, infere-se que as relagdes entre as concepgdes de educacdo e
agroecologia dessas escolas se revestem da mesma base filosofica, qual seja, idealista e
pragmatica. Pressupdem que uma disciplina da matriz curricular seja capaz de dar conta da
tarefa de reproduzir as demandas de educacdo para os trabalhadores, garantindo através do
desenvolvimento capitalista familiar e agroecoldgico/sustentavel, a permanéncia no campo
com dignidade. E intrigante, pois afirmam no PPP que a populacdo rural do municipio e do
estado de Goias vem diminuindo. Dessa constatacdo indagamos: sera mesmo possivel barrar o
capital e suas contradicbes impostas ao campo, desconsiderando seu movimento
internacional? A revolucdo na base técnica é suficiente para superar as contradigdes sociais

fundamentais, as quais esses jovens estdo inseridos em seu cotidiano?

Nas trés escolas, as teses idealistas sobre o desenvolvimento da agricultura
familiar conduzem as orientacdes pedagdgicas nos PPPs. Essa forma de entender a realidade
agraria € a grande linha mestra dos documentos. Coerentes com essas interpretacdes, 0s
sujeitos proponentes desses projetos, igualmente afirmam que € necessario ao estudante do
curso conhecer as metodologias participativas de intervencdo no meio, as formas de
organizacdo coletiva do trabalho no campo, tendo em vista a melhoria das condic6es de vida

pela percepcdo empirica da realidade.

Esse recorte familiar da producdo, ndo por acaso, reafirma o alinhamento
tedrico da pedagogia da alternancia a essa concepcao abstrata de agricultor familiar. Nesses
aspectos, ndo se observou nos documentos estudados nenhuma concepcdo concreta sobre
agroecologia, agricultura familiar ou sustentabilidade. Sdo apenas pontuadas ou reproduzidas,
sem maiores esclarecimentos sobre os conteldos desses conceitos. Nessa perspectiva,
creditam a familia o protagonismo do processo de ensino/aprendizagem, pois visam fortalecé-
la a partir da sua organizacdo em comunidade, de politicas publicas especificas e de outra
base técnica de producdo. Converteriam os graves problemas impostos pelo capitalismo em

desenvolvimento social, o que se caracteriza como uma compreensao estreita da realidade.

Vimos que esse ideario pode ser nefasto aos trabalhadores, a julgar pelo
entendimento apresentado nos documentos, de que basta o desenvolvimento capitalista das
propriedades para uma reproducdo qualitativa da vida das familias envolvidas com o projeto.
Conclui-se que a pedagogia da alternancia se adequa ao sistema, ndo havendo, portanto, uma

transformacdo da realidade como pretendem.

O pilar desenvolvimento do meio proposto pela alternancia, como esta exposto

no PPP da escola B ilustra bem essa questao.
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Este pilar relne as caracteristicas dos outros trés. A formacdo Integral
associada ao mundo do trabalho busca proporcionar aos jovens uma
formacdo de qualidade que Ihes permita descobrir a sua vocacdo e
desenvolver um projeto profissional ou projeto de vida, junto com suas
familias e no meio em que vivem, abrindo as possibilidades de insercao
profissional e empreendedora com sucesso e dignidade, como agentes de
transformacdo do meio (PPP, ESCOLA B, 2015, p.30).

A ideia do contexto social e da superacdo de seus problemas é igualmente
marcante nos trés PPPs. Partindo da analise correta de que a juventude das populagdes rurais
esta, na maioria dos casos, a margem da universalizacdo do ensino e da profissionalizacdo, 0s
documentos afirmam com base nas teorias localistas e desenvolvimentistas, que o
entendimento e a conexdo com o contexto do estudante e de sua familia é central dentro de
uma proposta de superacgdo das contradi¢fes sociais.

O aprendiz funciona inserido num contexto fisico e humano que modelou e
esta modelando as maneiras de fazer, de ver, de dizer e de ser. Dai a questdo
da relacdo, das distor¢Ges ou convergéncias entre as origens sociais e a
escola, nos codigos, nos processos de pensamento, nos modos de expressao
utilizados. Desta maneira, cada um esta gerindo, ao seu modo, 0s materiais
educativos e formativos que lhe propiciam os lugares onde vive e atua; cada
um realiza, segundo as modalidades que lhes sdo préprias, a integracdo dos
dados e informagdo disponiveis, e garante, de maneira global e

essencialmente pessoal e original, as mais diversas aprendizagens
(GIMONET, 2007, pp. 133-134).

A escola C exemplifica essa questdo, quando aborda os instrumentos
pedagdgicos da alternancia por eles utilizados. Fica claro na citacdo abaixo que ha
necessidade de contextualizar e estar préximo do cotidiano do estudante, para promover uma
aprendizagem significativa e sobre isso ndo existe discordancia. Mas sob o ponto de vista
daquilo que apresentam enquanto base teorica e filoséfica no PPP, essa centralidade no
contexto acaba por reduzir-se a realidade das relacdes familiares particulares e do meio,

recaindo assim sobre uma visdo de uma escola utilitarista.

O Plano de Estudo permite que os temas ligados ao contexto, vivido pelo
aluno, se torne o eixo central de sua aprendizagem. A principio o aluno
desenvolve temas mais simples ligados ao cotidiano familiar, para depois
caminhar em direcdo a temas mais complexos de carater socioecondémico.
Ele é o instrumento que permite desencadear a motivacdo e a compreensao
do significado politico e social dos contetidos a nivel curricular. E ainda, o
elemento que reune a interrogagdo e o didlogo, que organiza a reflexdo e
desperta o interesse para um aprendizado dindmico. E Gnico e intransferivel
para cada grupo de educandos (as), pois cada grupo vive situacfes e
interesses distintos (PPP, ESCOLA C, 2016, p.14).

Como nos alerta Kuenzer (2001), a contextualizacdo é importante na medida
em que explicita as contradi¢Bes sociais, podendo articular os contetdos curriculares num

sentido mais concreto e real, desde que o contexto mais significativo seja o trabalho. Para a



121

autora, uma orientacdo notoriamente estabelecida pelas novas relacbes produtivas do
toyotismo, em que a ciéncia, a tecnologia e o trabalho se articulam no dia-a-dia das pessoas é
fundamental para a formacéo da juventude da classe trabalhadora. A juventude, nesse sentido,
precisa estar necessariamente apta a enfrentar essa nova forma maleavel, plural e diversa que

se apresenta nas relagées sociais, no atual estagio do desenvolvimento das forcas produtivas.

N&o obstante, é necessario primeiramente ter criticidade para entender que
todas essas acOes ndo passam de bravata, se ndo estiverem visualizadas no amplo espectro da
formacdo para toda a juventude, pressupondo para tanto uma atuacdo cooperada entre 0S
envolvidos em uma perspectiva democratica e participativa, além de infraestrutura pedagdgica
e produtiva adequada, materiais didaticos, bibliotecas, profissionais bem remunerados e
direcOes esclarecidas. A contextualizagdo é importante e apontada como a articulacdo
necessaria na socializacdo do conhecimento social, mas a divisdo em classes e o trabalho sdo

ainda os determinantes para o entendimento do cotidiano.

O cotidiano ndo se explica em si, mas através da histéria que é feita por
homens e mulheres reais, que estabelecem relagbes entre si e com 0 mundo
através do trabalho em sua dimensdo de praxis humana [...] ha, portanto,
cotidianos contraditérios em permanente processo de embate [...] €
necessario precisar, portanto, de quais cotidianos estamos falando [...] Nem
tudo o que precisa ser aprendido pode ser contextualizado, em face do
carater historico da producdo cientifica. Se tomarmos esse conceito com
relacdo a realidade imediata ou a praticidade, essa forma de conceber a
educacdo a reduziria a uma versdo utilitarista [...] deitaria agua tornando rala
a teoria (KUENZER, 2001, p. 74).

Ainda no que diz respeito as propostas de desenvolvimento das propriedades
realizadas por essas escolas, em especial o desenvolvimento sustentavel e/ou agroecoldgico,
verifica-se que no PPP da escola C esse conceito carrega em si a ideia que vem sendo
construida historicamente pela esquerda movimentista, da existéncia de um campesinato
brasileiro identificado, entre variadas terminologias, como agricultor familiar. Essa concepcéo
se relaciona da mesma forma com a educacédo voltada para a vida e para uma nova forma de

produzir no campo, ao que tudo indica a agroecologia.

Por esse angulo, considera-se evidente o alinhando tedrico do desenvolvimento
das pequenas propriedades com a agroecologia proposta enquanto énfase do curso técnico em
agropecudria. Interessa, nesse sentido, que a sustentabilidade seja norteada pelo
reconhecimento da importancia do trabalho agricola, da cultura rural e do respeito a terra e
natureza, como pode-se constatar na citacdo abaixo, que trata sobre o que a escola C entende

por sustentabilidade.
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a) Valorizagdo do trabalho agricola — da-se primeiramente na crenga das
potencialidades da familia camponesa, como condicdo essencial para a
expansdo pessoal, familiar e comunitéria.

b) Valorizagdo da familia — garantir a familia, estabilidade e promocéo
integral. Para isso a EFA propde integrar a luta para a superacdao dos
desafios impostos as familias do campo, e conservar os jovens rurais nas
areas de origem, com suas proprias raizes culturais.

C) Educacdo que contemple a experiéncia do trabalho no campo como
principio educativo — é uma escola de convivéncia, trabalho e amor a
terra. Um ensino voltado para a realidade camponesa, capacitando o/a
jovem para um novo modo de trabalhar a terra.

d) Educacdo que conjugue os elementos: trabalho, familia e formacéo; o
trabalho sustenta a familia no campo e estreita os lagcos entre seus
membros. A familia beneficia-se com os ensinamentos favorecidos pelo
sistema em alternancia, onde se intensifica a instrucdo (PPP, ESCOLA C,
2016 p. 09).

No PPP da escola A, as concepcdes em torno da agroecologia e suas
correlagdes, como o desenvolvimento sustentavel e agricultura alternativa, aparecem de forma
mais direta na operacionalizacdo da pedagogia da alterndncia, em seus recursos
metodologicos, como o Plano de Estudo. No tema gerador do Plano de Estudo do ano de
2014, disponivel no PPP da referida escola, os tipos de agroecologia aparecem como enfoque
a ser trabalhado dentro do tema desenvolvimento sustentavel, bem como os temas transgenia,
participacdo social, diversidade e protagonismo. Deste modo, a agroecologia apresenta-se
nessa escola mais como um tema gerador, no sentido freireano, do que como conteudo

disciplinar.

A visdo da escola A sobre a realidade agraria no pais é igualmente semelhante
a da escola C. Como foi examinado no “Perfil profissional de conclusdo do Técnico em
Agropecuaria”, a formagao que almejam para 0s jovens esté situada no plano ideologico, nas
bandeiras de luta da base cutista sindical no campo e, no plano politico, pelas proposicGes do
extinto Ministério do Desenvolvimento Agrario, no sentido ja apontado por Oliveira (2008).
Diante disso, o0 aparecimento da agroecologia, mesmo que de forma pontual nos PPPs dessas
escolas, indica que suas interlocucbes vdo desde as teorias neodesenvolvimentistas do
capitalismo até as proposicdes pos-modernas de perda de temporalidade, fixidez nas

aparéncias e nos imediatismos, como caracteriza Harvey (2008).

Sua formacdo estard pautada para atender de forma sistematica as
necessidades de organizagdo e producdo no segmento da agricultura e/ou
pecuaria familiar e ao desenvolvimento sustentavel regional, contribuindo
para o fortalecimento dos saberes, da cultura, a partir de uma atuacéo cidada
critica, autébnoma, criativa e empreendedora, comprometida com o
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desenvolvimento social, cientifico, tecnoldgico e a conservacdo ambiental
(PPP, ESCOLA A, 2015, p. 17).

Além do mais, nas competéncias e saberes necessarios a formacéo do técnico
em agropecudria, destaca-se a relacdo entre producdo sustentavel e aumento da renda familiar,
através da inovacao e desenvolvimento de projetos. O ‘“Plano de Estagio supervisionado” da
escola A, mais uma vez afirma a necessidade da formagdo empreendedora, dentro da
dindmica da agricultura familiar, com vistas a aumentar a produtividade agropecuaria de

forma cooperada e sustentavel.

Essa visdo de desenvolvimento sustentavel e solidaria dos CEFFAs é
caracterizada por Baptista (2008, p. 08),

N&o nos interessa, no entanto, qualquer processo econdmico e sim aquele
que, respeitando a natureza, seja capaz de incluir todas as pessoas e resgatar
a divida historica que o Brasil tem com milhdes de brasileiros que vivem a
margem da economia. Para isso se faz necessario: aceleracdo da
implementacdo da reforma agraria [...] aumentar e agilizar os processos de
implementacdo de uma assisténcia técnica de carater agroecoldgico [...]
conservacgdo e manejo sustentavel da agrobiodiversidade [...] beneficiamento
e comercializacdo dos produtos da agricultura familiar [...] ampliar os
processos da economia solidaria.

O PPP da escola B ¢é bastante coeso com a maioria das descricdes que 0S
sujeitos realizam em suas entrevistas sobre a realidade agraria da regido. Diferentemente da
escola A e C, em que o nimero de familias assentadas é substancialmente maior, na escola B
predomina o agricultor familiar, proprietario da terra, tecnificado e modernizado. Nesse
aspecto e ndo por acaso, o PPP expressa timidamente a agroecologia ou agricultura
alternativa/sustentavel. A agroecologia apresenta-se apenas no item “Projetos ¢ parcerias”,
enquanto praticas agroecoldgicas desenvolvidas através de um projeto em desenvolvimento, o
“PPPECOS™: Educacdo Contextualizada e Manejo Sustentavel da Agrobiodiversidade na

Escola Familia Agricola”.

Na expressdo praticas agroecologicas nao fica claro que concepcbes permeiam
a ideia de agroecologia, ficando restrita a projetos e ndo aos conteudos curriculares. Ja a
expressdo desenvolvimento sustentavel e solidario, que aparece com maior frequéncia no
texto, remete a construcdo de possibilidades de permanéncia no campo, a inclusdo e
valorizacdo dos diferentes saberes e realidades no processo formativo da juventude préximos,
portanto, da caracterizacdo realizada por Baptista (2008). De acordo com o documento da

escola,

“8 Programa Pequenos Projetos Ecossociais.
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a Alterndncia é a estratégia pedagdgica central, pelas possibilidades de
focalizar o processo formativo a partir da realidade de vida dos estudantes, e
do seu potencial de atuacdo profissional como protagonistas de mudangas
para o desenvolvimento sustentavel e solidario, numa dindmica de inclusdo e
valorizacdo dos diferentes saberes presentes nessas realidades (PPP,
ESCOLA B, 2016, p. 12).

Sendo assim, considera-se que os termos desenvolvimento sustentavel e
solidario apresentados nos projetos pedagdgicos, carregam os sentidos adequados a formacao
em alternancia, posto que nao se desconectam da visdo de mundo reduzida da realidade que a
pedagogia da alterndncia possui. Sob esses aspectos, aquilo que é pseudoconcreto ou

fenoménico se apresenta como a totalidade das relagdes.

Na escola B, o pilar desenvolvimento do meio da pedagogia da alternéncia é
também tratado como desenvolvimento sustentavel. E considerado o “apice” da formacio dos
jovens, pois € entendido como preparo para 0 exercicio da cidadania e para 0 mercado de
trabalho, mas identifica-se que o conceito de sustentabilidade é trabalhado de forma
superficial no PPP. Importante destacar que o desenvolvimento sustentavel € compreendido
como sindnimo de desenvolvimento local, muito préximo das concepcdes presentes em torno
da transformacdo da realidade, ou mesmo da agroecologia (ALTIERI, 2002). O
desenvolvimento do meio, dessa forma, associa-se a formacdo integral preconizada pela
pedagogia da alternancia, a ideia de empreendedorismo, protagonismo juvenil e a

transformacéo da realidade.

Em todos os PPPs analisados, mesmo ndo sendo t&o evidente ou em detalhes
desenvolvida enquanto concepcdo teodrica, a sustentabilidade, a agroecologia e o
desenvolvimento do meio aparecem todos em certa medida articulados. Deste modo, se
aderem as bases tedricas idealistas e romantizadas da realidade social, visto que em todo o
PPP existem afirmac6es que conferem a pedagogia da alternancia e a escola o papel central na
transformacéo social, ou até mesmo vinculando-se excessivamente a realidade empirica e aos
saberes do estudante, como base fundamental de sua identidade enquanto escola do campo, e

via para essas mudancas pretendidas.

No atual momento histdrico, afirma Kuenzer (2005), as transformacoes
ocorridas no mundo do trabalho refletem na escola, da mesma forma, as demandas do
capitalismo. Desse modo, a critica realizada pela base tedrica da alternancia as escolas
tradicionais torna-se superficial, na medida em que ndo prop6em a superacdo da dualidade
estrutural, reproduzindo-se afinal um discurso desqualificador da escola. Como diz a autora,

nem mesmo as classes dominantes a forma livresca e humanista das escolas interessa.
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Enquanto ndo for historicamente superada a diviséo entre capital e trabalho,
0 que produz relagdes sociais e produtivas que tém a finalidade precipua de
valorizagdo do capital, ndo h& possibilidade de existéncia de préaticas
pedagdgicas autbnomas; apenas contraditérias, cuja direcdo depende das
opgdes politicas da escola e dos profissionais da educagdo no processo de
materializacdo do projeto politico-pedagogico (KUENZER, 2005, p.13)

De acordo com Saviani (2011), por meio da PHC, a escola compreende a
importancia da pratica social no processo de construgdo do conhecimento. Considera-se,
como fundamental, ter claro os objetivos e os principios educativos, em que a formacédo
humana em sua omnilateralidade, possa se ancorar em um projeto de sociedade
diametralmente oposto ao atualmente hegemonico. Nessa condicdo, o contexto e a realidade
do estudante facilita a compreensdo dos problemas sociais e ambientais interligando-os ao

desenvolvimento historico objetivo da sociedade.

Do ponto de vista metodoldgico, explica Saviani (2016, p. 22), é a pratica

social atual que devera orientar as proposi¢cdes educativas em escolas do campo.

Portanto, assumir essa orientacdo pedagoégica na atividade educativa
significa ter presente 0 modo como estd estruturada a sociedade atual no
interior da qual os educandos nasceram. Cabe, portanto, educa-los para viver
nessa sociedade, o que implica conhecé-la o mais profundamente possivel. E
conhecer significa ndo apenas deter informacdes, mas compreender as
relacBes, compreender as determinac@es que se ocultam sob as aparéncias
dos fenbmenos que se manifestam empiricamente a nossa percepcao.

4.1.2 A visado dos sujeitos sobre o ensino da agroecologia

4.1.2.1 Os coordenadores pedagogicos e diretores

A partir das entrevistas realizadas com os coordenadores e diretores das trés
escolas, procurou-se compreender que concepcdes esses sujeitos tém em relacdo a
agroecologia e ao seu ensino, e suas implicacfes na formacdo da juventude. Nesse sentido, as
analises das falas desses sujeitos foram efetuadas em seu conjunto por entender que fazem
parte da direcdo do processo educativo e sendo assim, importa-nos as suas concepcdes em
totalidade, procurando, portanto, estar de acordo com o trabalho pedagdgico em alternancia

que conduzem.

Foram agrupadas as concepcdes consideradas importantes no tocante aos
pressupostos filos6ficos da agroecologia identificados, as correspondentes bases teoricas, 0s
projetos e acgbes que realizam e, por fim, os limites e possibilidades do ensino dessa

abordagem produtiva nessas escolas.
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Assim, quanto as concepgdes de agroecologia, verificou-se que na escola A,
tanto a coordenacdo quanto a direcdo a identificam como um conjunto de préticas, tais como o
mulching ou cobertura morta, compostagem e a ndo utilizacdo de agrotéxicos. Sintetizam a
agroecologia como “vida” ou uma “caminhada”. Em especial, a dire¢do da escola afirma que

ela & uma colcha de retalhos.

Agroecologia é trabalhar a plantacdo, é trabalhar a terra, tanto na
propriedade guanto aqui na escola, porque aqui eles podem considerar um
retrato que eles podem se espelhar para depois colocar na propriedade, é
onde eu posso plantar de tudo e ndo ficar limpando tudo como antigamente,
jogando veneno para matar os bichinhos [...] Entdo é complicado eu dizer eu
domino, eu sei. Mas 0 pouco o que domino é isso. E uma caminhada
(DIRECAO, ESCOLA A).

Na escola B, foi observado que a agroecologia € considerada como uma Vvisdo
de mundo mais adequada e voltada para o futuro, ndo somente no contexto agricola e
pecuario, mas no que diz respeito a qualidade de vida dos que vivem no campo. Faz parte de
uma critica ao estilo de vida moderno baseado no consumismo. A direcdo da escola afirma
gue ndo usam a palavra agroecologia, mas em todos 0s momentos abordam essa questdo. Para
a coordenacdo da escola a agroecologia se iguala ao sentido de praticas sustentaveis, que
visam a preservacdo do meio ambiente, por isso nao teorizam sobre a tematica, pois acreditam
que a agroecologia seja uma pratica. Orientam seus estudantes para 0 ndo uso de agrotoxicos
e sim para o uso das caldas naturais que os professores técnicos ensinam em sala de aula. Nas
disciplinas da area técnica existe essa orientacdo para que produzam suas proprias hortalicas e

que consumam alimentos saudaveis.

A gente tem discutido muito, mas eu ndo coloco um conceito separando a
agroecologia, mas aqui pra nds esta muito ligado com essa questdo toda do
tipo de mundo que nds estamos vivendo e queremos deixar para as geragoes
futuras, abordando as areas tematicas ndo s6 da producdo agricola e
pecudria, mas todo um contexto de vida e de qualidade de vida. Do ar que a
gente respira, da dgua que a gente bebe, da produgdo que a gente pbe na
nossa mesa, do mercado. A prépria atitude pessoal, de consumismo, essas
questdes todas. Penso na agroecologia como uma amplitude de todo o
contelido gque a gente tem. A gente tem muito que aprender, mas nds estamos
trazendo sempre para algo que chame pra isso. Nao colocando a palavra toda
a hora, agroecologia, agroecologia e tal, mas fazendo sempre essa reflexao
(DIRECAO, ESCOLA B).

A coordenacdo e a direcdo da escola C por seu turno, afirmam que a
agroecologia é também um conjunto de préaticas. Para a coordenagdo, além disso, a
agroecologia se apresenta como um posicionamento politico. Assim, essa perspectiva seria
solucdo para o éxodo rural, porque permite produzir produtos diversificados em pequenos

espacos, e ter sucesso a partir deles. A produgdo agroecoldgica valoriza o produto.
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Agroecologia para mim é vida. Parece que estd meio cansativo, mas para
mim agroecologia é vida. Pra vocé trabalhar agroecologicamente... da
possibilidades de dar vida por muito mais tempo. Vocé trabalha com vida e
na geracdo da vida. Para mim a base de tudo é o solo. Se vocé tem solo sadio
vocé tem vida em abundancia, ai eu falo de plantas, de agua e a nossa
(COORDENACAO, ESCOLA C).

Dialogando com os autores que tratam da agroecologia como Gliessman
(2001), por exemplo, a abordagem ecoldgica da agricultura ndo é compreendida apenas como
um conjunto de préticas. Para o autor, um agroecossistema considerado sustentavel é aquele
que se aproxima de um ecossistema natural e tem como referéncia saberes tradicionais,
enquanto observacGes empiricas de um dado ambiente. Nisso reside sua concepgdo
agroecoldgica, alinhada a ecologia dos sistemas agricolas, como possibilidade de uma
agricultura diferenciada.

Os pressupostos da agroecologia segundo Costa (2017, p. 46), enfatizam a
complexidade dos processos naturais e fluxos energéticos, e uma abordagem ampliada da
agricultura e pecuaria. Nesse sentido, o autor revela a importancia de um conhecimento em
agroecologia abrangente e mais aprofundando do que as referéncias teoricas que atualmente

sdo adotadas pelas ciéncias agréarias, que se apresentam limitadas. Assim, a agroecologia

busca incorporar em seu referencial analitico toda a complexidade
circunscrita a determinado processo ou fluxo, em que interagem energia e
matéria, e que no ambito bidtico se traduzem nas células, tecidos, érgaos,
individuos e populacdes. Em sua dimensdo produtiva a agricultura se
constitui em uma atividade de carater eminentemente bioldgico, complexo,
determinado por uma série de relagdes entre os distintos niveis troficos, entre
0 mundo vegetal e animal, entre o meio bidtico e abi6tico, que se materializa
nas mais distintas realidades ecolégicas, sociais, culturais e econdmicas.

Apesar das intencdes em torno de uma producdo supostamente mais
sustentavel, e da vontade de melhorar as condi¢6es de vida dos que vivem na terra, constata-
se que a maioria das visdes das dire¢bes e coordenagdes dessas escolas sdo pragmaticas, na
medida em que atribuem apenas a um conjunto de técnicas a possibilidade de superacdo dos
problemas que enfrentam, como o éxodo e a sucessdo rural. Além disso, em nenhum
momento ampliaram suas concepc¢des para além do cotidiano das escolas. Nesses aspectos,
pode-se dizer que as concepc¢des dos sujeitos entrevistados sdo coerentes com aquilo que foi

verificado nos PPPs.

No tocante as bases tedricas que 0s sujeitos utilizam para o ensino da
agroecologia, identifica-se de modo geral, entre 0s coordenadores das trés escolas a falta de
direcionamento no sentido dessa abordagem. Na escola A, a coordenacdo e a dire¢do afirmam

que ndo existe orientacdo, ficando a critério dos professores técnicos a escolha dos conteudos.
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Dizem que h& alguns materiais disponiveis na biblioteca, como livros publicados pela

EMBRAPA e revistas, mas que a disponibilidade de material tedrico nesse tema € restrita.

Eu acho assim, que todo o conteido que o aluno pesquisa, tudo o que ele
assiste em casa, seja um Globo Rural e traz para escola, o aluno diz eu
aprendi isso no Globo Rural. N&o tem muitos livros, porque como a gente
ndo é escola publica a gente ndo ganha livros, tem uns que a UNEFAB
envia, tem uns que a gente conseguir pegar de outras escolas, da EFACOT.
Tem sim, mas eles sdo muito poucos. Entdo precisaria até do proprio aluno ir
buscar, mas ai 0 aluno ndo tem internet em casa, tem toda uma complicagéo
para chegar nesse ponto (DIRECAO, ESCOLA A).

Observando as referéncias bibliograficas no PPP da escola A, foi identificado
que existem orientacdes a serem seguidas no ensino do curso técnico em agropecuaria.
Aparecem dois trabalhos da EMBRAPA do ano de 2004 e 2005 que versam sobre praticas
agricolas ecologicas e outros dois livros tratando de praticas de controle alternativo de pragas
e doencas de 1999 e adubacéo verde de 1991. Além desses também ha mais dois titulos na
producdo de fertilizantes organicos de 1995 e de hortas biologicas de 1980. Pelo titulo dos
trabalhos, percebe-se que a abordagem agroecoldgica é tratada em seus aspectos técnicos e
ndo epistemologicos. Além disso, ndo foram identificados os nomes historicamente abordados
pela agroecologia no Brasil, tais como Miguel Altieri, Stephen Gliessman, Francisco Caporal
e outros, com excecdo de um livro de Ana Primavesi de 1994. Na tematica agricultura
familiar, apenas um autor e livro que é citado como referéncia basica; apesar de ser o foco da

formacdo do técnico dessa EFA, essa questdo nos parece pouco aprofundada nas referéncias.

Na escola B, a coordenacdo e a direcdo admitem ndo possuirem nenhum tipo
de base tedrica em agroecologia. Os professores tem autonomia para buscarem seus proprios
materiais. A escola disponibiliza folhetins, revistas e materiais distribuidos em eventos sobre
o0 tema. Segundo a coordenacdo dessa escola, existem cartilnas sobre a agroecologia da
Universidade Federal de Vigosa e alguns livros que ndo soube nomear. Afirma que a
disciplina de Gestdo Ambiental e Silvicultura ¢ a mais inclinada para agroecologia e que 0
professor tem tendéncias a essa discussdo. Diz que as cartilhas foram doacdo de um ex-
professor técnico que os orientou a usa-la. Explica que a cartilha ensina uma série de praticas

agroecoldgicas, que sdo repetidas todos 0s anos aos estudantes.

Tem algumas cartilhas ali, cartilhas que vieram da Universidade Federal de
Vigosa, tem livros mas ndo me recordo agora nem o autor nem a editora, e
como eu te falei a disciplina que mais puxa é gestdo ambiental e o professor
ele tem especializagdo em agroecologia, ele estd com outras disciplinas
também, entdo ele desenvolve um programa, mas essas atividades ele
planeja e distribui essas agdes. Inclusive esse material de Vicosa foi de um
monitor que teve anteriormente e ele ndo pode continuar na escola, mas foi
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ele quem trouxe e que orientou 0 uso desse material, e € um material muito
bom e bem prético e ele ensina varias praticas alternativas. Tem praticas que
se repetem todo ano, todas as turmas aprendem essa pratica e que foi
aprendida nessa cartilha (COORDENACAO, ESCOLA B).

Decorre dessa fala um alinhamento da concepgéo que possuem de agroecologia
as correntes filosoficas pragmaéticas, o que € coerente com as bases tedricas da alternancia, em
que ha uma supervalorizacdo do empirico e da pratica cotidiana como central no processo de
ensino/aprendizagem (GIMONET, 2007). As referéncias que utilizam s&o provenientes de
cartilhas distribuidas em eventos, o que caracteriza a fragilidade da percep¢do desses sujeitos
com relacdo ao tema. Além do mais, acabam por depender de professores que possuem uma
predisposicdo ou inclinagio pessoal ao estudo dessa abordagem produtiva. E verificavel,
portanto, que a concepc¢éo de agroecologia baseada na ideia das praticas é reflexo de materiais
adquiridos de forma espontanea, sem distin¢cdo do que seria realmente necessario a formacéo

da juventude.

No que corresponde a escola C, fica evidente que suas concepches e
referéncias ao tema sao ainda mais fragilizadas. Mesmo o curso sendo o Unico das trés EFAS
que tem como énfase a agroecologia e, portanto, espera-se uma abordagem mais alinhada
teoricamente com 0s pressupostos cientificos que vem sendo desenvolvidos no campo da
entomologia agricola, da ecologia ou do manejo ecologico do solo. A direcao declara que 0s
professores tém autonomia na escolha dos materiais e referenciais e, ndo ha nenhuma
orientacdo efetiva no desenvolvimento do trabalho pedagdgico desses professores. A
coordenacdo afirma que possuem alguns livros de Miguel Altieri que conseguiram adquirir

via um projeto que vigorou entre 0s anos de 2014 e 2016.

E patente que aquilo que se observou no PPP e que agora foi esclarecido pela
visdo das direcdes e coordenacdes dessas escolas, é que a agroecologia vem se configurando
através de uma conducdo espontaneista sobre o tema, sem clara definicdo tedrica e
consequentemente pratica, se entendermos a indissociabilidade entre teoria e pratica. A
abordagem produtiva na formacdo dos jovens € limitada, pois ndo chegam a compreender 0s

principais conceitos envolvidos com a agroecologia.

Como nos esclarece Altieri (2004), a agroecologia € uma disciplina cientifica
que foca o estudo da agricultura do ponto de vista ecoldgico, € um marco tedrico cuja
finalidade ¢é analisar os processos agricolas de forma ampliada ou transdisciplinar. Sob essa
perspectiva, pode-se afirmar que coordenadores e diretores interpretam a agroecologia de

forma romantizada por ndo abordarem nenhum conceito tedrico genérico sobre agroecologia,
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nem mesmo nos projetos pedagdgicos. Ademais, indicam sobremaneira afastamento da teoria.
Dessa forma, redutivel as técnicas, a agroecologia nas escolas estudadas pouco se alinha a
concepcao ampliada da agricultura, no sentido apontado pelo autor.

De acordo com Kuenzer (2001, p. 60), a educacdo cientifico-tecnoldgica
especifica, enquanto parte integrante do curriculo, deve expressar as mudan¢as no mundo do
trabalho e, sendo assim, visar a atender as “demandas das praxis social e produtiva” da
juventude em formacdo. Ressalta que a logica transdisciplinar exercita no estudante a
compreensdo necessaria do método cientifico, pois ele aprende o processo de pesquisa, desde
a formulacdo do problema, o seu confronto com o empirico, até a andlise final, chegando
intervir na comunidade. Exercendo de forma criativa o trabalho, a solidariedade e a

responsabilidade.

Logo, entende-se que a agroecologia poderia contribuir como um tema

transversal ao curso, como exemplifica Kuenzer (2001),

A educacdo cientifico-tecnoldgica especifica tomara como objeto 0s
conhecimentos cientificos, formas tecnoldgicas, conhecimentos sécio-
histéricos e linguagens proprias de uma area que corresponda as
peculiaridades e demandas da localidade e do aluno, como por exemplo:
saude; educacdo; turismo e lazer; artes cénicas; musica; escultura; pintura;
ecologia; informatica; comunicacdo social; artesanato; organizacao e gestao;
saneamento basico; producdo organica; gestdo financeira; energia; ocupacdo
territorial; desenho técnico; nutricdo; movimentos sociais; associativismo e
cooperativismo (KUENZER, 2001, pp.60-61).

N&o ha discordancia sobre o ponto de vista que compreende a agroecologia,
enquanto campo disciplinar da agronomia, da ecologia e da sociologia, que possibilita a
ampliacdo da visdo restrita, hoje hegemdnica sobre a agricultura. Mas a distingdo realizada
dessas visdes idealizadas sobre a agroecologia e até mesmo pds-modernas, € 0 peso excessivo
que atribuem a escola com relacdo as transformacGes sociais, ou seja, a possibilidade de,

através da agroecologia, favorecer a permanéncia no campo dos jovens rurais.

Outro ponto que merece atengdo € que na visdo da maioria dos coordenadores e
diretores, a escola € o local da producéo de conhecimento e dos saberes, 0 que se distancia da
concepcao de educacdo escolar apresentada por Kuenzer (2001). A escola, segundo a autora, é
0 lugar da transmissdo e ndo espaco exclusivo da producdo do saber. Da perspectiva dos
sujeitos e da forma como entendem a educacéo e a agroecologia, a escola passaria a construir
conhecimentos com as familias e com os estudantes, posto que afirmam que sdo centrais e
protagonistas do processo educativo. Como seria possivel, do ponto de vista realmente

transformador, construir conhecimento a partir de relagbes conservadoras e até mesmo
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autoritarias como aquelas que historicamente acompanham a representacdo burguesa da
familia tradicional? E essa questdo é sobressalente, quando falamos de familias rurais, que
ainda carregam tradicéo e resisténcia, que impede, inclusive, que a maioria dos jovens aplique
as préticas que aprendem na escola em suas propriedades — a maioria dos egressos

entrevistados afirma ser esse o principal limitante no desenvolvimento da agroecologia.

E evidente que esse modelo de producdo de alimento é nocivo tanto ao ser
humano quanto a natureza. Esse que faz da agricultura subsumida a indUstria e, portanto, que
faz da alimentagdo do trabalhador um processo de envenenamento silencioso, culminando
num aposentado doente e invalido. E fato que as contradicdes, que hoje sdo explicitadas a
sociedade através dos métodos de cultivo de graos e vegetais, e da producdo de leite e carnes,
fazem parte do cotidiano da maioria dos jovens estudantes e dos egressos €, nesse aspecto, a
abordagem agroecologica apontada por Altieri (2002; 2004), Gliessman (2001), Caporal
(2015) e Costa (2017), traz reflexdes importantes no que diz respeito a atualidade do
capitalismo na produgdo dos alimentos e na crise ambiental. Entretanto, se ndo analisadas sob
a Otica historica e dialética, acabam atribuindo a agroecologia poderes de transformagéo, que
se assemelham mais ao populismo ou a um discurso ideologizante, do que orientagéo técnica

ou transdisciplinaridade.

Adverte Kuenzer (2001) que apesar de importantes, os temas transdisciplinares
ndo sdo considerados profissionalizantes, pois 0 que demanda a formacdo do jovem €, em
ultima analise, o processo produtivo. Na Gtica da autora, isso propiciard ao jovem trabalhador
ou futuro trabalhador competéncias mais reais e conectadas com as demandas gerais que
estardo colocadas na sociedade, ndo se distanciando do que encontrardo no mundo do
trabalho. Assim, as mudancas que almejam os educadores da alternancia estdo mais
adequadas aquilo que Ridenti (2001) chamou de romantismo revolucionario, posto que a

escola é vista como o espaco da resolucao de todos os problemas por eles enfrentados.

No que se refere as acbes e projetos que realizam em torno da temaética da
agroecologia, pode-se verificar que em todas as escolas essa abordagem é tratada via
participacdo em eventos, palestras, mini cursos, seminarios, dias de campo e execu¢do de
projetos em parcerias com outras entidades. A maioria dos coordenadores e diretores das trés
escolas, afirma que é a partir da participacdo nesses espagos que, inclusive, é possivel

conseguir as referéncias que utilizam no ensino.

Em especifico, na escola A, a coordenacdo diz que, pela atual conjuntura

politica do pais, a agroecologia esta sendo pautada em todos os espacos organizativos dos
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trabalhadores rurais da regido. Inclusive dentro dos territérios de identidade e/ou rural®, da
qual todas as escolas estudadas fazem parte. Atribui a essas discussdes recorrentes as proprias
EFAs e seus principios educativos. Nesse caso, a dire¢ao afirma que as acGes realizadas ficam
também atreladas aos professores técnicos, demonstrando certo distanciamento da direcéo
quanto a orientacdo das atividades realizadas nessa area.

Na escola B, para a direcdo, a escola trabalha com a conscientizacdo sobre a
manutencdo de uma pequena propriedade. Na 22 série executam um projeto avaliativo de
disciplina na &rea de horticultura que acredita estar alinhado com a agroecologia. Existem
experiéncias sendo realizadas na escola, e existem propriedades agroecoldgicas cadastradas
para receber estagiarios. Trabalham, portanto, na perspectiva da pequena propriedade
produzindo pequenas quantidades. A coordenacdo dessa escola declara que ha a intervencéo
de professores de Institutos Federais sobre o tema, além de Movimentos populares. Realizam
dias de campo com discussdes na area de agroecologia e acesso aos programas da Companhia
Nacional de Abastecimento (CONAB) na compra de alimentos, como o Programa de

Aquisicdo de Alimentos (PAA) e Programa Nacional de Alimentagdo Escolar (PNAE).

Com relacdo a essa questdo da producdo em pequena escala e pequenos
espacos, ela € duramente criticada pelos autores abaixo, quando dizem que qualquer proposta
de producéo alternativa ou diferente daquela hegeménica no campo, deve contemplar a escala
planetaria, ou seja, a alusdo ao pequeno e as praticas locais em comunidade, ndo permitirdo a

agroecologia alcancar a todos.

Por que, entdo, hd todo um esforco intelectual e editorial louvando e
preconizando o pequeno, inclusive por pessoas bem intencionadas? Ocorre
que o apelo humano a favor dos ‘pequenos’ & muito forte e atrai
principalmente os jovens, que tendem a ndo aceitar o establishment, e
aqueles que mantém a rebeldia da juventude. Ao abracar a causa dos
‘pequenos’, estas pessoas se afastam das causas maiores e mais consequentes
[...] Convém registrar ainda, que 0s que se engajam na defesa dos
‘pequenos’, numa conduta honesta, mas ingénua, ndo percebem que estdo se
agregando aos ‘pescadores de aguas turvas’. Estes alimentam a tese dos
‘pequenos’, para ndo incomodar os ‘grandes’ (MACHADO; MACHADO
FILHO, 2014, pp.153-154).

Na escola C, a direcdo confirma que participam com frequéncia da escola

diocesana de agroecologia organizada pela CPT, realizam encontros de agroecologia e

* Destaca-se que o Programa Territérios de Cidadania do governo federal tem como critério atender municipios
com “menor IDH, maior concentragdo de agricultores familiares e assentados da reforma agraria, maior
concentracdo de populagbes quilombolas e indigenas, maior nimero de beneficiarios do Programa bolsa familia,
maior nimero de municipios com baixo dinamismo econdmico, maior organizacdo social e pelo menos um
territorio por estado da federagdo” (BRASIL, 2008, pp. 02-03).
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recebem caravanas de grupos agroecoldgicos. Na atualidade estdo com um curso pds-médio
em juventude e agroecologia, em parceria com a Universidade Estadual de Goids (UEG),

além de gincanas e atividades internas que s&o realizadas na escola.

Nota-se que mesmo 0s cursos sendo organizados em torno de pouca ou
superficial base teorica, as escolas estdo recorrentemente participando e construindo espagos
nessa tematica, apontando para necessidade que tém de adquirir conhecimentos sobre a
agroecologia, seja através dos materiais adquiridos ou através de palestras. Talvez para tentar
suprir as lacunas na formacéo do jovem, pois como dizem, ainda estdo caminhando na direcao

da agroecologia.

A escola B, por exemplo, ¢ a que mais se distancia de uma producédo
agroecologica pelo que dizem no PPP. Apesar de ndo serem “radicais” quanto a agroecologia,
afirmam pauta-la em todos os espagos que constroem ou participam, que estimulam projetos
profissionais, mas no plano epistemolégico ndo explicitam suas concepcdes, ficando ou no
discurso ideoldégico ou na aplicacdo de técnicas alternativas, confirmando o pragmatismo de

suas propostas.

Sob esses aspectos, a agroecologia na visdo dos sujeitos entrevistados, reflete,
mais uma vez, a prépria compreensdo de realidade e mundo que a pedagogia da alternancia
possui. Esta, portanto, intimamente relacionada com a base teoGrica pragmatica e

comunitarista, opcoes nitidamente idealistas, como foi apontado no Capitulo I e 11 desta tese.

Todas essas questbes ficam mais notdrias quando perguntamos aos
coordenadores e diretores “Que limites enxergam em relacdo ao desenvolvimento da
agroecologia na escola ¢ na propriedade dos estudantes?”. A coordenagéo e direcdo da escola
A afirmam que a limitacdo se da pela falta de entendimento sobre o tema na totalidade dos
profissionais envolvidos na EFA, pela falta de vontade de buscar esse conhecimento, pela
resisténcia do agricultor a introducdo de praticas agroecoldgicas, e a facilidade e rapidez do

pacote tecnolégico em contraposicao a transicdo agroecoldgica.

Eu vejo de tudo um pouco, o profissional que muitas vezes ndo esta
acreditando muito no que esta fazendo, eu vejo o problema do préprio
agricultor, a resisténcia do agricultor, porque para vocé passar para a
agroecologia tem todo um trabalho de transigao e que isso demanda tempo e
gue muitas vezes o pessoal ndo tem outro recurso para estar esperando
aquela producdo que ele precisa, entdo ele acha que no convencional ele vai
produzir mais rapido e na realidade ali ele vai, mas quando ele vai indo que
ele perde um ou dois anos, ele acha que é a seca, ele joga a culpa em tudo e
fica sem esse momento de producdo, mas ele ndo tem coragem de esperar
esse momento da producdo e dar uma baixa ali porque foi errado o que ele
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fez e ele ndo consegue esperar isso, 0 tempo para produzir. Porque se o
profissional tivesse um conhecimento assim, o agricultor ele é teimoso, ele
teima e ai ndo consegue fazer essa divisdo, vocé ndo precisa comecar tudo de
uma vez, pode comecar de pouco, mas eu acho que ali precisa um pouco
mais de firmeza do profissional (COORDENACAO, ESCOLA A).

Na opinido da escola B, os limites estdo, do mesmo modo que na escola A, no
perfil profissional que ndo entende a proposta, posto que ndo foram formados na academia por
essa ldgica, ou resistem as concepg¢des agroecoldgicas, atravancando o processo. Além disso,
coordenador e diretor dizem que como 0s pequenos agricultores e a escola estdo cercados de
lavouras de soja e milho transgénico, ndo escapam as sucessivas e sistematicas pulverizaces
aéreas de agrotdxicos. O que leva, em muitos casos, a contaminacdo daquilo que ndo é
considerado por eles convencional no manejo e ate mesmo intoxicacdes dos estudantes e

funcionarios da escola.

Para a coordenacédo e direcdo da escola C, os maiores desafios sdo encontrar
pessoas para trabalharem nessa perspectiva, ou seja, mais uma vez o limitante é profissional.
Ademais, também identificam que a falta de mao-de-obra no campo e 0 seu consequente
envelhecimento impede a efetivagdo da agroecologia. A problematica da permanéncia no
meio rural, o grande objetivo da agroecologia expresso pela escola C em seu projeto
pedagdgico, indica a forma romantizada de compreender a realidade, a julgar que para os
sujeitos a mudanca ou a substituicdo de insumos quimicos para organicos é capaz de fazer
com que 0S jovens permanecam no campo. A entrevista da coordenacdo pedagdgica, que
também € egresso da escola, deixa claro que o éxodo rural é uma realidade que a escola ndo

esta conseguindo conter.

Agora quando eu penso |4 na propriedade nossa, o que limita mais a gente
desenvolver é a mio-de-obra. Acho que justamente por isso, pelo fato de o
jovem estar indo para a cidade, o campo esta ficando sé para as pessoas mais
velhas, um campo de velhos, entdo a médo-de-obra vai limitando cada vez
mais. No assentamento que a gente morava antes, se vocé for 1a hoje s6 os
gue eram pequenos, bem peguenos na nossa época, é que estdo |4 por que as
vezes estdo fazendo fundamental ou ensino médio, que é até onde os jovens
permanecem, porque tem transporte para levar para a cidade, para a escola e
ainda ficam, mas a partir do momento que termina o ensino médio eles
ganham asas e vao embora, entdo vai ficando envelhecido, a médo-de-obra é
dificil, é o que dificulta mais o desenvolvimento é o trabalho. Se o filho vai
embora e fica mais o pai ali e ndo tem méao-de-obra de outro lugar para vir é
mais dificil de produzir, de trabalhar, tanto é que muita gente fala demais,
tacha os assentados de preguiga de produzir, mas muitos ndo conhecem a
realidade que esta passando por ali (COORDENAGCAO, ESCOLA C).

Desta forma avalia-se que no caso dessas escolas e da pedagogia da

alternancia, todo o referencial de conceitos agroecoldgicos, apesar de ndo explicitarem
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nenhuma noc¢do tedrica em agricultura alternativa, na visdo das direcdes e coordenagdes se
alinham as preposicdes neodesenvolvimentistas, ao comunitarismo e ao localismo. N&o
obstante 0 imenso esforco que esses sujeitos realizam, a agroecologia ao que indicam o0s

dados é construida sob bases epistemoldgicas idealistas e fenoménicas.

4.1.2.2 A associagao de pais e alunos

Para melhor entender qual a visdo dos associados sobre a agroecologia,
procurou-se identificar nos Estatutos das associacdes de pais e alunos o que entendem por
essa abordagem produtiva e que relacbes estabelecem com o idedrio da pedagogia da
alternancia. Além da analise documental, também foi realizada uma entrevista com o0s
dirigentes dessas associacOes das EFAs, de maneira a explicitar suas concepgoes sobre o
ensino da agroecologia e sua importancia no desenvolvimento das propriedades dos

estudantes.

No Estatuto da associacdo da escola A foi encontrado em seus objetivos a
busca por uma agricultura sustentavel por meio da educacdo dos jovens — “buscar a promocao
e 0 desenvolvimento rural sustentavel, através da educacdo e formacdo dos jovens,
valorizando o espirito de solidariedade, respeitando o meio ambiente” (ESTATUTO
ASSOCIACAO ESCOLA A, 2002, p. 02). lgualmente afirmam que suas agdes, enquanto
mantenedores da escola, visam a melhorar as condi¢des de vida dos jovens no campo atraves

da educacéo.

Na escola B, identificou-se nas finalidades da associacdo a formulacdo e o
acompanhamento de acdes em desenvolvimento sustentavel, bem como a possibilidade de
defesa do meio ambiente através de acdes juridicas. No objetivo da entidade mantenedora é
inequivoco o objetivo de dar assisténcia social aos agricultores familiares através da oferta do
curso técnico em agropecuaria. Ou seja, a associa¢do enquanto parte integrante dos pilares em
pedagogia da alternancia cumpre seu papel de promover o jovem agricultor e sua familia, se

apresentando como central no desenvolvimento da formacéao escolar.

A alternancia diversifica e multiplica os co-formadores: pais, responsaveis
de empresas, mestres de estagio e tutores, monitores do CEFFA e outros
intervenientes, mas também os alternantes do grupo. A formacéo alternada
ndo atinge sua plena consciéncia se 0s pais e 0s mestres de estagio deixam
de desempenhar seus papéis na formacao e de educagdo. Os monitores ndo
podem nada sem eles e o dispositivo pedagdgico deve levar isto em
consideracdo. Por isso, em toda a Pedagogia da Alternancia é fundamental
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uma pedagogia da cooperacdo, uma partilha do poder educativo
(GIMONET, 2007, p. 31).

Mas convém explicitar que mesmo com sua intencdo, na atualidade vem
enfrentando dificuldades no que diz respeito as demandas para com o curso técnico. Quando
perguntamos a coordenacdo da escola B “Por que oferecem um curso técnico em agropecudria
e ndo um curso técnico em agroecologia?”, foi argumentado que ndo ha demanda para um
curso em agroecologia. Afirma, inclusive, que a demanda pelo curso técnico em agropecuéria
vem diminuindo e, ao mesmo tempo, identificam o aumento do nimero de estudantes da zona
urbana. Em sua avaliacdo, um dos fatores € que 0s jovens ndao tem pertenca ao meio rural e
estdo saindo do campo para a cidade. Antigamente realizavam processo seletivo focado nos
jovens do meio rural e, em decorréncia da baixa demanda, hoje em dia, aceitam estudantes do

meio urbano.

Outro fator que a coordenacdo afirma influenciar na baixa procura pelo curso
técnico € que os jovens almejam trabalhar nessa faixa etaria e um curso integral em regime de
internato, ndo alcanca essa realidade. Nesse sentido, um curso técnico em agroecologia ndo
seria atraente a juventude. Além de que, no municipio ndo se discute esse tema, isto é, todos
os produtores sdo convencionais. E visivel que apesar da associacdo e todo o conjunto da
escola almejar, atraves da profissionalizacdo, melhorar as condigdes de vida dos jovens e
contribuir para que permanecam no campo, essas proposituras acabam por reproduzir
discursos politicos se distanciando de uma compreensdo mais profunda da realidade,
confirmando a hipotese dessa tese de que a forma como a agroecologia € interpretada nessas

escolas é filosoficamente alinhada aos pressupostos idealistas e fenomenologicos.

Ja no estatuto da associacdo da escola C, no mesmo viés das outras escolas, foi
localizado em seus objetivos a contribuicdo da entidade para com o desenvolvimento
sustentavel local. Considera-se, deste modo, as aproximacdes ao ideario da agricultura
familiar, da pequena producdo baseada em agriculturas alternativas que foi identificado
igualmente em todos os documentos estudados. Ha aquilo que se interpreta como sendo mais
um alinhamento ao discurso ideolégico do que a um conceito propriamente dito de
desenvolvimento sustentavel, resultando, nesses casos, em uma andlise limitada da realidade

social.

Nos trés estatutos analisados, a sustentabilidade é apenas tangente, ha pouca

clareza semantica ou conceitual nos documentos; o central para as entidades € o
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desenvolvimento do estudante e de sua familia, contribuindo com a permanéncia no campo

com qualidade de vida.

As associacdes das escolas em Goids visam, em alguma instancia, promoverem
aquilo que o MEPES realizava no Espirito Santo no fim dos anos 1960 (RIBEIRO, 2010) —
um trabalho de cunho essencialmente humanista e cristdo, de assisténcia social. O ensino,
como possibilidade para a juventude da classe trabalhadora ter acesso a cultura geral humana,

fica secundarizada.

Por conseguinte, através da analise do Estatuto das associacdes das escolas, foi
possivel averiguar que a concep¢do de educacédo e sua relacdo com o ensino da agroecologia,
confirmam tanto o ponto de vista das coordenacdes e direcdes, quanto aquilo que expressam
nos PPPs. E patente a base epistemoldgica fenomenoldgica, quando relacionam as mudancas
na propriedade dos estudantes com alteracGes na base técnica de producéo, ou ainda que a
transformacéo da realidade proporcionasse melhoria da qualidade de vida no campo. Sob
esses aspectos, entendem a escola de forma utilitaria, voltada a pratica e ao cotidiano,
alinhada a pressupostos do personalismo ou de toda a filosofia que se centra na pessoa e na

acao.

No que diz respeito a analise das concepgdes de agroecologia dos dirigentes
das associacOes, destaca-se que na Escola A, a discussdo em torno desse tema ainda é
limitada. O dirigente entrevistado diz que, apesar de conhecer pouco sobre esse assunto, a
agroecologia € definida como vida e, que esse conhecimento é proveniente de sua
participacdo em eventos e palestras, além da proximidade politica com a Escola C, que desde
sua fundacdo pautou a agroecologia. Quando foi questionado sobre o porqué da utilizacédo
dessa abordagem de producdo ao invés da agricultura convencional, afirma que era a Unica
opcdo que lhes parecia viavel, ou seja, sem as préaticas agroecoldgicas seria muito dificil
produzir o que atualmente produzem, pois as condi¢fes do solo e da 4gua na escola limitam as

producdes na area, tanto animal quanto vegetal.
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Mas hoje eu entendo que a agroecologia vem para nos salvar. Porque se nos
féssemos sé pelos venenos, nés ndo iamos mais produzir nada, nés ndo
estdvamos produzindo nada mais aqui porque antes ndo dava com adubo
quimico. A terra nas primeiras vezes dava, depois ndo produzia. Entdo
matou muito o solo, judiaram demais, entdo ndo estava produzindo. A
agroecologia nos traz a vida. Eu acho que a agroecologia é vida
(DIRIGENTE DA ASSOCIACAO, ESCOLA A).

Para a escola B, a agroecologia é entendida como um conjunto de principios

gerais. O dirigente da associacdo de pais acredita que esses principios devem estar presentes

no cotidiano da escola e na relagdo com a comunidade.

Na verdade o estatuto da associacdo defende que a escola, que é a Unica
entidade na qual esta atuando deve respeitar os principios agroecolégicos e
tenta vivenciar aqui na escola esses principios ndo s6 mas em conjunto com
toda a comunidade escolar, seja a equipe de professores, monitores, seja com
0s estudantes sdo orientados as praticas agroecoldgicas (DIRIGENTE DA
ASSOCIACAO, ESCOLA B).

Prossegue sua fala afirmando que, apesar da escola B ter os principios

agroecologicos como orientacdo, vem enfrentando sérios problemas quanto a sua

operacionalizagéo.

Estamos cercados por soja onde hd a incidéncia de muito veneno, que
atrapalha inclusive na certificacdo da propriedade como agroecologica.
Temos o interesse mas temos o limite por causa da localidade. Inclusive tém
pulverizacbes com avides que prejudicam muito a propriedade aqui
(DIRIGENTE DA ASSOCIACAO, ESCOLA B).

No tocante a escola C, a direcdo da associacdo assevera que a agroecologia é o

trabalho com a terra, com o campo e as pessoas de forma harmdnica, relacionando os

cuidados com as plantas e com o solo, via ndo utilizacdo de agrotoxicos e adubos quimicos. E

também o cuidado com o lixo, com 0s animais e com a alimentacao.

Historicamente tem essa carateristica da gente saber lidar, conversar com o
solo, com as plantas, tentar entender um pouco disso tudo junto, acho que é
essa agroecologia que a gente enraiza e tenta mostrar para os jovens, é que a
gente ndo precisa, por exemplo, usar um adubo sintético pra gente produzir
um milho para fazermos pamonha, acho que desde as coisas simples de
mostrar como a gente consegue recuperar um solo. Sem a infestacdo de
adubo sintético (DIRIGENTE DA ASSOCIACAO, ESCOLA C).

Sobre o historico da agroecologia realizado pelos dirigentes das associaces,

pode-se analisar que nas trés escolas, o ideario vem sendo construido desde os primeiros anos

de criacdo das entidades mantenedoras e das escolas em si. Afirma a escola A, que a

agroecologia mesmo sendo pautada historicamente dentro da associacdo, somente na

atualidade, com a acdo dos profissionais da area de produgdo vegetal, é realizada de forma

mais sistematica.
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A associagdo da escola B, frisa o dirigente, desde seu surgimento foi composta
por pessoas que sdo contra 0 modelo agroexportador predominante e que acreditam no
compromisso com as futuras geragdes por meio do envolvimento com as questfes
relacionadas ao meio ambiente e a questdo ambiental. Sem a prética da sustentabilidade ndo
ha como pensar um projeto de futuro em longo prazo. Para a associacdo esse conceito
compreende a sustentabilidade econémica, ambiental e cultural. Acredita que a expressao

também contempla a religiosidade que é muito presente na zona rural do municipio.

Nesses termos, € oportuno compreender a sustentabilidade em sua relacdo ao
sistema global de producdo e das possibilidades de transformacdo social. Apesar do uso
indiscriminado da expressao, ela ainda é considerada imprescindivel quando relacionada ao
desenvolvimento futuro da humanidade, como ressaltou Mészaros (2007, p. 236). O sentido
radical da palavra estd associado a igualdade substantiva e abrange a mudanca, igualmente

radical, das bases societarias.

Eis porque a realizacdo da igualdade substantiva oniabrangente,
independentemente do tempo que possa levar, € uma condicao absoluta para
a criacdo de uma ordem alternativa historicamente sustentavel. E
precisamente porgue é uma condicdo absoluta da instituicdo e sustentagdo
bem-sucedida de uma ordem reprodutiva ndo antagénica, o objetivo de sua
realizacdo deve ser uma parte integrante da estratégia geral de transformacéo
social desde o principio. Sem adota-lo de modo consciente como o alvo
necessario da transformacao [...] todo o discurso sobre o socialismo tende a
permanecer um sonho politico ilusério.

As acOes e projetos que as trés escolas realizam no sentido da agroecologia, sdo
aqueles que se referem a participacdo em eventos, como palestras e seminarios. As escolas A
e C apontam um projeto financiado pela Petrobras, como uma acao especifica que relacionou
0 desenvolvimento da agroecologia nas propriedades de estudantes das escolas com
extensionismo rural e, a escola C, tem participado de eventos organizados por Movimentos

populares.

Indagou-se também sobre a participacdo e o envolvimento dos associados com
o desenvolvimento da agroecologia nas escolas e propriedades das familias. A escola A, Be C
afirmam que o envolvimento é minimo e que o trabalho nesse sentido fica a cargo da direcdo
da associacdo, faltando, também entre os associados das escolas, maior aderéncia a essa

proposta produtiva.

J& com relacéo ao envolvimento dos profissionais, a escola A diz que falta mais

empenho dos profissionais dos servigos gerais durante a quinzena sem aula, no sentido de dar
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continuidade e manutencdo aos trabalhos praticos desenvolvidos na Sessdo Escolar. J& na

escola C ha grande rotatividade de profissionais, dificultando o envolvimento.

De acordo com a base tedrica da alternancia, percebe-se que o envolvimento
profissional é fundamental, pois garante o funcionamento do CEFFA e a aplicacdo de seus
principios na préatica. Sendo assim, afirma Gimonet (2007, p. 147),

O Conselho de Administracdo da Associacdo e a equipe pedagdgica, nas
suas fungdes e responsabilidades respectivas, representam as duas instancias
animadoras da estrutura. Seu conhecimento mutuo, sua estreita colaboracéo,
bem como relagBes de convivéncia, condicionam um funcionamento
equilibrado do conjunto. Logo, a fungdo do monitor abrange a vida
associativa.

No que se refere as limitacGes e possibilidades do ensino da agroecologia, 0
dirigente da associagdo da escola A ressalva que, desenvolver a agricultura convencional
apresenta-se com maior facilidade do que a agroecologia. E mais eficaz a aplicacio de
agrotoxicos do que a utilizacdo de préaticas agroecoldgicas que requerem tempo para a

elaboracdo. Além disso, destaca a falta de comprometimento por parte de alguns profissionais.

Para a escola B, a principal limitagdo € a regido em que a escola localiza-se,
dado que é rodeada por lavouras de soja que sdo pulverizadas com agrotoxicos
sistematicamente. Outro limitante sdo os profissionais que chegam a escola. Sua formacéo
ndo € adequada a realidade da agricultura familiar e nem da agroecologia. Esses profissionais
consideram a agroecologia ultrapassada e ndo lucrativa. E além do mais, para o dirigente da
escola B, os agricultores da regido com o desejo de converterem sua propriedade desanimam
porque Ndo possuem acesso aos insumos organicos para produzir, por exemplo, um alqueire
de milho agroecoldgico para silagem, isto €, a producdo em escala limita o desenvolvimento
dessas praticas sustentaveis. A agroecologia, na regido, resume-se aos quintais. Para a escola
C, bem como na escola A e B, afirma que a maior dificuldade esta nos profissionais para

trabalhar nessa tematica.

A propriedade esta cercada por propriedades que praticam a agricultura de
precisdo e convencional, e ela prejudica o processo agroecolégico da escola.
O outro sdo os profissionais que recebemos. Os profissionais que nos
recebemos vém de uma préatica convencional. Entdo pra convencer esses
profissionais que a agroecologia é o caminho, é muito dificil porque ele veio
de uma formacdo cristalizada das universidades federais, estaduais e
particulares, chegam aqui eles tem que fazer um reaprender e muitos
profissionais tem resisténcia a essa proposta, muita resisténcia. Nos tivemos
que dispensar profissional da area técnica porque ndo tem condi¢fes nem de
dialogar. S&o fechados mesmo, porque consideram como préatica
ultrapassada que ndo da lucratividade, que é atraso. E um limite porque a
prépria EMBRAPA e os 0rgdos que estdo pesquisando a agroecologia ainda
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ndo oferece um suporte técnico para a produgdo em larga escala. Ndo ha uma
proposta, ndo ha uma condicdo de vocé produzir em larga escala de forma
agroecoldgica. E ai quando vocé ndo pode produzir em larga escala vocé esta
limitando essa pratica agroecol6gica. Um dos grandes desafios nossos
quando realizamos um seminario sobre agroecologia aqui foi isso, nos
queriamos produzir milho pra silagem, 01 alqueire e ai vocé ndo encontra as
condigdes, 0 mercado ndo estd disponivel com sementes para vocé fazer 01
alqueire em cada propriedade. No6s precisamos de muita semente. Adubo
organico, onde vocé vai encontrar tudo isso? Os agricultores se sentem
desestimulados, eu quero mais, cadé? O mercado ndo oferece! Se o mercado
nao oferece vocés estdo pregando algo irreal para nés. A agroecologia ainda
é para quintal, para horta. Ainda ndo demos conta de fazer em toda a
propriedade a producdo agroecoldgica (DIRIGENTE DA ASSOCIACAO,
ESCOLA B).

O dirigente da Escola A, salienta que apesar das limitaces, algumas préaticas
agroecologicas sdo desenvolvidas nas propriedades dos estudantes, com destaque para a
compostagem e, na propriedade escolar, relata a experiéncia do mulching®® como exitosa,
apesar de ser mais trabalhosa em sua opinido. Para o dirigente da associa¢do da escola B,
existem mais limitacdes do que possibilidades, mas acredita ser importante insistir na ideia, a
julgar pelo histérico da propria associacdo com os principios da agricultura sustentavel. Ja na
escola C, as parcerias e trabalhos com outras organizacfes sdo consideradas potencialidades

no desenvolvimento da agroecologia.

Eu acho que para as pessoas esta claro, elas enxergam que da certo, mas eu
acho que € mais dificil de fazer. Por exemplo, joga um pouco de serragem
nesses canteiros que o capim ndo vem, ou seja, tritura o capim e usa como
mulching para poder ndo nascer mato e também pelo passar do tempo ele se
transforma em matéria-organica [...] ele esta adubando a terra (DIRIGENTE
DA ASSOCIACAO, ESCOLA A).

De modo geral, tanto nos Estatutos das associacdes de pais e alunos, quanto
nas falas de seus dirigentes, percebem-se as correlagdes das concepcbes e acdes em
agroecologia com as falas dos coordenadores e diretores das escolas. Em sua maioria,
expressam uma Visdo pragmatica dessa abordagem produtiva e defrontam-se com o nao

envolvimento dos profissionais para a sua efetivacao.

Nas palavras de Gimonet (2007), fica evidente a importancia da associacdo de
pais e alunos dentro de um CEFFA. Para o autor, as associacfes das EFAs e CFRs
possibilitam a efetivacdo do sistema educativo da pedagogia da alternancia, por meio da
constituicdo da rede de parceiros e co-formadores, facilitando a comunicacdo e a
responsabilidade no trabalho coletivo. No entanto, nas EFAs analisadas essa rede de atuagéo

ainda carece de um desenvolvimento mais eficaz no sentido das transformacdes almejadas.

%0 Cobertura morta utilizada para proteger e melhorar as propriedades do solo.
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4.1.2.3 Os professores técnicos

Os professores técnicos das trés escolas possuem perfis profissionais distintos
e, no sentido de melhor compreender suas concepgdes e praticas no ensino da agroecologia,
cabe caracteriz-los. Assim, na escola A, os profissionais da area do ensino técnico possuem
graduacdo em Engenharia Agrondmica e proximidade com as praticas sustentaveis na
agricultura, os professores da escola B, por sua vez, apenas um dos dois profissionais
entrevistados, possui ensino superior na area das ciéncias agrarias, sendo um zootecnista e um
técnico em agropecudria que, também, € egresso das primeiras turmas da referida escola. Na
escola C, ambos os professores entrevistados sdo egressos e sdo Tecnologos em

Agroecologia.

Ressalta-se essa questdo posto que, mesmo com as limitacdes relacionadas ao
envolvimento dos profissionais no desenvolvimento da agroecologia nas escolas, como foi
relatado pela maioria dos sujeitos entrevistados, existem professores com referéncia nessa

abordagem produtiva, como foi verificado na escola A e C.

Em relacdo a producéo desenvolvida nas escolas, o professor técnico da escola
A destaca as culturas da alface, considerada o carro-chefe da producdo, couve, tomate,
quiabo, jilo, mandioca, abdbora, cebola e milho. Além disso, dispbem de um sistema
consorciado de bananas e abacaxi, que visa a ser um sistema agroflorestal, pois ha nesse
espaco o cultivo diversificado de frutiferas, tais como acerolas, laranjas, fruta-do-conde,
carambola, caju e goiaba. Possuem na propriedade arvores de canela e de neem, esta Ultima
utilizada como inseticida e repelente, e plantas medicinais/condimentares como horteld,

salsinha, cebolinha e coentrao.

Na parte animal produzem frango de corte e postura, suinos, peixes criados em
sistema super-intensivo e bovinocultura leiteira. Sdo areas experimentais e avaliadas, pelo
professor, como sendo pequenas, porém diversificadas. Afirma que a demanda por
diversidade de culturas é proveniente da alimentacdo escolar e que a escolha das espécies é
realizada basicamente pela direcdo. Pondera que ha tentativa de planejamento das atividades
produtivas, mas € dificil executa-las, pois o envolvimento entre os profissionais da escola,
principalmente dos servigos gerais, com as atividades propostas é baixo. Muitas das
atividades produtivas desenvolvidas na propriedade sdo realizadas em aulas praticas de forma

coletiva.
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Na escola B, as espécies cultivadas, segundo os professores entrevistados, sdo
basicamente olericolas, como a alface, couve, repolho, rabanete, cenoura, beterraba, couve-
flor, jilé, quiabo e abdbora. O foco da producdo é servir como laboratério didatico para as
disciplinas da area e o abastecimento do refeitério para as refeicbes. Além disso, possuem em
pequena quantidade animais na area de bovinocultura leiteira, suinocultura, avicultura de
corte e poedeiras. Ademais, afirmam que como a propriedade é de tamanho reduzido e ha
muitas pulverizacdes de agrotdxicos nas propriedades vizinhas, a producdo, principalmente
das grandes culturas, fica prejudicada.

As grandes culturas nés trabalhamos voltado mais para o teérico. Devido a
propriedade ser pequena. Nés utilizamos a propriedade dos parceiros para
fazer as aulas préaticas, por exemplo, levar numa cultura de soja, cultura de
milho irrigado [...] Porque como a propriedade é muito pequeninha e cercado
de lavouras de soja, na época do cultivo de feijdo ndo conseguimos produzir
facil, porque as pragas da soja atacam todo o feijdo [...] 0 avido da soja passa
aqui em cima da gente. Entdo ndo conseguimos a certificagdo orgénica, por
exemplo. Tem dias que a gente esta em reunido aqui e temos que ir embora,
por causa da alergia, barulho, cheiro [...] vocé imagina uma propriedade de
2,4 hectares, se bater veneno em volta (PROFESSOR TECNICO, ESCOLA
B).

Segundo os professores técnicos da escola C, a propriedade escolar produz
alface, beterraba, cenoura, nabo, rabanete e jilo. Desempenham também as atividades de
piscicultura, apicultura, suinocultura e bovinocultura leiteira. Destacam a producdo de mel e

suinos, como atividades de referéncia da escola, por parte da comunidade.

Pelas observacGes de campo, a producdo nas escolas € realizada em area
reduzida, de modo geral servindo como locais de trabalho para as aulas praticas de campo.
Observou-se que na area vegetal sdo produtos em sua maioria horticolas e, na criacdo animal,
possuem grande referéncia na producdo suina (escola A e C) e na bovinocultura leiteira
(escola A e B). A escola A participa duas vezes por semana de uma feira local, indicando
maior organizacdo no que diz respeito a producdo e disponibilidade de produtos para o
mercado, com destaque para a venda de alface e queijo. As outras escolas vendem o

excedente, mas de forma esporadica.

Os professores das trés escolas afirmaram que a maior dificuldade para
manutencdo da producdo € a continuidade dos trabalhos durante a Sessdo Familiar. Na escola
C ndo possuem um caseiro ou um profissional especifico para o cuidado com a producéo
vegetal e animal, resultando inclusive na baixa diversidade de produgdo, como foi observado.
As escolas A e B possuem esses profissionais responsaveis pela producdo, mas alegam ou

falta de execucgdo do planejamento (Escola A) ou falta de agua para a irrigacdo (Escola B).
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Temos um grupo gestor formado pela coordenagdo da escola, direcéo, pela
Associacdo que é a entidade mantenedora e os técnicos, que tem a carga
horéria mais aqui na escola. A cada 15 dias nos reunimos e vemos a questao
da propriedade em geral e a questdo de producédo para organizar. Geralmente
na olericultura fica mais a0 meu critério. L6gico que nos temos essas
culturas que sdo mais rotineiras. NOs temos certa autonomia nas escolhas das
espécies a cultivar. E o que mais dificulta e o que limita é o caso da questdo
da &gua, porque muitas vezes vocé nao pode abrir muito a producdo. O ano
passado tivemos que segurar por causa da agua, porque a seca foi muito
grande e tem horas que limita. Mas em relacdo a termos liberdade para poder
trabalhar 14 a gente tem. Pelo menos é passado pra gente que temos
(PROFESSOR TECNICO, ESCOLA B).

Com relacdo as aulas, os professores da escola A e B afirmam que sao
divididas entre tedricas e praticas. Sendo as aulas praticas um momento de estudo, mas
também da aplicacdo do conhecimento e de realizacdo de atividades produtivas de rotina. Na
escola C realizam, ao final do dia e de forma coletiva, entre estudantes e professores,
trabalhos praticos de tratos diarios como, por exemplo, irrigacdo e alimentacdo dos animais,

sendo as aulas préaticas um planejamento mais especifico e auténomo dos professores.

No que tange as préaticas agroecoldgicas desenvolvidas na propriedade escolar,
os professores das trés escolas dizem ser a compostagem, adubacdo verde, rotacao de culturas,
mulching, caldas naturais, biofertilizantes, banco de sementes e compostagem, as mais
utilizadas. As escolas A e C destacam a utilizacdo da calda de neem para tratamento de
carrapatos e a escola B, o ensino tedrico da homeopatia na criacdo animal. A maioria dos
professores ressalta que a agroecologia tem relacdo com o PPP da escola, com o curriculo
escolar e o Plano de Formacdo, mas quando questionados sobre como a agroecologia é
desenvolvida na préatica, a escola B, por exemplo, diz que s6 acontece na producédo vegetal, na

producdo animal as préaticas sdo em sua maioria convencionais.

Nas observac@es realizadas, percebe-se que a escola B vem desenvolvendo as
praticas mencionadas, ndo de maneira sistematica, mas sim de modo experimental e didatico,
sendo que o maior volume de producéo verificado foi de alface. Na escola C, em decorréncia
dos problemas relacionados a falta de um caseiro na propriedade, relatados pelos professores,
a producdo vegetal observada nas trés visitas de pesquisa em campo, era inexpressiva. A
escola A, no entanto, foi aquela que mais se aproximou dos relatos do professor entrevistado.
Destaca-se a compostagem (observou-se 08 pilhas de aproximadamente 05 metros de

comprimento), o tratamento dos dejetos dos suinos (utilizado no biodigestor), o Pastoreio
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Racional Voisin (PRV), considerado o tnico na regido préxima®" e a horticultura (identificou-
se culturas consorciadas, diversidade de variedades, adubos verdes variados, mulching nos
canteiros e covas), como atividades produtivas em que expressam mais as praticas

agroecoldgicas mencionadas.

Era utilizado agrotoxico até 2016 sé para controlar o cupim [...] isso ainda
ndo foi totalmente sanado, mas o pessoal esta tentando resolver, mas o que
noés percebemos é que temos que fazer a rotacdo de culturas funcionar [...]
nés ndo recebemos adubos externos, ndo utilizamos adubo solGvel ou
tentamos utilizar o minimo possivel. Hoje nés temos a producgdo de suinos,
de aves e de bovinos, que geram uma quantidade de dejetos, que quase supre
a necessidade da horta e frutiferas. Entdo nés trabalhamos com essa questdo
de ir parando de trazer o insumo externo, trabalhando com o que tem dentro
da propriedade, abandonando o adubo soltvel e o agrotéxico, utilizando
caldas naturais e adubacdo organica. Entdo vem sim dentro dos moldes da
agroecologia [...] Com relacdo aos animais, sdo todos criados em sistema
semi-intensivo, os frangos ficam uma época fechados e depois na engorda
sdo soltos nos piquetes, onde consomem insetos e sementes. As poedeiras
idem, recebem racdo mas também tem pasto onde elas tomam sol e ciscam.
O mais intensivo é a suinocultura, que é toda feita em baias mas hoje as
matrizes ficam soltas nos piquetes. O sistema da bovinocultura é um
piqueteamento rotacionado, 0 Pastejo Racional Voisin® [..] entdo os
animais também estdo dentro dos moldes da agroecologia. (PROFESSOR
TECNICO, ESCOLA A).

Ja no que diz respeito as bases teoricas da agroecologia ensinada nas escolas,
verifica-se que na escola B, os professores dizem ndo possuir formacdo académica em
agroecologia, mas buscam por conta prépria os materiais referentes ao tema. Também
participam de palestras e eventos, em que buscam contatos para disponibilizacdo de materiais
de referéncia. Um dos professores, egresso da escola, assegura que muitos dos conhecimentos
que transmite vém dos aprendizados adquiridos enquanto estudante da EFA, demonstrando as

limitacGes na formacao dos professores com relacao ao tema.

A escola C cita, como base tedrica, Arménio Khatounian e Stephen Gliessman
considerados pelos entrevistados, como referéncia no tema. Dizem que escola possui poucos
materiais, ficando a critérios dos professores a escolha das referéncias bibliograficas. Na
escola A, segundo o professor técnico, sdo utilizados os seguintes autores nas aulas:

Gliessman, Howard, Miguel Altieri, Johan Van Lengen, Fukuoka, Khatounian e Ana

*! Pelo o que nos foi relatado pelos profissionais da escola A, possivelmente na regido noroeste do Estado, ndo
h& uma experiéncia com agroecologia na criagdo de animais como essa. Dizem conhecer mais uma experiéncia
de PRV na cidade de Goias, apenas.

%2 Segundo Berton e Richter (2011), o PRV é um sistema de criagdo de bovinos de leite a pasto, realizado de
acordo com os principios agroecoldgicos, desenvolvido pelo francés André Voisin. Visa o pastejo rotacionado,
por meio de subdivisdes das areas em piquetes, em que 0s animais sdo guiados quando o pasto apresenta tempo
de repouso apropriado. Fundamenta-se na sanidade e alimentagdo animal adequada, compreendendo o complexo
solo, planta e animal na perspectiva da abordagem sistémica.
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Primavesi. Salienta que alguns contetdos ensinados sdo provenientes da ementa das
disciplinas e do Projeto pedagdgico da escola, mas que os professores tém autonomia para

levar outros contetidos considerados interessantes, como aqueles relacionados a agroecologia.

Verifica-se que, nas trés escolas, ha uma intencionalidade por parte dos
professores técnicos em desenvolver as préaticas agroecoldgicas e ensind-las aos estudantes,
mas inevitavelmente esbarram nas questdes de planejamento e operacionalizagdo, ou na falta
de algum recurso determinante, como agua e mao-de-obra disponivel, seja pela ineficiéncia
do planejamento. A escolha dos contetdos e a base tedrica relacionada a essa abordagem
produtiva, nas trés escolas, sdo baseadas na inclina¢do pessoal dos professores, indicando a
forma espontdnea com que esse processo é conduzido nas EFAs estudadas, refletindo, em
ultima analise, uma formacéo alijada da teoria associando-se, portanto, as concepgdes de
Gimonet (2007) sobre a educacdo nos CEFFAs — a transmissdo do conhecimento disciplinar

ndo é o essencial para a alternancia.

Acerca das limitacbes ao desenvolvimento da agroecologia nas EFAs, 0s
professores técnicos, em sua maioria, afirmam que estdo relacionadas ao envolvimento dos
profissionais, seja da propria area técnica quanto da base comum e funcionarios da escola. Ha
abertura entre as direcdes das escolas para o tema, mas nem todos os profissionais se
comprometem com o estabelecimento dos compromissos e a¢des nesse sentido, dificultando

ou retardando os processos, como foi verificado na fala do professor técnico da escola A.

O limite é o profissional [...] se o profissional que esta trabalhando hoje
dentro da EFA tem inclinacdo para agroecologia e estuda a agroecologia ela
sera aplicada, se o profissional ndo pretende estudar ou pretende s fazer o
convencional, e isso hoje é até uma bobagem porque as pessoas ndo fazem
s6 o convencional ou fazem s6 a agroecologia, mas podemos transicionar
dentro de um e outro... E preciso haver transicdo, ndo da para fazer nada 8 ou
80, tem que haver a transicdo. A escola passa por uma transicdo, estamos
indo para quarto ano de transicdo [...] mudangas que se devem as praticas
realizadas na escola e a tendéncia dos profissionais da area técnica trazerem
mais para agroecologia, isso € que faz a diferenca (PROFESSOR TECNICO,
ESCOLA A).

A escola C salienta que ha uma rejeicdo por parte dos estudantes quanto a
tematica da agroecologia. Muitos chegam a escola com a expectativa gerada em torno do
agronegocio, das grandes producfes e maquinarios de ponta e se frustram ao encontrar um
cenario diferente. Na escola B, em especial, o professor diz que para avancarem de fato no
desenvolvimento na agroecologia, seria necessario um aporte mais concreto da escola no
sentido de viabilizar economicamente as ac¢des, além da disponibilidade de bibliografias e

formac&o tedrica na area, como € observado na fala abaixo.
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Acho que as limitaces sdo um pouco profissionais. Se eu quiser inserir a
agroecologia nas minhas aulas o plano de formacdo ndo impede de
acontecer. Eu vejo que a limitagdo possa ser eu. As possibilidades eu vejo
que tém muitas. Vendo pela area vegetal, nés temos a aceitagdo disso, 0s
meninos aceitam, porque eu ja vi em outras escolas, 0s meninos reclamarem
‘ah, que saco (SIC) esse negocio de agroecologia! E o tanto que é mais facil
ir 14 bater o veneno’. Entdo esse tipo de visdo eu ndo vejo nesses meninos
aqui. Entdo eu acredito que se quiséssemos trabalhar aqui firme na
agroecologia e tivéssemos meios para isso e bibliografia e tudo, uma
formacdo pra isso... Eu acredito sim que tinha possibilidade. Porque os
meninos adquirem essa consciéncia, s6 da gente falar pra usar menos 0s
agrotdxicos. Porque aqui ndo trabalhamos assim, é proibido aluno de EFA.
A gente conscientiza os meninos do problema que isso é, o que pode trazer.
No6s batemos muito na tecla dos transgénicos, aqui trabalhamos muito com
sementes crioulas. Entdo, entender isso eles entendem, mas na pratica
mesmo, aqui ndo esta funcionando (PROFESSOR TECNICO, ESCOLA B).

Além do mais, a escola A acredita que o desenvolvimento da agroecologia,
tanto na escola quanto na sociedade, tem relacdo com as exigéncias do mercado consumidor —
quanto mais consciéncia da procedéncia dos alimentos, maior a exigéncia em qualidade e
maior aceitacdo dos produtos agroecologicos. Nesse sentido, o professor entrevistado diz que
as pessoas precisam consumir mais, para que mais propriedades convertam-se em

agroecologicas.

Sobre as possibilidades relativas a agroecologia, a escola A vé na formacgédo dos
estudantes uma forma de fazé-los criticos frente a um tipo de agroecologia cartilhesca e
pautada unicamente em receitas e praticas. Acredita ser importante um aprendizado mais
significativo, aliado tanto ao resgate de conhecimentos empiricos da comunidade local por
parte dos estudantes, quanto ao conhecimento cientifico. Na escola B, o interesse pela
tematica por parte do estudante define o sucesso do desenvolvimento da agroecologia nas
propriedades e na escola, por essa razdo supde necessaria a formacdo em agroecologia. Os
professores da escola C afirmam que o histérico da agroecologia na escola e a atuacdo da
Associacdo de pais e alunos, facilitam o seu desenvolvimento. Além disso, ressaltam as

parcerias com universidades publicas como possibilidade promissora.

A direcédo ser ex-aluno da escola e ser assentado e estar na agroecologia,
tudo isso facilita. E o juridico da escola é uma associa¢do composta por pais,
alunos, ex-alunos e parceiros mais proximos da escola que também é voltado
para a agroecologia [...] Isso reafirma mais ainda essa visdo da agroecologia
que se tem aqui (PROFESSOR TECNICO, ESCOLA C).

A visdo dos professores técnicos esclarece a importancia de uma orientacao
efetiva, no sentido da formac&o dos jovens dessas EFAs no tema da agroecologia. Da mesma
forma que a maioria dos demais sujeitos entrevistados, os professores creem que a

agroecologia é uma possibilidade de um ensino mais conectado com a realidade dos
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estudantes, mas reiteram que a direcdo precisa dar condi¢cbes materiais concretas para o
desenvolvimento do trabalho, evidenciando que se ha nos PPP e nos Estatutos das associa¢des
mantenedoras uma inclinacdo a agroecologia ou pela sustentabilidade na agropecuaria,
necessariamente precisam ser aplicadas, principalmente por meio do envolvimento entre os

profissionais.

4.1.2.4 Os egressos

Com o propésito de entender o desenvolvimento da agroecologia nas
propriedades dos egressos das EFAs e, em certa medida, as implicagcdes na formacédo desses
sujeitos, foram entrevistados 03 egressos de cada escola procurando verificar na producéo
animal e vegetal, bem como na forma de manejo, as praticas que vem sendo difundidas a
partir do ensino da agroecologia nas trés escolas estudadas. Através das entrevistas e
observacOes das propriedades, identificaram-se as expectativas dos jovens em relacdo a esse
aprendizado e o que puderam desenvolver concretamente por meio das apropriagdes
cientificas e teécnicas durante os trés anos de estadia na EFA. Reconhecendo que na
concepcao educativa dos dirigentes dessas escolas, 0 curso técnico em agropecudria visa, em

altima instéancia, fortalecer a agricultura familiar.

Assim, em relacdo ao perfil dos jovens entrevistados, constatou-se que na
escola A todos sdo assentados da reforma agraria e que, antes da ocupacdo das terras eram
moradores da cidade. Apenas 0 egresso 01 ndo esta estudando atualmente, os demais cursam

Gestdo de Agronegocio (egresso 02) e Gestdo Ambiental (egresso 03).

Quando descrevem a propriedade é perceptivel as limitaces em relacdo aos
recursos disponiveis, tanto naturais quanto financeiros. Os egressos da escola A vivem sob
condicBes de instabilidade no que diz respeito ao acesso a agua, razdo essa que limita o
desenvolvimento de pluriatividades nas parcelas. Sendo assim, a atividade que gera renda as
familias é o gado de leite e o de corte. O tamanho das propriedades varia de 25 a 50 hectares
e, apesar de focarem a bovinocultura, praticam a avicultura, a suinocultura, hortas e pomares
domésticos. E certo que as atividades ndo rentaveis sdo basicamente para a alimentacéo

familiar. Destaca-se que o cultivo de hortalicas é realizado apenas no periodo das aguas.

Essa questdo é confirmada a partir das reflexdes de Medina, Camargo e
Silvestre (2016), quando os autores afirmam que, no ambito das politicas de crédito para os

agricultores familiares em Goias, a pecuaria ainda é a mais relevante por seu carater
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tradicional e pela constituicdo efetiva da cadeia produtiva nesse ramo, representando cerca de
88% do PRONAF da safra de 2013/2014, com énfase no desenvolvimento da pecuéria

leiteira.

Todos os sujeitos afirmam que a escola proporcionou a eles aprendizado em
praticas, como calagem, rotacdo de culturas, consorcio, compostagem e adubacao verde, que
realizam ou pretendem realizar em suas parcelas. Os egressos 02 e 03 da escola A, dizem
cultivar cana-de-acUcar para alimentacdo animal durante o periodo da seca, mas igualmente
atestam que a racdo é basicamente comprada, posto que o plantio da cana ndo é suficiente

para a alimentacdo desses animais.

Na propriedade do egresso 01, além do gado, estdo investindo em plantio de
pimentas em uma area de 120 m?, efeito daquilo que aprenderam na escola no que diz respeito
a irrigacdo por gotejamento, calagem e adubagdo orgénica. Nessa parcela encontraram-se
consorcios de bananas com eucalipto e milho com abobora, mas de forma assistematica. Das
trés propriedades dos egressos da escola A, pelas observacdes realizadas, essa € a que mais
diversifica a producdo, em partes porque a familia tem engajamento politico em Movimentos

Sociais e adere as ideias trazidas a propriedade.

Com relacdo a avicultura, verificou-se que dos trés egressos da escola A, dois
(egresso 02 e 03) desenvolveram essa atividade com um incentivo financeiro via projeto
financiado pela Petrobras entre os anos 2014 e 2016, no valor de R$3.400,00. Ja o egresso 01
cria galinhas de forma extensiva basicamente para o consumo familiar. Deste modo, constata-
se que a ampliacdo das atividades na propriedade ndo se relaciona exclusivamente com a
vontade em diversificar a producdo, mas com as condicdes materiais para 0 Seu

desenvolvimento.

No que diz respeito as possibilidades de permanecer na terra, afirmam de modo
geral que tém vontade de ficar na propriedade. Mas dois (egresso 02 e 03) dizem que qualquer
trabalho lhes sera conveniente, seja no campo ou na cidade. Sobre a agroecologia em suas
propriedades ressaltam que encontram problemas referentes a resisténcia tradicionalista dos
pais para o desenvolvimento de certas técnicas, mas de modo geral identificam a
compostagem, os biofertilizantes, a adubacéo verde, as caldas naturais, a rota¢do de culturas e

0 consorcio, como praticas aprendidas na escola e que invariavelmente aplicam na parcela.

Mas de forma contraditdria, observou-se que essas praticas, ou nao eram

realizadas de fato ou realizadas de forma precaria e ndo sistematica como, por exemplo, as
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pilhas de compostagem. Como salientam, ndo tém condi¢des de aplicar todas as técnicas ou

por falta de méo-de-obra ou por falta de recursos financeiros.

A questdo maior ndo sou eu sao meus avos. O mais dificil é convencer eles.
E a resisténcia. O que nos discutimos é que o pessoal mais velho é mais
resistente as novas praticas que acontecem, por exemplo, quando eu fui
trabalhar com avicultura, s6 minha avé que me apoiou, no comego nem tanto
meu avd, depois que o projeto estava em andamento ai ele quis. O maior
problema € que quase meu av6 nao fica aqui e nem eu, e ai para cuidar é
minha avd mesmo que tem que cuidar [...] 0 que meu avd realmente mais
aprendeu foi no convencional, porque ele até falava pra mim que eu tinha
que eu era que trabalhar com soja, porque € o que ele vé e o que ele acha
como sendo a Unica solucdo para gerar renda [...] pelo que a gente ja viu
trabalhar com a agroecologia ndo € tdo dificil, o dificil mais é no comeco, é
muito melhor e mais pratico (EGRESSO 02, ESCOLA A).

Apesar de afirmar ser mais facil o manejo agroecoldgico da producéo, o
egresso 02 da escola A, ndo realiza nenhuma pratica que aprendeu na escola. Nao foram
observadas, durante as duas visitas realizadas nessa propriedade, a pratica da compostagem, a
producdo de biofertilizantes ou qualquer tipo de adubos alternativos. O egresso diz que
plantam mandioca, cana e milho de forma convencional e maneja os animais igualmente.

Aplica agrotoxico e usa adubos quimicos, com excecdo da horta doméstica.

Em todas as propriedades visitadas ficou nitido que a producdo avaliada como
agroecologica esta sendo construida basicamente em quintais, ou seja, para 0 consumo da
familia. Demostrando as limitacGes dessa proposta, que visa pequenas produgdes em pequena
escala. Mesmo com o discurso da transformacao da sociedade, as EFAs na pratica acabam se
dirigindo para transformacdes subjetivas e individuais, no plano do micro e ndo das macro

relacGes.

As analises realizadas por Machado e Machado Filho (2014, p. 208) enfatizam
que os produtos agroecoldgicos devem perpassar pela producdo em escala e,
consequentemente, pela sua universalizacdo. Afirmam ser ilusério o enfrentamento ao
agronegocio com tecnologias que eram imprescindiveis antes do surgimento da mecanizacao
e na atualidade, ndo atendem a demanda industrial. Defendem assim a “dimensao escala” dos

processos agroecoldgicos.

[...] insistimos em enfatizar a producdo agroecoldgica, limpa, sé € aceitavel
universalmente, se puder ser desenvolvida em qualquer escala; do pequeno
produtor artesanal, minifundiario, amador, as producfes em escalas
industriais, pois, assim, podera confrontar-se com o agronegécio e substitui-
lo. E indispenséavel produzir alimentos para toda a humanidade. A tecnologia
restrita apenas a pequenas unidades de produgdo, sem diavida é necesséria e,
as vezes, até prioritaria, mas ndo basta.
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Outro ponto de destaque é que, apesar de todos os egressos afirmarem que a
bovinocultura é a atividade geradora de renda, ela por si ndo garante a sobrevivéncia da
familia. Em todas as propriedades os pais recorrem aos trabalhos como diaristas em fazendas,
ou sdo trabalhadores assalariados. Reafirmando que mudancas técnicas ndo estdo resolvendo
aquilo que as EFAs defendem, a permanéncia do jovem no campo. Haja vista que,
transformar uma propriedade em um pequeno empreendimento de sucesso, sem condicdes
materiais para o seu desenvolvimento, alinha-se as ilusdes pds-modernas e ao discurso

capitalista hegemonico de ascenséo social e meritocracia.

No que corresponde aos egressos da escola B, identificou-se que todos séo
filhos de pequenos e médios proprietarios produtores de leite. As propriedades sdo
tecnificadas e modernas, sendo reflexo da realidade agraria da regido. Ressalta-se que
diferentemente da escola A, a atividade central permite a geracdo de renda para a
sobrevivéncia da familia no campo. O tamanho de suas propriedades gira em torno de 30 ha e
além do pasto e das vacas leiteiras, possuem suinocultura, avicultura, pomar e horta doméstica

para a alimentacdo familiar.

Quando indagados sobre as praticas agroecologicas que aprenderam na escola e
realizam nas propriedades, todos afirmam ser a compostagem, os biofertilizantes, a adubacao
verde e as caldas naturais, as técnicas aprendidas e que foram realizadas ou estdo sendo
realizadas na propriedade. Com excecdo do egresso 03 da escola B, os outros dois egressos
realizam essas orientacGes agroecoldgicas apenas na producdo do quintal, indicando, como na

escola A, as limitagdes do ideal do “pequeno”.

No manejo animal das propriedades dos egressos da escola B, essa questéo fica
bastante clara. Todos afirmam que realizam essas praticas alternativas, mas na producéo da
principal atividade rentavel da propriedade nenhuma delas é realizada. Todos, por serem bem
inseridos no padrdo da producdo do leite, utilizam o pacote tecnolégico na totalidade da
producdo, inclusive com a producdo de milho transgénico e hibrido para a silagem dos
animais. Isso indica, mais uma vez que a agroecologia construida nas propriedades dos

egressos € basicamente realizada no quintal.

A excecdo, inclusive, a todos os egressos de todas as EFAs investigadas, € o
egresso 03 da escola B. ldentificou-se nele, as maiores apropriacdes cientificas com relacdo
ao tema da agroecologia. Para o jovem, a agricultura alternativa para ser desenvolvida precisa
necessariamente passar por uma mudanga na forma de encarar o manejo do solo, na selecdo

das sementes, nas praticas preventivas mais adequadas no que tange as doencgas e as pragas, €
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na organizacdo em redes com outros produtores rurais. Nesses aspectos, verificou-se que as
praticas realizadas pelo egresso em sua propriedade se adequam aos apontamentos realizados
por Primavesi (1982) sobre o manejo ecoldgico dos solos e por Caporal (2015) no que tange

ao desenvolvimento rural sustentavel.

Atribuimos esse destaque ao egresso, primeiramente ao fato de ter trabalhado
como extensionista rural, 0 que ndo aconteceu com nenhum dos outros egressos entrevistados
e, em segundo lugar, porque ele ja ndo depende da familia diretamente. E além disso, possui
uma relacéo aberta e democratica com o pai com relacdo as préaticas agroecoldgicas.

Com referéncia a escola C, identificou-se que sdo todos filhos de assentados da
reforma agréria; dos trés entrevistados apenas um mora na cidade atualmente. S&o, como a
maioria dos egressos das EFAs estudadas, produtores de leite. E igualmente afirmam que a
atividade rentavel na propriedade é a bovinocultura leiteira. Possuem criacOes de aves e
suinos e plantam hortalicas e frutiferas no quintal de casa para a alimentacdo familiar.
Ressalta-se que nem sempre essa producdo doméstica é de subsisténcia, pois a maioria dos
jovens e suas familias ndo produzem o ano todo as suas hortalicas, principalmente por
questdes de restricdo hidrica e térmica. E uma producéo localizada ao redor da residéncia
familiar, como foi observado em todas as propriedades visitadas, com excecdo do egresso 03

da escola B.

Dos projetos profissionais de conclusdo de curso dos 09 egressos entrevistados,
apenas 01 identificou-o como sendo agroecoldgico. Esse Projeto Profissional do Jovem (PPJ)
de producdo de melancia, em particular, foi executado na Escola A e obteve apoio financeiro
e médo-de-obra para a sua realizacdo. Os demais, em sua maioria sdo voltados para a atividade

da bovinocultura leiteira e ndo foram executados por falta de recursos financeiros.

E plausivel dizer que pelas observacdes realizadas, as atividades desenvolvidas
nas propriedades visitadas sdo voltadas em sua maioria para o gado de leite e de corte, sendo a
producdo de leite a predominante. Os egressos da escola B sdo 0s que possuem situacdo
econémica mais favoravel ao desenvolvimento dessa atividade, principalmente por fazerem
parte de uma das maiores bacias leiteiras do Brasil. E notério que o municipio no qual essa
escola se localiza movimenta capital nesse setor, portanto, 0s pequenos produtores seguem o
padrdo agropecudrio baseado no plantio de milho transgénico ou hibrido na producdo de
silagem para alimentagdo dos animais na seca, e criagdes extensivas de vacas manejadas

segundo a zootecnia convencional.
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Esclarecem Rabelo e Medina (2016, p. 67) que,

O estado de Goias é conhecido em todo o pais por ter bacias leiteiras
estruturadas pelos agricultores familiares, em muitos casos reunidos em
associacOes e cooperativas. A tradicdo, a demanda do mercado e a baixa
barreira de entrada na atividade em comparacdo com outros segmentos do
agronegdcio, em que o capital necessario para comecar a produzir tende a ser
mais alto, estdo entre as razfes para a forte presenca de agricultores
familiares na cadeia produtiva leiteira.

Isto posto, apesar dos Projetos Profissionais dos Jovens (PPJs) refletirem a
realidade das propriedades, nem todos conseguiram implanta-los. Da totalidade dos projetos
(09), dois foram desenvolvidos, sendo um na producéo de leite (egresso 02, escola B) e outro
na avicultura de corte (egresso 02, escola A). Destaca-se que os dois foram financiados pelo ja

mencionado projeto da Petrobras.

Quanto aos limites enfrentados por esses jovens no desenvolvimento da
agroecologia, a maioria dos egressos afirma que a resisténcia ao uso de novas praticas € o que
impede de avancarem nesse sentido. E complicado para o jovem convencer ou romper com as
tradicOes da familia. A propriedade do egresso 03 da escola B, por exemplo, € a Unica que se
aproxima dos conceitos agroecologicos discutidos por Primavesi (1982), Gliessman (2001) e
outros. Ele possui liberdade e relagdo madura o suficiente com a familia, o que permite que
ele realize as praticas que julga mais adequada a realidade de sua propriedade, além do

conhecimento acumulado como profissional extensionista.

Outros egressos afirmam que os desafios que estdo postos a eles sé@o também
referentes a mao-de-obra, as finangas, a inadequacao técnica e ao mercado. Especialmente em
relacdo ao mercado, um dos egressos realiza uma reflexdo importante sobre as limitacdes da
agroecologia em geral. Para ele que mora em uma regido do pais em que essas praticas
alternativas ndo estdo suficientemente divulgadas ou desenvolvidas, hd uma barreira do

proprio mercado que ndao consegue absorver a producao.

Segundo Luzzi (2007), a agroecologia adquiri notoriedade no pais apds a sua
organizacdo em torno de associacdes, ONGs, cooperativas e redes, inclusive internacionais.
Essa maior abrangéncia pode estar associada as dificuldades impostas pelo mercado. A
organizacdo foi uma necessidade e isso € expresso pelo egresso que tem maior clareza sobre o

que ¢ a agroecologia.

Eu diria que é a maquina que nao é adaptada, a mao-de-obra e 0 mercado.
Porque se produzirmos pouco ndo compensa, igual se for no mercado local,
como nds vamos, ainda € uma quantidade pequena e o mercado local
absorve bem, agora se vocé produzir um pouquinho mais ndo compensa
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mandar para a capital ou para areas maiores porque o frete ndo compensa.
Entdo para vocé sair de um estagio e ir para outro essa é a dificuldade do
mercado. E é 0 que vai acontecer agora, porque ndés aumentamos a
quantidade, entdo estamos pensando nesse grupo, igual no caso da banana,
vé sendo levamos junto, porque sendo ndo é suficiente, se fosse s6 para mim
ndo compensaria (EGRESSO 03, ESCOLA B).

Quando foi perguntado aos egressos sobre as transformacées que ocorrem em
suas vidas a partir do que aprenderam na EFA, infere-se que as posi¢des giram em torno das
mudancas de comportamento, da maior responsabilidade, da valorizacdo do trabalho familiar
e em menor medida, ao acesso ao conhecimento cientifico através das técnicas agricolas.
Nota-se que a escola é sobremaneira importante aos jovens, mas no que diz respeito ao acesso

ao conhecimento ndo € reconhecida como espaco por exceléncia, pela maioria dos sujeitos.

O egresso 02 da escola B afirma que “na vida social eu aprendi a me socializar
com as pessoas, conviver em grupo, dar mais valor a familia, aos amigos, em todos os

ambitos, isso me transformou e me fez outra pessoa”. E o egresso 03 da escola A admite,

Ali na escola eu cresci muito mais como pessoa, porgue como eu ja vivia
aqui na fazenda ficou como sendo uma troca de conhecimento, eu ja
entendia de algumas coisas e la eu pude aprimorar. Isso é que eu acho que
foi 0 meu grande avango. E como pessoa, porque ali n6s temos que conviver
e convivéncia comigo € bem dificil. Eu mudei demais, em vista do que eu
era e do gque eu sou hoje, eu acho que eu mudei bastante e também na area
profissional, pude saber falar ou saber discutir alguma coisa da area de
producdo [...] pessoa mudada, e até de certa forma realizada. Principalmente
0 meu projeto, eu gostei demais.

De todas as falas decorre que as apropriac@es cientificas e técnicas por parte da
maioria dos jovens acontecem de forma espontanea e pouco sistematica, no que diz respeito a
agroecologia. A falta de acesso aos insumos organicos ou agroecolégicos, como por exemplo,
sementes ndo hibridas e adubos organicos em quantidades suficientes, dificulta o
desenvolvimento das praticas consideradas agroecoldgicas. No entanto, é necessario reafirmar
que, nos casos que foram analisados, é axiomatica a preocupacdo maior das EFAs em Goias
em fortalecer um tipo de agricultor, através da promocdo do jovem que suceda o pai/mae na

propriedade rural.

Sob esses aspectos, vimos que para a escola B e C, a formacdo do técnico em
agropecudria se reduz a aplicacdo de técnicas nas propriedades, visando mais a sua
permanéncia na terra como empreendedor da agroecologia, do que como um extensionista
rural como identificamos na escola A que, por sua vez, possui maior referéncia ao
profissionalismo ou a ideia de jovem técnico de campo. Avalia-se que essa posicao esteja

conectada com a falta de técnicos em agropecudria na regido da escola A.
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CONSIDERACOES FINAIS

Essa tese procurou, por meio da andlise critico-dialética, explicitar as
concepcdes de educacao e agroecologia de trés Escolas Familia Agricolas no estado de Goias,
compreendendo, dessa forma, os pressupostos epistemoldgicos do ensino da agroecologia e
suas implicacdes na formacdo da juventude do meio rural no Ensino Médio Integrado. A
delimitacdo desses objetivos relacionou-se com a notoriedade da agroecologia no Brasil e
suas correlacbes aos processos formativos em escolas do campo, em especial, nas EFAs.
Sobretudo, o desenvolvimento da pesquisa teve como grande desafio revelar as contradicdes,
os limites e as possibilidades no que se refere aos meios para alcangar a objetivacdo e a
apropriacdo do conhecimento cientifico construido ao redor da agricultura e pecuaria

agroecologica nessas escolas.

Sob esses aspectos, essa tese fundou-se na ideia de que as condigdes que
definem o desenvolvimento das propostas educativas em alternancia derivam do contexto
histérico e econdbmico que, invariavelmente, repercutem na forma e no conteddo de suas
orientacdes pedagdgicas. Consequentemente, foram as contradi¢cdes do capitalismo, como a
pauperizacdo e o éxodo rural, que possibilitaram as escolas construirem seus projetos de
educacdo, baseados no desenvolvimento das propriedades, na formacéo integral personalista,
na associagdo comunitaria e na metodologia da alternancia de tempos e espacgos educativos

diferenciados.

A vista disso, procurou-se destacar nesse trabalho, a educacdo do campo,
enquanto critica a realidade da educacdo brasileira, isto €, edificada sob o ponto de vista do
trabalhador e das lutas de classes, que qualifica as acGes no sentido de garantir a educacgéo
como direito basico as populacdes do campo, revelando, ao mesmo tempo, a necessidade da
superacdo da dualidade estrutural da sociedade. As EFAs, nesse sentido, por meio da critica a
escola tradicional e seu distanciamento dos problemas da realidade social, contribuem para
aclarar a preméncia da conquista do saber sobre o trabalho, considerando as contradicdes
sociais e as demandas do trabalhador no meio rural. Além do mais, ressaltou-se igualmente, o
aspecto da formacdo integral dos individuos, como sendo um grau elevado entre as
proposicdes de formacdo para as populagbes rurais, posto que visa a articular cultura e

trabalho as atividades pedagdgicas. Possui, ainda, interfaces a uma educagdo ainda mais
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ampla que prevé a omnilateralidade na formagdo humana, ndo obstante as interpretacOes

personalista-existencialistas identificadas.

Foram expostas as concepgdes e os idearios desenvolvidos em torno da
alternéncia de tempos/espacos educativos, articulando seus fundamentos epistemoldgicos e
metodolégicos aos processos que envolvem as apropriaces cientificas e técnicas da
agroecologia pela juventude rural. Nessa perspectiva, a tese tratou de levantar as
caracteristicas e os referenciais tedricos da pedagogia da alterndncia dos CEFFAs
relacionando-os a realidade agréaria do pais, essencialmente aquelas que justificam o ensino da
agroecologia. Resgatou-se autores historicamente difundidos no Brasil pela Associacéo
Internacional dos Movimentos Familiares de Formagdo Rural (AIMFR), além de outros

autores brasileiros relacionados a essa tematica de estudo.

Os dados empiricos coletados apontaram incongruéncias tedricas e praticas no
que tange ao ensino dessa abordagem produtiva alternativa mas, do mesmo modo,
esclareceram as demandas de uma formacéo de qualidade adequada a0 momento historico de
crise estrutural do sistema e transicdo a outro modo de producao e organizacdo societaria. Em
especial, constatou-se que a formacdo humana integral oferecida pelos CEFFAS e 0 acesso a
um conhecimento mais aprofundado e conectado com as questdes agroecoldgicas e
ambientais, como sendo um avanco tatico nos processos gque tangenciam a transformacéo da
sociedade em uma perspectiva emancipatoria. Por outro lado, as interpretacdes fenomeénicas
da realidade objetiva, atribuem as escolas um carater romantizado na resolucéo dos problemas
e contradicBes sociais, que nesse caso impedem a realizacdo de seus pilares fundamentais

como, por exemplo, o desenvolvimento do meio.

Nos projetos pedagdgicos estudados e nas falas dos entrevistados, observaram-
se alinhamentos as correntes de pensamento idealistas, expressas no lema “aprender a
aprender” defendido pelo movimento escolanovista e, mais recentemente, pelo
construtivismo. Os principios valorativos dessa concep¢do pedagdgica tém validacdo na
pedagogia da alterndncia, quando relacionadas a base filosdfica personalista de Emanuel
Mounier e existencialista de Paulo Freire. Sdo, portanto, referenciadas pela atividade
pedagdgica em beneficio da construcdo das individualidades, das experiéncias pessoais e
comunitarias, do conhecimento autbnomo e, em certa medida, da adequacgédo as novas formas
de organizacdo do trabalho produtivo. Nessa linha, nas reflexdes e analises do objeto de

estudo, ponderou-se a hipOtese de que as concepgOes sobre educagdo e agroecologia
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identificadas possuem uma compreensdo fenoménica e existencialista da realidade, com

aproximacdes as vertentes pds-modernas da atualidade, como 0 neopragmatismo.

O estudo sobre o ensino da agroecologia nas Escolas Familia, em seus cursos
profissionalizantes mostra que, a despeito de um discurso consensual reconhecido por essas
escolas sobre as possiblidades de permanéncia do jovem no campo e do desenvolvimento do
meio, as atividades de ensino em agroecologia avangcam em sentido restrito. Significa dizer
que ha limitacBes estruturais, materiais e profissionais no sentido da efetivacao, tanto teérica
quanto préatica, da proposta agroecoldgica a ser desempenhada nas propriedades das familias,

ou até mesmo nas propriedades em que se localizam as escolas.

A agroecologia enquanto um conhecimento mais aprofundado no que concerne
ao desenvolvimento das ciéncias agrarias, abarca dimensdes sociais, politicas, ecoldgicas,
energéticas, econémicas e culturais/tradicionais, que alargam o0s horizontes sobre a
compreensdo da realidade agraria, suas contradicGes e as eventuais sinteses necessarias na
perspectiva da construcdo de um futuro sustentavel vidvel a humanidade. Sob essas
caracteristicas, a agroecologia carrega em seus principios a interdisciplinaridade e a critica a
compartimentalizacdo e fragmentacdo do saber. No entanto, ao relacionar-se aos objetivos
educacionais das EFAs estudadas, a agroecologia acaba tornando-se igualmente pragmatica e
utilitaria, dificultando que o ensino dos progressos cientificos nesse campo de estudos

qualifique a formacéo dos jovens.

Nesse sentido, mesmo as EFAs fundamentarem seus discursos na tradi¢éo
pedagdgica emancipatoria e objetivarem em seus PPPs a consecucao da sustentabilidade e da
permanéncia do jovem no campo, as determinagdes sdcio-historicas sobre a organizacdo do
curriculo escolar e a formacdo dos professores, restringem a concretizacdo dos propdsitos
relacionados ao desenvolvimento da agroecologia e a transformacéo da realidade por meio do

desenvolvimento sustentavel.

Para além das questdes de ordem estrutural e material, observou-se que a
formacdo de professores na tematica agroecoldgica e o envolvimento dos profissionais,
limitam acdes que promovam os objetivos da alternancia das EFAs de desencadear processos
de transformacdo da realidade. Mesmo sendo norteadas por principios essencialmente
humanistas, esses valores ndo se apresentam suficientes para desenvolverem seus pilares
fundamentais no que corresponde ao desenvolvimento das propriedades e das comunidades
baseadas na sustentabilidade ou na agroecologia, como revelam os dados. As observagfes em

campo permitiram afirmar que a aplicacdo dos conceitos em agroecologia é realizada, de
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modo geral, superficialmente. A interpretacdo da realidade, como condi¢do necesséria a
conducdo efetiva dessas proposituras em educacdo do campo, da maneira como € realizada
pelos sujeitos, impde limites a articulagdo entre a alternancia, a associagdo de pais e alunos, o
desenvolvimento do meio e a formacéo integral, reverberando igualmente nas concepcdes de

agroecologia e do seu ensino.

Os PPPs e os curriculos analisados exemplificam os problemas de uma visdo
estreita da realidade socio-historica. Mesmo expressando a ideia da formacdo de um novo tipo
de trabalhador, adaptado as novas exigéncias do mercado na atualidade da producdo toyotista,
desqualificam o papel social da escola, reduzindo a realidade a imediaticidade, ao empirismo,
ao comunitarismo, recaindo sobre concepcdes superficiais da educagéo dos trabalhadores em
geral e, da agroecologia, em particular. A relativizacdo do papel do professor, o peso
excessivo nas situacOes experienciais e na construgdo do conhecimento, acabam por
reproduzir uma compreensdo culturalista e localista dos fundamentos da organizacdo do

trabalho pedagdgico.

Como a tese demonstrou as apropriacdes cientificas e técnicas da agroecologia,
como € desenvolvida na atualidade pelas escolas estudadas nesse trabalho, indicam
concepcles romantizadas que interpretam que as mudancas na base técnica capitalista no
campo, como aquelas introduzidas pela revolucdo verde, garantem a permanéncia do jovem
na propriedade privilegiando, deste modo, o cotidiano e o contexto particularizado, como
categorias fundantes das transformacdes sociais necessarias. Além disso, os valores éticos e
morais apresentam-se com destacada relevancia na formacdo dos estudantes, tanto para os

sujeitos que constroem essas experiéncias educativas quanto nos documentos analisados.

A efetivacdo das mudancgas no Ensino Médio, como salienta Kuenzer (1997),
precisa superar questdes basicas relativas as condi¢cdes minimas de estrutura fisica, financeira
e profissional, para viabilizar o desenvolvimento de projetos pedagodgicos de qualquer
natureza, seja ela tradicional ou alternativa, como no caso, a pedagogia da alternancia.
Oportunizar a articulacdo entre educacdo e trabalho mediante aquisicdo do conhecimento
enquanto praxis social, concatenando os conhecimentos cientificos basicos da agropecuaria
aos aportes das agriculturas alternativas, apresenta-se como uma possibilidade concreta de um
ensino agroecoldgico coerente com o movimento historico do capital e suas contradicGes,
principalmente se tratada enquanto um tema transversal e interdisciplinar. Nesse aspecto, a
formacéo integral das EFAs podera corresponder as demandas da atualidade para a formagao

do jovem trabalhador.
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A pedagogia da alternancia por sua influéncia teorica pautar-se nas pedagogias
ativas, no lema “aprender a aprender”, no relatério Delours, na filosofia personalista-
existencialista e na Teoria da complexidade, reproduz um conjunto de ideias que restringem a
formacdo no curso técnico em agropecudria a pratica cotidiana, ao senso comum e a cultura
comunitaria, em detrimento das apropriagdes da cultura geral humana, como apontou Saviani
(2011) ao discutir, na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica, a falsa dicotomia entre
saber erudito e popular em relacdo as apoderacfes indispensaveis a classe trabalhadora no

processo de sua emancipagéo.

A condicdo para igualdade substantiva, como afirmou Mészéaros (2007), é a
sustentabilidade global. Nesse sentido, a critica ecoldgica da atualidade pautada pela questdo
ambiental contribui para a construcdo da educacdo do campo na luta por uma sociedade
alicercada em um projeto de sociedade oposto ao capitalista. A explicitagdo dos equivocos da
revolucdo verde e da modernizacdo da agricultura pode contribuir para uma formacgdo mais
ampliada no EMI, apresentando-se enquanto uma tatica na luta dos trabalhadores no avango
da consciéncia de classe e pela superacdo da dualidade estrutural da sociedade, visando um
horizonte estratégico de transformacdo radical. Para tanto, a consideracdo de uma cultura
universal, ndo reduzida a praticidade da vida diaria e seu carater fenoménico, impulsiona essa
visdo ampla e necessaria do curriculo agronémico, naquilo que Mészaros (2007) diz ser um

caminho para o futuro viavel, além do capital.

Por essa razao, a critica as teorias construtivistas, pragmaticas e po6s-modernas
na educacdo, que escamoteiam a transmissdo do conhecimento a juventude trabalhadora do
campo, devem ser expostas e criticadas, pois de outro modo, podem aniquilar as
possibilidades de transformacéo desejadas, protelando as mudancas em nome do reformismo.
Alcancar assim, uma sintese, ainda que provisoria, a qual avance na educacdo dos
trabalhadores através da apropriacdo de uma teoria do conhecimento dialética e histdrica, que
oportunize uma escola conectada a realidade social em sua totalidade concreta (KOSIK,
1976), isto é, uma educacdo enquanto um principio educativo garantidor da funcdo social da

escola.

Nesses termos, foi possivel defender nessa tese a importancia do acesso a
cultura geral humana no nivel médio de ensino em escolas do campo, particularmente nas
EFAs. Essa tarefa histdrica conduzida pelos trabalhadores requer essencialmente a articulagdo

de uma teoria educacional e pedagdgica a um projeto historico atrelado aos seus interesses,
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considerando que a escola em si, ndo podera resolver questdes de ordem estrutural, que em

altima instancia, sdo as que substancialmente alteram a superestrutura da sociedade.
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