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RESUMO

Este trabalno tem por objetivo compreender o fortalecimento da extensdo
universitaria/terceira via no campo cientifico a partir dos editais ProExt/MEC no Brasil e do
Horizonte 2020 em Portugal. Os l6cus de pesquisa sd@o a Universidade Federal de S&o
Carlos/Brasil e Universidade de Lisboa/Portugal. E a coleta de dados passou pela presenca da
pesquisadora no pais europeu em decorréncia de bolsa de fomento a pesquisa do Programa de
Doutorado Sanduiche no Exterior (PDSE), no periodo situado entre os meses de setembro e
dezembro de 2017. Ponto de partida para a analise proposta, os editais ProExt/MEC e
Horizonte 2020 sdo considerados o0s dois principais editais no que concerne a
extensdo/terceira via, nos respectivos paises. E a analise destes nos auxiliard na compreensao
do fortalecimento de projetos de pesquisa que incorporem em suas praticas o saber local, 0
viés do desenvolvimento social e a valorizagdo da sociedade extra muros universitarios. Para
tanto, questiona-se: De que forma falar em aproximacéo, democratiza¢do e mediacdo sem que
todos os atores sejam efetivamente envolvidos e ouvidos? Quais cientistas fazem
extensdo/terceira via no ambito universitario? Para qué e para quem o fazem? Quais 0s jogos
de poder implicados no fazer extensionista/ da terceira via? Como a extenséo/terceira via séo
contabilizadas para o acumulo de capital cientifico? Estas e outras questfes, bem como a
andlise dos dados levantados, nos permitiu concluir que inclusdo da sociedade na posic¢do de
mais um elemento presente na estrutura do campo cientifico ndo causou o efeito previsto nos
editais analisados. Ou seja, que as regras do referido campo néo foram alteradas em funcéo do
fortalecimento da extensdo/terceira via, e a estrutura deste continua inalterada no sentido
hierarquico universidade/sociedade.

Palavras-chave: Extensdo Universitaria; Terceira Via; Campo Cientifico; Universidade de
Lisboa; Universidade Federal de S&o Carlos.
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ABSTRACT

This work has the goal to understand the universitary extension/third mission strengthening in
the scientific field from the public notices ProxExt/MEC in Brazil and Horizonte 2020 in
Portugal. The research locus are the Sao Carlos Federal University/Brazil and Lisbon
University/Portugal. The data collection went through the researcher presence in the European
country as a result of a research fomentation scholarship of the Programa de Doutorado
Sanduiche no Exterior (PDSE), during the period between the months of September and
December of 2017. Starting point for the proposed analysis, the ProExt/MEC and Horizonte
2020 public notices are considered the main notices in regards to the extension/third mission,
in the respective countries. The analysis of those will help us comprehend the strengthening of
research projects that incorporate in their practice the local knowledge, the social
development bias and the valorization of the community beyond the university walls. For this
purpose, we question: In which manner should we talk about approximation, democratization
and mediation without having all the actors effectively involved and heard? Who are the
scientists doing the extension/third mission in the university scope? For what and for who do
they do it? What are the power struggles implied in the extension/third mission production?
How is the extension/third mission contabilized for the scientific capital gathering? These and
other questions, as well as the analysis of the gathered data, have allowed us to conclude that
the inclusion of the society in the position of a further element present in the structure of the
scientific field didn't have the effect envisaged in the analyzed notices. In other words, the
rules of the aforementioned field weren't altered in function of the extension/third mission
strengthening, and the structure remains unchanged in the hierarchic way
university/community.

Keywords: University Extension; Third Mission; Scientific Field; Lisbon University; Sao
Carlos Federal University.
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1. INTRODUCAO

A extenséo, considerada um dos pilares da universidade no Brasil, fez parte da minha
formacdo académica desde o primeiro semestre da graduacdo, no ano de 2006. A época,
recém-chegada ao campo universitario, comecei a participar das reunides do Laboratério de
Arqueologia, Etnologia e Etno-histéria (Tulha), da Universidade Estadual de Maringa (UEM).
Ali a proposta era ndo somente o desenvolvimento de pesquisas acerca da realidade indigena
no Parana, mas também o desenvolvimento de lacos e troca de informacdo e conhecimento
com os indios e aldeias localizados no estado.

A época o termo “extensdo universitaria” ndo aparecia nas falas e teorias estudadas,
porém revisitando o contexto no qual estava inserido o Tulha, podemos afirmar que ali
estavam presentes 0s preceitos extensionistas.

Mesmo que recém-chegada a graduacdo, com um infimo conhecimento do que sdo as
ciéncias sociais, e sem bagagem tedrica nenhuma, senti, desde o primeiro projeto,
estranhamento com relacdo a algumas das acOes ali desenvolvidas. Uma das iniciativas de
destaque no laboratério foi uma acdo conjunta entre os cursos de Ciéncias Sociais e
Agronomia, cujo objetivo era ensinar aos indios de determinada aldeia 0 manuseio de um
trator a fim de proporcionar o plantio e colheita de soja em seu territdrio. N@s, cientistas
sociais, fariamos o contato e as observacdes de campo, 0s agrénomos coparticipariam com 0s
ensinamentos técnicos.

Peixe pequeno, restringi-me a fazer o que me foi orientado. Porém passei anos com
algumas questdes na cabeca: queriam o0s indios aprender a plantar soja? N&do teriam eles
conhecimento suficiente para fazer outro uso do seu territdrio? De quem teria sido a iniciativa
do projeto? Os indios teriam participado da elaboracdo do mesmo ou seu papel teria
permanecido restrito a aprendizagem do funcionamento do trator? Ao final, quais o0s
beneficios do plantio de soja?

As respostas, nunca soube. A minha curiosidade académica e 0 excesso de ofertas de
projetos me fizeram desbravar outros terrenos das ciéncias sociais.

Os questionamentos daquele primeiro contato com a entdo desconhecida (a0 menos
para mim) extensdo universitaria foram ampliados a cada projeto, até comecarem a ganhar
substancia durante o mestrado. Substancia encorpada com a experiéncia de pesquisa, mas

também com a teoria. Até culminarem nesta tese.
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Esta pretende discutir a extensdo universitaria, nomenclatura brasileira, e a terceira
via', denominacgfio portuguesa, enquanto um tema cada vez mais relevante nos estudos das
universidades brasileira e portuguesa. Para tanto, parte-se da necessidade de compreensdo da
ciéncia e da universidade enquanto um campo que, dentre seus jogos de disputas, em
determinado momento passou a considerar a incorporagdo das sociedades e do saber local as
pesquisas um movimento ndo apenas valido, como valorizado.

Os loci de pesquisa sdo a Universidade Federal de Sao Carlos/Brasil e Universidade de
Lisboa/Portugal. E a coleta de dados passou pela presenca da pesquisadora no pais europeu
em decorréncia de bolsa de fomento a pesquisa do Programa de Doutorado Sanduiche no
Exterior (PDSE), no periodo situado entre os meses de setembro e dezembro de 2017.

O ponto de partida para a analise proposta sdo os editais ProExt/MEC no Brasil e
Horizonte 2020 em Portugal. Considerados os dois principais editais no que concerne a
extensdo/terceira via, nos respectivos paises, a analise deste nos auxiliard na compreensdo do
fortalecimento de projetos de pesquisa que incorporem em suas praticas o saber local, 0 viés
do desenvolvimento social e a valorizacdo da sociedade extramuros universitarios.

A historia da extensdo universitaria/terceira via, seja no Brasil ou em Portugal esta
repleta de criticas a proximidade desta com o Estado. Por um lado, argumentou-se por muito
tempo no Brasil que a extensdo possui um carater “salvacionista”, que seria apenas um meio
de “redencé@o” da universidade e do Estado para com a sociedade, que atuaria em substituicdo
as Politicas Pablicas de Assisténcia Social. Por outro, as criticas a terceira via em Portugal
recaem sobre a relacdo entre Estado/Iniciativa Privada/Universidade.

Tais criticas podem ser encontradas em trabalhos como Jezine (2004), Angelim
(2010), Soares (2007), Brandao (2017), Curto (2014) e Hespanha (2014) que afirmam néo
importar quantos mecanismos de avaliagdo e validagdo das atividades extensionistas/terceira
via existam, a exemplo do FORPROEX e da JNICT, a extensdo/terceira via ndo consegue
efetivamente cumprir 0s objetivos sobre os quais foram fundadas. Posto que néo
correspondem a uma demanda que parte da Sociedade, mas configuram uma imposi¢do
construida sob os termos daqueles que detém o capital cultural instituido.

Neste trabalho, sob outra perspectiva, questiona-se a existéncia de um “faz de conta”

que estamos abrindo os muros da universidade a outros atores quando, na realidade, apenas se

! Segundo Teixeira (2015, p. 59), “Na Europa continental o termo correlato a extensdo mais adotado ¢ “Terceira
Missdo” (Third Mission) ou Terceira Via. Cuja nomenclatura surge em referéncia aquelas que seriam as duas
primeiras e fundamentais missfes da universidade: ensino e pesquisa. A terceira via se subdivide em trés sub-
areas: Educacdo Continuada; Transferéncia de Tecnologia e Inovacdo; e Engajamento Social. Ou seja, uma
tentativa de abarcar os interesses dos diferentes atores acima colocados.
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estd a manter a mesma estrutura social de sempre. E, para tanto, utilizando da
extensdo/terceira via enquanto capital cientifico valido a conquista de autoridade dentro das
referidas instituicOes.

E fato, porém, que a regulamentacio da extensdo/terceira via — por meio das Juntas,
Foruns e editais especificos — possibilitou a estas se consolidarem, adquirir reconhecimento e,
consequentemente, ampliar seu espaco no interior das Instituicdes de Ensino Superior.

Conforme  podera ser observado, 0s investimentos em  atividades
extensionistas/terceira via cresceram consideravelmente em comparacdo com outros ambitos
universitarios desde a consolidacdo dos editais especificos, no caso aqui posto, 0 ProExt/MEC
(Brasil) e o Horizonte 2020 (Portugal). O aumento no fomento demonstra que 0S
pesquisadores das IES tém direcionado seus esforcos ao desenvolvimento de projetos de
extensdo/terceira via ao observarem que estas tém trazido resultados validos ao acimulo de
capital. Afinal, quanto mais recursos esses captam para suas universidades por meio de
financiamento, maior o seu reconhecimento dentro do campo cientifico.

Pierre Bourdieu traz a base tedrica utilizada nesta tese. Em seus escritos, defende que a
sociedade é construida a partir de uma estrutura estruturada e estruturante. A partir da qual
sdo constituidos campos de disputa de poder e definicdo de hierarquias. Um destes seria 0
campo cientifico. Definido enquanto lugar de luta politica pela dominacéo cientifica.

O que implica dizer que em meio as disputas vivenciadas pelos pesquisadores, em
funcdo da posicdo que ocupam ou pretendem ocupar, 0s objetos de pesquisa serdo também
frutos indissociavelmente politicos e cientificos. Ou seja, desde a determinacdo das linhas de
pesquisa contempladas pelo edital, passando pelo curriculo dos pesquisadores, até a
aprovacao dos projetos, estamos em meio a um complexo jogo que caminha entre a ciéncia e
o0 Estado.

Afirmacdo que pode ser apreendida ao observarmos a extensdo universitaria desde o
seu principio. E que sustenta a escolha do autor e dos conceitos utilizados ao longo da tese
para nos auxiliar na reflexdo acerca dos dados coletados, das conexdes feitas, da analise
proposta.

Dentre DeclaracGes, leis e a criacdo de 6rgdos regulamentadores das atividades
cientificas e dos investimentos em Inovacédo, Ciéncia e Tecnologia, extensao/terceira via estdo
permeadas por tentativas de controle e regulamentacdo. Ac¢bes que tem origem em acordos
entre a universidade e o Estado, que determinam os ambitos e contextos do desenvolvimento

da extensdo universitaria nos paises em pauta.
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O fortalecimento da extensao/terceira via no campo cientifico perpassa, portanto, pelo
estabelecimento de regras, mecanismos e agfes que a qualifiguem enquanto capital valido.
Processo que tem se concretizado desde seu surgimento.

Torna-se, desta forma, essencial que analisemos tal fortalecimento sem que seja
deixada de lado a estrutura, prevista por Bourdieu, em que a extensdo/terceira via estéo
inseridas. Ressalta-se, no entanto, que estruturas ndo sao fixas, se movimentam de acordo com
as batalhas travadas em seus campos. A extensdo/terceira via propdem acrescentar ao jogo
cientifico mais um elemento: a sociedade. E com isso, quem sabe, mudar as regras em vigor.

Neste sentido, questiona-se: De que forma falar em aproximacao, democratizagéo e
mediagdo sem que todos os atores sejam efetivamente envolvidos e ouvidos? Quais cientistas
fazem extensdo/terceira via no ambito universitario? Para qué e para quem o fazem? Quais 0s
jogos de poder implicados no fazer extensionista/ da terceira via? Como a extensao/terceira
via sdo contabilizadas para o acimulo de capital cientifico?

Uma vez apresentadas as perguntas de pesquisa, pode-se afirmar que o objetivo geral
deste projeto é compreender o fortalecimento da extensdo universitaria/terceira via no campo
cientifico a partir dos editais ProExt/MEC no Brasil e do Horizonte 2020 em Portugal.

A fim de alcancar o objetivo proposto, o presente texto esta subdividido em cinco
capitulos, para além do primeiro que é esta introducdo. O segundo traca 0S percursos
metodolégicos da presente pesquisa. A construcdo do objeto, das categorias de anélise, 0s
instrumentos de coleta de dados, os argumentos que nos levaram a selecionar um dado e
detrimento de outro.

Ja o terceiro busca uma reflexdo acerca dos jogos de disputa pela autoridade
cientifica, pela legitimidade, pela obtencdo de capital cientifico, enfim, nos conflitos que
levam a expansdo do campo cientifico.

O quarto, por sua vez, apresenta o contexto do surgimento da extensao universitaria no
Brasil, perpassa pelos dados acerca do edital ProExt/MEC, culminando na analise dos dados
referentes ao cendrio extensionista da Universidade Federal de S&o Carlos.

Ao quinto capitulo coube a contextualizacdo da terceira via nas universidades
portuguesas, bem como traz os dados referentes ao edital Horizonte 2020. Além da
apresentacdo da analise dos dados que representam a posicdo da terceira via na estrutura
vigente da Universidade de Lisboa.

Por fim, o ultimo capitulo comporta as reflexdes oriundas da andlise dos dados
expostos nos capitulos anteriores, sob a tentativa de apreender a relacdo entre a teoria exposta

acerca da extensdo/terceira via e a realidade obtida junto as universidades.
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2. INDICADORES METODOLOGICOS

O desenvolvimento da metodologia de qualquer pesquisa ndo € um processo simples.
Ao considerarmos que toda e qualquer pesquisa, independentemente da éarea do
conhecimento, é fluida, ndo fixa, e possui varidveis que se apresentam, muitas vezes de
repente, ao longo do processo de construgéo da mesma.

Com a presente pesquisa nao foi diferente. Desde a concepcao inicial do projeto, do
objeto de pesquisa, da primeira tentativa de delimitacdo deste, ainda antes do processo
seletivo para ingresso no PPG CTS (Programa de Pés-Graduacdo em Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade), a metodologia passou por ajustes, defini¢des, redefinicbes e questionamentos. Até
que, enfim, pudesse dar conta de um objeto amplo e complexo como o que esta aqui posto.

Os questionamentos e as diavidas vieram dos mais diferentes prismas: restringir a
UFSCar ou fazer um estudo comparativo? Analisar a partir do macro, ambito nacional, ou
manter-se sempre ao micro, local? Um estudo somente tedrico ou 0 campo seria necessario?
De qual concepcdo de extensdo partir, da presente nas teorias ou da definicdo empirica dos
extensionistas? Fazer o trabalho de campo, conversar com extensionistas, estudantes,
Sociedade, ou partir das informacdes que eles fornecem pelos meios oficiais?

Perguntas que abriam caminhos nem sempre claros e de fécil escolha, mas que foram
fortalecidos e solidificados a cada decis@o dando origem a esta pesquisa.

Neste primeiro e breve capitulo a proposta é esclarecer algumas dessas decisfes que
guiaram o percurso metodoldgico desta pesquisa. A fim de iluminar os proximos passos que

serdo apresentados e proporcionar uma leitura mais clara e coerente da presente tese.

2.1. Delimitando o Objeto

A delimitacdo de um objeto parte de algumas perguntas iniciais: o que vou pesquisar?
Por qué? Sob qual perspectiva? Em qual periodo de tempo? Qual recorte farei?

Desde o primeiro esboco da tese, da primeira conversa com o orientador, ficou
definido que o tema da pesquisa seria a extensdo universitaria. Um tema de interesse de
ambos e que se enquadraria no escopo do PPG CTS.

Ja no mestrado me deparei com outra face da academia. Se em um primeiro momento

estava restrita & orientacdo dos docentes e a participacdo no projeto tinha inicio com 0s



20

trabalhos de campo. Agora, no mestrado, pude participar da elaboragéo, da concepcdo dos
projetos, da delimitacdo dos objetos, escolha do campo, da metodologia e, inclusive, do
enquadramento desses enquanto extens&o.

Nos dois anos em que estive no mestrado coparticipei da experiéncia, junto aos meus
orientadores, submeter e aprovar trés projetos de extensdo. Um na éarea da educacgdo e dois
vinculados ao que chamamos de Tecnologias Sociais (TS). Um em ambito local, financiado
pela Pro-Reitoria de Extensdo da Universidade Federal de Itajubd (ProEx UNIFELI), outro sob
edital estadual junto a FAPEMIG (Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas
Gerais), e o terceiro aprovado em Chamada Universal do CNPq (Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico).

Faz-se importante destacar que, embora todos os projetos tenham sido concebidos sob
0S preceitos da extensdo, designados a ter carater extensionista, somente dois dos trés editais
eram efetivamente voltados a extensdo: o da ProEx e o da FAPEMIG. O edital CNPq, por sua
vez, estava autocaracterizado enquanto edital de financiamento de pesquisa.

Houve, posteriormente a aprovacao desses, a tentativa de aprovacdo da continuidade
dos projetos de TS via edital ProExt/MEC. Entretanto, ainda que tenha sido aprovado, ndo
obtivemos a liberacédo de recursos.

Os projetos aprovados, justamente pela vertente extensionista, ressaltavam a conexao
entre a universidade e a Sociedade. Um deles com as escolas da rede municipal de uma cidade
do Sul de Minas Gerais, 0s outros dois com uma associa¢ao e uma cooperativa de artesaos.

Durante a elaboracdo, desenvolvimento e encerramento dos mesmos, houve sempre a
preocupacdo por parte dos integrantes envolvidos com a valorizagcdo do conhecimento da
Sociedade, daqueles que chamavamos interlocutores. Ignordvamos, no entanto, ndo sei se
involuntaria ou propositalmente, que efetivamente os projetos tinham sido criados e
continuavam sendo desenvolvidos sem efetiva participagdo desses interlocutores. Visto que
estes ndo estavam presentes durante as reunides que deram origem a ideia e continuavam néo
estando naquelas que direcionavam 0s proximos passos, as decisoes, etc.

No correr dos projetos tal perspectiva ndo gerou nenhum tipo de incomodo aos
pesquisadores. Faziamos nossas reunifes dentro da universidade, definiamos rumos e, em
seguida, iamos ter com os interlocutores. Afinal, se estavamos em campo, se dialogadvamos
com eles, se ouviamos suas necessidades e buscavamos supri-las, faziamos extensdo. Sera?

A reflex@o acerca dos significados dos pensamentos e ag0es postos acima surgiu
somente quando comecei a elaboragcdo do pre-projeto desta tese. Foi 0 momento em que as
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indagacdes acerca do projeto no Tulha voltaram a tona e se somaram as inquietacOes até entdo
ignoradas sob os trabalhos em desenvolvimento.

Estavamos nos efetivamente desenvolvendo projetos que valorizavam o dialogo, o
conhecimento dito leigo, as experiéncias locais, rompendo os muros da universidade rumo a
construgéo conjunta de conhecimento entre Sociedade e universidade, como prevé a extenséo.
Ou estdvamos, na verdade, nos valendo de tais preceitos para a obtencdo de recursos para
efetivamente nos debrucarmos sobre projetos de pesquisa e, consequentemente, aumentarmos
nosso capital cientifico? Questdes complexas e inquietantes que deram origem a esta tese.

Levantadas as inquietacfes que sustentam a escolha do presente objeto, foi necessario
delimitar os demais elementos que o compfem. Enquanto l6cus optou-se, em primeiro
momento, pela UFSCar. Por um lado por onde esta alocado o PPG CTS, por outro, por
representar uma das maiores e mais antigas universidades e Pro-Reitorias de Extensdo do
pais. Em um segundo momento, foi acrescentada ao projeto a Universidade de Lisboa em
funcdo da oportunidade de participacdo no Programa de Doutorado Sanduiche no Exterior da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (PDSE/CAPES), bem como
de enriquecimento da tese com a ampliacdo do objeto para um estudo comparativo.

A temporalidade ou o periodo de abrangéncia do objeto foi determinado apds o
levantamento do contexto historico e a observacdo de que o edital de fomento as atividades
extensionistas do Programa de Extensdo Universitaria — ProExt — do Governo Federal esta
marcado enquanto o primeiro, principal e maior edital voltado a extensdo universitaria. Uma
vez que foi criado a partir de uma parceria entre o Ministério da Educacdo (MEC), o
Ministério da Cultura (MinC) e o Forum de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades
Publicas Brasileiras, 0 FORPROEX. Sob a finalidade de destinar recursos aos projetos de
extensdo das Instituicbes de Ensino Superior (IES), além de regulamentar e aplicar os
mecanismos de avaliagdo desenvolvidos pelo FORPROEX para analise da situacdo
extensionista do Brasil.

Para a definicdo da temporalidade do objeto desta tese, considerou-se que, apesar de
ter sido criado entre 1994 e 1995 e da sua institucionalizagéo ter ocorrido em 2008, os editais
ProExt/MEC estéo restritos aos anos de 2009, 2010, 2011, 2013, 2014, 2015, 2016 e 2017.
Periodo dentro do qual esté centrada esta pesquisa.

Em consonancia, Portugal tem o edital Horizonte 2020 como principal meio de
incentivo as atividades previstas pela terceira via. Este traz como perspectiva fortalecer o
quadro de inovacdo e investigacdo dos paises europeus no periodo de sete anos — situado entre
0s anos de 2014 e 2020.
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Determinou-se, portanto, que o objeto desta tese seria a extensdo universitaria na
Universidade Federal de Sdo Carlos e a chamada terceira via na Universidade de Lisboa, no
periodo entre 2009 e 2017. Ainda que a previsdo do edital Horizonte 2020 seja o

financiamento até o ano de 2020.

2.2. Coleta de Dados

Delimitado o objeto, o proximo passo concerne a definicio dos métodos e
instrumentos de coleta de dados. Tal passo partiu do maior questionamento relativo a tese em
pauta: fazer uma pesquisa de campo ou partir para o cunho quantitativo? Teriamos por base
um trabalho de campo, de didlogo com os atores extensionistas da Sociedade intra e
extramuros, acompanhariamos o dia-a-dia dos projetos, observariamos suas acfes e falas,
reunides, em suma, como diria Latour, a “vida de laboratério”? Ou a opcdo seria seguir o
caminho oposto, pela vertente quantitativa, banco de dados, analise textual dos editais,
categorizacao, gréaficos, diagramas?

A primeira resposta que emergiu foi: vamos conciliar ambos. Mas logo foi descartada.
A juncdo das duas alternativas tornaria a pesquisa muito extensa, logo a qualidade e o
aprofundamento ficariam prejudicados.

A tendéncia, entdo, foi pender para o qualitativo. O trabalho de campo € inerente as
ciéncias sociais. E dificil, a0 menos para alguém com a minha formacgio de registro em
caderno de campo, de dialogo, de observacdo, deixar de lado esses instrumentos de coleta de
dados.

Dificuldade que precisou ser superada uma vez que foi realizado o Estado da Arte das
publicacbes acerca da extensdo universitaria no Brasil e da terceira via em Portugal.
Observou-se que quase a totalidade dos artigos, livros, papers, teses, dissertacoes, Trabalhos
de Conclusdo de Curso encontrados e inseridos dentro da referida tematica podiam ser
divididos em trés linhas: 1) relato dos pesquisadores detalhando suas experiéncias com
projetos de extensdo, suas dificuldades, seus limites, conquistas, resultados; 2) teorias que
buscam compreender o lugar da extens&o/terceira via dentro da universidade; 3) pesquisas,

como esta, que partiam da observagdo do campo®.

2 Como exemplo, além das referéncias que serdo apresentadas no proximo capitulo, podemos citar a Coletanea
organizada pelo pesquisador Felipe Addor (2015) e composta por trés volumes: “Percursos na Extensdo
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Concluiu-se, a partir do Estado da Arte, de um lado que uma pesquisa de cunho
quantitativo, a partir de bancos de dados e anélise dos editais, configurava uma lacuna nos
estudos acerca da extensdo / terceira via. De outro, que a visdo dos atores extensionistas
acerca de seus projetos ja estd exposta e publicada da forma mais limpa possivel: escrita por
eles mesmos.

A opg¢éo por um dos caminhos da encruzilhada ficou, portanto, mais claro. Restava
decidir quais instrumentos utilizar e como.

Conforme exposto acima, os editais ProExt/MEC e Horizonte 2020 foram os pontos
de partida para a apreensdo do cendrio extensionista/terceira via no interior das universidades
selecionadas. A partir deles foram realizados dois movimentos: 1) coleta e sistematizacdo dos
dados dos resultados dos referidos editais entre os anos de 2009 e 2018, com exce¢do aos anos
em que ndo tivemos acesso aos resultados; 2) desdobramento e ampliacdo dos resultados da

relacdo edital/universidade para o contexto local das universidades em pauta.

2.2.1. Movimento 1: coleta e sistematizacdo dos dados dos resultados dos

referidos editais entre os anos de 2009 e 2018

A coleta e sistematizagdo dos dados do edital de fomento ProExt/MEC foi um
processo lento e dificil. O resultado dos editais entre 0s anos de 2009 e 2016 (a excecdo de
2012) estava disponivel na pagina web oficial somente do formado digital .pdf. O que
significa que estavam em um arquivo estatico, que ndo permite a manipulacdo dos dados do
mesmo.

O primeiro passo foi, portanto, a conversdo do arquivo para a extensao .xlsx, passivel
de manipulagdo nos programas Excel e Acces, nos quais montamos nosso banco de dados do
referido edital. Com a conversdo muitas das informacdes vieram quebradas, fragmentadas, o
que exigiu um trabalho minucioso de reconstrucdo dos arquivos.

N&o sendo suficiente o trabalho de reconstrucéo, as categorias de informacéo entre os
editais dos diferentes anos também vieram desencontradas. Enquanto alguns possuiam
informacdes completas acerca das instituigdes, coordenadores, resumo dos projetos, valores
financiados, outros possuiam informacgdes escassas. Tornando necessaria a mineragdo dos

dados para preenchimento adequado das tabelas de forma a viabilizar a formagdo de um

Universitaria: Saindo da Torre de Marfim”, “Extensdo e Politicas publicas: o agir integrado para o
desenvolvimento social” e “Tecnologia, Participagdo e Territorio: reflexdes a partir da pratica extensionista”.
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banco de dados Unico, composto pelos resultados dos editais dos anos 2009, 2010, 2011,
2013, 2014, 2015 e 2016.

Com o banco de dados unico consolidado, foram observados e sistematizados pontos
como a distribuicdo dos recursos entre as linhas de pesquisa, regides do pais e tipos de
institui¢Oes, o crescimento e declinio do montante destinado ao edital, entre outros capitulos
relevantes a compreensdo da expansao das atividades extensionistas no Brasil.

Os dados e informacgdes do edital Horizonte 2020 (H2020), por outro lado, foram
disponibilizados pelos organizadores do edital de forma muito mais acessivel. Aléem dos
resultados ja estarem com extensdo .xlIsx, logo manipuléveis, parte desses ja haviam sido
sistematizados pelos mesmos. Cabendo a nds a apreensdo daqueles que se mostraram
relevantes para esta pesquisa, bem como a organizacdo das categorias de analise. O foco neste

foi a participacdo portuguesa no ambito do H2020.

2.2.2. Movimento 2: desdobramento e ampliagdo dos resultados da relacédo

edital/universidade para o contexto local das universidades em pauta

Finalizado o primeiro movimento, a ser apresentado nos capitulos seguintes deste
texto, o segundo consistiu na filtragem dos dados primeiramente obtidos, agora com foco nas
instituicOes escolhidas. Obteve-se, portanto, os resultados da participagdo da UFSCar no
edital ProExt/MEC e da UL no H2020.

A primeira constatacio foi de que somente o resultado da conciliacdo
editais/universidades seria insuficiente para obter panorama extensionista/terceira via
satisfatorio para a tese. Procedeu-se, a partir dai, a selecdo de novos dados e fontes de
informacdo para suprir a demanda posta.

No que diz respeito a UFSCar, a primeira filtragem resultou em 173
projetos/programas submetidos ao edital ProExt/MEC. Destes, 78 foram aprovados e
contemplados com recursos. Considerando o total de submissGes, contempladas ou néo,
obtivemos 107 coordenadores, ou seja, pesquisadores que enviaram seus projetos para
apreciacéo e tentativa de obtencéo de recursos.

O pensamento base foi de que estes representariam 0s docentes extensionistas da
UFSCar, afinal, haviam submetido projetos o principal edital de fomento a extensao

universitaria do Brasil.
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A partir da listagem desses 107 coordenadores, a op¢do mais logica foi acessar o
curriculo destes, disponivel na Plataforma Lattes, e mapear as a¢des extensionistas ali postas.
O Curriculo Lattes representa no Brasil uma Plataforma unificada de registro da producéo e
dos campos cientificos. Mais uma vez, ndo poderiamos recorrer a melhor fonte de informacao
do que aquela apresentada e validada pelos proprios pesquisadores.

Durante a analise dos curriculos Lattes dos 107 coordenadores listados, observou-se
que 17 destes ndo apresentaram nenhuma referéncia a extensdo universitaria, ou seja, ndo
inseriram nos campos do Lattes relativos a extensdao nenhum dado, projeto, programa, curso,
etc.. Portanto, a amostra avaliativa dos docentes extensionistas da UFSCar ficou restrita a 90
pesquisadores.

A escolha do Curriculo Lattes se sustenta sob o pensamento de que um dos quesitos
para a submissao e aprovacdo de projetos nos referidos editais € aquilo que chamaremos de
capital cientifico individual dos pesquisadores envolvidos no mesmo, ou seu curriculo.
Documento este que localiza o pesquisador e sua relevancia, por assim dizer, bem como o
projeto em si, no campo cientifico em disputa. E, no momento da selecdo e aprovacdo dos
projetos, a posicdo em que o pesquisador principal, a instituicdo de origem e os demais
envolvidos no projeto ocupam nas disputas pela autoridade cientifica que define os
contemplados com recursos a cada ano.

Em outras palavras, para o Bourdieu (2007), o “peso” ou o capital simbdlico do
pesquisador no campo cientifico, a fim de aprovacao no edital, dependeria de dois elementos:
1) o conjunto de propriedades distintas e distintivas que possui, que no caso podem ser
ilustradas como colocacdo do mesmo em instituicdo de destaque, aprovacao de artigos em
revistas reconhecidas, nimero de citagdes, aparecimento na midia, nimero de orientandos,
aprovacdes etc.; 2) avaliacdo por individuos ou grupos que reconhecem e compartilham os
mesmos esquemas de percepg¢éo e apreciagéo.

Configura-se, deste modo, um ciclo de manutencéo e valorizacdo do capital simbolico
desses pesquisadores, logo de sua posi¢ao estruturada e estruturante do campo cientifico.

Se para a composicdo do banco de dados da UFSCar os coordenadores de projetos
foram selecionados enquanto ponto de partida. Para construcdo da analise da Universidade de
Lisboa o processo foi diferente. Os dados disponibilizados pelos elaboradores do edital
H2020, no que diz respeito ao resultado da aprovacdo de projetos, contém somente o nome da
instituicdo beneficiaria, resumo do projeto, valor de financiamento, eixo tematico e area de
abrangéncia. Portanto, ndo seria possivel fazer qualquer ampliagdo do escopo a partir do que

estava primeiramente acessivel.
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A opcéo encontrada foi acessar cada uma das paginas web dos 87 institutos, escolas e
redes da UL, posto que nelas estdo contidos os projetos desenvolvidos pelos seus
pesquisadores e alunos. Tanto aqueles ja encerrados, quanto oS que se encontram em
andamento. Para, a partir dai, proceder a categorizacdo dos mesmaos.

Observa-se, neste ponto, que as fontes de informacdo sdo constituidas com base nos
dados disponibilizados pelos proprios pesquisadores e instituicbes. Houve a tentativa de
acessar os dados do registro interno de ambas as instituicdes, porém sem retorno efetivo das

mesmas.

2.3. Categorias Analiticas

Bancos de dados formados, Lattes e paginas web abertos, a tentativa foi de tornar
analiticas as categorias neles presentes. Ou seja, conseguir dotar de sentido aquelas milhares
de linhas, colunas, nimeros e palavras. Tornar as andlises feitas inteligiveis também para o
leitor, que ndo pdde construir uma zona comum junto a esses.

No que concerne a UFSCar, todos que ja preencheram ou ao menos abriram um
Curriculo Lattes sabem que a propria Plataforma possui suas categorias, suas “caixinhas”,
suas subdivisdes, dentre as quais precisamos escolher quando necessitamos inserir algum
novo feito académico.

O problema, se posso assim chamar, é que nem sempre os limites entre uma
“caixinha” e outra estdo claros. “Serd este um projeto de pesquisa, de extensdo ou de
desenvolvimento? Nao sei... Entdo colocarei em ‘outros projetos’”. Ou, “Para qué preencher
tantas informagdes? SO o nome esta suficiente”.

Ou seja, mesmo que a Plataforma Lattes tenha uma estrutura que sugere a objetividade
da sistematizacéo da producdo académica, seu preenchimento é realizado pelos pesquisadores
e estes 0o fazem de forma subjetiva. Em outras palavras, cada um se vale das proprias
defini¢bes ou experiéncias na hora de abastecer seus curriculos.

A reflexdo acima € necesséria para elucidarmos o processo de categorizacdo desta
tese. Ao abrirmos cada um dos 107 curriculos da amostra selecionada, observamos que a
concepcao de extensdo universitaria € ampla e varia consideravelmente entre os diferentes

pesquisadores das diversas areas.
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Foi necessario, diante disso, tracar trés parametros basilares: 1) respeitariamos a forma
como o0s proprios pesquisadores haviam caracterizado suas pesquisas; 2) seria necessario
encontrar 0s pontos comuns, palavras-chave, que servissem como ligacéo entre os curriculos e
projetos; 3) o ponto de partida para apreensdo do que seria ou ndo tomado enquanto projeto de
extensdo seria a definicdo de extensdo universitaria pelo FORPROEX.

Tomando os trés pontos acima como base, procedemos a analise dos Curriculos Lattes

dos docentes. Deste movimento, emergiram 0s €ixos estruturais abaixo:

1. Assistencial: eixo caracterizado por qualquer acdo que envolva a transmissao
do conhecimento cientifico por meio de equipamentos publicos e ou privados
de modo a beneficiar a populacdo. Por equipamentos sdo tomados Centros de
Referéncia de Assisténcia Social, Centros de Atencdo Psicossocial, Institutos
de Atencdo Especializada, hospitais, postos de salde, clinicas de reabilitacdo,
Organizagbes N@o Governamentais (ONGS), institutos de educacdo especial
cuja finalidade é dar assisténcia a parcela da populacdo, seja em funcdo de
necessidades especiais ou de atendimento direcionado. A maior parte dos
projetos inseridos neste eixo pertencem a grande &rea da salde e sao
coordenados por docentes médicos, enfermeiros, assistentes sociais,
fisioterapeutas, terapeutas ocupacionais, geriatras, etc.. Outra parcela deste
eixo corresponde a pedagogos focados em educacdo especial, assistentes
sociais que trabalham com populacdo em situacdo de risco e vulnerabilidade
social como adolescentes sob medida socioeducativa, moradores de rua,
usuarios de drogas, etc..

2. Consultoria: neste eixo a linha comum foi a utilizagdo dos conhecimentos
académicos para ofertar pareceres e diagnosticos a fim de proporcionar a
formulacdo de solugdes acerca de um assunto ou especialidade. Os projetos
aqui inseridos configuraram uma parceria entre 0s seus coordenadores e
demais membros junto a prefeituras, bibliotecas, ONGs, sem finalidade de
obtencdo de qualquer tipo de lucro, mas de auxilio na resolucdo de alguma
demanda observada.

3. Cultura: eixo composto pelos projetos que tinham por proposta o estimulo do
envolvimento entre Sociedade e cultura. Levando para fora dos muros da

universidade mostras de teatro, danca, fotografia, cinema, pintura, etc..
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Dialogo: apresentado enquanto ponto central da teoria extensionista, o didlogo
efetivo entre universidade e sociedade foi ressaltado somente em parte dos
projetos analisados. Conforme serd exposto posteriormente neste texto.
Disseminacdo do conhecimento: eixo que abarca aqueles projetos que
demonstraram em suas defini¢des a finalidade de transmitir o conhecimento
académico para a sociedade por meio de acdes como oficinas, palestras,
capacitacfes, vivéncias, experiéncias, experimentacdes, cursos, formacéo
continuada, etc..

Educacgdo: os projetos cuja proposta esteve diretamente com a dindmica
escolar, seja para a melhoria do ambiente das escolas, producdo de material
didatico, estagio de alunos, grupos de debate com os professores, ou mesmo a
fim de levar os estudantes das escolas para experienciar a universidade, foram
inseridos neste eixo.

Empresa: foram incluidos neste eixo os projetos que apresentaram vinculos
com empresas privadas. Vinculo estabelecido por meio de troca de expertises,
melhoria de processos e/ou produtos, mas sempre de modo a beneficiar a
empresa parceira.

Incubadora e Economia Solidaria: este também abarca cooperativas,
associacOes, formacdo de redes de colaboragdo, nlcleos de ensino, pesquisa e
extensdo, observatorios, ou seja, tem por eixo comum a utilizacdo do
conhecimento intramuros a fim de promover instrumentos de economia
alternativa e/ou subsisténcia. Porém, diferentemente do que prevé a extensao
no que diz respeito a uma construcao conjunta e equilibrada, entre o cientifico
e o local, este eixo apresenta a universidade enquanto portadora do
conhecimento necessario a estruturacdo econdmica de determinado grupo
social. Outro ponto de destaque dos projetos com tal caracteristica é que essas
incubadoras, cooperativas, associacfes, redes, nucleos, etc., tambeém séo
utilizados enquanto laboratorios de pesquisa para os discentes. Um estagio.
Uma forma de aprendizagem. De modo a envolver ndo somente grupos
pertencentes a sociedade externa como, também e principalmente, diferentes
grupos dentro das universidades. A exemplo, muitos dos projetos/programas
categorizados neste eixo clamam por integrar e dinamizar de modo sécio-
institucional diferentes projetos inovadores e permanentes no ambito da
UFSCar.
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Pesquisa versus extensdo: este € o Unico eixo que foi dividido em duas
vertentes. Na primeira, traz os projetos que estavam enquadrados no topico
“projetos de extensdao” do Lattes pelos docentes, porém ndo faziam nenhuma
mencéo a sociedade. Projetos definidos em sua descri¢cdo enquanto projetos de
pesquisa, mas que trouxeram a extensdo enquanto uma metodologia. Em outras
palavras, uma pesquisa que ao utilizar a sociedade enquanto sua fonte de dados
acabou por ser definida enquanto extensdo. Esta concepcdo da extensdo
enquanto trabalho de campo, essencialmente associada a um campo
extramuros, aparece essencialmente nos projetos das areas de exatas,
bioldgicas e da saude. J& a segunda vertente abarcou os projetos enquadrados
no topico “projetos de pesquisa” do Lattes pelos docentes, mas que
apresentaram como financiadores editais como o ProExt/MEC ou 06rgaos
internos como a Prd-Reitoria de Extenséo da UFSCar.

Seminarios / Congressos: de mais simples apreensdo, neste eixo foram
categorizados os projetos intitulados pelos seus coordenadores como: encontro,
seminario, congresso, semana, reunido, etc.. E, também, que possuiam como
publico alvo a sociedade académica.

TCC/Disciplina: este eixo inclui também a elaboracdo de cursos de
especializacdo, de disciplinas, mini-cursos, cursos de cooperacao
interinstitucional. Além de disciplinas como parte do Programa Académico de
cursos de graduacdo e pds, cujo publico alvo sdo alunos ja inseridos no
ambiente  académico. Em  nenhum dos casos analisados 0s
coordenadores/docentes que colaboraram com os cursos/disciplinas
pertencentes a este eixo descreveram a participacdo da sociedade na elaboragao
do mesmo, ou que em alguma medida estes teriam como finalidade suprir a
demanda extramuros por algum saber especifico. Neste eixo também estdo
incluidos os projetos que foram definidos enquanto orientagdo de Trabalho de
Conclusdo de Curso da graduagdo, dissertagdes de mestrado, teses de
doutorado, sem discriminagao dos respectivos objetos de pesquisa.

Tecnologia / Inovacédo / Patentes: o fio condutor deste eixo foi a busca
comum nos projetos pelo desenvolvimento de produtos e/ou processos
voltados & inovagdo tecnologica e ao registro de patentes.

Tecnologias Sociais (TS): estas sdo definidas enquanto produtos, técnicas ou

metodologias replicaveis, desenvolvidas na interacdo com a sociedade e que
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representem efetivas solucdes de transformacéo social (DAGNINO, 2008). Os
projetos categorizados neste eixo foram aqueles que mencionaram ter como

foco o uso, desenvolvimento ou aplicacdo de TS.

E importante destacarmos que um mesmo projeto poderia estar incluido em mais de
um eixo, apresentar caracteristicas de duas categorias concomitantemente. Também se faz
necessario reafirmar que a designacdo das categorias somente foi possivel a partir das
informacdes e definicBes apresentadas pelos proprios coordenadores no Curriculo Lattes.

Foi a partir da definicdo destes eixos que pudemos tragcar um panorama acerca dos
percursos tracados e estabelecidos pela extensdo dentro da UFSCar. Com mineracdo de
informacBes nos Lattes dos orientadores também foram levantados outros dados. Estes e 0
panorama tracado serdo apresentados em momento adequado neste texto.

Outro ponto relevante é a relacdo entre os eixos acima e as 32 Linhas Temaéticas ja
constaram nos editais ProExt/MEC no periodo citado e que serdo expostas mais a frente no
texto. As vertentes abrangidas pelos editais estdo concentradas nas seguintes macro-areas:
inclusdo/desigualdade social, cultura, desenvolvimento rural/urbano, educacdo, direitos,
trabalho e sadde. Areas que se cruzam com os eixos postos, porém que refletem duas formas
de apreender um mesmo projeto. Enquanto os coordenadores adaptam seus projetos de forma
a conseguirem se enquadrar em uma das macro-areas do edital, os eixos ou categorias foram
extraidos da efetiva defini¢do dos projetos pelos docentes.

Conforme exposto acima, a composicdo do banco de dados da Universidade de Lisboa
seguiu outra linha. Em lugar de partirmos do curriculo dos coordenadores dos projetos
aprovados no edital Horizonte 2020, a via encontrada foi realizar uma busca nas péaginas web
de cada uma das faculdades, institutos e centros de pesquisa da universidade.

Durante a busca foram catalogados em nosso banco de dados todos os projetos,
encerrados ou em andamento, que: 1) eram explicitamente definidos pelos seus coordenadores
enquanto eixo de ligacao entre sociedade e universidade; 2) poderiam, pela sua descricdo, ser
enquadrados em um dos eixos acima postos.

Além dos 13 eixos ja definidos anteriormente, destacou-se dentre as linhas de pesquisa

dos projetos da Universidade de Lisboa um 14° eixo vinculado a terceira via:

14. Sustentabilidade: este conceito, ainda que complexo, foi aqui definido

enquanto a adogdo de acGes que visem minimizar os impactos negativos ao
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meio ambiente, desenvolvimento humano ou quaisquer outros fatores do

ecossistema. Representando, assim, mais um eixo das categorias de anélise.

Assim como o ProExt/MEC, o H2020 também pré-delimita em seus editais as areas
prioritarias de investimento. E neste também é possivel observar pontos de conciliacdo entre
tais areas e as categorias acima. A diferenga entre os dois editais é que enquanto o
ProExt/MEC possui um escopo médio de 17 Linhas Tematicas por edital, o H2020 se
restringe a 7 grandes areas para, a partir destas, determinar quais as exigéncias de
enquadramento dos projetos.

Os dados coletados das duas universidades serdo expostos nos capitulos a seguir por
meio de graficos, tabelas e diagramas de Venn. Entretanto, considerou-se necessario de forma
a garantir a melhor apreensdo do leitor, expor em um primeiro momento aquilo que
consideramos ser a construcdo da pesquisa, do objeto, das categorias de analise, bem como as
escolhas realizadas quanto aos instrumentos utilizados e, porque ndo, 0os motivos que nos
fizeram optar por um caminho em detrimento de tantos outros.

Por fim, elucidamos que, apesar das fontes de dados utilizadas serem publicas e
estarem disponiveis a todos que queiram consulta-las, em momento nenhum foi a proposta
desta tese expor ou criticar de alguma forma os docentes extensionistas da UFSCar ou da UL.
Portanto, em momento nenhum seus nomes ou trechos dos seus projetos serdo aqui citados.

Neste capitulo a tentativa foi elucidar o leitor quanto aos indicativos metodologicos
desta pesquisa. Entretanto, junto deles deve vir a teoria, 0s autores que nos ajudam a tornar
compreensivel aquilo que, em principio, era somente um incémodo. Estes serdo apresentados

no capitulo seguinte.
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3. CONSTITUICAO E TENSOES DO CAMPO
CIENTIFICO

Traremos como foco neste terceiro capitulo uma reflexdo acerca dos jogos de disputa
pela autoridade cientifica, pela legitimidade, pela obtencdo de capital cientifico, enfim, nos
conflitos que levam & expansdo do campo cientifico.

Tal tentativa de compreensdo se faz necessaria ao partirmos do preceito que a estrutura
do campo em pauta ndo é rigida, permanente, imutavel. Sim flexivel, fluida, composta por
pecas que se desorganizam e se rearranjam conforme as batalhas sdo travadas, ganhadas ou
perdidas. Ou mesmo com a incorporacdo de novos elementos, com a exclusdo de agentes
agora considerados ultrapassados.

Faz-se necessaria a apreensdo nao somente a respeito do lugar da escola e da
universidade na estrutura de uma sociedade, mas também, e principalmente no caso da
proposta aqui trazida, da dindmica que compde o fazer universitario.

A busca é por compreender alguns dos elementos que contribuiram para que a
extensdo/terceira via surjam e se estabelecam no campo cientifico. Para tanto, neste capitulo o
ponto de partida € o lugar da escola na construgcdo social do conhecimento; seguindo pelo
pensamento acerca da escola enquanto local de acimulo de capital; perpassamos, entdo, pela
delimitacdo do campo cientifico; para, por fim, trazer o questionamento desse campo e da
posicdo do conhecimento universitario dentro de uma Torre de Marfim, pelo viés dos Estudos
Sociais da Ciéncia e da Tecnologia (ESCT). A fim de que no capitulo final desta tese esses
preceitos possam ser retomados em forma de elementos para analise das atividades

extensionistas/terceira via, objetos deste estudo.

3.1. A construcdo social dos diferentes saberes: contra uma

“inflacao de intelectuais”

Em uma tese cujo objeto traz uma reflex@o acerca da extensdo universitaria/terceira
via enquanto formas de abertura da universidade a sociedade, pode parecer deslocada a
proposta de iniciar o argumento aqui posto pela escola. Indaga-se: qual a relacdo entre a

escola e o objeto aqui proposto? Responde-se: mais do que se imagina.
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Em todos os escritos e teorias acerca da extensdo universitaria/terceira via um ponto
comum surge, a diferenca entre o conhecimento universitario, dito cientifico, formal,
estruturado, correto, e o0 conhecimento extra muros universitarios, denominado leigo,
limitado, intuitivo. A diferenca entre ambos, no entanto, ndo acontece de maneira automatica,
natural. Conforme sera explicitado abaixo, o pensamento social acerca dos diferentes tipos de
saberes, da constituicdo do que é certo e errado, do que € valido ou descartavel, se formou e
permanece se formando em um contexto mais amplo do que apenas o adentrar os muros da
universidade. Contexto este que precisa ser compreendido se quisermos apreender o
fortalecimento do conhecimento dito leigo em um campo nomeadamente cientifico.

Parte-se, para tanto, do livro “Historia social da Criang¢a ¢ da Familia”, de Philippe
Aries (2012), que traz o processo historico de mudanca no papel da crianca e da familia,
desde a ldade Média (séculos XV e XVI) até a Modernidade (séculos XVII e XIX) na Franca.
Este processo ¢ pensado pelo autor a partir do que ele denomina “sentimento da infincia”,
demarcado pela “consciéncia da particularidade infantil, essa particularidade que distingue
essencialmente a crianga do adulto, mesmo o jovem” (ARIES, 2012, p. 99).

Na ldade Média, segundo Ariés, pode ser notada a auséncia deste sentimento de
infancia, posto que tdo logo a crianga desmamasse e comecasse a adquirir um corpo mais
marcado, ali por volta dos sete anos, ja era convidada aos jogos e trabalho, assumindo o papel
de adulto.

Paulatinamente, deslocou-se o olhar da criancinha que deveria ser paparicada e que,
caso sobrevivesse, seria carregada para 0 mundo adulto. E se inicia um movimento, por parte
dos eclesiasticos ou homens da lei, em suma, moralistas, de recusa em considerar essas
criancas enquanto brinquedos que poderiam quebrar a qualquer momento, e de reflexéo sobre
a necessidade de preservé-las e disciplina-las. Com a mudanca de paradigma, a crianga passa
a ser o centro da familia, ndo mais trazidas aos montes para 0 mundo, sob a égide da sorte e
sobrevivéncia, sdo agora vistas como um assunto sério e digno de atengdo. Bem como sua
existéncia presente e futura.

Se o primeiro sentimento da infancia, segundo Aries, &€ marcado pela paparicagdo, o
segundo tem origem na tomada da consciéncia da inocéncia e fraqueza da infancia. A este é
adicionada a escola, e 0 sentimento de infancia ganha longevidade gracas ao sucesso das
instituicOes escolares e as praticas de educacdo. Passa-se, entdo, a vincular o tempo de
escolaridade a duracéo da infancia. Porém, como a aderéncia a escola ndo era realizada por

todos, estando geralmente relacionada ao oficio a ser seguido, a populacdo acabou por se
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separar entre a escolarizada, em sua maioria a burguesia, e aqueles que entravam diretamente
na vida adulta.

O oficio enquanto elemento separador ndo durou muito tempo, os moralistas,
preocupados com uma “inflagdo de intelectuais”, passaram a propor que o privilégio do
ensino longo e classico deveria ser limitado a uma Unica classe social, e relegar as demais, ao
povo, um ensino pratico, baseado no servir (ARIES, 2012, p. 128). Essa proposta se
consolidou uma caracteristica da Modernidade, com o vinculo formado entre a precocidade da
passagem da crianca para a vida adulta e entrada no mundo do trabalho, este destinado ao
povo. Desta forma, “toda complexidade da vida foi modificada pelas diferencas do tratamento
escolar da crianga burguesa e da crianga do povo” (ARIES, 2012, p. 128 ¢ 129).

Apds vincular o sentimento de infancia ao trabalho, o autor traz a tona outro
sentimento, o de familia, associado a sociabilidade. Ele teria eclodido no momento em que se
resolveu proteger e disciplinar as criangas, centralizando e unindo a familia em torno daquelas
que herdariam o nome, os bens, o legado, dos adultos.

Para Ariés, esse novo sentimento surge como fuga de uma insustentavel soliddao moral,
e a atividade social é substituida pela vida familiar e profissional. A proporcdo entre
sociabilidade e familia é, no entanto, diferente na burguesia e no povo, essas “mantiveram até
0S nossos dias esse gosto pela multiddo. Existe portanto uma relacdo entre o sentimento de
familia e o sentimento de classe” (ARIES, 2012, p. 195). Com este ultimo, as desigualdades

gue anteriormente eram tidas como naturais passaram a ser intoleradas:

a repugnancia do rico precedeu a vergonha do pobre. A procura de
intimidade e as novas necessidades de conforto que ele suscitava (pois existe
uma relacdo estreita entre o conforto e a intimidade) acentuavam ainda mais
0 contraste entre os tipos de vida material do povo e da burguesia. A antiga
sociedade concentrava um nimero maximo de géneros de vida em um
minimo de espago, e aceitava — quando ndo procurava — a aproximagao
barroca das condi¢Bes sociais mais distantes. A nova sociedade, ao contrario,
assegurava a cada género de vida um espaco reservado, cujas caracteristicas
dominantes deviam ser respeitadas: cada pessoa devia parecer com um
modelo convencional, com um tipo ideal, nunca se afastando dele, sob pena
de excomunh&o.

O sentimento de familia, o sentimento de classe e talvez, em outra area, o
sentimento de ragca surgem portanto como as manifestagdes da mesma
intolerancia diante da diversidade, de uma mesma uniformidade. (ARIES,
2012, p. 196)

O processo de histérico de mudanca no papel da crianca e da familia tracado por Aries

conta também, em certa medida, a historia da desigualdade e da excluséo daqueles que nédo se
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enquadram no tipo ideal, aos quais 0 sentimento de infancia cessa com a baixa escolaridade,
com o designio ao trabalho, com a auséncia do sentimento da familia, logo, desta enquanto
mediadora da socializacg&o.

Consolida-se, com a “a repugnancia do rico” e “a vergonha do pobre”, com a
valorizacdo de um em detrimento do outro, com a separacdo fisica de dois mundos que
passam a ser considerados distintos, a base de uma estrutura social. E, a partir dela, séo
determinados os elementos validos enquanto capital simbélico. Em suma, a exclusdo daqueles
que ndo pertencem ao mundo intelectual, a quem foi designado o trabalho, ndo o pensar. A
forca, ndo o conhecimento.

Ainda que Ariés discorresse tendo a realidade francesa como parametro, o processo de
separacdo das classes via dualidade escola intelectual X ensino técnico pode ser identificado
em diversos paises ocidentais. Incluindo o Brasil e Portugal, focos deste trabalho. Os
desdobramentos ou consequéncias desse processo de construcao social dos saberes podem ser
identificados na teoria de Pierre Bourdieu apresentada no proximo capitulo.

3.2. A escola enquanto via de obtencao de capital simbdlico

Conforme pdde ser observado no capitulo anterior, Ariés delimita de forma simples e
breve os motivos e consequéncias que a mudanca da visdo acerca da crianca e da infancia, em
um primeiro momento, e posteriormente a segregacdo entre a crianca de baixa renda e a
burguesa, tiveram na determinacdo do que seria, entdo, considerado um conhecimento
intelectual e da formacé&o prética, voltada ao trabalho.

Esse processo se desdobrou e ganhou proporc¢des e significados amplos. Cujo sentido

comega a ser elucubrado ao resgatarmos aquilo que Bourdieu denomina capital simbdlico:

O capital simbolico, com as formas de lucro e de poder que assegura, s6
existe na relacdo entre as propriedades distintas e distintivas como corpo
correto, lingua, roupa, mobilia [...] e individuos ou grupos dotados de
esquemas de percepcdo e de apreciacdo que os dispdem a reconhecer (no
duplo sentido do termo) essas propriedades, ou seja, a institui-los como
estilos expressivos, formas transformadas e irreconheciveis das posi¢fes nas
relacdes de forca. (BOURDIEU, 2013, p. 109)

De modo simplificado, € possivel afirmar que capital simbd6lico é o conjunto de

caracteristicas, valores, bens materiais e intelectuais que o individuo acumula durante sua
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trajetoria. A acumulacgdo tem inicio desde o nascimento, partindo, inclusive, do préprio local
de nascimento: ja nasceu na “alta sociedade” ou ¢ filho de proletarios. E continua ao longo da
vida: em quais colégios estudou, quais idiomas fala, como se veste, qual carro possui, em
quais empresas trabalhou, em qual bairro mora, casou-se com quem, frequenta teatros,
conhece musica cléssica, do que se alimenta, entre outras tantas variaveis.

Todas essas caracteristicas do sujeito compdem suas propriedades distintas e
distintivas. Ou seja, é pelo conjunto da obra que determinado individuo de localiza no ponto
da estrutura social em que se encontra. Tal conjunto de caracteristicas, conforme exposto, em
geral seriam adquiridas por duas formas: ou podendo ser herdadas, ou conquistadas pelo
mérito via sistema de escolariza¢do. Sendo o primeiro obviamente o caminho mais fécil e, tdo
logo, legitimo.

A avaliacdo, no entanto, do valor do capital simbdlico incutido em cada um ndo é
determinado por si mesmo, mas pelos seus pares. Em outras palavras, se eu quero ser
reconhecido enquanto um cientista, o devo ser por aqueles que ja detém o capital simbolico
enguanto cientistas.

Apesar de na maioria de seus escritos Bourdieu partir do conceito de capital
simbolico, é possivel observar variacdes deste em diferentes analises. Por exemplo, ao refletir
acerca dos “gostos de classe e estilos de vida”, o autor trabalha com o conceito de capital
cultural. Por outro lado, junto a ideia de campo cientifico o autor traz capital cientifico. O
ponto aqui colocado € que, independentemente da nomenclatura exposta, a no¢do de capital é
a mesma.

Ao discorrer acerca daquilo que denomina gosto ou estilo de vida, Bourdieu (1983)
argumenta que qualquer individuo tem seu capital cultural construido por meio de duas vias
principais. A primeira delas, imutavel, é a familia. Para o autor a familia em que se nasce é
determinante para a trajetoria do sujeito até o seu fim. Bourdieu expde que no seio da familia
0 agente obtém um aprendizado que é precoce, total e insensivel. Ou seja, € um aprendizado
quase natural, que beira o espontaneo, e que, como tal, esté dotado de legitimidade.

A crianga que nasce ouvindo Bach e Vivaldi possui a certeza de deter a legitimidade
cultural. Afinal, distinguir entre as composi¢des de um e de outro se torna uma acao
automatica. Tdo proxima quanto o piano na sala ou os quadros dos grandes pintores nas
paredes de casa. Este aprendizado ndo pode ser comprado ou transmutado e, por estar restrito
a um infimo namero de agentes, relega a segunda via a responsabilidade pelo aprendizado da
maioria da sociedade.
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Esta segunda via é o “aprendizado tardio, metodico, acelerado, que uma acao
pedagogica explicita e expressa assegura” (BOURDIEU, 1983, p. 97). Em suma, aquele
proporcionado pela escola. Se no primeiro caso nosso agente nasceu ouvindo Bach ser tocado
no piano da sala, no segundo o contato se da tardiamente, via discos ou operetas. Um contato
superficial, raso, que em principio torna quase impossivel a distin¢do entre Bach e Vivaldi.

Para o autor:

[...] o sistema escolar torna possivel o dominio simbdélico (mais ou menos
adequado) dos principios praticos do gosto, por uma operagdo analoga a que
realiza a gramatica, racionalizando, para aqueles que a possuem, 0
"sentimento da beleza", dando-lhes 0 meio de referir-se a regras, a preceitos,
a receitas, em lugar de remeter-se aos acasos da improvisacéo, substituindo a
quase sistematicidade intencional de uma estética pela sistematicidade
objetiva da estética em si produzida pelos principios praticos do gosto. Mas
por ai, e é 0 que determina o furor dos estetas contra os pedagogos e a
pedagogia, ele procura substitutivos a experiéncia direta, oferece atalhos ao
longo encaminhamento da familiarizagdo, torna possiveis praticas que sao o
produto do conceito e da regra em lugar de surgir da pretendida
espontaneidade do "gosto natural”, oferecendo, assim, um recurso para
aqueles que esperam poder recuperar o tempo perdido. (BOURDIEU, 1983,
p. 99)

A escola constitui, portanto, um espaco por meio do qual o agente pode suprir a
necessidade de aprimoramento do gosto. Ao nos focarmos na racionalizacdo do gosto prevista
pelo autor, torna-se possivel pensarmos nesse processo enquanto obtencdo de conhecimento.
Desta forma, a escola seria a via para obtencdo conhecimentos legitimos de forma expressa,
por entre atalhos.

Segundo o autor, ainda que a escola permita aos agentes uma aproximagdo com
aqueles que obtém seu capital cultural hereditariamente, as desigualdades entre as diferentes
posicdes na estrutura social permanecem. Nesse sentido, se o topo da pirdmide estaria
destinado aqueles beneficiarios da heranca do gosto, as demais posi¢des seguem forma

semelhante de classificagéo:

A correspondéncia entre saberes hierarquizados (mais ou menos
arbitrariamente, segundo as areas e as disciplinas) e titulos por si mesmos
hierarquizados faz com que a posse de, por exemplo, um titulo escolar mais
elevado seja vista como garantia por implicacdes, da posse de todos os
conhecimentos que garantem os titulos de nivel inferior ou, ainda de que
dois individuos portadores das mesmas competéncias Uteis (isto &,
diretamente necessarias ao exercicio de sua fun¢éo) serdo separados por uma
diferenca de natureza (e, claro, de tratamento). (BOURDIEU, 1983, p. 113)
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Pensando em escolas, Bourdieu explicita, em principio, que existem diferentes graus
escolares. Estes sdo por si os primeiros degraus hierarquizantes. Exemplificando: se o agente
concluiu apenas o ensino fundamental, tem menos conhecimento legitimo do que alguém que
concluiu o ensino médio, consequentemente menor chance em uma disputa por um emprego,
0 que leva a menos capital econémico, logo a menos possibilidade de adquirir mais capital
cultural e, portanto, a uma posigéo inferior na estrutura. A relagéo entre aquele que concluiu o
ensino médio e aquele que concluiu o ensino superior; este e quem concluiu uma poés-
graduacdo; assim sucessivamente, a estrutura segue a mesma ldgica.

Para além dos graus escolares, a instituicdo é por si mesma outro fator diferencial na
defini¢do das posi¢des sociais. Ao tomarmos como exemplo a realidade brasileira, € nitida a
diferenca entre um aluno que conclui seus estudos em uma escola de carater privado e aquele
que estudou em uma instituicdo pablica. O capital incutido em ambas é desproporcional. Por
capital, neste caso, considera-se ndo somente o econémico, mas o cultural, social, simbélico.

Tem-se, portanto, que um agente que concluiu o ensino médio em uma escola
particular possui capital simbdlico mais significativo do que aquele que cursou em uma
instituicdo publica. Logo, teria mais chances de prosseguir seus estudos almejando outros
graus de escolaridade.

Isso posto, Bourdieu (1983) separa 0s agentes enquanto pertencentes a classe
dominante ou a classe popular. A primeira, dotada de capital simbdlico legitimo, é, também,
aquela que domina os mecanismos legitimadores do capital. Em outras palavras e conforme
posto anteriormente, é a propria classe dominante que define quais elementos terdo seu valor
reconhecido enquanto capital valido: qual musica é classica, quais os alimentos mais
apetitosos, qual a moda da estagéo, o destino de viagem do ano, etc.. Movimento que constitui
um ciclo de manutencdo do poder: ao definir o peso dos diferentes capitais, eu garanto que o
meu gosto tenha o maior peso na balanca.

Por sua vez, a classe popular cabe se adaptar a posi¢cdo ocupada na estrutura social, por

meio do reconhecimento dos valores dominantes. Condicéo na qual Bourdieu se aprofunda:

Na realidade, a relacdo que os membros das classes populares mantém
com a cultura dominante, literaria ou artistica, mas também cientifica,
ndo é tdo diferente da que eles mantém com seu universo de trabalho. Excluidos da propriedade dos

instrumentos de producdo, eles sdo também desapossados dos instrumentos de apropriagéo simbdlica
das

maquinas a que eles servem, ndo possuindo o capital cultural incorporado
que ¢ a condicdo da apropriacdo conforme (a0 menos na defini¢do legitima)
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do capital cultural objetivado nos objetos técnicos. (BOURDIEU, 1983, p.
101-102)

Na visdo do autor, como em uma féabrica em que os proletarios ndo tém nenhuma
propriedade sobre o maquindrio do qual dependem para trabalhar, logo sobreviver, e,
portanto, ndo tem sobre ele nenhum direito de opinido. Nos outros campos da sociedade a
I6gica é a mesma: se ndo aprenderam a distinguir Bach de Vivaldi, se nunca tocaram um
piano, como podem dizer qual a melhor sinfonia? Se ndo adentraram oS muros da
universidade, como podem possuir um conhecimento valido aos olhos dos cientistas?

E neste ponto que as reflexdes de Bourdieu a respeito da escola se entrelacam com as
presentes nesta pesquisa. Quando falamos em extensdo universitaria/terceira via, estamos
obrigatoriamente falando em correlacdo de saberes, hierarquia de conhecimento, disputas
entre capitais simbolicos.

O raciocinio usado para a compreensdo da construcdo da estrutura social, da posicao
do agente nesta estrutura, € 0 mesmo usado para a apreensdo do porqué da necessidade de
existir na realidade das Instituicbes de Ensino Superior, tanto no Brasil quanto em Portugal,
mecanismos de abertura da universidade ao social, comunitario, leigo.

Desde o principio da existéncia do agente ele passa pelo processo de acumulacdo de
capital, processo que, conforme foi explicitado, é desigual. Quando nos deparamos com a
relacdo entre sociedade e universidade, nada mais estamos do que refletindo esse mesmo
processo desigual, de legitimacdo de um capital e desvalorizacdo do outro. O muro construido
entre o saber dito leigo e o saber cientifico segue a mesma ordem da racionalizacdo do gosto

exposta anteriormente.

E sob a forma da oposig&o entre a competéncia - saber, a prépria palavra o
diz, que implica um poder - e a incompeténcia, entre o dominio préatico e o
dominio tedrico, conhecimento dos principios e dos discursos de
acompanhamento, que eles sentem concretamente seu desapossamento.
Dominados [os proletéarios] pelas maquinas a que eles servem e por aqueles
que dettm os meios legitimos, isto &, tedricos, de domina-los, eles
reencontram a cultura (na fabrica como na escola, que ensina o respeito
pelos saberes inlteis e desinteressados) como um principio de ordem que
ndo tem necessidade de desmontar sua utilidade pratica para ser justificado.
(BOURDIEU, 1983, p. 101-102)

Para Bourdieu, portanto, o proletariado (neste trabalho considerado enquanto a
sociedade que esta fora dos muros das universidades) detém um saber que é pratico, visto

como supostamente inatil e desinteressante aqueles que dominam o conhecimento tedrico,
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portadores da competéncia. Sob outra perspectiva, sdo destinados a saber somente aquilo que
é suficiente para que cumpram seu papel na estrutura social pungente.

Ao tomarmos por verdade as colocacfes acima, como é possivel a existéncia de
projetos universitarios que proponham exatamente a legitimacgéo desse saber técnico e inatil?
E, uma vez que eles existam, pode esse movimento ser considerado real, ou ndo passaria
apenas de mais um meio de valorizagdo da competéncia cientifica diante dos jogos de poder?

De modo mais explicito, Bourdieu argumenta haver um:

[...] corte entre os saberes praticos, parciais e tacitos e os conhecimentos
tedricos, sistematicos e explicitos (que tende a reproduzir-se até o terreno do
politico) entre a ciéncia e a técnica, entre a "concepcdo” e a "execucao”,
entre o "criador", que da seu nome a obra "original" e "pessoal” e se atribui,
assim, a propriedade e o operario sem qualificagdo, simples servidor de uma
intencdo que o ultrapassa, executor desapossado do pensamento de sua
prética. (BOURDIEU, 1983, p. 102)

Existiria, portanto, sob a visdao do autor, uma ruptura entre o saber do cientista que
concebe a méaquina e o saber do proletario que a utiliza. Sendo o primeiro legitimado
enquanto capital simbdlico, enquanto o segundo seria apenas 0 saber técnico, uma pratica
sobre a qual o proletario ndo tem condi¢es de refletir.

Este corte, para Bourdieu, seria o responsavel pelas diferencas mais marcantes naquilo
que concerne a todos os graus de conhecimento da cultura dominante. Se originando e estando

intrinsecamente ligados aos diferentes graus de escolarizagéo.

3.3. O Campo Cientifico

Se por um lado fica claro o percurso que leva a hierarquia de saberes, seja pela teoria
de Bourdieu ou de Ariés, por outro se faz necessario que tal visdo seja ampliada de modo a
abarcar também a hierarquia presente dentre os conhecimentos cientificos, no plural. Para

tanto, trazemos aquilo que Bourdieu conceitua enquanto campo:

[...] esse espaco onde as posicOes dos agentes se encontram a priori fixadas.
O campo se define como o locus onde se trava uma luta concorrencial entre
0s atores em torno de interesses especificos que caracterizam a area em
questdo. Por exemplo, o campo da ciéncia se evidencia pelo embate em
torno da autoridade cientifica; o campo da arte, pela concorréncia em torno
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da questdo da legitimidade dos produtos artisticos. (BOURDIEU, 1983, p.
19)

O autor é claro na sua definicdo de campo enquanto um local de luta, de disputa, onde
0 que estd em jogo é a posicdo de cada agente dentro do mesmo e, uma vez definidas as
posicdes, a legitimidade para definir quais sdo os interesses especificos em pauta. J& em
principio o autor destaca a o “campo da ciéncia”, l6cus que ele acaba por definir da seguinte

forma:

O campo cientifico, enquanto sistema de relagbes objetivas entre posices
adquiridas (em lutas anteriores), é o lugar, o espaco de jogo de uma luta
concorrencial. O que esta em jogo especificamente nessa luta é o monopdlio
da autoridade cientifica definida, de maneira inseparavel, como capacidade
técnica e poder social; (BOURDIEU, 1983, p. 63 — grifo do autor)

Aqui, mais uma vez, o autor destaca que um campo é necessariamente um espaco de
disputa, de concorréncia. Entretanto, ao acrescentar que este ¢ constituido por um “sistema de
relacdes objetivas entre posi¢des adquiridas (em lutas anteriores)”, Bourdieu explicita duas
novas caracteristicas ao processo de constituicdo de um campo. Primeiro a objetividade das
relacbes nele presentes, o que significa que as disputas acontecem de forma racional,
consciente diante da determinacdo dos pesos e medidas aplicaveis. Em outras palavras, existe
uma finalidade por trés de cada passo dos atores implicados no jogo. Segundo, que a estrutura
do campo néo € fixa, rigida, ela se modifica a cada luta, cada disputa ganhada ou perdida.
Nova batalha, novo vencedor, novas posi¢cdes adquiridas e, consequentemente, novos
interesses especificos em pauta.

Considerando que o campo cientifico e seus espacos de disputa estdo inseridos em
uma estrutura social estruturada e estruturante, portanto dinamica, a busca é compreender 0s
sistemas de relagcbes que definem um determinado estado do campo cientifico. Parte-se, para

tanto, da visdo de Bourdieu acerca das dimensdes presentes neste campo:

Uma analise que tentasse isolar uma dimensdo puramente "politica" nos
conflitos pela dominag¢do do campo cientifico seria tdo falsa quanto o parti
pris inverso, mais freqiiente, de somente considerar as determinacdes
"puras" e puramente intelectuais dos conflitos cientificos. (BOURDEIEU,
1983, p. 124 — grifo do autor)

Em outras palavras, o autor argumenta que, impreterivel e reciprocamente, conflitos
epistemoldgicos sdo sempre conflitos politicos. Sob a ressalva de serem, ocasionalmente,
somente conflitos politicos. E a dimensdo politica do campo cientifico que o dota de
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racionalidade, é a partir dos acordos e arranjos tracados entre agentes que sdo,
concomitantemente, pesquisadores e politicos, que sdo determinados o0s objetos de pesquisa,
validados os editais, estabelecida a autoridade. Logo, para que possamos compreender 0s
sistemas de relagbes dentro do campo cientifico é necessario que tomemos por base tanto os
fatores politicos quanto os epistemoldgicos.

No momento em que Pierre Bourdieu coloca a escola e a universidade enquanto
instrumentos de manutencdo e consolidacdo da posi¢cdo do individuo na estrutura social, o
autor traz a tona os fatores politicos implicados. No entanto, a constru¢do de uma hierarquia
de saberes entre os cientistas e a sociedade leiga, conforme exposto no capitulo anterior, é
apenas uma das facetas desses fatores. Posto que, na visao do autor:

[...] os julgamentos sobre a capacidade cientifica de um estudante ou de um
pesquisador estdo sempre contaminados, no transcurso de sua carreira, pelo
conhecimento da posicdo que ele ocupa nas hierarquias instituidas (as
Grandes Escolas, na Franga, ou as universidades, por exemplo, nos Estados
Unidos). (BOURDIEU, 1983, p. 124)

O autor explicita que a posi¢do de um cientista no campo parte da instituicdo em que
ele esta posicionado. De forma que a relacdo do agente com a sua instituicdo de origem, bem
como a posicdo de ambos no campo, constitui via de mdo dupla. Influenciam e sdo
influenciados a todo instante um pelo outro.

Assim como 0s agentes pesquisadores, as instituicdes permanecem em constante
tensdo entre si. Qual a instituicdo de maior renome? Qual ira angariar os melhores cientistas?
Qual ira aninhar as teorias vigentes? Disputa que exige esforco permanente para que haja a
manutencdo do poder. Este estabelecido ao longo dos anos, com a constancia das vitorias e
que acaba por construir um “nome”, um legado. A exemplo, como cita o autor, das Grandes
Ecoles francesas, ou Universidades dos Estados Unidos da América: as melhores instituicoes
com os melhores cientistas.

Bastaria ao pesquisador pertencer a uma dessas instituicdes para possuir um
consideravel capital cientifico? Para Bourdieu, a colocacdo do agente ndo se firma somente

neste fator, ao considerarmos a estrutura das posi¢des dentro das préprias instituicdes:

O pesquisador depende também de sua reputacdo junto aos colegas para
obter fundos para pesquisa, para atrair estudantes de qualidade, para
conseguir subvencdes e bolsas, convites, consultas, distingbes (como Prémio
Nobel, National Academy of Science etc.). (BOURDIEU, 1983, p. 131)
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Ou seja, para além da sua origem, inUmeros outros fatores contribuem
significativamente para o posicionamento do pesquisador no campo cientifico: pesquisas
financiadas, editais ganhos, nimero e qualidade das orientacfes, publicacfes, parcerias com
outras instituicbes e cientistas, reconhecimento externo enquanto autoridade, convites para
palestras e debates, citacdes, premiacdes, titulos, certificados, etc..

Todas essas variaveis constituem um ciclo crescente. Afinal, quanto mais artigos
publicados se tém, maior a chance de publicar mais; quanto mais pesquisas financiadas, maior
a chance de aprovacdo de novas propostas em editais; quanto mais editais conquistados, mais
parcerias e mais publicagbes; cada degrau alcangado aproxima ainda mais o cientista do
reconhecimento, dos convites para palestras, das premiagdes.

As escolhas racionais feitas pelo pesquisador tem um importante peso no crescimento
do seu ciclo, logo, no seu posicionamento. Saber onde investir seus esforcos, contra quem
competir pelos editais, publicacGes e orientandos, constitui parte importante da valorizacéo do

capital cientifico:

O que é percebido como importante e interessante é o que tem chances

de ser reconhecido como importante e interessante pelos outros; portanto,
aquilo que tem a possibilidade de fazer aparecer aquele que

0 produz como importante e interessante aos olhos dos outros. (BOURDIEU,
1983, p. 121)

Em outras palavras, a op¢cdo de um objeto de pesquisa em detrimento de outro
perpassa ndo somente por aquilo que o préprio cientista considera ser importante e
interessante de ser estudado, mas, essencial e fundamentalmente, pela sua capacidade em
convencer seus pares daquilo que ele proprio vé enquanto importante e interessante de ser
estudado.

Esta logica atinge inclusive aquilo que Bourdieu coloca enquanto “verdade cientifica”
Ou universo “puro” da mais “pura” ciéncia. A qual o autor afirma que “reside numa espécie
particular de condi¢Ges sociais de producdo; isto €, mais precisamente, num estado
determinado da estrutura e do funcionamento do campo cientifico” (BOURDIEU, 1983, p.
122).

Desta forma, o autor defende que a verdade esta inserida em uma estrutura especifica,
bem como depende completamente das condi¢des sociais de producdo implicadas no
funcionamento desta mesma estrutura. Logo, aquilo que é tomado enquanto verdade cientifica
seria um reflexo das disputas e jogos de poder presentes em determinado campo. No caso, 0

cientifico.
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Ao questionar o conceito de verdade e apresentd-lo enquanto algo passivel de
mudanca, Bourdieu da sinais do qudo complexa e profunda pode ser a tentativa de apreender a
dindmica estrutural de um campo. Além de nos trazer a perspectiva de que todos os aspectos
do campo cientifico partem de a¢fes racionais que visam o acumulo de capital. Inclusive, a
definicéo de verdade.

Em suma, aqueles objetos que sdo mais valorizados ou estdo melhor conceituados
enquanto possibilidade de pesquisa, sdo aqueles que recebem maior financiamento, para 0s
quais as revistas destinardo edigcdes, 0s que detém mais chance de premiacdes.
Consequentemente, sdo também aqueles em torno dos quais a concorréncia é mais acirrada.

Estd neste ponto a diferenca que Bourdieu coloca entre “interesse intrinseco” e
“Iinteresse extrinseco”, ou aquilo que ¢ visto como importante e interessante para o
pesquisador versus aquilo que o é para os outros pesquisadores. Escolher, racionalmente,

entre um e outro é determinante para a obtencédo de lucro simbdlico por parte do cientista:

Assim, a tendéncia dos pesquisadores a se concentrar nos problemas
considerados como 0s mais importantes se explica pelo fato de que uma
contribuicdo ou descoberta concernente a essas questdes traz um lucro
simbdlico mais importante. A intensa competicdo assim desencadeada tem
todas as chances de determinar uma baixa nas taxas médias de lucro material
e/ ou simbdlico e, conseqlientemente, uma migracdo de pesquisadores em
direcdo a novos objetos menos prestigiados, mas em tomo dos quais a
competicao é menos forte. (BOURDIEU, 1983, p. 125)

Questiona-se, diante da citacdo acima, como é determinada a importancia de um
objeto dentro do campo cientifico? De que forma é estabelecida a quantidade de lucro
simbolico obtido com cada descoberta?

Para Bourdieu, a finalidade de toda disputa passada dentro do campo posto € a
obtenc¢éo daquilo que conceitua enquanto autoridade cientifica. Segundo o autor, quanto mais
capital cientifico — estabelecido na forma de financiamento, publica¢des, reconhecimento, etc.
— 0 pesquisador possui, melhor é a sua colocacdo na estrutura pungente. Quanto melhor
posicionado esta, maior a sua influéncia na determinacdo do que deve ou néo ser estudado,
mais poder de legitimacdo dos pesos vigentes o cientista possui.

Portanto, a autoridade cientifica constitui o poder de definicdo dos pesos e medidas
em disputa no campo. Inclusive daquilo é tomado enquanto verdade. E a busca de todo
pesquisador, suas escolhas, seus movimentos, sao em prol da obtencéo de lucro simbdlico que
possibilite melhor colocacdo no campo, consequentemente, 0 permita obter a almejada

autoridade. E, com ela, o poder de legitimar ou ndo as pesquisas desenvolvidas por aqueles
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que estdo abaixo de si na estrutura. Afinal, as posicdes perpassam pelo reconhecimento dos
pares.

Neste sentido, se ja existe tamanha disputa entre os pares, como € possivel acrescentar
a isso o saber leigo? Afinal, ndo legitimos e ndo detentores de um certificado.

Em principio a questdo apresentada pode aparecer como algo sem solucdo: como é
possivel superar tal ruptura entre o cientifico e o dito leigo? Bourdieu, entdo, resgata um

elemento chave para uma reflexdo sob outra perspectiva:

Essas classificacGes, esses principios de divisdo, que estdo inscritos, ao
mesmo tempo, na realidade — na estrutura mesma do espago, nos cartazes
gue anunciam 0s cursos, nos boletins escolares, nos planos de curso e nos
sumarios, etc. — e nos cérebros, sdo sempre o instrumento e a questdo central
das lutas de classificagdo, lutas cognitivas que sempre sdo, também, em
parte, lutas de poder. (BOURDIEU, 2013, p. 231)

A oposicao entre o cientifico e o leigo nada mais é que um jogo de poderes construido
a cada batalha ganha com fins de manutencdo da estrutura posta. Ao destacarmos o poder
enquanto elemento chave desta relacdo entre universidade/sociedade passamos a considera-la
enquanto uma estrutura flexivel, que se pode adaptar aos interesses em voga. A questdo
anteriormente posta é entdo reformulada: quais os elementos implicados na inclusdo do saber
leigo, comunitario, a dindmica universitaria por meio da extensdo/terceira via?

Questdo levantada pelos Estudos Sociais da Ciéncia e da Tecnologia (ESCT), que se
prop6em, conforme sera apresentado no capitulo a seguir, a questionar essas estruturas postas

da universidade. Que pdem em xeque a autoridade cientifica da Torre de Marfim.

3.4. Pontes para a Torre de Marfim

Uma vez apresentadas as representacdes estabelecidas entre conhecimento leigo e
cientifico e as tensdes do campo, faz-se fundamental o questionamento dessa naturalizacdo
das hierarquias presentes. Nesse sentido, a tentativa é refletir a cerca de teorias que se
propdem a desvendar e elucidar as relagdes entre sociedade, ciéncia e 0s demais elementos
que compdem o presente jogo de disputas. Movimento tracado ndo a partir de um
aprofundamento tedrico, mas da exposi¢do de autores e ideias que nos auxiliam no percurso

aqui tracado.
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Os Estudos Sociais da Ciéncia e da Tecnologia (ESCT) comecam a aparecer nas
teorias, nos discursos dos cientistas enquanto uma nova perspectiva para a apreensdo da
Ciéncia e da Tecnologia, questionando a estrutura vigente e propondo a construcao de pontes
entre o saber cientifico e o leigo. Uma reestruturacdo de capitais e autoridades. Neste sentido
se questiona: o que na sociedade da época fez eclodir a necessidade de se pensar o fazer
cientifico?

3.4.1. A ciéncia em xeque

A resposta, neste texto, parte do pensamento de Thomas (2010). O autor constroi seus
argumentos tendo por base a afirmacdo de que “todas as tecnologias sdo sociais”, logo, ¢é
necessario que as consideremos mais do que meros processos ou produtos, e sim enguanto
formas de organizacdo social e produtiva. Neste sentido, Thomas (2010) sustenta que a
dimensdo tecnoldgica atravessa a existéncia humana, estando ambas interligadas e sendo

interdependentes. A fim de explicitar sua teoria, 0 autor faz os seguintes questionamentos:

Estamos asi frente a un problema: si las tecnologias son construcciones
sociales, interconectadas en un altisimo grado de complejidad, constitutivas
de las sociedades humanas, ¢no seria pertinente prestar atenciéon sobre los
procesos de cambio tecnoldgico y social? O, en otro plano, si uno de los
principales problemas sociales y economicos de la region se vincula
claramente a un déficit de desarrollo organizacional y productivo, ¢no seria
prudente focalizar nuestra atencion en las mdltiples formas de generar,
utilizar y seleccionar nuestra dotacion tecnolégica local? (THOMAS, 2010,
p. 36-37)

E nessas questdes que o autor se espelha para defender que, em uma sociedade
tecnoldgica como a nossa, a auséncia de cientistas voltados ao estudo e pesquisas focados em
compreender essas inter-relagfes, conexdes, vinculos entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
(CTS), em produzir Estudos Sociais acerca das questdes cientificas e tecnoldgicas, culmina na
constitui¢do de um vazio teorico, uma lacuna na producdo académica das ciéncias sociais.

A lacuna explicitada por Thomas (2010) comegou a ser paulatinamente preenchida em
meados dos anos 60 e 70. Historicamente, a partir da segunda metade do século XX, apds a
Segunda Guerra Mundial e diante do advento tecnoldgico direcionado para a disputa
armamentista, o uso social da ciéncia e da tecnologia comegou a ser questionado e passou a

ser objeto de pesquisa. O preenchimento do vazio supracitado se desdobrou, desde o inicio,
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em diferentes abordagens destacadas na teoria de Thomas (2010) enquanto sendo: a
abordagem histérica, a politica e a sécio-antropoldgica. Estando esta tese centrada na ultima
delas.

A perspectiva sdécio-antropoldgica do cenario pos-segunda guerra teve inicio com o0s
socidlogos de tradicdo funcionalista, a exemplo de Merton (1938, 1977), considerado
precursor da Sociologia da Ciéncia. Com influéncia weberiana, Merton estabeleceu um
conjunto de ideias e principios que caracterizariam o fazer ciéncia e o cientista, o0 chamado
ethos académico.

Para o autor, a ciéncia pode ser considerada um conjunto de métodos que comprovam
determinadas hipoteses, um acervo de conhecimentos, obtidos a partir da aplicagdo destes
métodos. Por outro lado, o autor considera mais fortemente sua defini¢cdo enquanto estrutura
cultural, instituicdo.

Ao escrever 0os quatro componentes do ethos da ciéncia moderna, Merton (1977)
propde uma analise mais aprofundada da estrutura da pratica cientifica. Tracando-as enquanto
normas, ele postula fundamentar o fazer cientifico, desde a postura dos cientistas frente a seu
trabalho (o que inclui imparcialidade, analise, objetividade) até os propésitos da ciéncia que,
segundo ele, devem visar o bem comum, o desinteresse, independente de posi¢des politicas ou
crencas particulares.

No entanto, a reorientacdo dos objetivos da Sociologia da Ciéncia teria obtido
destague com Thomas Kuhn (1978). A vertente a época era 0 rompimento da hegemonia da
perspectiva funcionalista, visando o estudo do proprio conteudo do conhecimento cientifico,
para além do olhar restrito a descoberta, alcando a justificagdo e situando a “sociedade
cientifica” ndo mais como isolada, mas enquanto parte do social.

Em meio a muitos estudiosos, o antropdlogo, sociélogo e filosofo da ciéncia Bruno
Latour, reconhecido como um dos fundadores dos Estudos Sociais da Ciéncia e Tecnologia
(ESCT), enfatiza, por meio da Teoria Ator-rede (Actor Network Theory), a importancia da
realizacéo de analises da atividade cientifica, tendo-se em conta os atores humanos, tal como,
0s ndo humanos, sendo que estes estdo vinculados ao principio de simetria generalizada
(LATOUR, 2004).

Acerca disso, Latour centraliza seu campo de investigacdo pautado na nova sociologia
da ciéncia. Linha teorica originada nos anos 70, com o0s estudos Strong Programme
(Programa Forte) de David Bloor (1986), que apresenta uma trajetoria de configuracéo e
forma, sobre as quais pairam amplas divergéncias de ordem tedrico-metodoldgica.

Divergéncias, por sua vez, apontadas por Latour ao tecer comentarios a respeito do
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positivismo, relativismo e radicalismo excessivos, inseridos nas pesquisas realizadas por
Bloor.

Em contrapartida, David Bloor (1999), em seu artigo chamado ‘“Anti-Latour”,
discorda completamente de seus fundamentos, argumentando ser um erro tratar humanos e
ndo-humanos como dotados igualmente do poder de acdo. E reafirmando sua dptica ao que foi
considerado o "Programa forte em sociologia das ciéncias”, teoria que sustentava posic¢oes
contrarias ao positivismo nas ciéncias.

Bloor (1986) defende que a sociologia pode ser usada para entender tanto o erro como
o conhecimento certificado, verdadeiro, oriundo do fazer cientifico. Para tanto, propde quatro
principios fundamentais para a sociologia da ciéncia:

e Causalidade: interesse pelas condi¢cGes que suscitam crencas ou estados de
conhecimento;

e Imparcialidade: relativamente & verdade e a falsidade, a racionalidade ou a
irracionalidade, o éxito ou o fracasso;

e Simetria: nos estilos de explicacdo (0s mesmos tipos de causas deveriam
explicar as crencas verdadeiras e as falsas);

e Reflexividade: os padrdes de explicacdo deveriam aplicar-se a propria
sociologia.

A partir desses principios, Bloor (1986) cria um estatuto para o que vai ser chamado
Programa Forte da Sociologia do Conhecimento. A caracterizagdo enquanto “forte” advém da
contraposicdo as concepcdes existentes na sociologia e nas areas que se interessam pela
questdo do conhecimento cientifico, que consideraram somente a dimensdo relativa as causas
que deturparam o conhecimento verdadeiro (NEVES E PINTO, 2013).

Desta forma, o “duelo” entre as correntes contemporaneas da sociologia da ciéncia,
considerando-se Latour e Bloor, proporcionam analises, interpretacdes e aprofundamento de
investigacGes. Latour (2000) destaca que o trabalho da sociologia da ciéncia segue as
controvérsias, incertezas, decisfes, concorréncias, em que estejam as atividades de
recrutamento de pessoas, instituicdes e objetos, antes que os acontecimentos cientificos se
encontrem consolidados em sua totalidade.

Em sua pesquisa no enfoque CTS, Latour (2000) propde uma extensdo da pesquisa de
Bloor, trabalhando no terceiro principio do “Programa Forte”: a simetria. Nesta categoria,

uma explicacdo simétrica de teorias cientificas ou de artefatos tecnologicos requer outorgar a
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mesma categoria explicativa a atores humanos (o social) e a atores ndo-humanos (o natural ou
0 material) tecendo uma rede que constitui a Ciéncia e Tecnologia.

Sob 0s mesmos argumentos, Latour (2000) considera os cientistas em seu laboratdrio e
também condicionados em redes de conhecimentos, independentemente de onde estejam.
Segundo Latour (2000), as pessoas que estdo realmente fazendo ciéncia ndo estdo todas no
laboratério. Ao contrario, ha pessoas no laboratério porque muitas mais estdo fazendo ciéncia
em outros lugares.

Segundo Freire (2006), Latour traca sua critica aos estudos desenvolvidos sobre a
ciéncia na medida em que mantém intacta a separacdo entre o conteudo cientifico e o contexto
social. Segundo Latour & Woolgar (1997), o contexto e conteldo seriam dois liquidos que
podemos tentar misturar pela agitacdo, mas que se separam tao logo deixados em repouso.

Trazendo outro prisma, Collins e Evans (2002) propuseram uma mudanca de foco nos
ESCT. Os autores buscaram conciliar a analise construtivista da Ciéncia com uma postura
propositiva, fornecendo elementos para fomentar a tomada de decisdes e a formulagdo de
politicas publicas relacionadas com a C&T. Ambos discutem as implicagdes da “Terceira
Onda” dos ESCT. Suas principais indagacdes consistem em: se a Ciéncia e Tecnologia estdo
na base de nossa sociedade contemporanea, como podemos avaliar quais 0s atores sociais que
tém capacidade de opinar sobre estes assuntos? Os cientistas podem decidir, com base em seu
conhecimento especializado, sobre assuntos que dizem respeito a coletividade?

O fundamento, muitas vezes repetido pelos construtivistas sociais, refere-se a abertura
da "caixa preta" da tecnologia histdérica e contemporanea para ver o que esta la (PINCH e
BIUKER, 1987). O termo "caixa preta"”, tanto na linguagem técnica quanto na social, € um
dispositivo ou sistema que, por conveniéncia, é descrita apenas em termos de suas entradas e
saidas.

Na medida em que os historiadores e socidlogos dessa linha de pensamento abrem a
"caixa preta”, seguem as orientagdes metodologicas estabelecidas durante as duas ultimas
décadas dentro da sociologia do conhecimento cientifico (COLLINS, 1983). Neste sentido,
existe uma tendéncia a considerar a tecnologia como uma ciéncia menor. Uma vez que a
ciéncia lida com os fundamentos do conhecimento humano, considera-se 0 tema mais
significativo. Logo, para os historiadores e sociologos, a reconsideracdo da tecnologia €, por
vezes, encarada como uma espécie de decadéncia intelectual (WOOLGAR, 1991).

Para Pinch e Bijker (1984), uma das caracteristicas mais marcantes do crescimento dos
"estudos cientificos" nos ultimos anos é a separacdo entre ciéncia e tecnologia. Seu argumento

consiste em afirmar que o estudo da ciéncia e da tecnologia ndo é necessariamente separado e
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que um pode contribuir com o outro. Ressaltam que o conhecimento e todas as suas
reivindicacdes devem ter explicacOes para a génese, a aceitacdo e a rejeicdo procuradas no
dominio do mundo social e ndo no mundial natural (segundo o Programa Forte, citado
anteriormente).

Os pesquisadores interessados em medir a interdependéncia exata da ciéncia e da
tecnologia assumiram-nas como estruturas monoliticas definidas. Segundo Pinch e Bijker
(1984), esses pesquisadores, “[...] em suma ndo entenderam que a ciéncia ¢ a tecnologia sao
socialmente produzidas em uma variedade de circunstancias sociais”.

Segundo Thomas (2010), sob influéncia das producdes da Europa e dos Estados
Unidos, a abordagem s6cio-antropoldgica partiu da ruptura com uma sociologia tradicional da
ciéncia, de vertente funcionalista normativa. Com efeito, isso levou a uma ruptura entre 0s
objetos da sociologia, que passa a se ocupar das dimensbes exteriores da producdo de
conhecimento, da epistemologia e da histéria da ciéncia.

Este periodo é caracterizado por Kreimer (2007) como representado pelos “pioneiros”,
cujas preocupagdes foram trazidas por engenheiros e cientistas “duros” e estiveram
linearmente vinculadas ao Estado e suas politicas. Tais vinculos teriam trazido consequéncias
como a domina¢do da dimensdo politica sobre as demais e da “a¢do” em prioridade a
perspectiva e rigor académicos.

Em meio a influéncia dos modelos soviético e socialdemocratas, organismos nacionais
e internacionais de C&T, como a Unesco (Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura) e a OEA (Associacdo dos Estados Americanos), passaram a apoiar uma
série de estudos e discussdes acerca das politicas voltadas a ciéncia e tecnologia, enquanto
alavancas do desenvolvimento econdémico e social.

Passados cerca de 50 anos do surgimento dos Estudos Sociais da Ciéncia e da
Tecnologia, é possivel afirmar que, aos poucos, foram sendo delimitadas diferentes matrizes
de argumentos, teorias, metodologias acerca desse campo de estudos. A proposta de
questionar o fazer cientifico, a hierarquia de saberes, o peso do Estado e das corporacdes
privadas no acimulo de capital cientifico, permanece. Movimento que abriu uma brecha ao
desabrochar de iniciativas que se fortaleceram e sdo presentemente denominadas extenséo

universitaria/terceira via.

3.4.2. A Construcao de uma “Agenda”
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A proposta de uma ciéncia que tenha como foco a elaboragéo de ferramentas voltadas
a realidade e especificidades locais encontra resisténcia e desafios inerentes a diferentes

contextos. Um exemplo esta na perspectiva de Dagnino e Dias (2006, p. 5):

[...] a tentativa de alcancar os paises centrais em termos de desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico (um objetivo que continua a ser amplamente
advogado) representa um equivoco. Entre outras razdes porque que essa
pratica condena formas tradicionais ou alternativas de producdo de
conhecimento técnico e cientifico que poderiam representar estratégias mais
interessantes para o desenvolvimento dos paises periféricos, como é o caso
do Brasil.

A defesa aqui posta é de que para que haja efetiva construcdo de pontes entre
universidade e sociedade é essencial que se leve em consideracdo as condicdes locais para
estudos de C&T e sua relacdo com o contexto central. O desafio estaria na dificuldade em
definir, interrogar e gerar respostas adequadas aos objetos e seu contexto regional.

Kreimer (2007), por sua vez, resgata o desafio dos ‘pioneiros’ multiplo e heterogéneo
entre “estreitar o fosso tecnoldgico com os paises desenvolvidos" e "pensar ciéncia e
tecnologia para uma estratégia socialista”. Neste contexto, as caracteristicas do
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia estariam interligadas ao desenvolvimento
econdmico e social nos paises.

Seguindo a mesma linha, os ESCT contribuiriam para a geracao de pontos de reflexdo
sobre os resultados das politicas ou investimentos do Estado em ciéncia e tecnologia, a
relevancia social das pesquisas e tecnologias desenvolvidas localmente, regionalmente e
nacionalmente, a incluséo social por meio da ciéncia e da tecnologia, bem como os problemas
educacionais que afetam a sociedade e que tornam a interagdo dos cidaddos com a ciéncia tao
distante.

Os desdobramentos da visdo acima acerca dos ESCT, segundo Kreimer (2007),
apontam cada vez mais para centros de pesquisas, 0s quais oferecem subterflgios para
pesquisas em ‘sub-disciplinas’: sociologia ¢ historia da ciéncia e tecnologia, economia da
inovacdo, antropologia do conhecimento, analise politica de ciéncia e tecnologia, estudos de
comunicagdo em ciéncia, dentre outras.

Por sua vez, a cienciometria, caracterizada enquanto o uso sistematico de medigdes
guantitativas, se destaca enquanto um instrumento efetivo para uma melhor compreenséo da

atividade cientifica, de investigacdo e desenvolvimento. Sob sua Otica, defende Vessuri
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(1991), faz-se possivel tracar uma série de perguntas e respostas acerca das mudancas pelas
quais vem passando a C&T. Apesar das limitagOes que esta perspectiva apresenta, seria
inegavel que € portadora de possibilidades de avango na formulacdo de indicadores cientificos
e tecnologicos.

Segundo Ribeiro (2007), trata-se dos ESCT nas ultimas duas décadas, mais
especificamente da historia social das praticas e institui¢fes cientificas. J& houve o tempo do
predominio da filosofia, da escrita expositiva de opinides, criticas e ideias acerca dos mais
variados temas sem regras, cuja opinido elucida temas diversos de forma critica, pessoal ou
polémica — presente em toda parte e com resposta para tudo — da histéria dos génios que se
comportavam como profetas, cujas palavras finais daqueles eram intocaveis e tinham validade
indeterminada. Isto aconteceu a partir do momento em que a ciéncia passou a ser objeto de
estudo e reflex&o.

Retomando Vessuri (1991), a autora recorta alguns dos problemas que, a seu ver, séo
continuamente debatidos nas teorias que circundam os ESCT, tais como: a natureza do
conhecimento técnico-cientifico; as raizes e modos das mudancas cientifica e tecnoldgica; a
extensdo e limites da democratizacdo da ciéncia enquanto instituicdo social; a necessidade de
superar a etapa atual, que permita cobrir uma éarea obscura do mapa sociointelectual da
ciéncia; a exploracdo de uma possivel sintese entre a tradicdo intelectual e artefactual, que
enxerga a sociedade de tecn6logos de maneira similar a histéria da ciéncia; a alienacdo dos
cientistas a respeito do motor de mudanca social que eles mesmos auxiliam na criacdo; por
fim, os papéis sociais e culturais da C&T nos rumos do progresso em paises
subdesenvolvidos.

Sdo temas que, conforme sera observado nos capitulos subsequentes da tese, se
desdobram em linhas de financiamento dos editais direcionados a extensdo/terceira via.
Entretanto, a presenca deles ndo acontece de forma intuitiva, é fruto do jogo de disputa entre
os diferentes elementos presentes no campo cientifico. Em outras palavras, a manutencao ou
esquecimento desses problemas, aos olhos de Vessuri (1991), é uma questdo de construcao de
uma “agenda”.

No cenario atual da ciéncia, os trabalhos genericamente denominados ESCT servem
para mostrar 0 quanto as atividades de investigacdo e 0s cientistas estdo interligados ao
financiamento puablico, as estratégias dos coordenadores de laboratdrio ou de projetos, as
equipes, a outras instituicdes, a outros pesquisadores da area e ao mercado.

E nesse sentido que Kreimer (2007) coloca o tema das “agendas” em foco, sob a

proposta de por em xeque a relacdo entre os estudos sociais de C&T e as formas de
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intervencdo sobre os processos de producdo de uso do conhecimento. Para o autor, se
anteriormente se notava uma intervencdo direta de especialistas e intelectuais na dimenséo
publica estatal, 0 movimento agora é de incorporacdo de novos atores na trama dessa rede.
Por novos atores, 0 autor se refere aqueles pertencentes a sociedade civil, que sdo resgatados
com o objetivo de ampliar a relacdo dual “Estado - sociedade académica” e democratizar o
conhecimento.

A ampliacdo da rede, na visdo de Keimer (2007), seria 0 meio possivel para a
constituicdo de pautas comuns para uma ‘“agenda” cientifica e tecnoldgica efetivamente
permeada das posi¢des do social local. Kreimer (2007) ressalta, para tanto, quatro tipos de
aliancas que ilustram as possibilidades de um maior envolvimento dos diferentes atores dentro
do campo dos ESCT: a alianca com o Estado, com vistas a um estimulo externo para a
implementacdo de instrumentos e politicas; a alianca com as sociedades académicas das
ciéncias exatas e naturais (“duras”), com a finalidade de pensar coletivamente sobre o
conteddo e papel das ciéncias produzidas em localidades periféricas, mas, também, de
legitimar os estudos sociais de C&T enquanto produtos de “pares”; a alianca com o campo
das ciéncias sociais, posto que tal campo apresenta baixa aceitacdo dos estudos voltados a
C&T, pouco referenciando-os, sub valorizando-os e ndo reconhecendo suas revistas, ainda
que de prestigio; e, por fim, a alianga com os “novos” atores anteriormente citados e visa,
conforme explicitado, a democratizagdo do conhecimento e a quebra da dupla “Estado —
academia”.

O que outrora eram temas voltados as questdes cientificas que permeavam a politica e
necessidades sociais, constituem atualmente um amplo leque de pautas a serem inseridas na
“agenda”. Conforme Vessuri (1991) o enfoque social atual dos estudos das disciplinas e
técnicas cientificas mudou. Ampliando-se para além das fronteiras académicas, rumo a
interdisciplinaridade que proporciona o estudo das inovagdes, das relagcbes entre as
instituicOes cientificas e as politicas, das questdes culturais e econdmicas.

Nao ¢ possivel, por outro lado, desconsiderar que as ‘“agendas” constituem um
movimento politico. Ou sob os conceitos aqui postos, sdo parte do jogo de tensdes do campo
cientifico.

Remetendo a posicdo de Kreimer (2007), Dias (2010, p. 86) tece uma critica a forma
verticalizada com que a Politica Cientifica e Tecnologica (PCT) e elaborada a partir de trés
questdes: “Quais sdo os atores sociais que participam efetivamente da elaboragdo de uma

politica publica? Quais sdo os que dela se beneficiam? E que diferencga isso faz?”.
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O autor as dota das seguintes respostas, neste texto abreviadas: 1) a sociedade
cientifica, para ele representada fundamentalmente pelos 6rgaos de fomento a pesquisa, e uma
parcela do empresariado; 2) novamente, a sociedade de pesquisa e as empresas privadas; 3) 0
autor defende que privilegiar apenas estes dois grupos definidos corresponderia ao
financiamento publico dos beneficios privados, o que leva o pais a um retrocesso
democratico.

Em resumo, Dias (2010) afirma que a PCT perpassa por uma questao das “agendas
individuais”, sustentadas pela autoridade cientifica, de diversos atores e culmina em um
contexto de segundo plano diante da agenda governamental. Para o autor o “jogo politico”
que define tal agenda da PCT pende para o lado da sociedade cientifica que atende
prioritariamente ao interesse privado das grandes corporaces.

A visdo de submissdo ao poder publico corrobora as teorias CTS cuja argumentacao
busca abrir a dupla “Cientista-Estado” ao social e com vistas ao desenvolvimento local.
Entretanto, o pesquisador, ou a sociedade cientifica, se depara com uma miriade de ligacbes e
interacbes em rede, exercidas por diversos atores, que engendram posi¢des, articulam
interesses, estabelecem campos de poder e propagam seus ideais particulares ao se tornarem
definidores dos rumos das Politicas de Ciéncia e Tecnologia (PCT).

Neste sentido, o campo cientifico adquiriu um caréater tecno-cientifico, indicando uma
tendéncia (racionalidade) que prega o avanco da ciéncia como fator elementar para o
desenvolvimento, tendo em vista assimilacdo tecnoldgica que esta sofre por parte do mercado.

Quando Bagattolli (2010) pensa o modelo cognitivo da PCT, argumenta que existe
uma barreira impermedvel entre a sociedade e a C&T, que acaba por desagrega-las. Segundo
Dias (2010) houve um acentuado progresso do modelo social capitalista vinculado ao
processo cientifico como motor de inovagdo ancorado em uma visdo schumpeteriana.

Entendemos entdo, que 0 modelo cognitivo pautado na neutralidade e no determinismo
tecnoldgico, relacionado aos processos cientificos e aos processos de definicdo, deciséo e
implementagao de PCT’s, suscita distancias sociais e potencializa desigualdades.

Neste sentido, questiona-se: de que forma podemos pensar a ciéncia no mundo de hoje
para além do determinismo tecnoldgico e mercadoldgico? Que papel as instituicbes exercem
em um mundo de relagdes em rede?

A reflexdo continua, apds o que foi posto nos capitulos anteriores, partindo de um
entendimento sobre o devir dos atores envolvidos em uma pesquisa, chegando a discussdes
sobre como articular uma ciéncia criativa possibilitando a emersdo de um mundo articulavel,

definido por sua multiplicidade de conexdes, que ndo é nem horizontal nem vertical, mas
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tridimensional. Neste sentido, buscar teorias que atendam as complexidades postas na
sociedade contemporanea a fim de entendé-la como um emaranhado de ligagfes que
constituem o plano social, se torna imprescindivel para que possamos estabelecer um fazer
cientifico articulado.

Apoiando-se no discurso “politico-epistemologico” de Stengers e Despret, Latour
(1997) propde que ndo existam formulas para definir uma boa e uma ma ciéncia. Se o0 mundo
ndo é composto de verdades imutaveis e de afirmac6es, mas do que é articulado e que gera
“pro-posicdes” acerca da realidade, ndo hé de se fazer juizo de valor com a ciéncia.

Com efeito, 0 pesquisador desenha a teia de ligacGes exercidas pelos atores e assim
permite que novas acBes possam ser desenroladas. Esta nogdo € de fundamental importancia
para que se compreenda 0os movimentos dos sujeitos envolvidos em uma pesquisa cientifica.
Seus corpos hora articulados, hora inarticulados, produzem saberes, bens, produtos, relacfes
sociais, jogos de poder e articulam sensibilidades de um mundo sempre aberto a
possibilidades. O pesquisador deve, entdo, se manter atento a esses movimentos, ndo no
sentido de apenas descrevé-los, mas também de (re) pensar seus rumos, tendo em vista que 0s

processos de definicdo de PCT’s devem langar um olhar mais aprofundado para esta questao.

3.5. Uma quebra da hierarquia ou uma reestruturacdo da

vigente?

Conforme exposto no topico anterior, as Politicas de Ciéncia e Tecnologia podem ser
definidas enquanto mais um dos elementos cuja parceria proporciona ao cientista e sua rede o
acumulo de capital cientifico. Sob tal perspectiva, € possivel dizer que o campo cientifico
sofre influéncia e interferéncia de outros campos. Logo, que o acumulo de capital voltado a
conquista da autoridade cientifica perpassa também por elementos como a pertenca a agenda
politica, o interesse e atencdo das corporacdes privadas, para aléem do objeto cientifico em si.
Tal ampliacg&o, ja prevista por Bourdieu, dota de maior complexidade a anélise aqui proposta.
E que sera retomada oportunamente no correr da tese.

E tomando por base o raciocinio posto de Bourdieu, que a tentativa da presente
pesquisa € compreender em qual ponto ou por quais motivos a extensdo universitaria/terceira
via se tornou capital simbélico, portador de lucro e legitimado pelos detentores da autoridade

cientifica. Reflexdo sustentada pelo aumento de financiamento neste tipo de atividade no



56

interior do campo em pauta e na migragédo de cientistas para o desenvolvimento de projetos
que sigam esta linha tedrico-metodologica. Em outras palavras, analisar qual o peso, a
influéncia do fazer extensionista/terceira via nos jogos e disputas pelo poder, voltados ao
melhor posicionamento do pesquisador no campo cientifico.

A partir de Bourdieu (1983, 1996, 2007), defende-se que é necessario que
compreendamos que a extensdo é uma das categorias implicadas no campo cientifico. Logo,
sua eficacia depende do peso que a participacdo em editais e coordenacdo de projetos de
extensdo tém para a posicdo do pesquisador na estrutura dada, na disputa pelo monopolio da
autoridade cientifica e pela legitimacgdo da sua capacidade.

Sob outro prisma, 0 que ganharia o pesquisador ao tornar valido o conhecimento
leigo? Ao trazer para a analise e compreensao de seus objetos, tal qual preveem a extensao e a
terceira via, a visao da sociedade sobre 0 mesmo? Ou, por vezes, mesmo considerar que o
objeto de pesquisa seja delimitado por aqueles que detém tdo somente o saber técnico?

Se, por um lado, a extens&o/terceira via acrescenta novos pesos aos jogos de poder do
campo cientifico ao vir acompanhada de financiamentos, possibilidades de bolsas,
publicacGes e orientacdes. Por outro, oferece um contraponto a autoridade cientifica no
momento em que acolhe e legitima o saber comum.

Conforme foi apontado no inicio do capitulo por Ariés, a separa¢do do conhecimento
entre o intelectual e o técnico ndo foi um processo aleatério, natural. Entretanto foi
determinante para a composicdo de um campo que se propde ser neutro, dotado de verdade
absoluta, isolado das questbes mundanas em sua torre.

Ariés esta correto ao colocar que a intencdo da separacdo de saberes era barrar o que
os intelectuais da época consideravam uma “inflacdo de intelectuais”, porém que escondia
uma real manutencdo da desigualdade e da hierarquia social.

O caminho explicitado pelo autor foi exatamente a contrapartida da proposta trazida
hoje pelos ESCT. Entretanto, a proposta de inversdo do percurso nao tem sido trilhada com
tranquilidade. A estrutura descrita por Bourdieu de capitalizacdo dos saberes esta enraizada na
sociedade, seja intra ou fora muros universitarios. Pensamento consolidado que traz novos
elementos para a reflexdo aqui posta acerca dos motivos que propiciaram um fortalecimento
da extensdo/terceira via no campo cientifico. Este mascarado pelo reconhecimento e aceitagdo
do conhecimento leigo, técnico, pela sociedade cientifica.

Esses sdo pontos que serdo retomados apds a apresentagdo do panorama das atividades

extensionistas/terceira via nos capitulos subsequentes.
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4. A EXTENSAO UNIVERSITARIA NO BRASIL

Os quarto e quinto capitulos desta pesquisa trazem como proposta, em primeiro plano,
a apreensdo do panorama dos investimentos brasileiros e portugueses na ampliacdo da relacao
entre universidade e sociedade externa. E em segundo plano, sob dimensao aproximada, o
contexto extensionista/terceira via na Universidade Federal de Sdo Carlos e na Universidade
de Lisboa, respectivamente.

Visando a realidade do Brasil, o ponto de partida é o edital de fomento as atividades
extensionistas do Programa de Extensdo Universitaria — ProExt — do Governo Federal.
Caracterizado enquanto primeiro, principal e maior edital voltado & extensdo universitaria, o
ProExt/MEC foi criado em uma parceria entre o Ministério da Educacéo (MEC), o Ministério
da Cultura (MinC) e o Forum de Prd-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas
Brasileiras, 0 FORPROEX. Seu objetivo desde o principio, além de destinar recursos aos
projetos de extensdo das Instituicbes de Ensino Superior (IES), foi regulamentar e aplicar o0s
mecanismos de avaliagdo desenvolvidos pelo FORPROEX para analise da situacdo
extensionista do Brasil.

A escolha deste enquanto base para a analise proposta se da por ser a via
institucionalizada de maior alcance dos projetos de extensdo atualmente. Apesar de ter sido
criado entre 1994 e 1995 e da sua institucionalizacdo ter ocorrido em 2008, os editais
ProExt/MEC estdo restritos aos anos de 2009, 2010, 2011, 2013, 2014, 2015 e 2016. Este
sendo o ultimo edital com resultado divulgado até a finalizacdo deste texto. Observa-se que no
ano de 2012 n&o houve edital ProExt/MEC.

Partiremos, para tanto, de breve contextualizacdo acerca dos percursos da extenséo
universitaria no pais. Considerando desde seu surgimento, na década de 30, até o ano de 2016,
data do ultimo resultado do ProExt/MEC disponibilizado.

Posteriormente no texto é feita uma analise dos resultados do referido edital entre os
anos de 2009 e 2016 (a excecdo de 2012). Na qual foram observados pontos como a
distribuicdo dos recursos entre as linhas de pesquisa, regides do pais e tipos de institui¢des, o
crescimento e declinio do montante destinado ao edital, entre outros topicos relevantes a
compreensdo da expansao das atividades extensionistas no Brasil.

Ao final do capitulo estdo os dados referentes as acGes extensionistas da Universidade
Federal de Sdo Carlos, 0 mapeamento dos atores envolvidos, dos recursos disponibilizados,
dos eixos de sustentacdo dos projetos desenvolvidos, além do vinculo entre pesquisa, ensino e

extensdo, tdo valorizado pela teoria.
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4.1. Extensao Universitaria no Brasil

Delimita-se que a extensdo comecgou a tomar forma no Brasil durante a década de
1930 tendo trés atores principais: os discentes, por meio do Movimento Estudantil (ME); o
Estado, representado pelo Ministério da Educacdo; e as IES. E se consolidou com a
promulgagdo do Primeiro Estatuto das Universidades Brasileiras, e 0 Decreto n° 19.851/31,
art. 42 (BRASIL, 1931, s.p.), no qual se 1€ que “a extensdo universitaria sera efetivada por
meio de cursos e conferéncias de carater educacional ou utilitario”.

Tal carater utilitario ilustra como, desde o principio, a finalidade da extensdo
caminhou junto com a proposta de tornar a universidade Gtil para a sociedade, para o social.
Entretanto, segundo Sousa (2010, p. 52), somente com o fortalecimento do Movimento
Estudantil durante o Golpe Militar a extensdo passa a ser vista como uma ferramenta de
“envolvimento politico, social e cultural da universidade com a sociedade”.

Considerando que durante muitos anos a universidade teve a elite brasileira como
publico essencial, a consolidacdo da extensdo universitéaria se deu paulatinamente. Perpassou,
para tanto, por seminarios estudantis que apregoavam uma transformacéo social profunda, que
atingisse efetivamente reformas estruturais na sociedade. Para Poerner (2004), com base na
Declaracédo da Babhia, carta de orientacdo da Unido Nacional dos Estudantes (UNE) redigida
em 1961:

[...] a universidade, em nosso pais, falha em suas missfes cultural,
profissional e social. Culturalmente, porque, incapaz de elaborar uma
cultura nacional e popular, se limita a repetir valores e padrdes
importados; profissionalmente, porque ndo forma os profissionais que
a realidade nacional exige, ao insistir numa educacdo formalista, que
pouco oferece além do diploma; e socialmente, pelo carater
antidemocratico dos critérios que lhe ddo acesso, aos quais, de cunho
econbmico, pouco importam as capacidades ou as possibilidades
culturais dos candidatos (ingressam na universidade os que podem
pagar cursinhos, carissimas taxas de universidades particulares ou que,
dispensados de ganhar o seu sustento ou da familia, dispGem de mais
tempo para o estudo). (POERNER, 2004, p. 175-176)

Sob tais pensamentos, conforme o autor, a Declaragdo da Bahia definiu trés objetivos
basicos para que a universidade cumpra sua verdadeira missdo e seja um instrumento de

superacdo do status quo. Seriam elas:
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1) a luta pela democratizacdo do ensino, com acesso de todos a
educacgédo, em todos os graus; 2) a abertura da universidade ao povo,
mediante a criacdo de cursos acessiveis a todos: de alfabetizacéo, de
formacéo de lideres sindicais (nas faculdades de Direito) e de mestres-
de-obras (nas faculdades de Engenharia), por exemplo; e 3) a
conducdo dos universitarios a uma atuacdo politica em defesa dos
direitos operarios. (POERNER, 2004, p. 176)

Os trés objetivos seriam possiveis, na visdo dos estudantes atuantes nos Movimentos
Estudantis por meio das praticas de extensdo, que promoveriam a abertura da universidade a
ares mais populares e menos elitistas. Visdo que fez com que, para Sousa (2010), entre as
décadas de 60 e 70, apice do Militarismo, o Estado assumisse as acdes extensionistas como
forma de repressdo ao Movimento Estudantil. E passasse a utiliza-la como “instrumento
ideoldgico de grande potencial”, firmado em um “carater salvacionista e integracionista”
(SOUSA, 2010). Em outras palavras, a extensdo é consolidada enquanto mais uma das
politicas assistencialistas do Governo Militar.

O vinculo entre extensdo e 0s movimentos sociais, iniciado em 1930, bem como o
processo de abertura da universidade, perderam forca durante o periodo ditatorial do pais.
Momento em que, sob influéncia do cenario internacional, a relacdo universidade/Estado
passa por nova movimentagao, descrita por Rigolin (2013) enquanto “O periodo da énfase na
Politica de Inovagdo”. Este representa um periodo de inovagdo em resposta as mudangas
produtivas e econdmicas no plano internacional, mudancas puxadas pelo setor privado e seu
viés competitivo. As criticas nesse ponto eram ao carater linear e ofertista da politica de
Ciéncia e Tecnologia (C&T).

Em outras palavras, os militares passam a se utilizar da extensdo enquanto meio de
divulgacdo do pretenso crescimento cientifico e tecnoldgico que permeava o pais, buscando,
desta forma, angariar novos adeptos ao Regime.

Diante do cenario militar e das disputas acerca da funcdo social da universidade, entra
em cena mais um elemento: a economia. A dependéncia financeira da universidade em
relacdo ao Estado, firmada enquanto um dos Unicos setores no Brasil que ndo passou
plenamente pela privatizagdo, sustenta a postura do mesmo em considerar a universidade
enguanto estratégia de aumento da produtividade e equilibrio do setor econémico.

Desta forma, cabe ao Estado assumir 0os rumos e objetivos da ciéncia e orientar as
pesquisas com foco em uma ordem militar, social e econdmica. Visdo que aponta a ciéncia

enquanto propulsora do desenvolvimento, logo a necessidade de que seja financiada e
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conduzida pelo mesmo. Esta légica se encontrava ancorada no processo de transferéncia de
tecnologia dos programas tecnoldgicos publicos, militares e civis para o setor produtivo
(RIGOLIN, 2013).

Neste sentido, para Ferreira (2010, p. 6) a universidade deveria centrar-se na
“produtividade, na exceléncia, na competitividade e na utilizagdo de indicadores quantitativos
de performance”.

Sequencialmente, € apontada por Rigolin (2013) uma nova fase na busca pela
ampliacdo da participacdo na C&T. Iniciada entre final dos anos 70 e os anos 80 e chamada
de “O Periodo das Prioridades Sociais”, esta vincula novamente a C&T a resolugdo dos
problemas sociais emergentes. Nesta fase se destacam as discussdes que suscitaram a
importancia de avaliar e comunicar ao publico os riscos da producéo e disseminacao de novas
tecnologias. Em outras palavras, desloca-se a prioridade das inovacdes (até entdo voltadas aos
beneficios Estatais) para o desenvolvimento e as politicas de bem-estar social.

E neste contexto, somente apds a Ditadura Militar, ja no final dos anos 80, que a
extensdo universitaria é institucionalizada e ressurge enquanto ferramenta de participacao
civil na C&T. E quando “inicia-se a discussdo sobre indissociabilidade entre os fazeres
académicos e a desmistificacdo da Extensdo Universitaria como militancia politica; o conceito
de troca; da Extensdo como via de méo dupla, e a Extensdo como producao de conhecimento”
(SERRANO, 2014, p. 10).

A nocdo de indissociabilidade entre pesquisa, ensino e extensdo surge na busca por
manter uma porta aberta entre a universidade e a sociedade, agora sem a influéncia dos
movimentos politicos. Percepcdo advinda da necessidade de dissociar politica e extensdo, que
perpassa pela legitimacao da universidade diante da sociedade e do Estado. Pensamento este
que foi iniciado com a criagdo do FOorum de Prd-Reitores de Extensdo das Universidades
Publicas Brasileiras, 0 FORPROEX, no ano de 1987. Este, desde o inicio:

[...] tem como uma de suas principais reivindicacdes a criagcdo de politicas
especificas de extensdo como parte das politicas publicas para a educacdo
superior brasileira. Dentre essas politicas, o financiamento da extensdo
universitaria sempre teve papel de destaque, como um ponto bésico de
reivindicacao, visto a sempre presente necessidade de se fomentar projetos
sistematicos nas IPES, com interface com a sociedade, bem como,
mecanismos metodologicamente respaldados de avaliacdo das acGes de
extensao universitaria. (FORPROEX, 2006, p. 13)

Para tanto, a proposta € uma mudanca de foco sobre a finalidade da extensdo. Esta
deixa de ser apenas um meio para abrir as portas dos Institutos Publicos de Ensino Superior
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(IPES) para aqueles que ndo poderiam ter acesso a eles por outras vias, como era previsto
pelos Movimentos Estudantis, e passa a constituir um elo fundamental na formagéo do aluno
e da producdo de conhecimento dentro da universidade. Um elo institucionalizado, dotado de
metodologia e avaliacdo proprias.

O vinculo que se forma entre a extenséo, a pesquisa e 0 ensino perpassa pela dindmica
pedagogica curricular dos cursos de graduacdo e pos-graduacdo da Universidade. Desta
forma, a extensdo € vista ndo mais apenas como um meio para abrir as portas do universo
universitario para aqueles que ndo poderiam ter acesso a ele por outras vias, mas passa a
constituir um elo fundamental na formacéo do aluno e da producéo de conhecimento dentro
da Universidade, nas palavras de Jezine (2004) “envolvendo professores e alunos de forma
dialdgica, promovendo a alteracdo da estrutura rigida dos cursos para uma flexibilidade
curricular que possibilite a formagao critica”.

Seguindo o mesmo pensamento, a indissociabilidade entre os trés elementos fundantes
da universidade (ensino, pesquisa e extensdo) corresponde a comunicacdo entre a teoria e a
pratica, essencial para a formacdo plena, emancipadora, do aluno. Uma forma de
aprofundamento dos conhecimentos que sdo menos desenvolvidos na graduacdo que
viabilizaria, conforme foi previsto, direcionar a extensao para uma dimensdo mais académica.

A ampliacdo e aprofundamento dos saberes proporcionaria, segundo as teorias aqui
apresentadas, que o aluno desenvolvesse maior senso critico com relagdo ao mundo.
Criticidade desenvolvida tanto nas relacfes interpessoais (viabilizada pela sociedade), quanto
pela base tedrica experimentada (CERQUEIRA, 2004).

Em pesquisa acerca da tematica aqui proposta, Cerqueira (2004) descreve que dos dez
projetos com os quais coletou dados, cinco serviram como campo de préatica para disciplinas
obrigatorias do curriculo da graduacdo ou pos-graduagdo, podendo até mesmo ser o proprio

projeto. Por outro lado, para a autora:

Quanto a indissociabilidade, apesar de toda a sua reafirmacdo nas leis que
regulamentam o ensino superior, verificamos que ela se apresenta mais como
uma frase de efeito do que como uma prética que consiga transformar os
processos de ensino-aprendizagem na Universidade. Além disso, pouco foi
discutido sobre como operacionaliza-la e de quais maneiras ela se apresenta
no cotidiano do fazer universitario. (CERQUEIRA, 2004)

O argumento é de que a indissociabilidade ndo conta com uma estrutura geral da
Universidade que permita com que ela se consolide. Logo, seria ilusdo considerar a extenséo

enquanto uma “cura” para os problemas presentes no interior da mesma. E nesse ponto que a
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interdisciplinaridade aparece nas teorias enquanto amalgama para unido dos trés elementos no
interior da Universidade.

Interdisciplinaridade, mais do que uma palavra, isto seria, segundo Claude Raynaut em
seu texto “Interdisciplinaridade: mundo contemporaneo, complexidade e desafios a producao
e a aplicacdo de conhecimentos” (2011), a resposta para uma reconstru¢do mundial radical
pela qual estamos passando. Reconstrucdo que traz com ela novos quadros de concepgéo e de
organizacdo da pesquisa e ensino, pautados por questbes e problemas principalmente de
ordem prética e metodologica. Interdisciplinaridade marcada pela necessidade de uma nova
postura intelectual que dé conta dos problemas complexos, trazidos pelos assuntos “hibridos”,
enfrentados pelo cientista contemporaneo.

Assim, para se enfrentar os novos desafios conceituais seria necessario compreender
que as fronteiras e recortes da ciéncia ndo sao fixos. Entretanto, antes de acabar com o0s
limites entre as disciplinas se faz preciso tornar possivel o dialogo, “sdo necessarios conceitos
que possibilitem identificar e apreender os objetos cientificos hibridos” (RAYNAUT, 2011,
p.87). Portanto, faz-se fundamental a interdisciplinaridade esse esforco prévio de relativizacao
e intercdmbio conceituais. Porém, é importante que cada um faca o que sabe baseando-se na
particularidade da ligacdo de cada objeto com seus préprios conceitos e métodos.

Ainda nessa linha, o autor reflete sobre a obrigacao trazida pelos assuntos “hibridos”
em considerarmos a realidade como algo que vai além do recorte instituido pelas disciplinas,
0 que € previsto, ainda que de forma idealizada, pelas diretrizes da extensdo na universidade.

A fala de Raynaut (2011) perpassa por uma visdo da producdo de um conhecimento
que seja efetivamente interdisciplinar que segue a fala de Cerqueira (2004) sobre a
indissociabilidade ser apenas uma frase de efeito dentro da universidade. E um dos pontos que
proporciona esse carater de aparente irrealidade entre a finalidade da extensédo e aquilo que é
encontrado na universidade seriam os tais assuntos “hibridos” dos quais fala Raynaut (2011).

A extensdo pressupde incluirmos na dindmica professor/aluno um terceiro elemento: a
sociedade. E ela quem dota de hibridez a extensdo, ou as pesquisas e tematicas sobre as quais
esta se dobra. Ao abrir uma via de méo dupla para a producdo de conhecimento que abarque
ndo apenas os produzidos na universidade, mas também aqueles oriundos da sociedade sobre
a qual recai determinado projeto, a extensdo possibilita a flexibilizacdo das fronteiras e
recortes da ciéncia, por meio da relativizacdo e intercambio de conhecimentos.

A questdo que surge com a abertura do fluxo de conhecimentos é a retomada da

caracteristica principal da extensdo, que se em um primeiro momento foi chamada de
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assistencialismo, atualmente € caracterizada como possibilidade de transformacdo dessas
sociedades.

A transformacdo € o terceiro dos conceitos chave, depois da indissociabilidade e da
interdisciplinaridade, para comecarmos a refletir o que significa a extensdo e quais diretrizes
suas acles tracam dentro das IPES. Segundo documento construido com base no FORPROEX
(2013) em texto sobre a extensao:

Todos se transformam mutuamente no processo: cidadaos, alunos instituicdo
e até mesmo o proprio processo. [...] a transformag&o é parte do processo. A
universidade ndo pode deixar de ver nem de ouvir as diferentes demandas
dos demais setores da sociedade. N&o poderia ser diferente. Se
compreendermos que a extensdo representa os ‘olhos e os ouvidos’ da
universidade, passamos para 0s extensionistas uma grande responsabilidade,
que trata de contribuir decisivamente com a transformacdo social.
(FORPROEX, 2013, p. 15)

Assistencialismo e transformacdo se diferenciam por ser o primeiro uma via
hierarquica vertical, na qual a universidade doa para a sociedade na tentativa de cumprir sua
funcdo social e suprir lacunas do governo. Ja a segunda representa um conceito mais
complexo, ainda que na citagdo acima transparega a permanéncia da expectativa salvacionista
da extensdo perante a universidade e a sociedade, o documento ressalta que devemos

compreender a extensdo como:

[...] uma acdo académica de formagéo efetiva que representa a troca de
necessidades e beneficios entre a universidade e a sociedade. Ambos sdo
beneficiarios por meio de projetos, convengdes e reunides, melhorando a
qualidade de vida na regido onde a Universidade atua. A Universidade, no
cumprimento de sua responsabilidade social, promove o processo de
comunicacdo cultural com a sociedade, mas isolada ndo colabora com os
conflitos e rotinas do cotidiano social. Para que ocorram mudancas s&o
necessarias trocas capazes de fazer surgir o novo [...] (FORPROEX, 2013, p.
20).

Ao aliar as palavras “mudangas” e “trocas”, desloca-se a concepgdo de que apenas a
sociedade “lucrara” com a parceria extensionista, e se adiciona a esta conta os beneficios que
0s projetos de extensdo levam para a universidade, seus professores e alunos, conforme pode
ser observado na abordagem dos conceitos de indissociabilidade e interdisciplinaridade.

O conceito de transformacdo tem uma abrangéncia mais ampla do que o de

assistencialismo, ao atingir uma dimensao de ensino, enquanto troca de experiéncias entre 0s
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atores implicados nos projetos, e de pesquisa, por meio dos assuntos “hibridos” suscitados
pela sociedade na forma de novos temas a serem estudados (CASTRO, 2004).

Nas palavras de Jezine (2004, p. 3), o diferencial desta extensdo indissociavel,
interdisciplinar e transformadora, estaria em envolver “professores e alunos de forma
dialogica, promovendo a alteracdo da estrutura rigida dos cursos para uma flexibilidade
curricular que possibilite a formagdo critica”. Sem abandonar em momento algum o vinculo
com a sociedade, que a esta altura deixa de ser um ente passivo e passa a ser vista como mais
um dos agentes implicados na estrutura extensionista.

Na mesma linha, para Soares (2007, p. 2), o desafio da extensdo universitaria ¢ “a
defesa das Politicas Publicas, participando na formulagdo, acompanhamento e avaliacdo
dessas Politicas em todos os ambitos da federagdo e setores de atuagdo”. O argumento da
autora € construido sobre a premissa de que seria papel da universidade mediar a formulacao
de Politicas Publicas entre o Estado e a sociedade civil, e que a extensdo seria 0 instrumento
da instituicdo para efetivacéo de tal papel.

Soares (2011) ainda defende que a universidade deve priorizar 0s setores mais
vulneraveis no quesito Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (CT&l), e que cabe a extensdo
possibilitar que a universidade se porte enquanto propulsora das mudancas e transformagoes
sociais.

Vertente sustentada também pelos Estudos Sociais da Ciéncia e Tecnologia (ESCT),
que pregam uma “certificacdo” dos conhecimentos cientificos pela sociedade civil, em outras
palavras, uma democratizacdo do conhecimento. Esta deslocaria os atores heterogéneos do
lugar de “receptaculos de politicas” por meio do reconhecimento do saber local e da
elaboracdo de metodologias que viabilizem a participacdo publica na producdo e saber
cientificos (RIGOLN, 2013).

Com o passar do tempo 0s conceitos, topicos, indicadores e métodos de avaliagcdo
foram reformulados. Porém, foi com base nas discussdes do ultimo encontro do FORPROEX,
no ano de 2013, que foi redigido um novo documento agora destinado a sistematizacdo da
avaliacdo dos projetos e programas de extensdo correntes nas IPES. Sob a pretenséo de

romper com o paradigma da avaliacdo fiscalizatdria, o foco passa a ser a constituicdo de:

[...] uma fonte permanente de informacdo e de constante atualizacdo da
pratica, sendo capaz de determinar os pontos em que determinada acao teve
sucesso, quais expectativas ndo foram atendidas, os fatores que contribuiram
para esse sucesso e 0s que impediram o alcance dos objetivos. (FORPROEX,
2013, p. 100)
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Pensamento este que tomou forma entre 1994 e 1995 com a formulagdo do Programa
de Extensdo Universitaria (ProExt) do MEC/SESu (Ministério da Educacao/Secretaria de
Educacao Superior) em parceria com 0 FORPROEX. Em um primeiro momento o ProExt
dispOs de escassos recursos, e se manteve organizado em torno de duas linhas principais: :
“Articulagdo da Universidade com a sociedade” e “Integracdo da Universidade com o Ensino
Fundamental” (UFMG, 2015).

Poucos dados sdo encontrados a respeito da extensdo universitaria entre os anos de
1987, data de criacdo do FORPROEX, e o inicio dos anos 2000, quando comegcam a ser
divulgados editais especificos de fomento aos projetos de extensionistas. Entretanto, as duas
tabelas abaixo, produzidas pelo FORPROEX, demonstram as diferencas de visdo destinadas

aos editais:

Quadro 1 - Concepcao de Extensédo nas instituicdes publicas de educacdo superior/1993

Concepcéo f %
Funcdo de articulacdo entre a Sociedade e a Universidade 61 98,4
Funcéo que leva a Universidade ao cumprimento de sua misséo social 55 88,7
Funcdo de prestacdo de servigo por parte da Universidade 40 64,5
Funcdo de politizacdo da Universidade 34 548
Funcdo de alimentacao/retroalimentacdo do ensino e da pesquisa (resposta espontanea) 5 8,1
Funcdo de articulagdo do ensino com a pesquisa (resposta espontanea) 4 6,4
Outras 16 258

Fonte: Perfil da Extenséo Universitaria no Brasil, 1995 (FORPROEX, 2006).

Quadro 2 - Concepcao de Extensdo nos instrumentos legais nas instituicdes publicas de
educacdo superior/2004

Concepcéo f %
Avrticulacdo entre a universidade e a sociedade 71 98,6
Articulagdo do ensino 66 91,7
Avrticulacdo da pesquisa 65 90,3
Promogdo de interdisciplinaridade 58 80,6
Transmissdo do conhecimento produzido pela universidade 58 80,6
Prestacdo de servicos 55 76,4
Cumprimento da missao social da universidade 64 88,9
QOutros 6 8,3

Fonte: Diagnéstico da Extensdo Universitaria no Brasil, 2005 (FORPROEX, 2006).

A partir das questdes “como ¢ concebida na pratica a extensdo universitaria pelas
Institui¢des Publicas de Ensino Superior?”, formulada para o diagnostico das atividades
extensionistas do ano de 1993, e “como a extensdao ¢ expressa nos documentos basais das

Instituigdes Publicas de Ensino Superior”, diagnostico de 2004, a proposta foi estabelecer
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uma comparacdo entre a visdo da funcao, bases e pardmetros da extensdo nos dois periodos
distintos para, entdo, formular politicas publicas voltadas a extensdo de modo mais solido.

E possivel observar nos quadros que a esséncia da extensdo em ambos é a articulacio
entre universidade e a sociedade. Entretanto, enquanto em 1993 a visdo dos representantes das
IES esta voltada para a questdo da missdo social e da prestacdo de servigo da universidade em
reacdo a sociedade, em 2004 o escopo das preocupacdes dos Pro-Reitores de extensao se volta
para os topicos da interdisciplinaridade e da indissociabilidade entre pesquisa, ensino e
extensdo. Mudanca de perspectiva que foi fundamental para que as politicas de extensdo
iniciassem o processo de superacao da vertente assistencialista (sustentada no periodo militar)
e passassem a se estruturar metodologicamente, firmando-se enquanto uma das bases da
universidade e, consequentemente, aos poucos se tornando alvo de editais especificos de
fomento.

Processo que se inicia formalmente somente em 2008 sob o Decreto n. 6.495/2008,
que instituiu o Programa de Extensdo Universitaria — PROEXT sob dois objetivos principais:
ampliar a interacdo das universidades com a sociedade e a formalizacdo da destinacdo de
recursos aos projetos de base extensionista.

E se solidifica a partir do ano de 2009 com o primeiro edital de destinacdo de recursos
ProExt/MEC (Ministério da Educacgdo). Neste ano o Programa de Extensdo Universitaria do
governo federal passou a ser interministerial, firmando parceria com o Ministério da Cultura
(MinC). Acdo que resultou no aumento de recursos para as acdes de extensdo e na ampliacéo
das tematicas abordadas. Estas, que em principio eram duas e depois se voltaram para as
Politicas Publicas, se desdobram atualmente em 20 linhas tematicas (que podem ser
observadas abaixo). Demonstrando a expansdo das atividades extensionistas no cenario

nacional e o0 ganho de visibilidade que estas obtiveram.

4.2. ProExt/MEC

A fim de compreendermos melhor de qual extensdo universitaria estamos falando,
como ela se configura e, principalmente, o processo de expansdo pelo qual vem passando
desde 2008, o ponto de partida € o edital de fomento as atividades extensionistas do Programa

de Extensdo Universitaria — ProExt — do Governo Federal.
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Caracterizado enquanto primeiro, principal e maior edital voltado a extensdo
universitaria, o ProExt/MEC foi criado em uma parceria entre o Ministério da Educacao
(MEC), o Ministério da Cultura (MinC) e o Férum de Pro-Reitores de Extensdo das
Universidades Pablicas Brasileiras, 0 FORPROEX. Seu objetivo desde o principio, além de
destinar recursos aos projetos de extensdo das Instituicdes de Ensino Superior (IES), foi
regulamentar e aplicar os mecanismos de avaliacdo desenvolvidos pelo FORPROEX para
analise da situacédo extensionista do Brasil.

A escolha deste enquanto base para a analise proposta se da por ser a via
institucionalizada de maior alcance dos projetos de extensdo atualmente. Apesar de ter sido
criado entre 1994 e 1995 e da sua institucionalizagdo ter ocorrido em 2008, os editais
ProExt/MEC estdo restritos aos anos de 2009, 2010, 2011, 2013, 2014, 2015 e 2016. Este
sendo o ultimo edital com resultado divulgado até a finalizacdo deste texto. Observa-se que no
ano de 2012 n&o houve edital ProExt/MEC.

Apesar de ter sido criado entre 1994 e 1995, o Programa de Extensdo Universitaria foi
legalizado somente no ano de 2008. Por sua vez, o primeiro edital aberto de fomento a préatica
extensionista nas universidades brasileiras teve seu resultado divulgado somente em 20009.
Antes disso, entre 2003 e 2008, o financiamento aos projetos nédo era realizado via edital, mas
por cadastro de projetos no Ministério da Educacéo.

Para a presente tese foram considerados os resultados dos editais entre 2009 e 2016,
disponiveis na pagina do ProExt/MEC. Destaca-se, no entanto, que no ano de 2012 ndo foi
aberto edital, logo o ano configura uma lacuna nas analises aqui postas. Nota-se, entretanto,
que os demais editais possuem uma linha clara de distribuicdo e crescimento. Linha que,

acredita-se, seria seguida pelo edital faltante.



68

Gréfico 01 - Recursos Disponibilizados por Ano pelo ProExt/MEC / Milhdes de Reais —
2003/2016.
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Fonte: ALMEIDA JUNIOR, 2016 —s.p..

Conforme € possivel observar, entre 2003 e 2015 houve um aumento significativo, de
quase 19 vezes, nos recursos disponibilizados pelo governo federal para as praticas
extensionistas por todo o pais. Investimento que cai pela metade entre os anos de 2015 e
2016, periodo de crise econdmica no Brasil e de contencdo de gastos publicos.

Por si s6 0 aumento monetéario ja € um reflexo do argumento posto neste texto, de que
a extensdo vem se fortalecendo no campo cientifico. Porém, mais do que a quantidade de
dinheiro destinada aos projetos de cunho extensionista, chama a atencdo o crescimento

vertiginoso na quantidade de propostas aprovadas (Gréafico 2).
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Grafico 02 — Projetos Aprovados por Ano pelo ProExt/MEC / Tipo de Instituicdo —
2009/2016.
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Fonte: Elaborac&o prépria com base no resultado dos editais ProExt/MEC, 2016°.

Se em 2009 foram 414 projetos submetidos e aprovados por todo o territério
brasileiro, em 2015 se atingiu o apice de 826 aprovacdes, contra 328 no ano de 2016. A
guantidade de projetos submetidos e aprovados demonstra como, ndo apenas a quantidade de
recursos disponiveis a um dos pilares da universidade aumentou, mas fundamentalmente que
os docentes locados nas universidades, institutos, centros de pesquisa, faculdades etc., estéo se
mostrando cada vez mais dispostos a elaborar, submeter e desenvolver projetos extensionistas.
O que ndo significa que a propor¢do pesquisa/extensdo esteja se invertendo, nao temos aqui
dados que comprovem isto, mas € fato que a segunda vem ampliando seu espa¢o no panorama
posto.

E importante destacarmos, também com base no Grafico 2, que as Instituicdes
Federais de Ensino continuam com dianteira em relagdo aos demais tipos de instituicoes,
chegando a obter 79,46% do financiamento disponivel em 2009; 85,71% em 2015; e 67,98%
de todo o capital destinado ao ProExt/MEC em 2016.

Considerando que o Brasil possui 2.364 instituicbes de ensino superior®, sendo

somente 63 federais, ressalta-se que uma média de 77% dos recursos dos editais ProExt/MEC

% Disponivel em: <http:/portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12243:editais>. Acesso em: abril de
2016.

* Dados do Censo da Educagéo Superior 2014 divulgado pelo Ministério da Educagéo (MEC) e pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), em outubro de 2016. Disponivel em: <
http://www.inep.gov.br/>. Acesso em: agosto de 2017.
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estédo concentrados em menos de 3% das Instituicdes de Ensino Superior brasileiras. Fato este
que, ainda que reforce nosso argumento acerca do crescimento da extensdo universitaria, nos
faz refletir sobre como tem se estruturado e quais rumos vem tomando tal crescimento.
Questdo sustentada pelo Grafico 3 (abaixo), que traca a distribuicao de projetos aprovados por

regido brasileira.

Grafico 03 — Projetos ProExt/MEC por regido em % -
2009/2016.
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Fonte: Elaboracao prépria com base no resultado dos editais ProExt/MEC, 2016°.

Observando a distribuicdo do total de projetos aprovados entre 2009 e 2016 pelas
regibes brasileiras, é possivel notar que o Sudeste é a regido com maior nimero/porcentagem
de aprovacdes desde o inicio do ProExt/MEC. Proporcao esperada, posto que a regido possui
30% das universidades federais do pais. O Sudeste é seguido de perto pelo Sul e Nordeste,
gue permanecem consideravelmente a frente das regides Centro-Oeste e Norte.

Outro ponto de observagdo diz respeito ao valor contemplado pelos projetos. Neste
quesito, o Nordeste supera o total dos recursos destinados ao Sul em todos os editais
abrangidos nesta pesquisa. Inclusive em 2016, ano no qual o Sul apresenta maior aprovacgéo
de projetos. Conforme explicitado no Grafico 04.

> Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12243:editais>. Acesso em: abril de
2016.
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Grafico 04 — Recursos ProExt/MEC por regido/ano — 2010/2016.
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Fonte: Elaboragdo prépria com base no resultado dos editais ProExt/MEC, 2016.

Além da analise dos resultados dos editais ProExt/MEC por regides, considerou-se
relevante observar a distribuicdo dos projetos por Linha Tematica. Conforme afirmado
anteriormente, se no principio essas eram apenas duas, com 0 passar dos anos novos temas
foram incorporados aos editais, até somarem as 20 Linhas existentes atualmente. Estas
podem ser observadas no Gréafico 05, bem como o nimero de projetos aprovados dentro de
cada uma delas entre os anos de 2009 e 2016.

No entanto, ao analisarmos o grafico 5, é possivel notar que ao todo 32 Linhas
Tematicas ja constaram nos editais ProExt/MEC no periodo citado. Algumas dessas foram
extintas ou mudaram de nomenclatura, outras foram fundidas em decorréncia de maior
proximidade tedrica. As vertentes abrangidas pelos editais, por outro lado, pouco sofreram
alteracOes, estando concentradas nas seguintes macro-areas: inclusdo/desigualdade social,
cultura, desenvolvimento rural/urbano, educacéo, direitos, trabalho e saide. Em suma, todas

partindo da relagéo universidade/sociedade.
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Gréfico 05 — Projetos ProExt/MEC por Linha Temética em % - 2009/2016.
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Fonte: Elaboracdo prépria com base no resultado dos editais ProExt/MEC, 2016.

O gréafico 5 demonstra que as areas de maior expressdo do Programa de Extensdo
Universitaria em nimero de projetos aprovados sdo: 1° - Educacgdo (459); 2° - Promocao da
Salde (322); 3° - Educacdo, desenvolvimento Social e Saude (262); 4° - Cultura e Arte (255);
e 5° - Preservagdo do Patrimdnio Cultural Brasileiro (227). No sentido contrario, as &reas com
menor representatividade sdo: 1° - Modernizacdo da Gestdo Puablica (6); e Garantia dos
Direitos das Mulheres em Situacdo de Violéncia (7).

A variedade das Linhas Tematicas ao correr dos editais demonstra que 0s temas
vigentes na pratica extensionista tém se ampliado e diversificado, adquirindo um carater mais
especifico e incorporando problemas e assuntos que vem se destacando no campo académico.

Se até 2010 predomina nos topicos extensionistas tematicas como educacdo, cultura,
desenvolvimento e desigualdade, entre 2011 e 2013 pode ser observado um movimento de
inclusdo das minorias no rol de preocupagdes do ProExt/MEC. Essas séo representadas pela

igualdade racial, mulheres e género, populacdo carceraria e desempregados.



73

Apos o edital de 2014, no entanto, trés novos temas ganham espaco nas discussoes
académicas e, consequentemente, na dimensdo da extensdo universitaria. Sdo eles: meio
ambiente, ciéncia e tecnologia (C&T) e politicas pablicas/direito/gestao.

A insercdo de novas Linhas Tematicas nos editais ProExt/MEC demonstra uma
tentativa de aproximagdo dos assuntos trabalhados nos projetos extensionistas com a
sociedade brasileira. E possivel observar que tal aumento das linhas acontece na medida em
que esses temas ganham destaque no cenario nacional.

A presenca prioritaria da extensdo no ambito publico reforca a relacdo
universidade/Estado. Por outro lado, a presenga crescente dos Institutos Federais de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IFs) nos editais representa, mesmo que nao saibamos ainda
em qual proporcdo, uma reconfiguracdo na hegemonia das universidades federais no cenario
da extensdo. Afirmacdo sustentada por esses terem como origem a proposta de disseminacao
do acesso as conquistas cientificas e tecnolégicas®. Proposta que sozinha ja se aproxima dos
propdsitos extensionistas.

Neste capitulo foram apresentados alguns dados que servem de base para a apreensdo
da dinamica pela qual vem passando a extensdo universitaria no pais desde a consolidacdo do
principal agente de fomento desta, o ProExt/MEC. No préximo capitulo, direcionaremos
nosso foco para as atividades de extensdo universitaria desenvolvidas no interior da

Universidade Federal de Sdo Carlos.

4.3. A Extensao Universitaria na UFSCar

A partir do banco de dados apresentado elaborado para esta pesquisa e apresentado no
topico anterior, foi realiza uma filtragem das informacfes de modo a delimitarmos a
participacdo da Universidade Federal de Sdo Carlos nos editais ProExt/MEC. Na primeira
etapa da coleta de dados se destacaram 173 projetos/programas oriundos da UFSCar e
submetidos ao edital ProExt/MEC. Destes, 78 foram aprovados e contemplados com recursos.
Do restante, 46 projetos foram aprovados e ndo contemplados com recursos e 49 propostas de
projeto foram submetidas e ndo aprovadas.

Estes foram distribuidos dentre as Linhas Tematicas do ProExt/MEC da seguinte

maneira:

® Disponivel em: < http://institutofederal.mec.gov.br/histérico>. Acesso em: maio de 2016.
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Quadro 03 — Distribuicdo dos Projetos de Extensdo da UFSCar pelas Linhas
Teméticas — 2009/2016.

Linha Tematica Projetos

Avrticulacéo e Participacdo Social 2
Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo para a Inclusdo Social 10
Comunicagdo 4
Cultura e Arte 15
Desenvolvimento Agrario 2
Desenvolvimento Rural 14
Desenvolvimento Urbano 6
Direitos Humanos 11
Educacdo, Desenvolvimento Social e Saide 24
Esporte e Lazer 9
Geracdo de trabalho e renda por meio do Apoio e Fortalecimento de 17
empreendimentos econdmicos solidarios

Justiga e direito do individuo privado de liberdade 1
Meio Ambiente e Recursos Naturais 12
Mulheres e relacbes de género 4
Pesca e Aquicultura 3
Preservacdo do Patriménio Cultural Brasileiro 6
Promocdo da Salde 12
Reducdo das desigualdades sociais e combate & extrema pobreza 10
Reducdo das desigualdades sociais e promogao da inclusdo produtiva 1
Relacédo entre Estado e Sociedade, Promoc&o da Participacdo Social e 3
Politicas para a Juventude

Saude 4
Tecnologias para 0o Desenvolvimento Social 1
Trabalho, Emprego e Incubagdo de Empreendimentos Econémicos 2

Solidérios
Fonte: Elaboracéo propria.

As linhas tematicas pré definidas pelo edital ProExt/MEC possuem fronteiras pouco
delimitadas, se entrecruzando em diversos pontos. O que acontece principalmente em funcéo
da alteracdo de nomenclatura destas dos editais de diferentes anos. Esses cruzamentos
configuram mais um argumento que nos levaram a elaboracdo de categorias proprias a esta
pesquisa. A fim de que saissemos da perspectiva generalista. Posto que analisar 0s projetos
aprovados somente a partir das linhas acima colocadas nos fornece um panorama bem
diferente do que aquele desenhado junto aos Curriculos Lattes dos pesquisadores. De acordo
com o que serd analisado abaixo.

Considerando o total de submissées, contempladas ou ndo com recursos, obtivemos

107 coordenadores, ou seja, pesquisadores que enviaram Seus projetos para apreciagdo e
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tentativa de obtencdo de recursos. Logo, é possivel afirmar que se tem coordenadores que
submeteram, aprovando ou ndo, mais de 1 projeto em diferentes editais. Fato que ressalta a
intencdo destes em compor o quadro extensionista da universidade. Bem como que 0s
projetos tiveram continuidade e/ou desdobramentos.

Em anélise inicial do curriculo dos 107 coordenadores, verificou-se que somente 90
possuiam projetos registrados no campo “projetos de extensdo” do Curriculo Lattes. Logo, a
coleta de dados e sistematizacdo dos mesmos procedeu somente com estes 90 pesquisadores.
Os demais foram excluidos por falta de representatividade extensionista em seus curriculos.

A partir dos curriculos dos 90 coordenadores selecionados, obteve-se a contagem de
636 projetos registrados em seus curriculos no campo “projetos de extensdo”. Dentre estes,
além dos 78 financiados com recursos do ProExt/MEC, 86 foram financiados pela Pro-
Reitoria de Extensdo da UFSCar, 51 por outras Pré-Reitorias, Centros e Institutos da
Universidade Federal de S&o Carlos, 9 pelo CNPq (Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico) e 1 pela FAPESP (Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de
Sdo Paulo). Totalizando 225 projetos.

O restante obteve financiamento das diferentes fontes apresentadas abaixo:

e ABN AMRO Real

e Banco do Brasil - 1

e Bandeirantes Energia S.A. - 1

e Colégio Objetivo Sorocaba

e Consulado da Mulher - 1

e Ecoresidencial Jequi

e Fibria Celulose

e Financiamento de Estudos e Projetos - 4

e Fundacéo de Apoio Institucional ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico - 14
e Fundagdo Maria Cecilia Souto Vidigal

e Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria

e Instituto Nacional de Educacéo de Surdos - 1

e Instituto Natura

e Ministério da Ciéncia, Tecnologia, InovacGes e Comunicagdes
e Ministério da Cultura - 2

e Ministério da Saude - 3

e Ministério das Cidades

e Prefeitura Municipal de Cesério Lange

e Prefeitura Municipal de Floriandpolis - 2

e Prefeitura Municipal de Piedade
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e Prefeitura Municipal de Pilar do Sul

e Prefeitura Municipal de Salto de Pirapora

e Prefeitura Municipal de Sorocaba

e Programas das Na¢6es Unidas para o Desenvolvimento no Brasil - 2
e Secretaria de Estado de Saude de S&o Paulo

e Secretaria de Ensino Superior - 1

e Secretaria Especial de politicas Para Mulheres

e Universidade Solidaria — Banco Real - 1

Observando as fontes de financiamento acima, fica claro que a principal forma de
obtencdo de recursos para o desenvolvimento de projetos de extensdo ainda é a iniciativa
publica. Esta corresponde a 35% do financiamento dos projetos registrados em nosso banco
de dados. A iniciativa privada, por sua vez, é responsavel pelo financiamento de menos de 9%
das atividades extensionistas da UFSCar.

Ressalta-se que mais da metade — um total de 363 projetos ou 64% —, no entanto, nao
apresentou registro de qualquer fonte de financiamento no Lattes. N&o é possivel, no entanto,
afirmar se realmente esses projetos ndo obtiveram financiamento ou se 0 que existe € uma
falha de preenchimento do Curriculo Lattes no que diz respeito a insercao de informacdes.

Por outro lado, ao observarmos o Gréafico 06, abaixo, conseguimos identificar parte do
motivo do ndo financiamento dos projetos. Conforme foi exposto no capitulo 2 desta tese, no
que concerne as categorias analiticas, parte daquilo que foi registrado nos Lattes engquanto

“projeto de extensdo” poderia ser incluido em outros campos da Plataforma.

Gréafico 06 — Distribuicdo dos Projetos de Extensdo da UFSCar pelos Eixos Analiticos —
2009/2016.
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Com base nos dados acima, podemos atribuir o ndo financiamento a projetos de
extensdo categorizados acima enquanto TCC/Disciplina e Seminario/Congresso, estes juntos
correspondem a 25% da totalidade de projetos elencados e quase 45% dos projetos nao
financiados.

Outra parte dos projetos que ndo apresentaram financiamento se enquadram no eixo
Incubadora e Economia Solidaria. Sdo aqueles definidos como Nucleos de Pesquisa e Redes
de Interacdo ja consolidados entre diferentes instituicGes, ou que representavam a atuacao do
coordenador ou pesquisador enquanto pesquisador membro desses grupos.

Ainda a respeito dos eixos TCC/Disciplina e Seminario/Congresso, faz-se importante
observar que correspondem a ¥ (um quarto) de todas as a¢Ges designadas pelos pesquisadores
ao campo “projetos de extensdo” do Lattes. As disciplinas e os trabalhos de concluséo de
curso aqui apontados trazem como fio condutor uma proposta de vinculo com a sociedade.
Disciplinas praticas, para as quais o objeto de estudo esteve fora dos muros da universidade,
em geral sdo disciplinas relacionadas a estagios das areas da saude, das engenharias e das
licenciaturas. Mas também uma atividade de campo como uma visita técnica, de exploracéo,
ou para o conhecimento de equipamentos nao disponiveis na universidade.

No grupo dos TCCs estdo incluidos tanto aqueles que sdo fruto de projetos de
extensdo, quanto os que sdo desdobramentos de projetos de pesquisa, mas por alguma razéo
ndo explicitada acabaram sendo incluidos no campo “projetos de extensao”.

Ainda neste eixo, podemos destacar as ACIEPES, ou as Atividades Curriculares de
Integracdo Ensino, Pesquisa e Extensdo, coordenadas pela Pro-Reitoria de Extensdo da
UFSCar. Estas sdo atividades curriculares complementares definidas enquanto “uma
experiéncia educativa, cultural e cientifica que, articulando o Ensino, a Pesquisa e a Extensdo
e envolvendo professores, técnicos e alunos da UFSCar, [que] procura viabilizar e estimular o
seu relacionamento com diferentes segmentos da sociedade” (Disponivel em: <
http://www.numiecosol.ufscar.br/ensino/aciepe>. Acesso em: novembro de 2018).

No que diz respeito ao eixo Seminario/Congresso, ndo foram observadas restri¢oes
aqueles que tivessem como proposta a troca de experiéncia acerca da extensdo universitaria.
Pelo contrario, estd composto por um leque de diferentes atividades, sob diferentes areas e
finalidades, que perpassam por toda a universidade.

N&o foi possivel, apenas com o registro dos curriculos, identificar o que leva aos
docentes incluirem tais atividades no campo “projetos de extensdo” da Plataforma Lattes.

Ainda que algumas das agdes dos eixos TCC/Disciplina e Seminario/Congresso postas se
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aproximem mais da definicdo de extensdo do FORPROEX, e que seja observada a proposta
de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensédo (a exemplo das ACIEPES), nenhuma
dessas acOes apresentou, a0 menos em suas descri¢des e/ou resumos, o efetivo envolvimento
da sociedade se ndo sob a forma de objeto de estudo e instrumento de aprendizagem.

Também englobando cerca de 25% dos projetos analisados, o eixo Disseminagdo do
Conhecimento nos remete a uma das reflexdes mais recorrentes nas teorias extensionistas: a
diferenca entre levar/transmitir o conhecimento cientifico para a sociedade versus
efetivamente realizar uma troca entre os saberes intra e extramuros. Novamente tomando por
base os documentos norteadores do FORPROEX, para que um projeto possa efetivamente ser
considerado extensdo, é necessario que haja o didlogo, a conexao entre os diferentes tipos de
conhecimento ou, sob outro prisma, que haja o ouvir para além do falar.

As atividades inseridas no eixo Disseminacdo do Conhecimento estdo assim
enquadradas por apresentarem em suas descricdes uma via Unica, o falar. Ou seja, estas tém
por foco divulgar aquilo que é produzido dentro da universidade para que seja de
conhecimento daqueles que estdo fora dos muros da mesma. Entretanto ndo preveem uma
etapa na qual a sociedade também é ouvida e tem suas demandas e voz consideradas.

Ainda sob a reflexdo ouvir/falar, o0s eixos Consultoria, Empresas e
Tecnologia/lnovacdo seguem a linha do anterior e sua via Unica. No entanto, recai sobre estes
0 peso da finalidade para a qual estd sendo utilizado o conhecimento cientifico. Se no eixo
Disseminacdo do Conhecimento os saberes intramuros sdo exteriorizados a fim de ampliacédo
dos saberes extramuros, bem como da divulgacdo das agdes cientificas. Nesse grupo dos trés
eixos a proposta identificada € outra e prevé algum retorno aos envolvidos.

Retorno este que pode ser de cunho financeiro, pagamento pela consultoria, obtencédo
de lucro a partir da melhoria de processos/produtos, obtengéo de patentes fruto de inovacgao
tecnologica, etc.. Ou simbolico, valorizagdo do capital cientifico do pesquisador envolvido
com empresas e/ou poder publico. Independentemente do tipo de retorno, o questionamento
levantado diz respeito ao financiamento publico do lucro privado. Nos restringiremos, neste
sentido, a resgatar a conexdo anteriormente posta entre extensdo, pesquisa, desenvolvimento e

inovacdo desenhada a partir da conciliacdo entre interesses publicos e privados:

Empresas, agéncias governamentais, universidades e institutos de pesquisa
vém continuamente aprimorando seus sistemas de gestdo, com vistas a
adquirirem maior capacidade de prestacdo de servigos, transferéncia de
conhecimentos e garantias de propriedade intelectual.

As inovagdes organizacionais usufruem de uma legitimidade crescente nas
definicbes dos rumos da pesquisa tecnoldgica, tornando 0s gestores e
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administradores cientificos os elementos chaves no estabelecimento da
agenda de inovacdes. (ANDRADE, 2011)

O trecho acima explicita o que foi observado nos dados analisados quanto a
transferéncia de conhecimento da universidade para outras iniciativas publicas e privadas sob
a finalidade de obtencdo de algum retorno. Como exemplo, participacdo na definicdo da
agenda de inovacdes ou registro de propriedade intelectual.

Em outras palavras, se a extensdo prevé a troca mutua de experiéncias entre a
sociedade e a universidade, poderiamos considerar extensionista um projeto que utiliza o
conhecimento produzido dentro da universidade para proporcionar ganhos financeiros e/ou
simbdlicos aos atores envolvidos?

N&o cabe a esta tese fazer juizo de valores. Mas a reflexdo é parte fundante da
construcao de qualquer pesquisa. Logo, ndo temos uma resposta para a questdo posta. Mas a
tentativa é acrescentar elementos a um quadro que chega em tom crescente a realidade
brasileira: a relagdo universidade/empresa. Neste sentido, destaca-se que, mesmo ndo sendo
objeto desta tese, foram contabilizados durante a coleta de dados 70 projetos de pesquisa
vinculados a empresas privadas. Ou seja, algo em torno de 10% do total dos projetos de
pesquisa registrados em nosso banco de dados.

O que este dado significa em termos reais para a compreensdo das modificaces da
estrutura da universidade e dos pesos dos jogos de poder no interior da mesma nédo configura
objeto da presente tese. Mas algumas reflexdes acerca da relacdo universidade/empresa
podem ser encontradas nos trabalhos de Andrade (2011), Segatto-Mendes & Shragia (2002),
Oliveira (2000), Dagnino (2003), Rapini (2007), Benedetti (2011), Closs (2012), entre tantos
outros estudos.

Os eixos Educacdo e Cultura também carregam em si um pouco do dilema ouvir/falar.
Ainda que na descricdo de seus projetos tenhamos uma relagdo mais intrinseca com a
sociedade do que quaisquer dos eixos mencionados até 0 momento, permanece turvo o grau
de efetivo envolvimento da sociedade nos projetos. Resgata-se 0s questionamentos que deram
origem a esta tese, no que diz respeito & participagdo os atores comunitarios em todas as
etapas de elaboracdo de um projeto de extensdo. Foram estes efetivamente implicados no
fazer extensionistas? Ou atuaram somente como depositorio de conhecimento?

Acredita-se ser possivel afirmar, em funcéo da analise dos Lattes, que os projetos dos
eixos Educacdo e Cultura permanecem no limiar entre uma voz dominante e uma escuta ativa.

29 <¢

Em seus resumos foi regra a presenga de termos como “junto dos estudantes”, “ensinar para
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emancipar”, “cultura como libertagdo”, “meio de ruptura da condi¢do social”, “instrumento de
desenvolvimento”, entre outros. Tais termos demonstram a proposta dos eixos em utilizar o
conhecimento académico de forma a acrescentar, efetivamente, algo na vida, na rotina, dos
membros da sociedade atingidos pelo projeto. Esta busca pelo crescimento social da
sociedade, a nosso ver e segundo as definicbes do FORPROEX, é parte essencial da
composicao de uma atividade de extensé&o.

Movimento identificado também no eixo Tecnologias Sociais, bem como em alguns
dos projetos designados ao eixo Incubadoras e Economia Solidaria’. Ao ponto em que
apresentaram como finalidade o auxilio a estruturacdo econémica de grupos especificos por
meio de conhecimentos originados na academia e adaptados a realidade local, tal como
preveem as defini¢cbes dos conceitos de Tecnologias Sociais e Economia Solidaria. Ambos,
por si s6, ja carregam a importancia da cooperacdo, da conciliacdo de saberes e energias em
prol do bem comum. N&o é a toa que ao menos 30 projetos elencados possuiam mencéo direta
aos dois conceitos, tomando-0s como base estrutural.

Desta forma temos 4 eixos (Educacdo, Cultura, Tecnologias Sociais e
Incubadoras/Economia Solidaria) que nos permitem reafirmar o fato de que a atencdo a
necessidade apresentada pela sociedade configura uma das bases da extensdo universitaria.
Entretanto, a atencdo voltada a emancipacao é caracteristica diversa da atencéo por si s6, base
do eixo Assistencial.

Neste, diferentemente dos 4 anteriores, a proposta apresentada pelos projetos nédo
foram a libertacdo, emancipacdo, ruptura e/ou desenvolvimento. Mas sim o suprimento de
demandas urgentes, o preenchimento de lacunas. Ao formar vinculo com os equipamentos de
assisténcia social, com ONGs, institui¢cdes de acolhimento, ao ter como foco populagdes em
situacdo de vulnerabilidade, a emergéncia dos casos desloca os projetos observados da
dimensao da troca e crescimento para 0 ambito da ajuda, do auxilio.

Revisitando a historia da extensdo universitaria no Brasil, nota-se que o0 eixo
Assistencial resiste desde o surgimento da pratica extensionista apesar de ter sido amplamente

criticado e combatido pelos tedricos e estudiosos desta tematica. Para Addor:

Neste sentido, o trabalho em favelas ou em sociedades de pescadores, ou
ainda com populacbes de remanescentes de quilombos, parece

” Segundo Paul Singer (2002, p. 10) Economia Solidaria ¢ um “modo de produgao, cujos principios basicos séo a
propriedade coletiva ou associada do capital e o direito a liberdade individual. A aplicagdo desses principios une
todos os que produzem numa Unica classe de trabalhadores que sdo possuidores de capital por igual em cada
cooperativa ou sociedade econdmica. O resultado natural é a solidariedade e a igualdade, cuja reproducéo, no
entanto, exige mecanismos estatais de redistribuicdo solidaria da renda”.
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absolutamente um “ponto fora da curva” — soa como que atrelado a um
conjunto de acBes extratemporaneas e peculiares, aproximando-se, em certa
medida, de um trabalho voluntario e assistencial, em que a nata de
estudantes estaria ajudando os seguimentos empobrecidos da sociedade.
Como resultado da motivacdo dessa natureza, muitas a atividade
desenvolvida tem como saldo a autorreflexdo individualizada, ao final de sua
realizacdo, algo do tipo “pelo menos eu fiz a minha parte”. (ADDOR, 2015a,
p. 45 — 46)

A vertente assistencial da extensao, hoje, ainda apresenta um misto de autossatisfagéo,
do ponto de vista dos atores envolvidos, com a tentativa de preencher os espacos abandonados
pelas politicas publicas das mais diferentes esferas. O que diz mais sobre o posicionamento da
universidade e do governo diante da sociedade do que precisamente a respeito das
necessidades desta ultima. Perspectiva que continua indo de encontro aos preceitos do
FORPROEX.

E notdrio, porém, que se em determinado ponto da histdria o assistencialismo dominou
as praticas extensionistas, conforme os dados coletados, hoje esse eixo abrange somente 54
dos 636 projetos levantados. Ou seja, 8,49%. Uma porcentagem baixa em uma comparacao
cronoldgica.

A dificuldade de efetiva inclusdo da sociedade nos projetos de extensdo, de torna-la
actante desde a concep¢do do mesmo até sua conclusdo, é dos maiores desafios para a efetiva
implementacdo das acdes extensionistas nas universidades. Seja em decorréncia do néo
reconhecimento do saber comum enquanto valido, ou simplesmente por ser mais facil
desenvolver um projeto no qual todos falam o idioma académico, o fato é que somente 31
projetos analisados apresentaram a preocupacao de envolver a sociedade no desenvolvimento
dos mesmos.

O eixo Dialogo englobou, portanto, somente 4,87% dos projetos elencados. Uma
quantidade preocupante se considerarmos que segundo o FORPROEX (2013, p. 15) “A
universidade ndo pode deixar de ver nem de ouvir as diferentes demandas dos demais setores
da sociedade”. Afetar e por ela ser afetada, esta deveria configurar a relagdo entre
universidade e sociedade. A extensdo cabe ser uma via, um instrumento.

Tal optica da extensdo, no entanto, transformou-se em mais um obstaculo ao seu
efetivo estabelecimento. Ao enxerga-la enquanto um instrumento, muitos pesquisadores
acabam por confundirem-na com uma metodologia. Segundo o eixo Pesquisa, em 80 do total
de 636 projetos se nota a confusdo entre o que deveria ser um projeto de extensdo e aquilo
que, na realidade, € um projeto de pesquisa que tem como parte da sua metodologia o trabalho

de campo.
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A coleta de dados em I6cus de pesquisa fora dos muros universitarios € uma préatica
comum e necesséria, posto que a ciéncia parte da apreensdo do meio em que vivemos.
Entretanto, com o advento do fortalecimento extensionista motivado pela ampliacdo do
financiamento a esta categoria de investigacao, houve também uma ampliacdo no ndmero de
projetos originados em laboratorios, baseados em reflexdes tedricas, que acrescentaram o
campo as suas metodologias.

Esta conciliacdo é descrita na maioria dos projetos em pauta como Pesquisa-Acao®,
mas também tomou forma enquanto analise da qualidade da agua de um rio, estudo de
melhorias do fluxo de transito, acompanhamento de um grupo de risco para desenvolvimento
de medicamentos e proéteses, criacdo de materiais especificos para construgcdo de casas,
verificacdo da efetividade de algum procedimento, entre tantas outras possibilidades de
pesquisas que tem como objeto um recorte da sociedade.

Migracdo pesquisa/extensdo justificada em parte pela intencdo de validagdo do
conhecimento posto, mas, fundamentalmente como demonstrou a andlise dos Lattes, sob o
real objetivo obtencdo de novas fontes de pesquisa. Esta questdo da busca pelo financiamento
em editais voltados a extensdo ja foi explicitada anteriormente no texto, com a exposicao dos
resultados dos editais ProExt/MEC a nivel nacional. E sera retomada abaixo neste texto.

Contudo, pode-se dizer que o objetivo que foi alcangado, posto que quase a totalidade
dos projetos de pesquisa inseridos na categoria “projetos de extensdo” do Lattes possuiam
financiamento de editais de extensdo como os do ProExt/MEC e da PROEX.

Por outro lado, foram identificados 19 projetos na categoria “projetos de pesquisa” dos
Curriculos Lattes analisados que apresentaram financiamento de editais direcionados a
extensdo. Os desdobramentos destes estdo demonstrados no Gréfico 07 abaixo:

® Definigdo em: TRIPP, David. Pesquisa-acdo: uma introdugdo metodolégica. Educacéo e pesquisa, v. 31, n. 3, p.
443-466, 2005. Disponivel em: <http://w.scielo.br/pdf/ep/v31n3/a09v31n3>. Acesso em: julho de 2018.
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Gréafico 07 — Desdobramentos dos projetos inseridos na categoria “projetos de pesquisa” do
Curriculo Lattes e financiados por editais de extensao — 2009/2016.
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Fonte: Elaboragdo propria.

Como é possivel observar no gréafico acima, os projetos que foram caracterizados
enquanto pesquisa, porém receberam financiamento de editais extensionistas, deram origem a
41 orientagdes de relatorios de pesquisa, trabalhos de conclusao de curso, dissertacdes e teses.
Somente 12% destas, no entanto, foram contempladas com bolsas.

Para além das orientacdes, nota-se que estiveram envolvidos nos projetos 50 alunos de
graduacdo, 3 de especializacdo, 32 discentes inscritos em programas de mestrado e 16
oriundos de doutorados. Totalizando a participacdo de 101 alunos da UFSCar, o que reforga o
preceito de indissociabilidade entre pesquisa, ensino e extensao.

O Gréfico 07 demonstra, ainda, que dos 19 projetos elencados, 15 obtiveram recursos
locais junto a Pro-Reitoria de Extensdo da UFSCar e 4 foram aprovados e contemplados com
recursos pelo edital ProExt/MEC.

E importante explicitar que estes 19 projetos ndo foram analisados a partir das
categorias de pesquisa aqui apreendidas. E também ndo constam nos demais gréficos
expostos. A opcdo de separacdo dos dados foi tomada em respeito a forma como o0s
coordenadores inseriram as informacdes em seus curriculos. Ou seja, a partir do momento que
eles consideraram determinado projeto enquanto pertencente a categoria “pesquisa”, nos

escolhemos néo analisa-lo junto aos incluidos na categoria “extensao”.
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Assim como o grafico acima, sistematizamos no préximo o que foi denominado
desdobramentos dos projetos, porém agora com os dados dos projetos de extensdo

apreendidos:

Gréafico 08 — Participacdo discente nos projetos inseridos na categoria “projetos de extensido”
do Curriculo Lattes — 2009/2016.
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Fonte: Elaboragdo propria.

Conforme ilustrado acima, existe relevante participacdo dos discentes nos projetos de
extensdo tabulados. S&o 167 orientagdes derivadas das iniciativas extensionistas, sendo 72%
delas contempladas com bolsas de auxilio.

O grafico deixa clara uma disparidade entre o nimero de alunos da graduacéo e alunos
de pods-graduacdo envolvidos. Enquanto se tem 3232 graduandos, sdo, ao total, 827 pos-
graduandos, diferenca que pode ser explicada por dois argumentos. Primeiro a proporcao
entre graduacéo e pos-graduacdo dentro da universidade: sdo 12.498 pertencentes ao primeiro
grupo e 6.038 ao segundog.

Segundo, em fungdo do eixo TCC/Disciplina. Como muitos dos projetos inseridos
nesse eixo configuram disciplinas da graduacgédo, apresentaram registrados entre 20 e 60
graduandos como membros dos mesmos. Estes projetos, em especifico, também incluem em
seu corpo estruturam algum discente da pds-graduacao, usualmente sob a condicéo de estagio

docéncia.

% Informagéo disponivel em: <http://www.ccs.ufscar.br/dados-da-ufscar>. Acesso em: setembro de 2018.
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Além da insercdo discente, 0s projetos de extensdo trouxeram como desdobramentos
um relativo nimero de artigos, livros, publicacbes em congressos, etc., que podem ser

observados no grafico abaixo:

Gréafico 09 — Produgdo académica oriunda dos projetos inseridos na categoria “projetos de
extensdo” do Curriculo Lattes.
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Fonte: Elaboragdo propria.
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Na dianteira, com 382 registros, ressaltam-se as producbes CT&A. Essas sdo as
producbes técnico-cientificas e artisticas diretamente vinculadas ao projeto analisado, cuja
quantidade é informada pelo pesquisador no momento do registro do projeto na Plataforma
Lattes. Entretanto, ndo consta uma discriminacdo sobre o tipo de producdo, somente o
namero. Ponto justificado uma vez que seus detalhamentos sdo designados a outros campos
disponiveis na Plataforma, conforme é possivel observar no gréfico acima.

Uma vez ndo havendo detalhamento direto da producdo CT&A, procedeu-se a uma
busca nos Lattes dos pesquisadores selecionados a fim de apreender quais o0s tipos e
quantidades de producOes relacionadas ao campo da extensdo. Para tanto, contabilizou-se
qualquer producao que tivesse contido em seu nome a palavra “extensao”.

A técnica de busca via palavra-chave “extensdo” foi selecionada novamente por
respeito aos docentes. Posto que ndo cabe aqui considerar uma produgdo vinculada a extenséo
aquela que néo foi assim qualificada pelo proprio autor do curriculo.

Deste modo, contabilizou-se 57 publicacdes entre artigos, livros e capitulos de livros,
229 publicacbes vinculadas a congressos entre trabalhos completos, resumos expandidos e
resumos simples, 39 apresentacdes de trabalhos, 158 participacGes em congressos, simpdsios,

semanas, encontros, feiras, etc., e 11 produgdes enquadradas em outros tipos. Em suma, a
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extensdo ndo somente se fortaleceu, mas também estd consolidada no cenario académico.

Visdo reforcada pelo gréfico a seguir:

Gréfico 10 — Producdo técnica oriunda dos projetos inseridos na categoria “projetos de
extensdo” do Curriculo Lattes — 2009/2016.
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Fonte: Elaboragdo propria.

Neste podemos apreciar que, além da participacdo discente, das publicacdes e dos
congressos, a extensdo apresenta um carater técnico. Este ja havia sido anteriormente
demonstrado com os eixos  Consultoria, Empresas, Tecnologia/lnovacdo,
Incubadoras/Economia Solidaria. E € reforcado no grafico acima.

Dos projetos de extensdo analisados, desdobraram-se 81 producdes técnicas e 27
trabalhos técnicos. Estes podem ser tomados como relatorios finais, produtos e processos
desenvolvidos, ou mesmo 0s proprios projetos em si.

Por sua vez, todos os 304 demais tipos de producéo técnica configuram cursos de curta
duracdo ministrados pelos docentes. Em sua maioria como parte de alguma etapa do
desenvolvimento dos projetos de extens@o aqui postos.

Ainda com o gréfico acima, tem-se a informagdo “atuagdo profissional”. Esta concerne
aqueles docentes que assumiram algum cargo, comissionado ou ndo, em funcdo da acéo
extensionista. Contabiliza-se participagdo em conselhos e atuacdo na Pro-Reitoria de Extenséo
da UFSCar.

Estes numeros demonstram que para além da quantidade de projetos e editais ter
aumentado nos Gltimos anos, estes tém dado frutos. A extensdo, mais do que a pratica, trouxe
para a universidade o debate, a troca de experiéncias, a divulgagéo cientifica e, junto a isso, a

necessidade de reconhecimento das acOes extensionistas e de seus praticantes. Necessidade
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que segue o fluxo da teoria de Bourdieu, sendo absorvida pelos jogos de disputa de poder e
validada enquanto capital cientifico.
O peso extensionista se altera, todavia, dentre as diferentes areas do conhecimento.

Conforme pode ser observado abaixo:

Grafico 11 — Distribuicdo dos projetos da UFSCar por area do
conhecimento — 2009/2016.
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Fonte: Elaboragéo propria.

O gréfico acima nos mostra uma relativa diferenca entre a presenca dos pesquisadores
das ciéncias humanas nas atividades extensionistas e aqueles oriundos das ciéncias exatas.
Postura que reafirma a distribuicdo dos projetos pelas categorias de analise, e que nos faz
compreender que um mesmo elemento possui diferentes pesos em diferentes areas do campo
cientifico. As ciéncias humanas estiveram presentes em todos os eixos. Abarcando mais de
35% dos projetos aprovados.

Tem destaque, além das ciéncias humanas, 0s projetos oriundos de docentes das areas
da saude e das ciéncias bioldgicas. Estes apresentaram projetos principalmente dentro dos
eixos Disseminagdo do Conhecimento, Pesquisa e Incubadoras/Economia Solidéria.

Ja os pesquisadores oriundos das ciéncias sociais aplicadas, concentraram projetos na
area de Consultoria e Incubadoras/Economia Solidaria. Enquanto a maioria dos projetos da
area de exatas esteve relacionado aos eixos Empresas, Tecnologia/lnovacdo e
TCC/Disciplina, ainda que cada area tenha uma concentracao de projeto em eixos especificos,

em quase todos os eixos foram observados projetos de todas as areas.
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Por sua vez, o gréfico abaixo, traz a comparagdo entre os diferentes tipos de projetos e
a quantidade destes aprovada por ano:

Gréfico 12 — Relacdo entre diferentes tipos de projetos/ano — 2009/2016.
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Fonte: Elaboragdo propria.

O grafico acima ilustra a tese de que a extensdo universitaria vem passando, desde
2009, por um processo de fortalecimento no interior da universidade. A partir da consolidagéo
dos editais ProExt/MEC, no ano de 2009, os projetos de extensdo que, até entdo,
representavam menor nimero em relacdo aos de pesquisa, tomam a dianteira, permanecendo
nesta posi¢do nos anos subsequentes.

O 4pice da extensdo se da no ano de 2014 com 84 projetos registrados. Enquanto a
maior diferenca entre a quantidade de projetos de pesquisa e de extensdo se da em 2015, 82
projetos extensionistas contra 32 de pesquisa.

A queda de ambos a partir deste &pice pode justificada pela redugdo do investimento
em todos os ambitos cientifico em momento posterior ao impeachment da presidenta Dilma
Rousseff e com a tomada de poder por Michel Temer.

Estima-se que este fortalecimento possa ser compreendido a partir de duas logicas
distintas. Por um lado, a criagéo dos editais ProExt/MEC supriu a demanda daqueles docentes
que j& estavam inseridos na dimensdo extensionista, mas que, na falta de editais especificos,
encontravam financiamento em editais de pesquisa.

Por outro lado, como demonstraram 0s eixos categoricos elencados, os editais de

extensdo foram tomados enquanto uma via menos acirrada de obtencdo de recursos. Além
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disso, os editais de pesquisa muitas vezes restringem a disponibilizagdo de recursos a itens
financidveis como materiais de consumo, diérias, despesas com passagens e locomogéo.
Enquanto aqueles direcionados a extensdo trazem como principal item financiavel a aquisicao

de equipamento e material permanente.

Gréafico 13 — Valor total obtido pela UFSCar nos editais ProExt/MEC por item financiavel —
2009/2016.
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Fonte: Elaboragdo propria.

No grafico acima se observa que com excecdo do item Auxilio Financeiro a
Estudantes, grande parte dos recursos disponibilizados pelos editais ProExt/MEC foi utilizada
pelos coordenadores e equipe dos projetos aprovados e contemplados com recursos para a
obtencédo de equipamentos e materiais permanentes.

De forma clara, podemos afirmar que na busca por melhorar suas condicdes de
investigacdo, alguns pesquisadores migraram da pesquisa para a extensdo em busca de
recursos. Movimento que tornou ténues os limites entre extensdo e pesquisa no interior das
universidades.

Por fim, traz-se como dado relevante que os 7 anos de edital ProExt/MEC renderam a
UFSCar um montante de R$3.021.979,50. Estes mais de trés milhGes de reais foram
responsaveis pela ascensdo da extensdo no interior da mesma. Nao obstante, o fortalecimento
da extensdo se deu por um conjunto de fatores, que perpassam pela multiplicagdo de fontes de
fomento para além do referido edital, pelo reconhecimento e divulgacdo das praticas

extensionistas, pela criacdo de seminarios, congressos, editoras e revistas direcionadas a
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publicacdo dos resultados dos projetos de extensdo. Destarte, a transformacgéo da extensdo e

seus desdobramentos em capital cientifico valido e reconhecido.
No capitulo seguinte nos ateremos a Universidade de Lisboa e ao que denominamos

Terceira Via. Os entrelaces entre as diferentes instituicdes serdo explicitados paulatinamente,

junto com a andlise dos dados desta ultima.
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5. ATERCEIRA VIA EM PORTUGAL

O quinto capitulo desta pesquisa traz como proposta em um primeiro momento a
apreensdo daquilo que em Portugal é denominado Terceira Via e que pode ser resumida
enquanto ampliacdo da relacdo entre universidade e sociedade externa. Para, posteriormente,
nos dedicarmos ao edital Horizonte 2020 e ao contexto da integracdo entre a Universidade de
Lisboa e a sociedade local.

Assim como no capitulo anterior, o ponto de partida sera a constituicdo do cenario
universitario portugués que propiciou o surgimento de uma vertente no interior das IES que
estivesse voltada a sociedade extramuros. Passando pela reflexdo acerca dos elementos que
estdo implicados nesta proposta, bem como pela forma como este pilar universitario esta
presente atualmente.

Na mesma linha do ProExt/MEC no Brasil, o pais europeu também possui um edital
de fomento a pesquisa que se destaca perante 0s demais em relacdo a Terceira Via. O
Horizonte 2020 é o maior programa de investigacdo e inovacdo da Unido Europeia e,
consequentemente, uma das principais fontes de recursos dos investigadores portugueses.

Dentre as linhas de financiamento do edital Horizonte 2020, a analise do presente
texto estd centrada em dois desses pilares, Desafios Societais e SWAFs. O primeiro
corresponde ao desenvolvimento de pesquisas que visem o bem-estar da sociedade em areas
como ambiente, transportes, seguranca, entre outras. Por sua vez, o segundo tem por
finalidade construir uma cooperacéo efetiva entre a ciéncia e a sociedade. Ambos representam
0 que aqui é considerada a terceira via.

Destaca-se ainda que, com vistas ao Horizonte 2020, serdo analisados os resultados
dos editais dos anos de 2014, 2015, 2016 e 2017, ou seja, aqueles cujo resultado é conhecido.

Sempre sob o enfoque da participacdo de Portugal.

5.1. A Terceira Via na realidade portuguesa

Para Boaventura de Souza Santos (1999), em analise a respeito da realidade europeia,
afirma que até a década de 60 a universidade enquanto instituicdo tinha em si quatro
finalidades: transmissdo de cultura, ensino das profissdes, investigacdo cientifica e formacéo
de novos cientistas. Entretanto, ap6s um periodo de aparente instabilidade do cenario

universitario, tais objetivos se alteram para investigacdo, ensino e a prestacdo de servigos.
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Esta Gltima configura, segundo o autor, a correlacdo entre a teoria e a pratica. Vinculo que se
estabelece perante as exigéncias do desenvolvimento tecnoldgico e da tendéncia de
transformacéo da ciéncia em forca produtiva com finalidade econdmica internacional.

Nas palavras de Branddo (2017, p. 237) a respeito da condi¢do politico-econdmica

portuguesa para investimento em C&T entre os anos 50 e 70:

[...] porque ao sector privado faltava iniciativa e capacidade para liderar um
maior investimento, o Estado assumiu nos anos 1950 uma acdo
comparativamente mais enérgica em matéria de investimento e estimulo a
economia nacional. Todavia, perante 0 novo contexto mundial, o pais e 0
regime tiveram de abrir-se mais ao exterior e, inclusive, a partir da difusdo
das noc¢des de politica econdmica veiculadas no segundo pds-guerra — para o
que a participacdo na ajuda Marshall contribuiu —, o regime veio mesmo a
inovar em matéria de economia politica ao langar os planos de fomento
(1952), enquanto instrumentos de intervencdo do Estado na economia e
enquanto expediente politico privilegiado para definicdo da estratégia
politico-econémica do Estado.

Nessas condicdes, de abertura politica e de intervencdo do Estado na economia, diante
da incapacidade do setor privado de liderar a inovacdo tecnoldgica, segundo Brandao (2012),
a Politica de Ciéncia e Tecnologia de Portugal passou por uma série de iniciativas internas
parciais antes de se consolidar ja na década de 70.

A exemplo se cita a Junta de Educacdo Nacional (1929), o Instituto para a Alta Cultura
(IAC, entre 1936 e 1952), a Junta de Energia Nuclear e a Fundacdo Calouste Gulbenkian
(1960), Projeto Regional do Mediterraneo (PRM-1960) e no Projeto das Equipas-Piloto (PEP
-1965). Iniciativas frageis que estiveram ligadas ao momento politico do pais, cujo
desempenho da economia se registrava aquém das expectativas e desvinculado do movimento
do exterior.

Nos anos 70 surge em Portugal a Junta Nacional de Investigacdo Cientifica e

Tecnologica (JNICT) junto ao chamado “sistema cientifico portugués”:

A Junta Nacional de Investigacdo Cientifica e Tecnolégica (JNICT) foi
criada pelo Decreto-Lei n.° 47 791, publicado em Diario do Governo (i.?
série, n.° 160) a 11 de julho de 1967, documento redigido pelo seu primeiro
presidente, Francisco Leite Pinto. Amplamente transcrito e citado pela
literatura especializada, a Magna Carta da JNICT enunciava explicitamente a
intengdo de “planear, coordenar e fomentar” (Art. 1.°) o esforco de
investigacdo, tanto cientifica como tecnologica em todo o “espaco
portugués” e sempre tendo presente a “maxima produtividade” (Art. 2.°, §
b.) — sublinhando-se ainda preocupacdes como a coordenacéo, a proposito da
qual se mencionava explicitamente a duplicacdo dos esforcos financeiros.
(BRANDAO, 2017, p. 243)
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Ainda segundo Brandéo (2017, p. 246), a JNICT:

Vinha criar, sobretudo, aquilo que modernamente chamamos de “sistema
nacional de ciéncia e tecnologia”, pois nela plasmava-se essa no¢do de uma
aproximacao sistémica a politica cientifica, conforme o

espirito do modelo veiculado pela OCDE, demarcando-se e incorporando-se
nesta nova Junta uma missdo bem definida e claramente distinta da dos
restantes organismos cientificos existentes.

Em suma, a proposta por tras da criacdo da JNICT era a formalizacdo, organizagao,
regulamentacdo e fomento dos investimentos portugueses em Ciéncia e Tecnologia,
fundamentalmente por meio do aumento necessario de cientistas e engenheiros tanto nas
universidades quanto nas empresas, bem como com o financiamento das pesquisas desses.

Branddo (2017) argumenta que a criacdo da JNICT se deu em resposta ao cenario
internacional que apresentava mudancas geopoliticas significativas, a exemplo dos adventos
da Guerra Fria e da Big Science, que geraram uma reacdo em cadeia na percepcao dos
governos acerca da importancia de investimento em investigacao cientifica e tecnolégica.

Cenério e mudangas que serviram de fachada para uma perspectiva que veio a tona,
conforme observado no capitulo 3: a relagdo entre Estado-Empresa-Universidade. Esta,
entremeada pelas discussdes acerca da dualidade entre producdo de conhecimento e
desenvolvimento econdmico e social.

A vertente da prética, exaltada pela criacdo da JNICT e sua ligagdo com o privado,
gerou, em determinado grau, um aspecto contraditério no interior da universidade. Para
Santos (1999), se de um lado se tinha a emergéncia de uma formacdo mais profissional dos
estudantes — futuros cientistas e engenheiros destinados a salvar economicamente o pais via
C&T — por outro tal ansia ocasionou um distanciamento entre o conhecimento cientifico
produzido e a aplicabilidade deste. Em outras palavras, o autor demarca que houve um
isolamento da universidade, “da torre de marfim insensivel aos problemas do mundo
contemporaneo” (SANTOS, 1999, p. 174). Problema, que a seu ver, refletia uma agdo
sociopolitica.

Para Santos (1999), a questdo fundamental no que diz respeito a universidade
enquanto instituicdo, € que, a0 pensarmos no seu Viés pratico, sejamos capazes de distinguir
seu papel no acréscimo de produtividade industrial (ou que concerne a macroeconomia, ao
que hoje é conhecido como P&D — Pesquisa e Desenvolvimento) e seu papel enquanto meio

de valorizacdo social e cultural da sociedade envolvente.
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Viséo reforgada por Curto:

Pouco adianta que os mais irresponsaveis mostrem apego por um discurso da
autonomia universitaria de circunstancia, quando ndo existem ou sejam
simplesmente estrangulados os recursos destinados a fazer funcionar a
universidade. Tdo pouco serd possivel confundir alhos com bugalhos e
decretar que a viabilidade econémica da institui¢cdo universitaria consiste na
sua capacidade para servir os interesses imediatos das empresas ou do mer-
cado, em detrimento de investigacGes cientificas de base, ou em dominios
considerados a justo titulo fundamentais, sem aplicacBes de carater pratico.
A universidade depende de tomadas de decisdo aos mais diferentes niveis e
suscita formas de responsabilizagéo por parte de quem a dirige e nela parti-
cipa. Esta simples constatacdo pretende denunciar os que tentam naturalizar
escolhas politicas, mais ou menos arbitrarias, dadas como inevitaveis por
meros critérios de técnica e de gestdo. (CURTO, 2014, p. 209-210)

Em anélise a respeito do que denomina crise da universidade portuguesa, o autor
questiona o vinculo estabelecido entre as universidades e as empresas. Sob o qual a dimensao
pratica das primeiras esta diretamente ligada ao beneficio, exclusivamente econémico, da
segunda.

Curto (2014) argumenta, assim como foi demonstrado com a cria¢do da JNICT, que a
Politica de Ciéncia e Tecnologia possui sim atores ativos, arbitrarios, cujas escolhas e
tomadas de decisdo deslocam a universidade das investigacdes cientificas de base. Retiram 0s
rumos da pesquisa das maos dos atores que deveriam estar verdadeiramente implicados. E,
sob falsa naturalidade, a submetem a critérios de técnica e gestéo estatais e privados.

O autor defende que a posicdo do Estado diante da universidade, com a criacdo das
juntas reguladoras e sua correlagdo com o privado, apenas viabiliza “regresso e reforco do
clientelismo e das hierarquias prevalecentes, afunilamento dos temas e perspectivas de
investigacdo, reducdo da autonomia intelectual (ndo a outra autonomia, que parece ser para
muitos a autonomia da clientela e da gestdo autonoma dos bens publicos...)” (CURTO, 2014,
p. 209).

Movimento que segue diametralmente contra aquilo que se defender ser a Unica e
verdadeira razdo para a existéncia de um financiamento publico da universidade, ou seja, a
criacdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, e ndo a constituicdo de uma politica de
C&T voltada ao lucro empresarial. Com isso, segundo Curto (2014, p. 211), “A “ciéncia”
corre 0 risco de passar a servir de mero instrumento legitimador de grupos e agendas néo-
cientificos”.

Diante das questbes colocadas, do direcionamento do papel da universidade pelo
Estado, se considerarmos que a Extensdo Universitaria surge no pds anos 60, e se consolida
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entre o final dos anos 80 e inicio dos anos 90, € possivel afirmar que a teoria que a cerca
busca a conciliagdo entre ambos os papéis: acréscimo de produtividade industrial e

valorizacgdo socio cultural da sociedade.

[...] a valorizacdo da evidéncia secular dessa crescente relagdo de
dependéncia entre a investigacdo cientifica, o desenvolvimento tecnoldgico e
a producdo, almejando repercussdes visiveis na sociedade e sobretudo para a
indUstria e as empresas. No fundo, é a dupla tenséo da ciéncia enquanto um
ideal de conhecimento ou um pilar da civilizacdo (Dupree, 1957, p. 377),
isto é, do progresso material das sociedades contemporaneas. (BRANDAO,
2017, p. 252)

A JNICT, ao se propor regulamentar e coordenar os recursos destinados a investigacdo
no pais, trazia para si a responsabilidade de conciliar interesses publicos e privados. Equilibrar
a ciéncia entre seu papel de produtora do conhecimento e pilar do progresso material da
sociedade.

Se o caminho encontrado pelo governo portugués para tais conciliacdo e equilibrio foi,
essencialmente, o investimento na formacdo de futuros engenheiros e cientistas, Hespanha
(2014, p. 200) argumenta:

No que diz respeito a correcdo dos déficits de politica de recursos humanos
do setor privado (que traduz a sua dificuldade em incorporar a ambigdo de
qualidade e a inovag&o), [...] E bom, sobretudo, que n&o se transfira para as
universidades o encargo de se substituirem aos departamentos de
investigacdo e de desenvolvimento das empresas, & sombra de slogans
ambiguos do tipo “aproximar a universidade da vida”.

Em outras palavras, o autor nos faz um alerta, questiona se por trds da méascara do
acréscimo de produtividade industrial e da valorizagéo socio cultural da sociedade, a realidade
proposta pelo Estado ndo é a de que a universidade supra a demanda das empresas por
profissionais rentaveis e capazes de Inovagdo, Ciéncia e Tecnologia, valendo-se se seus
cientistas.

A aproximacdo da universidade com a vida aconteceria, portanto, ndo com uma efetiva
valorizacdo e incorporacdo da cultura e da sociedade externas a universidade. Porém com a
incorporagdo do papel de facilitador do desenvolvimento econdémico, logo do lucro privado,
pela universidade. Dualidade que é expressa por Hespanha (2014, p. 214) em reflexao acerca

da indUstria farmacéutica:

Fica claro que estd aqui em causa uma estratégia de mercadorizacdo da
ciéncia, subordinando-a aos objetivos econdémicos e politicos dos patronos
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empresariais, passando a apoiar-se com fundos puablicos uma investigacdo
gue serve 0s seus interesses especificos. A inddstria farmacéutica oferece
uma esclarecedora ilustracdo de como estes interesses podem estar
fortemente desalinhados com uma nogdo de interesse publico ou de bem
comum, em que a viabilidade financeira do investimento se sobrepde a
producédo de novo conhecimento, por exemplo, através do fabrico de novos e
mais dispendiosos farmacos que ndo se repercutem, necessariamente, numa
melhor capacidade de tratamento de determinadas patologias.

A relacdo entre a sociedade e a universidade, sendo a segunda considerada uma via de
melhoria da qualidade de vida da primeira, é colocada em xeque. Seria possivel conciliar os
interesses ou agendas da sociedade civil, dos cientistas, empresas privadas e Estado?

Segundo Teixeira (2015, p. 59), na Europa continental o termo correlato a extensao
mais adotado ¢ “Terceira Missdo” (Third Mission) ou Terceira Via. Cuja nomenclatura surge
em referéncia aquelas que seriam as duas primeiras e fundamentais missfes da universidade:
ensino e pesquisa. A terceira via se subdivide em trés subareas: Educagdo Continuada;
Transferéncia de Tecnologia e Inovacdo; e Engajamento Social. Ou seja, uma tentativa de
abarcar os interesses dos diferentes atores acima colocados.

Teixeira (2015) argumenta que terceira missao tem se consolidado por toda a Europa,
e que as subareas refletem a tendéncia de fazer com que as Instituicbes de Ensino Superior
(IES) tenham maior atencdo para com as necessidades econémicas e sociais, bem como que
sejam capazes de impactar positivamente nessas dimensdes.

Para o autor, a chave da terceira misséo € a transferéncia de conhecimento e inovagao
por ela possibilitada. A perspectiva posta ¢ de que a inovagdo, advinda do ambito
universitario via terceira missdao, tem se consolidado enquanto fundamental em termos
econdmicos.

Segundo Teixeira (2015, p. 61) “Isso também comega a refletir-se nas atitudes e
comportamentos de muitos docentes e investigadores, embora 0s mecanismos de
compensag¢do financeira e simbolica tardem a integrar esses contributos”. Ou seja, conforme
sera observado no proximo capitulo desta tese, com os editais direcionados e direcionantes,
desloca-se a questdo da funcédo das universidades como um todo para a perspectiva individual
dos cientistas: qual pesquisa é produzida e por quem?

Na visdo de Teixeira (2015), nos mais de 55 anos decorridos entre o surgimento do
ideal de “prestacdo de servicos” e a expansdo da proposta de extensdo, a finalidade da ultima
se configurou de forma diversa entre a realidade europeia e a latino-americana. Ainda que seja
possivel afirmar que o pensamento acerca do viés pratico da universidade foi carregado da

primeira para a segunda.
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Enquanto, para o autor, as universidades latino-americanas consideram as ag0es
extensionistas enquanto um brago do governo. Ou, em outras palavras, um mecanismo para 0
desenvolvimento de acGes sociais diretas, de intervencdes promotoras da cidadania e formas
de fomento do protagonismo local. Na esfera europeia, em sua visdo mais recente, o foco da
pratica extensionista estaria na transferéncia de tecnologia e na melhoria dos servigos
prestados.

E neste sentido que a presente pesquisa se firma. Afinal, quais seriam as
compensacoes financeiras e simbdlicas oriundas desses contributos a inovacdo? Seriam eles
similares aos que temos na realidade brasileira? E possivel afirmarmos que as distintas
realidades entre Brasil e Portugal geraram perspectivas extensionistas diversas?

Questdes, entre outras, que estdo em pauta nesta tese ao partirmos da constatacdo de
gue o pensamento acerca da dimensdo pratica da universidade migrou de Portugal para o
Brasil, tem-se como finalidade compreender as diferencas e similitudes entre os caminhos
tomados. Por meio de discusséao e aprofundamento nédo apenas teérico, mas também de caréater

empirico.

5.2. Horizonte 2020

Se no Brasil o principal edital de fomento as atividades de abertura da universidade a
sociedade é o ProExt/MEC, Portugal tem o edital Horizonte 2020 como principal meio de
incentivo as atividades previstas pela terceira via.

Este € considerado o programa-quadro de investigacdo e inovacdo da Unido Europeia

(UE), e esta definido enguanto:

[...] o maior programa de investigacdo e inovacdo da Unido Europeia (UE)
de sempre. Devera conduzir a mais descobertas, avangos e lancamentos
mundiais transferindo ideias inovadoras dos laboratdrios para o mercado.
Perto de 80 mil milhGes de euros de financiamento estdo disponiveis ao
longo de sete anos (2014 a 2020), para além do investimento privado e
publico nacional que o financiamento disponibilizado pela UE atraira.
(COMISSAO EUROPEIA, 2014, p. 5)

Sob o0 objetivo de potencializar os investimentos em investigacdo e inovacgéo, a Unido
Europeia criou no ano de 2014 um grande edital de apoio a pesquisa. Este conta com

financiamento tanto dos Estados, por meio de seus dirigentes e parlamentares, quanto da
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iniciativa privada. E se destaca diante de outros editais, fundamentalmente os restritos a
dimensdo local, pelo montante a ser investido.

A proposta é que no periodo de sete anos — situado entre os anos de 2014 e 2020 — o
quadro de inovacdo e investigacdo dos paises europeus adquira qualidade e seja fortalecido.
Consequentemente ganhando competitividade frente a outros polos universitarios. Motivo
pelo qual o edital conta com pesquisadores das mais diversas areas e de todos os paises da
EU, em concorréncia constante para obter uma parcela de financiamento para suas pesquisas.

A proposta visa garantir que a Europa produza ciéncia e tecnologia voltadas a um
crescimento econdémico que seja inteligente, sustentavel e inclusivo. Sob tal finalidade, o
edital de financiamento Horizonte 2020 se sustenta em sete pilares: Exceléncia Cientifica,
Lideranca Industrial, Desafios Societais, Widening, SWAFs, EURATOM e JTI.

Dentre os pilares do edital de financiamento Horizonte 2020, o terceiro é denominado
“Desafios Societais”. Este tem por objetivo garantir financiamento a projetos de investigagao
e inovacdo que se proponham a produzir um impacto real em beneficio dos cidaddos. Porém,
antes de nos focarmos neste, € necessaria a apreensdo da realidade portuguesa dentro do edital
em voga.

Ao analisarmos a participacdo Portuguesa no Horizonte 2020 por numero de
participacOes, entre os anos de 2014 e 2017, tem-se que as entidades nacionais participam em
1063 projetos. Estes, por sua vez, resultam de 8018 propostas submetidas (vide a tabela

abaixo).

Tabela 01 — Projetos e Propostas Apresentadas/Aprovadas por Portugal/Unido
Europeia no Horizonte 2020 entre 2014 e 2017.

ANO

2014 2015 2016 2017 Total
Projetos Aprovados PT 325 282 293 163 1063
Projetos Coordenados PT 79 85 95 38 297
Propostas Apresentadas PT 2207 2551 1907 1353 8018
Propostas Coordenadas PT 817 856 723 362 2758
Propostas Apresentadas UE 34780 40987 39386 15742 130895
Projetos Aprovados EU 4974 4624 4789 1512 15899

Fonte: Elaboragdo propria com base no documento da Comisséo Europeia (2014).

9 Em nenhum documento foi encontrada uma traducdo ou explicagdo para o significado das siglas que
denominam os pilares. Com excecdo do pilar SWAFs: Science With and for Society (Ciéncia com e para a
Sociedade — tradugdo livre).
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A tabela acima apresenta 0 nimero de propostas de projetos apresentados por Portugal
e por toda a Unido Europeia entre os anos de 2014 e 2017, bem como quantas dessas foram
aprovadas nos referidos editais. Ressalta-se que as submissfes e aprovacdes aqui postas
englobam todos os sete pilares anteriormente postos.

Ressalta-se que houve uma queda no nimero de submissdes e, consequentemente, de
aprovac0es de projetos entre os anos de 2014 e 2017, tanto em Portugal quanto em panorama
da UE. Queda para a qual ndo foi encontrada nenhuma explicacdo. Todavia, supde-se que seja
em decorréncia da temporalidade dos projetos. Em suma, se um projeto possui um
cronograma de desenvolvimento de 3 anos, média encontrada, e a previsdo do H2020 ¢é o
financiamento de projetos até o limite do ano de 2020, a logica encontrada é de que 0s
projetos tenham inicio antes para poderem ser concluidos a tempo.

Ao compararmos 0 numero de propostas submetidas em relacdo a quantidade de
projetos aprovados, destaca-se que Portugal possui uma taxa média de sucesso de 13,26%
face a 12,15% de média da UE. NUumero relevante conforme demonstrado abaixo:

Gréafico 13 — Taxa de Sucesso na Aprovacdo de Projetos por Portugal/Unido
Europeia no Horizonte 2020 entre 2014 e 2017.
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Fonte: Elaboracdo prépria com base no documento da Comissao Europeia (2014).

Destaca-se que o ano de 2016 foi aquele em que Portugal obteve maior taxa de
sucesso em aprovacgdes de projetos, contra a menor em 2015. Sendo este, também, o Gnico em
que a taxa de sucesso ficou abaixo do indice geral da Unido Europeia. O ano de 2016 também
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representa aquele em que Portugal esteve em maior dianteira frente @ EU no que se refere a

média de aprovacdo de projetos.

Em valores efetivos, no entanto, a participacdo Portuguesa no total de financiamento

do Horizonte 2020 ¢é baixa:

Tabela 02 — Valor do financiamento para Portugal no Horizonte 2020 entre 2014 e 2017.

ANO
2014 2015 2016 2017 Total
Financiamento para entidades PT (M €)* 147,90 137,83 125,01 69,10 479,83
Financiamento atribuido pela UE (M €) 8.766,08 | 8.617,01 | 8.300,13 | 4.189,71 29.872,94
Percentagem Portuguesa 1,69% 1,60% 1,51% 1,65% 1,61%

Fonte: Elaboracéo propria com base no documento da Comissdo Europeia (2014). *Milhdes de Euros.

A porcentagem maxima que Portugal obteve do total de financiamento disponivel foi
1,69% no ano de 2014, uma porcentagem relativamente baixa se comparada ao todo. A soma
do financiamento ao pais, sob outra perspectiva, atinge a expressividade de quase meio bilhdo
de euros. O que corresponde a cerca de 451 mil euros para cada projeto aprovado no edital
Horizonte 2020 no periodo observado.

Cabe destacar que os projetos aprovados e contemplados com esses recursos ndo sao
todos elaborados e desenvolvidos no ambito das universidades ou centros de pesquisa para a
Inovacdo e desenvolvimento (ID), podendo ter origem também em grandes, médias ou
pequenas empresas, ONGs, hospitais, centros de assisténcia social, escolas, grupos
independentes de pesquisa, institutos publicos e/ou privados, e até mesmo iniciativas
individuais. Ponto que difere diretamente do edital ProExt/MEC, posto que este contempla
somente instituices de ensino, em sua quase totalidade, publicas.

Esta diferenca entre ambos os editais configura a principal diferenca entre as
realidades brasileira e portuguesa no que concerne a extensdo/terceira via. Ainda que estas
tenham por eixo comum o vinculo entre a universidade e a sociedade, ndo existe no edital
ProExt/MEC abertura explicita para a insercdo de organizagdes, sejam elas publicas ou
privadas, em especial para empresas. O edital brasileiro tem limites claros quanto a
valorizacéo das necessidades da sociedade civil.

Em outra linha, o edital portugués prevé em todas as suas descri¢cBes, bem como foi
observado no capitulo anterior, a importancia da criacdo de um vinculo entre sociedade e
universidade que perpasse pela transmissdo de conhecimento, pela capacitacdo, pela Pesquisa

& Desenvolvimento, pela inovacdo. Consequentemente, contemplando em seu leque de
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abrangéncia organizagdes e agentes que ndo estejam unicamente vinculados ao ensino. Assim

sendo, a distribui¢do dos recursos dentre estes tipos de entidades ocorre da seguinte forma:

Gréfico 15 — Porcentagem do financiamento em Portugal por Tipo de
Entidade no Horizonte 2020 entre 2014 e 2017.

Financiamento PT por Tipo de Entidade

9%

M Ensino Superior
M Grandes Empresas
= PME

129 M Centros de ID

W Outros

Fonte: Comissdo Europeia (2014).

Ao considerarmos que os Centros de ID sdo entidades vinculadas as universidades e
geralmente responsaveis pelos programas de doutoramento e pelo desenvolvimento de
pesquisa no interior das mesmas, faz-se possivel afirmar que 62% do financiamento
disponibilizado pelo edital Horizonte 2020 se destina a projetos desenvolvidos no ambito da
graduacdo e poOs-graduacdo das universidades. Outros 29% ficam nas maos de grandes,
médias e pequenas empresas de cunho privado. A parcela restante, 9%, foi destinada a
projetos particulares, entre outras iniciativas ndo discriminadas nos documentos analisados.

Além da distribuicdo entre tipos de entidades, os recursos do edital se dividem entre 7

pilares:

e Exceléncia Cientifica: busca incentivar os cientistas e atrair novos cérebros
para as universidades europeias, com vistas a uma maior competitividade nas
ciéncias, tecnologia e inovacéo.

e Lideranca Industrial: investe em tecnologias promissoras e estratégicas,
nomeadamente nas aplicadas na industria de ponta e na microeletronica.

Voltada a competitividade de mercado.
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e Desafios Societais: corresponde ao desenvolvimento de pesquisas que visem 0
bem-estar da sociedade em areas como ambiente, transportes, seguranca, entre
outras.

e Widening (Spreading Excellence and Widening Participation): que tem por
foco criacdo de Centros de Exceléncia, seja nas universidades ou empresas, e
expandir a participacdo de pesquisadores notaveis nesses centros, atraindo-0s
para o desenvolvimento de pesquisas conjuntas.

e SWAFS: tem por finalidade a cooperacdo entre a ciéncia e a sociedade. Para
tanto, propde recrutar novos talentos para a ciéncia e aliar ciéncia com
responsabilidade e envolvimento da sociedade.

e EURATOM: corresponde ao Programa Euratom de Investigacdo e Formacao
(2014-2018), este estéd centrado nas atividades de investigacdo no dominio da
energia nuclear (fuséo e fisséo) e da protecdo contra radiagdes.

e JTI (Joint Technology Initiatives / Iniciativas Tecnoldgicas Conjuntas): visa a
criacdo de parcerias publico-privadas que retinem a industria, a Unido Europeia
e os Estados-Membros em areas consideradas cruciais para a competitividade

europeia.

O total dos recursos do Horizonte 2020 foi distribuido entre os 7 pilares conforme o

gréafico abaixo:

Gréfico 16 — Distribuicdo dos recursos do Horizonte 2020 entre os 7 pilares —
2014/2017.

Lideranca industrial
€17 mil milhdes *,

Desafios societais
_» €29,7 mil milhées

Instituto Europeu de
~Inovacao e Tecnologia
€2,7 mil milhées

«

Exceléncia cientifica
€24,4 mil milhes .

| * Outros

Euratom (2014-2018) €3,2 mil milhdes
€1,6 mil milhdes

Fonte: Comissdo Europeia (2014).
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Sé&o valores significativos, que em conversdo para a moeda brasileira em cotacao atual,
totalizam quase 307 bilhdes de reais. Estes a serem distribuidos entre projetos de iniciativa
publica e privada; propostos por universidades, empresas e individuos; e dispostos entre 0s
territorios dos 28 Estados da Unido Europeia.

Dos 28 Estados possiveis, cabe a este projeto a representacdo de Portugal com projetos
aprovados dentre os 7 pilares de financiamento, considerando os anos entre 2014 e 2017:

Tabela 03 — Participagdo Portuguesa no Horizonte 2020 em Financiamento por Pilar entre 2014 e
2017.

Exceléncia | Lideranca | Desafios S

Cientifica Industri(z;al Societais Widening | SWAFS | EURATOM JTI
Financiamento
para entidades 132,63 124,31 159,38 27,71 2,53 8,67 18,01
PT (M €)*
Financiamento
atribuido pela 9.868,26 6.842,86 8.366,93 361,07 154,04 535,63 2.626,51
UE (M €)
Percentagem 1,34% 1,82% 1,90% 7.67% 1,64% 1,62% 0,69%
Portuguesa

Fonte: Elaboracéo propria com base no documento da Comissdo Europeia (2014). *Milhdes de Euros.

Ao analisarmos a tabela acima, nota-se que o pilar em que Portugal obteve mais
financiamento foi o Desafios Societais, alcando 159,38 milhGes de euros. Em contraposicédo
ao SWAFS, somente 2,53 milhdes de euros. Destaca-se, também, que ambos se mantiveram
na média de percentagem conquistada pelas entidades portuguesas. Situacéo diversa do pilar
Widening, no qual o pais obteve 7,67% do capital disponivel.

Uma melhor visualizacdo das porcentagens de financiamento correspondentes a cada

pilar pode ser observada no gréfico abaixo:
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Gréafico 17 — Porcentagem do financiamento em Portugal por Pilar no
Horizonte 2020 entre 2014 e 2017.

Financiamento PT por Pilar (M€)
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Fonte: Comissdo Europeia (2014).

Os pilares Desafios Societais e SWAFS, focos desta pesquisa, correspondem juntos a
38% de todo o recurso obtido por Portugal no Horizonte 2020 entre os anos de 2014 e 2017.
Ou seja, sdo quase 162 milhdes de euros destinados a projetos que tenham vinculo com a
sociedade e seus desafios. Ou, nos termos aqui postos, projetos que visam a abertura da
universidade a sociedade, a fim de formar parcerias que contribuam ao amplo
desenvolvimento local.

Ao nos voltarmos para os dados referentes as duas linhas foco deste estudo, temos que
o pilar dos Desafios Societais se estabelece diante daquilo que enumera serem os sete desafios
prioritarios:

. Saude, alteracGes demograficas e bem-estar;

. Seguranca alimentar, agricultura e silvicultura sustentavel,
investigacdo marinha, maritima e de aguas interiores, e bioeconomia;

. Energia segura, ndo poluente e eficiente;

. Transportes inteligentes, ecoldgicos e integrados;

. Acado climatica, eficiéncia na utilizacdo de recursos e matérias-primas;
. A Europa num mundo em mudanga — sociedades inclusivas,
inovadoras e reflexivas;

. Sociedades seguras — Proteger a liberdade e a seguranca da Europa e
dos seus cidad&os. (COMISSAO EUROPEIA, 2014, p. 11)
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Conforme é possivel observar, os Desafios Societais abrangem macro-areas da
sociedade: salde, ambiente, energia, transportes, inclusdo e seguranca. S&o todas areas
consideradas cruciais para o desenvolvimento pleno ou, a0 menos, um desenvolvimento
econémico que se proponha superar os limites e barreiras da desigualdade. Pode-se dizer, que
vise ir além da dimensdo puramente econémica.

Ainda que aparecam em pé de igualdade, o montante destinado a cada uma das que
chamaremos “linhas de pesquisa” do pilar Desafios Societais ¢ diferente. Conforme pode ser

observado no gréafico abaixo:

Grafico 18 — Investimento total em Mil Milhdes de Euros em cada uma das Linhas de
Pesquisa do pilar Desafios Societais — 2014/2017.

Desafios Societais - Linhas de Pesquisa
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Fonte: Elaboragdo propria com base no documento da Comissdo Europeia (2014).

O grafico demonstra que as linhas voltadas aquilo que podemos considerar enquanto
grande area do Meio Ambiente, ou Sustentavel, corresponde a grande parte do investimento
total no pilar Desafios Societais. Estas seriam: Segurancga alimentar, agricultura e silvicultura
sustentavel, investigacdo marinha, maritima e de aguas interiores, e bioeconomia; Energia
segura, ndo poluente e eficiente; Transportes inteligentes, ecoldgicos e integrados; Acao
climatica, eficiéncia na utilizacdo de recursos e matérias-primas. Ou seja, propostas que
visam, em alguma dimensao, reduzir o impacto das acdes da sociedade no ambiente, seja por
meio da alimentacéo, energia, transportes ou produgéo de mercadorias.

Juntas essas quatro linhas teméticas atingem um valor de 19,202 bilhdes de euros, ou

65% do total. Enquanto as outras trés linhas correspondem a somente 35% dos recursos
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destinados ao pilar em questdo. Ainda que abordem temas essenciais como salde,
organizagao urbana, seguranca e incluséo.
Para além das areas tematicas indicadas, a tabela abaixo apresenta a participacéo

Portuguesa no Horizonte 2020 por Tipo de Entidade referente ao pilar Desafios Societais.

Tabela 04 — Participacdo Portuguesa no Horizonte 2020 por Tipo de Entidade
referente ao pilar Desafios Societais entre 2014 e 2017.

Financiamento (M €)* | Participacdes Coordenaces

Ensino Superior 31,58 121 5

Grandes Empresas 30,25 75 5

PME 21,43 89 5

Centros de Investigacdo 49,74 141 10

Outros 26,37 153 1

Total 159,38 579 26

Fonte: Elaboragdo propria com base no documento da Comissdo Europeia (2014). *Milhdes de
Euros.

Na vertente académica, objeto de estudo desta tese, que soma os resultados das
entidades Ensino Superior e Centros de Investigacdo, Portugal aprovou 262 projetos e
conquistou 15 coordenacfes, sob um montante de 88,32 milhdes de euros. Quase 340 mil
euros por projeto.

O segundo pilar essencial para as analises aqui propostas é o SWAFS. Este, conforme
exposto anteriormente, além da vertente do desenvolvimento de pesquisas cuja finalidade seja
0 bem-estar social, o desenvolvimento das sociedades, traz para a pauta do Horizonte 2020 o
saber local. Prop6e uma ciéncia que além da exceléncia, vise também e fundamentalmente
uma ciéncia que seja responsavel e que seja construida em parceria com a sociedade.

Tal vinculo, segundo definicdo do pilar, poderia vir via descoberta de novos talentos
fora dos muros universitarios, ou na construcdo de objetos de pesquisa que beneficiem

mutuamente universidade e sociedade. Em outras palavras:

A forca do sistema cientifico e tecnoldgico Europeu dependem da sua
capacidade para atrair talento e ideias onde quer que eles existam. Isto s
pode ser conseguido através de um dialogo frutifero e cooperacéo ativa entre
a ciéncia e sociedade, assegurando assim uma ciéncia mais socialmente
responsavel e permitindo o desenvolvimento de politicas mais relevantes
para os cidaddos. (COMISSAO EUROPEIA, 2014, p. 17)

O documento da Comissdo Europeia a respeito do edital Horizonte 2020 € claro ao

defender o “didlogo frutifero e cooperacgdo ativa entre ciéncia e sociedade” enquanto caminho
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para uma producdo cientifica e tecnoldgica que seja efetiva e eficaz na proposicéo de solucdes
aos problemas comunitarios, bem como no estabelecimento de politicas publicas eficientes e
solidas.

A vertente apresentada pelo documento correlaciona a abertura da ciéncia a sociedade
enquanto meio de garantia para que as questdes éticas, legais e sociais estejam presentes no
processo de inovacéo e investigagdo. De modo que:

Melhorar a cooperagdo entre ciéncia e sociedade para permitir um apoio
social e politico mais amplo a ciéncia e tecnologia em todos os estados
membros é um assunto de importancia crescente, exacerbado pela atual crise
economica. Investimento publico em ciéncia requer que a sociedade e 0s
policy-makers em geral partilhem os valores da ciéncia, e que estejam a par
e envolvidos nos seus processos, reconhecendo assim mais facilmente as
suas contribuicbes para o conhecimento, para a sociedade e para 0
desenvolvimento econémico. (COMISSAO EUROPEIA, 2014, p. 17)

Concilia-se, desta forma, os interesses dos Estados, sociedade e ciéncia sob o objetivo
comum de desenvolvimento econémico. Em outras palavras, envolver a sociedade em
projetos cientificos que contam com o financiamento dos Estados asseguraria que todos
fossem beneficiados no processo de inovagdo. Assim como que tal processo ocorresse dentro
dos padrdes éticos, legais e sociais.

Ainda que traga proposta semelhante aos Desafios Societais no que diz respeito ao
desenvolvimento de projetos voltados para a sociedade, 0 SWAFS carrega, ainda, o discurso
acerca das multiplas faces dos problemas sociais. Que passam, entdo, a ser objetos cientificos.
Propondo o envolvimento dos cidaddos na resolucdo, via investigacdo e inovacgdo, de
problemas que afetem seu cotidiano. Ponto que acaba por diferenciar os dois pilares.

As atividades ou linhas investigacdo e inovagao contempladas pelo pilar SWAFS séo:

. tornar as carreiras cientificas mais atrativas para jovens estudantes e
promover a interacdo sustentavel entre escolas, entidades de investigagdo,
indUstria e organizacGes da sociedade civil;

. promover a igualdade de género, apoiando alteracGes estruturais nas
organizagOes de investigacdo e nos contetidos e desenho das suas atividades
de investigacao;

. integrar a sociedade nos assuntos da ciéncia e da inovacdo, nas suas
politicas e atividades, de forma a integrar os interesses e valores dos
cidaddos e aumentar a qualidade, relevincia, aceitagdo social e
sustentabilidade da investigagdo e inovacdo nos varios dominios e areas,
desde a inovagdo social & biotecnologia e nanotecnologia;

. encorajar os cidaddos a envolver-se na ciéncia através de educacao
cientifica formal e informal, promover a difusdo das atividades cientificas,
nomeadamente através de centros de ciéncia e outros canais apropriados;
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. desenvolver a acessibilidade e os usos dos resultados da investigacdo
financiada com dinheiros publicos;

. desenvolver a governanga para 0 avango da investigacdo e inovagao
responsaveis por todos os stakeholders (investigadores, autoridades publicas,
industria e sociedade civil); promover um quadro ético para o
desenvolvimento de investigacao e inovacéo;

. tomar as medidas preventivas necessarias para antecipar potenciais
impactos no ambiente, salde e seguranga;

. melhorar o conhecimento da comunicacdo de ciéncia com o objetivo
de melhorar a qualidade e eficiéncia das interagdes entre cientistas, media e
publico em geral. (COMISSAO EUROPEIA, 2014, p. 17)

Dentre as linhas de investigacéo e inovacgéo postas, Portugal aprovou no pilar SWAFS
quase 20 projetos entre os anos de 2014 e 2017. Este contaram com cerca de 2 milhdes de
euros de financiamento. Destaca-se que a distribuicdo dos projetos e recursos entre as linhas

enumeradas ndo foi encontrada.

5.3. A Universidade de Lisboa e a Terceira Via

No caso da UFSCar, apresentado no capitulo 3, todo o banco de dados pode ser
formado a partir dos resultados do edital ProExt/MEC. Possibilidade advinda da
disponibilizacdo de informacdes nos documentos dos resultados como o coordenador do
projeto e a instituicdo a qual ele pertence. Além das informac®es, outro fator relevante para a
formacdo do banco de dados brasileiro foi a presenca da UFSCar no edital. Ou, o nimero de
aprovacoes e submissdes realizadas pelos pesquisadores da referida universidade.

O vinculo entre o edital H2020 e a Universidade de Lisboa se consolida de forma
diferente. Mais do que somente um meio de financiamento e obtencéo de recursos, o H2020
se posiciona diante da universidade, bem como do cenario europeu, enquanto um eixo
norteador. E a partir dele que passam a serem determinadas as prioridades de investimento,
direcionadas as pesquisas, formadas as parcerias, tragados 0s percursos da ciéncia e da
universidade.

Conforme exposto ao inicio deste capitulo, com a criacdo da JNITE se confirma a
intencdo do governo em orientar a producdo cientifica, fundamentalmente no que concerne a
Ciéncia & Tecnologia. Com o H2020 a proposta ndo é diferente. Tem-se, de um lado, a
questdo do financiamento, do incentivo a pesquisa e ao pesquisador. Mas, de outro, a



109

delimitacdo de quais pesquisas, quais areas, quais objetos se enquadram ou ndo na perspectiva
daqueles que organizaram o referido edital.

Este direcionamento é diferente do observado no ProExt/MEC. Na realidade brasileira,
ainda que sejam identificadas linhas tematicas dentre as quais estdo distribuidos os projetos
aprovados, a formulagdo destas seguiu as divisdes e conceitos que ja estavam postos no
interior das universidades, a concepgdo anterior de extensdo e a demanda existente, em um
movimento que parte da universidade para o governo. Em contraposicdo, tem-se o cenario
portugués, no qual o encadeamento entre universidade-governo se da de forma hierarquica.
De cima para baixo.

A dificuldade do governo em conciliar a busca pela inovacdo tecnoldgica, o
desenvolvimento econdmico, a demanda por lideranca industrial, com o desenvolvimento
social, se reflete na postura exigida da universidade. Esta passa a ser vista na qualidade de
formadora de capital humano e ponto de partida para a criacdo de novos processos e produtos.

Esta visdo fica clara quando observamos os resultados do edital H2020 no que
concerne a regido de Lisboa. Agrupamento denominado Lisboa 2020 (L2020). Neste se
evidencia o dominio de organizaces, instituicdes, iniciativas publico, privadas, individuais e
coletivas, todas ndo académicas, na obtengéo de recursos via H2020. N&o obstante, das 2.250
operacdes aprovadas no agrupamento L2020, somente 182 foram propostas por universidades.
Destas, 49 sdo oriundas das escolas, centros de pesquisa e institutos da Universidade de
Lisboa.

As demais, 2.068 operacdes, estdo distribuidas entre: Fundacdes, Agrupamentos
Escolares, Empresas (grandes, médias e pequenas), Associacdes, Camara de Comércio,
Centro de formacdo Profissional, Centros Médicos, Hospitais, Escolas, Fundagdes, Institutos,
Prefeituras, entre outros.

As 49 operacOes propostas pela UL estéo divididas entre as 7 faculdades e 6 institutos
da Universidade de Lisboa:

e Faculdade de Ciéncias da Universidade de Lisboa - 9
e Faculdade de Farmécia da Universidade de Lisboa - 3
e Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa - 3

e Faculdade de Medicina da Universidade de Lisboa - 3
e Faculdade de Medicina Veterinaria - 2

e Faculdade de Motricidade Humana - 1

e Faculdade de Psicologia da Universidade de Lisboa - 2
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e Instituto de Ciéncias Sociais - 2

e Instituto de Educacgéo da Universidade de Lisboa - 1

e Instituto de Geografia e Ordenamento do Territorio - 1
e Instituto Superior de Agronomia - 6

e Instituto Superior de Engenharia de Lisboa - 9

e Instituto Superior Técnico —7

A partir da distribuicdo das operacOes aprovadas pelos centros de pesquisa e institutos,
0 proximo movimento foi identificar o equilibrio, ou ndo, entre os projetos oriundos de cada

uma das areas do conhecimento abaixo:

Grafico 19 — Operagdes aprovadas pela Universidade de Lisboa no Horizonte
2020 por Area do Conhecimento —2014/2017.
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Fonte: Elaboragdo propria.

O grafico acima ilustra a diviséo dos projetos aprovados pela UL no H2020 por éarea
do conhecimento. A area de exatas apreende 51% do total de operacdes aprovadas. Os outros
49% estdo partilhadas entre as areas da Saude, Ciéncias Biologicas, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais Aplicadas.

A proporcéo ilustrada neste gréfico apresenta composicdo inversa a distribuicdo dos
projetos na UFSCar. Na qual a predominancia foi da area das ciéncias humanas, com 35% dos

projetos aprovados. Ainda que possa causar estranhamento, tal diferenca na distribuicdo dos
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projetos e operagBes dentre as diferentes areas do conhecimento ocorre em fungdo do
direcionamento dos editais.

Enquanto as linhas temaéticas do ProExt/MEC estdo mais proximas de temas
usualmente estudados por pesquisadores das ciéncias humanas, o H2020 traz como foco a
inovacdo e a tecnologia. Temas que encontram maior abertura junto aos pesquisadores das
exatas.

A inversdo da balanca ndo significa, no entanto, que o maior peso da terceira via
enquanto capital cientifico esta localizado junto a area de exatas. Conquanto, dos projetos
contabilizados para o grafico acima, somente 7 estdo enquadrados como terceira via. Destes, 4
pertencem a &rea das ciéncias humanas, 2 as ciéncias bioldgicas e 1 adveio da area da saude.

A configuracdo acima nos ajuda, ainda, a apreender o fato de a maioria das operacgdes
financiadas ndo se enquadrar nos preceitos da terceira via. Estando, assim, distribuidas entre 3

Eixos Prioritarios subdivididos da seguinte forma:

01 - Reforc¢o da investigacdo, do desenvolvimento tecnoldgico e da inovacao;

01 - Investigacao, desenvolvimento e inovacdo (IDEIAS);

01 - Apoiar a transigdo para uma economia com baixas emissdes de carbono em todos
0s setores;

03 - Proteger 0 ambiente e promover a eficiéncia dos recursos;

03 - Investigacao, desenvolvimento tecnoldgico e inovacéo;

07 - Investir na educacdo, na formacéo e na formacéo profissional para a aquisicdo de

competéncias e na aprendizagem ao longo da vida.

As palavras-chave que melhor representam o direcionamento dos Eixos Prioritario sao
“desenvolvimento”, “tecnologia”, “sustentabilidade” e “formagdo”. Ou seja, mantém-Se a
linha de conciliacdo entre desenvolvimento tecnoldgico e social. Inovar, sem prejudicar o
meio ambiente. Da universidade enquanto locus de capacitacdo profissional voltada a P&D.

Da mesma forma como foi feito com o edital ProExtMEC, que ja possuia suas
proprias Linhas Tematicas. Procedemos a uma observacdo mais proxima das operacoes
aprovadas a fim de apreender se era possivel categoriza-las de outra forma. Posto que 0s eixos
acima apresentados possuem carater bastante genérico, de dificil analise.

Chegou-se, com este movimento de aproximacao, ao gréfico abaixo:
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Grafico 20 — Operacbes aprovadas pela Universidade de Lisboa no
Horizonte 2020 por Categoria Analitica —2014/2017.

MW Estrutura Fisica

M Terceira Via

M Pesquisa em
Tecnologia/Inovacdo

W Formacdo de Redes de
Pesquisa

Fonte: Elaboragéo propria.

Das operacgdes aprovadas, a maioria ou 44,89% correspondem a projetos de pesquisa
que tem por foco a criagdo de tecnologias ou a inovagdo de processos e/ou produtos. S&o
propostas que, conforme discusséo anterior, representam diretamente as orientagdes definidas
pelo H2020. Que fazem da universidade um espaco de geracdo de conhecimento voltado ao
desenvolvimento econdmico e social via C&T.

Projetos que partem das necessidades sociais como a cura de doencas, solugdes
ecoldgicas, melhorias na comunicacdo e na mobilidade urbana, sem, necessariamente,
envolver a sociedade no processo. Ou seja, ndo podem ser qualificados sob as definicdes da
terceira via.

Em segundo lugar, a categoria Estrutura Fisica com 14 operagdes, tem por cerne a
utilizacdo dos recursos do H2020 para a criacdo de novos espacgos de pesquisa no interior da
UL, ou para a melhoria dos espacos ja existentes, valendo-se da compra de equipamentos e
materiais necessarios ao processo cientifico. Esta categoria também abrange a
disponibilizagdo de recursos para a consolidacdo de novos Programas de Graduagéo e,
principalmente, Poés-Graduacdo, atuando diretamente no fortalecimento interno da
universidade.

Na mesma linha, tem-se a categoria Formacao de Redes de Pesquisa, com 6 operacgdes
aprovadas. Esta parte da interconexdo entre institutos, universidades, grupos de pesquisa, €
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mesmo investigadores individuais, em torno de objetos comuns de estudo. Nao ficou claro,
com a analise dos resumos dos projetos, quais seriam os itens financiaveis neste caso.

Por fim, somente 7 operacOes estdo caracterizadas enquanto Terceira Via, por
preverem o didlogo com a sociedade, incluirem em seus projetos ndo somente a preocupacao
com o se acredita serem as necessidades da sociedade, mas fundamentalmente ressaltarem a
acao de ouvir a sociedade.

Estas 7 operagdes atribuidas a categoria terceira via obtiveram junto ao H2020
€1.949.541,84. O que corresponde a 11,66% do total de €16.714.091,66 destinados a
Universidade de Lisboa.

Resgatando o que foi apresentado no capitulo 2, ao identificarmos que somente a
analise das operacOes aprovadas no edital Horizonte 2020 néo seria possivel apreendermos o
real contexto da terceira via na Universidade de Lisboa, procedeu-se a busca de outros
projetos que apresentassem os ideais aqui postos.

O instrumento encontrado para composi¢do de nosso banco de dados foram as paginas
web das faculdades, centros de pesquisa e institutos que compdem a Universidade de Lisboa.
Estas atrairam nossa aten¢do por, muitas delas, possuirem uma aba denominada “social” na
qual sdo apresentados os projetos daquela faculdade, centro ou instituto que possuem um
vinculo com a sociedade. E, mesmo aqueles que ndo continham tal aba, destinarem um espaco
para a divulgacdo dos projetos concluidos ou em andamento.

Nesta busca foram encontrados 134 projetos ao total. Todos vinculados de alguma
forma em suas descri¢cBes ao que aqui estamos denominando terceira via. Estes, assim como
os da UFSCar, foram categorizados dentre os eixos ja apresentados. Os resultados estdo

ilustrados no gréafico abaixo.
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Grafico 21 - Projetos vinculados a Terceira Via desenvolvidos pela
Universidade de Lisboa por Categoria Analitica — 2014/2017.
35
29
30
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Fonte: Elaboragao propria.

Uma vez que ja foi realizada explanagdo acerca da definicdo atribuida a cada um dos
eixos indicados no grafico acima, o foco sera a comparacao entre os resultados aqui obtidos e
o grafico semelhante construido a partir do banco de dados da Universidade Federal de Sao
Carlos.

O primeiro ponto de atencdo esta nos eixos TCC/Disciplina e Seminario/Congresso.
Ao tempo em que estes representaram 25% dos projetos observados na UFSCar,
correspondem a apenas 4,5% dos projetos da UL. O que, junto dos somente 9 projetos de
pesquisa caracterizados enquanto extensdo, demonstra que as fronteiras entre ensino, pesquisa
e extensdo se estabelecem de forma mais sdlida na UL. O que ndo nos permite afirmar, em
momento algum, que ndo haja a proposta de indissociabilidade na mesma. Apenas que esta se
da por outros meios.

Outra comparacdo interessante concerne aos eixos Empresa, Consultoria e
Tecnologia/lnovacdo. Tem-se que em S&o Carlos essas englobam 16%, em Lisboa 31%, ou
seja, quase o dobro. Propor¢do que ja era esperada se retomarmos as orientagdes do H2020
acerca da conexdo universidade/empresa. Previsdo ndo encontrada nos editais de fomento
brasileiros.

Tal orientagéo tem influéncia direta na diferenca de proporcao entre os editais no que

diz respeito aos eixos Educacdo e Cultura. Comparativamente, na medida em que no Brasil
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estes representam 26% das propostas aprovadas, em Portugal estdo limitados a 10,5%. Em
resumo, o primeiro designa esforcos no suprimento de lacunas deixadas pelo Estado,
enguanto o segundo tem por objetivo construir conexdes que tragam algum retorno, seja ele
financeiro ou simbdlico.

Todavia, mesmo Portugal apresentando um maior direcionamento de suas operagdes a
P&D, quando trazemos o eixo Assistencial para analise o quadro se inverte. Este abrange
somente 8% dos projetos da UFSCar, ao passo em que representa a parcela de 13,5% das
operacOes da UL. Isto se da posto que dentre os projetos exibidos na aba “social” das paginas
web estdo aqueles que se autodesignam como servigos sociais, de assisténcia a sociedade.
Servigos que pertencem basicamente as areas da salde e da educacéo.

Por sua vez, o eixo Disseminacdo do Conhecimento apresenta um equilibrio entre as
duas universidades apreendidas ao permear quase 26% dos projetos do banco de dados do
Brasil e pouco mais de 22% dos de Portugal. O que nos faz refletir que a transmissao do
conhecimento cientifico a sociedade é acdo comum tanto em terras brasileiras, quanto
portuguesas.

Outro eixo que apresenta aproximacdo de resultados € o Incubadoras/Economia
Solidéria. Abrangendo 8,5% dos projetos da UFSCar e 6% das operacfes da UL. Ponto que
reflete a preocupacdo de ambas com o vinculo entre as universidades e grupos externos como
associagdes e cooperativas.

Como ultima conexao, temos o eixo didlogo. Tomado como o0 mais representativo no
ambito da extensdo/terceira via, este engloba quase 5% dos projetos extensionistas e mais de
12% das operagdes da terceira via. O que nos faz concluir que o norteamento do edital H2020
tem surtido efeito junto aos institutos e centros de pesquisa da UL. Ainda que a minoria das
operacdes por ele financiadas possam ser consideradas terceira via.

Temos ainda, a partir do grafico anterior, os eixos Tecnologias Sociais, encontrado
somente na UFSCar, e o eixo Sustentabilidade, limitado a Universidade de Lisboa. Este
ultimo abrange 15,7% dos projetos analisados no &mbito da terceira via. E, novamente, reflete
os direcionamentos e a preocupacéo trazida pelo edital Horizonte 2020 com temas ambientais.
Como a preservacdo de matas, despoluigéo de rios, reducdo na emissdo de gases poluentes,
desenvolvimento de energia alternativa, etc.. Todos voltados a um desenvolvimento social
sustentavel, mas ndo necessariamente projetados e implementados junto a populacéo afetada e
ao mesmo tempo causadora dessas questoes.

Além dos projetos levantados com base nas informac6es disponiveis nas paginas web

das faculdades, centros e institutos, uma ultima informacao relativa a Universidade de Lisboa
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atraiu nossa atencdo. A existéncia de um Programa de P6s-Graduagdo denominado Etica,
Democracia e Desafios Societais (EDDS). Em sua descricdo o PPG, que foi criado com

recursos obtidos junto ao H2020, defende:

Centrado na Etica, considerada tanto na sua vertente puramente
filos6fica como em conexdo com outras areas cientificas, o Programa
Doutoral em vem suprir uma lacuna grave na oferta académica.
Corresponde a necessidade, presente em largos sectores da sociedade,
de pensar com rigor e profundidade questbes de justica social num
enguadramento democratico, bem como de enfrentar racionalmente 0s
desafios societais suscitados pelas novas tecnologias. (Disponivel em:
< https://lwww.letras.ulisboa.pt/pt/cursos/doutoramentos-3-ciclo/etica-
democracia-e-desafios-societais>. Acesso em: dezembro, 2018)

A criacdo e consolidacdo de grupos de pesquisa e PPGs que tragam como proposta a
reflexdo acerca da relacdo universidade/sociedade, da superacdo dos muros da universidade,
da conciliagéo entre saberes, representa ndo apenas o fortalecimento da extenséo/terceira via
enquanto capital cientifico. Mas também uma proposta de redugdo das lacunas acima
identificadas.

Por fim, ndo é possivel saber se todos os projetos desenvolvidos pelos pesquisadores
de ambas as universidades estdo incluidos nas paginas web e nos curriculos Lattes. Entretanto,
por apresentarem fluxo de informacdo continua e atual, acredita-se que, ao menos, a maioria
dos projetos esteja, sim, registrado junto as fontes de dados.

Este capitulo da tese buscou apresentar o panorama da terceira via primeiramente em
Portugal e, posteriormente, na Universidade de Lisboa. Trazendo também a comparacéo entre
alguns dos resultados obtidos no contexto portugués com os apresentados no capitulo anterior.

Como préximos encaminhamentos teremos uma reflexdo acerca do que foi colocado até aqui.
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6. REFLEXOES ACERCA DA RELACAO
UNIVERSIDADE / SOCIEDADE

Neste ultimo capitulo, partiremos dos dados expostos a fim de nos aproximarmos mais
das alteracdes, ou néo, causadas pela extensao/terceira via nos jogos de poder no interior das
universidades. Resgataremos, para tanto, alguns dos preceitos teoricos do capitulo 3 e
somaremos a estes novas perspectivas que nos auxiliem na compreensdao das implicacdes
entre universidade e sociedade.

Como instrumento facilitador da visualizacdo das imbricagdes e limites entre os atores
aqui postos, foram elaborados diagramas de Venn. Estes em geral sdo utilizados pelas ciéncias
exatas para simbolizar graficamente agrupamentos, problemas, axiomas, etc.. Todavia, em
carater interdisciplinar, nos valemos desta via para ilustrar o cenério extensionista/terceira via

apreendido com esta pesquisa.

6.1. A Universidade

O fortalecimento da extensdo universitaria no Brasil ou da terceira via em Portugal
parte de um rearranjo estrutural da universidade e dos elementos fundantes da mesma. Tal
estrutura carrega por um lado um carater social, uma vertente ligada a socializacdo do
conhecimento. Por outro, a busca pela independéncia do politico, a autonomia na produgéo do
conhecimento e autoridade na determinacéo dos seus proprios rumos.

Tal autonomia caminha em direcdo oposta, portanto, ndo pdde se dissociar ao longo da
historia da construgdo de um projeto politico elitista. Conforme foi observado nas teorias de
Ariés e Bourdieu ao longo do terceiro capitulo. Para os autores, a universidade configura
apenas mais um elemento dentre toda a complexidade de vida desenhada e modificada a partir
das diferencas do tratamento escolar da crianga burguesa e da crianga do povo. Do
conhecimento voltado ao trabalho e do conhecimento intelectual.

Logo, como afirma Pereira (2009, p 35), a “busca da autonomia ao longo da histéria

das universidades no mundo teve conquistas e retrocessos conforme o tempo historico,
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politico ¢ econémico de cada pais”. Ou seja, 0s jogos de poder politico-sociais tragados,
implicam diretamente no campo cientifico.

Enquanto instituicdo social, a universidade possui uma relacdo intrinseca com o
Estado, consequentemente, acompanha as transformac6es sociais, politicas e econdmicas do
meio em que esta inserida. Afinal, a universidade “mais do que determinada pela estrutura da
sociedade e do Estado seria, antes, um reflexo deles” (CHAUI, 2003). Ainda que um reflexo,
na visdo da autora, tais relagdes nao eliminariam os conflitos e a resisténcia da universidade
perante ambos.

Por outro lado, os lagos e amarras ndo significam tampouco a auséncia de autonomia
intelectual e a anulacdo de qualquer acdo politica contra regra da mesma. Na visdo de

Bourdieu:

Uma analise que tentasse isolar uma dimensdo puramente "politica" nos
conflitos pela dominagdo do campo cientifico seria tdo falsa quanto o parti
pris inverso, mais frequente, de somente considerar as determinacdes
"puras" e puramente intelectuais dos conflitos cientificos. (BOURDEIEU,
1983, p. 124 — grifo do autor)

Em outras palavras, o autor argumenta que, impreterivel e reciprocamente, conflitos
epistemoldgicos sdo sempre conflitos politicos. Sob a ressalva de serem, ocasionalmente,
somente conflitos politicos. Sao esses conflitos que destacam a relacdo da universidade com o

seu exterior. Da iminéncia desta relacdo surge a extensdo. Segundo Paula (2013, p. 5):

Das trés dimensdes constitutivas da universidade, a extensdo foi a ultima a
surgir, seja por sua hatureza intrinsecamente interdisciplinar, seja pelo fato
de se realizar, em grande medida, além das salas de aula e laboratérios, seja
pelo fato de estar voltada para o atendimento de demandas por conhecimento
e informacdo de um publico amplo, difuso e heterogéneo, por tudo isso,
talvez as atividades de extensdo ndo tém sido adequadamente compreendidas
e assimiladas pelas universidades.

O autor aponta no trecho acima que a extensdo/terceira via seria a dimensdo da
universidade cuja finalidade € estar além das suas fungdes primarias: 0 ensino e a pesquisa.
Tendo por base a interdisciplinaridade e o alcance a um publico heterogéneo, posto que
abarca em si a sociedade intra e a extramuros universitarios. Consequentemente, a extensado se
configura enquanto a Unica das trés dimens@es universitarias que é capaz de suprir o carater

social da universidade.
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A necessidade, ou importéncia, de uma via que permita a universidade cumprir o que
aqui chamamos de caréter social pode ser compreendida quando refletimos sob a luz da teoria
de Pierre Bourdieu (1983). O autor coloca a escola e a universidade enquanto instrumentos de
manutencdo e consolidacdo da posi¢do do individuo na estrutura social.

A Ultima, em especifico, atuaria enquanto local de reconhecimento dos valores
dominantes, uma vez que a selecdo daqueles que estariam aptos ou ndo ao universo
universitario, a quem € permitido o ingresso nas universidades, nada mais é que um
mecanismo de manutenc¢do dos jogos de poder.

Para Bourdieu (1983, p. 107) “as diferencas mais marcadas que se observavam no seio
da classe trabalhadora concernem a todos os graus de conhecimento da cultura dominante e
estdo ligadas as diferencas de escolarizagdo”. Esta neste ponto a urgéncia em dar acesso a
universidade para aqueles que ndo pertencem as classes dominantes, em reconhecer sua
cultura e os seus conhecimentos, em construir vias que efetivamente atuem na quebra da
estrutura social entre dominados e dominantes. Este é o papel da extensao/terceira via no tripé
que sustenta a universidade, junto do ensino e da pesquisa.

Questiona-se, contudo, que tal papel sé poderia ser efetivamente cumprido uma vez
superadas as diferencas oriundas da “repugnancia do rico” e da “vergonha do pobre”. Com a
valorizagdo de um ndo mais em detrimento do outro, mas a partir do reconhecimento do outro.
Com a unido fisica e simbolica de dois mundos até entdo considerados distintos. Ou seja, com
a reconstrucdo da base da estrutura social vigente, da redeterminacdo dos elementos validos
enquanto capital simbolico. Em suma, a inclusdo daqueles que ndo pertencem ao mundo
intelectual, a quem foi designado o trabalho, ndo o pensar.

Serd, no entanto, que somente as proposicdes da extensdo/terceira via seriam
suficientes para alterar tamanha estrutura? Principalmente se considerarmos a universidade
enquanto um campo diretamente implicado pelos jogos de poder e disputa estabelecidos

social e politicamente?

6.2. Uma Estrutura Estruturada e Estruturante

Diante dos dados postos nos capitulos anteriores, analisar a posicdo da
extensdo/terceira via na estrutura da universidade é fundamental para a compreensao da sua

capitalizacdo no campo cientifico, logo, dos fatores que aproximam e afastam a expectativa



120

tedrica da realidade encontrada. E, somente assim, é possivel a superagdo de um estudo
restrito acerca da extensao.

O argumento de Bourdieu (2007) apresenta 0 campo cientifico enquanto um espaco de
jogos, de luta, pautado pela concorréncia, e sustentado por um sistema de relagdes objetivas
entre posi¢des adquiridas nessas disputas. Cujo prémio, para o autor, € o monopdlio da
autoridade cientifica, a legitimacdo da capacidade técnica refletida no poder social do
cientista.

Considerando que o campo cientifico e seus espacos de disputa estdo inseridos em
uma estrutura social estruturada e estruturante, portanto dindmica, a busca € compreender 0s
sistemas de relacbes que definem um determinado estado do campo cientifico. Em outras
palavras, analisar por meio da dindmica dos editais ProExt/MEC e Horizonte 2020 qual o
peso, a influéncia da abertura da universidade a sociedade externa nos jogos e disputas pelo
poder, voltados ao melhor posicionamento do pesquisador no campo cientifico.

A partir de Bourdieu (1983, 1996, 2007), defende-se que € necessario que
compreendamos que a extensdo/terceira via € apenas uma das categorias implicadas no campo
cientifico. Logo, sua eficacia depende do peso que a participacdo em editais e coordenacao de
projetos de extensdo/terceira via tém para a posi¢cdo do pesquisador na estrutura social, na
disputa pelo monopolio da autoridade cientifica e pela legitimacdo da sua capacidade técnica.
Em suma, de mdltiplas variaveis, dentre as quais estariam os editais do ProExt/MEC e o
Horizonte 2020.

A ilustracdo dessas variaveis, da estrutura do campo cientifico e do posicionamento da

extensdo/terceira via esta representada abaixo nos diagramas de Venn:



121

Diagrama 01 — Tripé Ensino, Pesquisa e Extenséo na Universidade Federal de Séo Carlos.

UNIVERSIDADE

ENSINO

Fonte: Elaboragdo propria.

Se for fato que a extensdo/terceira via surge enquanto uma das trés bases da
universidade. O primeiro diagrama elaborado tem por finalidade a apreensdo dos elementos
constituintes da mesma que configuram o vinculo com as duas bases primordiais do campo
cientifico.

A conexdo central entre os trés pilares — ou Trés MissGes — estd na participacao
discente. Na inclusdo de alunos de graduacdo e poOs-graduacdo nos projetos de pesquisa e
extensdo. Na tomada destes enquanto elemento formativo da trajetoria desses alunos, junto as
disciplinas e trabalhos de concluséo de curso.

Ainda no centro da triade, tém-se os congressos, seminarios, e afins. Eventos cujo
objetivo é ndo somente a divulgacdo dos projetos e seus desdobramentos. Mas
essencialmente, ainda que de forma resguardada, aumentar o capital cientifico dos docentes e
coordenadores por meio do reconhecimento de suas a¢Ges por seus pares. Afinal, de que vale

uma acdo se esta néo for vista e aplaudida?
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As bolsas de extensdo representam um elemento positivo, ndo apenas por contribuirem
para a permanéncia estudantil, fundamentalmente dos alunos mais carentes. Mas também por
se desdobrarem em TCCs, DissertacOes e Teses.

O vinculo entre pesquisa e extensdo foi abordado nos capitulos anteriores e possuli,
talvez, as fronteiras mais ténues do diagrama apresentado acima. A partir dos dados
levantados, observou-se que a designacdo de um projeto enquanto pesquisa ou extensdo
depende mais da conveniéncia do que propriamente de defini¢cbes conceituais. Em outras
palavras, foi possivel notar que um mesmo projeto era denominado como extensdo ou
pesquisa a partir do tipo de financiamento disponivel. E ndo em func¢do do seu enquadramento
real dentro do que é teorizado como qualidade de um ou outro tipo de projeto.

Conveniéncia que perpassa pela validacdo das préprias comissdes de avaliacdo dos
editais e pro-reitorias. Uma vez que estas se dispdem a financiar projetos de pesquisa
caracterizados enquanto extensao e vice e versa. E que nos faz refletir: como podemos tomar
por certa a definicdo de extensdo do FORPROEX se a todo momento ela é flexibilizada em
prol da aprovacéo de projetos por aqueles que possuem capital cientifico estabelecido?

Como é possivel afirmarmos que a extensdo/terceira via partem do dialogo e da
equiparacdo de saberes entre sociedade e sociedade se a propria Pro-Reitoria de Extensdo,
balizadora das acOes extensionistas, limita em muitos momentos tais acdes a disciplinas que
tomam a sociedade enquanto objeto de estudo?

llustrada a conexdo entre ensino, pesquisa e extensdo no contexto da UFSCar. O
préximo diagrama traz por foco as imbricacdes da extensdo com a sociedade a partir das

categorias de pesquisa elencadas.
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Diagrama 02 — Relacdo entre a extensdo e a sociedade a partir das categorias de pesquisa.

Fonte: Elaboragdo propria.

Conforme é possivel apreciar no diagrama acima, a conexao entre a extensdo e a
sociedade é constituida, de um lado, por eixos independentes: Cultura, Educacdo, Dialogo e
Tecnologias Sociais. E, por outro, de eixos oriundos de subdivisbes da sociedade que se
fizeram presentes ao longo do levantamento de dados: o Poder Publico e as Empresas
privadas.

A presenca desta subdivisdo representa 0 argumento anteriormente posto de que
universidade possui uma relagdo intrinseca com o Estado, ao passo que acompanha as
transformagdes sociais, politicas e econdmicas do meio em que esta inserida.

Ambos, Poder Pablico e Empresas, foram acima representados enquanto parte da
sociedade, posto serem compostos por agentes extramuros. Ao passo em que formam uma
subdivisao representativa de uma parcela muito especifica da sociedade.

A relacdo do Estado e das Empresas com a universidade é tomada pelos Estudos
Sociais da Ciéncia e da Tecnologia enquanto ponto de abertura para o questionamento do
fazer cientifico, da hierarquia de saberes, do peso de ambos no acimulo de capital cientifico.

Os ESCT preveem a quebra da dupla “Estado — Academia” como Unica via possivel para uma
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efetiva formacdo voltada a inclusdo social, a participagdo da sociedade civil nos processos de
decisdo no ambito da Ciéncia e Tecnologia (C&T), bem para a democratizacdo do
conhecimento.

Conforme exposto no diagrama acima, com a triade Estado/Empresa/Universidade nao
se tem atingido nenhum dos preceitos anteriores. Mas sim fortalecido o viés assistencialista
tdo duramente criticado pelos tedricos da extensdo. E reforcado a relacdo de dependéncia da
universidade perante o financiamento estatal, e aberto caminho para que as empresas
assumam seu posto ao lado, quem sabe ndo acima, do Estado na composicdo hierarquica da
estrutura social.

Os demais eixos se posicionam, diante da triade acima, enquanto focos de resisténcia.
Formas de ancorar a universidade junto a sociedade, de sobrevivéncia do dialogo, em suma,
pontes para a Torre de Marfim. Ainda que, conforme exposto nos capitulos anteriores, estas
pontes apresentem certa instabilidade conceitual.

Ap6s os dois primeiros diagramas, o terceiro tem por finalidade representar o

panorama total da extensdo dentro da Universidade Federal de Sao Carlos.

Diagrama 03 — Panorama total da extens&o na UFSCar.

Semindrios,

Congressos /
Participagao

discente / TCCs,
Dissertacoes e
Teses

Fonte: Elaboragéo propria.
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Acima é possivel identificar a as relacbes, os pontos de encontro e desencontro, 0s
limites estabelecidos dentre os atores implicados nas atividades extensionistas da
Universidade Federal de Sdo Carlos. Mas, acima de tudo, o Diagrama 03 tem por finalidade
localizar o lugar da extensdo na estrutura da referida universidade, bem como da sociedade
que a cerca.

Em sequéncia estdo apresentados os diagramas que buscam dar conta da relacdo entre
a terceira via e a Universidade de Lisboa. O primeiro foi elaborado a partir do rol de
abrangéncia do edital de fomento Horizonte 2020, posto que, conforme apresentado no

capitulo anterior, este tem atuado enquanto balizador da producéo cientifica europeia.

Diagrama 04 — Relag&o entre o edital Horizonte 2020, a terceira via e a Universidade de
Lishoa.

Fonte: Elaboragéo propria.

Os dados levantados com base na Universidade de Lisboa demonstraram que mais do
que o maior edital de fomento a ciéncia, o Horizonte 2020 se consolidou na posicdo de
propositor de tendéncias e limites para o avanco cientifico. Praticas que até entdo eram vistas

como limitadas ao campo cientifico ganham novos lugares e atores.
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S&o acrescentados a conta, por meio dos pilares do H2020, toda e qualquer empresa,
centro, organizacdo ndo governamental, fundacdo, hospital, grupo e/ou individuo que se
mostre capaz de elaborar, desenvolver e concluir uma opera¢do que tenha por foco o
desenvolvimento social, cientifico e tecnoldgico da sociedade. Movimento que representa um
importante reconhecimento dos saberes construidos fora dos muros da universidade.
Entretanto, que ndo necessariamente significa a abertura destes, ou que o0s atores
universitarios partilhem esta ampliacdo de olhares. Conforme foi demonstrado com os dados
analisados.

Assumir que € possivel fazer tecnologia e inovacdo dentro de empresas ou laboratérios
particulares por um lado significa reduzir a forga da universidade nos jogos de poderes. Uma
vez que quanto mais jogadores disputam, maior a disseminacdo do poder e,
consequentemente, menor a concentracdo de capital. Mas o status universitario é
parcialmente restaurado quando esta € considerada l6cus de formacdo de pessoas capacitadas
a atuarem positivamente nas diferentes dimensdes sociais.

Vale ressaltar que, apesar da modificacdo dos atores e das regras da disputa pela
autoridade cientifica, uma posicdo permanece inalterada: a do Estado. Este, retomando o
argumento apresentado no inicio do texto, continua a ser parte da delimitacdo dos conflitos
epistemoldgicos e politicos.

O diagrama abaixo carrega a tentativa de ilustracdo do cenario da terceira via na
Universidade de Lisboa. A conciliacdo entre os resultados do H2020 e dos demais projetos

voltados a sociedade e desenvolvidos no interior da mesma.
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Diagrama 05 — Panorama total da terceira via na Universidade de Lisboa.
COMUNIDADE

Fonte: Elaboragdo propria.

O diagrama acima nos permite compreender que a terceira via faz parte de uma
complexa estrutura. Composta por redes entrelacadas e tecidas a partir de negociacdes,
arranjos e construcdo de uma agenda comum. Mas nem sempre igualitaria.

Apesar dos direcionamentos advindos do H2020, a disputa pelo capital cientifico é
identificada na Universidade de Lisboa tanto quanto na UFSCar. A conquista de
financiamento para uma operacao é exibida ndo somente nas paginas web analisadas, mas
vangloriada na midia, traz reconhecimento e validacdo aos pesquisadores envolvidos.

Neste sentido, a abertura do edital Horizonte 2020 a outros atores que nao somente aos
universitarios, tem como consequéncia acirrar ainda mais a disputa, tornar mais dificil a
obtencéo de capital e, portanto, aumentar o valor do prémio.

No proximo capitulo, tltimo desta tese, esta colocada a perspectiva final a despeito da relacdo
entre universidade e sociedade.
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6.3. FAGOCITANDO A SOCIEDADE

Os indicativos referentes ao ProExt/MEC e ao Horizonte 2020 trazidos a tona,
explicitam o fortalecimento da extensdo/terceira via dentro do campo cientifico. Processo
notério desde os primeiros resquicios da extensdo universitaria nos anos 30 no Brasil,
passando por sua instituicdo formal com o Decreto de 2008 e chegando ao ultimo edital
langado em 2016. E com a constituicdo da JNICT em Portugal, se internacionalizando por
meio de editais de abrangéncia europeia como o Horizonte 2020.

Ainda que a descricdo dos editais acerca da relagdo entre universidade e sociedade
carregue o intuito de direcionar os projetos para a formulagdo de politicas publicas, de
qualificagéo e articulagdo de saberes, visando autonomia futura. E que tais proposi¢des sejam
sustentadas pela ampliacdo das Linhas Tematicas em ambos os editais. A realidade acerca da
efetivacdo dessas proposicdes precisa ser melhor compreendida.

Se por um lado se tem a expectativa de que a extensdo aproxime a universidade da
sociedade, que democratize a producdo de conhecimento, que medie a relacdo
Estado/sociedade, os estudos voltados para a analise dos resultados das acgdes
extensionistas/terceira via, bem como os dados levantados, tem apontado para outra realidade.
Mais precisamente em direcdo ao beneficiamento do setor privado e da consolida¢do do
capital cientifico.

Para Castro (2004), o argumento é de que a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo ndo conta com uma estrutura geral da universidade que permita com que ela se
consolide. Logo, seria ilusdo considerar a extensdo/terceira via enquanto uma “cura” para os
problemas presentes no interior da mesma.

Dagnino (2010, p. 286), por sua vez, afirma que:

A ideia de extensdo tem uma conotacdo muito significativa, porque
ndo indica um questionamento junto a sociedade ou aos atores sociais
no intuito de saber o que Ihes é considerado relevante, para que a
sociedade de pesquisa, remunerada pela sociedade, redirecione suas
atividades. Trata-se de uma extensdo ofertista, pois sem que a
sociedade tenha solicitado, a sociedade de pesquisa oferta o que lhe
parece mais interessante e conveniente.

A critica de ambos os autores recai sobre a distancia entre a expectativa e a realidade
de alcance da extensdo, e também da terceira via, demonstrada pelo diferente peso dos
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diversos atores participes dos editais em voga. Questiona-se: De que forma falar em
aproximacgdo, democratizacdo e mediacdo sem que todos os atores sejam efetivamente
envolvidos e ouvidos?

Esta pergunta, junto das tantas outras levantadas ao longo do texto e da analise dos
dados minerados, nos remeteu a um conceito aprendido nas aulas de biologia 1a do ensino
médio: a fagocitose.

De maneira genérica, posto que este trabalho concerne a outra area do conhecimento
gue ndo as ciéncias biologicas, fagocitose é ato de ingestdo e destruicdo de particulas solidas
por células especificas. Mais detalhadamente, durante a fagocitose a célula se aproxima de
uma particula sélida, a engloba sem se misturar, absorve os componentes benéficos e, ao
final, elimina aquilo que € toxico.

Se trouxermos a tona tudo o que foi até aqui apresentado e também o ponto de vista
dos autores acima, podemos tracar uma analogia da relacdo entre a universidade e a sociedade
com existente entre uma célula e a particula solida durante a fagocitose. Conforme ilustrado

abaixo:

Diagrama 06 — Relacao de fagocitose entre a universidade e a sociedade.

COMUNIDADE

03—

UNIVERSIDADE

Fonte: Elaboragdo propria com base em imagem disponivel em:
<www.oficinadebiologiadocmb.blogspot.com>. Acesso em: dezembro de 2018.
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Sob tal perspectiva, a universidade estaria representada pela célula. E sua funcdo seria
se aproximar da sociedade; engloba-la sem, no entanto, romper as barreiras existentes entre
ambas; absorver os beneficios dela oriundos como o financiamento, o capital cientifico, os
objetos de pesquisa, 0s estagios, as parcerias, etc.; para, ao final, devolver a sociedade aquilo
que ndo apresentou real utilidade ou causou incOmodo, a exemplo das pressdes e imposi¢oes
politicas e do conhecimento leigo.

Movimento este que se mostra distante do ideal previsto pelas teorias acerca da
extensdo e da terceira via. Ideal que, seguindo a linha bioldgica de analogias, poderia ser
representado pela simbiose entre duas espécies. Ou, em outras palavras, uma relacdo benéfica
entre dois seres diferentes.

Apesar de tender a fagocitose e nao para o lado simbidntico da biologia, € fato que a
regulamentacdo da extensdo/terceira via editais e juntas ou foruns possibilitou a estas se
consolidarem, adquirirem reconhecimento, ampliarem seu espaco no interior das Instituicdes
de Ensino Superior e, consequentemente, se fortalecerem dentro do campo cientifico.

Neste jogo de disputas, o valor real da sociedade ndo estad no seu potencial de fala, na
possibilidade de agregar ao saber cientifico alguma informacdo considerada valida, muito
menos na soma do conhecimento intra e extramuros. A valoriza¢do da sociedade dentro do
campo cientifico se da efetivamente de forma simbolica. A partir do momento que possibilita
ao cientista, pesquisador e docente, a conquista de capital cientifico oriundo do financiamento
de seus projetos pelos editais em pauta, bem como por seus desdobramentos. A exemplo das
publicacBes, orientacGes, organizacdo e participacdo em seminarios e, porque ndo, do
reconhecimento social de seu esforgo em ser parte da sociedade.

A extensdo configura, portanto, em pequena parte a real proposicdo de alguns
pesquisadores em dialogar com a sociedade e, desta forma, romper com a estrutura
hierdrquica posta. Porém, em grande medida representa a valorizacdo de um jogo cujas agdes
caminham em direcdo a obtencdo de capital cientifico e, consequentemente, a um melhor

posicionamento dentro do campo em questao.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Qualquer pesquisa, tese, teoria, € construida ndo com certezas, mas a partir das
duvidas, dos questionamentos, da ndo aceitacao de respostas prontas, dadas.

Portanto, este texto foi construido a partir das questdes levantadas, das reflexGes
expostas. Para muitas delas, provavelmente a maioria, ndo foi possivel obter uma Unica ou
qualquer resposta. E por isso que estas permanecerdo como apontamentos para trabalhos
futuros.

Podemos, no entanto, resgatar o primeiro dos questionamentos tracados acerca da
extensdo: queriam os indios aprender a plantar soja?

Uma pergunta tdo simples, mas que se feita no momento adequado, para o interlocutor
certo, poderia ter alterado completamente os percursos do projeto desenvolvido a época.
Simplicidade esta que falta na maioria dos projetos analisados nesta tese. E que, na falta,
acaba por alterar todo o cenario aqui posto.

A realidade, entretanto, ndo se mostra assim tao simples. Pelo contrario, é complexa,
turva, ou, como diria Thomas (2010), uma grande “caixa preta”. Cuja indicagdo de como
compreendé-la pdde ser extraida das teorias escolhidas enquanto base para as reflexdes
postas.

O questionamento acerca do papel da ciéncia, da sua suposta neutralidade, da forma
como esta influéncia e é influenciada pela sociedade aparece de diferentes formas nos escritos
de diferentes autores e tedricos, linhas de pesquisa e areas do conhecimento. A exemplo de
Thomas (2010) ao pensar a “sociedade cientifica” ndo mais como isolada, mas enquanto parte
do social; da tradicdo funcionalista de Merton (1938, 1977) e seu ethos académico; Bruno
Latour (2004), por meio da Teoria Ator-rede (Actor Network Theory) e da importancia da
realizacéo de analises da atividade cientifica, tendo-se em conta os atores humanos, tal como,
0s ndo humanos; dos estudos Strong Programme (Programa Forte) de David Bloor (1986); da
mudanca de prisma trazida por Collins e Evans (2002), que buscaram conciliar a analise
construtivista da Ciéncia com uma postura propositiva; da previsdo da unido da ciéncia e da
tecnologia por Pinch e Bijker (1984); de Kreimer (2007), Vessuri (1992), Linsingen (2007), e
tantos outros que a seu modo questionaram a universidade, o conhecimento cientifico, e os
jogos de poder implicados.

De volta a realidade aqui posta, ao nos remetermos a fala de Ariés (2012, p. 128 e

129), fica explicita a profundidade do objeto desta tese: “toda complexidade da vida foi
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modificada pelas diferencas do tratamento escolar da crianca burguesa e da crianga do povo”.
A intolerancia diante do diferente, do dito comum, da diversidade, é a origem de uma
sociedade estruturada vertical e hierarquicamente. A partir da qual sdo determinados o0s
elementos validos enquanto capital simbdlico.

Este serve as mesmas pessoas que o validam, que utilizam do lucro e do poder por ele
assegurados para manter sua posicdo nas relacdes de forca. A mesma estrutura € 0 mesmo
raciocinio l6gico permeiam a hierarquizacdo dos saberes, dos titulos, da ciéncia versus o
leigo, o labor.

Légica que nos leva de volta aos questionamentos exposto na introducdo deste texto:
de que forma falar em aproximacéo, democratizacdo e mediagdo sem que todos os atores
sejam efetivamente envolvidos e ouvidos? Quais cientistas fazem extensdo/terceira via no
ambito universitario? Para qué e para quem o fazem? Quais 0s jogos de poder implicados no
fazer extensionista/ da terceira via? Como a extensdo/terceira via sdo contabilizadas para o
acumulo de capital cientifico?

E que puderam ser resumidos em uma Unica reflexdo: se ndo adentraram os muros da
universidade, como podem os atores advindos da sociedade possuir um conhecimento valido
aos olhos dos cientistas?

Em geral ndo podem, ndo possuem. De todos os projetos analisados para esta tese, a
restrita minoria demonstrou preocupacdo em validar, em absorver e incorporar o
conhecimento construido fora dos muros da universidade. Incluir na agenda as necessidades e
demandas de seus interlocutores. Ou seja, compreenderam que para gque a extensdo/terceira
via seja acionada de forma plena, é preciso que todos os atores afetem e sofram afetacGes, que
estejam efetivamente implicados no processo.

Os demais se mantiveram demasiadamente envolvidos pelas batalhas travadas no
campo cientifico e seu embate em torno da autoridade cientifica. Praticando, desculpem-me o
termo, 0 que uma travesti interlocutora de um projeto de extensdo, incomodada com a forma
de condugdo do mesmo, tdo bem definiu enquanto “cafetinagem académica”. E que aqui foi
apontado como a fagocitose da sociedade pela universidade.

Apesar das particularidades de cada uma das Instituigdes de Ensino Superior tomadas
como foco de andlise e das diferencas entre as duas e seus respectivos editais de fomento, a
utilizacdo da sociedade e da extensdo/terceira via enquanto capital valido a busca pela
autoridade em meio ao campo cientifico foi ponto comum.

Bem como a constatacdo de que a extensdo/terceira via passaram por um

fortalecimento dentro das suas respectivas instituicdes no periodo compreendido entre 2009 e
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2018. Conforme pdde ser observado com os graficos, tabelas e diagramas expostos. Deste
modo, possibilitando que o objetivo primeiro desta tese fosse atingido: compreender o
fortalecimento da extensdo universitaria/terceira via no campo cientifico a partir dos editais
ProExt/MEC no Brasil e do Horizonte 2020 em Portugal.

Vale, para tanto, ressaltar que, ainda que tenhamos feito uma andlise das realidades de
duas universidades em especifico. A partir da observacéo dos resultados dos dois editais em
voga, que possuem abrangéncia nacional, é possivel prever que as dificuldades em se fazer
extensdo/terceira via sao replicadas paises a fora. Ndo representando somente uma realidade
local.

Consideracdo esta reforcada ao rememorarmos o fato de que a universidade é um ator
social e, como tal, depende do contexto politico econdmico no qual se insere. E este atinge
todas as instituices de um mesmo pais de forma semelhante.

Este fato nos faz ponderar que 0 movimento de utilizagdo da extensdo/terceira via e
seus desdobramentos como forma de obtencdo de capital cientifico configura, também, uma
forma de resisténcia as imposicGes e determinaces do Estado e do capital privado sobre a
universidade e seus pesquisadores. Afinal, se ndo podemos vencé-los, que nos unamos a eles.

Esta l6gica pode ser identificada de forma mais clara em Portugal do que no Brasil.
Nas terras lusitanas, conforme foi exposto, as imbricacdes entre essas trés esferas
(universidade/Estado/empresas) j& € claramente estimulada. Enquanto no contexto brasileiro
ainda encontra resisténcia de todas as partes.

Dito isso, foi possivel concluir que a pretensa inclusdo da sociedade na posicao de
mais um elemento presente na estrutura do campo cientifico ndo causou o efeito previsto nos
editais analisados. As regras do referido campo ndo foram alteradas em funcdo do
fortalecimento da extensdo/terceira via, e a estrutura deste continua inalterada no sentido
hierarquico universidade/sociedade.

Afirmacdo que ndo se mantém se mudarmos o sentido de analise. Conforme foi
demonstrado a partir da analise do edital Horizonte 2020. Este sim tem alterado os rumos da
ciéncia em Portugal ao deslocar o fazer cientifico do dominio da universidade e coloca-lo a
disposi¢éo de outros atores. Ao, em outras palavras, redeterminar as agendas cientificas.

N&o se sabe, todavia, quanto tempo levara até esta Quarta Onda impactar na realidade
da universidade brasileira e redirecionar os Estudos Sociais da Ciéncia e Tecnologia. Bem
como todo 0 nosso campo cientifico.

Por fim, faz-se importante dizer que a proposta desta tese, como deveria ser a de

qualquer outra, é de gerar incomodo, estimular o debate, para, somente entdo, quem sabe,
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causar alguma afetagdo. Portanto, 0 que aqui toma ares de critica, nada mais é do que uma
reflexdo acerca das atividades desenvolvidas dentro das universidades, do fazer cientifico.

Que traz como pretensdo, quem sabe, contribuir para um redirecionamento da mesma, mais

rumo ao social e menos em funcao do politico.
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