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RESUMO

As pessoas com altas habilidades/superdotacdo (AH/SD) existem em qualquer populacéo,
independentemente de suas condigdes. Entretanto, elas precisam ser identificadas e
potencializadas com atendimentos que enriqguecam e favoregam seu processo de
desenvolvimento, respeitando sua identidade cultural. Registra-se a discrepancia quanto a
escolaridade da populagdo negra comparada & populacdo branca brasileira em qualquer nivel
de ensino, bem como da pessoa publico-alvo da Educacdo Especial, especificamente alunos
com AH/SD e acredita-se, que por meio das a¢Oes escolares seré possivel a realizagdo de uma
transformacédo social com equidade. Dessa forma, a escola deve ter como principio acdes
norteadoras visibilizadas em seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e intervencGes por projetos
pedagdgicos (PP). Nessa perspectiva, o objetivo geral da pesquisa foi analisar os PPPs e PPs de
duas escolas quilombolas amapaenses com vista a verificar se contemplam as altas
habilidades/superdotacdo. Como objetivos especificos: conhecer o panorama da educacédo
quilombola no Estado do Amapa; analisar o contexto das escolas pesquisadas, embasando-se
em seus PPPs e PPs; verificar em que area(s) das AH/SD é (sdo) mais explicitos nos PPs das
escolas pesquisadas; e ampliar a discusséo das AH/SD com indicagdes para a identificagéo, por
meio da provisdo e o enriquecimento dos projetos. Desenhou-se uma pesquisa qualitativa
documental primaria com um estudo de caso multiplo. Os resultados apontaram: i) o estado do
Amapa contava com 21 escolas quilombolas e 1.955 estudantes; ii) no Amap4, no ano de 2017,
havia 271 matriculas de alunos com AH/SD; iii) os PPPs das escolas apontaram fragilidades no
ambito da Educacdo Especial, pois sequer mencionaram os alunos com AH/SD como publico
a ser considerado pela escola; dando énfase as limitacfes dos alunos; iv) os projetos de ambas
as escolas apresentaram metas favorecedoras aos alunos, mas verificou-se que a identificacdo
poderia ser realizada por meio da proviséo, bem como o enriquecimento curricular poderia ser
adotado como forma de suplementacdo, ambos como possiveis meios para combater 0s
problemas educacionais existentes nas duas instituicdes escolares. As analises das duas escolas
propiciaram entender que ha uma exclusdo dos alunos com AH/SD no Amapa, com mais
destaque nas escolas quilombolas.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Altas habilidades/superdotacdo. Escolas quilombolas.
Projeto Politico Pedagdgico.



ABSTRACT

There are people with giftedness in any population regardless the condition. However, they
need to be identified and strengthened with services that enrich and favor their development
process, respecting their cultural identity. There is a discrepancy regarding the schooling of the
black population compared to the white Brazilian population at any level of education as well
as the target public of Special Education, specifically gifted students. It is believed that through
school actions it will be possible to achieve a social transformation with equity. In this way, the
school should have as a guiding principle visible actions in its Political Pedagogical Project
(PPP) and interventions by Pedagogical Projects (PP). In this perspective, we aimed to analyze
the PPPs and PPs of two Quilombolas schools in Amapa in order to verify if they contemplate
giftedness. And as specific goals: understanding the scenario of Quilombola education in the
state of Amap4; analyzing the context of the schools studied, based on their PPPs and PPs;
verifying which area(s) of giftedness are more explicit in the PPs of the schools surveyed,;
expanding the discussion of Giftedness with indications for identification, through projects of
the provision and enrichment. The research was qualitative documental with a multiple case
study. The results pointed out: i) the state of Amapa had 21 Quilombola schools and 1,955
students; ii) in Amapa, in the year 2017, there were 271 enrollments of students with giftedness;
iii) the school PPPs indicated weaknesses in Special Education, as they did not even mention
students with giftedness as a public to be considered by the school; giving emphasis to the
limitations of the students; iv) the projects of both schools presented goals that favored the
students, but it was verified that the identification could be done through the provision, as well
as for the curricular enrichment as a form of supplementation, both as possible means to combat
the existent educational problems in the school institutions. The analysis of the two schools
made it possible to understand that there is an exclusion of students with giftedness in Amapa,
with more prominence in Quilombolas schools.

Keywords: Special Education. Giftedness. Quilombolas Schools. Political Pedagogical Project.
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APRESENTACAO

No segundo semestre do ano de 2012 ingressei no curso de Pedagogia da Faculdade
Estacio do Amapa. Ja casada e com duas filhas ainda pequenas, resolvi renunciar a um trabalho
na &rea comercial de Macap4, capital do Amap4, o qual ocupava a funcdo de supervisora de
vendas. Logo no inicio da graduacdo, ja tinha afeicdo pela area da Educacdo Especial, pois
venho de uma familia de professores e minha mée foi professora de uma turma de “alunos
especiais” (termo utilizado na época).

Ao longo da graduacéo, especificamente no sexto semestre, houve o primeiro contato
com as disciplinas voltadas a area de Educacdo Especial, que se estenderam até o sétimo
semestre. Nelas ocorreram os primeiros contatos com a area de altas habilidades/superdotacéo,
porém sem aprofundamentos, pois as disciplinas de Educacdo Especial eram voltadas as
politicas educacionais e as pessoas com deficiéncia.

No sétimo semestre, construi o projeto para a realizacdo da pesquisa do trabalho de
concluséo de curso na area de ensino da Educacdo Infantil. O primeiro contato mais préximo
com a tematica de altas habilidades/superdotacdo ocorreu ao participar da feira de robética do
Instituto Federal do Amapéa, o que despertou meu fascinio e interesse, fazendo com que eu
almejasse realizar o trabalho de conclusédo de curso sobre o assunto.

Esse interesse surgiu por meio da palestra “A importancia da identificagdo dos alunos
com altas habilidades/superdotagdo”, ministrada pela Professora Mestra Maria Liicia Sabatella,
na qual a pesquisadora mencionou a negligéncia no processo de identificacdo e a necessidade
em disseminar estudos e conhecimentos sobre a &rea.

No final de 2015, meus professores manifestaram resisténcia quanto a orientacdo de um
trabalho sobre altas habilidades/superdotacdo. Argumentaram que 0 tema ndo seria muito
relevante e que eu teria dificuldades para realizacdo, ndo somente pela falta de um orientador
que tivesse conhecimento nessa linha de pesquisa, mas também pela falta de fundamentacédo
tedrica para o embasamento. Sempre persistente, tomei a decisdo de realizar um trabalho na
faculdade cuja tematica era pouco explorada ainda e cujo tema ndo possuia subsidios na
biblioteca para a investigacdo, dessa forma, busquei apoio, criando coragem para ir além na
obtencgéo de conhecimentos.

No inicio do oitavo semestre, fui chamada pela coordenadora do nucleo de orientacéo
dos trabalhos de conclusdo de curso da instituicdo para ser apresentada ao meu possivel
orientador, recém contratado pela instituicdo, que fazia pesquisa na area na qual eu tinha

interesse.
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As leituras e estudos propostos pelo professor fizeram com que eu me envolvesse cada
vez mais com a tematica e me sensibilizasse com o descaso relativo a identificacdo e
atendimento dos alunos com altas habilidades/superdotacao.

Apos a conclusdo do curso de Pedagogia, eu ingressei em um curso de especializagdo
em Educacdo Especial e Inclusiva, realizado de forma intensiva, com duracdo de 45 dias.
Insatisfeita e inconformada com esse tipo de formacédo insuficiente para a efetivacdo do
processo inclusivo, a inquietacdo levou-me a uma formacdo mais aprofundada e consistente,
que me fizesse ter condigdes de compreender realmente esse processo para tentar contribuir de
maneira relevante com a educagéo dos alunos que necessitam de um atendimento suplementar
para o seu desenvolvimento.

Ainda em 2016, prestei 0 processo seletivo no Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo Especial da Universidade Federal de Sdo Carlos-SP. Embora os obstaculos tenham
sido muitos, pois fiquei longe de minha familia, consegui o apoio de meu marido, amigos e
familiares.

Nesse contexto, minha pesquisa de Mestrado parte da consciéncia de que a populagédo
do meu Estado e formada em sua grande maioria por negros, indios e povos ribeirinhos e 0s
indices apontam um grande nimero de escolas quilombolas. Desse modo, fez-se necessario
compreender esse cenario por meio de uma pesquisa documental dos projetos escolares,
buscando analisa-los e, se possivel, proporcionando evidéncias para que ocorra o

desenvolvimento das altas habilidades/superdotagcdo em alunos quilombolas.



15

INTRODUCAO

As mudancas da sociedade ocorrem com a realizagdo dos projetos estabelecidos pela
cultura herdada dos antepassados, assimilada por cada geragdo. O presente ndo € um simples
acontecimento, é advindo de um passado significativo dando sentido a um futuro almejado
(ARANHA, 2012).

Nesse sentido, ao retomar a historia dos negros, marcada por opressao, discriminacao
racial, lutas, fome, dor e fugas, esses se mostraram resistentes pela preservacao de sua cultura,
pela conquista de sua liberdade e por espago na sociedade. Os escravizados organizavam-se nas
senzalas, e ali eram criadas suas estratégias de fugas para ocupar partes do territdrio brasileiro
ndo povoadas e de dificil acesso. Alguns escravos “fugiam para a mata, vivendo do que
achavam por 18” (SILVA, 2003, p.33).

Além disso, no cenario nacional, pode-se mencionar também as negligéncias sofridas
pelo educando que apresenta indicativos de altas habilidade/superdotacéo (AH/SD)?. Percebe-
se que ha um constante desafio na identificacdo e avaliacdo desse aluno, o que pode estar
relacionado a falta de cultura de identificacdo; auséncia de conhecimento por parte dos
profissionais da escola para a identificagdo; falta de projetos que acolham esse publico, j& que
é amparado por lei como publico-alvo da educacéo especial — PAEE, dentre outros desafios que
se perpetuam ainda na atualidade (SOUZA et al., 2015).

Assim, apresentar-se-8o dados referentes a documentos de duas escolas quilombolas
amapaenses, partindo da compreensao de que 0 Amapéa é um Estado que tem um grande nimero
de quilombos reconhecidos pela Fundagdo Palmares, bem como de escolas quilombolas.

Sobre o quilombo, nesses espacos 0s negros se organizavam de forma a resistir a
invasdes, transformavam esses lugares em uma espécie de campo aberto a todos os oprimidos
da sociedade (negros, indios e brancos), representando um sinal de democracia plurirracial. De
certa forma, cabe ressaltar que esses grupos eram bem organizados com lideres que mantinham
a ordem dos escravizados e/ou refugiados, desenvolvendo-se em quilombo (MUNANGA,
1996, 2013).

O termo quilombo refere-se aos grupos que desenvolveram praticas cotidianas de
obstinacdo na manutencdo e reproducdo de seus estilos de vida préprios, caracteristicos e

consolidados “[...] quando o niumero de fugidios escondidos era suficiente, formava-se uma

10 termo utilizado na LDBEN ¢ altas habilidades ou superdotacéo e na Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) é altas habilidades/superdotagdo. Este projeto faz uso da terminologia
altas habilidades/superdotacdo, bem como mantém as citacdes originais de documentos e autores.
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comunidade. A essas comunidades deu-se o nome de quilombos” (SILVA, 2003, p.33). Suas
identidades ndo eram definidas pelo tamanho ou ndmero de seus membros, mas por
compartilharem de varias experiéncias em suas trajetorias e dando continuidade de sua cultura
enquanto grupos étnicos conceitualmente definidos (O’DWYER, 1995).

No que tange a educacédo escolar quilombola, propde-se aos educadores novas formas
para o enfrentamento das desigualdades étnico-raciais nos ambientes educacionais, baseadas
em valores do universo da identidade afro brasileiro, permitindo o acesso da crianca a cultura
e a construcdo do conhecimento historico no processo de formagdo de seu povo (BRASIL,
2003).

Muitas mudancas no contexto escolar, no que se refere a idealizacdo pedagogica, tém
ocorrido, tais como: material didatico adequado; relacdo professor/aluno; e adequacdo de
conteidos para a realidade da comunidade; ainda assim, ha controvérsias nas questdes de
existéncia de discriminacdo racial, como algo intocavel, mantendo os estere6tipos seculares que
submetem alunos e alunas negros/as e/ou com condic¢des educacionais diferentes, a opressao e
a estigmatizacdo. H& na sociedade vigente uma exacerbada forma de discriminagdo e
preconceito, que usa a imagem do negro, da crianca, da mulher e do sujeito que se difere do
que é imposto pelo padrédo social — por exemplo a pessoa com necessidades sociais diferentes
— como figura saturada de estere6tipos, claramente percebidas em charges, musicas, dancas,
teatro, piadas, entre outros (VIDEIRA, 2009).

Segundo Giddens (2012, p. 455):

[...] a discriminacdo se refere ao comportamento adotado em relagéo a outro grupo ou
individuo. A discriminacdo pode ser vista em atividades que desqualifiquem os
membros de um grupo de oportunidades abertas a outros, como quando se nega a um
negro britdnico um emprego que é oferecido a uma pessoa branca.

Nesse contexto, a crianca afrodescendente convive em seu meio social dentro e fora da
escola com a ideologia dominante e a dissimetria da cultura, conceitual e social entre
afrodescendentes e eurodescendentes (VIDEIRA, 2009).

Assim, faz-se necessaria a compreensdo de forma especifica da real situacéo do racismo
no cotidiano escolar, pois Garcia (2007) postula que formas de tratamentos diferenciados entre
negros e brancos, e pessoas com diferentes condigdes de vida, ndo somente no ambiente escolar,
mas no meio social em geral, sdo perceptiveis. Além disso, é importante ressaltar que a
diferenca existe ndo s6 no mercado de trabalho, mas também em outros contextos sociais, e

vem ocorrendo desde o periodo de colonizagéo do Brasil.
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Logo, é imperioso entender alguns conceitos como preconceito — “opinides e posturas
gue alguns membros de um grupo mantém em relagdo a outros” (GIDDENS, 2012, p. 455) —e
racismo — “uma forma disseminada de preconceito” (GIDDENS, 2012, p. 455). Segundo
Giddens (2012), a pessoa racista é aquela que acredita que alguns individuos s&o superiores ou
inferiores aos outros, evidenciando as diferencas das caracteristicas racializadas.

Acredita-se que é por meio das acOes escolares que se alcancara a almejada sociedade,
para tanto, as escolas precisam realizar uma educagdo com planejamentos propedéuticos, com
uma organizacdo fisica e filoséfica embasada em estudos e pesquisas consistentes, que apontem
os resultados reais para que se planeje conforme a realidade de cada comunidade educacional.
Portanto, é recomendavel atender as diretrizes educacionais no que tange seu publico, desde a
contextualizacdo da educacdo quilombola, como também a Educacdo Especial.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei de n° 9.394, de 1996,
estabelecia elaboragdo e execugdo da proposta pedagogica, orientando estratégias e metas
voltadas ao bom desempenho educacional de seu publico, ja que amparava 0s alunos com
habilidades superiores em seu texto ao apontar para a aceleracdo em seu artigo 59 (BRASIL,
1996).

Apesar das orientagdes, com pouco mais de 20 anos da implementacédo dessa lei, ainda
muitas instituicbes escolares ndo mantém seus Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP)
atualizados ou até mesmo ndo os possuem. De acordo com a LDBEN, a escola deve construir
esse projeto (BRASIL, 1996), porém, faz-se necessario colocar em pratica essas determinacoes,
pois os direitos e deveres sdo objetivos, mas a execucao € subjetiva, emana de uma agao humana
e depende de cada comunidade escolar para sua efetivacéo.

Nessa esteira, atendendo a necessidade de criacdo do PPP das escolas, no Amapa, a
Secretaria de Estado da Educacdo (SEED) organizou um material orientador para a construcao
desses documentos.

O PPP é a expressdo cultural da escola. E direcionado para a construcdo, gerido
democraticamente, caracteristico por sua elaboracdo coletiva, ndo é isolado em projetos
individuais, mas sim, o norteador de todas as ac0es e projetos escolares, pois eles devem estar
consonantes para direcionar e detalhar os objetivos, as acOes e diretrizes do desenvolvimento
do processo escolar, atendendo as necessidades e expectativas do sistema educativo de cada
comunidade escolar (LIBANEO, 2001).

Ao ser construido, o PPP € um instrumento de transformagéo global da escola em todas
as dimensdes. E sistematico e, como o conhecimento, ele também néo é estético, pois deve ser

modificado constantemente, sendo aperfeicoado de acordo com a realidade de seu contexto,
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configurando a identidade da instituicdo escolar ao efetivar as teorias metodologicas para a
transformacéo da sociedade (VASCONCELLOS, 2006).

Por compreender esse papel amplo e sistematico do PPP para uma instituicdo escolar
quilombola, sugere-se a implementacao de curriculos adequados a seu publico, incluindo tanto
fatores para inclusdo plena de negros no contexto escolar, quanto dos individuos com
necessidades educacionais especiais. Assim, buscou-se por meio dessa pesquisa investigar
sobre os alunos com AH/SD em escolas quilombolas, sendo esses 0s que apresentam um
elevado potencial em qualquer area do conhecimento intelectual, académico, lideranca,
psicomotricidade e artes, isoladas ou combinadas, com criatividade acima da média e grande
envolvimento na realizacdo das tarefas de seu interesse (BRASIL, 2008b).

Para conhecer as producdes sobre o tema em tela, inicialmente realizou-se uma pesquisa
nas bases de dados: a Scientific Eletronic Library Online (Scielo); e o Banco de Teses e
Dissertacdes da Capes e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), sem
delimitar periodicidade. Usou-se para essa pesquisa palavras que correspondiam a:
identificacdo de alunos negros com altas habilidades, e a alunos negros superdotados,
talentosos, génios, e alunos com altas habilidades em escola quilombola. Essas palavras foram
usadas em formas combinadas e isoladas, as quais levaram a nenhum resultado encontrado
nessas bases de dados. Ap6s a busca nas bases citadas, fez-se uma pesquisa ampla na internet
com a finalidade de encontrar trabalhos referentes as altas habilidades em alunos negros, e por
fim encontrou-se uma pesquisa com o seguinte titulo: “A produgdo académico-cientifica do
Brasil na &rea das altas habilidades/superdotacdo no periodo de 1987 a 20117, Chacon e Martins
(2014), na qual € mencionado um estudo intitulado “Altas habilidades/superdotacdo em
criangas e adolescentes negras”. Com isso, foi possivel detectar que se tratava de uma
dissertacdo de mestrado do Programa de PoOs-Graduacdo em Psicologia, da Universidade
Salgado de Oliveira, Rio de janeiro, defendida no ano de 2009. Porém, o trabalho nédo foi
encontrado em nenhuma base de dados pesquisada.

Posteriormente, fez-se, entdo, uma busca nas bases de dados das universidades do
Amapa?, Universidade Federal do Amapa (UNIFAP) e Universidades Estadual do Amapa
(UEAP), sobre educacdo quilombola e AH/SD, o que resultou em oito producdes, sendo que
quatro desses trabalhos foram encontrados na UNIFAP e os outros quatro na UEAP, apenas um

deles tratava-se do tema AH/SD, sem mencéo a populacéo quilombola.

2 As pesquisas realizadas nas bases de dados das Universidades do Amapéa foram realizadas manualmente, pois até
0 momento da pesquisa ndo havia uma base de dados eletrdnica, desta forma, ndo ha garantias que todas as
producbes foram encontradas.
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No que tange a AH/SD, em 1945, no Brasil, esse alunado passou a ter o atendimento
educacional especializado na Sociedade Pestalozzi por Helena Antipoff em 1971, quando a Lei
n°5.692 (BRASIL, 1971), que alterou a LDBEN n° 4.024 de 1961 (BRASIL, 1961), determinou
um “tratamento especial” para os alunos com deficiéncias fisicas, mentais e superdotados, e,
néo teve um direcionamento para a sistematizacéo desse atendimento.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, de 2008, vigente,
objetivou garantir a inclusdo escolar de educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, bem como com AH/SD, também norteou direcionamentos de orientagdes aos
sistemas de ensino com o intuito de assegurar “o acesso ao ensino regular, com participacao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados de ensino” (BRASIL, 2008c, p. 14).

A Resolucdo CNE/CEB n° 4 reafirmou o atendimento aos educandos com AH/SD com
atividades de enriquecimento curricular desenvolvidas na escola ou em parceria com nicleo de
atividades, instituicdes de nivel superior e instituicbes de apoio ao desenvolvimento desse
publico (BRASIL, 2009).

Em consonancia com esses dispositivos, em 2011, o Decreto n® 7.611 (BRASIL, 2011),
explicita que o atendimento educacional especializado (AEE) é abarcado como um conjunto de
atividades pedagdgicas acessiveis, sistematizadas pelas institui¢cbes de forma continua, para que
o0 aluno com AH/SD tenha um atendimento suplementar ao seu processo de formacéo escolar,
sendo que uma forma de atendimento aos alunos que se destacam por capacidades elevadas é o
enriquecimento proporcionado por projetos (VIRGOLIM; KONKIEWITZ, 2014).

Os projetos pedagdgicos (PP) devem ser alinhados em consonancia com o PPP, que é o
projeto norteador dos trabalhos pedagdgicos realizados pela escola, segundo Libaneo (2001).
De acordo com Veiga (2003) e Silva (2012), os executores dos PPs devem planeja-los de forma
a terem os objetivos claros e suas etapas bem definidas para que sejam exequiveis. Isso €
possivel quando o trabalho é assentado em uma pedagogia de projetos, pois incide que os alunos
aprendam o processo de produzir, levantar duvidas, de pesquisar e de criar relacdes, que
incentivam novas buscas, descobertas, compreensdes e reconstrucdes de conhecimento e o0s
professores realizem mediacdes necessarias para que os alunos vejam o sentido do aprendizado,
relacionando situagdes aprendidas (PRADO, s.d.).

Neste sentido, Diniz (2015) evidencia que a pedagogia de projetos pode favorecer o
trabalho do professor no sentido de possibilitar a aprendizagem de qualidade dos alunos e
atingir um alto desempenho e, também oferecer uma possivel interferéncia junto a comunidade.

Diante dessa contextualizacdo, para a realizacdo desta pesquisa partiu-se dos seguintes

guestionamentos:
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- Os PPPs das escolas quilombolas preveem atendimento para alunos com AH/SD?

- Qual ou quais areas de capacidade que possivelmente é/sdao contempladas nos PPs

favoreceriam os alunos com indicativos de AH/SD nas escolas quilombolas?

- E possivel encontrar indicios de enriquecimento para alunos com AH/SD, por meio da

realizacdo dos PPs desenvolvidos nas escolas quilombolas pesquisadas?

Desta forma, os questionamentos da pesquisa deram direcionamentos ao objetivo
principal do estudo, qual seja: analisar os PPPs e PPs de duas escolas quilombolas amapaenses
com vista a verificar se contemplam as altas habilidades/superdotacao.

Os objetivos especificos sdo: a) conhecer 0 panorama da educacéo quilombola no estado
do Amapa4; b) analisar o contexto das escolas pesquisadas, embasando-se em seus PPP (s) e PP
(s); c) verificar em que area(s) das altas habilidades/superdotacdo é (sdo) mais explicitos nos
PPs das escolas pesquisadas; d) ampliar a discusséo das altas habilidades/superdotagdo com
indicacdes para a identificagdo por meio da proviséo e o enriquecimento por projetos.

Desta forma, para atingir os objetivos, este trabalho estd sistematizado em cinco
capitulos.

O capitulo 1 aborda um breve contexto da trajetdria histdrica dos afrodescendentes, bem
como a legislacao e o processo educacional da educacéo quilombola no Brasil.

No capitulo 2, estdo expostos 0s conceitos e importancia do PPP e do PP.

Ja no capitulo 3 é feita uma abordagem dos conceitos, identificacdo e atendimento dos
estudantes com AH/SD, bem como, uma breve reflex@o sobre a realizacao de identificacdo por
meio da Provisdo, de acordo com Freeman e Guenther (2000) e Freeman (2006).

Apo6s, no capitulo 4, apresenta-se 0 método do desenvolvimento da pesquisa.
Posteriormente segue-se com os resultados e discussdes apresentados no capitulo 5. E como

desfecho, séo apresentadas as consideragdes finais.
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1 HISTORIA E EDUCACAO QUILOMBOLA
1.1 AFRODESCENDENTES NO BRASIL: BREVE CONTEXTUALIZACAO

A constituicdo do Brasil e do povo brasileiro foi fundamentada, também, por
conhecimentos, habilidades e criatividade dos africanos escravizados e trazidos para o pais
pelos portugueses, pois eles ja realizavam essa pratica na costa ocidental desde o século XV.
Em meados do século X V1 iniciou-se a histdria dos afrodescendentes no Brasil (FERNANDES,
2016). Esse fato ocorreu pela dependéncia dos portugueses em serem servidos de trabalhos
escravos, pois a coldnia portuguesa tinha o interesse em tirar 0 maximo proveito das riquezas
da terra recém-conquistada.

Os negros escravizados e trazidos ao Brasil tinham a incumbéncia de atender a
necessidade basica dos colonos europeus sendo mao-de-obra na lavoura. Vale lembrar que as
primeiras maos-de-obra utilizadas no pais foram as indigenas, porém sem sucesso, sendo que
também néo havia intencdo em usar a mao-de-obra branca, porque em Portugal ndo dispunha
de imigracdo portuguesa para as novas terras (CUNHA JUNIOR; RAMOS, 2007).

Silva (2003) ressalta que entre os equivocos da histéria dos negros no Brasil, acentuando
sua passividade por se permitirem serem escravizados, trata-se de uma afirmagéo pejorativa,
preconceituosa e racista, mascarando a realidade vivenciada pelo negro, uma vez que a historia
tradicional da énfase a benevoléncia branca versus a passividade negra na tentativa de mascarar
a dicotomia histdrica existente. Acrescenta ainda que os negros, desde que foram trazidos para
0 Brasil, sempre se mostraram resistentes e buscavam lutar por sua liberdade, por um lugar na
sociedade.

Nesse sentido, passados muitos transtornos e injusticas vividas pelos negros advindos
da sua terra de origem, por volta de 1860, eles comecaram a receber apoio de pessoas influentes
na sociedade, como o poeta Castro Alves, o jornalista José do Patrocinio, entre outros
(FERNANDES, 2016).

Em meio a muitos acontecimentos, em meados da década de 90 acelerou-se o0 processo
de mudanca em relacdo as questdes raciais, momento em que houve uma aproximacao entre o
Movimento Negro e o Estado brasileiro. Desta forma, foram favorecidas as reinvindicagdes
para o enfrentamento ao combate das desigualdades raciais, tornando as ages dos movimentos
mais concretas. Nesta seara, destacam-se dois acontecimentos citados por Lima (2010), um na

circunjacéncia nacional e o outro, internacional - a Marcha de Zumbi dos Palmares contra o
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racismo, a favor da cidadania e da vida, em 1995, ano de comemoragdo do tricentenario da
morte de Zumbi dos Palmares; e a Conferéncia de Durban, em 2001.

Silva (2003, p.15) pontua como um periodo “[...] em que as principais entidades e
liderancas do Movimento Negro passaram a assumir abertamente a reivindicagdo por politica
de promogao e igualdade racial”. Destaca, ainda, a manifestagdo mais significativa do povo
negro, a Marcha Zumbi dos Palmares®,

Ainda com base em Lima (2010), o importante passo para 0s negros deu-se pela Marcha
Zumbi dos Palmares, pois foi criado em 20 de novembro de 1995 o Grupo de Trabalho
Interministerial* com a finalidade de desenvolver politicas publicas para a valorizagio da
populacdo negra como forma compensatoria e inclusiva nos campos socioeducativos. O
documento assinalava em seu Artigo 1° o ideal de propor acdes integradas de combate a
discriminagdo racial; criar e promover politicas governamentais antidiscriminatorias,
consolidando a cidadania da populacdo negra, entre outros incisos e artigos que visassem ao
favorecimento dessa populacdo. O Artigo 6° determinava que o Ministério da Justica
asseguraria 0 apoio técnico e administrativo indispensavel ao funcionamento do Grupo de
Trabalho (BRASIL, 1995a).

Outro grande momento a se destacar no processo de luta contra o racismo ocorreu em
Durban, na Africa, em 31 de agosto de 2001. Essa Conferéncia Mundial deu origem ao
documento que ficou conhecido como Declaracdo de Durban. O periodo de 2001 a 2010 foi
considerado uma década voltada para a Cultura de Paz e Nao-Violéncia para as Criancas do
Mundo, buscando, dessa forma, arraigar o Plano de Ag¢éo sobre uma Cultura de Paz (GOMES,
2010).

Mesmo gque 0 mais importante ato do movimento negro tenha sido a Marcha Zumbi,
somente com a realizacio da Conferéncia em Durban na Africa, em 2001, se instituiram, no
governo brasileiro, medidas favoraveis para o processo de efetivacdo e cumprimento das
determinacdes instituidas internacionalmente pelo documento gerado. Desse modo, em 2003
implementaram-se 0s programas de cotas por iniciativas estaduais € municipais por meio da
Secretaria Especial de Politicas de Promocéo da Igualdade Racial da Presidéncia da Republica
(SEPPIR).

% Iniciativa do movimento negro brasileiro e se constitui em um ato de indignagio e protesto contra as condicdes
subumanas em que viveu o povo negro do Brasil em funcéo dos processos de exclusdo social determinados pela
discriminacéo racial presentes em nossa sociedade. Essa manifestacdo ocorreu pelos 300 anos da morte de Zumbi
dos Palmares (BRASIL, 1995a).

4 RelagBes reciprocas entre ministérios e entre ministros.
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Desse modo, faz-se necessario que seja dada a importancia da efetivagdo de politicas
publicas educacionais, ndo somente em escolas quilombolas, mas em todos os ambientes da
sociedade, de forma a superar as desigualdades vivenciadas por negros em relacao aos brancos,

extinguindo qualquer tipo de intolerancia. De acordo com Nunes (2014, p.11):

[...] politicas educacionais para 0 negro devem existir, principalmente, no sentido de
cumprir com o débito historico que o Estado tem com essas populagdes vitimas de
praticas sociais segregacionistas e na superacdo de outras abolicdes que ndo foram
implantadas [...].

Nota-se que o autor faz referéncia a populacdo negra no Brasil, citando 0 quanto essa
populacdo esteve a margem das politicas publicas de inclusdo social, em que 0 negro passou da
condicdo de excluido para uma condicdo de subordinado na contemporaneidade.

Dessa forma, acredita-se que as politicas pablicas voltadas para a educacdo democratica
podem impulsionar os fatores inclusivos, proporcionando ao negro a almejada igualdade social,
pois com a cultura excludente e elitista que se tém no Brasil, € necessario que se lute pela
efetivacdo dessas politicas. Segundo Nunes (2014), os negros ainda sdo maioria nas favelas,
nos bolsbes de pobreza, na populagdo carceraria, na populacdo desempregada e analfabeta e,
até mesmo, nas taxas de ndo escolarizacdo, em que o afrodescendente ainda representa menor
indice nas matriculas escolares. O referido autor entende a discriminacdo racial como uma
heranca historica aliada aos interesses politicos e sociais continuam sendo vivenciadas no
contexto social atual, ainda que com o éxito dos avanc¢os politicos e educacionais alcancados.

Na visdo de Lima (2010), na tentativa de solucionar os problemas de discriminacéo
racial, foram implantadas medidas de acgdes afirmativas como forma de correcdo das
desigualdades, assim igualando em condicdes de oportunidades negros e brancos, pois ndo seria
0 caso de anular uma cultura e evidenciar outra, mas sim oportuniza-las com igualdade e
equidade, ja que a cultura negra esteve por muito tempo a mercé das politicas publicas. O
posicionamento do autor diante das a¢des afirmativas assinala divergéncias de pensamentos na
sociedade, gerando muitas discussdes entre a reversao das injusticas vivenciadas pelos negros
ao longo da historia e a hipotese de as medidas serem racistas por privilegiar uns em detrimento
dos outros.

Esse autor ainda pontua que se 0s governantes beneficiaram determinados membros da
sociedade deveriam esclarecer 0s motivos que os levaram a privilegiar determinado grupo, ao
invés de atuarem por meio de politicas publicas em beneficio de todos e discuti-las,

esclarecendo as finalidades dessas politicas diante do contexto histérico do negro no Brasil.
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Esse ponto de vista respalda-se na defesa das a¢Oes afirmativas e em razdo das condigdes
de abolicdo da escravidao, em que 0s negros iniciaram suas vidas em liberdade com as piores
condigdes possiveis, ja que, de acordo com a Lei de Abolicdo, resumida em dois artigos): é
declarada e extinta a escraviddo no Brasil (1), revogava-se as disposi¢es em contrério (I1). Essa
surgiu com o anseio politico e econdmico ao invés de beneficios sociais e morais aos negros,
apontando que a escravidao ja ndo era condizente com a realidade mundial da economia. Assim,
a partir da abolicdo até as medidas das acfes afirmativas por volta do ano de 2001, assegura
Lima (2010), denota-se um grande desequilibrio em relacdo aos negros, por haver uma auséncia
de medidas em favor do desenvolvimento social, politico e educacional da populagéo negra.

Referenciando a discussdo de Lima (2010) e de Nunes (2014), os negros sdo a grande
maioria da populacéo brasileira e possuem expectativas inferiores aos brancos, menos rendas e
menores chances de acesso aos programas sociais como educacao e saude.

Em relacdo a escolaridade, Nunes (2014) apresenta os dados educacionais de 2010,

extraidos do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), na Tabela 1.

Tabelal — Dados educacionais por grupo-cor no Brasil

% de pessoas com 15 anos ou

% de pessoas no Ensino Superior:

Ensino Fundamental

mais de estudos 18 a 24 anos.
Euro descendentes 75% 60,3% 64%
Pretos 3.2% -- -
Pardos 19,7% -- --
Pretos e Pardos 28,7% 18,7%

Fonte: Elaboracdo prépria, dados extraidos de Nunes (2014)

Na tabela, pode ser observada a discrepancia quanto a escolaridade da populacdo negra
comparada a populacdo branca no Brasil em qualquer nivel de ensino. Desse modo, assinala
Nunes (2014), é necessaria uma énfase na importancia da efetivacdo das politicas publicas
voltadas a educacdo do negro e na extin¢ao do racismo na sociedade brasileira.

Por meio da Lei Federal de n° 12.288, de 20 de julho de 2010, institui-se o Estatuto da
Igualdade Racial. Seu Artigo 1° busca a garantia da igualdade de oportunidades a populacéo
negra, bem como a defesa dos seus direitos étnicos individuais, coletivos e difusos,
combatendo, dessa forma, a discriminacéo e todas as formas de intolerancia étnica (BRASIL,
2010a).

No capitulo I, do direito a educacgéo, a cultura, ao esporte e ao lazer, fica determinado

no Artigo 9° o direito da populacdo negra a participar de atividades educacionais, culturais,
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esportivas e de lazer de modo a atender e respeitar seus direitos e condicdes, respeitando e
contribuindo para o patriménio cultural de sua comunidade e da sociedade brasileira (BRASIL,
2010b).

No que tange a educacdo, no Artigo 26°, da LDBEN (BRASIL, 1996), é
obrigatoriedade das escolas nos niveis de ensino fundamental e médio, publico ou privado o
ensino da historia e cultura da Africa, da historia da populacdo negra e indigena no Brasil.
Ainda, essa mesma lei considera os contetdos ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, com énfase na participacdo do negro no desenvolvimento social, cultural, econémico,
politico e cultural do pais; preconiza a formacéo inicial e continuada por parte da mantenedora
competente, elaborando, também, materiais didaticos especificos para o cumprimento desta lei;
aponta que as datas comemorativas deverdo enfatizar a participacdo de intelectuais e
representantes do movimento negro para discutir com os estudantes as vivéncias relativas ao
tema em comemoragao.

Galgados os desafios do acesso e permanéncia dos negros nas escolas, assegurados na
Constituicdo Federativa do Brasil, em 1988, o documento supracitado, contextualiza que a
educacdo tem como papel principal criar mecanismos e principios ativos de transformacao de
um povo de forma democratica e comprometida, propagando ao ser humano sua integridade,
seus valores, habitos e comportamentos que visem o respeito as diferengas e a caracteristica de
grupos e minorias.

Sdo apontados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagfes
Etnico-Raciais e para 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL,
2005) dados que indicam as desigualdades entre negros e brancos na educacgdo. Passou-se,
entdo, a reconhecer as disparidades entre negros e brancos, em que o Estado se tornou o
propagador das transformacdes sociais, com a responsabilidade de dizimar as desigualdades
raciais e respaldar os direitos humanos bésicos e fundamentais da popula¢do negra no Brasil.

Sancionada pelo governo federal em marco de 2003, a Lei de n® 10.639 (BRASIL, 2003)
alterou a LDBEN, preconizando o ensino da histria da Africa e dos africanos no curriculo
escolar do Ensino Fundamental ao Medio. Dessa forma, buscou-se historicamente a
contribuicdo dos negros na formacao da identidade brasileira.

Em 10 de marco de 2008, a LDBEN foi alterada pela Lei n® 11.645, que estabeleceu no
curriculo oficial do sistema regular de ensino a obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena no Ensino Fundamental e Médio. Essa alteracdo da aos negros e aos

povos indigenas do Brasil, a garantia das questdes culturais, a influéncia na formacdo da
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sociedade nacional e o resgate das contribuicBes nas areas social, econémica e politica,
influentes na historia do Brasil (BRASIL 2008a).

O curriculo, de acordo com Veiga (2002, p. 7), “[...] é uma construgdo social do
conhecimento, pressupondo a sistematiza¢do dos meios para que esta construgdo se efetive”.
Ele se constitui por meio da assimilagdo do conhecimento sendo transmitida historicamente,
produzido e construido de forma coletiva no desenvolvimento do curriculo escolar, referindo-
se na sistematizacdo desse conhecimento por meio da escola (VEIGA, 2002).

Nesse contexto, Silva (2012) faz referéncia a atuacdo ideoldgica da escola de forma
discriminatoria, abordando a influéncia que ela tem nas pessoas de classes subordinadas, para
a submissao e obediéncia, comparado ao que se é direcionado as classes dominantes.

Nesse interim, Munanga (2013) menciona que, atualmente, as escolas publicas
brasileiras adotam o curriculo com base na histéria do pais, fundamentando-se em questbes
como a dominacao e o privilégio de alguns, fazendo com que a educacgéo se torne um monopolio
de Estado.

A visdo, em toda a sociedade, € a prevaléncia da hegemonia na educacéo, sob o dominio
do Estado e sua visdo. Nesse sentido, Munanga (2013) assinala que deve haver uma
modificacdo no curriculo adotado para a educacao dos negros, sendo que 0 movimento negro
deve contribuir para essa constituicéo, pois eles sdo os mais indicados a fazerem mudancas para
que se favorecam os oprimidos.

Ainda se tratando de curriculo, o citado autor postula que a questdo ndo é excluir o
eurocentrismo, fundamentando-se apenas no afrocentrismo, mas sim, tornar 0 processo menos
complexo como incluir conhecimentos que proporcionem a contemplacdo de todos os
formadores do Brasil, e, dessa forma, o curriculo contemplaria as raizes ocidentais, indigenas e
africanas com abrangéncia de outras culturas para proporcionar uma vasta compreensdo de
mundo.

No ambito legal, a LDBEN (BRASIL, 1996) trata do assunto ao afirmar que temas
relacionados a natureza africana devem ser trabalhados na escola, que se deve valorizar a
contribuicdo afro para a formacao do povo brasileiro; também garantida e sancionada pela Lei
Federal de n°® 10.639 (BRASIL, 2003).

Nessa perspectiva, os avancos escolares em relacdo aos saberes escola/realidade,
social/diversidade e étnico-cultural dependem da compreensdo dos educadores no processo
educacional, no que se refere a aspectos como ética, diferentes identidades, diversidade, cultura
e relacdes raciais. Essas dimensdes nao precisam, necessariamente, serem transformadas em

conteudos escolares ou temas transversais, porém, faz-se necessario, por parte do professor,
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uma sensibilidade que desperte a percepgdo de como esses processos constituem a formacao
humana, manifestando-se na vida no dia a dia da escola. Dessa maneira, pensa-se na construcdo
coletiva de novas formas de convivéncia e de respeito entre professores/alunos,
professores/comunidade e alunos/comunidade (MUNANGA; GOMES, 2005).

Assim, mediante a constru¢do de um ideal de sociedade e de escola

[...] o curriculo e a docéncia sdo obrigados a se indagar e tentar superar toda prética e
toda cultura seletiva, excludente, segregadora e classificatdria na organizacdo do
conhecimento, dos tempos e espagos (BEAUCHAMP; PAGEL; NASCIMENTO,
2007, p. 14).

O mesmo documento anuncia que deve haver mecanismos para que se desenvolva o
respeito de forma consciente, para favorecer o convivio entre as organizacfes escolares,
professores e alunos. Pontua, ainda, que o curriculo precisa ser adaptado de forma a ndo realizar
avaliacOes sentenciadoras que impecam as criancas, adolescentes e a todos os educandos de
serem respeitados no seu processo educacional. Ainda, aponta que sdo perceptiveis 0s avangos
da escola e da sociedade na seara de um ideal democratico, de igualdade e justica, ao garantir,
de certa forma, os direitos sociais, culturais e humanos para todos.

Com base em Santos (2005), ndo € somente tornar obrigatdrio os estudos relacionados
a cultura e a histdria do negro no Brasil que o tornard satisfatorio para que de fato seja
implementada, sendo que a Lei de n° 10.639 ndo tinha compromisso vigoroso com sua
efetivacdo eficaz, e, principalmente, por ndo estender a obrigatoriedade desse ensino aos
programas de ensino dos cursos de graduacdo, preferencialmente nos de licenciatura, das
instituicdes publicas e privadas.

De acordo com o0s objetivos promulgados na Resolucdo CNE/CEB n° 4 (BRASIL,
2010c), das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, que definiu em
seu Artigo 41°:

A Educacédo Escolar Quilombola é desenvolvida em unidades educacionais inscritas
em suas terras e cultura, requerendo pedagogia propria em respeito a especificidade
étnico-cultural de cada comunidade e formagdo especifica de seu quadro docente,
observados 0s principios constitucionais, a base nacional comum e os principios que
orientam a Educacdo Basica brasileira. Na estruturacdo e no funcionamento das
escolas quilombolas, bem como nas demais, deve ser reconhecida e valorizada a
diversidade cultural (BRASIL, 2010c, p.13).
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A Resolucdo CNE/CEB n° 8 , que também foi definida de forma mais especifica nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na Educagdo Basica
(BRASIL,2012), considera no Artigo 5° da Constituicdo Federal os Direitos e Garantias
Fundamentais, bem como no Artigo 68° das Disposi¢cdes Constitucionais Contingentes, que
ficam estabelecidas as diretrizes para a educacgéo escolar quilombola.

Em novembro de 2013 foi aprovado o Decreto de n° 8.136, que regulamentou o Sistema
Nacional de Promogcéo da Igualdade Racial — SINAPIR® (BRASIL, 2013), instituido pela Lei
de n°12.288, de 2010 (BRASIL, 2010b). Esse foi estabelecido para constituir formas de
organizacdo e de articulacdo para implementar politicas e servicos destinados a superar as
desigualdades raciais existentes no pais, sendo prestado pelo Poder Executivo Federal, com o
objetivo de “[...] promover politicas de igualdade racial, compreendidas como conjunto de
diretrizes, acOes e praticas a serem observadas na atuacdo do Poder Publico e nas relagGes entre
o Estado e a sociedade” (BRASIL, 2013, s/p).

Esse conjunto de legislacdo mais efetiva pé6s LDBEN demarcou os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs): Pluralidade Cultural (BRASIL, 2001), tendo a pluralidade
cultural implantada como tema transversal com o propdsito de rever o contexto historico para
transformar préticas inalteraveis, inaceitaveis e inconstitucionais, ao mesmo tempo elucidam
0s conhecimentos em relacdo & histéria do negro no Brasil. Essa pluralidade objetiva
oportunizar ao aluno conhecimentos sobre as complexidades multifacetadas do Brasil, no
ambito do patriménio e aspectos socioculturais brasileiros (BRASIL, 2001).

Esse documento também oferece ciéncia da importancia das equipes técnicas escolares,
os professores, os propagadores de projetos educacionais e curriculares, em que estdo
incumbidos de realizarem adaptacdes estratégicas, acrescentando e priorizando contetidos que
estejam de acordo com as peculiaridades vivenciadas cotidianamente, respeitando as
dificuldades quanto & heterogeneidade de desenvolvimento dos alunos.

Considerando a importancia de elaboracéo e realizacdo de projetos, o capitulo seguinte
aborda o tema na perspectiva do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e projetos pedagdgicos de

intervencgdes na escola e/ou projetos escolares.

> O SINAPIR é um sistema integrado que visa a descentralizar e tornar efetivas as politicas plblicas para o
enfrentamento ao racismo e para a promocéo da igualdade racial no Pais (BRASIL, 2013, s/p).
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2 PROJETOS
2.1 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO (PPP)

A escola deve ter como principio de acdo norteadora a estruturacdo do seu Projeto
Politico Pedagdgico (PPP). Esse deve ser construido de forma coletiva, democratica,
explicitando a intencionalidade da educacéo escolar, dando notoriedade a filosofia adotada pela
instituicdo de ensino. O PPP é o que forma a identidade da escola e norteia 0s caminhos a serem
sequidos. Ele busca as concepcdes de sociedade, tendo como funcgéo sistematizar o trabalho da
equipe escolar, coordenando as agdes educativas da escola efetivando-se desta forma como
projeto politico pedagdgico (VEIGA, 2002).

O PPP é comparado por Libaneo (2001) a uma arvore, em que se planta uma semente
que brota, fortalecendo-se com suas raizes, produzindo sombra, flores e frutos dos quais se
originam outras arvores. Para manter-se viva, € necessario que seja sempre e constantemente
regada e cuidada. A comparagdo do autor € significante, pois, sdo necessarias muitas acdes e
intervengOes para a sustentabilidade do PPP na escola, o qual precisa ser reformulado
constantemente, acompanhando as transformacdes da sociedade a qual o projeto busca a
atender. Esse norteador da escola € um instrumento de construcdo social, direcionado e
efetivado por professores, alunos, pais e membros da comunidade e entorno.

A LDBEN de 1996, prevé em seu Artigo 12° inciso |, a incumbéncia de
estabelecimentos de ensino em elaborar e executar sua proposta pedagdgica. Ja no Artigo 13°,
incisos | e Il, trata-se da incumbéncia dos professores, entre outras, de participar da elaboracao
da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino (I) e desempenhar seus planos de trabalho
com base na proposta pedagdgica estabelecida pela escola (11). O Artigo 14° assinala as normas
da gestdo democratica dos estabelecimentos de ensino publico na educacdo basica, ajustando-
se as particularidades em consenso com a realidade, pois é de responsabilidade do professor e
demais profissionais da educacdo seu envolvimento e contribuicdo na elaboracdo do projeto
peda

¢gogico da escola (BRASIL, 1996). O Artigo 15° da mesma lei assegura progressivos
graus de autonomia pedagogica, administrativa e de gestao financeira para as escolas.

Evidenciam-se, por meio dessa lei, as obrigacdes de professores e demais profissionais
da educacdo e comunidade em que a escola esta inserida, bem como a participacao, a elaboracao
e a execucdo do projeto norteador da escola.
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A esse respeito, Veiga (2003) menciona que a construcdo do PPP & um processo
continuo, pois exige comprometimento, envolvimento coletivo, ter sua elaboracdo de forma
dindmica, atendendo as necessidades e particularidades da escola e/ou comunidade da qual faz
parte. Ainda, indica que ndo se trata de uma simples realizacdo, de uma elaboracdo qualquer de
um documento que deve ser construido simplesmente pela obrigatoriedade de té-lo e que para
ter consisténcia seja eficiente, como também, dever-se-a fazer uma reflexdo sobre os pilares da
educacdo, sobre as concepgdes que abarcam os contextos escolares e sociais, a cidadania e a
formacado critica social do homem.

Sobre a eficiéncia da escola e a qualidade de seu ensino relacionar-se ao seu
planejamento, Libaneo (1985) assinala que o professor e toda a comunidade escolar precisam
elaborar o planejamento escolar e o de ensino; sejam eles macro ou micro, pois nas dimensdes
escolares devem prever as atividades em termos de sistematizacao e coordenacéo, no que tange
0s objetivos idealizados ao longo do seu processo de desenvolvimento.

Nesse caminho reflexivo, o planejamento educacional tem sido compreendido como
algo insignificante, tendo em vista que ha preocupacfes em demasia com roteiros bem
elaborados e esquece-se do aprimoramento politico do ato de se planejar. Assim, é necessario
refletir sobre que tipo de cidaddo se tem a intengdo de formar de acordo com a andlise feita da
sociedade que ele faz parte (LUCKESI, 2005).

Do mesmo modo, tendo em vista a grande relevancia da realizacdo do planejamento, e,
para que se tenha éxito na realizacdo de um PPP, faz-se necessario refletir sobre as acoes
desenvolvidas, analisando todos os passos ao longo de seu desenvolvimento. Nesse
entendimento, Veiga (2003, p. 25) orienta caminhos para o trabalho pedagogico: “descrevendo-
0, problematizando-o, analisando os componentes ideoldgicos que o sustentam, configurando
uma matriz tedrica que permitira a participacao de toda a comunidade em sua concretizagao”.
Ao seguir essas orientacdes da citada autora, é possivel proporcionar uma revisao do trabalho
realizado na escola que ocasionara sua organizacao e reestruturagdo, evidentemente por meio
de momentos de avaliagéo.

A avaliacdo, de acordo com Veiga (2003), surge da inevitabilidade de conhecimento
sobre a real situacdo da escola com a finalidade de compreender e explicar a realidade dos
problemas existentes, visando alternativas que promovam as mudancgas necessarias para a
solucdo dos contratempos. Veiga afirma, ainda, que o processo de avaliagao é primordial para
0 éxito de projetos, pois norteia as condi¢Ges e decisdes considerdveis a serem tomadas.

Pode-se compreender por meio de Luckesi (2005), que a avaliacdo ndo opera por si

mesma, ela existe sempre em funcdo de um projeto ou de um estudo, de alguma concepgéo de
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teorias que tem intencionalidade, e se da pela préatica educacional da pedagogia a qual se adequa.
A avaliagao ndo deve ser apenas um “privilégio”, segundo ele, de realizacao por meio de provas,
pois, deve conduzir todo o processo de desenvolvimento da aprendizagem de forma continua.

N&o é plausivel falar em PPP sem falar de avaliacdo, Villas Boas (2010) considera que
ela mantém no andamento desejavel, por meio de continuas revisdes de percurso, e por oferecer
elementos para a analise do produto. Seu processo de construcéo € avaliado, pois o PPP precisa
ser direcionado a um publico especifico, portanto, seu processo de elaboragéo e execucao deve
ser ajustado de acordo com o seu andamento. A citada autora conclui que o PPP deve ser
elaborado, desenvolvido e avaliado coletivamente com autonomia e que o tipo de avaliagcdo
formativa® é recomendavel, pois ela permite suporte em todas as dimensdes e ao longo de seu
desenvolvimento.

A educacéo, com sua intencionalidade, e todos 0s processos que a sistematizam devem
ser planejados, e também devem ser alinhados porque necessitam estar de acordo com 0s
objetivos a serem alcancgados. “O planejamento da avaliagdo integrante da proposta pedagogica
da escola pode ser um meio de superacdo da préatica classificatoria, seletiva, autoritaria e
punitiva” (VILLAS BOAS, 2010, p. 196).

A autora supramencionada delineia avaliagdo como

um ato presente em todos os momentos do trabalho pedagdgico, a avaliacdo precisa
ser planejada: o que, por que, para que, como, quem e quando avaliar sdo decisfes a
serem tomadas pelo grupo de profissionais da educacdo que atuam na escola (VILLAS
BOAS, 2010, p. 196).

A avaliacdo, assim como a construcdo do projeto politico pedagdgico, deve ocorrer
coletivamente de acordo com a intencionalidade do projeto; cada passo que se da desde a
elaboracdo e ao longo de sua execucéo pressupde momentos de avaliacdo e desenvolvimento
ao longo do processo.

Considera-se 0 PPP como um projeto/inten¢des, de acordo com Veiga (2002), sendo
referenciado como uma constituigéo coletiva, interveniente de uma equipe escolar que relaciona
todo o corpo técnico - pedagdgico da escola, 0 qual cabe a incumbéncia de liderar a construcao
do projeto. Por ser a identidade da escola, Veiga recomenda que o PPP seja constantemente

avaliado e reelaborado e que estejam contidas todas as a¢es ou projetos intervenientes da

®Processo que fornece dados para que o professor aprimore suas praticas de ensino atendendo as necessidades de
seus alunos, bem como oferece informagdes sobre o desenvolvimento de seu aprendizado, proporcionando-lhes
reflexdes em torno de seus progressos e de suas dificuldades ao longo do processo, com possibilidades de
superacao diante das defasagens de seu aprendizado (HADYT, 2011).
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escola, norteando-se e alinhando-se a proposta e a filosofia de formagcdo do homem. Nesse
sentido, o ponto de partida é a construcdo do PPP, em que sdo planejadas as agdes escolares e
seu processo metodologico de aplicagdo, em que se necessita a avaliacdo dessa aplicabilidade
para a elaboracéo de acordo com os resultados, buscando novas metas a serem alcancadas para
0 éxito no processo educacional desenvolvido pela escola. A figura 1 ilustra 0 mapa conceitual
de escola-PPP, baseado em Veiga (2010).

Figura 1 — Mapa conceitual

Construcio
do PPP

PPs

Novas metas

E S C O I a Planejamento
Reelaboragﬁt) /-\ Aplicabilidade
Resultados Avaliagao

Fonte: Elaboracdo prépria

O PPP seria, segundo Silva (2012), uma forma de garantir significativamente o
compromisso quanto a acdo dos objetivos propostos pela escola. A amplitude na expressao do
PPP emerge de muitos significados, e ambos ndo deixam de ser politicos na ideia do autor, pois
seria quase impossivel pensar em um projeto que ndo comportasse caracteristicas politicas em
sua dimens&o, pois a acdo realizada na escola requer a explicitacdo do tipo de politicas que
estdo vinculadas a eles.

O citado autor faz uma relacéo divergente entre o documento (PPP) escrito e a vivéncia
na préatica, sendo que o analisa como burocratico com tarefas de cunho administrativo,
“reelaborado” todo inicio de ano letivo para atender as solicitacdes das mantenedoras, com a
descricdo dos objetivos, publico-alvo, calendario escolar, retratando um documento escrito,
para atender a legalidade da lei quanto aos objetivos das institui¢fes, relacionando aos seus

procedimentos metodoldgicos.
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Quanto a pratica, que deveria ser a aplicabilidade do que foi planejado no documento
em seu projeto, o referido autor assinala: “[...] isso ndo significa que as escolas necessariamente
discutam e procurem executar um projeto comum” (SILVA, 2012, p. 208). Segundo ele, ¢
comum a repeticdo do documento de ano a ano, pois, trata-se de uma mera formalidade
burocrética, insignificante quando ndo é elaborada com bases em discussfes criticas
significativas para a realidade de sua clientela (SILVA, 2012).

Embasando-se ainda na ideia desse autor, € indispensavel que a equipe escolar
elaboradora e executora da proposta pedagogica da escola tome ciéncia de que o PPP ndo € um
documento produzido apenas para atender a necessidade dos Orgdos responsaveis pela
administracdo escolar, sua visdo deveria ser delineadora, embasando a pratica e as discussdes
voltadas a organizacdo da escola, flexivel a novas estratégias percebidas por meio de constantes
avaliacdes. Em uma melhor compreenséo, Silva (2012, p. 209) exemplifica comentando que:
“trata-se, portanto, de um documento que deveria estar sempre na mesa de trabalho pedagégico
coletivo dos professores, em vez de ser letra morta em alguma prateleira empoeirada da escola”.

A concepcdo do que vem a ser um PPP, cuja definicdo, ordinariamente, evidencia um
carater “descritivo e programatico”, pode favorecer a identificagdo nao so de alguns requisitos
prévios para que as escolas possam elaborar seus respectivos projetos, mas, também, de
algumas condig@es que faltam para a sua plena execugéo, advindo dai justamente um programa
de acdes futuras, inserido na prépria definicdo (SILVA, 2012, p 209).

Os PPPs geralmente podem ser elaborados com muita precisdo, com objetivos bem
determinados, porém a execucdo é a questdo principal, ou seja, saber se eles sdo satisfatorios
ao desenvolvimento do seu publico. Eles sdo essenciais para as adequac@es dos projetos, a
notoriedade dos valores fundamentais em suas agfes, viabilizando os ensinamentos a serem
fornecidos e cultivados de forma propedéutica (SILVA, 2012).

Segundo Luckesi (1990, p. 30-31),

a educagdo dentro de uma sociedade ndo se manifesta como um fim em si mesma,
mas sim como um instrumento de manutencdo ou transformagdo social [...] a
sociedade dentro da qual ela esta deve possuir alguns valores norteadores de sua
pratica.

Por esses e outros fatores como pode ser entendido, as intencdes dos projetos
pedagogicos escolares devem ndo somente estarem adequados, mas pertinentes a sociedade a
qual a escola esta inserida (SILVA, 2012).

Assim, o item a seguir aborda sobre projeto pedagdgico no contexto escolar.
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2.2 PROJETO PEDAGOGICO (PP): IMPORTANCIA NO CONTEXTO ESCOLAR

As acdes que sdo pensadas e desenvolvidas nas/pelas escolas devem ser planejadas por
todos, sendo que todas as realizacGes da escola devem compor seu plano maior que é o PPP,
sendo influenciado pelas a¢cdes que o compdem, pois partem dos interesses e intencionalidades
a nortear as acdes escolares (VILLAS BOAS, 2002).

A discussdo em torno do Projeto Pedagdgico (PP) abre uma vertente bem diversificada,
seja ela direcionada por tedricos ou até mesmo pelos agentes das instituicdes escolares. Essa
diversificacdo quanto a interpretacdo e intencionalidade do PP pode comprometer seu
desenvolvimento em potencial nas a¢Ges e orientaces norteadoras das institui¢cdes. Os projetos
escolares devem nortear as a¢0es na escola com atencdo no que lhe sdo mais convenientes, de
forma consistente e intencional (SILVA, 2012). O mesmo autor defende que é fundamental
para 0 PP uma minima clareza sobre quais sdo 0s objetivos de uma escolarizacdo publica em
uma sociedade que se quer democrética e o tipo de praticas de que se deve langar médo para
alcancé-los.

As acbes de projetos devem ser planejadas, discutidas e seus objetivos devem ser
intencionais. Recomenda-se que esses requisitos devem compor as discussbes sobre o
planejamento e a execugdo dos projetos, etapas indispensaveis para o éxito de sua efetivacao
(VEIGA, 2003; SILVA, 2012).

Silva (2012) alerta para o conhecimento do conceito e do tema do PP, para que sua
compreensdo o torne consistente e ndo perca a direcdo em fungdo da sua potencialidade nas
atividades escolares. As metodologias aplicadas para a contextualizagdo dos projetos levam em
consideracdo tanto a teoria como a prética, atentando-se, também, para 0s seguimentos de
acordo com a legislacao educacional.

Villas Boas (2010) ressalta que os trabalhos pedagdgicos ndo podem ser realizados de
forma intuitiva, sem fundamentos. Eles exigem um maior desempenho e comprometimento por
parte de seus executores e oportunizam um melhor desenvolvimento para o processo de
aprendizagem do aluno. Recomenda, ainda, seguir todas as diretrizes norteadoras do curriculo
e do fazer pedagogico, sobretudo porque néo é algo isolado do processo educacional.

Prado (2003) alerta para a profusdo de projetos no &mbito educacional. Da variedade de
projetos, que compdem a educagdo escolar, emerge preocupacfes por parte de professores
quanto as suas praticas pedagogicas, no sentido de promover aos educandos metodologias

inovadoras adaptadas para o desenvolvimento educacional em diferentes espacos e disciplinas.
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As conexdes dos projetos interligados tornam-se indispensaveis entre as varias areas do
conhecimento, com a intencionalidade educacional.
Vasconcellos (2006) faz referéncia ao projeto correspondente ao ensino-aprendizagem

do aluno, como um plano didatico, aproximando o conceito de projeto e plano:

[...] enquanto plano nos remete mais a ideia (sic) de produto, projeto traz subjacente
a ideia de processo-produto, ou seja, projeto, da forma como estamos concebendo,
inclui o conceito de plano e o transcende, na medida em que remete também a todo
processo de reflexdo, de construcéo das representacdes e colocagdo em pratica, e ndo
apenas ao seu registro (VASCONCELLOS, 2006, p. 98).

A articulacdo do projeto a realidade do educando o torna melhor e mais viavel, pois € a
esséncia que o faz significativo ao seu publico e a sua realidade social. A elaboracéo do projeto
¢ considerada um processo de construcdo de conhecimento para seus organizadores
(VASCONCELLOS, 2006).

Introduzir a pedagogia de projetos de forma dindmica no decorrer do processo de
desenvolvimento da aprendizagem propicia ao aluno vivéncias praticas dinamizadas para a
descoberta e construcao de conhecimento. Essa construcdo vai alem da sala de aula, se ampliada
nas escolas e em meio a comunidade. Trabalhar propostas pedagodgicas por projetos € muito
interessante, porém a preocupagdo é com sua articulagdo, para que se efetive essa forma de
ensino inovador em acéo e construcdo do préprio educando (PRADO, 2003).

O ideal de uma educacédo de qualidade parece bem simples de ser alcangada por meio
da juncdo de varias teorias educacionais e associagdes de projetos pedagogicos, que interligam
a teoria com a pratica educacional. Essa perspectiva favoreceria a qualidade de ensino se isso
ndo fosse nocivo, pois a diversidade argumentativa para o alcance de praticas educacionais de
qualidade passou a ser o foco, tornando-se um problema repetitivo de exigéncias mixoérdicas
que obscurecem 0s objetivos educacionais e praticas que resultariam na qualidade do ensino
publico (SILVA, 2012).

Esse mesmo autor (SILVA, 2012) faz um alerta para o PP, que esse ndo pode estar alheio
a principios e valores, cabendo assim uma reflexdo entre eles e os objetivos da escola,
delineados no PPP, sendo que a intencionalidade do ensino deve se voltar a muitas vertentes,
ndo de forma divergente, mas buscando um sentido que desobscureca o papel e a finalidade da
escola.

Nessa perspectiva, 0 aprendizado do aluno por meio da pedagogia de projetos ocorre
segundo Prado (2003), no processo de producéo, de questionamentos, de duvidas, de pesquisas,

de conexbes entre conhecimentos e suas novas descobertas, de construir inovagdes ou
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reconstruir conhecimentos ja estabelecidos, de elaborar novas respostas para perguntas ja
respondidas. Cabe ao professor a mediacdo do conhecimento, elaborar estratégias de
aprendizagem que se relacionem a esse processo significativo de construcéo.

As possibilidades de promocéo que o professor pode vir a ter na realizagdo dos projetos
com diferentes estratégias de ensino podem favorecer as conexdes de conhecimentos aos
alunos, pois serdo favorecidos para alcancar a resolucdo de problemas, assimilar conceitos das
disciplinas e sobre como aprendé-las (VALENTE, 1999). O desenvolvimento do ensino por
meio dos projetos pedagdgicos requer do professor um acompanhamento gradativo no processo
de desenvolvimento do aluno, sistematizando a cognicéo, a afetividade e o contexto cultural,
social e educacional (PRADO, 2003).

O educador, por sua vez, precisa ter clareza sobre a intencionalidade pedagogica no
processo de ensino aprendizagem para mediar significativamente no desenvolvimento de seu
aluno, tendo em vista que a propagacao de ensino sob projetos, dessa forma, possa propiciar ao
aluno interagGes sociais, culturais, religiosas e/ou interpessoais coniventes ao seu contexto
social, pontua Prado (2003).

O papel da escola é educar para a cidadania (BRASIL, 1996), essa finalidade
educacional ndo estaria bem delimitada e nem deveria estar sendo, ja que a educa¢do nao tem
somente essa finalidade e/ou se tem, ndo deveria ter. As praticas escolares devem ser repensadas
de acordo com Silva (2012, p. 214):

[...] a adocdo, por parte das escolas, de algumas concepg¢des contemporaneas, como a
precéria pedagogia das competéncias, tdo defendida atualmente, parece apontar para
uma preocupagcdo restrita a um tipo de instrucdo limitada, mais do que propriamente
para a formacdo de cidadaos.

Deve existir um aumento no acompanhamento da avaliacdo da agdo escolar no exercicio
de sua funcionalidade, visando desenvolver nos alunos habilidades e competéncias para as quais
ele deve se adaptar, esse pode ser o risco outorgado a escola, deixando-a sempre em um segundo
plano, perdendo o foco de sua intencionalidade. Enfatiza Silva (2012), ainda, que € preciso
percorrer 0 caminho sistematicamente com um ponto de partida, sem perder a direcdo e 0s
detalhes que surgem ao longo da jornada, e, assim, alcancar a chegada com exatiddo, que é a
competéncia desenvolvida.

O citado autor menciona que o corpo docente, coletivamente, deve assumir o
compromisso da realizacdo dos projetos da escola, buscando qualidade em suas execugdes, pois

devem estar embasados em informagdes consistentes sobre as significacGes da escola para a
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realizacdo de seus papéis, ndo que essa seja uma incumbéncia apenas dos professores, mas sim,
de toda a equipe que compd@e a escola. Certamente os PPs serdo realizados com exatidao se
forem constituidos coletivamente por todos que comp&em esse grupo de trabalho.

Visando a formacdo para a cidadania, Silva (2012) da notoriedade sobre o esforgo
coletivo para a execugdo do PP, viabilizado por praticas consistentes para o desencadeamento
de valores nessa formacdo cidadd, em aspectos morais, intelectuais, afetivos, emocionais e
sociais.

A articulacdo do PP, seja na sala de aula ou na escola, é gerida pela gestdo escolar,
possibilitando o estimulo dos alunos na realizacdo de estudos que atendam aos seus interesses,
sejam de cunho particular ou coletivo. As integracdes das diversas areas de conhecimento no
contexto escolar e de midias aplicadas as questes educacionais tornam o desenvolvimento do
aluno viavel (PRADO, 2003).

A autora retrata as possibilidades da pedagogia de projetos [...] “embora constitua um
novo desafio para o professor, pode viabilizar ao aluno um modo de aprender baseado na
integragdo entre contetido das varias areas do conhecimento” (PRADO, 2003, p. 4). Seguindo
essa linha, a articulagdo na realizacao de projetos é muito importante e a participacao de varios
protagonistas permite a viabilidade de desenvolvimento de um aprendizado que tenha sentido
para a vida.

Um fator que emerge da pedagogia de projetos, na perspectiva da integracdo entre
diferentes midias e conteudo é que ela “[...] envolve a inter-relacdo de conceitos e de principios,
0s quais, sem a devida compreensdo, podem fragilizar qualquer iniciativa de melhoria de
qualidade na aprendizagem dos alunos e de mudanga da pratica do professor” (PRADO, 2003,
p. 5).

Faz-se necessario, assim, o entendimento quanto aos conceitos que determinam o0s
projetos para as suas realizagdes. A ideologizacdo de projetos demanda de uma constituigdo
propedéutica, um pensamento na realidade que ainda ndo se concretizou, pois, a construcdo de
estudos e analises do presente sdo utilizados como fonte para reorganizar as futuras
possibilidades que se almejam, ressaltam Freire e Prado (1999).

Machado (2006) ressalta que o projeto como um futuro a fazer-se e a concretizar-se,
uma ideia possivel de ser transformada no real ndo é ou ndo deveria ser apenas uma
representacdo do futuro, deve ser um ato idealizado e, a partir disso, constituido e executado.
Esse ato de projetar parte de uma abertura com flexibilidade para o desconhecido, 0
indeterminado, com estratégias que possibilitem a reformulacdo de metas a medida que as

necessidades forem surgindo.
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Prado (2003, p. 6) relaciona o fazer do professor em relagdo ao desenvolvimento da
autonomia do aluno na realizagdo projetada: “cabe ao professor elaborar projetos para viabilizar
a criagdo de situacdes que propiciem aos alunos desenvolverem seus proprios projetos”. A
distincdo das acOes projetadas proporciona uma educacdo mais atrativa, que serdo construidas
pelos alunos, problematicas de seus interesses em assuntos relacionados as suas praticas
cotidianas, e essas poderdo ser socializadas na escola, possibilitando a interacdo entre os
colegas.

A acéo educacional por meio de projetos oportuniza ao aluno com AH/SD um aprender
fazendo, e, principalmente, oportuniza um aprendizado relacionado com sua &rea de interesse,
tornando-se 0 mentor de sua producdo por meio da investigacdo, e, impulsionando-o a novas
descobertas por meio da contextualizacdo de conceitos existentes, porém, buscando outros.
Essa pratica leva o aluno ao desenvolvimento de sua aprendizagem por meio de situacdes que
Ihe permitem atitude, tomada de decisdes, desenvolver-se em grupo, conciliar a divergéncia de
ideias, aprendendo na coletividade com a relacdo entre seus pares e, dessa forma, desenvolver
suas competéncias pessoais e interpessoais (PRADO, 2003).

Nessa trilha de reflexao, no caso dos alunos com AH/SD, que tém habilidades acima da
média, envolvimento com a tarefa e criatividade, segundo Renzulli (1986, 2016) e de Prado

(2003), a pedagogia de projetos é fundamental para

[...] repensar as potencialidades de aprendizagem dos alunos para a investigacdo de
problematicas que possam ser significativas para eles e repensar o papel do professor
nesta perspectiva pedagdgica, inclusive integrando as diferentes midias e outros
recursos existentes no contexto da escola (PRADO, 2003, p. 7).

O capitulo seguinte introduzira conceitos e compreensdes que embasam o0s sujeitos com
AH/SD, que serdo fundamentados nas concepcdes de Renzulli (1986, 2016), contextualizando-
0s aos alunos de escolas quilombolas, na vertente do trabalho por meio de projetos, com intuito

da identificagdo por proviséo.
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3 ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO
3.1 CONCEITOS, IDENTIFICACAO E ATENDIMENTO

A idiossincrasia de sujeitos com AH/SD vem tornando-se notéria na sociedade
contemporanea. Conhecer seu conceito, contexto historico, direitos e formas de atendimento
educacional sdo relevantes para que seja possivel atender as necessidades educacionais e sociais
dos alunos que se destacam, os quais sdo Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE), e,
consequentemente, tém direito ao atendimento educacional especializado (AEE). Em meio a
muitas mudancas desde o surgimento dos primeiros estudos cientificos sobre inteligéncia, ha
equivocos sobre o que dificulta esse processo (SAO CARLOS AGORA, 2017).

Considerando as AH/SD no ambito Escolar, entende-se que é incumbéncia da escola a
organizacdo do AEE dentro da perspectiva de uma educacdo inclusiva, alicercando-se nas
orientagdes contidas na LDBEN, que define o PAEE como: alunos com deficiéncia, com
transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotacdo (BRASIL,
1996).

No Brasil, existe uma disparidade nas terminologias que definem o fenémeno de
AH/SD. De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo

Inclusiva (2008b), alunos com AH/SD sdo aqueles que:

[...] demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes, além de
apresentar grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas
em éareas de seu interesse (BRASIL, 2008b, p.11).

Sodré (2006) enfatiza que, mesmo que contestada atualmente, a educacdo dos
superdotados — termo utilizado pela autora — indubitavelmente € uma das mais fascinantes areas
no cendrio educacional, em que muitos aspectos devem ser levados em considera¢do quando se
contextualiza sua natureza, pois os fendmenos peculiares que expressam os tracos proprios de
um individuo decorrem das combinac@es de fatores independentemente alusivos de um sujeito,
dentre esses aspectos esta o atendimento.

Sobre o AEE, a Resolugéo n° 04 (BRASIL, 2009), em seu Artigo 7°, expressa que 0S
alunos com AH/SD deverao ser contemplados com atividades de enriquecimento curricular,

desenvolvidas no ambiente escolar em conjunto com os nucleos de atividades para esses alunos,
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com instituicbes de ensino superior, bem como institutos voltados ao desenvolvimento de
pesquisas, na area das artes e areas esportivas.

O atendimento ao aluno com necessidades educacionais especificas, notadamente na
Educacéo Bésica, pode ser realizado pelo professor do AEE, cujas fungdes estdo anunciadas no
Artigo 13° da referida Resolugdo: “identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos
pedagdgicos, de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos
alunos publico alvo da Educagdo Especial” (BRASIL, 2009, p.3).

Verifica-se que ha uma preocupacdo plausivel quanto as atribuicGes desse professor,
sendo-lhe impostas muitas fungdes para diferentes tipicidades dos alunos. O professor
multifuncional pode desenvolver seu trabalho com dificuldades pela quantidade de atribuicdes
que Ihe cabe, pode haver um comprometimento junto a necessidade dos alunos pela variedade
de suas atribuicdes.

No entanto, a identificacdo do aluno com AH/SD ndo € uma atribuicdo apenas do
professor do AEE, ainda, é um desafio para os profissionais da area da educacao pelos seguintes
motivos: falta de uma “cultura” entre os educadores para a identificacao de pessoas AH/SD;
falta de conhecimentos especificos suficientes por parte dos profissionais da escola para
identificacdo; falta de avaliar/identificar interesses e falta de buscar parcerias com entidades
especializadas/voluntarias como especificado por lei (SOUZA et al., 2015). Essas barreiras no
processo de identificacdo ndo responsabilizam o professor, mas a mantenedora, que deveria
fornecer suporte, acompanhamento e formacao aos profissionais da escola.

Pessoas com AH/SD compreendem o mundo e tentam, geralmente, transforma-lo, pois
elas se percebem diferentes e sempre procuram desenvolver seu potencial. Entretanto, isso
dependera do estimulo que recebem ao seu redor, sendo assim, é importante identifica-las e
encoraja-las em seu processo de desenvolvimento (SIMONETTI, 2007).

Sob esse ponto de vista, é necessario que se faca, entdo, a observacao sistematica dos
indicadores de AH/SD e de como se determinam. Nesse sentido, Renzulli (1986) traz
contribuicGes sobre o0s tracos que constituem o comportamento de AH/SD, como sendo em trés
grupos basicos: habilidades gerais e/ou especificas acima da média, elevados niveis de
comprometimento com a tarefa e elevados niveis de criatividade; componentes de sua Teoria

dos Trés Anéis, conforme ilustrado na figura 2.
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Figura 2 - O Circulo dos Trés Anéis de Renzulli

Capacidade acima da . Comprometimento
meédia ot com a tarefa

Criatividade

Fonte: (RENZULLI; REIS, 1997, p. 287)

O autor ainda acrescenta, acentuando que “as criangas superdotadas e talentosas sao
aquelas gue possuem ou sdo capazes de desenvolver este conjunto de tracos e que os aplicam a
qualquer area potencialmente valiosa do desempenho humano” (RENZULLI, 1986, p.11-12).

A principio pensava-se que os anéis deveriam ser do mesmo tamanho contendo 0 mesmo
nivel de caracteristicas, que se baseavam em compreensdes nesse conjunto, sendo eles:

e Habilidade acima da média: é a capacidade de utilizar o pensamento abstrato ao
processar informagdes e de agregar experiéncias que tenham respostas
adequadas e adaptadas a novas situaces;

¢ Envolvimento com a tarefa: implica motivacao, vontade de realizar uma tarefa,
perseverancga, autoconfianga e concentracao;

¢ Criatividade: envolve aspectos que geralmente aparecem juntos na literatura, tais
como: fluéncia, flexibilidade, originalidade de pensamento, abertura a novas
experiéncias, curiosidade, sensibilidade e coragem para correr riscos.

As reflexdes de Renzulli (2014b) se voltam para esses trés tracos, que 0s tornam capazes
de aplica-los nas areas de desenvolvimento humano. Desse modo, ele aponta que raramente
pode ser medida nos processos formais de avaliacdo escolar homogéneo, em vista que suas
caracteristicas enfatizam o pensamento divergente, o elevado nivel de criatividade e a
capacidade de producédo independente, quando em contato com seu centro de interesse.

Observa-se que, nem sempre as AH/SD sao identificadas na escola, pois os interesses e
habilidades raramente estdo contemplados no curriculo escolar. Nesse ponto de vista, assinala-

se que os alunos com AH/SD podem ser identificados por varias pessoas na escola (pedagogos,
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professores e educadores especiais), sobretudo, devem estar capacitados e comprometidos com
a observacdo e a indicacao dos alunos.

Ainda Renzulli (1986, 2005) categoriza a superdotacdo em dois tipos distintos: a escolar
e a criativo-produtivo. A superdotacdo do tipo escolar esta ligada ao processo de
desenvolvimento da aprendizagem e pode ser possivelmente identificada por meio do teste de
Quociente de Inteligéncia (QIl), este é utilizado para avaliar as capacidades cognitivas de uma
pessoa (VIRGOLIM, 2010). J& a superdotacdo criativo-produtiva ndo possibilita sua
mensuragdo por meio do teste de QI, portanto esse critério ndo deve ser o Unico a ser utilizado,
porque uma caracteristica comum no aluno com AH/SD criativo-produtivo é o pensamento
divergente (GUENTHER, 2000). Esse tipo de AH/SD se relaciona com a produc¢édo de materiais
com originalidade, como se fosse uma realizacdo mais pratica de informag6es com pensamentos
indutivos, orientados para o sentido real dos problemas (VIRGOLIM, 2010).

Renzulli (2005) sugere que se aumente as oportunidades para que os alunos
aprimorarem suas habilidades quanto ao pensamento criativo-produtivo para que contribuam
de forma impactante e duradoura para o desenvolvimento como um todo. E considerado pelo
mencionado autor, de acordo com Virgolim (2010, p. 2), que a pessoa com AH/SD néo é
consumidora de conhecimento, mas sim “os reconstrutores de pensamento em todas as areas do
esforco humano”.

As habilidades acima da média sdo definidas em duas vertentes: (A) habilidades gerais:
correspondem a inteligéncia de modo geral, com capacidade de processar informagdes, elaborar
e adaptar novas respostas a varias situacoes, aliciar pensamentos abstratos e (B) habilidades
especificas: sdo voltadas ao desenvolvimento das capacidades técnicas, decorrem mais
especificamente nas areas de desempenho humano como — danca, lideranca, musica, moda,
entre outras (RENZULLI, 2005).

No entendimento de Virgolim (2010, p. 4), quando Renzulli usa o termo habilidade

acima da média,

[...] ele se refere a ambos os tipos de habilidades, sejam gerais ou especificas, que
deve ser interpretado como o dominio superior do potencial em alguma area
especifica. [...] o termo se refere a pessoas que possuem a capacidade ja desenvolvida
ou o potencial para desenvolver habilidades em uma determinada area do
desenvolvimento.

Renzulli (2005) aponta que, no segundo conjunto de tracos consistentes nas pessoas

criativo-produtivas, estd um refinamento motivacional com foco na tarefa, que ficou conhecido



43

como envolvimento com a tarefa. J& Virgolim (2010) assegura que a motivagéo foi considerada
como uma energia que gera reagdes no organismo e “[...] envolvimento com a tarefa se refere
a energia exercida em um problema particular ou area especifica de desempenho” (VIRGOLIM,
2010, p. 4). A autora exemplifica esse termo como “perseveranca, resisténcia, trabalho arduo,
pratica dedicada, autoconfianca, crenca na propria habilidade de desenvolver um trabalho
importante e acdo especifica aplicada a area de interesse sdo geralmente utilizados para
descrever o envolvimento com a tarefa” (VIRGOLIM, 2010, p. 4).

O traco seguinte que é correspondente ao conjunto dos indicativos de AH/SD é
conhecido como criatividade. A diversidade de conceitos que buscam a defini¢do desse traco
confunde, mas € perceptivel que a autenticidade, originalidade e a efetividade compdem esse
indicativo (VIRGOLIM, 2010).

Entretanto, nas concepc¢des mais recentes sobre 0 Modelo dos Trés Anéis os indicadores
da superdotacdo sdo variantes, podendo ocorrer em tempos distintos, ndo obrigatoriamente
devem manifestar-se juntos. Todos tém igual teor de importancia, podendo ser analisados
separadamente para as indicacdes de pessoa aos programas de atendimento suplementares’
(RENZULLLI, 2005).

As influéncias exercidas no comportamento de AH/SD decorrem da personalidade, do
ambiente, bem como de fatores genéticos. As praticas educacionais planejadas também podem
contribuir positivamente, pode definir a criatividade e o envolvimento com a tarefa, sendo
variantes e nao permanentes, sem distin¢do de intensidade. Ha4 uma ligacao entre os tracos, da
influéncia um do outro, pois dependera dos interesses de cada individuo (RENZULLI; REIS,
1997).

Renzulli (1986, 2004, 2005, 2014) esclarece que os comportamentos de AH/SD podem
ser desenvolvidos em certas pessoas em alguns momentos de sua vida, e ndo em todas as
pessoas € nem em todos os momentos. Diante desse posicionamento, afirma que o
comportamento de AH/SD ¢ dinamico, podendo ser uma “condi¢do”. O individuo pode vir a se
desenvolver de acordo com a sua area de interesse e por algum acaso da vida também pode
perdé-lo. Nessas circunstancias surgem preocupac@es com os estereotipos, alertando para nao
classificar o educando com AH/SD. E, ainda, as habilidades podem ser desenvolvidas por meio
de estimulos que motivem o individuo ao seu desenvolvimento em sua area de interesse.

De acordo com Cristina Delou, em entrevista cedida ao programa “Como Sera?” (REDE

GLOBO, 2015), o potencial oculto deve ser desenvolvido porque a préatica é o que mantém a

7 Suplementar refere-se ao atendimento a alunos com AH/SD.
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habilidade, ou seja, os potenciais precisam ser “alimentados” para serem desenvolvidos. Nesses
termos, ela afirma que: o que nédo é praticado ndo € desenvolvido.

Nessa perspectiva, esse publico pode estar a mercé de possiveis fracassos no que se
refere ao desenvolvimento na escola. O insucesso em amparar esse alunado no desenvolvimento
de suas habilidades é uma catastrofe social, ja que as criancas superdotadas séo parte substancial
das diferencas entre o que somos e o0 que poderiamos ser como sociedade (GALLAGHER,
1994).

Nesse mesmo sentindo, o documento Saberes e Préticas da Inclusdo (BRASIL, 2006)
aponta que ocorre uma constante inquietacdo, por parte dos educadores, para que alunos com
AH/SD ndo sejam desperdicados e ndo deixem de contribuir socialmente, bem como para si
proprios.

Retoma-se, entdo, o Circulo dos Trés Anéis (RENZULLI; REIS, 1997) anteriormente
apresentado na figura 01, no qual o padréo xadrez corresponde a personalidade e as influéncias
ambientais que contribuem para as AH/SD. De acordo com Renzulli (2005), os
comportamentos observaveis em dados momentos de desenvolvimento do ser humano
permitem aflorar sua potencialidade mais especifica em uma determinada area. E possivel a
observacdo na representacdo grafica da definicdo de superdotacdo de 2005, adaptada por
Virgolim (2010).

Figura 3 - Representacédo grafica da definicao de superdotagdo de Renzulli e Reis (1997)

Areas Gerais de desempenho

Matematica Artes visuais Ciéncias Fisicas
Filosofia Ciéncias Sociais  Direito

Religiao Linguagem Musica

Ciéncias da vida Artes performaticas

Areas Especificas de Desempenho

Desenho de histéria em quadrinhos Musica Eletrénica Caricaturas
Microfotografia Cuidar de Criangas (baba) Astronomia
Planejamento Urbano Protegao ao Consumidor  Pesquisa de Opinido Publica
Controle de Poluigao Cozinhar Design de Jéias
Poesia Ornitologia Desenho de Mapas
Design de Moda Design de Méveis Coreografia
Tecelagem Navegagao Biografia
Escrever pegas de teatro Genealogia Produgao de Filmes
Publicidade Escultura Estatistica
Design de fantasias Cuidar de Plantas Histéria Local
Meteorologia Animais Selvagens Eletrénica
Fantoches Decoragao Composig¢ao Musical
Marketing Agricultura Cenario
...... Design de Jogos Pesquisa Arquitetura
Jornalismo Estudar Animais Quimica
Etc. Cn’licaéitt‘a: Filmes Etc.

Fonte: (VIRGOLIM, 2014, p. 584)
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Nessa representacdo, os comportamentos de superdotagdo tornam-se mais abrangentes,
tirando o foco da area académica. As habilidades acima da média ndo seriam obrigatoriamente
tdo acima, mas possivelmente acima do que era considerado comum, e que necessariamente
ndo fosse tdo superior. Em consonancia a essa média de habilidade, levaria em consideracéo as
areas especificas de desempenho que abarcaram habilidades relacionadas a conhecimentos de
dominios mais populares no contexto social. Esses conhecimentos possibilitariam
transformaces ou contribuiriam de alguma forma para o desenvolvimento da sociedade.

Ha, no entanto, uma série de fatores que devem ser levados em conta para explicar o
que faz com que algumas pessoas exibam comportamentos de AH/SD em determinados
momentos e, sobretudo sob certas circunstancias. Baseado nos resultados do autor e divulgado

em 1998, o Quadro 1 ilustra os fatores de personalidade e ambientais.

Quadro 1 - Personalidade e Fatores Ambientais Influenciando a Superdotacédo

Percepcao do eu Status socioecondmico

Coragem Personalidades parentais

Carater Educacdo dos pais

Intuicao Estimulag8o dos interesses da infancia

Carisma Posi¢do da familia

Necessidade de realizacéo Educacéo formal

Forca do ego Disponibilidade do modelo de funcéo

Energia Doenca fisica e / ou bem-estar

Sentido de destino Fatores de chance (heranca financeira, morte,
morar perto de um museu de arte, divércio, etc.)

Fonte: Elaboragao propria, traduzido de Purcell e Renzulli (1998).

No contexto do AEE para os alunos com AH/SD, é possivel afirmar que o numero de
matriculas ainda néo € satisfatdrio se levarmos em conta os dados censitarios de 2017, pois, em
um cenario de 48.608.093 alunos cadastrados na Educacdo basica, 1.066.446 sdo cadastrados
na Educacéo Especial, sendo que 19.451 sdo identificados com AH/SD, percentual aproximado
de 0.04%, e abaixo de 3 a 5% estabelecidos pelo Relatério Marland (1972). Com base nesses
dados de identificagdo emergem muitos questionamentos sendo um deles a preocupacgédo de
como tem sido realizada a identificacdo e os servigos suplementares aos alunos indicados.

Nessa direcdo, apresenta-se uma forma de identificacdo de estudantes com AH/SD
proposta por Joan Freeman, que respaldara discussdes na analise documental proposta nesta
pesquisa e a possibilidade desse processo de identificacdo ser mais acessivel aos profissionais,

sem que se perca sua a eficiéncia na realizagdo do processo.
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3.2 IDENTIFICACAO POR MEIO DA PROVISAO

De inicio, é possivel afirmar que os instrumentos que vém sendo utilizados ao longo dos
anos para a identificacdo dos alunos com AH/SD ndo satisfazem a necessidade de
reconhecimento em sua completude (VIEIRA, 2014).

Assim, nos procedimentos de identificacdo devem ser levados em consideragéo os tipos
de capacidades a serem reconhecidas. Nesse sentido, os testes de QI permitem a distin¢do de
desempenhos apenas do tipo académico, ndo favorecendo outras habilidades como as culturais
e as sociais. Essa lacuna, nesse tipo de identificacdo, inevitavelmente compromete o
desenvolvimento de outras habilidades potenciais em processo de evolucdo (FREEMAN;
GUENTHER, 2000).

Estudos de alguns autores como Renzulli (1986, 2014), Freeman e Guenther (2000),
Riley e Moltzen (2011), embasam a identificacdo por meio da proviséo, na qual ocorre com a
realizacdo de um conjunto de procedimentos multidimensionais, que podem envolver o préprio
sujeito, professores, pais e responsaveis, bem como colegas do convivio escolar. Vale
mencionar que esse processo também precisa da motivacdo prépria da area de interesse do
individuo para ter éxito.

O processo de identificacdo por provisdo pode propiciar ao sujeito a compreensao de
suas potencialidades a serem desenvolvidas, mas esse fator dependera do seu envolvimento em
relacdo aos objetivos almejados (TREFFINGER; FELDHUSEN, 1996). Além disso, a
identificacdo possibilita a distin¢cdo das habilidades em qualquer &rea de desenvolvimento,
sejam elas académica, cultural ou social, abrangente e oportuniza a realidade de cada pessoa
(VIEIRA, 2014).

Para Freeman e Guenther (2000, p. 53) a “identificagdo pela provisdo implica oferecer
experiéncia educacional, que estimule e desafie os mais capazes. Como qualquer outro
estudante, eles precisam disso constantemente e consistentemente”. Esse processo deve ser
continuo durante os anos escolares, ndo é uma forma de identificacéo tdo simples, mas tem uma
abertura para adicionar informacdes regularmente de todos os participantes. Os sinalizadores

que véo sendo acumulados indicam que:

provisdo especifica, dentro de areas reconhecidas, é de longe a maneira mais efetiva
de se promover exceléncia, ao invés de um reconhecimento geral, sem objetivos
claramente identificados (FREEMAN; GUENTHER, 2000, p. 55).
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As citadas autoras atestam que assim como 0s outros processos de identificacdo
existentes, a pratica por meio da provisdo também depende de profissionais qualificados (com
especializacdo e/ou cursos, oficinas...), com conhecimentos especificos em AH/SD, com
planejamento e métodos diversificados, com estratégias e técnicas variadas, potencializando as
habilidades.

No entanto, a provisdo carece de avaliacdo continua, sistematica e abrangente da
provisao da escola para os alunos com AH/SD, sendo essencial para garantir responsabilidade
e melhorias no processo (WARMKE, 2015). Nessa perspectiva de auto reviséo, Riley e Moltzen
(2011) sugerem trés perguntas: (1) O que estd acontecendo no processo? (2) O que esta
funcionando? e (3) como sabemos? Além dessas, requer-se uma abordagem colaborativa
robusta, que utiliza uma gama de metodologias quantitativas e qualitativas, ndo apenas que
permita que o processo de auto revisdo seja desenvolvido em conjunto, mas forneca uma ampla
gama de perspectiva para determinar a eficacia do processo.

Freeman (2006) pontua algumas questdes a serem levadas em considera¢ao na provisao
dos alunos: (1) A identificacao deve ser baseada no processo continuo; (2) A identificacdo deve
ser feita por maltiplos critérios, incluindo provisdo para aprendizado e resultados; (3) Os
indicadores devem ser validados para cada curso de acdo e provisorio; (4) As habilidades do
aluno devem ser apresentadas como um perfil em vez de uma figura unica; (5) Critérios cada
vez mais nitidos devem ser empregados em estagios subsequentes de aprendizado; (6)
Reconhecimento deve ser dado a atitudes possivelmente afetadas por influéncias externas,
como cultura e género; e (7) Os alunos devem estar envolvidos na tomada de decisfes
educacionais.

Esse método de identificacdo tem por finalidade amparar pessoas no desenvolvimento
de seus potenciais com meios que efetivem a superacéo de barreiras psicoldgicas, propiciando
o almejado desenvolvimento préprio (FREEMAN; GUENTHER, 2000).

Nesse contexto, ressalta-se que ndo existe um instrumento Unico e perfeito para a
identificacdo, as instituigdes sao aconselhadas a usar um modelo de 'melhor ajuste’ que se baseie
em uma seérie de evidéncias, incluindo elementos qualitativos e quantitativos (DEPARTMENT
FOR CHILDREN, SCHOOLS AND FAMILY, 2008). Além disso, defende-se a ideia de que a
identificacdo e a provisdo sdo inseparaveis, porque a identificacdo inclui o potencial de
identificar por meio da participacdo em oportunidades de aprendizagem, pois prevé um
processo ciclico continuo de identificacéo e revisdo, em vez de um processo unico.

Com base na identificacdo por meio da provivdo, pode-se realizar esse processo com a
adaptacdo no Modelo Triadico de Enriqueciemnto (BURNS, 1990; 2014; RENZULLI; REIS,
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1997; RENZULLI, 2014) com intuito de encorajar os alunos a realizarem atividades
investigativas, buscando desenvolver sua criatividade em potencial, ampliando seu campo de
conhecimento.

Essa teoria é sistematizada em trés etapas, sendo que sdo possiveis de serem realizadas
na proépria escola pelos professores tanto do ensino regular, quanto do professor do AEE. As

etapas serdo apresentadas na figura 4:

Figura 4 - Modelo Triadico de Enriquecimento

ENRIQUECIMENTO DO TIPO I ENRIQUECIMENTO DO TIPO II
Atividades gerais de exploragdo Atividades de treinamento

ENRIQUECIMENTO DO TIPO III
Individuais e/ou em pequenos grupos

& Investigagao de problemas reais

N

& 7,
a 2.

Fonte: Elaboragao propria, extraido de Burns (2014, p. 48)

Burns (2014) indica que o modelo de enriquecimento sugerido pode contemplar toda a
escola, bem como podem ser formados grupos mais especificos. As atividades podem ser
realizadas nas salas de aula, em salas multifuncionais, ou em outro ambiente adequado na
escola. As formas de enriquecimento sdo do tipo I, Il e 1l (RENZULLI, 2014), sdo elas:

I. A primeira forma se inicia com atividades realizadas com todos os alunos, com
0 principal objetivo de oportunizar ao aluno um contato com uma ampla
variedade de conhecimentos, referentes a coisas, lugares, pessoas, disciplinas de
areas afins, possibilitando a vivéncia de novas experiéncias que sejam de seu
proprio interesse, indo além do curriculo escolar, que possam favorecer o
desenvolvimento com atividades criativas-produtivas;

Il. A segunda forma € realizada, podendo contemplar todos os alunos, também,
porém, de forma mais aprofundada, com a sistematizacao por meio de métodos,
técnicas e materiais de instrucdes, possibilitando um desenvolvimento mais
fundamentado com habilidades mais especificas para a realizagcdo de pesquisas
e com capacidades e habilidades mais particulares de seu desenvolvimento

pessoal (emocional, afetivo e social). Essa forma objetiva de expandir as
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habilidades dos alunos de forma critica, com criatividade para resolugdo de
problemas leva em consideracdo os valores afetivos, sociais e morais. O aluno
tera contato em seu processo de desenvolvimento com conhecimentos mais
aprofundados, aprendendo “como fazer”, coisas como: entrevistas; analises;
classificacBes; conclusdes, entre outras. Tera, ainda, capacidade de
aprofundamento em pesquisas mais avancadas com embasamentos em: resumaos,
catalogo, programas digitais de novas tecnologias e, consequentemente,
enriquecerdo seu vocabulario linguistico, sua escrita, ao ampliar seu campo de
percepcao;

I1l. A aplicabilidade dessa terceira forma depende do empenho apresentado pelos
alunos em realizarem estudos mais aprofundados em sua area de conhecimento
e/ou interesse, dispondo de tempo e dedicagdo para o avangco com um grande
nivel de comprometimento para a participacao de treinamentos mais complexos,
responsabilizando-se por seu aprendizado de forma a buscar seu
desenvolvimento pessoal. Esse tipo de enriquecimento apresenta-se com a
finalidade de que o aluno prossiga com seus interesses com motivacao,
envolvimento com a tarefa e criatividade na busca constante de conhecimentos
na(s) area(s) de seu interesse, com a sistematizacao e com o uso de suas proprias
metodologias, com autenticidade, planejamento, escolha e utilizacdo de
melhores recursos e autoavaliacdo. Além desses, € importante que o aluno
desenvolva a autoconfianca, interaja com seus colegas, professores e pessoas
que tém interesses e conhecimentos comuns.

Com a intencionalidade de conhecer o processo de identificagdo menos burocrético,
buscou-se verificar a incidéncia do processo de identificagdo por meio da provisdo em
produgdes académicas em bases de dados Scientific Eletronic Library Online (Scielo), Banco
de Teses e Dissertagdes da Capes e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD) nos anos de 2000 a 2018. As palavras-chave utilizadas foram: identificacdo; provisao;
talentoso; autoindicacdo; altas habilidades; superdotacdo — sendo usadas de forma isolada e
combinada.

A busca resultou no registro de apenas uma pesquisa, de Vieira (2014), verificando-se,
entdo, que a identificacdo de AH/SD por provisdo ainda ndo é muito explorada no Brasil.

O estudo de Vieira (2014), intitulado “Identificacdo pela provisdo: uma estratégia para
a identificagdo das Altas Habilidades/Superdotacio em adultos?”, aponta para uma

preocupacao no processo de identificacdo de pessoas com AH/SD no ambito académico e tem
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por objetivo realizar a identificacdo dos indicadores de AH/SD em académicos do Programa de
Educacao Tutorial (PET) na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).

Para tal investigacéo, a citada autora defendeu que a identificacdo pela proviséo, ndo se
tratava de formatar ‘provas’ para a crianga/adolescente/adulto responder, mas, estimula-los para
a acdo, por intermédio de tarefas e materiais que Ihe desafiassem e despertassem o interesse.
Como fundamentacéo tedrica, o estudo citou a Teoria das Inteligéncias Multiplas e a Teoria dos
Trés Anéis, além de estudos de Freitas e Pérez (2012).

Na realizacdo dos procedimentos de seu estudo, Vieira (2014) priorizou dois grupos
focais, abordando o conceito de AH/SD, e aplicando uma Lista de Verificagdo de Identificacdo
de Indicadores e um Questionario para ldentificacdo de Indicadores de AH/SD em Adultos,
contribuicdo de Freitas e Pérez (2012). Por este processo, foram identificados oito alunos no
total, quatro de cada grupo. De acordo com Vieira (2014), as necessidades dos alunos vém
sendo supridas pelo PET, reforcando a ideia de que se trata de um programa com boa proposta
de atendimento a esse publico. Assim, pode-se perceber que a pesquisadora abordou a
realizacdo por meio da provisdo, porém, fez uso da aplicacdo de instrumentos para
complementar a identificacéo.

Entende-se, nesse interim, que a identificacdo pela provisdo proposta por Freeman
remete-se mais acentuadamente as oportunidades oferecidas aos alunos de acordo aos seus
interesses, merecendo avaliacdo constante desse processo. A partir dessa abordagem,
identificacdo pela proviséo, é possivel a verificacdo das acOes voltadas aos alunos, por meio
dos projetos pesquisados das escolas.

Dessa forma, em seguida serdo apresentados o método e os resultados desta pesquisa.
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4 METODO
4.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

O estudo proposto delineou como objetivo geral analisar os PPPs e PPs de duas escolas
quilombolas amapaenses com vista a verificar se contemplam as altas
habilidades/superdotacdo. Os objetivos especificos foram: conhecer o panorama da educacao
quilombola no Estado do Amap4; analisar o contexto das escolas pesquisadas, embasando-se
em seus PPP (s) e PP (s); verificar em que area(s) das altas habilidades/superdotacgéo € (sdo)
mais explicitos nos PPs das escolas pesquisadas; ampliar a discussdao das AH/SD com
indicacgdes para a identificagdo, por meio da proviséo e o enriquecimento por projetos. Sendo
assim, desenhou-se uma pesquisa qualitativa, documental primaria com um estudo de caso
multiplo.

A pesquisa qualitativa “[...] ¢ o que se desenvolve numa situacao natural, é rico em
dados descritivos, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e
contextualizada” (ANDRE 2003, p. 18). Este tipo de pesquisa oferece um melhor detalhamento
na coleta de dados e necessita de um aprofundamento no contexto no qual se desenvolve.
Também apresenta decisdes reversiveis, por se tratar de uma exploracdo constante de davidas,
respostas e indagagfes permanentes que seguem abertas até o seu encerramento, em que 0O
método ndo é fechado em relacdo ao pesquisador (CASTRO, 2006).

Deve-se, pois, considerar por parte do pesquisador que tudo € relevante, todos os dados
sdo submetidos a analise para a compreensdo satisfatoria da dindmica do fenémeno. Essa
abordagem de estudo pode ser dinamizada por trés dimensdes de pesquisa, a do tipo
documental, o estudo de caso e a etnografica (GODOY, 1995). Neste estudo, foram adotados a
(1) Pesquisa Documental e o (2) Estudo de Caso multiplo.

— Pesquisa Documental - pode ser considerada inovadora contendo uma rica fonte de
dados, contribuindo com eficiéncia no estudo de algumas tematicas, em que 0s
documentos sdo de grande importancia, fornecem o registro de dados que norteiam
outros estudos e demandam de uma atengédo especifica. O substantivo “documento”
é compreendido de forma ampla nesta circunstancia, utiliza-se de materiais escritos:
jornais, revistas, diarios, obras literarias, cientificas e técnicas, cartas, memorandos,
relatorios, projetos, dados estatisticos de determinada sociedade, entre outros. Esse
tipo de pesquisa € pertinente, pois possibilita estudar individuos aos quais ndo ha

acesso presencial e podem estar distantes ou até mesmo por ndo estarem mais vivos.
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Permite também que se faca 0 comparativo entre documentos na versdo antiga e suas
novas versdes (GODOQY, 1995).

Os documentos sdo preciosidades para as pesquisas nas areas das ciéncias sociais. Por
meio deles é possivel ser transmitidas memorias passadas, sendo um testemunho dos
acontecimentos do passado, distante ou recente. N&o sdo simples escritos de palavra, sdo
riquezas com informacdes e tornam-se “sujeitos” em pesquisas (CELLARD, 2010).

— (2) Estudo de Caso - possibilita investigar de forma a preservar as caracteristicas
significativas observadas como um todo dos fatos da vida real, especificamente
momentos de vida individuais, procedimentos organizacionais e administrativos,
alteragdes ocorridas em lugares, relagdes mundiais e 0 sazonamento de alguns
campos (YIN, 2001). O mesmo autor ressalta que esse tipo de estudo trata de um
processo empirico de investigacdo de determinado fendémeno contemporaneo
inserido no contexto da sua realidade vivida, principalmente com relacao aos limites
do contexto quando definidos com clareza (YIN, 2001).

O estudo de caso, ainda, pode ser caracterizado por estratégias de variagdes podendo ser
anico ou multiplo. A fonte de dados de pesquisa em unidade primaria de analise pode ser
coletada em varias informagdes de um caso ou de mais “casos” no mesmo estudo, desse modo,
pode ser considerado um estudo de caso multiplo. O estudo de caso pode ser feito sobre
decisOes, programas, documentos, processos, empresa, entre outros, ndo necessariamente em
um dnico individuo. O mesmo autor acrescenta que a unidade de analise sera definida de acordo
com as questdes iniciais do estudo, tendo em vista as questdes e 0s objetivos do estudo (YIN,
2001).

Na visdo de Ludke e André (1986), o estudo de caso é sempre bem delimitado, tendo
como caracteristica fundamental a descoberta, buscando retratar a realidade dos fatos ao
interpretar o contexto de forma completa e relatar com uma linguagem mais acessivel que

outros.

[...] O caso pode ser similar a outros, mas é ao mesmo tempo distinto, pois tem um
interesse proprio, singular. O interesse, portanto, incide naquilo que ele tem de Unico,
de particular, mesmo que posteriormente venham a ficar evidentes certas semelhancas
com outros casos ou situacdes (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 17).

Em um estudo de caso as unidades de analises podem ser semelhantes ou divergentes,
porém precisam ser claras e bem definidas para nao serem confundidas (YIN, 2001).

Diante do aludido, estabeleceu-se estudo em caso mdaltiplo por:
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[..Jo mesmo estudo pode conter mais de um caso unico. Quando isso ocorrer, 0 estudo
precisa utilizar um projeto de casos maltiplos, e esses projetos aumentaram com muita
frequéncia nos Gltimos anos (YIN, 2001, p. 53).

Acrescenta-se que realizar um estudo de casos multiplos ndo significa que esses devem

ser analisados com base nos mesmos critérios e nem que esses devam ser semelhantes, mas sim,

serem analisados de acordo com suas especificidades apresentadas.

Compreende-se, portanto, que é um Unico estudo de analise de dois casos, sendo que as

fontes de evidéncias sdo primarias, tratando-se de dois fendmenos de investigacdo que séo 0s

documentos de duas escolas determinadas (EQ1 e EQ2), ambas da rede estadual do Amapa,

localizadas em municipios diferentes, porém sdo reconhecidas como escolas quilombolas e

localizadas em areas quilombolas. Elas tém caracteristicas semelhantes e a0 mesmo tempo

singulares. Os procedimentos metodolégicos do estudo de casos multiplos foram ilustrados por
Yin (2001, p. 58), conforme a figura 5.

Figura 5 - Método de estudo de caso
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4.2 PERCURSO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada por meio da analise de documentos de duas escolas quilombolas
da rede estadual de ensino que atendem o ensino fundamental nos anos iniciais e finais,
pertencentes a area rural de Macapa e de Santana, municipios do Amapa. Foram utilizados,
também, documentos fornecidos pela Secretaria de Estado da Educacdo — SEED/AP, que se
localiza na area central da cidade de Macapa que é a Capital. Os critérios para a escolha dos
documentos das escolas foram: a) ser reconhecida como quilombola; b) ser inserida em
comunidades remanescentes de quilombo; c) atender os seguimentos do ensino fundamental
nos anos iniciais e finais, d) possuir o PPP; e e) possuir um PP.

As duas escolas selecionadas pelos critérios estabelecidos sdo denominadas no estudo

como EQ1 e EQ2. Elas estavam com 259 e 204 alunos, respectivamente.

Figura 6 — Escolas pesquisadas

EQ-1 EQ-2
259 alunos 224 alunos
Ensino Ensino
Fundamental anos Fundamental anos
iniciais e finais iniciais e finais

Fonte: Elaboracdo prépria
4.3 PROCEDIMENTO DE COLETA E ANALISE DE DADOS

A pesquisa esta sistematizada em trés fases:

Na primeira fase, realizou-se revisdo bibliografica voltada as politicas educacionais,
politicas étnicos-raciais, legislacdo da Educacdo Especial geral e identificacdo e atendimento
dos alunos com AH/SD.

Na segunda fase, foi estudado o panorama da educacdo no Estado do Amapa, com
pesquisas em bases de dados, relacionando dados sobre a quantidade de escolas da rede
estadual, quantidade de escolas quilombolas, catalogacéo das escolas por municipio, quantidade
de alunos e quantos dentre eles sdo identificados com AH/SD, estudo comparativo dos

municipios que realizam a identificacdo desses alunos.
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Na terceira fase, coletaram-se dados e os procedimentos dividiram-se em quatro etapas,

relacionadas no quadro 2.

Quadro 2 - Procedimentos

Etapas Procedimentos

1 Coletas de dados realizadas no site do governo amapaense, 6rgao publicos como: SEED-AP
e nas escolas quilombolas. A coleta nas escolas ocorreu por meio de visitas autorizadas e
direcionadas pelo chefe do Nucleo de Educacio Etnico-Racial da SEED-AP (NEER).

I Foi construido um roteiro para direcionamento das analises. Leitura e compilacdo dos
documentos disponibilizados na coleta de dados.

1l Fichamento dos contetidos dos documentos, destacando as relevancias encontradas para a
discusséo dos dados.
v Categorizacdo dos dados e organizacdo em subcategorias para o procedimento da analise e
tabulag&o.
Fonte: Elaboracéo prépria

Etapa | — nesta etapa, notou-se resisténcia por parte dos profissionais dos 6rgados
publicos para o fornecimento de documentos e dados publicos. No Amapa, poucas informacoes
estdo disponibilizadas em sites e paginas na internet. Para entender a dimensao do problema, as
Universidades ainda ndo tinham, até o0 momento da coleta de documentos, bases de dados dos
seus acervos de pesquisas. Assim, para a coleta dos documentos, foram realizadas visitas em
algumas escolas e em outras a coleta foi por meio do contato telefénico. Algumas escolas ainda
ndo possuiam o PPP. Entretanto, conseguiu-se 0os documentos de duas escolas, uma no inicio
da busca e a segunda com muita dificuldade, posteriormente.

Etapa Il — foi construido um roteiro para a analise dos documentos. Apos a coleta dos
documentos na SEED-AP, procedeu-se a leitura de forma minuciosa e compilagao das partes
relevantes.

Etapa Ill - realizada a leitura e analise dos documentos, iniciou-se 0 processo de
fichamento, destacando-se os pontos relevantes a serem analisados de forma isolada para
posterior analise conjunta, ja que na SEED-AP existem documentos que subsidiam a construcao
dos projetos escolares.

Etapa IV - foi realizada a categorizacdo dos dados analisados, organizados em
subcategorias de forma que sua compreensao fosse possivel, e, deu-se inicio a producdo do
texto e sistematizagdo dos dados com andlises isoladas e combinadas para discussdo dos

resultados obtidos.
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4.4 ANALISE DOS DADOS

Os dados adquiridos por meio dos PPP e PP das duas escolas pesquisadas e documentos
da SEED/AP buscaram responder as questdes propostas na pesquisa, utilizando-se da
triangulacao de dados.

O termo triangulacdo de dados originou-se da navegacdo e da topografia. E um
determinante de posi¢cdo em relacdo a um ponto referencial, em que os angulos em meio aos
pontos chegam a formagdo da figura de um tridangulo. No entanto, nas areas das Ciéncias
Sociais, essa definicdo € menos rigorosa (DUARTE, 2009).

A triangulacdo de dados parte de uma perspectiva em que podem ser assumidos varios
métodos ou abordagem, respondendo a questdes em determinados temas relacionados a uma
combinacdo de diferentes perspectivas teoricas aplicadas aos diferentes dados (FLICK, 2013).
Como no caso de PPP/PP - escola quilombola - AH/SD, conforme representado na

diagramacéo.

Figura 7 — Triangulacdo dos dados de andlise

[ Escola quilombola ]

[ PPP/PP ] ) . AH/SD ]

Fonte: Elaboracdo prépria

Em consonéancia a essa perspectiva, a visao dos pesquisadores se amplia sem perder o
controle de analise, pois incorporam diferentes perspectivas em determinada questédo ou estudo
de forma mais abrangente. Recomenda-se levar em consideragéo as diferengas entre os tipos de
pesquisas, nao como dicotdomicas, mas como forma de complementagdo entre as relagdes “a
debilidade de cada método simples se compensarda com o contrapeso da for¢a do outro”

(JENSEN; JANKOWSKI, 1993, p. 78). A triangulacdo dos dados é tida como facilitadora no
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desenvolvimento das analises e discussdes de uma pesquisa, pois todos os temas elencados sdo
importantes e precisam ser relacionados.
Sob esse prisma, os dados foram analisados, de acordo com as etapas estabelecidas na

pesquisa, foram sintetizados e relacionados, utilizando-se de gréficos, quadros e tabelas.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Este trabalho teve como objetivo geral analisar os PPPs e PPs de duas escolas
quilombolas amapaenses com vista a verificar se contemplam as altas
habilidades/superdotacdo. Como objetivos especificos: conhecer o panorama da educagéo
quilombola no Estado do Amap4; analisar o contexto das escolas pesquisadas, embasando-se
em seus PPP (s) e PP (s); verificar em que area(s) das altas habilidades/superdotacdo é (sdo)
mais explicitos nos PPs das escolas pesquisadas; ampliar a discussdo das AH/SD com
indicacdes para a identificacdo, por meio da proviséo e o enriquecimento dos projetos.

Os resultados serdo apresentados nos seguintes tépicos: Panorama das escolas

amapaenses e as Analises dos PPPs e PPs.
5.1 PANORAMA DAS ESCOLAS AMAPAENSES

No Estado do Amapa foi cadastrado no censo de 2017 (INEP, 2018), um total de 1.024
escolas em 16 municipios® nas redes publica e privada de todos os seguimentos. O Estado
possui 420 Escolas Estaduais®, sendo que 135 atendem somente as séries iniciais no Ensino
Fundamental (EF) (EF-I) e 11 somente os anos finais (EF-II), 47 oferecem servicos ao EF-I e
EF-11, 30 EF I-1l e Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), 32 EF-l e EJA, 12 EF-11 e EJA, 38 EF
I-1l e Ensino Médio (EM), 19 EF I-Il, EM e EJA, 15 EF Il e EM, 28 EF-Il, EM e EJA,
totalizando 367 escolas que atendem EF I e 11. O restante das escolas, que ndo atende esses
seguimentos, esta entre: centros de atendimentos (9), modalidades da EJA (4), EM e EJA (13)
e escolas desativadas (27).

A tabela 2 demonstra o0 nimero de institui¢cGes escolares dos seguimentos do EF 1 e 11,

por municipio, bem como as que estao desativadas:

8 O Estado do Amapa possui, atualmente, 16 municipios. Na época em que foi criado (1943), eram apenas trés
(Macapa, Mazagdo e Amapa). O quarto (Oiapoque) surgiu em 1945, e o quinto (Calgoene) em 1956. Em 1987 a
Lei Federal n° 7.639 criou mais quatro: Ferreira Gomes, Laranjal do Jari, Santana e Tartarugalzinho. Em 1992 foi
a vez de Amapari (Lei n° 8), Cutias do Araguari (Lei n° 6), Itaubal (Lei n° 5), Porto Grande (Lei n° 3), Pracutba
(Lei n° 4) e Serra do Navio. Em 1994, pela Lei n® 171, surge o 16° municipio, Vitoria do Jari.

% Neste estudo privilegiou-se analisar as escolas da rede estadual de ensino do estado do Amapa.



Tabela 2 — Escolas que atendem o segmento de EF | e Il por municipio

_ - = = =< <« —<« = =% _ < = 3 %) é

MUNICIPIO n i = T Rk IE iLg o = 82

w g o Wo W W= Yo "”E W =

<
M. AMAPA 2 0 3 1 0 0 0 0 1 0 2
CALGOENE 1 0 0 0 0 1 0 1 1 1 2
CUTIAS 4 0 3 0 0 0 1 1 0 0 1
FERREIRA GOMES 3 0 0 1 0 0 0 0 0 1 0
ITAUBAL 2 0 0 1 0 0 2 3] 0 0 0
LARANJAL DO JARI 8 1 2 1 22 3 1 0 0 1 0
MACAPA 62 4 20 17 4 5 13 5 6 15 10
MAZAGAO 8 0 4 0 2 0 4 0 1 1 2
OIAPOQUE 11 1 2 1 0 0 8 2 1 0 3
PEDRA B. DO AMAPARI 9 0 2 1 0 0 1 0 1 1 1
PORTO GRANDE 5 2 1 1 2 0 1 0 0 2 0
PRACUUBA 2 2 0 0 0 0 0 0 1 1 0
SANTANA 10 1 3 3 2 2 1 5 3 4 0
SERRA DO NAVIO 0 0 0 0 0 0 0 2 0 1 0
TARTARUGALZINHO 8 0 7 2 0 1 4 0 0 0 5
VITORIA DO JARI 0 0 0 1 0 0 2 0 0 0 1
TOTAL 135 11 47 30 32 12 38 19 15 28 27

Fonte: Elaboracdo prépria a partir de dados do INEP (2018)
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Entre os 16 municipios, um recebe o mesmo nome do Estado, que é o primeiro

representado na tabela acima, esse sera identificado como M-Amapa.

Entre as escolas que estdo em funcionamento, 367 pertencem a categoria de escolas

estaduais, cuja mantenedora € a Secretaria Estadual de Educacdo do Amapa (SEED/AP), sendo

que 64 realizam o processo de identificacdo dos alunos com AH/SD.

Elas estdo situadas em nove dos 16 municipios que compdem o Estado. Em meio as 367 escolas

em atividade, 21 sdo reconhecidas como escolas quilombolas, as quais ndo realizam o processo

de identificacio de alunos com AH/SD, e estdo localizadas em quatro dos 16 municipios. O

grafico 01 ilustra o panorama geral das escolas.

10 As escolas foram selecionadas por serem escolas quilombolas, mesmo que ndo realizem a identificacdo dos
alunos com AH/SD, almeja-se verificar, por meio dessa pesquisa, se 0s projetos oferecidos por duas escolas podem

contribuir para o processo de identificacdo e atendimento suplementar para seus alunos.
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Gréfico 1 - Panorama das escolas estaduais do Estado do Amapéa
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Fonte: Elaboragdo prépria a partir dos dados do INEP (2018)

A seqguir as analises serdo apresentadas em duas categorias, sendo a primeira as escolas
quilombolas do Estado do Amapa e a segunda as escolas que realizam a identificacdo de alunos
com AH/SD.

5.1.1 Escolas quilombolas do Estado do Amapa

As escolas quilombolas possuem dimensdes educacionais significativas em consonancia
com as politicas culturais e sociais vigentes, evidenciando suas particularidades quanto ao
contexto histdrico e geogréafico local, no que diz respeito as origens e a localizacdo. Ponderando
essas dimensoes, a Resolucdo CNE n° 8 (BRASIL, 2012), que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na Educacdo Basica, delibera que a Educacao
Escolar Quilombola deve prover de uma pedagogia propria, do respeito a peculiaridade étnico-
racial e da realidade cultural de cada comunidade, de profissionais capacitados as
particularidades culturais, materiais didaticos e paradidaticos especificos (fornecidos para as
mantenedoras por meio da Fundacdo Palmares). Deve-se embasar nos principios
constitucionais, na base nacional comum curricular e os principios que acaudilham a Educacéo
Bésica Brasileira, pois, precisa ser ofertada nas escolas inseridas nos quilombos e naquelas
escolas que recebem alunos quilombolas fora de suas comunidades de origem.

A tabela 3 exp6e o numero de escolas quilombolas da rede estadual de ensino, em que

municipios elas estdo situadas e 0 numero de alunos.



61

Tabela 3: Escolas quilombolas na rede estadual de ensino do Amapa.

MUNICIPIO ESCOLAS N° ALUNOS
MACAPA 13 1.277
OIAPOQUE 1 53
SANTANA 6 548
TARTARUGALZINHO 1 77
TOTAL DE ESCOLAS 21 1.955

Fonte: Elaboracdo prépria a partir dos dados do INEP (2018)

Os dados mostram a quantidade de 21 escolas quilombolas, localizadas em quatro
municipios, totalizando 1.955 alunos matriculados, de acordo com o Censo de 2017 (INEP,
2018). Vale informar que ndo foram encontradas referéncias se os alunos sao afrodescendentes
ou ndo, tendo em vista que depende do autorreconhecimento do aluno. De acordo com a
Resolucdo n° 8 de 2016, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Escolar Quilombola na Educacdo Bésica (BRASIL, 2012, p. 6-7), em seu Artigo 9° “a Educagdo
Escolar Quilombola compreende: | — escolas quilombolas; 11 escolas que atendem estudantes
oriundos de territorios quilombolas”, sendo que o documento, em seu paragrafo unico,
preconiza que a escola quilombola é a escola que se localiza em territorio quilombola.

Nessa mesma vertente, segue a Resolugdo de n° 25 de 2016 do Conselho Estadual de
Educacdo do Amapa (CEE/AP), que estabelece normas de criacdo e funcionamento das escolas
quilombolas e no seu Artigo 2° aponta as compreensdes sobre a Educagdo Escolar Quilombola.
No inciso | prescreve que sdo “Unidades escolares localizadas em territorios quilombolas,
sejam eles auto reconhecidos, em processo, titulado ou demarcado, conforme a legislagdo em
vigor’ (AMAPA, 2016, p. 2). Ainda nesse mesmo Artigo, no Inciso Il, esclarece sem muitas
especificagdes que as “Unidades escolares que atendem estudantes oriundos de territdrios
quilombolas e se autodeclaram como tal” (AMAPA, 2016, p. 2), pois, deixa subentendido que
ndo precisa ser localizada em area quilombola e néo faz especificagdes sobre o paragrafo unico
da Diretriz supracitada.

Em continuidade, na Resolu¢édo do CEE/AP de n° 25 de 2016, fica definido no Artigo
3° que “as unidades escolares, localizadas, em processo, tituladas ou demarcadas, deverdo ser
frequentadas por populacdo remanescentes de quilombo ou ndo, serdo reconhecidas como
Escola Quilombola” (AMAPA, 2016, p. 3). Portanto, algumas escolas possivelmente podem
estar situadas em areas que ainda ndo foram reconhecidas, ou, ainda estarem em processo de

reconhecimento.



62

Com base na Tabela 03, observa-se que apenas 21 escolas sdo reconhecidas como
quilombolas em um Estado onde grande parte da populacéo é negra, sobretudo considerando
que 40 comunidades séo reconhecidas pela Fundacdo Cultural Palmares como Comunidades
Remanescentes de Quilombos (CRQs)! e que 73,95 % dos jovens foram considerados negros
de acordo com dados populacionais do ultimo Censo cadastrado em 2010 (PORTAL DO
GOVERNO DO AMAPA, 2017). A seguir, abordam-se as escolas amapaenses estaduais que

realizam o processo de identificacdo de alunos com AH/SD.

5.1.2 Escolas que realizam a Identificacdo de Alunos com AH/SD

Levando-se em consideracdo os obstaculos para a identificacdo e o atendimento
suplementar ao alunado com AH/SD, verifica-se que o professor tem o papel fundamental na
superacdo dessas barreiras, mas ndo é papel somente dele, como também dos demais
profissionais da educacdo que estejam capacitados para identificar, elaborar e organizar as
estratégias pedagdgicas, visando ao atendimento. Porém, destaca-se que o professor é peca
chave nesse processo, sendo que em muitas situacdes é o préprio professor que busca subsidios
para que seu aluno seja identificado e atendido.

Os alunos com AH/SD sdo amparados por lei com a contemplacdo de atividades de
enriquecimento curricular, que deverdo ser desenvolvidas no ambiente escolar em conjunto
com instituicGes de ensino e com os nucleos de atividades para esses alunos (BRASIL, 2009).

Na tabela 4 sdo evidenciados os dados dos seguimentos das escolas estaduais por
municipio, mostrando a quantidade de alunos registrados com AH/SD no Censo Escolar, sendo
que apenas oito municipios realizaram a identificacdo dos alunos em 2016 e sendo que em 2017

esse nimero aumentou para nove.

11 As informacGes sobre as certides expedidas as comunidades remanescentes de quilombos foram atualizadas
até a Portaria n° 104, de 20 de maio de 2016 (BRASIL, 2016).
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Tabela 4 — Matricula dos alunos com AD/SD em 2016 e 2017.

MUNICIPIOS TOTAL DE AH/SD TOTAL DE AH/SD
ALUNOS 2016 2016 ALUNOS 2017 2017
ENS. FUNDAMENTAL I I [ I
M-AMAPA 272 753 2 236 687 2
CALCOENE 266 798 - 296 765 -
CUTIAS 255 401 - 249 374 -
FERREIRA GOMES 124 265 1 139 256 1
ITAUBAL 259 500 - 210 470 -
LARANJAL DO JARI 1671 | 2.313 - 1.734 | 2.061 -
MACAPA 13.956 | 26.545 213 13.850 | 26.670 271
MAZAGAO 1539 | 1.711 3 1.452 | 1.547 2
OIAPOQUE 726 1.795 2 933 1.557 1
PEDRA BRANCA DO AMAPARI 518 917 3 540 959 3
PORTO GRANDE 615 978 2 605 853 3
PRACUUBA 54 381 - 54 373 -
SANTANA 3.768 | 7.058 12 3.776 | 7.063 11
SERRA DO NAVIO 65 426 - 37 360 -
TARTARUGALZINHO 713 1.239 - 646 1.150 -
VITORIA DO JARI 111 758 - 106 757 1
TOTAL 24912 | 46.838 238 24.863 | 45.902 295

Fonte: Elaboragdo propria a partir de dados do INEP (2018)

No Estado do Amapéa, no ano de 2016, foram registradas na rede estadual de ensino
71.750 matriculas, estando 24.912 no EF-I e 46.838 no EF-1l, com um total de 238 alunos
cadastrados com AH/SD, correspondendo um percentual de 3,32%. Dos 16 municipios que
compde o Estado, apenas em 8 tiveram o registro de alunos cadastrados com AH/SD, o que
correspondeu a uma média de 50% dos municipios que efetuaram esse processo de identificacdo
no referido ano.

No ano de 2017, no Estado do Amap4, foram registrados na rede estadual de ensino
70.765 alunos, estando 24.863 matriculados no EF-1 e 45.902 no EF-II, sendo que 295 desses
foram cadastrados como AH/SD, o que gerou um aumento no numero de identificados
equivalente a 4,17 % em relacdo ao ano de 2016.

Dos 16 municipios, que compdem o Estado, foram registados 9 com cadastro de alunos
com AH/SD (INEP, 2018), o que corresponde a uma media de 56% dos municipios que
efetuaram esse processo de identificacdo, o que soma um total de 64 escolas que realizaram a

identificacdo no ano de 2017. Foi possivel observar a redugdo quanto ao nimero de matricula
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registrados no ano de 2017 em relagdo a 2016, equivalente a uma média de 985 alunos a menos
em relacdo ao ano anterior, correspondente a 1,37%.

Ja no que se refere ao aluno com AH/SD houve um aumento de 57 alunos em relagéo
ao ano de 2016, ano em que foram registrados 238, sendo que em 2017 houve uma média de
295, o que corresponde a um percentual de 24% de aumento no numero de registro cadastrado
no Censo de 2017 (INEP, 2018). Assim, em consonancia a esses dados, foram analisados cada
um dos municipios, fazendo a relagéo entre os anos de 2016 e 2017.

O municipio com o maior nimero de estudantes matriculados no EF é Macapa, que é o
mais populoso, com 40.501 alunos, sendo 13.956 no EF-1 e 26.545 EF-I1, com o registro de 213
alunos identificados com AH/SD no ano de 2016, o que correspondeu a uma média de 5,27%
do namero de alunos.

No ano de 2017, a capital Macapa registrou com 40.520 alunos matriculados no EF
(INEP, 2018), 13.850 no EF-I e 26.670 no EF-II, com o registro de 271 alunos identificados
como AH/SD em 2017, o que correspondeu a uma média de 6,7% do numero de alunos que
estavam distribuidos em 48 escolas das 180 escolas estaduais desse municipio, quatro em area
rural e 44 de area urbana. Nesse municipio, 13 sdo reconhecidas como EQ e, entre elas ndo ha
nenhum dado de registro de alunos cadastrados no censo do biénio 2016- 2017 com AH/SD*2,

O segundo municipio com o maior registro de estudantes matriculados no EF é Santana,
com 10.826 alunos, 3.768 correspondem ao EF-1 e 7.058 ao EF-II, apresentando 12 alunos
identificados com AH/SD em 2016. Em 2017, o referido municipio cadastrou 11 alunos com
AH/SD, um a menos que o ano anterior. O total de matriculas em 2017 ficou dividido em 3.776
no EF-1 e 7.063 no EF-II, ndo apresentando mudangas significativas em 2016. As 38 escolas
estaduais do municipio estdo em atividade, entre elas 34 realizam o atendimento ao EF l e Il e
seis sdo reconhecidas como escolas quilombolas, sete entre as 34 realizam a identificacdo dos
alunos com AH/SD, mas entre as que realizam a identificacdo, nenhuma é reconhecida como
escola quilombola.

O terceiro municipio com o maior registro de alunos matriculados, de acordo com 0s
dados do INEP (2017), é Mazagdo, que realiza a identificacdo dos alunos com AH/SD.
Mazagdo tem 3.250 alunos cadastrados no EF, sendo que no EF-1 1.539 e no EF-11 1.711, trés
deles registrados com AH/SD, ou seja, uma média de 0,1%. Em 2017, os dados do censo

12 No Amapa ha o Nucleo de Atividades para Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S), criado em 2005 pelo
Ministério da Educacdo, por meio da Secretaria de Educacdo Especial (SEESP), com o objetivo de direcionar e
apoiar o sistema de ensino com orientacdes voltadas ao atendimento de alunos com AH/SD. Esse referido nlcleo
localiza-se na area urbana da cidade de Macapa. Entende-se que sua existéncia na capital Macapa poderia
possibilitar o aumento no nimero de alunos identificados nessa area.
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apresentaram o registro total de 2.999 matriculas no EF, dessas 1.452 no EF-1 e 1.547 no EF-
I. Apenas, duas entre elas foram cadastradas como AH/SD, representando um percentual de
0,07% de alunos identificados. De acordo com o cadastro no Censo de 2017 (INEP, 2018), ha
22 escolas estaduais de EF, sendo que duas estdo desativadas, duas realizam o processo de
identificacdo dos alunos com AH/SD, porém essas que fazem a identificacdo ndo estdo entre as
gue sao reconhecidas como escolas quilombolas.

O quarto municipio com o maior registro de alunos matriculados, de acordo com 0s
dados do Censo de 2016 (INEP, 2017), que realiza a identificacdo dos alunos com AH/SD, é o
Oiapoque com 2.521 alunos cadastrados no EF, EF-I1 com 726 e 1.795 no EF-11, sendo que dois
estudantes foram registrados como AH/SD em uma média de 0,08 % do total de matriculados.
Em 2017, o municipio tinha 29 escolas estaduais de EF e uma delas é reconhecida como escola
quilombola. H& um total de 2.490 alunos cadastrados no censo, sendo que 933 no EF-I e 1.557
no EF-I1 e um aluno foi cadastrado como AH/SD, o que equivale a um percentual em média de
0,04%. Esses alunos identificados ndo sdao matriculados em escola quilombola.

O quinto municipio com o maior registro de alunos matriculados na rede estadual, de
acordo com os dados do Censo de 2016 (INEP, 2017), que efetua a identificacdo de alunos com
AH/SD, é o Porto Grande com 1.593 matriculas no EF, desses estdo 615 no EF-I e 978 no EF-
I1, registrando dois alunos com AH/SD, uma média de 0,13% do total. Em 2017 essa rede de
ensino cadastrou trés alunos com AH/SD de um total de 1.458 estudantes, sendo 605 no EF-I e
853 no EF-II. Esse municipio que tinha um total de 15 escolas estaduais nenhuma delas é
reconhecida como EQ.

O sexto municipio é Pedra Branca do Amapari, com o0 maior registro de alunos
matriculados de acordo com os dados do Censo de 2016 (INEP, 2017), com 1.435 alunos
cadastrados no EF, 518 no EF-I e 917 no EF-II, sendo somente trés alunos registrados como
AH/SD, uma média de 0,21 % do total. Em 2017, o municipio registrou 1.499 matriculas no
EF nas escolas estaduais, sendo no EF-1540, e no EF-11 959, identificou trés alunos com AH/SD
nesse referido ano. O municipio tem 16 escolas estaduais e duas realizaram a identificacdo dos
alunos com AH/SD, mas nenhuma das escolas é reconhecida como quilombola.

O municipio do M-Amapa € o sétimo com o maior registro de alunos matriculados, de
acordo com os dados do Censo de 2016 (INEP, 2017). O municipio registrou 1.025 alunos no
EF, sendo que 272 no EF-1 e no EF-11 753. Somente 02 alunos registrados com AH/SD, ou seja,
uma média de 0,2 % do total foram identificados. J& em 2017, esse municipio registrou 923
matriculas no EF, correspondendo a 236 ao EF-I e 687 ao EF-I11, sendo dois alunos cadastrados

como AH/SD referente ao percentual de 0,22%. Esse municipio tem um total de nove escolas
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estaduais, sendo que sete estavam em funcionamento — dentre elas, duas realizaram o processo
de identificacdo — e duas estavam desativadas, de acordo com o cadastro do Censo de 2017
(INEP, 2018). Também, elas ndo eram escolas quilombolas.

O oitavo municipio com o maior registro de alunos matriculados de acordo com os dados
do Censo de 2016 (INEP, 2017) foi Ferreira Gomes, apresentando 389 alunos cadastrados no
EF, com 124 EF-1 e 265 no EF-II, com um aluno registrado com AH/SD, ou seja, uma média
de 0,26%. Em 2017, o municipio apresentou um registro de 395 matriculas no EF, 139, no EF-
| e 256 no EF-II, com apenas uma matricula como AH/SD, uma média de 0,26%. Esse
municipio estava com cinco escolas em funcionamento, e ndo havia escolas reconhecidas como
quilombola.

O nono municipio analisado foi Vitdria do Jari. Esse ndo apresentou registro de alunos
com AH/SD em 2016 dentro do registro de 869 alunos cadastrados no EF | e Il, porém, em
2017 ele registrou 1 aluno entre os 863 cadastrados no EF, 106 no EF-1 e 757 no EF-II,
aumentando o numero de municipios que realizam a identificacdo de alunos com AH/SD. Esse
municipio teve 4 escolas estaduais cadastradas no ano de 2017, dessas, 2 atendem do EF-I ao
E.M., uma atende somente E.M. e a outra estd desativada. Nenhuma das escolas eram
quilombolas.

Em comparacdo ao crescimento dos dados de 2016 em relacdo aos do ano de 2017, o
nimero de municipios que realizaram o processo de identificacdo aumentou de oito para nove,
um municipio a mais em relacdo ao ano anterior, com a evolugédo de 238 para 295 estudantes,
um aumento de 12,3% identificados.

Dos nove municipios, que apresentaram registro de alunos com AH/SD em 2016 e 2017,
apenas 0 Municipio de Macapa atendeu aos indices recomendados pelo Relatério Marland e
pela literatura da rea de AH/SD, pois em 2016 houve 5,27% e, em 2017, 6,7% de identificados.
Os outros 15 municipios do Estado do Amapa ainda apresentam lacunas quanto a identificacéo
e ao atendimento de alunos com AH/SD, indo na contramao das determinagfes das leis que
regulamentam e garantem o atendimento educacional especializado para esse alunado
(BRASIL, 1996, 2011).

Diante disso, ressalta-se que a SEED-AP, 6rgdo responsavel por toda a organizacédo das
escolas do Estado, elaborou e disponibiliza a todas as escolas documentos que norteiam a
elaboragdo dos Projetos Politicos Pedagogicos e Projetos Pedagdgicos. Assim, em seguida,
serdo abordados os Projetos Politico Pedagdgicos (PPP) da primeira escola quilombola
analisada, identificada como Escola Quilombola 1 (EQ-1) e, posteriormente, da Escola
Quilombola 2 (EQ2).
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5.2 ANALISE DOS PPPS

A SEED-AP tem por subsidio um roteiro de elaboragdo para o PPP das escolas pautado
em conformidade a Resolucéo n° 77, de 2014, do Conselho Estadual de Educacdo no Amapa
(CEE/AP) (AMAPA, 2014), que vincula a criacdo, credenciamento, autorizago,
reconhecimento do funcionamento dos estabelecimentos de ensino e a existéncia do PPP e, de
forma mais especifica, estabelece normas para a criagdo das escolas quilombolas de acordo com
a Resolucdo n° 025, de 2016, do CEE/AP (AMAPA, 2016), que estabelece o funcionamento
das instituicdes de ensino quilombola, compreendendo e fundamentando sua educacao basica.
Essas resolugdes, bem como outros documentos da legislacdo educacional, servirdo como
norteadores para a analise do PPP das escolas pesquisadas.

Dessa forma, estdo representadas no Quadro 3 as categorias e subcategorias para a

analise dos PPPs das escolas pesquisadas.

Quadro 3 — Categorias e subcategorias dos PPPs

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

1.Contexto da Escola Caracterizagdo da escola, histérico e
funcionamento; categorizagdo da comunidade,
levantamento de dados da aprendizagem;
Estrutura fisica, equipamentos e materiais
didéticos;

Recursos humanos;

Organizacao e estrutura;

Missdo, valores e objetivos;

Fundamentacdo tedrica e Curriculo;

Modalidades de Educagéo.
2.Projetos e ac¢les 2.1 Programa mais educagdo;

2.2 Projeto de leitura;

2.3 Projeto de socializacao;

2.4 Projeto de identidade cultural;

2,5 Projeto meio ambiente;

2.6 Projeto nas areas de esporte;

2.7 Projetos de ciéncias e tecnologia;

2.8 Projeto educacional cooperativo;

2.9 Plano de acgdo para a biblioteca e leitura;

Fonte: Elaboragéo prépria
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5.2.1 Analise da Escola Quilombola 1
5.2.1.1 Contexto da EQ-1

A EQ-1 é uma das vinte e uma escolas reconhecidas como escola quilombola no Estado
do Amap4, situada em uma &rea de protecdo ambiental rural do Municipio de Macap4, e atuante
com a Educacdo Basica no nivel de Ensino Fundamental. A escola é mantida pelo Governo do
Estado do Amapa (GEA) e administrada pela Secretaria de Estado da Educacéo, funciona em
um prédio proprio de sua mantenedora. Muitas escolas no Estado do Amapa ndo possuem
prédio ou quando possuem encontram-se inadequados, portanto, funcionam em prédios
privados que sdo alugados ao GEA.

A EQ-1 atende a demanda de aproximadamente 259 alunos do 1° ao 9° ano nos turnos
da manhd e tarde, tanto da comunidade do quilombo como de outras comunidades vizinhas.
Esse publico alvo da escola sdo alunos de 06 a 14 anos, alguns com distor¢do idade/série, de
ambos o0s sexos. Eles sdo na maioria de familias de agricultores e alguns sdao atendidos pelo
Bolsa Familia® e outros s&o de funcionarios publicos com poder aquisitivo médio e baixo que
contribuem com a escola dentro de suas possibilidades econdmicas, ou seja, dentro da realidade
econdmica da maioria das familias amapaenses.

A escola foi criada a partir de uma preocupacao de seu fundador, que ao chegar a
Comunidade na qual a escola esta inserida, preocupou-se com o elevado nimero de pessoas
nédo alfabetizadas e recorreu as autoridades com a finalidade de ajuda-las. No entanto, somente
depois de um tempo uma escola foi criada na entdo comunidade. Apesar de a escola funcionar
desde o0 ano 1948, foi reconhecida e registrada ap6s 56 anos de existéncia.

A localidade da escola tem uma populacédo de aproximadamente 3.000 habitantes, sendo
a maioria pessoas negras, estatura mediana, originaria de afro-brasileiros. A religido
predominante € o Cristianismo com significativo nimero de adeptos ao Catolicismo, havendo
festas tradicionais religiosas (festejados de santos padroeiros da comunidade). Destaca-se,
ainda, nessa comunidade quilombola, o latim rezado nas festas religiosas, mantendo-se dessa
forma a conservacao da tradicdo da cultura local. Também, vale registrar a existéncia de outros
grupos religiosos como protestantes e umbandistas, com poucos adeptos. As dancas culturais

predominantes sdo o Batuque e o Marabaixo.

13O Bolsa Familia é um programa de transferéncia de renda do Governo Federal para auxiliar as familias em
situacdo de pobreza e de extrema pobreza, segundo o Ministério do Desenvolvimento Social e Combate & Fome
(BRASIL, 2018).
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Quanto ao grau de escolaridade da populag¢do, ha uma varia¢do de niveis de ensino, ou
seja, superior, médio, fundamental, ainda assim, existem semianalfabetos e ndo se descarta o
analfabetismo existente na comunidade.

As residéncias, em sua grande maioria, sdo em alvenaria, descaracterizando o padrao
cultural da comunidade que era composta por casas de madeira. As atividades socioecondmicas
sdo de cunho diversificado entre agricultura, pecuaria, comércio, docéncia, servicos domésticos
e pessoal de apoio, tendo destaque a agricultura e a pecuaria. O documento pontua que existe
uma caréncia em relacdo a recreacao e lazer nessa comunidade

A EQ-1 busca realizar o trabalho educacional de acordo com o seu PPP, que é atualizado
a cada trés anos. O documento para a realizacdo desta pesquisa foi atualizado em 2017 e ainda
estara em processo até 2019. Sua apresentacdo embasa suscintamente sobre os objetivos da
elaboracdo do documento, com as circunstancias de elaboracéo idealizando a fungdo social da
educacdo, na formacdo de valores, pois a EQ-1 inseriu os ideais dialéticos, criticos,
socioculturais e histéricos que conduzem a sua linha de trabalho educacional, abarcando a
importancia da educacdo no desenvolvimento dos cidaddos, fundamentada no desenvolvimento
integral das pessoas no aspecto critico-social e na importancia do contexto social e das relagdes
estabelecidas. Ainda, justifica as dificuldades sociais e educacionais dos alunos, em suas
relacdes interpessoais, intrapessoais e no processo ensino aprendizagem em sala de aula.

Enfatiza como fatores dessa realidade: violéncia, auséncia da familia, drogas licitas e
ilicitas, dificuldades de aprendizagem e acessibilidade limitada (somente transporte escolar).
Ficou intencional no documento que, por meio das a¢des previstas no PPP, a escola ira atenuar
ou, até mesmo sanar os problemas condizentes com a realidade ao mostrar atualizacdo e
modifica¢Oes, de acordo com a realidade educacional e as mudancas que surgirem no dia-a-dia
escolar.

A apresentacdo e justificativa estdo em consonancia com a LDBEN, Lei de n°® 9.394, de
1996 (BRASIL, 1996), bem como as resolugbes do CEE-AP (AMAPA, 2014, 2016) no que
tange a formacg&o humana integral que considere o desenvolvimento de aprendizagens formais
com base na valorizacdo da pluralidade cultural e respeito as diferencas locais, além de
propiciar o dialogo com os diferentes conhecimentos dos campos cientifico, filoséfico, politico,
artistico, tecnoldgico, cultural e econdmico.

Apos a andlise da apresentacdo e justificativa do PPP é perceptivel a énfase a
preocupacdes com relacdo as dificuldades educacionais dos alunos, porém, fica indefinida a
inclusdo de alunos com necessidades educacionais especificas como um dos ideais a serem

alcancados nesse item do projeto, em que se percebeu a falta de uma infraestrutura adequada.
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A escola propOe-se a nortear todo o seu trabalho com base em seu PPP, nos termos da
legislacdo em vigor e seguindo as diretrizes propostas pela Resolucdo n° 8, de 2012, que define
a educacdo Escolar Quilombola na Educagdo Basica (BRASIL, 2012). A legislacdo define
normas de gestdo democratica do ensino publico na educacdo bésica de acordo com suas
peculiaridades e conforme os principios estabelecidos por lei.

Quanto a formacao dos docentes, a maioria tem nivel superior. Nem todos possuem
diploma de nivel superior pois até o ano de 2005, para fazer parte do quadro de funcionarios
com o cargo de professor das séries iniciais do ensino fundamental, exigia-se apenas o curso de
Il grau do magistério. Sdo 24 professores da educacdo bésica, sendo 11 especialistas, dois
mestres, 12 graduados em areas especificas e um com o nivel superior incompleto. Dos quatro
professores do AEE, trés sdo especialistas em educacdo especial e um tem o nivel superior
incompleto.

Em relacdo ao desenvolvimento escolar dos alunos, é possivel observar na tabela 5

dados relacionados ao ano de 2016.

Tabela 5 - Dados do desenvolvimento dos alunos

ANO 2016 NUMERO DE ALUNOS PERCENTUAL
Matriculados 235 100%
Aprovados 175 74,5%
Reprovados 37 15,8%
Evadidos 06 2,6%
Transferidos 19 8,1%

Fonte: Elaboragdo propria a partir de dados extraidos do PPP da EQ-I

As politicas adotadas para a construcdo o PPP foram com base na avaliacdo dos dados
expostos na Tabela 5. O documento alerta para que se verifique o nimero de reprovagdes bem
acima da média, evasbes e transferéncias e causas ndo identificadas, mas, que geram
preocupacao quando se trata de um puablico entre a idade de 6 a 14 anos e afrodescendentes,
que por muito tempo estiveram a margem das politicas publicas no Brasil. Em 2017, o nimero
de matriculas foi de 296 alunos (ainda ndo foram divulgados) e em 2018 esse nimero caiu para
259 (NEER, 2018).

No que tange a estrutura fisica, a escola é composta pelas seguintes dependéncias: sala
de diretoria (1), secretaria escolar (1), coordenagdo pedagdgica (1), sala de professores,

biblioteca (1), laboratorio de informatica (1), salas de aula (7), leitura (1), AEE (1) (funciona
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no espaco do projeto Mais Educacdo), depdsitos (7), quadra poliesportiva (1), refeitério (1),
cozinha (1) e sanitarios (5).
Em relacdo as salas de aulas, consta que a maioria delas ndo tem iluminagdo adequada.
O documento aponta também, que a escola carece de reforma em seu espaco fisico, bem como
nas instalacbes elétricas que ndo suportam a carga de energia necessaria para 0 Seu
funcionamento, de acordo com seu PPP. Dessa forma, é evidenciada a falta de infraestrutura.
Os materiais didaticos e paradidaticos permanentes, que auxiliam nas atividades e

projetos pedagdgicos realizados pela escola, estdo catalogados na tabela 6.

Tabela 6 - Materiais permanentes da EQ-1

MATERIAL QUANTIDADE
Computador 08
Notebook 20
Impressora 02
Projetor de Multimidia 01
Caixa amplificada 01
Livros didéditos, paradidaticos, dicionarios, colecdes e manuscritos 3.960
Livros especificos (etnicorraciais ) 157
Revistas, jornais, mapas e atlas 484
Jogos educativos 50

Fonte: Elaboragéo prépria a partir de dados extraidos do PPP da EQ-I

Em 2017, a escola recebeu 74 livros, mas esses ainda ndo haviam sido catalogados.
Quanto aos recursos humanos, a escola conta com um consideravel quadro de

funcionérios. Na tabela 7 apresenta-se a quantidade de funcionarios, suas funcdes e formacao.
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Tabela 7 - Funcionarios EQ-1

FUNCAO QUANTIDADE FORMACAO

Direcéo 01 Licenciatura Plena em Pedagogia

Secretaria Escolar 01 Licenciatura Plena em Historia

Coordenacdo Pedagdgica 04 3 sdo especialistas na area da educagéo e 1
doutora em ciéncia da linguagem

Professores da educacao 24 11 especialistas (sendo 2 mestres em

béasica educacdo), 12 sdo graduados e 1 nivel

superior incompleto

Merendeira 03 Ensino fundamental incompleto

Auxiliar biblioteca 02 1 especialista e 1 nivel superior incompleto

Servigos gerais 05 1 Ensino médio completo, 1 Ensino médio
incompleto e 3 ensino fundamental

incompleto

Auxiliar de disciplina 01 Ensino fundamental

Auxiliar de LIED 02 Né&o especificado

Professor Sala de Leitura 02 Né&o especificado

Cuidadora 01 Né&o especificado

Professor AEE 04 3 sdo especialistas em educacao especial e 1

nivel superior incompleto

Total 50
Fonte: Elaboragéo propria a partir de dados extraidos do PPP da EQ-I

Nesse panorama, a missdo da escola delineia-se em proporcionar situagdes de
aprendizagem e conhecimento visando o desenvolvimento integral dos educandos,
possibilitando o planejamento pessoal e a participacéo ativa do seu contexto familiar e social.
Enfatiza o respeitar a si mesmo, as pessoas e a natureza. Também almeja tornar cidadaos
predispostos a sua condicdo racial, afirmando sua herancga cultural, bem como sua identidade,
para criar meios de convivéncia e equilibrio com o mundo, ou seja, permitir que o educando se
torne um cidadao na plenitude de suas potencialidades sociais, cognitivas e afetivas.

Destacam-se cinco valores nas dimensbes do projeto: (1) exceléncia: buscar uma
educacéo de qualidade, tornando a escola como referéncia; (2) disciplina: estabelecer limites e
regras para a boa convivéncia; (3) parceria: garantir a realizacdo de servico de relevante
interesse social; (4) respeito: respeitar as diferencas individuais de forma a direcionar o trabalho
de acordo com a politica de inclusdo; e (5) reafirmacao: reafirmar a historia de seus ancestrais,
afim de que seus descendentes se autovalorizem por meio de suas tradi¢cGes e manifestagdes

culturais como forma de reconhecimento a sua identidade.
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Tem-se como objetivo geral: tornar oportuna & comunidade escolar a formacéo
intelectual e humana, na perspectiva de formar sujeitos criticos, investigadores permanentes da
realidade local, produzindo e compartilhando conhecimentos sociais e culturais por meio de
acoes concretas e com um bom retorno para a comunidade escolar, bem como o fortalecimento
do combate ao racismo.

Esse objetivo esta alinhado com as leis de regulamentacéo da escola quilombola e com
a formacéo do cidaddo, no que tange a Constituicdo Federal. Vai ao encontro, ainda, da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), das legislacGes que preconizam a
Educacédo Especial, considerando a inclusdo no &mbito educacional. Assim, entende-se que é
incumbéncia da escola a organizacdo do AEE, alicercando-se nas orientagdes contidas na
LDBEN (BRASIL, 1996) e na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008c).

J& os objetivos especificos visam promover aos discentes um espaco de ensino e
aprendizagem de forma critica, reflexiva e participativa. Ainda, o bom funcionamento para o
acesso e permanéncia do aluno na escola, no que corresponde ao espaco fisico e as boas
condigbes de desenvolvimento dos alunos, revisando periodicamente as condicdes da
infraestrutura, do transporte escolar, da qualidade da merenda, quadro de funcionarios, recursos
pedagogicos entre outros, visando a qualidade destes servicos.

Relacionado a infraestrutura, é possivel perceber, por meio do documento, que a escola
ndo tem sala de AEE*, portanto, ndo existe um espaco proprio para atendimento especializado.
Isso ndo esta de acordo ao que institui a Resolu¢cdo CNE/CEB n° 4 (BRASIL, 2009), de acordo
com a qual o AEE deve ser realizado em sala de recursos multifuncionais.

O documento ainda menciona almejar a garantia de um conforto no ambiente escolar
(climatizag&o e suportes necessarios para um ambiente saudavel), propicio ao desenvolvimento
no processo de ensino/aprendizagem e a formacdo continuada dos profissionais da area da
educacao, que é uma das metas dentre as varias do Plano Nacional de Educacdo vigente (2014-
2024) (BRASIL, 2014). Esse objetivo possivelmente seria um dos favorecedores, entre outros,
no processo de identificacdo e atendimento dos alunos com AH/SD, tornando possivel um
planejamento colaborativo e uma gestdo democratica participativa na escola, como preconiza
as Diretrizes da Educagdo Béasica (BRASIL, 2010).

Em relacdo ao trabalho colaborativo dos profissionais da educagdo, o documento

pontuou que se relaciona ao ato de planejar, relacionar método e estratégias, ao processo de

14 A sala onde se realiza o atendimento é uma sala pertencente ao Programa Mais Educacdo como pdde ser
percebido na tabela das dependéncias fisicas da escola.
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avaliar e conduzir alunos com condic@es educacionais especificas e promover o profissional da
area da educagao. Carneiro (2012, p. 18) assinala que o trabalho colaborativo oferece “[...]
suporte necessario ao seu trabalho e ao aluno mais oportunidades de sucesso. Essa colaboragao
requer um aprendizado por parte dos professores, tanto comuns quanto especializados [...]”,
bem como todos os profissionais envolvidos no processo educacional.

Outro objetivo especifico assinalado trata da avaliacdo formativa, que ocorre ao longo
do processo, favorecendo a acdo do professor quanto as necessidades de cada aluno, bem como
os alunos e ao seu desenvolvimento dentro das metodologias aplicadas. Nesse objetivo, o PPP
menciona a publicacdo de Brasil (2006, p. 20) que afirma: “[...] para planejar o seu fazer
pedagdgico e estabelecer objetivos, o professor precisa conhecer as necessidades de seus
alunos”.

O processo formativo do aluno também € objetivo no documento ao assinalar que, ele
deve ser desenvolvido na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, instituicdes de
ensino, nos movimentos sociais e nas festas culturais, incentivar a participacdo da comunidade
e das familias na escola e promover a¢des socioculturais para o processo formativo.

Os ultimos objetivos relatados dizem respeito a valorizacdo de dois dos projetos da
escola, os quais estdo relacionados a temas do conhecimento da cultura quilombola, como
educacdo, valores e saberes, tais como: terra, identidade, religiosidades, organizacdo
comunitaria, historia e cultura africana e afro-brasileira, dentre outros. Buscam desenvolver
atividades pedagodgicas que enfatizem a aplicabilidade da legislacéo, tais quais a Lei n°® 11.645
(BRASIL, 2008a) e a Lei n° 10.639 (BRASIL, 2003). Consideram as praticas vividas,
elaborando e registrando experiéncias de educagdo, de modo que possam compor o curriculo e
materiais pedagogicos desta unidade escolar.

Percebeu-se, por meio do PPP, que a escola tenta atender as determinacdes da LDBEN,
alinhando-o as leis federais e estaduais. Porém, é notdria a lacuna existente em relacdo ao que
determina Politica Nacional na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008c) e a
Resolucdo n°® 04 (BRASIL, 2009), bem como os direcionamentos do Decreto n° 7.611
(BRASIL, 2011) que, em seu Artigo 1°, preconiza o dever do Estado com a educacdo das
pessoas publico-alvo da educagéo especial, assinalando o atendimento educacional a todos 0s
niveis de educacdo com igualdade de oportunidades ao publico-alvo da educacgdo especial. Na
andlise do documento, elegeu-se a modalidade Educacdo Especial, conforme o item a seguir.

Na categoria de fundamentacgdo tedrica, 0 conceito de educacdo do PPP se fundamenta

nos pressupostos da Pedagogia Critico-Social dos Contetdos:
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corrente tedrica difundida no Brasil por Demerval Saviani e José Carlos Libaneo, que
concebe a educacdo como transformadora da sociedade, pautando-se na construcao
do conhecimento e nos saberes acumulados, historicamente, os conteldos (PPP da
EQ-1 2017 - 2019).

Também, indica os pressupostos de Aranha (2012) sobre a construcdo de uma teoria
pedagdgica, partindo da abrangéncia da realidade historica e social, com intuito de possibilitar
a mediacdo da educacdo no processo de transformacdo da sociedade, sendo que a educagéo
sozinha ndo produziria a democratizacdo social, contudo a mudanca é feita por meio da
mediacao que possibilita a transformacao da consciéncia.

Diante disso, entende-se que a EQ-1 fundamenta seu fazer pedagdgico ao possibilitar o
encontro do aluno com a cultura socialmente construida, por meio da mediacdo do professor,
sujeito consciente de suas possibilidades e limitacGes e seja capaz de compreender e refletir
sobre a realidade na qual esta inserido, tendo o papel de transformador social em sua
comunidade local.

O PPP da EQ-1 aponta que ela tem como intencionalidade proporcionar situacdes de
aprendizagem e conhecimento que possibilitem ao aluno planejar sua prépria vida, participar
da organizacdo de sua familia e da sociedade que o cerca, respeitar a si mesmo, as pessoas € a
natureza, criar condi¢bes de convivéncia e equilibrio com o mundo. Isso permite que o
educando se torne um cidaddo na plenitude de suas possibilidades sociais, cognitivas, afetivas
e principalmente valorizar sua cultura por meio do reconhecimento e valorizacgao da identidade
étnica e cultural da comunidade, resgatando o patriménio imaterial e cultural local. Pois a escola
pode ser um canal de difusdo da historia, tradicdo e costumes do Quilombo.

Ja a aprendizagem, que norteia o fazer pedagOgico, € pautada na interacao
aluno/contetdo mediado pelo professor como sujeito responsavel por oferecer subsidios para
que o saber dialogue com a realidade social do aluno. A escola se preocupa com o atendimento
a diversidade social, econémica e cultural existente que lhe garante ser reconhecida como
instituicdo voltada, indistintamente, para a inclusdo de todos os individuos. Parte da
compreensdo de que o ensino/aprendizagem é construido de forma participativa e democratica,
do saber do aluno em uma acéo dialégica que norteia a reconstrucdo de um novo saber.

Por ser uma escola quilombola, ela busca valorizar a ancestralidade, preservando a cultura
local do Quilombo, porém, ndo deixando de respeitar a diversidade de cada aluno mesmo que
apresente culturas e interesses diferentes.

De acordo com o PPP, a EQ-1 visa primar pelo padrdo de qualidade de ensino de seus

educandos, possibilitando ao aluno a reconstrugdo de seus conhecimentos, tornando-o
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observador, pesquisador, comparador, formador de opinibes e questionamentos dos fatos
ocorridos em seu cotidiano, proporcionando assim, que ele construa a sua visdao de mundo,
sentindo-se coparticipante dele como sujeito atuante e possivel agente transformador.

Acredita-se, segundo o documento, que a transformacdo da realidade escolar busca
rediscutir as peculiaridades dos educandos que a escola atende e viabilizar a inser¢do de
conteddos tipicos das caracteristicas regionais e locais, como aponta a LDBEN em seu Artigo
26° (BRASIL, 1996), alem da inser¢do no ensino curricular, do respeito as diversidades na
realidade da sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

Nesse sentido, o curriculo revelado no PPP aventa para um movimento que envolve as
préticas docentes e institucionais com o intuito de ampliar e construir novos conhecimentos. E
o curriculo que organiza o que sera ensinado e aprendido em termos de conhecimento para a
promocéo do desenvolvimento integral das criangas e dos estudantes. Trata-se de um conjunto
de valores e préaticas que proporcionam a producao e a socializacdo de significados, cumprindo
papel relevante na constru¢cdo das identidades socioculturais a partir de um processo
educacional que venha garantir a qualidade das aprendizagens. Preconiza que deve atender
obrigatoriamente o ensino de Historia da Africa e cultura afro-brasileira de acordo com a Lei
de n°10.639 (BRASIL, 2003).

Em seu PPP, a escola aponta trés objetivos curriculares do Ensino Fundamental, sendo
esses:

(1) Conhecer e valorizar a pluralidade do patrimonio sociocultural brasileiro, bem como
aspectos socioculturais de outros povos e nagOes, posicionando-se contra qualquer
discriminacdo baseada em diferencas culturais, de classe social, de crengas, de sexo, de etnia
ou outras caracteristicas individuais e sociais;

(2) Utilizar as diferentes linguagens — verbais, musical, matematica, grafica, plastica e
corporal — como meio para produzir, expressar e comunicar suas ideias, interpretar e usufruir
das produgdes culturais em contextos publicos e privados, atendendo a diferentes intengdes e
situacOes de comunicagéo;

(3) Questionar a realidade formulando problemas e tratando de resolvé-los, utilizando
para isso o pensamento ldgico, a criatividade, a intuicdo, a capacidade de analise critica,
selecionando procedimentos e verificando sua adequacéo.

Foram direcionados sete objetivos especificos do curriculo no PPP da EQ-1:

(1) Construir projetos tematicos para serem realizados e socializados com a participagdo

de toda a comunidade escolar;

(2) Planejar oficinas de aperfeicoamento de caligrafia e escrita;
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(3) Proporcionar encontros com os professores para sugestdo, orientagdo, organizacéo
e criacdo de atividades;

(4) Capacitar os professores para aplicacao do curriculo inter e transdisciplinar;

(5) Possibilitar aos alunos, além das atividades cotidianas, o ludico; jogos diversos,

masicas, versos, murais e poesias dancas, teatros e softwares educacionais.

(6) Alcancar a alfabetizacdo e o letramento na idade certa; e

(7) Assegurar que a proposta do contedtdo minimo e necessario para cada série seja

efetivado e aplicado com éxito no final do ano letivo.

Para o processo de avaliacdo, a EQ-1 segue a Sistematica de Avaliacdo da Rede Estadual
de Ensino, baseando-se nas concep¢bes Qualitativa, Mediadora, Processual, Progressista,
Libertadora, Continua e redimensionada em consonancia com a Resolugdo de n° 7 (BRASIL,
2010d), referendada nos PCNs (2001), levando-se em considera¢do o desenvolvimento do
aluno, ao compreender a avaliagdo como: elemento integrador entre a aprendizagem e 0 ensino;
conjunto de acBes cujo objetivo € o ajuste e a orientacdo da intervencdo pedagdgica para que 0
aluno aprenda da melhor forma; elemento de reflexdo continua para o professor sobre sua
pratica educativa; instrumento que possibilita ao aluno tomar consciéncia de seus avangos,
dificuldades e possibilidades, agdo que ocorre durante todo processo de ensino aprendizagem e
ndo apenas em momentos especificos, caracterizado como fechamento de grandes etapas de
trabalho.

A aprendizagem dos alunos deve ser aliada aos resultados da avaliacdo das escolas e de
seus professores, tendo em vista aos parametros de referéncia dos inputs basicos necessarios a
uma educacdo de qualidade para todos nesta etapa da educacdo, considerando, inclusive, as
modalidades e as formas diferenciadas de atendimento da Educacdo do Campo, da Educacao
Escolar Indigena, da Educacédo Escolar Quilombola e as escolas de tempo integral (que ndo é o
caso da escola pesquisada) (BRASIL, 2010).

Ainda, esse documento assinala que a avaliacdo possibilita conhecer o quanto o aluno
se aproxima ou ndo da expectativa de aprendizagem almejada, em funcdo da intervencao
pedagdgica realizada. Desse modo, a avaliacao das aprendizagens é possivel se for relacionada
de acordo com as oportunidades ofertadas (BRASIL, 2001).

Para que o curriculo tenha sucesso é necessario que as principais instituicdes de
educacdo, como familiar e escolar, estejam coesas com as determinagdes e orientagdes que se
fazem necessérias para a formacdo integral do aluno como cidad&o, de acordo com o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei de n° 8.069 (BRASIL, 1990), e alterado pela Lei de n°
11.829 em 2008, que preconiza a assisténcia material, moral e educacional a criangas e
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adolescentes, preconizando a garantia do pleno desenvolvimento da pessoa, para o exercicio da
cidadania, sendo que entre esses e outros direitos, existe também o de contestar os critérios de
avaliacdo, podendo ser resolvido por instancias superiores (BRASIL, 2008b).

Nesse prisma, O nivel de Ensino Fundamental, trata-se do periodo mais longo da
educacdo basica, que atende do 1° ao 9° ano, entre as idades de 6 a 14 anos, periodo esse em
que ocorrem varias mudancas de fase na vida do individuo nos aspectos cognitivos, fisicos,
emocionais, sociais, entre outros. A Resolucao de n° 7, de 14 de dezembro de 2010 (BRASIL,
2010d), que trata do ensino fundamental de 9 anos, pontua os desafios a serem enfrentados na
elaboracgdo do curriculo, ndo somente para essa fase, mas sim buscando superar as barreiras que
ocorrem no processo como um todo, sendo que as diretrizes curriculares sdo divididas em duas
etapas para melhor atender os anos iniciais e 0s anos finais de acordo com Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (MEC, 2018).

Na conjuntura da BNCC (MEC, 2018), entende-se que 0s anos iniciais do Ensino
Fundamental deve enfatizar a ludicidade no processo de ensino/aprendizagem ao proporcionar
conexdes com experiéncias vividas no periodo da educagdo infantil, em que as criancas
vivenciam importantes mudancas no processo de seu desenvolvimento, ao refletir suas relacoes
pessoais, interpessoais e com 0 mundo ao seu redor.

No que diz respeito aos anos finais do Ensino Fundamental, os desafios sdao mais
complexos, pois faz-se necessario um processo de apropriacdo em diferentes areas do
conhecimento para um desenvolvimento satisfatorio, tornando-se essencial a retomada dos
significados da aprendizagem ja desenvolvidos nos anos iniciais (MEC, 2018).

As disciplinas obrigatdrias do curriculo da EQ-1 e seus objetivos estdo organizados no
Quadro 4.
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Quadro 4 - Disciplinas e objetivos da EQ-1

DISCIPLINAS OBJETIVOS

ARTE

CIENCIAS

EDUCAGCAO FISICA

ENSINO RELIGIOSO

GEOGRAFIA

HISTORIA

LINGUA
ESTRANGEIRA
(FRANCES)

LINGUA
PORTUGUESA

MATEMATICA

(1) Desenvolver no aluno a sua capacidade criadora na arte de expressar-se e
comunicar-se, mantendo uma atitude de busca pessoal e coletiva, articulando
a percepcao, a imaginagdo, a emocdo, a sensibilidade e a reflexdo ao
participar e/ou realizar producdes artisticas;

(2) Incentivar e proporcionar ao aluno o desenvolvimento das suas
capacidades artisticas através do canto, da musica, da danga, da poesia, do
teatro, interagindo com o material instrumental e procedimentos variados em
artes, de modo a utiliza-los e manusea-Ilas corretamente.

(1) Fazer o aluno compreender a natureza como um todo dindmico, se
considerando um ser humano, como parte integrante de transformacéao da sua
comunidade e do mundo em que vive.

(1) Desencadear no aluno a pratica de jogos populares como opcéo recreativa,
proporcionando-lhes momentos de lazer, competices, interagao e respeito uns
para com 0S Outros.

(1) Compreender o Fendmeno Religioso e sua dindmica conceitual-
existencial, a partir do referencial da Ciéncia da Religido, promovendo o
respeito a diversidade religiosa do povo Brasileiro, fortalecendo a consciéncia
dos alunos, como cidaddos pertencentes a um grupo e/ou a uma comunidade
mistica, a uma crenca, uma religido e uma cultura com as suas peculiaridades.
(1) Fazer o aluno compreender as relagdes socioculturais, a evolucéo
tecnoldgica da informacdo, da comunicacéo e dos transportes local na
configuracéo de paisagens urbanas e rurais na estruturacdo da vida em
sociedade;

(2) Identificar as a¢cBes do homem e suas consequéncias em diferentes espacos
e tempos de modo a construir referéncia que possibilitam uma participagdo
propositiva e relativa nas questfes socioambientais locais.

(1) Reconhecer as mudangas e permanéncias nas vivéncias humanas,
presentes em sua realidade local.

(2) Despertar o senso de valorizagdo do aluno, para o seu patriménio
sociocultural.

(3) Conhecer e respeitar o0 modo de vida do aluno, suas manifestagdes
culturais, econdmicas, politicas e sociais; reconhecendo as semelhangas e as
diferencas entre eles;

(4) Fazer o aluno conhecer, respeitar e introduzi-lo na sua prépria cultura local
e na cultura afrodescendente brasileira e sua diversidade.

(1) Oferecer aos alunos oportunidades de praticar o francés fazendo leituras,
ouvindo, compreendendo e escrevendo. Dando-lhes instrumentos para que
tenham uma maior visdo do mundo em que vivem.

(1) Desenvolver no aluno a capacidade de ler, escrever e pensar de modo
consciente, expressando sentimentos, ideias, sugestdes e opinides;

(2) Valorizar a leitura como importante fonte de informacéo; possibilitando a
fluidez, coeréncia e coesdo tanto na leitura quanto na escrita;

(3) Usar o conhecimento literério e gramatical adquiridos para aprimorar o
uso da linguagem, a capacidade de andlise critica e da pontuacdo textual;

(4) Desenvolver a competéncia da expressdo oral e escrita com ritmo e
pontuacéo.

(1) Compreender a Matematica como construgao humana, relacionando
desenvolvimento e transformacéo social, possibilitando a utilizacdo de
diferentes linguagens, como meio para produzir, expressar e comunicar as
ideias, interpretando informacgdes de natureza cientifica e social na solucao de
problemas;

Fonte: Elaboragao prépria
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Percebeu-se que nao é mencionada a divisdo do curriculo que almejasse atender as duas
fases do Ensino Fundamental, respeitando a forma de compreensdo de mundo da crianca em
cada uma delas. Observou-se ao analisar o PPP, que para sua construgdo nao foram seguidas as
diretrizes da Resolugdo n° 7 (BRASIL, 2010d), direcionando-se ao Ensino Fundamental de 9
anos, uma vez que esse nao esta explicito no documento.

Nesse sentido, O MEC norteia por meio das diretrizes a organizacdo dos documentos
do curriculo escolar, que cada escola deve realiza-lo, buscando resultados satisfatorios no
processo de escolarizacdo, entretanto, cabe & instituicdo escolar fazer suas adequag¢fes com a
realidade condizente ao seu publico seguindo as diretrizes para sua organizacéao.

No que se refere as modalidades de educagdo, o PPP menciona além da Educacao
Quilombola, a Educacdo Ambiental, a Educacdo do Campo e a Educacdo Especial. Esta sera
contemplada devido & importancia no @mbito dos objetivos tragados nesta pesquisa.

5.2.1.2 Educacéo Especial na EQ-1

De acordo com o PPP da EQ-1 os principios gerais da educacao dos alunos publico-alvo
da Educacdo Especial sdo delineados pela LDBEN, Lei de n° 9.394, de 1996 (BRASIL, 1996),
ao incorporar sua educacdo em articulacdo com a familia e a comunidade. No topico 13 do
documento ha a aluséo a essa modalidade de ensino, apontando que ela perpassa todos 0s niveis
de ensino; seguindo o que preconiza a Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008c).

De acordo com essa Politica, a concepcéo de educacao inclusiva a todos os alunos é

pautada nos diretos humanos, objetivando:

assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo, orientando os sistemas de ensino
para garantir: acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino (BRASIL, 2008c, p.14).

Destaca-se, também que o PPP da EQ-1 aponta que o projeto tem como atencdo a
qualidade do ensino na diversidade dos alunos em suas necessidades comuns e especiais, dentro
do eixo de uma prética pedagdgica inclusiva, pois a escola considera o aluno como foco do
processo pedagadgico.

Para a formacdo das turmas, os alunos sdo distribuidos “conforme suas necessidades

educacionais especiais pelas diversas classes comuns do ensino regular, considerando suas
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condigdes de aprendizagem” (PPP da EQ-1, 2017 - 2019., p. 42). O documento assinala ser
possivel agrupar alunos com as mesmas necessidades educacionais para melhor possibilitar o
desenvolvimento em sala de aula, admitindo-se a quantidade de 25 discentes em turmas
regulares (quantidade que pode possibilitar a realizagdo do trabalho docente), sem misturar
especificidades distintas, como exemplo, ndo inserir alunos com necessidades educacionais
diferentes.

No que tange ao atendimento para alunos cegos e surdos

recomenda-se 0 atendimento em classe especial durante o processo de alfabetizac&o,
visando a aprendizagem dos cédigos de comunicacao, para o cego o ensino de Braille,
e para o surdo primeiramente o ensino de lingua brasileira de sinais e depois a lingua
portuguesa (PPP da EQ-1, 2017 — 2019, p. 42).

O atendimento educacional especializado aos estudantes surdos deve ser ofertado tanto
na modalidade oral e escrita quanto na lingua de sinais. Por conta da diferenca linguistica, é
orientado que o aluno com surdez esteja com outros surdos em turmas comuns na escola regular,
assinalado na Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da educacdo inclusiva
(BRASIL, 2008c).

Por meio da Politica Nacional supracitada, para atuar na Educacao Especial, o professor
deve ter em sua formacao conhecimentos especificos quanto a sua area de atuacéo. De acordo
com o PPP da EQ-1, 2017 — 2019 é realizado na escola, no momento da divisdo de turmas, a
selecdo de professores que sejam capacitados e especializados para a realizacdo do atendimento
as necessidades educacionais dos alunos.

Baseando-se na LDBEN (BRASIL, 1996), a escola afirma que

podera criar em carater extraordinario classes especiais, cuja organizacdo esta
fundamentada no Capitulo 11 da LDBEN e no Art. 9° das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Basica, bem como nos Referenciais e nos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PPP da EQ-1, 2017 — 2019, p. 42).

Nessa perspectiva, para atender em carater transitorio, os alunos que apresentarem
dificuldades acentuadas de aprendizagem ou condi¢cdes de comunicagdo e sinalizacdo

diferenciada dos demais, os que demandam de apoio intenso e continuo irdo dispor de:

e  Professores especializados em Educagéo Especial;

e Organizacdo de classes para necessidades especiais sem agrupar diversas
deficiéncias;

e Equipamentos especificos;
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e Adaptacdo para acessibilidade e adaptacdes nos elementos curriculares;

e  Garantir atendimento no contra turno;

Encaminhar as dificuldades de aprendizagem para a equipe multidisciplinar

dos centros de apoio pedagogico;

Garantir matriculas de alunos oriundos de outras escolas;

Curso em caréater de formacao continuada para os professores do AEE;

Zelar pelos horarios estabelecidos pela equipe técnica da escola;

Planejar conjuntamente com os professores regentes das classes regulares;

Encontros extras escolares com profissionais da area para troca de

experiéncias;

e Elaborar estratégias para aproximar a familia da escola (PPP da EQ-1, 2017
— 2019, p. 42).

Nota-se que ha mais énfase a organizacdo do atendimento aos alunos com deficiéncia,
sem a mencao para o atendimento aos alunos com AH/SD, que também fazem parte do publico-
alvo da Educacdo Especial, e, precisam de atendimento suplementar nas &reas que
correspondem a sua area de habilidade. Enfatiza-se, para que esse aluno “exista” na escola,

demanda-se de um planejamento que possibilite a realizacdo de um processo de identificacéo.

5.2.1.3 Projeto Politico Pedagdgico e agdes

A EQ-1 esta situada na zona rural e atende, em sua maioria, os alunos da prépria
comunidade, porém, em virtude do crescimento populacional dos bairros da area urbana de
Macapé, o atendimento tornou-se diversificado com a presenca de alunos da zona norte da
cidade, o que causou conflitos e choques culturais, sociais e raciais. No contexto apresentado,
a escola tem desenvolvido projetos e a¢Bes educativas com estratégias educacionais inclusivas
com o objetivo de amenizar as dificuldades originadas de tais conflitos.

No Quadro 5 estdo sintetizados os projetos ofertados na escola, seus objetivos e

defini¢des, de acordo com o proposto no PPP da EQ-1.



Quadro 5: Projetos, objetivos e defini¢des da EQ-1

| PROJETO/AGAO  OBJETIVOS/DEFINIGOES |

Contribuir para o desenvolvimento e favorecimento das atividades que estimulem a
construcéo de conhecimentos, reflexdes, métodos, estratégias e contetido,
promovendo um aprendizado significativo aos educandos. Com isso, a escola
atinge seus grandes objetivos, que sdo: contribuir verdadeiramente na construcao
de cidadaos criticos e conscientes de seu papel social, bem como o empenho e

PROGRAMA - ~ . . .
MAIS integracdo de toda_a com_umdacNie escolgr no processo de~ensmo_ e aprendlzagem. @]
EDUCACAO Programa proporciona a inclusdo de criangas, em situacéo de risco social, novas

oportunidades educativas, como o Letramento (reforco escolar), Horta Escolar,
Teatro, Xadrez e Judd em carater de (recreagdo) como também a percussdo a qual
visa desenvolver o habito da misica, que tende ampliar sua permanéncia na escola.
PROJETO DE | Proporcionar uma prética de ensino que venha estimular o aluno na construcéo do

LEITURA seu conhecimento, despertando no mesmo, o interesse pela leitura e escrita de
Contos e forma espontanea e prazerosa. A sala de leitura € um ambiente diferenciado, onde
Encantos do é valorizada a cultura local e afrodescendente e sdo contadas histérias africanas e
Quilombo; da propria comunidade. Os Projetos irdo proporcionar a leitura de contos africanos
Debate Afro e classicos, bem como textos diversificados.

Obijetiva a formacao de habitos e atitudes condizentes com as normas da boa
educacédo despertando no aluno a necessidade de uma atitude criativa e
transformadora de seu universo que o capacitard ao bom convivio social,

PROJETO agregando valores, experiéncias e reflexdes comuns a todos os participantes,
CONVIVER possibilitando um espaco de aceitagdo, respeito, interagdo, amor e recriacdo
permanente.

Valorizar a histérica e cultura, as vivéncias sociais da populacdo do quilombo, bem
como ajudar na construcdo de uma identidade afrodescendente positiva, buscando
seus aspectos fundamentais, além de potencializa-los e repassa-los, visando a
PROJETO “A construgéo de uma postura de tolerancia e respeito ao outro no combate ao
CARADO preconceito. Esse ocorre de forma interdisciplinar, de acordo com a Lei 10.639/03,
QUILOMBO” perpassando por todas as &reas de conhecimento, favorecendo assim, uma relagao
de troca de conhecimento entre toda a comunidade.

PROJETO . ~ . . .
Proporcionar ac¢fes pelas quais os alunos percebam o ambiente de aprendizagem
JARDINAGEM 3 s . L . N
E HORTA efetiva, de_ construgéo (_je conhem_ment_os apllcavgls através da plantacéo de uma
DOMESTICA horta medicinal. Valorizando a diversidade ambiental do local.
Preparar e selecionar alunos para fazerem parte da federacdo de ténis de mesa e se
PROJETO BN ; : .
CLUBE DO tornarem atletas profissionais. O clubinho é uma oportyn_ldade que a,escqla tem
TENIS DE para detectar seus talentos nessa nova modalidade. O ténis de mesa é mais uma
MESA ferramenta para se trabalhar nas aulas de educacéo fisica.
[\IO(;OES
BASICAS DO Possibilita aos alunos, através da informatica, a construcdo e a elaboracéo de
RECURSO conhecimentos de acordo com os estilos individuais de aprendizagem.

TECNOLOGICO
E fruto da capacitagdo por meio do Cooper-jovem e da analise de contexto
visualizada por meio de pesquisa aplicada a 120 alunos e 30 pais e/ou responsaveis
PROJETO dos alunos. Acredita-se que por meio da implementacdo desse, as problematicas
EDUCACIONAL | sejam amenizadas pela unido da escola, pais, alunos, professores, comunidade e
COOPERATIVO | parceiros em busca das potencialidades da comunidade. Com o objetivo de
- PEC transformar a escola em um espaco de integracéo e sentimento de pertencimento
em toda comunidade escolar.
Atividades que podem ser trabalhadas para ajudar os alunos a frequentarem a
biblioteca e despertando o interesse pela leitura, pois segundo alguns dados a
PLANO DE leitura é uma das grandes dificuldades dos alunos. Com isso algumas atividades
ACAO PARA A fore}m propostas para trabalhar em sala de aula, biblioteca e sala de leitura.
BIBLIOTECAE ° G.1nc.anas em sala de aula: Quiz de perguntas e respostas;
LEITURA . Blbhpteca 1t1n§rante;
e Cantinho da leitura na sala de aula;
* Visitagdo a biblioteca para um momento de leitura;
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PROJETO/AGAO

« Apresentacgdo de filmes legendados;

* Concurso de leitura e de letramento ou assoletramento. (2x ao ano)

» Melhor contador de histéria (2x ao ano)

* Pesquisa escolar direcionada e com a contribui¢do dos professores da biblioteca.

* Premiagdo ao aluno que mais emprestou livro da biblioteca. (Final do ano letivo).
Fonte: Elaboracdo prépria a partir dos dados extraidos do PPP da EQ-1

Segundo o PPP da EQ-1, os projetos tratam de acdes que deverdo ser trabalhadas tanto
pelo Ensino Fundamental | quanto pelo Ensino Fundamental Il durante todo o ano letivo.
Entretanto, é dificil compreender a organizagédo das adaptacdes curriculares, que devem estar
bem alinhadas ao direcionamento da BNCC (BRASIL, 2018), bem como as diretrizes da
Resolugdo n°® 04 (BRASIL, 2010c) sobre o ensino fundamental de nove anos, citada
anteriormente. Os projetos também devem ser planejados respeitando a faixa etaria de cada
segmento e o processo de desenvolvimento condizente a cada uma delas para se ter éxito na
realizacdo. A metodologia, quanto a realizacdo dos projetos, ficou subentendida ao longo da
analise, para a compreensao ser mais plausivel. No que se refere a sua eficiéncia, poderiam ser
mais explicitos na sua aplicabilidade.

O PPP aponta que os projetos e agOes educativas da escola sdo claramente indicados
como estratégias educacionais inclusivas com o objetivo de amenizar as dificuldades sociais e

educacionais apresentadas pelos alunos

nas relages com outros individuos e no processo ensino aprendizagem em sala de
aula, tais como: violéncia, auséncia da familia, drogas licitas e ilicitas, dificuldades de
aprendizagem, acessibilidade limitada (somente transporte escolar) (PPP da EQ-1,
2017 - 2019, p. 9).

O referido documento ndo indica qual a concepcao de inclusdo considerada pela equipe
escolar da EQ-1, portanto, deixa uma lacuna sobre o processo. Ponderando sobre incluséo,
Bayer (2013) menciona que ainda a educagdo deveria ser espontaneamente uma conjectura de
inclusdo aberta ao contexto social.

Ainda, Carvalho (2005) assinala que a escola inclusiva tem como dever criar
possibilidades para que todos sejam incluidos, ndo fazendo distincdo a um determinado
individuo a ser incluido, mas sim, possibilitando a todos com respeito as suas particularidades
em condicdes, um processo real de inclusdo e 0 acesso a vivéncia em sociedade garantindo o

direito a pessoa com diferentes necessidades de ter igualdade, seria a inclusdo em seu processo.
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Partindo dessa perspectiva, € possivel compreender a inclusdo como a aceitacdo de
pessoas que possuem condi¢cdes distintas e 0s pressupostos do PPP da EQ-1 parecem indicar
nessa direcdo, porém em sua metodologia de aplicacdo néo é perceptivel tal preceito.

Em relacdo ao trabalho do AEE, quais seriam, entdo, as estratégias e organizacdo da
escola em questdo para a realizacdo desse processo, uma vez que o AEE é um direito a pessoa
com necessidades educacionais especificas?

E previsto no Artigo 2° do Decreto n° 7.611 (BRASIL, 2011) que a Educacio Especial
deve garantir os servicos de apoio especializado voltados a eliminacdo das barreiras que possam
obstruir o processo de escolarizacdo de estudantes publico-alvo. Determina também que 0 AEE
podera estar agregado a proposta pedagdgica da escola, envolvendo a participacdo da familia
para garantir o pleno acesso e participacdo dos alunos, atendendo suas necessidades e realizando
articulacdo com as demais politicas publicas, sendo que para os alunos com AH/SD, o AEE
deve ocorrer de forma a suplementar.

O Programa Mais Educacéo oferecido pela EQ-1, indicado pela Portaria Interministerial
de n® 17 (BRASIL, 2007), e regulamentado pelo Decreto de n° 7.083 (BRASIL, 2010a),
estabelece a constituicdo de uma educacdo em tempo integral nas redes estaduais e municipais
de ensino, visando a ampliacdo da jornada escolar nas escolas publicas para sete horas diarias
(no minimo), realizacdo de atividades optativas nos macro campos referentes ao
acompanhamento pedagdgico, educacdo ambiental, ao esporte e lazer, direitos humanos em
educacdo, a cultura e a artes a cultura digital, promogéo da saude, comunicacdo e uso de midias.

De acordo com o referido Programa, a EQ-1 prop&e uma contribuigdo para 0 processo
de desenvolvimento das atividades que estimulem a construcdo de conhecimentos, reflexdes,
métodos, estratégias, busca proporcionar um aprendizado significativo aos educandos. Nesse
sentido, infere-se que o Programa Mais Educacéo, no que se refere ao letramento, € considerado
como um reforgo escolar realizado pela escola. Assegura-se que € direito do aluno e dever do
professor realizar esse reforco. Cabe ao Programa, ainda, considerando o Caderno de
Orientagdes Pedagogicas (BRASIL, 2017), melhorar a aprendizagem no ensino, impulsionando
um melhor desempenho educacional que erradique o fracasso escolar, sendo desenvolvido por
mediadores e facilitadores. O programa tem como finalidade, no que tange a alfabetizacéo,
realizar a complementagdo no ensino, ndo como atividade de substitui¢do do reforgo escolar.

Conforme consta nos objetivos, o Programa proporciona a inclusdo de criangas em
situacdo de risco social, novas oportunidades educativas. Sobre as respostas educativas aos

alunos com AH/SD, esse Programa poderia viabilizar identificacdo e atendimento no ambito
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do letramento e da matematica, assim como em areas que tivessem relacionadas as habilidades
sociais e artisticas dos alunos como: teatro, musica, danca entre outros.

Dentre os projetos oferecidos pela EQL esta o Projeto de Leitura, mecanismo favoravel
a formacdo de novos leitores, que tenham o hébito da leitura e busquem realiza-la de forma
esponténea e prazerosa. Considera-se relevante, pois “a leitura deve preencher os objetivos
prioritarios da escola porque nos permite 0 acesso ao imenso acervo constituido ao longo da
histéria dos povos e possibilita, assim, a ampliacdo de nossos repertérios de informagao”
(ANTUNES, 2009, p. 193).

Também o Projeto Conviver, relacionado a valores sociais, 0s quais buscam formar
cidadaos de bem, que saibam respeitar o outro em sua particularidade, trabalhando a inclusdo
como um todo no processo educacional e que abranja a relacdo interpessoal e intrapessoal.

O Projeto A cara do quilombola, sistematizado pela escola ha 15 anos, sendo
reconstituido todos os anos com temas diferentes e estratégias condizentes ao publico vigente.
Trata da valorizacdo cultural e as vivéncias da cultura quilombola, cujo trabalho é, de forma
interdisciplinar, consonante com a regulamentacdo do ensino da historia e cultura afro-
brasileira. Esse projeto poderia contemplar o processo de identificacdo de potencialidades dos
alunos por meio da provisdo, caso a escola o realizasse, pois ele é baseado em atividades
culturais em favor da garantia do patriménio imaterial, condizente as habilidades sociais dos
alunos.

Como mencionado anteriormente, h4 énfase no documento as dificuldades sociais e
educacionais dos alunos e que visa ser solucionada por meio das acGes dos projetos
educacionais oferecidos. Nesse sentido, alude sua flexibilidade com possibilidades de
atualizacGes e modificacGes de acordo com a realidade que emerge o cotidiano escolar. A partir
dessa possibilidade de flexibilizacdo das atividades, vale mencionar que os alunos com
indicadores de AH/SD, fundamentando-se em Gagné (2008), seriam em torno de 10% dentro
do quantitativo de alunos atendidos na escola, ou seja, representaria o total de 25 alunos.

O Projeto Jardinagem e Horta Doméstica, como na maioria dos projetos que estao
incorporados ao PPP, esta apontado apenas com direcionamentos aos seus objetivos, como:
proporcionar a construcdo de conhecimentos aplicaveis por meio da plantacdo de uma horta
medicinal e valorizar a diversidade ambiental local. Subtende-se que esse projeto esta ligado a
valorizacdo de uma atividade econémica da comunidade, buscando evidencia-la por meio de
ensinamentos que direcionem os alunos a atividade realizada por parte da comunidade. Esse

projeto ndo esta detalhado no PPP.
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O Projeto Clube do Ténis de Mesa ndo tem detalhamento quanto ao seu
desenvolvimento, contudo, seria satisfatorio se fosse planejado para a realizacdo do processo
de identificagdo dos alunos com AH/SD na area de psicomotricidade.

Acredita-se que Nogdes Basicas dos Recursos Tecnoldgicos seja uma acdo que esta
incorporada em meio aos projetos. O PPP ndo detalha quais seus procedimentos e atividades,
mas a tecnologia é uma area que demanda de habilidades e que sempre desperta interesses nos
alunos, pois poderia ser um fator positivo para a identificacdo e atendimento nas AH/SD.

O Projeto Educacional Cooperativo — PEC, por sua vez, ¢ amplo e fruto de um
processo de pesquisa, que proporciona a integracdo e sentimento de pertencimento, entretanto,
ndo ha maiores esclarecimentos sobre seu processo de desenvolvimento.

O Plano de acéo para a Biblioteca e Leitura almeja promover objetivos que torne os
alunos amantes da leitura. Esse projeto apresenta mecanismos para a sua aplicabilidade tais
como: gincanas em sala de aula; biblioteca itinerante; cantinho da leitura na sala de aula;
concurso do melhor contador de historias entre outros. Esses sdo realizados de forma distinta
na sala de leitura, biblioteca e sala de aula.

Projeto A Cara do Quilombo teve breve especificaces no PPP, faltaram as descri¢fes
das acOes e dos objetivos de sua realizacdo. Entretanto, esse projeto é considerado um vetor
importante na escola e foi fornecido pela EQ-1 e sera apresentado a seguir.

Trata-se de um projeto voltado a interdisciplinaridade dos contetidos presentes nas
atividades que envolvem as mais diversas areas de conhecimentos com abordagens ao
multiculturalismo, relacdes etnicorraciais, direitos humanos, direito das mulheres, salde,
cientificismo, cultura corporal, meio ambiente, incluséo e diversidade. Ele foi atualizado para
0 desenvolvimento em 2017.

Esse projeto envolve a participacdo de todos os professores e alunos da escola ao
introduzir a Historia Africana nos sistemas educacionais brasileiros. Também enfatiza a
auséncia da histéria africana como uma retirada de oportunidade dos afrodescendentes em
construirem uma identidade positiva sobre as origens do povo brasileiro. Essa falta de
identidade cria espaco fértil para a producdo e difusdo das ideias errdneas, racistas sobre a
origem da populacédo negra, pontua o texto do projeto (PP da EQ1, 2017).

Desse modo, o0 projeto contextualiza as apresentacdes dos continentes e das diversas
culturas negras mundiais para fazer parte do conhecimento a ser transmitido (PP da EQ1, 2017).
Portanto, o referido projeto sustenta-se nas diretrizes da LDBEN, Lei de n° 9.394 (BRASIL,
1996) e alterada pela Lei de n® 10.639 (BRASIL, 2003), alinhado as alteracdes da Lei de n°
11.645 (BRASIL, 2008a) e, amparado pelos parametros direcionados pelas Diretrizes
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Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na Educagdo Basica (BRASIL,

2012).

Por meio da importancia e da valorizacdo da cultura negra, dentro do &mbito escolar, a

proposta do projeto é gerar espacos com manifestacdes artisticas e desenvolvendo atividades

variadas. Por ser um projeto interdisciplinar, ele busca promover uma releitura da histéria do

mundo africano e abrir um leque de discussGes em torno da diversidade cultural existente em

nosso pais (PP da EQ1, 2017). Quanto aos seus objetivos, 0 documento assinala:

valorizar a histdrica, a cultural e as vivéncias sociais da populacdo do quilombo [...],
bem como ajudar na construcdo de uma identidade afrodescendente positiva,
buscando seus aspectos fundamentais, além de potencializa-los e repassa-los, visando
a construcdo de uma postura de tolerancia e respeito ao outro no combate ao
preconceito (PP da EQ1, 2017, p. 5).

Com vaérias ac¢des de interferéncia em sala de aula e mesmo fora do espaco fisico da

escola, o projeto objetiva especificamente ajudar os alunos a:

N =

Reconhecer a sua identidade negra;

Orgulhar-se de sua ancestralidade;

Melhorar sua autoestima, realizando-se plenamente em todos os aspectos da vida
através da pratica pedagogica;

Disseminar o aprendizado sobre a cultura de sua etnia com novos saberes sobre
a cultura Afro-brasileira para a sociedade;

Propagar o respeito, a tolerncia e a fraternidade entre seus pares ou seus
diferentes;

Interagir harmoniosamente com as variadas culturas existentes;

Utilizar a Lei Federal 10.639 de 2003 em suas lutas e conquistas como forma de
combate ao racismo;

Identificar a relacdo entre a Africa e Brasil e a cultura produzida pelos Afro-
brasileiros na mlsica, danca, esporte, linguagem na sociedade;

Reconhecer nos paises africanos que falam a lingua portuguesa, suas culturas e
suas ancestralidades buscando o reconhecimento na cultura corporal e na
Matematica por meio dos jogos;

10. Trabalhar a inclusdo por meio de varias estratégias pedagdgica para insercao dos

negros e deficientes (PP da EQ1, 2017, p. 5-6).

Percebe-se que o objetivo geral do projeto estd dimensionado com aches

potencializadoras aos alunos, o que seria muito relevante para os alunos com AH/SD. Porém, é

importante que haja reconhecimento dos potenciais para a provisao e/ou enriquecimento

adequados aos alunos que se destacam.

Também os objetivos especificos visam trabalhar por meio de metodologias

pedagdgicas que favorecam a inclusdo de negros e da pessoa com deficiéncia. Nessa questéo,
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0 PP indica que grande parte dos alunos sdo aprovados com notas minimas e pouco
conhecimento conteudista, sendo que o projeto visa a melhoria desse quadro (PP da EQL, 2017).
Foi possivel perceber que a escola tem possibilidade de realizar a¢des voltadas a atender
ndo s6 a necessidade, mais ainda, atender o processo de desenvolvimento das potencialidades
dosalunos.  Os procedimentos metodoldgicos sdo realizados com abordagens em meio as
disciplinas em conexdo aos paises que falam a Lingua Portuguesa especificamente 0s
relacionados: Mocambique, Cabo Verde, Sdo Tomé, Guiné-Bissau, Angola e Guiné Equatorial.

As disciplinas sdo organizadas da seguinte forma:

Histéria, Geografia, Educacdo Religiosa, Educagdo Fisica e Matematica:
Conteldos voltados para a origem e formacéo das areas quilombolas, processo de legalizacdo
de terras no Brasil e conflitos agréarios, diversidade de cultos e crencas religiosas, o papel da
mulher na sociedade, as etnias brasileiras, deslocamentos populacionais, conflitos que ocorrem
na comunidade, estatisticas dos histéricos de cada um desses processos, dados, percentuais e
estimativas da ocupacéo de cargos no mercado de trabalho por etnia. Estudos da Africa e sua
identidade e os paises que falam a lingua portuguesa, jogos etnicorraciais e sua cultura.

Lingua Portuguesa, Estrangeira (francesa) e Sala de leitura os trabalhos séo
voltados a diversidade linguistica, tradicdo oral, neologismo e arcadismo, processo de
estrangeirismo e construgdo de glossario de termos e palavras de origens africanas com traducao
para os dois idiomas, livros, leitura e interpretacdo de literaturas africanas e afro-brasileiras
(contos e lendas).

S&o inseridos, ainda, em conjunto com a disciplina de Artes, a modalidade da Educacéo
Especial e 0 Projeto Mais educacao, envolvendo trabalhos voltados as manifestac@es culturais
e artisticas das comunidades quilombolas com a finalidade de enfatizar a cultura local,
simbologia apresentada nas producdes, oficinas e arquitetura de ambas as culturas.

Nas areas das Ciéncias e informatica, os estudos s&o voltados a Medicina tradicional,
estudo da fauna e da flora africana, genética para desconstrucdo do mito da superioridade racial
e anélise das condicdes de vida, novas tecnologias, metodologias ativas e satde das populacdes
quilombolas no Brasil.

Verifica-se que a abrangéncia do projeto é ampla, contemplando uma vasta area de
conhecimentos que sdo muito significativos na vida dos alunos quilombolas, e indicado para
identificar os alunos com AH/SD por meio da provisao.

O processo metodoldgico do projeto foi dividido em trés metas e etapas, conforme
representa os quadros (PP da EQ1, 2017, p. 7).
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Quadro 6 — Metal e etapal — Projeto a Cara do Quilombo

META 01: FORMAGAO CONTINUADA PARA TODOS DOCENTES

ETAPA 01 | Palestras e mesas redondas (estratégias inovadoras)

A lei 10.639/03

O que é ser quilombola?

Territorio e religiosidade no Quilombo

Leitura dindmica

As diretrizes Curriculares nas Relagdes etnicorraciais

Projeto de intervencdo na cultura negra (os paises da Africa que falam a
Lingua Portuguesa).

Responsavel:

A direcdo devera
indicar os
palestrantes.

da escola quilombola. Denari e Sigolo (2016) mencionam que o processo de formacdo vai além
de uma base inicial, transformando-se em uma identificacdo particular de cada professor,

tornando o profissional cada vez mais capacitado no exercicio de sua préatica, ao ser mais

Fonte: Elaboracdo prépria

criativo, dinamico, confiante e responsavel pelo processo.

A primeira etapa da meta 01 trata-se da formacéo continuada dos professores na vertente

Quadro 7 — Meta 1 e etapa 2 — Projeto a Cara do Quilombo

ETAPA 02 | Planejamento, avaliacGes e materiais pedagégicos

Divididos em 04 bimestres;
Definir as fichas avaliativas;
Livros;

Artigos;

Filmes;

Textos;

Poemas;

Jornais e outros.

Professores
responsaveis:
Todos os docentes

professores, que é um dos primeiros passos para a organizagdo do processo. Segundo Capellini
e Rodrigues (2010), cabe como tarefa do educador a organizacdo e o planejamento das

atividades, de modo que os alunos se sintam motivados para a pratica de atividades culturais

Fonte: Elaboracdo prépria

A etapa 02 da meta 01, refere-se & realizacdo do planejamento estratégico dos

em ambientes organizados, privando-se para um processo de absorcao.




Quadro 8 - Meta 1 e etapa 3 — Projeto a Cara do Quilombo

ETAPA 03

Montagem do material

Conhecendo os paises da Africa que falam a Lingua Portuguesa (Angola,
Mocambique Cabo-verde, Guiné-Bissau, Guiné Equatorial e S&o Tomé e Principe).

Contexto histdrico;

Estatuetas de madeira, instrumentos musicais, mascaras para dangas rituais,
objetos de uso comum, ricamente ornamentado, pinturas a 6leo e areia;

A mdsica anuncia a riqueza artistica de Angola, com os ritmos do kizomba,
semba, rebita, cabetula e 0s novos estilos, como o zouk e kuduro, a animar as
noites africanas.

O romance “O segredo da morta”, de Anténio Assis Junior, atinge uma
notoriedade significativa, assinalando um ano de viragem. No decorrer das
décadas seguintes outras obras e autores se afirmam, contribuindo para a
diversidade tematica.

Em Portugal, escritores como José Eduardo Agualusa fazem parte da
moderna literatura de origem angolana. Outros nomes, como Ondjaki,
integram a nova geracao de escritores do pais.

Livro: Contos Africanos dos paises de Lingua Portuguesa.

A musica vocal mogambicana também impressiona os visitantes. A timbila
chope, um instrumento musical tradicional, foi inclusivamente considerada
Patrimonio Mundial pela UNESCO. Os ritmos mogambicanos constituem
uma das mais importantes manifestacfes da cultura deste pais. A musica
tradicional tem caracteristicas bantu e também influéncia &rabe,
principalmente na zona norte. E normalmente criada para acompanhar
ceriménias sociais, principalmente para manifestacfes de danga.

A masica comercial vai beber a masica tradicional inspiracdo, mas muitas
vezes usando ritmos e tecnologias importadas de outras culturas. Um dos
tipos de musica comercial mais conhecidos é a marrabenta, originaria do sul
do pais, que ndo é apenas musica de danga, mas tem frequentemente uma letra
com grande contetdo social.

A literatura de Mogambique é, geralmente, escrita em lingua portuguesa —
vulgarmente misturada com expressdes mocambicanas — por autores
mocambicanos. Apesar de se tratar de um tipo de literatura recente, conta ja
com eximios representantes como José Craveirinha, Paulina Chiziane e Mia
Couto, o que Ihe permitiu ganhar um espaco relevante na exigente Literatura
Luséfona.

ESTRATEGIAS DE ACAO - PRODUCAO DE TEXTO, FILMES,
MUSICAS E DOCUMENTARIOS.

Professores
responsaveis:
Todos os docentes
deverao

incentivar as
leituras e a
interpretacéo.

Parceria com o
CEAP no curso
de Educacéo
Fisica, NEER,
NEAB e PMS.

Fonte: Elaboracéo prépria
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A etapa 03 dessa meta esta relacionada a conhecimentos mais especificos dentro do

que os levem a compreender a histéria e cultura das suas raizes.

ensino da Histdria da Africa e da cultura africana, possibilitando aos educandos conhecimentos


https://www.google.pt/search?q=timbila+chope+mo%C3%A7ambique&espv=2&biw=1366&bih=667&tbm=isch&imgil=57JMA2VrwPUPLM%253A%253Bhwzb5DUZvvfWBM%253Bhttp%25253A%25252F%25252Ftvbrasil.ebc.com.br%25252Fdoctvcplp%25252Fepisodio%25252Ftimbila-e-marimba-chope&source=iu&pf=m&fir=57JMA2VrwPUPLM%253A%252Chwzb5DUZvvfWBM%252C_&usg=__QVLFbIzZaBPtX1XEfCMD7PXPN7w%3D&ved=0CCgQyjdqFQoTCI7isvLq58cCFQKZHgodnMwA1g&ei=vAnvVY6UD4KyepyZg7AN#imgrc=57JMA2VrwPUPLM%3A&usg=__QVLFbIzZaBPtX1XEfCMD7PXPN7w%3D
https://www.google.pt/search?q=timbila+chope+mo%C3%A7ambique&espv=2&biw=1366&bih=667&tbm=isch&imgil=57JMA2VrwPUPLM%253A%253Bhwzb5DUZvvfWBM%253Bhttp%25253A%25252F%25252Ftvbrasil.ebc.com.br%25252Fdoctvcplp%25252Fepisodio%25252Ftimbila-e-marimba-chope&source=iu&pf=m&fir=57JMA2VrwPUPLM%253A%252Chwzb5DUZvvfWBM%252C_&usg=__QVLFbIzZaBPtX1XEfCMD7PXPN7w%3D&ved=0CCgQyjdqFQoTCI7isvLq58cCFQKZHgodnMwA1g&ei=vAnvVY6UD4KyepyZg7AN#imgrc=57JMA2VrwPUPLM%3A&usg=__QVLFbIzZaBPtX1XEfCMD7PXPN7w%3D
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bantus
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Quadro 9 - Meta 1 e etapa 4 — Projeto a Cara do Quilombo

ETAPA 04 | Conhecendo “Quilombo” — O QUE E UM QUILOMBO?
A questdo do territorio;

As festas;

A religiosidade; Professqres_
O batuque e 0 Marabaixo; responsavels:
As folias; Todos 0s

As ladainhas; docentes.

A agricultura;
As plantas medicinais;
A inclusdo dos alunos (PNE);
Os tambores;
As Associagdes;
O Artesanato;
A cultura.
ESTRATEGIAS DE ACAO: OFICINAS
Fonte: Elaboracdo prépria

Na etapa 04 s&o evidenciados conhecimentos referentes a realidade local do quilombo,
contextualizando suas tradigdes culturais e seus costumes. Esses conhecimentos,
principalmente nas areas de praticas populares como dancas, artesanato, agricultura, entre
outros, podem favorecer o desenvolvimento das potencialidades dos educandos de forma

significativa.
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Quadro 10 - Meta 2 e etapa 1 — Projeto a Cara do Quilombo

META 02: DESPERTAR E FORTALECER O INTERESSE PELA PESQUISA E PELA
ORALIDADE NOS ALUNOS

ETAPA 01 1 BIMESTRE — CIDADANIA - ATIVIDADES AVALIATIVAS (Leitura,
interpretacdo e producdo) Conhecendo os paises da Africa que falam a Lingua
Portuguesa (Angola, Mocambique, cabo-verde, Guiné-Bissau, Guiné Equatorial e
Sao Tomé e Principe).

¢ Os alunos deverdo apresentar a escola e a comunidade aos visitantes (cidadania)
o Apresentacdo de Zumbi dos Palmares (resgate a identidade);

e Conhecendo a Africa e os paises que falam a lingua portuguesa (vocabularios);
e Exposicdo de 100 vultos, autoridades Negras Africa, Portugal, Brasil, Regi&o
Norte e Amapa (e da localidade) (Memorial — com exposicdo de fotos ou
desenhos);

o Estudo das diretrizes curriculares (cartilhas);

¢ Dia da Consciéncia Negra (pintura do corpo, trancgas, tereré, vestimenta,
movimentos;

o Territorio dos quilombos;

¢ Oficinas (producéo de textos com desenhos, alfabetizacdo em libras e contacéo Professqres_ ]
. . ) responsaveis:

de historias dramatizada); TODOS OS

« Visitas de académicos da instituicdo parceira; DOCENTES

e Brincadeira de roda; E GESTAO

* Dangas; ESCOLAR

e Teatro;

o Desfile;

e Culinaria;

o Religides;

Jogos étnicos (O pensamento africano que da titulo a esse topico, “EU JOGO, EU
BRINCO, EU DANCO, EU SINTO O OUTRO, ENTAO EU SOU” apresentado por
Léopold Sédar Senghorl7, citado por Mance (2007), ilustra em certa medida a relagéo
dos africanos e seus descendentes com o mundo, a relagdo entre o Eu e o Outro fora
dos parametros da racionalidade europeia).

o Paneis;

o Capoeira;

¢ Hip hop;

¢ Artesanato;

e Pinturas;

¢ Plantas medicinais;

o Literatura (conhecendo a nossa biblioteca)

o Apresentagdes Culturais com mini-histdrico dos diversos ritmos da Cultura

Africana;

o Programacéo do evento e defini¢do das apresentacoes;

o Apresentacfes Culturais;

e Banca de jurados pelos docentes da IES;

e Coral de libras.

Fonte: Elaboracéo prépria

Na etapa 01 da meta 02 torna-se ainda mais evidente que as possibilidades da escola
realizar o processo de identificacédo e atendimento dos alunos com AH/SD, principalmente por
acompanhamento do NAAHS/AP, ja que sdo localizados no mesmo municipio. E preocupante
o0 descaso com a inclusdo da pessoa com deficiéncia, mas se torna mais agravante a falta de

identificacdo e atendimento do aluno com AH/SD, pois evidencia-se, em meio as analises, como
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discentes que parecem nao existir na escola. Eles existem, porém ndo ha a preocupacdo em

torno das negligéncias produzidas pelo sistema escolar.

Quadro 11 - Meta 2 e etapa 2 — Projeto a Cara do Quilombo

ETAPA 02 Il BIMESTRE - VALORES MORAIS - ATIVIDADES AVALIATIVAS
(ATIVIDADES PRATICAS) - Conhecendo os paises da Africa que falam a
Lingua Portuguesa (Angola, Mogambique, Cabo-verde, Guiné-Bissau, Guiné
Equatorial e S&o Tomé e Principe).
e Estratégias de acdo — todas as atividades préticas;
e Jornal — entrevistando um quilombola; Professgres_
° Jogra|; responsaveils:
e Exposi¢des de patrimonial da oralidade (farinha, artesanato, parteiras TODOS
e contadores);
e Filmes: Usar os livros da
e  Dramatizacdes; Biblioteca
e Contacdes de historia musicada;
e Producdo de texto diversificados;
e Caca-palavras;
e Dangas;
e Som e imagens;
e Culinéria;
e Oficina de alfabetizagdo em libras, trangas, tereré e turbantes.
AGOSTO 1 e 2 metas executadas — apresentacgdo dos folides mirins e outras dancas (festa de Sao
Joaquim). Exposicao e oralidade.

Fonte: Elaboragdo prdpria

As atividades sdo realizadas por etapas desenvolvidas ao longo do ano. Observa-se ser
bem elaborado com fundamentagbes plausiveis. O projeto contempla atividades bem
caracteristicas da realidade local e todas elas poderiam ser potencializadas como forma de
enriquecimento.

A meta 03 foi analisada de forma geral, pois suas etapas sao realizadas como fases finais
da realizacdo do projeto com partes no ano letivo. Os resultados séo trabalhos que servem tanto

para a escola como também para a comunidade local de modo mais amplo.
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Quadro 12 - Meta 3 e etapas 1, 2 e 3 — Projeto a Cara do Quilombo

META 03: IDENTIDADE E A LEI 10.639/03

ETAPA 01 Il e IV BIMESTRES - IDENTIDADE E RECONHECIMENTO Conhecendo
os paises da Africa que falam a Lingua Portuguesa (Angola, Mocambique,
cabo-verde, Guiné-Bissau, Guiné Equatorial e Sdo Tomé e Principe).
CONHECIMENTO E PRATICA

Professores
responsaveis:

Todos o0s docentes,
gestdo e a comunidade

e Africa ndo é um Pais e sim um Continente (exposicio de negros que
fizeram a diferenga no esporte, danca, musica, literatura e outros);

e Na Exposicéo, junto as obras, legendas descritivas com apresentacéo de
cada negro. Sendo os objetos da Culturas tradicionais Africanas feitos
geralmente para uso dentro de contextos especificos, frequentemente
rituais e cerimoniais, a legenda abordara caracteristicas proeminentes e
informadas ao expectador , a sociedade representada de origem ou
cultura de onde veio, e a nacéo a que a sociedade hoje pertence, material
usado, e historico artistico e cultural — contando histéria, significado e
fungdo em cada sociedade.

e Confeccdo de um portfolio (Informética e libras)
ETAPA 02 EXPOSICAO FINAL

e  Tunel do saber: Todas as atividades em forma de ttinel contando o | Professores
processo da aprendizagem e destacando as identidades, vivéncias | responsaveis:

dos projetos. TODOS
ETAPA 03 VIDEO e LIVRO DO PROJETO
e Producdo do video com todas as etapas; Professores
e Montagem do livro para responsaveis:
e  Confraternizagio para apresentacio do video (todos os alunose | TODOS
docentes); Parceria com o
Certificados para os alunos destaques. Tribunal Estadual

NOVEMBRO: 3 meta executada — Tunel de exposi¢do, video e livro (semana da consciéncia
negra).

Fonte: Elaboraco prépria

Sobre a avaliacdo do projeto, entende-se como um processo que se faz necessario
permanentemente, proporcionando uma oportunidade de ajustes e até mesmo mudancas
completas em acbes malsucedidas. O projeto que antes era avaliado no final passou a ser
avaliado bimestralmente, o que coincide com o periodo de avalia¢do das demais disciplinas, as
quais acrescentam dois pontos de critérios ja concedidos aos alunos pela participacdo e
desempenho no projeto.

O projeto é realizado de acordo com as etapas definidas no cronograma que respeita e
atende o calendario local com os festejos de santos e outras atividades religiosas predefinidas
pela comunidade.

A seqguir sera apresentada a EQ-2.
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5.2.2 Analise da Escola Quilombola 2
5.2.2.1 Contexto da EQ-2

A escola denominada EQ-2, assim como a EQ-1, também compde o quadro de vinte e
uma escolas reconhecidas como quilombolas no Estado do Amap4, localizada na zona rural do
Municipio de Santana, proximo a capital Macapa. Ela atua com a Educacdo Basica no nivel de
Ensino Fundamental e é mantida pelo GEA e administrada pela Secretaria de Estado da
Educacdo — AP. Essa instituicdo é uma das escolas, entre outras no Estado do Amapa, que ndo
funciona em seu prédio proprio por estar inadequado para uso, desse modo, encontra-se em
prédio alugado ao GEA.

O PPP concedido pela direcdo da escola esta com a data de atualizacdo de 2018, porém
em seu texto encontram-se registros referentes a 2016. A Escola apresenta-se com a demanda
de aproximadamente 224 alunos e atua com EF do 1° ao 9° ano nos turnos da manhé e tarde e
atende tanto o alunado da comunidade quilombola quanto de outras comunidades vizinhas,
quilombolas e ribeirinhas. Essas comunidades, em sua maioria, vivem do cultivo de mandioca,
hortalicas e de servigos rurais prestados em propriedades particulares, e alguns sdo atendidos
pelo Programa Bolsa Familia.

Os registros de sua fundagéo datam do ano 1967, quando a escola atendia somente as
séries iniciais do Ensino Fundamental. A partir dos anos 1980, tendo em vista o grande perigo
que os alunos passavam no percurso de casa até a escola, principalmente os alunos ribeirinhos,
as liderancas da comunidade iniciaram manifestacdes para trazerem a escola para um lugar que
fosse mais acessivel aos alunos. Apos Vvérias reinvindicacdes, um terreno foi doado para a
construcdo da escola.

Depois de passar por varias mudancas de localizacdo, as margens do Rio Matapi, um
braco do Rio Amazonas, a escola foi inaugurada em 1993, atendendo os dois segmentos do EF,
que na época era de 12 a 82 série.

Em linhas gerais, ndo foi possivel por meio do PPP realizar a analise de alguns dados:
percentual estimado da populacdo onde situa a escola; a caracterizacdo da populacéo; a religido
predominante; os festejos e datas comemorativas tradicionais; nivel de escolaridade da
populacdo, entre outras especificidades. Por intermédio de outras fontes obteve-se que a EQ-2
esta inserida em uma comunidade com aproximadamente 400 familias e mantém festividades
religiosas tradicionais (OBSERVATORIO QUILOMBOLA, 2018). Os festejos retinem dangas
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e cantorias do Marabaixo e do Batuque tradicional em louvor a santos, ladainha em latim,
procissdo entre outras manifestacdes populares, mantidas desde 1910 por descendentes de
familias tradicionais.

A elaboragéo do PPP da EQ-2 sustenta-se por elementos norteadores da “Libertadora e
Critica social dos contetidos” tendo como fundamentagao a transdisciplinaridade, que permite
fazer paralelo entre a vida em sociedade interligada a proposta curricular de cada disciplina.
Também, estd de acordo com a necessidade da comunidade escolar e, diretamente,
comprometido em atingir melhorias na qualidade de ensino.

Ante a realidade sécio histérica da escola, observa-se que 0s novos paradigmas de gestdo
e préaticas educativas tém por objetivos redefinir meios que possam transpor a praxis pedagdgica
ainda restrita no tradicionalismo e procurar, de fato, atingir dimensfes que garantam novas
perspectivas e implementacGes, fortalecendo as acBes pedagdgicas, administrativas e
financeiras previstas na LDBEN (BRASIL, 1996).

Os direcionamentos do PPP indicam a busca de avanc¢os significativos para uma
educacdo de qualidade, por meio da reflexdo-acao-reflexdo, introduzindo novos olhares, com
respaldo em agGes inovadoras e comprometidas com o processo educativo. Porém, diante da
analise desse documento, nota-se uma dicotomia entre 0 documento e 0 comprometimento com
0 processo, portanto, o documento delineia as agdes em seu texto com dados de 2016. Desta
forma, entendendo o PPP como norteador das acdes escolares, surge a preocupacao de como
tem acontecido a aplicabilidade dos projetos educacionais da escola.

Em continuidade, ressalta-se que as metodologias adotadas para alcancar os objetivos
que se destina a sua construcdo constam de “registros em ATAS, mensagens reflexivas,
exposicdo de tendéncias pedagdgicas, grupos de estudos, videos, exposicao e socializacdo da
minuta do PPP com a comunidade interescolar e extraescolar” (PPP da EQ-2, 2016).
Salientando que esse documento serve de subsidio e parametro para a realizacdo e cumprimento
das metas estabelecidas ao ensino, traduzindo-se na vontade de todos os envolvidos no processo
educacional desta instituicao.

O PPP da referida EQ busca direcionar seu trabalho de acordo com as determinacdes da
LDBEN, lei de n° 9.394 (BRASIL, 1996), alterada pelas leis de n° 10.639 (BRASIL, 2003) e
de n° 11.645 (BRASIL, 2008a).

Perante a realidade da escola, é pontuado que se propiciem a¢Ges que contribuam para
mudancas significativas sociais e histéricas da comunidade por meio de reflexdes criticas e
coletivas, com a valorizacdo cultural como forma de identidade e autoafirmacdo (PPP da EQ-
2, 2016).
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Séo denunciados no PPP, os desafios, principalmente, sobre a estrutura fisica da escola,
que se encontra “deteriorada pela agdo do tempo e, infestada de insetos e morcegos maléficos
a saude dos alunos e funcionarios que tém que conviver diariamente com 0 mau cheiro e o risco
de doencgas graves” (PPP da EQ-2, 2016, p. 10). Essa era a realidade até o final de 2016,
entretanto, atualmente, a escola estd em funcionamento em um prédio alugado pelo GEA, como
mencionado anteriormente.

Uma das preocupacdes relativas a problematica educacional é a questdo cultural dos
povos ribeirinhos, “onde (sic) as relagfes conjugais iniciam-se ainda na adolescéncia,
promovendo um alto indice de gravidez, fazendo com que jovens abandonem os estudos para
se dedicarem a constituicdo familiar” (PPP da EQ-2, 2016, p. 10). Evidencia-se também a
questdo migratéria como problematica, com muita rotatividade dos alunos com uma grande
frequéncia de transferéncias, que prejudicam o rendimento escolar, bem como desestruturacao
familiar, uma vez que grande parte dos alunos séo filhos de pais separados criados por parentes
que assumem a responsabilidades de educa-los, mas com pouco sucesso.

Em meio aos desafios, a escola tem o compromisso ainda maior no desenvolvimento de
seu papel, com a responsabilidade de construir um ambiente participativo, agradavel para aluno
e familia, professores e demais funcionarios (PPP da EQ-2, 2016, 2016).

De acordo com a justificativa, a escola realiza um trabalho em consonancia com a
LDBEN (BRASIL, 1996), e com as resolugbes do CEE-AP (2016), respalda por acbes
significativas que contemplem ndo somente o conhecimento sistematizado, mas a formagéo
para cidadania e ao desenvolvimento pleno do ser humano, considerando a aprendizagem com
base na valorizacdo da pluralidade cultural e respeito as diferencas da comunidade.

Ainda em sua justificativa apontam consonancia com os PCNs ao contemplar de forma
clara e objetiva as problematicas contemporaneas que atingem diretamente a escola. A falta de
estrutura familiar, a situacdo de abandono das comunidades ribeirinhas, quilombolas, a gravidez
na adolescéncia e a violéncia sdo algumas dessas realidades, que a escola tem enfrentado com
acOes educativas sobre cultura, relagdes sociais e sexualidade.

Esses fatos dentre outros, estdo diretamente ligados ao desenvolvimento da
aprendizagem, necessitam de propostas tracadas com objetivos e metas sistematizando o saber
de forma prazerosa e significativa, com metodologias inovadoras, possibilitando aos educandos
0 dominio de conhecimentos culturais, étnicos, cientificos e criticos.

A visdo educacional adotada pela escola
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compreende um aspecto transformador, que acredita que a chave de toda e qualquer
mudanca passa pela valorizacdo dos saberes prévios de cada clientela sem deixar de
lado os conhecimentos cientificos necessarios para trilharmos os caminhos das
transformacdes (PPP da EQ-2, 2016, p. 8).

Por meio da anélise realizada, o PPP da escola comporta em seu texto uma mixordia de
informac0es, tendo uma data de atualizagdo em sua nota de rodapé referente ao ano de 2018,
mas em seu texto dados de 2016. Além disso, menciona estar de acordo com as tradi¢fes e

costumes da comunidade, porém, ndo explicita esse ponto claramente, gerando dividas.

O Projeto Politico Pedagdgico sd podera servir como referencial para a nossa
caminhada a medida que nés o reconhecermos como tal. Pois, mais importante do que
termos o projeto, é construirmos o envolvimento e o crescimento de todas as pessoas
que estdo no processo, principalmente os educadores, através da participacdo efetiva
daquilo que é essencial para a escola (PPP da EQ-2, 2016, p.8).

Em continuidade, € mencionado em seu texto que a elaboracdo de um PPP baseado nos
principios da Gestdo Democrética, autonomia, democratizagdo do acesso e da permanéncia com
sucesso do aluno na escola, na relacdo da escola com a comunidade, valorizacdo dos
profissionais e qualidade de ensino, garantidos na Constituicdo Federal de 1988 e na LDBEN,
Lei de n° 9.394, de 1996, “[...] segue em dire¢do a organizagdo de passos seguros para uma
reorganizacgdo administrativa, pedagogica, financeira e juridica da escola, criando efetivamente
uma escola planejada de forma coerente e participativa” (PPP da EQ-2, 2016, p.8).

Quanto a formacdo dos docentes, mais da metade tem nivel superior, seis sdo
especialistas em Historia da Africa e Historia afro-brasileira e cinco tém o curso de Libras. A
escola conta com um total de 20 professores da educacdo basica, sendo que 10 atuam nos anos
iniciais do ensino fundamental, 8 nos anos finais e 2 professores de sala ambientes atuando em
projetos educativos.

Os dados sobre o desenvolvimento escolar dos alunos séo referentes a 2016. A escola
vem se mantendo com uma média de 96% de aprovacao dos alunos, com um percentual de 2%
de evasdo, logo, o indice de reprovacdo é de 2%. Se os dados forem realmente de acordo com
o0 percentual apresentado, a escola tem um étimo indice de aprovacdo. Ela mostra que vem
desenvolvendo um trabalho de qualidade com bons resultados pedagdgicos e aplicacdo de
recursos financeiros do Municipio do qual faz parte.

A realidade do espaco fisico é alarmante. O prédio funciona atualmente em um espaco
com a estrutura de uma residéncia construida em alvenaria, adaptada para funcionar como

escola, os dormitorios (3) foram transformados em sala de aula e demais dependéncias. Nao
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possui quadra poliesportiva e as aulas de Educacao Fisica s&o ministradas no Campo de Futebol,
que se localiza na area ao lado da escola.

A escola utiliza um centro comunitario para a realizacdo de todos os eventos e projetos
educacionais. N&o possui area de lazer, devido a deficiéncia de espagos fisicos. Os jogos e
recreacBes ocorrem no campo de futebol ou em uma construcdo precéria que ameaca desabar a
qualquer momento e, dependendo das circunstancias do tempo, as aulas de educacdo fisica
ficam prejudicadas por falta de um local coberto adequadamente para as atividades.

Os materiais didaticos e paradidaticos permanentes, que auxiliam nas atividades e

projetos pedagdgicos realizados pela escola, estdo catalogados na tabela 8.

Tabela 8: Materiais permanentes da EQ-2

MATERIAL QUANTIDADE
Televiséo 03
Micro system 03
Videocassete 01
Microfone 02
Retroprojetor 01
Mimeografo 03
Projetor de Multimidia 02
Uma tela de protecéo 01
Caixa amplificada 02

Mapas de ciéncias e geografia s/especificacOes

Globo terrestre 01

Livros didaditos, paradidaticos,

L ~ . 3.960
dicionarios, cole¢Ges e manuscritos

Material esportivo

sfespecificacBes

Quadro magnético

06

Quadro verde

05

Livros especificos (etnicorraciais )

sfespecificacbes

Revistas, jornais, mapas e atlas

slespecificacBes

Jogos educativos

s/especificacbes

Fonte: Elaboragao prépria a partir de dados extraidos do PPP da EQ-2

Alguns materiais ndo foram especificados por quantidades, bem como outros como

computadores e impressoras nao foram mencionados.
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Em relagdo aos recursos humanos, a escola conta com um consideravel quadro de
funcionarios, mas com lacunas nas especificacGes sobre a formacdo, pois, ndo apresenta

professores do AEE e faz referéncia a 5 professores com curso de Libras.

Tabela 9: Funcionarios EQ-2
FUNCAO QUANTIDADE FORMACAO

Licenciatura Plena em Pedagogia com especializacdo em

Direcédo 01 Administracdo Escolar, Gestdo de Projetos Pedagogicos,
orientagdo e super Visao.

Licenciada em Pedagogia com Especializacdo em

Pedagogia Escolar
Formado em Pedagogia com especializacdo em

Coordenagao Pedagdgica 01 Supervisdo e Orientagdo Escolar e Historia e cultura
da Africa e Afro-brasileira

6 especialistas em Historia e cultura da Africa e Afro-

Secretaria Escolar 01

Professores 20 brasileira e 12 sdo graduados e 2 tém nivel superior
incompleto
Merendeira 02 slespecificacbes
Auxiliar de secretaria 01 slespecificacbes
Servicos gerais 02 slespecificacOes
Total 28

Fonte: Elaboragdo propria a partir de dados extraidos do PPP da EQ-2

A escola apresenta como missdo e valores: construir conhecimentos com atitudes e
valores que tornem o estudante solidario, critico, ético e participativo para o exercicio de sua
cidadania, preparados para uma realidade com compromisso de mudar a sociedade como
individuos conscientes e atuantes politicamente, com conhecimentos para solucionar os
problemas sociais em uma sociedade de profissionais competentes e de cidaddos, que sejam
dignos de seus direitos, deveres e oportunidades iguais. Os educandos sejam participantes
ativos na sociedade, criticos e conscientes, contribuindo para a incluséo social (PPP da EQ-2,
2016).

Quanto ao objetivo geral, a EQ-2 anuncia promover a formacéo integral do educando,
considerando os aspectos: cognitivos, afetivos, fisicos, cultural e sécio-politico nas atividades
pedagdgicas desenvolvidas na escola, ao enfatizar a interacdo social entre alunos, professores,
corpo técnico, pessoal de apoio, para o exercicio da cidadania, bem como sua qualificacdo para
o trabalho e atuagéo social.

Esse objetivo ndo foi bem especificado de acordo com os direcionamentos das diretrizes
da educacéo quilombola, pois ndo menciona questdes culturais e nem a inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especificas. Esse objetivo deixa ainda resultados relacionados ao

desenvolvimento do processo de ensino e de aprendizagem mais frageis, pois deveria atender
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as diretrizes educacionais tanto da escola quilombola, quanto da educacdo especial. O
documento ndo aponta fundamentacao tedrica que sustente os seus objetivos.

S8o propostos nove objetivos especificos de acordo com o PPP. S&o eles: (1)
proporcionar, dentro do espago escolar, momentos que possibilitem um repensar sobre o
homem e sua condicdo de vida; (2) promover atividades praticas educativas com a comunidade
extraescolar integrando escola e comunidade por meio de oficinas, artesanato, tapecaria, pintura
e material reciclado; (3) trazer a comunidade para participar ativamente nas atividades
pedagogicas desenvolvidas nos projetos e suas culminancias; (4) proporcionar a comunidade
extraescolar momentos de leitura recreativa, em que possa estar em contato com diferentes tipos
de livros de variados géneros literarios; (5) promover e incentivar a integracdo, participacao e
socializacdo entre os funcionarios e os educandos; (6) oportunizar momentos com palestras
educativas relevantes ao processo ensino-aprendizagem em todas as areas do conhecimento; (7)
propor formagdo continuada aos professores por meio de oficinas (acdo do PDE), reflexdes e
estudos dirigidos, coordenacdo de areas; (8) estabelecer relacdo de parcerias com instituicdes
publicas, privadas, com a comunidade para a efetivacdo dos projetos anuais desenvolvidos pela
escola; e (9) analisar através dos 6rgédos colegiados, conselho de classe, as problematicas
apresentadas no processo ensino-aprendizagem, viabilizando agdes que as combatam.

Cabe ressaltar que os objetivos especificos estdo extensos e repetitivos. Eles ndo estdo
bem definidos e nem de acordo com as politicas de uma escola quilombola, sendo que deveriam
estar alinhados as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Escolar Quilombola (BRASIL,
2012) ao propor, em seu Artigo 8°, as seguintes especificacdes:

VIl - implementacdo de um curriculo escolar aberto, flexivel e de caréater
interdisciplinar, elaborado de modo a articular o conhecimento escolar e os
conhecimentos construidos pelas comunidades quilombolas;

VIl - implementagdo de um projeto politico-pedagégico que considere as
especificidades histdricas, culturais, sociais, politicas, econdmicas e identitarias das
comunidades quilombolas;

IX - efetivagdo da gestdo democrética da escola com a participacdo das comunidades
quilombolas e suas liderancas;

X - garantia de alimentagdo escolar voltada para as especificidades socioculturais das
comunidades quilombolas (BRASIL, 2012, p. 21)

Assim, eles poderiam relacionar e aproximar o maximo possivel das tradi¢des culturais
do meio social da comunidade na qual a escola esta inserida, bem como contribuir para a

evolucdo educacional do aluno, sem que se perca sua historia e sua raiz cultural. O

desenvolvimento das habilidades do corpo discente poderia ser direcionado as areas sociais dos
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alunos com AH/SD, favorecendo ndo s6 o aluno, como também o progresso social da
localidade.

Tendo em vista que a escola ndo faz muita relacdo de seus objetivos com a realidade de
seu publico, aumenta a preocupacdo com a identificacdo e atendimento dos alunos com
necessidades educacionais especificas, principalmente no contexto das AH/SD.

Em relacdo ao objetivo (7), que trata da formacéo continuada dos professores em acGes
com oficinas, reflexdes e estudos dirigidos, entende-se esse ponto como imprescindivel.
Considera-se o professor como pega chave para a transformacgéo social da escola, direta e
indiretamente, no entanto, destaca-se que ele deve receber estimulos e incentivos na busca de
formacdes. Mani et al (2018) assinalam que os docentes tém que compreender o seu papel,
subsidiando os alunos nas articulagbes no seu processo de desenvolvimento de conhecimento
meio a amplitude social. Por isso, a formacdo inicial e continuada se faz necessaria para esse
processo.

Quanto ao estabelecimento de parcerias com institui¢cbes publicas, privadas e com a
comunidade para a efetivacdo dos projetos anuais desenvolvidos pela EQ-2, o objetivo (8), seria
plausivel aos alunos com AH/SD, desde que a escola realizasse a identificacdo e o atendimento
para prever tais parcerias.

Ja o objetivo (9), que trata dos 6rgdos colegiados, entre eles 0 Conselho de Classe, 0s
dados por ele coletados e a elaboracdo de novas metas e estratégias de ensino poderiam
amenizar os problemas decorrentes da escola.

No texto do PPP, sdo citadas leis e resolugdes educacionais, porém nao se aplicam ao
contexto de escola quilombola, conforme mencionado anteriormente, deixando, ainda,
discordancia com a Politica Nacional na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008c),
a Resolucéo de n° 04 (BRASIL, 2009) e o Decreto de n® 7.611 (BRASIL, 2011), que preconizam
o0 dever com a educacdo das pessoas com necessidades educacionais ao apontar a Educacéo
Especial como modalidade que perpassa todas os niveis educacionais.

A Escola fundamenta-se teoricamente, de acordo com o PPP da EQ-2 (2016), na
Pedagogia Progressista Libertadora®® e na Pedagogia Critico-Social dos Contetidos®.

Acreditando que o conhecimento néo é suficiente se junto a ele nao for elaborada uma nova

15 Demanda da realidade das relagdes do homem com seus pares e com natureza, objetivando uma transformagao
social, portanto, trata-se de uma educacdo critica em que a escola deve ajustar as necessidades individuais ao meio
social na solugéo de problemas (LIBANEO, 1985).

6 Também conhecida como Pedagogia Histdrica-critica visa a construcio de uma teoria pedagdgica com base na
compreensdo historica e social da realidade, com a finalidade de possibilitar a transformac&o social por meio da
educacdo; pela mediagdo educacional, como ponte para transformagéo das consciéncias (ARANHA, 1996).
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teoria do conhecimento, ao oportunizar os oprimidos e adquirirem uma nova estrutura da
informacdo, emancipando-se da exploracdo politica e econdmica por meio da consciéncia
critica. Enfatiza ainda, a difuséo dos conteudos indissociaveis da realidade social como tarefa
primordial, levando em consideragdo a realidade rural e a caracterizagdo da escola, e,
principalmente, a sua funcdo social e sua importéncia para as comunidades Negras e Ribeirinhas
(PPP da EQ-2, 2016).

Um dos principais objetivos da escola é disseminar no contexto social a realidade
vivenciada pelos alunos e pelas comunidades que a compde, fato que estimula a melhoria da
convivéncia pedagdgica e facilita a qualidade no ensino.

Cabe ressaltar que, por ser uma escola quilombola é necessario viabilizar a valorizacéo da
ancestralidade, preservar a cultura local quilombola e abranger a valorizacdo e o respeito a
diversidade cultural de cada aluno, ainda que apresentem interesses divergentes.

Com a intencionalidade de sanar os problemas vivenciados por sua clientela, a EQ-2
tem como ponto de partida a organizacao curricular com base nos conhecimentos prévios dos
educandos, ao possibilitar a ampliacdo e organizacdo do conhecimento historicamente
acumulado e um processo de elaboracdo de conceitos, propiciando a percepcdo do sujeito
historico/critico/social.

O PPP enfatiza o ensino da histdria africana e afro-brasileira com eixos tematicos que
desmitifiquem a cultura e o preconceito, criando um ambiente propicio para diversidade e
sustentabilidade ambiental e social, valorizando os saberes empiricos e tradicionais de seu
pensamento, na interagdo com o outro e com 0 mundo.

Baseado nos conceitos e objetivos (ser, saber e fazer), o curriculo busca uma visdo de
totalidade, contradicdo e movimento, flexivel e contextualizado no tempo/espaco por meio das
areas do conhecimento (PPP da EQ-2, 2016). Aponta que o curriculo precisa ser compreendido
como o eixo central da discuss@o na escola, de forma que o conhecimento possa ser percebido
e construido, a partir da integracdo das diversas areas do saber humano, respeitando e
valorizando a adversidade ndo de maneira isolada e fragmentada. N&o houve informagGes mais
detalhadas da intencionalidade e aplicabilidade do curriculo na EQ-2.

A Escola estabelece suas diretrizes com base na educacéo nacional, buscando atender
as determinagdes da LDBEN, Lei de n® 9.394 (BRASIL, 1996), alterada pela Lei de n° 10.639,
de 09 de janeiro de 2003 para incluir as obrigatoriedades da tematica “Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira ¢ Africana no Curriculo Escolar” e na mais recente alteragdo da Lei de
n° 11.645, de 2008, que trata do estudo da historia e da cultura afro-brasileira e indigena (PPP
da EQ-2, 2016).
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Ainda ressalta em seu documento:

[...] a valorizagdo das riquezas herdadas de nossa identidade histérico e cultural das
manifestacBes étnico-raciais (sic) amapaenses (Africanas, Indigenas e Portuguesas)
que compdem o patrimdnio sociocultural brasileiro e em especial do nosso povo
amapaense [...] (PPP da EQ-2, 2016, p. 15).

Esse ponto corrobora para fortalecimento das relages de intercambio escolar e das
comunidades remanescentes de quilombolas do seu entorno.

Segundo o PPP da EQ-2 (2016), na escola é utilizada a avaliacdo processual, o que
possibilita ao aluno reflexdes e percepcdes de seus avangos, podendo reconstruir seu caminho,
aprender com seus erros e permitir ao professor avaliar sua préatica (o que? por que? Como?) e
reavaliar suas acbes mediante a necessidade educacional de cada aluno.

O PPP pontua que a avaliacdo, portanto, é considerada como parte das atividades,
propicia momentos de reflexdes nos quais as acdes dos alunos sdo pensadas, norteando a
necessidade da intervencdo e reflexao sobre a propria acdo e a acdo do professor, portanto “erro”
e/ou “acerto” sdo sinais de aprendizagem. Nessa concep¢ao, as producdes dos alunos se
transformam e progridem enquanto ocorre o processo de aprendizagem.

A avaliacdo, dessa forma, € um instrumento para a formacéo continua, ndo somente do
aluno, mas também do trabalho desenvolvido pelo professor (PPP da EQ-2, 2016). Nesse
prisma, a metodologia adotada pela escola para seu processo avaliativo é condizente com a
determinacéo da legislacdo educacional. VVale mencionar que se a identificacdo e o atendimento
ao aluno com AH/SD fossem realidade da EQ-2, a metodologia avaliativa seria compativel com
0 enriquecimento curricular.

Ao longo da analise nao foi possivel perceber nenhuma relagdo ou mencgéo aos objetivos
referentes as disciplinas obrigatérias do curriculo e, sim, que eles trabalham com a
interdisciplinaridade dos conteddos sem outra explicitacéo.

Pelo exposto, nota-se a superficialidade na construcdo do PPP da EQ-2, pois 0 processo
educacional por segmento de ensino ndo é claro. Os niveis de ensino sdo diferentes na vida da
crianca e do adolescente e demandam organizagdo curricular, metodoldgica, e dentre outros

pontos, o atendimento as bases da educacédo escolar quilombola.
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5.2.2.2 Educacéo Especial na EQ-2

De acordo com o PPP da EQ-2, no que tange & Educacdo Especial, as fragilidades s&o
significativas. Nota-se a vulnerabilidade dessa modalidade de ensino. Nao ha sequer mencéo a
sala multifuncional no documento, nem se ha alguma matricula de aluno PAEE. O documento
também ndo aponta qualquer abordagem sobre a inclusdo. Mesmo que ndo houvesse alunos
PAEE na escola, é imprescindivel que seja trabalhado o processo de inclusdo escolar, com base
no respeito e direitos com equidade de oportunidades. Porguanto a escola tem papel de formar
o0 cidaddo, que encaminhara o aluno a utilizar os conhecimentos absorvidos em favor do bem
comum e da constituicdo de uma sociedade digna para todos. E no ambiente escolar que as
criangas comecgam a conviver com o diferente, dessarte, precisam aprender a respeitar e aceitar
0 outro em sua particularidade.

De acordo com os dados das matriculas dos alunos fornecidas pela secretaria da escola,
0s PAEES existem no contexto escolar, sendo trés alunos com deficiéncia auditiva (DA) e um
com deficiéncia fisica. A escola afirma que apenas os alunos com DA estavam com atendimento
educacional especializado. Cabe lembrar que no PPP n&o ha citagdo em seus paragrafos sobre
esse publico.

Se o0 processo de inclusdo tem ocorrido com fragilidades em muitas regides do Brasil,
nas areas rurais do Amapa isso se torna mais evidente e a EQ-2 ¢ um exemplo desse contexto.
Talvez os professores com conhecimento em Libras na escola tenham alguma atuacéo
favorecedora aos alunos com DA. Entende-se que cabe aos 0rgaos responsaveis buscar atender
as demandas da escola. Ainda, destaca-se que € preciso que a equipe escolar se envolva e traga
para si a responsabilidade de uma educacgdo com eficiéncia, que torne possivel que os discentes
tenham a educagdo como direito constitucional (BRASIL,1988).

Ainda sobre o atendimento para alunos com DA ndo existem recomendacgdes para o
atendimento no PPP (2016), pois sabe-se da particularidade no processo de alfabetizacdo desse
alunado, que necessita da lingua brasileira de sinais como primeira lingua e a lingua portuguesa
como segunda.

O PPP da EQ-2 pontua a qualidade do ensino, com alto nivel de aprovacdo, porém,
tendo em vista todas as fragilidades de seu documento, surge um questionamento: essas
aprovacOes estdo alcancando as competéncias previstas pela legislacdo, de acordo com cada
segmento de ensino? Assim, por outras fragilidades percebidas, surge a preocupacao quanto

aos resultados das competéncias obtidas pelos alunos.
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No proximo item é mostrada a analise dos projetos e a¢des escolares.

5.2.3.3 Projeto Politico Pedagogico e acbes

O PPP da EQ-2 menciona os eventos a serem realizados ao longo do ano e os realizados
no inicio de cada ano letivo. Os eventos apresentam como principal objetivo “envolver os
segmentos e tornar a escola um espaco agradavel e motivador de relagcBes harmoniosas,
valorizando o respeito matuo e a solidariedade entre os envolvidos” (PPP da EQ-2, 2016, p.
29).

Os projetos na vigéncia do PPP sdo referidos como sendo os seguintes:

(1) Projeto Familia e Escola - desenvolvido durante o ano letivo; (2) Projeto  Festa
Junina — junho; (3) Projeto Desfile Civico- setembro (sub projeto do Projeto Familia
Escola ); (4) Projeto Festa da Crianca- outubro (sub projeto do Projeto Familia
Escola); (5) Projeto Identidade Cultural — novembro; (6) Projeto Visita Familiar -
outubro a dezembro (sub projeto do Projeto Familia Escola); (7) Projeto
Confraternizagao dos Funcionarios - junho e dezembro e (8) Projeto Colagdo de Grau
— dezembro (PPP da EQ-2, 2016, p. 29).

De acordo com a analise, percebeu-se que sdo dois projetos que tém suas acoes
realizadas ao longo do ano, mas nas determinacgdes do PPP, todos sdo considerados projetos.
Sistematizando como sugestdo de organizacao os projetos estariam relacionados da seguinte
forma:

A) Projeto Familia na Escola - realizado ao longo do ano, tem como ag¢des delimitadas:
(1) Festa Junina; (2) Desfile Civico; (3) Festa da Crianca; (4) Visita Familiar; (5)
confraternizacdo dos Funcionarios; e (6) Colacdo de grau. Eles visam estreitar as relac6es entre
familia e escola por meio das acdes realizadas ao longo do ano. O documento do PPP néo
esclareceu sobre suas metodologias e objetivos e esse projeto ndo foi fornecido, pela escola,
para ser analisado.

B) Projeto Identidade Do Quilombo - no PPP ndo h& mencdo as acGes e nem aos
objetivos de sua realizacdo. Porém, esse projeto foi fornecido pela EQ-2 e sera apresentado a
sequir.

O Projeto Identidade do Quilombo é um projeto que envolve outras escolas, um total de
8 comunidades participantes quilombolas, ribeirinhas e quilombolas/ribeirinhas, que se situam
em um brago do Rio Amazonas. O projeto foi realizado no ano de 2017 e é parte importante do

plano de acédo da escola pesquisada.
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Ele introduz parte do contexto historico no negro do Brasil, educacdo quilombola, em
abordagem direcionada para uma perspectiva de educacdo escolar com foco na diversidade e
na valorizacdo da identidade étnica como forma de fortalecimento da cultura e da causa
quilombola.

Pautados na unidade e diversidade em seus conceitos proprios, o PP assinala como
Unidade:

[...]Jporque existe uma dimenséo de identidade que é comum a todos/as quilombolas
referente a relagdo com a terra, territorialidade e na sua condicéo de sujeitos de direito.
Esses sujeitos de direitos sdo pessoas que vivem na sociedade, em areas urbanas e
rurais e tém direito a ter direito, cabendo ao Estado assegurar-lhe o acesso ao direito,
a proteger de violacGes e a realizar reparacdo sempre que se fizer necessario (PP da
EQ-2, 2017, p. 6).

A reflexdo dessa unidade corresponde a um conceito amplo, abrangendo todas as
comunidades quilombolas, de forma a garantir as Politicas Publicas voltadas a populagéo negra,
bem como o reconhecimento cultural do negro, que por muito tempo foi excluido da histéria
marcada pelo periodo da escraviddo. A definicdo por diversidade, segundo o PP da QE-2 (2017,

p. 9), é embasada na:

[...]diversidade porque ha diferentes culturas nesses territorios, presentes em todas as
regides do Brasil. Enquanto elemento de identidade, a relagcdo com a terra faz parte do
ser quilombola numa concepc¢do de educacéo cultural, encarnada na dinamica da vida:
conhecer as sementes e 0s tempos de plantar e de colher, os ciclos da chuva e as formas
de aproveitamento de agua, a cultura de certas plantas e animais.

Cada comunidade pode desenvolver uma pratica especifica sobre a educacdo. Pensar
em educacdo quilombola implica, sobretudo, entender as relagfes existentes no cotidiano das
pessoas, a relacdo entre homens, mulheres, criangas, adolescentes, jovens e idosos e a relacdo
deles com a terra, com o sagrado, com a cultura e com as diversas formas de organizacéo.

Essa perspectiva € bem estabelecida nas bases da Resolucéo de n° 8, de 2012, que aponta
que a educacgdo quilombola é entendida como um processo abrangente, envolvendo a familia,
0 convivio com outras pessoas, as relagdes de trabalho, de religido e as experiéncias vivenciadas
nas escolas, bem como movimentos sociais e comunidade em geral.

O referido projeto € embasado nas diretrizes da LDBEN n° 9.394 (BRASIL, 1996),
alterada pela Lei n® 10.639 (BRASIL, 2003), seguindo com as altera¢des da Lei n® 11.645e seus

parametros séo direcionados pelas Diretrizes da Educac¢do Quilombola (BRASIL, 2008a).
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O projeto é realizado pelo corpo técnico e docente da escola apds anos de convivéncia
com a Comunidade Quilombola, a qual a escola esta inserida, percebendo a existéncia de uma
crise de identidade da maioria dos moradores, que néo se identificavam como negros, apesar da
cor. Verificou-se que existia negacao das origens, causada pela falta de igualdade de condicdes
sociais que divide o Brasil em dois, o da:

prosperidade para os brancos em que as oportunidades sdo mais aparentes com
maiores niveis educacionais, maiores salarios e oportunidade de emprego, e o Brasil
negro que renega seus filhos o direito a cidadania (PP da EQ-2, 2017, p. 12).

Nesse aspecto Du Bois (1999) afirma que a percepcao de que se é socialmente diferente
desenvolve-se gradativamente, de forma mais ou menos particular para cada pessoa detentora
de estigma social. De fato, séo as interagOes da vida cotidiana que fazem, de certa forma, com
gue o grupo socialmente estigmatizado desperte em si um olhar diferenciado.

Tendo em vista o analisado no projeto, justifica-se pela necessidade de reafirmacao da
identidade cultural do negro em meio as consequéncias sofridas por conta da discriminagédo
racial.

Seus objetivos do projeto sdo:

Geral: Promover a valorizacdo cultural através da historia Africana e afro-brasileira
na Comunidade [...], demonstrando assim, a importancia dos negros para formagéao da
populacéo brasileira, e reconhecimento das comunidades locais como espaco de lutas
e liberdade. Fortalecer e valorizar a identidade negra e quilombola nas comunidades
quilombolas [...] evidenciando a importancia dos negros na formagéo da sociedade
brasileira (PP da EQ-2, 2017, p.15).

Quanto aos objetivos especificos:

1. Recontar a historia de que o negro ndo apenas povoou 0 Brasil, mas deu-lhe
prosperidade econdmica através do seu trabalho;

2. Enfatizar a importancia dos negros na formacéo da cultura brasileira;

3. Incentivar a valorizacdo da cultura negra nas novas geraces na Comunidade [...];
4. Estabelecer relacBes entre o conteldo estudado e a vida cotidiana, por meio da
histdria oral local;

5. Ampliar discussdes da identidade negra quilombola, para a valorizacdo; das
garantias dos seus direitos territoriais e sociais;

6. Elevar a autoestima dos moradores da comunidade, despertando-Ihes a valorizacéo
da diversidade cultural e étnica.

7. Implementar no ambiente escolar a Lei N° 10.639, de 09 de janeiro de 2003,
“Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana no Curriculo Escolar” (PP
da EQ-2, 2017, p. 16).
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No que concerne ao seu publico-alvo, o projeto busca atingir alunos do Ensino
Fundamental I e Il da prépria escola e das escolas participantes, moradores da Comunidades
Quilombolas adjacentes e de escolas e Comunidades Quilombolas/ribeirinhas. As instituicbes
parceiras do projeto sdo: SEED-AP, SEFRO- Secretaria Extraordinaria de Politicas para
Afrodescendentes, Nucleo de Educagdo Etnico-Racial (NEER) do Estado do Amapéa e
Quilombo de Artes Tapui.

O objetivo geral apresentado € plausivel, em virtude das intencionalidades da realizacdo
do projeto diante das problematicas apresentadas pela comunidade quilombola, pois, busca
valorizar a contribuicdo do negro na formacdo do povo brasileiro. J& os especificos indicam
recontar a historia com reconhecimento da contribui¢do do trabalho do negro para os avangos
econdmicos que os tornam participantes ativos da historia do Brasil; incentivar e valorizar a
importancia do negro na formagao do povo brasileiro.

A criagdo de um curriculo que atenda os direcionamentos das diretrizes e a vida
cotidiana da comunidade € crucial para um processo educacional que respeite a realidade
cultural da comunidade para uma educacdo significativa, ja que ao conhecer seus direitos e
deveres frente as legislacfes por meio da educacgdo, o negro pode empoderar-se.

Os objetivos sdo evidentes para a educacdo quilombola, porém ndo séo abrangentes e
favoraveis ao desenvolvimento das habilidades. O PP apresenta como meta desenvolver a
valorizagdo da cultura negra como forma de identidade.

As estratégias e procedimentos abordados pelo projeto propem uma intervencao nas
escolas quilombolas e quilombolas/ribeirinhas, onde estéo localizadas, devido a forte influéncia
dos negros na formacéo cultural e a importancia de estreitar as relagdes culturais e a troca de
conhecimento e experiéncias entre escolas e comunidades quilombolas (PP da EQ-2, 2017).

As atividades preveem serem desenvolvidas em um espaco temporal preestabelecido
em reunido com a comunidade para apresentacdo dos temas e anotacdes dos problemas
enfrentados.

Os temas propostos a serem trabalhados em sala de aula séo:

Pesquisa: “O resgate Cultural e social das comunidades quilombolas, ribeirinhas e
adjacentes”;

Histdrico das comunidades quilombolas do rio Matapi;

Oficinas de tradicGes orais;

Festas que celebram as memorias e tradicdes quilombolas;

Culinaria com comidas afro-brasileira;

Plantas medicinais/utilizadas na culindria;
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Oficina de artesanato Danca, musica, jogos, etc.;

Caracterizagdo dos aspectos fisiograficos das comunidades (Geologia,
Geomorfologia, clima, vegetacao...);

A importancia do rio para a comunidade;

As trilhas ecoldgicas no ensino aprendizagem;

Gincana cultural;

Sarau cultural quilombola (PP da EQ-2, 2017, p. 15).

Dependendo do processo de sistematizacdo metodologica do estudo dos temas
abordados, é possivel perceber possibilidades de enriquecimento para os alunos com indicativos
de AH/SD. O tema sobre pesquisa, por exemplo, demanda estudo minucioso em fontes
confiaveis para sustenta-la. Também, realizar um levantamento histérico ndo é algo tao simples,
exige dos alunos habilidades e dedicacdo. As oficinas propostas poderiam favorecer as AH/SD
dos alunos por meio das habilidades sociais, proporcionando-lhes uma aproximacgdo com sua
area de interesse.

A caracterizagdo dos aspectos fisiograficos das comunidades (Geologia,
Geomorfologia, clima, vegetacdo...); as influéncias e importancia do rio; as trilhas ecolégicas
no ensino aprendizagem, podem ser trabalhadas em estudos voltados ao meio ambiente,
conteudos que sdo previstos no curriculo e que culminam em uma Gincana Cultural e um Sarau
Cultural Quilombola (PP da EQ-2, 2017).

O projeto Identidade do Quilombo tem um total de carga horaria de 760 horas.
Apresenta no final um levantamento histdrico, demografico e estatistico das comunidades
quilombolas do Amapa, com a escrituracao das atividades para a composic¢ao de um livro. Essa
é uma forma de contribuicdo para confeccdo de um memorial a ser utilizado como fonte de
pesquisa no ambiente escolar, tendo como referéncia a Lei de n°10.639 (BRASIL, 2003), que
insere de forma definitiva o estudo da historia da Africa e afro-brasileira no curriculo escolar.

Percebe-se dessa forma que esse projeto tem grande possibilidade de ser ampliado ao
contemplar ndo somente o curriculo por meio da implementagdo da referida lei, mas também
aos alunos com suas especificidades educacionais, inclusive os com AH/SD, que se forem
identificados e atendidos podem contribuir para muitas conquistas em termos de realidade
social das comunidades envolvidas.

Ao analisar o PPP e o PP da referida escola, notou-se que ndo foi possivel apresentar
todas as categorias estabelecidas para a analise, devido as diferencas existentes nas instituicdes

na construcao de seus projetos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ficou evidente com os estudos realizados sobre a historia dos quilombolas no Brasil que
existem muitos desafios a serem enfrentados para a efetivacdo de uma educacédo de qualidade e
que preserve suas tradigOes culturais. Isso ndo somente para a escola quilombola, mas para
todas, tendo em vista o multiculturalismo brasileiro que perpassa a historia dos indigenas, a
chegada dos portugueses, dos negros trazidos escravizados e de outros povos que constituiram
o Brasil, formando assim, a historia da nagéo brasileira. E imprescindivel reconhecer e rever as
negligéncias causadas a populacéo que contribui significativamente para a identidade do povo
brasileiro. No contexto da historia, 0s negros nao vieram ao Brasil para explorarem as riquezas
do pais; eles foram retirados de forma violenta de sua terra de origem, foram escravizados,
obrigados a viverem de forma desumana para atenderem as necessidades da elite portuguesa no
processo de desenvolvimento da economia brasileira.

O estado do Amapéa conta com um numero consideravel de escolas quilombolas, nas
quais foram percebidas muitas lacunas nas entrelinhas do processo de desenvolvimento
educacional. Muitas das capacidades académicas e/ou sociais dos alunos negros ndo sao
desenvolvidas pela falta de direcionamento e suplementacdo para as potencialidades. Nesse
cenario, é possivel questionar o que essas escolas tém oferecido para atender esse alunado
(negros com AH/SD), principalmente diante dos preceitos legais no que concerne ao
desenvolvimento educacional dos alunos com indicadores de AH/SD, garantidos em lei, bem
como no contexto da valorizacdo da histdria e cultura dos afrodescendentes.

Cabe ressaltar que os temas complexos abordados, neste estudo, aparentemente ndo tém
relacdo, no entanto, considera-se que eles estdo entrelacados. A principio parecem ser dois
sujeitos distintos, o sujeito com AH/SD e o aluno negro, como se ndo existissem negros com
AH/SD. Na verdade, almeja-se que igualdade de oportunidades as criancas e jovens negros
ocorram ndo somente nas escolas quilombolas, que todos os alunos desenvolvam suas
potencialidades por meio de identificagcdo e atendimentos adequados, quando apresentarem
comportamentos que os indiguem com AH/SD.

Quanto aos alunos com AH/SD, apesar de serem contemplados como PAEE
explicitamente na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, de 1996, verificou-se que a
evolucdo de matriculas ndo evoluiu satisfatoriamente em todo Brasil. Cumpre mencionar que
essa cifra sequer atende ao minimo estabelecido de 3% a 5% da populacdo, apenas nas areas
I6gico-matematica e a verbal. Esse percentual aumenta para 10 al5% quando se considera

outras areas de capacidade humana: lideranca, psicomotricidade, criatividade e artistica.
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Destaca-se, também, a resisténcia da realizacdo do trabalho com esse publico, em que
muitos pesquisadores da Educacdo Especial buscam evidenciar outras areas de estudos, e ndo
a da AH/SD. A falta de atendimento aos alunos que se destacam por potenciais muitas vezes
ocorre pela auséncia de conhecimentos especificos sobre a temética, tornando desafiador o
trabalho com os alunos.

E imperioso lembrar que cada Estado brasileiro, desde 2006, tem centros especializados
de atendimento a esses alunos por meio de um projeto federal, sendo que no Amapa ha o
CAAHS. Tendo em vista 0 tempo de existéncia deste nucleo, reflete-se sobre os fatores que
impedem que seja realizado um trabalho voltado também as escolas quilombolas,
principalmente, por estarem em maioria localizada na capital do Estado onde funciona a
estrutura fisica do CAAHS.

Diante desses fatos, pensou-se em estudar escolas quilombolas e de que forma elas
poderiam prever atendimento a alunos com AH/SD, e partiu-se, entdo, para a analise dos
documentos norteadores das escolas os PPPs e PPs, buscando compreender se esses
documentos previam os servi¢os educacionais a esses alunos, e se 0s projetos pedagdgicos
oferecidos contemplariam as areas de capacidade com indicios de enriquecimento curricular
aos alunos mais capazes.

A andlise documental do PPP da EQ-1 possibilitou notar que o quesito Educagéo
Especial enfatizou aspectos do atendimento especializado para estudantes com deficiéncia, sem
meng&o aos alunos com AH/SD. Ja o PPP da EQ-2 ndo fez nenhuma mencéo de alunos PAEE,
tornando ainda mais grave o processo de inclusdo dessa parcela de alunos.

Ainda, percebeu-se que a atualizacdo do PPP da EQ-1 deixou a desejar, sendo que ha
um projeto oferecido ha mais de dez anos e a escola ainda vem apresentando baixo rendimento
no desenvolvimento educacional, logo, questiona-se se seria satisfatorio reelaborar o mesmo
projeto a cada ano e se as necessidades dos alunos seriam as mesmas, uma vez que, por certo,
0s alunos néo sdo. O PPP da EQ-1 ainda apontou que os projetos devem ser fundamentados na
tentativa de sanar as dificuldades dos alunos. E as capacidades?

Em relacdo ao PPP da EQ-2, as fragilidades foram ainda maiores. Houve dificuldades
nas analises porque algumas categorias que compunham os projetos escolares ndo haviam sido
contempladas no documento, embora tenha sido possivel obter informagdes que pudessem
responder aos questionamentos desta pesquisa. Mesmo com as dificuldades particulares
apresentadas pela EQ-2 existiu 0 apontamento de “excelente” resultado educacional, gerando

reflexdes sobre a veracidade dos fatos.
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Com a realizagdo de projetos escolares é possivel complementar e suplementar o
processo de desenvolvimento educacional dos alunos tanto com dificuldades educacionais
quanto com a AH/SD. Entretanto, isso s6 seria possivel se os projetos fossem pensados e
elaborados com esses objetivos, o que ficou explicito que ndo sdo.

Embora a EQ-1 fosse reconhecida como inclusiva por ter o atendimento educacional
especializado, nela ndo ha alunos com AH/SD identificados e atendidos, ressaltando, entéo, a
negligéncia quanto ao desenvolvimento de estudantes que sdo mais capazes, cenario
preocupante diante de estudos que evidenciam o desenvolvimento das pessoas talentosas no
Brasil e como os talentos se perdem por falta de identificacdo e atendimento.

Os documentos da EQ-2 ndo mencionaram referéncia a inclusdo de alunos publico-alvo
da educacéo especial, supondo-se que esse publico esteja a margem de atencao.

Os PPs oferecidos por ambas as escolas sdo diversificados, envolvem danga, musica,
instrumentalizagdo (constru¢do e manuseio de instrumentos), estudos relacionados a area
tecnoldgica, as areas das ciéncias naturais, entre outras. Desse modo, infere-se que ha indicios
que serviriam como forma de enriquecimento, ou seja, de atendimento suplementar para alunos
com AH/SD, no entanto, sequer ha alguma indicacao desse alunado no documento das referidas
escolas.

Para a realizacédo da pesquisa, algumas dificuldades foram encontradas, tais quais:

a) Encontrar producdes sobre o tema disponibilizadas em bancos de dados nacionais,

assim como nas bibliotecas das Universidades amapaenses;

b) Acesso aos PPPs e PPs das escolas quilombolas, sendo que as escolas ndo possuiam

PPPs atualizados, dessa forma, foi possivel selecionar apenas documentos de duas
escolas;

c) A falta de atualizacdo dos PPPs e PPs denota que o trabalho pedagdgico pode estar

assentado em contextos escolares nem sempre condizentes com a realidade do
alunado; o que dificulta a conclusao dos resultados; e

d) A falta de estruturacéo e sistematizacdo dos projetos que causaram dificuldades na

anélise.

Espera-se que o estudo desenvolvido contribua para que os alunos com AH/SD possam
ser contemplados nos ambientes escolares quilombolas. Outrossim, que as equipes escolares
sejam sensiveis para a identificacdo e atendimento suplementar desse alunado e que a inclusdo

ocorra de fato, cabendo cada pessoa buscar contribuir para que esse processo seja possivel.



115

REFERENCIAS

AMAPA. Resolugio CEE/AP n° 77 de 11 de dezembro de 2014. Dispde sobre a criagéo,
credenciamento de instituicdes de ensino, autorizacgao para funcionamento, reconhecimento e
renovacao de reconhecimento de etapas e modalidades da educacao béasica do sistema
estadual de ensino do Amapa e estabelece outras providéncias. Diario Oficial do Estado do
Amapa, Macap4, 11 dez. 2014.

. Resolugéo n° 25 de 3 de margo de 2016. Estabelece Normas para Criacédo e
Funcionamento das Instituicdes de Educacdo Escolar Quilombola. Diario Oficial do Estado
do Amapa, Macapé, 3 mar. 2016.

ANDRE, M. E. D. A. Etnografia da Pratica Escolar. 9. ed. S&o Paulo: Papirus, 2003. 128 p.

ANTUNES, I. Lingua, texto e ensino: outra escola possivel. Sdo Paulo: Parabola Editorial,
2009. 238 p.

ARANHA, M. L. A. Historia da Educacédo. Sao Paulo: Moderna, 1996. 146 p.

. Historia da Educacéo e da Pedagogia: Geral e Brasil. 9. ed. Sdo Paulo: Moderna,
2012. 384 p.

BAYER, H. O. Incluséo e avaliacdo na escola de alunos com necessidades educacionais
especiais. Porto Alegre: Mediacao, 2013. 128 p.

BEAUCHAMP, J.; PAGEL, S. D.; NASCIMENTO, A. R. Indagac®es sobre curriculo:
curriculo e avaliagdo. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria da Educacdo Basica, 2007.

BRASIL. Lei n° 4024 de 20 de dezembro de 1961. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 20 dez. 1961. Disponivel em: <http://
www.planalto.gov.br/CCivil_03/LEIS/L4024.htm>. Acesso em: 01.fev. 2016.

. Lei n® 5692 de 11 de agosto de 1971. Diério Oficial da Uniéo, Brasilia, DF, 11 ago.
1971. Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L5692.htm>. Acesso em:
02.mai.2017.

. Constituicdo da republica federativa do Brasil. Brasilia: Senado Federal, 1988.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm>. Acesso
em: 20 jun. 2018.

. Lei n®8.069 de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianga e do
Adolescente e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 13 jul. 1990.
Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I8069.htm>. Acesso em: 02 mar.
2018.

. Decreto n° 3532 de 20 de novembro de 1995. Institui Grupo de Trabalho
Interministerial, com a finalidade de desenvolver politicas para a valorizacdo da Populacédo
Negra, e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 20 nov. 1995a.
Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/DNN/Anterior%
20a%202000/1995/Dnn3531.htm>. Acesso em: 16 mai. 2018.



116

. Lei n® 9394 de 20 de dezembro de 1996. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 20
dez. 1996. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccvil_03/leis/ 19394.htm> Acesso em:
22 set. 2016.

. Parametros curriculares nacionais: Pluralidade cultural. Brasilia: Ministério da
Educacéo, Secretaria da Educacdo Fundamental, 2001.

. Lei n®10.639 de 9 de janeiro de 2003. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 9 jan.
2003. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10. 639.htm>.
Acesso em: 01 jun. 2017.

. MINISTERIO DA EDUCACAO (MEC). Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. Brasilia: MEC, 2005. Disponivel em: <http://www.acaoeducativa.
org.br/fdh/wp-content/uploads/2012/10/DCN-s-Educacao-das-Relacoes-Etnico-Raciais.pdf >.
Acesso em: 14 fev. 2018.

. SECRETARIA DE EDUCAGCAO ESPECIAL (SEESP). Saberes e préticas da
incluséo: desenvolvendo competéncias para o atendimento as necessidades educacionais
especiais de alunos com altas habilidades. Brasilia: MEC, Secretaria de Educagdo Especial,
2006. Disponivel em: <http://portal. mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/altashabilidades.pdf>.
Acesso em: 10 abr. 2018.

. Portaria Normativa Interministerial n°® 17, de 24 de abril de 2007. Institui o Programa
Mais Educacdo, que visa fomentar a educacao integral de criancas, adolescentes e jovens, por
meio do apoio a atividades socio-educativas no contraturno escolar. Didrio Oficial da Unido,
Brasilia, DF, 24 abr. 2007. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/mais_
educacao.pdf>. Acesso em: 04 mai. 2018.

. Lei n°®11.645, de 10 de mar¢o de 2008. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, modificada pela Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e
bases da educacgdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Diario Oficial
da Unido, Brasilia, DF, 10 mar. 2008a. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/_ato2007-2010/2008/Iei/I11645.ntm>. Acesso em: 14 fev. 2018.

. Lei n®11.829, de 25 de novembro de 2008. Altera a Lei n° 8.069, de 13 de julho de
1990 - Estatuto da Crianga e do Adolescente, para aprimorar o combate a producéo, venda e
distribuicédo de pornografia infantil, bem como criminalizar a aquisi¢ao e a posse de tal
material e outras condutas relacionadas a pedofilia na internet. Diario Oficial da Uni&o,
Brasilia, DF, 25 nov. 2008b. Disponivel em: < https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/
2008/1ei-11829-25-novembro-2008-584363-norma-pl.html>. Acesso em: 15 fev. 2018.

. Politica Nacional e Educacéo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva.
Brasilia: MEC/SEEP, 2008c. Disponivel em: <portal.mec.gov.br>. Acesso em: 18 abr. 2017.

. MEC. CONSELHO NACIONAL DE EDUCAQAO (CNE). Resolucdo CNE/CEB n°
4, de 2 de outubro de 2009. Institui Diretrizes Operacionais para 0 Atendimento Educacional
Especializado na Educagdo Basica, modalidade Educacdo Especial. Diario Oficial da Unido,



117

Brasilia, DF, 02 out. 2009. Disponivel em: <http://peei.mec.gov.br/arquivos/Resol
42009CNECEB.pdf >. Acesso em: 22 set. 2016.

. Decreto n°® 7.083, de 27 de janeiro de 2010. Dispode sobre o Programa Mais
Educacdo. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 27 jan. 2010a. Disponivel em: <http://ww
w.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/decreto/d7083.htm>. Acesso em: 13 abr.
2018.

. Lein®12.288, de 20 de julho de 2010. Institui o Estatuto da Igualdade Racial; altera as
Leis nos 7.716, de 5 de janeiro de 1989, 9.029, de 13 de abril de 1995, 7.347, de 24 de julho
de 1985, e 10.778, de 24 de novembro de 2003.Diario Oficial da Uni&o, Brasilia, DF, 20 jul.
2010b. Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ _ato2007 -
2010/2010/1ei/112288.htm>. Acesso em: 20 mar. 2018.

. Resolugéo n° 4, de 13 de julho de 2010. Define Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo Basica. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 13 jul. 2010c.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_10.pdf>. Acesso em: 19 fev.
2018.

. Resolucdo CNE/CEB de n°7, de 15 de dezembro de 2010. Diario Oficial da Unidao,
Brasilia, 15 dez. 2010d.

. Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011. Dispde sobre a educacéo especial, 0
atendimento educacional especializado e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido,
Brasilia, 17 dez 2011. Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-
2014/2011/Decreto/D7611.htm>. Acesso em: 23 fev. 2018.

. Resolugcdo CNE/CEB n° 8, de 20 de novembro de 2012. Define Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na Educacdo Basica. Diario
Oficial da Unido, Brasilia, DF, 20 nov. 2012. Disponivel em: <http://www.
seppir.gov.br/portal-antigo/arquivos-pdf/diretrizes-curriculares>. Acesso em: 19 de fev. 2018.

. Decreto n° 8.136 de 5 de novembro de 2013. Aprova o regulamento do Sistema
Nacional de Promocéo da Igualdade Racial - Sinapir, instituido pela Lei n® 12.288, de 20 de
julho de 2010. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 5 nov. 2013. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02011-2014/2013/Decreto/D8136.htm>. Acesso
em: 04 mar. 2018.

. Lei n°13005, aprova o Plano Nacional de Educacgéo - PNE e da outras providéncias.
Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 2014. Disponivel em: <http://pne.mec.gov.br/18-
planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014>.
Acesso em: 10 abr. 2018.

. Portaria n°104 de 20 maio de 2016. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 20 mai.
2016. Disponivel em: < http://www.palmares.gov.br/wp-content/uploads/2016/05/ MAIO-
2016-CERTIFICA%C3%87%C3%830-1.pdf>. Acesso em 13 fev. 2018.

. MEC. Programa Novo Mais Educacéo: Caderno de OrientacGes Pedagogicas,
versdo |. Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacédo Basica, Diretoria de
Curriculos e Educacdo Integral, Coordenagdo Geral de Ensino Fundamental, 2017 Dispnivel



118

em: <http://portal.mec.gov.br/docman/agosto-2017-pdf/70831-pnme-caderno-de-orientacoes-
pedagogicas-pdf/file>. Acesso em: 14 abr. 2018.

. MINISTERIO DA CIDADANIA. SECRETARIA ESPECIAL DO
DESENVOLVIMENTO SOCIAL. Bolsa familia e Cadastro Unico no seu municipio. 2018.
Disponivel em: <http://mds.gov.br/assuntos/bolsa-familia>. Acesso em 10 mai. 2018.

BURNS, D. Altas Habilidades/Superdotacdo: manual para guiar o aluno desde a definicdo
de problema até o produto final. Curitiba: Jurua, 2014. 158 p.

. Pathways to investigate skills. Mansfield Center, CT: Creative Learning Press, 1990.

CAPELLINI, V. L. M. F; RODRIGUES, O. M. P. R. Marcos histdricos, conceituais, legais
e éticos da educacéo inclusiva. Formacéo de professores na perspectiva da educacéo
inclusiva. Bauru: Ministério da Educacdo, 2010. 166 p.

CARNEIRO, R. U. C. Formacao de professores da Educacdo especial a inclusiva — alguns
apontamentos. In: ZANIOLO, L. O.; DALL’ACQUA, M. J. C. Incluséo Escolar:
pesquisando politicas publicas, formacao de professores e praticas pedagdgicas. Jundiai: Paco
Editorial, 2012. p. 7-24.

CARVALHO, R. E. Educacao Inclusiva com os pingos nos “is”. 2. ed. Porto Alegre:
Mediacéo, 2005. 175 p.

CASTRO, C. M. A prética da pesquisa. 2. ed. Sdo Paulo: Pearson Prentice Hall, 2006. 208
p.

CHACON, M. C. M.; MARTINS, B. A. A producdo académico-cientifica do Brasil na area
das altas habilidades/superdotacdo no periodo de 1987 a 2011. Revista Educacéo Especial,
Santa Maria, v. 27, n. 49, p. 353-372, maio/ago. 2014. Disponivel em: < https://periodicos.
ufsm.br/educacaoespecial/article/view/9204/pdf>. Acesso em: 04 jun. 2018.

CELLARD, A. A anélise documental. In: POUPART, J. et al. A pesquisa qualitativa:
enfoques epistemoldgicos e metodoldgicos. 2. ed. Petropolis: Vozes, 2010. (Cole¢édo
Sociologia). p. 295-316.

CUNHA JUNIOR, H.; RAMOS, M. Estela (Org.). Espaco Urbano e Afrodescendéncia:
Estudo sobre a espacialidade negra urbana para o debate das politicas publicas. 1. ed.
Fortaleza: Editora da UFC, 2007. 206 p.

DENARI, F. E.; SIGOLO, S. R. R. L. Formacdo de Professores em Direcédo a Educacao
Inclusiva no Brasil: dilemas atuais In: POKER, R. B.; MARTINS, S. E. S. de O.; GIROTO,
C. R. M. Educacéo inclusiva: em foco a formacéo de professores. Sdo Paulo: Cultura
Académica, 2016. p. 15-31.

DEPARTMENT FOR CHILDREN, SCHOOLS AND FAMILY. Identifying gifted and
talented learners — getting started. 2008. Disponivel em: <https://webarchive.
nationalarchives.gov.uk/20110907134700/https://www.education.gov.uk/publications/eOrderi
ngDownload/Getting%20StartedWR.pdf>. Acesso em: 30 abr. 2018.



119

DINIZ, H D. Pedagogia por Projeto: Proposta de aplicagcéo da Pedagogia por Projetos no
Ensino Médio. Belo Horizonte: Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais, 2015. 48
slides. Disponivel em: <http://www1.pucminas.br/imagedb/documento/
DOC_DSC_NOME_ARQUI20151119104438.pdf>. Acesso em: 03 dez. 2018.

DUARTE, T. A possibilidade da investigacéo a 3: reflexdes sobre triangulacdo
(metodoldgica). Centro de Investigacdo e Estudos de Sociologia e-Working Paper, 60.
Lisboa, 2009. Disponivel em: < https://repositorio.iscte-iul.pt/bitstream/10071/1319 /3/CIES-
WP60%20_Duarte.pdf>. Acesso em: 08 de set. 2018.

DU BOIS, W. E. B. Sobre Nossas Lutas Espirituais. In: . As almas da gente negra.
Traducgédo Heloisa Toller Gomes. Rio de Janeiro: Lacerda, 1999. p. 51-62.

FERNANDES, D. O que vocé sabe sobre a Africa? Uma viagem pela historia do continente
e dos afro-brasileiros. 1. ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2016. 96 p.

FLICK, U. Introducao a metodologia de pesquisa: um guia para iniciantes. Porto Alegre:
Penso, 2013. 256 p.

FREEMAN, J.; GUENTHER, Z. C. Educando os mais capazes — ideias e ac0es
comprovadas. Sdo Paulo, EPU: Editora Pedag6gica Universitaria, 2000. 186 p.

FREEMAN, J. The emotional development of gifted and talented children. Gifted and
Talented International, 2006, v. 21. p. 20-28.

FREIRE, F.; PRADO, M. Projeto pedagdgico: pano de fundo para escolha de software
educacional. In: VALENTE, J. A. (Org.) O computador na sociedade do conhecimento.
Campinas: NIED-UNICAMP, 1999, p. 111-129.

FREITAS, S.N.; PEREZ, S.G.B.P. Altas Habilidades/Superdotaco: atendimento
especializado. Questionario para identificacdo de indicadores de altas
habilidades/superdotacdo. Marilia: ABPEE, 2012. p. 50-51

GAGNE, F. Building gifts into talents: brief overview of the DMGT 2.0. 2008. Disponivel
em: <http://www.templetonfellows.org/program/francoysgagne.pdf>. Acesso em: 22 fev.
2018.

GALLAGHER, J. J. Teaching the gifted child. Needham Heights: Allyn and Bacon, 1994.
463 p.

GARCIA, R. C. Identidade Fragmentada: um estudo sobre a historia do negro na educacéo
brasileira 1993-2005. Brasilia: Editoria Inep/MEC, 2007. Disponivel em:
<http://portal.inep.gov.br/documents/186968/484184/ldentidade+fragmentada
+um-+estudo+sobre+a+hist%C3%B3ria+do+negro+na+educa%C3%A7%C3%A30+brasileira
+1993-2005/0418026¢-895c-47ff-b7d0-461edeaae3af?version=1.2>. Acesso em: 03 dez.
2018.

GIDDENS, A. Sociologia. Tradugdo Ronaldo Cataldo Costa. 6 ed. Porto Alegre: Penso, 2012.
600 p.



120

GODOY, A. S. Pesquisa Qualitativa: Tipos Fundamentais. Revista de Administracédo de
Empresas, Sdo Paulo, v. 35, n. 3, p. 20-29, 1995. Disponivel em: <http://biblio
tecadigital.fgv.br/ojs/index.php/rae/article/view/38200/36944>. Acesso em: 24 jun. 2018.

GOMES, N. L. A questéo racial na escola: desafios colocados pela implementacéo da lei
10.639/03. In: MOREIRA, A. F.; CANDAU, V. M. (orgs.). Multiculturalismo: diferencas
culturais e praticas pedagogicas. 4 ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2010. p. 67-89.

GUENTHER, Z. C. Desenvolver capacidade e talentos: um conceito de incluséo.
Petropolis: Vozes, 2000. 280 p.

HADYT, R. C. Curso de didatica geral. 1a ed. Sao Paulo: Atica, 2011. 248 p.

INSTUTUTO NACIONAL DE ESTUDO E PESQUISAS EDUCACIONAIS (INEP).
Sinopse Estatisticas da Educacgdo Basica 2016. Brasilia: INEP, 2017. Disponivel em:
<http://inep.gov.br/web/guest/sinopses-estatisticas-da-educacao-basica>. Acesso em: 20 jul.
2018.

. Sinopse Estatisticas da Educacéo Basica 2017. Brasilia: INEP, 2018. Disponivel
em: <http://inep.gov.br/web/guest/sinopses-estatisticas-da-educacao-basica>. Acesso em: 20
de jul. 2018.

JANKOWSKI, N.W.; WESTER, F. La tradicién cualitativa en la investigacién sobre las
ciencias sociales: contribuciones a la comunicacion de masa. In: JENSEN, K.B.;
JANKOWSKI, N.M. (eds.), Metodologias cualitativas de investigacion en comunicacion
de masas. Barcelona: Bosch, 1993. p. 57-91.

LIBANEO, J. C. Democratizaco da escola publica: a pedagogia critico-social dos
contetdos. Sao Paulo, Loyola, 1985. 160 p.

. Organizacéo e Gestao da Escola - teoria e prética. 12 ed. Goiania: Alternativa,
2001. 304 p.

LIMA, P. L. T. A Importancia de Politicas Publicas de Acdo Afirmativa para Negros no
Brasil. Revista Plurais, Salvador, v. 1, n. 1, p. 92-119, 2010. Disponivel em:
<https://www.revistas.uneb.br/index.php/plurais/article/view/6>. Acesso em: 20 jun. 2018.

LUCKESI, C. C. Filosofia da Educacéo. Séo Paulo: Cortez, 1990. 224 p.

. Avaliagdo da aprendizagem na escola: reelaborando conceitos e recriando a pratica.
In: LUCKESI, C. C. (Org.). Avaliacéo da aprendizagem na escola. 2 ed. Salvador:
Malabares Comunicagéo e Eventos, 2005. p. 11-20.

LUDKE, M; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educagéo: abordagens qualitativas. S&0
Paulo: EPU, 1986. 104 p.

MACHADO, N. J. Educacéo: Projetos e valores. 6 ed. Sdo Paulo: Escrituras Editora, 2006.
155 p. Disponivel em: <https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4122951/mod
resource/content/3/Text0%20d0%20Nilson%20Machad0%20%28livro%20completo%29.pdf
>, Acesso em: 20 de abr. 2019.



121

MANI, E. M. de J.; CASTRO, R.; TAVERNA, C. H. Formacéo de Professores: desafios
expectativas sobre a formagéo continuada e a educacgéo especial — Alguns apontamentos In:
DENARI, F. E (Org.). Educacéo Especial: reflexdes entre o dizer e o fazer. S&o Carlos:
Pedro & Jodo Editores, 2018. p. 105-123.

MARLAND, S. P. Education of the gifted and talented: Report to the Congress of the
United States by the U.S. Commissioner of Education and background papers submitted to
the U.S. Office of Education, 2 vols. Washington, DC: U.S. Government Printing Office,
1972. Disponivel em: < https://www.valdosta.edu/colleges/education/ psychology-and-
counseling/documents/marland-report.pdf> Acesso em: 11 mai. 2018.

MEC. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: Ministério da Educacdo, 2018.
Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF 110518
versaofinal_site.pdf>. Acesso em: 22 ago. 2018.

MUNANGA, K; GOMES, N. L. Para entender o Negro no Brasil de Hoje. Sao Paulo:
Global, 2005. 224 p.

MUNANGA, K. Origem e histéria do quilombo na Africa. Revista USP. S&o Paulo, n.28, p.
56-63, 1996. Disponivel em: < http://www.revistas.usp.br/revusp/article/ view/28364 >. Acesso
em: 31 mai. 2017,

. Politicas Curriculares e Descolonizacdo dos Curriculos: A Lei 10.639/03 e Os
Desafios para a Formacao de Professores. Entrevista concedida a Revista Educacéo e
Politicas em debate, v. 2, n. 1, p. 27-33, 2013. Disponivel em: http:< http://www.
seer.ufu.br/index.php/revistaeducaopoliticas/article/view/24059/13257>. Acesso em: 15 jan.
2018.

NEER. Quilombolas e Indigenas - Brasileiros de longa data em busca do acresso as politicas
publicas. In: ENCONTRO ESTADUAL DE EDUCAQAO QUILOMBOLA, 4, 2018,
Macapa. Anais..., Macapa, 2018. Disponivel em: <https://credencial.imasters.com.br/4-
encontro-de-educacao-quilombola-e-indigena>. Acesso em: 13 ago. 2018.

NUNES, R. B. Historia da Educacdo Brasileira: O Negro no Processo de Constituicao e
Expanséo Escolar. In: ENCONTRO DE PESQUISA EDUCACIONAL DO NORTE E DO
NORDESTE, 22, 2014, Natal. Anais..., Natal, 2014. Disponivel em: < https://www.
fe.ufg.br/nedesc/cmv/controle/DocumentoControle.php?oper=download&cod=1001 >. Acesso em:
11 mar. 2018.

OBSERVATORIO QUILOMBOLA. Noticias. 2018. Disponivel em:<http://koinonia.org.
br/og/category/noticias/>. Acesso em: 23 mai. 2018.

O’DWYER, E. C. Terra de Quilombos. Associagédo Brasileira de Antropologia. Rio de
Janeiro: Decania CFCH/ UFRJ, 1995. 139 p. Disponivel em: <https://documentacao.
socioambiental.org/documentos/03D00050.pdf> Acesso em: 11 mar. 2018.

PORTAL DO GOVERNO DO AMAPA. Centro de Altas habilidades comemora 10 anos
de implantagdo no Amapa. Disponivel em: <https://www.portal.ap.gov.br/



122

noticia/1705/centro-de-altas-habilidades-comemora-10-anos-de-implantacao-no-amapa>.
Acesso em: 10 abr. 2017.

PRADO, M E. B. B. Pedagogia de Projetos: Fundamentos e Implicacdo. Gestdo Escolar e
Tecnologias, 2003. Disponivel em: <http://eadconsultoria.com.br/
matapoio/biblioteca/textos_pdf/texto18.pdf >. Acesso em: 05 jan. 2018.

. Pedagogia de projetos. Gestao escolar e tecnologias. Formacao de gestores
escolares para o uso das tecnologias de informagdo e comunicacdo (s.d.). Disponivel em:
<http://eadconsultoria.com.br/matapoio/biblioteca/textos_pdf/textol18.pdf>. Acesso em: 06
set. 2018.

PURCELL, J. H.; RENZULLLI, J. S. Total Talent Portfolio. Mansfield Center, CT: Creative
Learning Press, 1998. 113 p.

REDE GLOBO. Especialista tira duvidas dos telespectadores sobre superdotados. 2015.
Disponivel em: <http://redeglobo.globo.com/como-sera/noticia/2015/06/especialista-tira-
duvidas-dos-telespectadores-sobre-superdotados.html>. Acesso em: 07 set. 2018.

RENZULLL, J. S.; REIS, S. M. The Schoolwide Enrichment Model: A how-to guide for
educational excellence (2nded.). Mansfield Center, CT: Creative Learning Press, 1997. p.
323-352. Disponivel em: <https://gifted.uconn.edu/wp-content/uploads
/sites/961/2015/01/Systems_and_Models-ReisRenzulli.pdf>. Acesso em: 30 abr. 2018.

RENZULLLI, J. Modelo de Enriquecimento para toda a Escola: um plano abrangente para o
desenvolvimento de talentos e superdotacdo. Revista Educacao Especial, v. 27, n. 50, p.
539-562, set./dez., 2014.

. O que é esta coisa chamada superdotacao, e como a desenvolvemos? Uma
retrospectiva de vinte e cinco anos. Revista Educacédo. Porto Alegre, n. 1, jan./abr., p. 75-
131, 2004. Disponivel em: <https://www.marilia.unesp.br/Home/Extensao/papah/o-que-e-
esta-coisa-chamada-superdotacao.pdf>. Acesso em: 25 set. 2016.

. The Three-Ring conception of giftedness. A developmental model for promoting
creative productivity. In: STERNBERG, R. J.; DAVIDSON, J. E. Conceptions of giftedness.
New York: Cambridge University Press, 2005. p. 246-279. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1017/CB09780511610455.015> Acesso em: 01 jun. 2017.

. The three-ring conception of giftedness: a developmental model for creative
productivity. Connecticut: Creative Learning Press, 1986. 35 p. Disponivel em:
<https://pdfs.semanticscholar.org/b0a6/0bdc11e9fefa8c2blae71f0fbd324c8facl2.pdf>.
Acesso em: 27 abr. 2018.

. The three-ring conception of giftedness. IN: REIS, S. M. (Ed.). Reflections On
Gifted Education. Waco, TX: Prutrock Press, 2016, p. 55-86.

RILEY, T.; MOLTZEN, R. Leargning by doing: Action research to evaluate provisions for
gifted and talented students. Kairaranga, v.12, n.1, p.23-31, 2011.



123

SANTOS, S. A. A Lein°10.639/03 como fruto da luta anti-racista do Movimento Negro. In:
MEC. Educacéo anti-racista: caminhos abertos pela Lei Federal n° 10.6392003. Brasilia:
MEC: SECAD, 2005. p. 21-37. Disponivel em: <http://www.acao educativa. org.br/fdh/wp-
content/uploads/2012/10/sales-lei-10.639-como-fruto-da-luta-antirracista.pdf>. Acesso em: 30
abr. 2018.

SAO CARLOS AGORA. Pesquisadores da UFSCar se dedicam ao entendimento da
superdotacdo. Disponivel em: <https://www.saocarlosagora.com.br/cidade/pesqui sadores-
daufscar-se-dedicam-ao-entendimento-da-superdotacao/87775/>. Acesso em: 12 jun. 2017.

SILVA, M. G. Territérios Quilombolas no Estado do Amapa: um diagnaostico. In:
ENCONTRO NACIONAL DE GEOGRAFIA AGRARIA, 21., 2012, Uberlandia. Anais...
Uberlandia: UFU, 2012. p. 1-13. Disponivel em: <http://www.lagea.ig.
ufu.br/xxlenga/anais_enga_2012/eix0s/1308_1.pdf>. Acesso em: 27 abri. 2018.

SILVA, T. T. Documentos de Identidade: uma introducdo as teorias do curriculo. Belo
Horizonte: Auténtica, 2003. p. 145-153. Disponivel em:<http://observatoriodajuven tude.
ufmg.br/pactomg/images/APOIOCADERNO3/Documentosdeidentidade/19-Curriculo-
uma_questao_de_saber_poder_e_identidade.pdf>. Acesso em: 27 abr. 2018.

SILVA, V. G. Projeto pedagdgico e qualidade do ensino publico: algumas categorias de
analise. Cadernos de Pesquisa, v.42, n.145, jan./abr., p. 204-225, 2012. Disponivel em: <
http://www.scielo.br/pdf/cp/v42n145/12.pdf>. Acesso em: 27 abr. 2018.

SIMONETTI, D. C. Altas habilidades: revendo concepces e conceitos. 2007. Disponivel
em: <http://www.altashabilidades.com.br/altashabilidades/index.htm>. Acesso em: 25 set.
2016.

SODRE, S. GAMA, M. C. Educac&o de Superdotados: teoria e pratica. Sdo Paulo: EPU,
2006. 175 p.

SOUZA, A. R.; FELICIO, N. C.; FANTACINI, R. A. F; ALMEIDA, M. A. Conhecendo as
altas habilidades/superdotacéo: defini¢Oes e caracterizagdes. Educacéo, Batatais, v. 5, n. 2, p.
09-32, 2015. Disponivel em: < http://claretianobt.com.br/
download?caminho=/upload/cms/revista/sumarios/395.pdf&arquivo=sumariol.pdf >. Acesso
em: 01 jun. 2017.

TREFFINGER, D. J.; FELDHUSEN, J. F. Talent recognition and development: Successor to
gifted education. Journal for the Education of the Gifted, v. 19, n. 2, p.181-193, 1996.
Disponivel em: < https://journals.sagepub.com/doi/abs/10.1177/ 016235329601900205>.
Acesso em: 27 abr. 2018.

VALENTE, J. A (Org.). O computador na sociedade do conhecimento. Campinas, SP:
UNICAMP/ NIED, 1999. 116 p.

VASCONCELLOS, C. S. Planejamento: Plano de Ensino aprendizagem e Projeto
Educativo. S&o Paulo: Libertad, 2006. 206 p.



124

VEIGA. I. P. A. (Org.) Inovac0es e projeto-pedagdgico: uma relacéo regulatoria ou
emancipatoria? Caderno Cedes, Campinas, v. 23, n. 61, p. 267-281, dez. 2003. Disponivel
em: <http://www.scielo.br/pdf/ccedes/v23n61/a02v2361.pdf>. Acesso em: 27 abr. 2018.

. Projeto politico-pedag6gico da escola: uma construgdo possivel. 14. ed. Papirus,
2002. 192 p.

. Projeo Politico-pedagdgico da escola de ensino médio e suas articulagbes com as
acOes da secretaria de educagdo. In: SEMINARIO NACIONAL: CURRICULO EM
MOVIMENTO - Perspectivas atuais, 1, 2010, Belo Horizonte. Anais..., Belo Horizonte,
2010. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2010-pdf/7179-4-4-rojeto-
politicopedagogico-escola-ilma-passos/file >. Acesso em: 11 mar. 2018.

VIDEIRA, P. L. Marabaixo, danca afrodescendente: significando a identidade étnica do
negro amapaense. Fortaleza: Edi¢cdes UFC, 2009. 285 p.

VIEIRA, N. J. W. Identificacdo pela provisdo: uma estratégia para a identificagdo das Altas
Habilidades/Superdotacdo em adultos? Revista Educacéo Especial, Santa Maria, v. 27, n.
50, p. 699-712, set./dez. 2014. Disponivel em: <https://periodicos.ufsm.br/
educacaoespecial/article/view/14324>. Acesso em: 02 jun. 2017.

VILLAS BOAS, B. M. F. Avaliacao: politicas e praticas. Campinas, SP: Papirus, 2002. 147
p.

. Projeto de intervencgao na escola: mantendo as aprendizagens em dia. Campinas,
SP: Papirus, 2010. 160 p.

VIRGOLIM, A. M. R.; KONKIEWITZ, E. C. Altas Habilidades/Superdotacéo,
Inteligéncia e Criatividade: uma visdo multidisciplinar. Campinas, SP: Papirus, 2014. 480 p.

VIRGOLIM, A. M. R. A Contribuicao dos Instrumentos de Investigacdo de Joseph Renzulli
para a ldentificacdo de Estudantes com Altas Habilidades/ Superdotagéo. In: CONGRESSO
INTERNACIONAL SOBRE ALTAS HABILIDADES/ SUPER DOTACAO, 1.,
ENCONTRO NACIONAL DO CONBRASD, 4., SEMINARIO DE ALTAS HABILIDADE/
SUPERDOTACAO DA UFPR, 4., 2010, Curitiba. Anais... Curitiba: UFPR, 2010. p. 1-33.
Disponivel em: <http://conbrasd.org/wp/ wpcontent/uploads/2013/03/Anais-VF1.pdf>.
Acesso em: 22 mai. 2017.

YIN, R. K. Estudo de Caso: Planejamentos e Métodos. 2.ed.- Porto Alegre: Bookman, 2001.
205 p.

WARMKE, A. Identification and Provisions for Gifted and Talented Students at a Boys
Secondary School. 2015. 143f. Thesis (Master of Educational Psychology) - Massey
University, Palmerston North New, New Zeland, 2015. Disponivel em:
<https://mro.massey.ac.nz/bitstream/handle/10179/7542/02_whole.pdf?sequence=2&isAllowe
d=y>. Acesso em: 02 jun. 2018.



APENDICES






APENDICE A

ROTEIRO DE ANALISE DAS CATEGORIAS DOS PPPs

FONTE DE ANALISE

DIMENSOES DE ANALISE

PUBLICO-ALVO

PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO

1. Caracterizacgdo da escola;

2. Contexto historico e funcionamento;

3. Quantitativo de alunos;

3.1 Total de alunos com necessidade educacional
especificas;

3.2 total de alunos declarados negros;

4. Dados sobre o desenvolvimento da aprendizagem;
5. Objetivos, misséo e valores;

6. Aspectos Estruturais e de Funcionamento;

6.1 Equipamentos e materiais didaticos;

7. Caracterizacdo da Comunidade;

8. Recursos humanos:

8.1 Organizacdo Administrativa da Escola;

8.2 Servigo de Apoio Pedagdgico;

8.3 Servico de atendimento educacional especializado;
9. PPs e Agdes Pedagogicas:

9.1 Parcerias;

10. Conteudo Curricular;

11. Estratégias metodoldgicas;

12. Métodos de Avaliacdo.

1. Caracterizac¢do dos alunos

2. Caracteristicas Funcionais;
2.1 Formagéo;

3. Habilidades almejadas

4. Competéncias Curriculares
5. Desempenho Escolar

6. Adequacéo Curricular de acordo com a legislacéo.




