UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA

ENSINO DA LINGUAGEM ORAL EM CONTEXTO FAMILIAR: ANALISE DE
UMA FERRAMENTA DE OBSERVACAO

LIVIA GABRIELA CAMPOS BALOG

Sao Carlos

2019



LIVIA GABRIELA CAMPOS BALOG

ENSINO DA LINGUAGEM ORAL EM CONTEXTO FAMILIAR: ANALISE DE
UMA FERRAMENTA DE OBSERVACAO

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Pds-Graduacdo em Psicologia da Universidade
Federal de Sao Carlos, como parte dos requisitos
para obtencdo do titulo de Mestre em Psicologia.

Orientadora: Profa. Dra. Camila Domeniconi



_  PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA
uF(__.{._v‘ﬂ. COMISSAO JULGADORA DA DISSERTACAO DE MESTRADO
> _ivia Gabriela Campos Balog
Siao Carlos, 24/04/2019

/Q A &\JW” 7 /)07\/

Prof.* Dr.* Camila Domeniconi (Orientadora e Presidente)
Universidade Federal de Sio Carlos/UFSCar

/]
//’/‘/I/Z(deﬁéa?@

Prof.* Dr." PriscilaBenitez
Universidade Federal do ABC/UFABC

rof.* Dr.* Monalisa Muniz
Universi Federal de Sdo Carlos/UFSCar

Submetida & defesa em sessdo pablica
realizada as 10h00 no dia 24/04/2019,

Comissdo Julgadora:

Prof.* Dr.* Camila Domeniconi
Prof.* Dr." Priscila Benitez
Prof* Dr.” Monalisa Muniz

Homologada pela CPG-PPGPsi na
_ "Reunilonodia

Prof.* Dr." Débora Hollanda de Souza
Coordenadora do PPGPsi




Agradecimentos
Agradeco ao Ariel, meu maior presente.

Aos meus pais Isabel e Elcio, que sempre me apoiaram. Minha mée que com muita
sensibilidade e carinho, ensinou-me o que € paciéncia e amor incondicional. Meu pai que

sempre se esforcou para fornecer uma vida boa a mim e a meu irméo.

Ao meu irmdo Lucas, que tanto admiro e amo, e sempre esteve ao meu lado. Agradeco

a Ju e ao Bentinho, que chegaram para transbordar nossa familia de amor.

Ao Renan, responsavel por manter minha sanidade diversas vezes, que faz parte da

minha jornada ha tanto tempo e completa nossa familia.
A minha prima Brenda, a quem sempre levarei comigo.

Aos amigos, cada um contribuiu a sua maneira para minha construcdo. Agradeco
especialmente ao Corote, a Carol e a Joice, pelas aventuras e risadas. Ao Umbelino, que me deu
a forca que precisava para iniciar o mestrado. Ao Vitor, com seu amor, alegria e comidinhas. A
Su, mulher forte e amiga querida. E a Grazi, que mesmo a distancia continuou sendo um grande

exemplo para mim.

Agradeco imensamente minha orientadora, Camila, que ndo s6 me inspira a ser melhor

academicamente, mas também a encarar a vida de uma forma mais positiva.

Agradeco as familias que disponibilizaram um pouco de seu tempo para participarem

da pesquisa.

Por fim, agradeco ao Programa de Pds-Graduacdo em Psicologia da UFSCar e a

CAPES.



Sumario

TS s W L o U SRS 02
LiSta e tADEIAS ....oveieiceiec s 04
RESUMO....ei s 05
AADSTIACT ...t 06
INEFOAUGED. ...ttt bbbt s ettt b b e ene e 07
(@] o<1 1LY TSP 12
IVIEEOTO .. b bR Rt R Rttt 12
RESUITATOS. ...ttt b bbbt bbbt b ne e 22
DIISCUSSEO. 1.tttk bbbt bbbt bbb bbb et bbb n e r e 41
RETEIENCIAS. ...ttt bbbt b bbbttt n et 47
ANEXO 1. HENS AA EVALOF ...ttt 51
ANEXO 2. GIOSSANTO. ...ttt bbbttt bbb et b ettt en s 59
Anexo 3. Tabela de ajustes da EVALOF ...t 68



Lista de figuras

Figura 1. Instrucdes da EVALOF — versdo digital............cccccooveieeiiiieiicsc e 18
Figura 2. Exemplos de itens da SUDESCala L..........ccociiiiiiiiiiiiccc e 19
Figura 3. Exemplos de itens da SUDESCAla 2...........c.ccovviieiieiiecccece e 20
Figura 4. Numero de videos por atividade e género dos adultos............c.cceecveieveeiiiie e, 23
Figura 5. Namero de videos por atividade e género das CrianGas............ccoerveeeererierencrieseenenns 24
Figura 6. Numero de videos por idade da crianca e atividade..............ccccceevvevveieene e, 25
Figura 7. Distribuicdo dos escores nas Subescalas 1, 2 e do Escore Total............cccccevvevirennn. 26

Figura 8. Numero de videos por atividade e box plot dos escores das Subescalas 1, 2 e escore

Figura 9. Comparacdo entre os pares das atividades em relacdo ao posto médio dos escores da

SUDESCAIA 2 8 TOAL. ...t e e et e e e e e e e e e eeaens 29

Figura 10. Namero de videos por género dos adultos e box plot dos escores das Subescalas 1, 2

B BSCONE TOAL ..ottt e e e e e e e et e e e e e e e e e e e 30

Figura 11. Comparagéo entre os pares dos grupos de género dos adultos em relacdo ao posto

MEJIO dO BSCOIE Aa SUDESCAIA L.t ettt e e e e e e e ettt e e e e e e e e e reeeeeeeas 31

Figura 12. Numero de videos por género das criangas e box plot dos escores das Subescalas 1,

2 8 BSCONE TOTAL . .eeeeeeeeeeeeeteet ettt ettt nnnnnnnnnnn 32

Figura 13. Comparagdo entre os pares dos grupos de género das criangas em relacdo ao posto

MEJI0 dO ESCOIe da SUDESCAIA L.... ..ttt e e 33



Figura 14. Namero de videos por idade das criancas e box plot dos escores das Subescalas 1, 2

B BSCONE TOLAL ..o ettt e e e e e e e e et et e e e e e e e e e e et e e e e e e e nne s 34

Figura 15. Comparacéo entre os pares dos grupos de idade das criancas em relacdo ao posto

MEJIO dO ESCOIE da SUDESCAIA 2. et e e e e e ee e 35

Figura 16. Numero de videos por nimero de criancgas e box plot dos escores das Subescalas 1,

2 8 BSCONE TOTALL ettt ettt n s n e nnnn e nnnnnnnnnnnnn 36

Figura 17. Namero de videos por numero de adultos e box plot dos escores das Subescalas 1, 2

B BSCONE TOAL ..o ettt e e e e e e et e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e eeeens 37

Figura 18. Comparacdo entre os pares dos grupos de género dos adultos em relacdo ao posto

MEédio do escores da SUDESCAIA L € TOLAL........ceoi i ee e 38



Lista de tabelas

Tabela 1. NUmero de videos por idade das CrianGas............ccevvereeeeseesieseesieeseeseennenns 13
Tabela 2. NUmero de videos por cada tipo de atividade realizada pela familia............... 14
Tabela 3. NUmero de adultos e criancas presentes na amostra de videos..................... 15

Tabela 4. Namero de videos em que apareciam adultos e criancas dos géneros feminino

B IMASCUNINO. ... ettt e e e e e e e ettt e e e e e e e e e et e e e e e e e e e 15

Tabela 5. Exemplo de pontuacgéo e escore na EVALOF..........ccccocovivivviieiecieene s 17

Tabela 6. Itens que foram considerados inadequados, em funcéo da idade das criancas

ENVOIVIAAS NA INTEFAGAD. ... .cveivieiteeiectie ittt te et e e e reesbe e e e sraesreeneesreenee e 40



Balog, L. G. C. (2019). Ensino da linguagem oral em contexto familiar: anélise de uma
ferramenta de observacdo. Dissertacdo de Mestrado. Programa de Pds-Graduacdo em
Psicologia, Universidade Federal de Sdo Carlos, Sdo Carlos, SP. 71 pp.

Resumo

Os pais ttm um importante papel no desenvolvimento da linguagem de seus filhos. Uma
ferramenta que avalia como os pais estdo ensinando a linguagem para seus filhos € interessante
para servir como base para o planejamento de uma intervengédo eficaz. O presente estudo
objetivou analisar o uso de uma ferramenta intitulada Escala de Avaliacdo da Linguagem Oral
em contexto Familiar (EVALOF) como instrumento de observacéo das interagdes familiares
cotidianas, considerando (a) as idades de criancas, (b) o tipo de atividade realizada, (c) o género
das criangas e adultos e (d) o nimero de crian¢as e adultos presentes na interacdo avaliada.
Participaram 45 familias, com criancas de zero a dez anos, que filmaram atividades cotidianas
que realizam junto a seus filhos, da maneira mais natural possivel. As interacbes foram
analisadas utilizando a EVALOF. Verificou-se que interacdes em que criangas de cinco anos
participavam o escore foi maior, comparado a outras idades, especialmente criangas abaixo de
um ano. A atividade com melhor escore foi a de contagdo de historia e a que menos pontuou
foi a de brincadeira livre. O nimero de criangas nao influenciou no escore da escala. Observou-
se que quanto maior o numero de adultos, menor o escore da escala. Quando a interacédo era
composta por ambos 0s géneros, o escore foi menor comparado ao género feminino e masculino
em separado. Alguns itens ndo se aplicaram a determinadas idades e composic6es familiares e
todos os itens foram adequados para observar as atividades analisadas. O uso da EVALOF
possibilitou a avaliacdo da linguagem oral em contexto familiar e a ferramenta se mostrou util
na comparacado entre os diferentes grupos de anélise (atividades, idades, niUmero e género dos
adultos). Discute-se a utilidade da EVALOF para observar interacdes que incluem criancas
muito pequenas ou diades. Estudos futuros podem utilizar a EVALOF como medida da eficécia
de intervencgdes naturalisticas de linguagem para pais, como também utilizar como base para
assessorar familias a desenvolverem a linguagem oral de seus filhos.

Palavras-chave: ensino de linguagem oral, familias, ensino de linguagem por pais, instrumento
de observacao.



Balog, L. G. C. (2019). Oral language teaching in family context: analysis of an observation
tool. Master's Dissertation. Psychology Graduation Program, Federal University of S&o Carlos,
Séo Carlos, SP. 71 pp.

Absract

Parents have an important role in their children's language acquisition. A tool which analyzes
how parents are teaching language to their children is interesting as a base to the planning of an
effective intervention. The present study aimed to analyze the use of a tool called Evaluation
Scale of Oral Language in Family Context (Escala de Avaliacdo da Linguagem Oral em
contexto Familiar - EVALOF) as observation tool of daily family interactions, considering (a)
children's ages, (b) the kind of activity performed, (c) children's and adult's genders and (d) the
number of children and adults present in the evaluated interaction. 45 families with children
from zero to ten years old participated in the experiment, filming everyday activities that they
perform with their children, as naturally as possible. The interactions were analyzed using
EVALOF. It was verified that the score was higher in interactions in which five-year-old
children participated, compared to other ages, especially children under one-year-old. The best
scoring activity was storytelling, while the lowest scores were in free play. The number of
children did not influence the scale score. It was observed that when the number of adults
increases, the score decreases. When the interaction was composed by both genders, the score
was lower compared to only female and male. Some items did not apply to certain ages and
family constitutions and all items were suited to observe the analyzed activities. The use of
EVALOF made possible the evaluation of oral language in family context and the tool proved
itself useful in the comparison among the different analysis groups (activities, ages, number
and gender of adults). The study discusses the usefulness of EVALOF to observe interactions
which include very young children or dyads. Further studies may use EVALOF as effectiveness
measurement of language naturalistic interventions for parents, and also use it as a base to
advise families to develop their children's oral language.

Keywords: teaching of oral language, families, language teaching by parents, observation tool.



A linguagem oral é uma habilidade que se desenvolve a partir dos primeiros meses do
individuo e continua a ser constantemente aperfeicoada (Tager-Flusberg, Paul & Lord, 2005).
A linguagem oral é necessaria para diversas formas de comunicacdo em sociedade e quanto
mais refinada e abrangente, mais apto o individuo esta para atingir seus objetivos
comunicativos. Observar a hora de falar, de dar espacgo para que o outro fale, regular o tom de
v0z, prestar atencdo aos ouvintes e ao contexto fisico onde a fala acontece sdo exemplos de
habilidades da linguagem oral importantes para uma comunicacgdo eficiente (Gracia et al.,

2015).

Os pais, mesmo sem nenhuma intervencdo prévia, usam uma serie de estratégias que
desempenham um papel importante no desenvolvimento da linguagem infantil. (Robert &
Kaiser, 2011). Por exemplo, ao dar tempo para que a crian¢a possa iniciar sua fala, ao expandir
0 enunciado da crianca, adicionando palavras, ou fornecendo feedback sobre o desempenho em
linguagem da crianca.

Smith e colaboradores (2000) realizaram um estudo que investigou se as estratégias de
estimulos de linguagem utilizadas pelas mées a criancas de trés a seis anos estariam
relacionadas ao desenvolvimento de habilidades cognitivas. Observou-se a utilizacdo de
estratégias de estimulo da linguagem em 18% das interacbes observadas em situacdes
cotidianas em casa. Verificou-se que a frequéncia de uso de estratégias parentais foi um preditor

de uma série de habilidades em compreenséo verbal e em tarefas de raciocinio ndo-verbal.

A responsividade materna, ou seja, a forma que a mée responde as iniciagdes
comunicativas da crianga, influencia no desenvolvimento da linguagem infantil (Yoder,
McCathren, Warren & Watson, 2001; Hudson et al. 2014). No estudo de Hudson e
colaboradores (2014), os autores buscaram investigar se ha uma relacéo entre a responsividade
materna aos dois anos e a linguagem das mesmas criangas aos trés e quatro anos. Foram

analisados videos da interacdo entre a mae e a crianca em situacéo de brincadeira. Demonstrou-
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se que a responsividade materna predisse fortemente os escores de linguagem receptiva,

expressiva e total.

A qualidade e quantidade das interacdes entre pais e filhos influenciam o
desenvolvimento da linguagem das criancas. (Hart & Risley, 1995; Roberts & Kaiser, 2011;
Smith, Landry & Swank, 2000). Algumas intervencdes foram desenvolvidas para melhorar a
forma que cuidadores interagem com as criancas. O Hanen Parent Program (HPP), por
exemplo, utiliza a abordagem conversacional, em que (a) o contexto da intervencdo esta nas
interacdes entre pais e filhos; (b) os pais sdo instruidos no uso de estratégias que estimulam a
interacdo conversacional e o desenvolvimento da linguagem; e (c) as estratégias
conversacionais e a fala dos pais fornecem o modelo a partir do qual a crianca aprende o
dialogo, o significado e a estrutura linguistica (Girolametto, 1988). A énfase no procedimento
do HPP é na espera e tomada de turnos equilibrada. Um turno é definido como um ou mais atos
comunicativos emitidos por uma pessoa e que ndo tenham sido separados por um ato
comunicativo do parceiro ou por uma pausa de mais de um segundo. Os atos comunicativos
incluem todas as palavras, aproximacdes de palavras, gestos convencionais (apontar, balangar

a cabeca, mostrar, sacudir a cabeca) e respostas de acdo (Girolametto, 1988).

Nos estudos de intervencdo para pais desenvolverem a linguagem dos filhos, como o
HPP (Baxendale & Hesketh, 2003; Girolametto, 1988) e outros como o Enheced Milieu
Teaching (Roberts et al, 2014) e o Pivotal Response Training (Bradshaw & Koegel, 2018;
Coolican, Smith, & Bryson, 2010), sdo observados aumentos nas medidas de linguagem,
vocabulario expressivo, aumento na tomada de turnos das criangas e aumento do uso de
estratégias de incentivo a linguagem pelos pais. Apesar de resultados expressivos, ndo foi
utilizado um instrumento padronizado para avaliar o ensino da linguagem oral em contexto

familiar, dificultando a analise e a comparagdo com outras pesquisas.



Para que seja realizada uma intervencdo eficaz com os pais, direcionada aos
comportamentos que precisam ser melhorados na interacdo, € necessario ter um bom
instrumento de observacdo e mensuracdo do que ja acontece nessa interacao. Tanto referindo-
se a0 comportamento da crianga, como dos pais. Alguns aspectos sdo especialmente
importantes, como a responsividade do adulto em relacdo as iniciagdes comunicativas da
crianca, como acontece 0 gerenciamento de turnos durante a interacdo, se o ambiente é
organizado de forma a facilitar a interacdo, e se o pai utiliza estratégias de incentivo a

linguagem.

Com o objetivo de analisar como a linguagem oral é ensinada nas interac6es cotidianas
dos pais com seus filhos, foi desenvolvida a Escala de Avaliacdo do Ensino da Linguagem Oral
em Contexto Familiar (EVALOF — Domeniconi, Gracia, Benitez & Vessoni, 2017). A escala €
uma adaptacdo da Escala de Valoracion de la Lengua Oral en contexto Escolar — EVALOE,
(Gracia, Veja & Galvan-Bovaria., 2015). A seguir sera descrita a construcdo da escala para o

contexto escolar e, depois, sua adaptacao para o contexto familiar.

A EVALOE (Gracia et. al, 2015) foi desenvolvida com dois objetivos 1) avaliar a
interacdo em curso na sala de aula e 2) ser utilizada como base para assessorar os professores e
promover mudangas em suas praticas. A EVALOE é composta por duas partes. A primeira
delas é uma medida observacional de 30 itens, que avalia a interacdo comunicativa entre alunos
e professores em trés dimensdes: (1) Contexto e gestdo da comunicagédo oral; (2) Desenho

instrucional; e (3) Func¢es e Estrategias comunicativas, que serdo descritas a seguir.

1) Contexto e gestdo da comunicacéo (8 itens). Essa dimenséo corresponde ao contexto
de aprendizagem fisica e social e as estratégias utilizadas para gerir a comunicagdo entre
professor e alunos, e entre alunos; 2) Desenho instrucional (7 itens). Sao avaliadas as estratégias

que o professor utiliza durante as aulas para apresentar 0s objetivos da aula com os alunos,



verificar conhecimentos previamente compartilhados e aprender novos conteddos ao final da
aula; 3) Funcoes e estratégias comunicativas (15 itens): Essa dimenséo avalia 0 modo como 0s
alunos usam as fungbes comunicativas (dar informacéo, pedir informacéo, regular a acéo e
assim por diante), as estratégias educacionais que o professor utiliza para ensino das funcgdes e

a resposta dos alunos a essas estratégias.

Um item da primeira parte da escala é composto por uma afirmativa relacionada a aula
observada e trés opcdes de resposta. O observador deve responder a op¢do que mais se
assemelha ao que foi observado durante a aula. A segunda parte da escala é formada por uma
entrevista semiestruturada realizada com o professor e avalia 0s mesmos aspectos da primeira

parte, e busca colher informacdes mais aprofundadas acerca da pratica do professor.

No estudo de validacdo da EVALOE (Gracia,, Vega, & Galvan-Bovaira, 2015), a escala
foi utilizada para observar 80 aulas, de 39 escolas (24 escolas publicas e 15 privadas). As
observacdes foram realizadas em diferentes niveis escolares (pré-escola e escola primaria),
disciplinas variadas (matematica, ciéncias, linguagem etc.) e durante varios tipos de atividades

(conversacao, brincadeira etc.).

A EVALOE foi adaptada para uso em educacdo especial (Gracia, Benitez, Vega, &
Domeniconi, 2015) e para o contexto brasileiro (Vega, Gracia, Domeniconi & Benitez, 2017).
Depois, foi desenvolvido o EVALOE - Sistema de apoio a tomada de Decisdo (EVALOE —
Decision Support System, EVALOE — SSD; Gracia, Domeniconi, Campos, & Bitencourt 2018),
que constitui em um sistema informatizado que possibilita o registro das respostas da EVALOE
e fornece dicas ao usuario de como desenvolver habilidades de linguagem oral dos alunos e
melhorar a qualidade da interagdo com eles. O SSD também mostra graficos do avango do
professor e tem mostrado resultados muito promissores na melhora da interacdo em sala de

aula.
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Uma escala como essa também poderia auxiliar pais a desenvolverem a linguagem oral
de seus filhos. Domeniconi, Gracia, Benitez e Vessoni (2017) descrevem a adaptacdo da
EVALOE para o contexto familiar e intitularam EVALOF (Escala de Avaliacdo da Linguagem
Oral em contexto Familiar). Participaram sete familias, com criancas entre dois e oito anos.
Quatro criangas diagnosticadas com Transtorno do Espectro Autista e as demais tinham
desenvolvimento tipico. A escala foi aplicada pelo pesquisador, na casa da familia, em uma
situacdo de interacdo entre pais e filhos. A aplicacdo se deu em dois momentos, antes de depois
de ajustes na escala. O que se pode observar dos resultados é que em uma variedade de
contextos de atividade, idade, sexo das crian¢as envolvidas e desenvolvimento tipico ou atipico,
os resultados foram inferiores a 58 (de 93 pontos possiveis). Essa pontuacdo é considerada
baixa, de acordo com a validacdo do instrumento original (EVALOE), feita para o contexto
escolar. Em trés das quatro vezes em que foram obtidas pontuaces altas (acima de 58 pontos),
a atividade observada era uma situacdo estruturada, em que os adultos presentes tinham o
objetivo de ajudar a crianca a desenvolver sua linguagem. Durante o uso da escala, houve
duvidas quanto a aplicacdo de alguns itens em relacdo a idade e a atividade realizada. Discutiu-

se que a presenca do observador externo dentro da casa poderia influenciar a interacao.

A EVALOF pode vir a ser utilizada como base para assessoramento das familias ou para
um Sistema de Tomada de Decisdo (SSD), como a EVALOE, na escola (Gracia et al., 2018).
Para isso, a EVALOF ainda precisa ser aprimorada. A escala foi aplicada 1) em um ndmero
reduzido observagdes (7 familias; 14 observacdes); 2) foi realizada na casa da familia por um
observador externo que pode influenciar a intera¢do. O envio de videos gravados pelas proprias
familias poderia diminuir a influéncia do agente externo; 3) a EVALOF, no estudo de
Domeniconi et al. (2017) ainda ndo havia sido avaliada por juizes especialistas; 4) Algumas

situagdes ainda despertavam dividas quanto a utilizagdo da escala, como quais itens poderiam
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ser utilizados em cada idade de criancas participantes, em diferentes atividades e diferentes

composicdes familiares durante a interacéo.

Um instrumento para facilitar a observacdo e andlise do que acontece em ambiente
natural é interessante para a compreensao do ensino da linguagem oral pelos pais e para a
proposicdo de intervencdes eficientes. O presente estudo se propde a avangar na construcao do
instrumento EVALOF e analisar seu uso, considerando as idades das criancas participantes da

interacdo, as atividades realizadas, o género e o numero dos adultos e criancas.

Objetivo
Analisar o uso da EVALOF como instrumento de observacdo das interacdes familiares
cotidianas, considerando (a) as idades das criancas, (b) o tipo de atividade realizada, (c) o
género das criancas e adultos e (d) o numero de criancas e adultos presentes na interacdo

avaliada.

Método

Participantes

Participaram 45 familias. As familias foram convidadas pessoalmente pela pesquisadora
ou foram informadas da pesquisa por colegas e entdo entraram em contato com a pesquisadora
por aplicativo de mensagem. As familias interessadas foram informadas do objetivo da
pesquisa, deram seu consentimento de participagdo por meio do Termo de Consentimento Livre

e Esclarecido, em formato digital.

Solicitou-se que cada familia enviasse videos de interacdes entre, no minimo, um adulto
e uma crianga, em situacfes corriqueiras, da forma mais natural possivel. Foi pedido que o
video contivesse uma interacdo completa, no entendimento da familia, e ndo foi estipulado
tempo minimo ou maximo. A unidade de analise do presente estudo foram as gravacGes

realizadas pelas familias.
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Procedimento

Envio e critério de selecdo dos videos

Os videos foram enviados por e-mail, Google Drive ou pen-drive. Cada familia enviou
de um a cinco videos de interagcfes. Os critérios de selecdo dos videos foram: (a) conter pelo
menos um adulto e uma crianga e (b) ser possivel observar qual a atividade realizada. Ao final

foram analisados 100 videos que atendiam aos critérios.

Caracterizacdo da amostra de videos avaliada

A idade das criangas observadas variou de seis meses a 10 anos. A maior parte dos
videos era de interacfes com criancas de quatro anos (36), seguida por criancas de dois anos
(23), e de cinco anos (19). A Tabela 1 apresenta a idade das criancas e a quantidade de videos

em que apareceram criangas de determinada idade.

Idade das criancas 0 1 2 3 4 5 6 7 10

Numero de videos 9 8 23 6 36 19 6 2 3

Tabela 1. NUmero de videos por idade das criancas.

A partir dos videos enviados pelas familias, foram criadas cinco categorias de atividade,
observadas na amostra. As atividades se referem ao contexto em que se desenvolve a interag&o.
1) Brincadeira estruturada: existem regras preexistentes que seguem no decorrer da atividade
(jogos de tabuleiro, pega-pega, etc.); 2) Brincadeira livre: as regras sao criadas no momento da
interacdo, ndo ha uma unica maneira de se jogar (pintura, bonecos etc.); 3) Contacao de historia:
0s participantes da interacdo se comunicam tendo como base uma historia (leitura, contagéo de
historia etc.); 4) Refeicdo: estas interacbes aconteciam durante uma refeicdo ou durante a
preparacdo dela; 5) Conversa: 0s envolvidos na interacdo conversam, sem um contexto

especifico (o adulto pergunta o que a crianca fez hoje, o que ela achou do dia etc.). A Tabela 2
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apresenta as atividades realizadas e 0 numero de videos correspondentes, ordenadas da

atividade que teve maior nimero de videos (Brincadeira livre, 38), para a menor (Refeicéo, 9).

Atividade Videos
Brincadeira livre 38
Contacao de histéria 21
Conversa 19
Brincadeira estruturada 13

Refeicéo

Tabela 2. NUmero de videos por cada tipo de atividade realizada pela familia.

A Tabela 3 mostra a quantidade de adultos e criancas nos videos analisados. A grande

maioria da amostra avaliada (76%) foi composta por uma diade, seguido de dois adultos e uma

crianca (10%), em terceira posicdo dois adultos e duas criangas (8%). A Tabela 4 apresenta o

numero de adultos e criangas presentes em cada video. “la" corresponde a um adulto, “2a” dois

adultos e assim por diante. “1c¢” corresponde a uma crianga presente na interagdo, “2¢” a duas

criancas e assim por diante.

NUmero de adultos

la 2a 3a 4a Total

(7p]

©

g 1c 76 10 1 0 87
=

ot 2c 3 8 0 1 12
©

o

o 3c 1 0 0 0 1
g

z Total 80 18 1 1 100

Tabela 3. NUmero de adultos e criangas presentes na amostra de videos.
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A Tabela 4 apresenta 0 numero de videos em que participavam adultos e criancas dos
géneros feminino e masculino e também feminino e masculino juntos. O género feminino foi
predominante em relacdo aos adultos (48), enquanto o género masculino foi predominante com

relacdo as criangas (57).

Género Videos
Feminino 48
Adulto Masculino 34
Feminino e masculino 18
Feminino 34
Crianca
Masculino 57
Feminino e Masculino 9

Tabela 4. Numero de videos em que apareciam adultos e criancas dos géneros feminino e
masculino.

Analise dos videos

A andlise dos videos enviados pelos pais foi realizada pela pesquisadora utilizando a
EVALOF - versdo digital. Cada video foi assistido pelo menos duas vezes antes do

preenchimento da escala e sempre que houvesse dlvida sobre a pontuacdo de algum item.

Instrumento

Escala de Avaliacdo da Linguagem Oral em contexto Familiar (EVALOF)

A EVALOF (Anexo 1) € dividida em duas subescalas. Subescala 1 (12 itens) - Contexto
e a gestdo da comunicagdo, que avalia a organizacdo do entorno fisico em que se desenvolve a
interacdo e avalia as diferentes maneiras através das quais adultos e criangas gerenciam suas

préprias falas durante um episdédio comunicativo e como influenciam a possibilidade de fala do
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outro. Por exemplo, se o adulto oferece pausas para que a crianca tenha oportunidade de iniciar
sua fala. E Subescala 2 (20 itens) - Fungbes comunicativas e estratégias, que avalia as formas
que as criancas usam as funcdes comunicativas (por exemplo dar informacéo, pedir informacéo,
regular a acao) e as estratégias que os pais utilizam para ensino das funcdes e a resposta dos

alunos a essas estratégias.
Glossario

A EVALOF vem acompanhada de um Glossario (Anexo 2) em que as instrucoes ao
observador sdo mais detalhadas. Em cada item os termos-chave sdo definidos e é apresentado

um exemplo de aplicacéo.

Escore

A escala permite uma pontuacéo por subescala e uma pontuacéo total. Cada item contém
um enunciado e quatro alternativas de resposta, de zero a trés. A alternativa “zero” corresponde
aalgo que ndo pdde ser observado na interacdo (o item entdo sera excluido da anélise do escore).
As alternativas de um a trés variam de item a item e devem ser assinaladas a depender do que
foi observado. A pontuacdo da subescala é calculada somando os pontos feitos dividido pelo
valor méximo possivel. O valor maximo possivel se refere ao valor maximo da subescala menos
a quantidade de questdes em que ndo se péde observar (as assinaladas com 0) multiplicada por
3 (pontuacdo méaxima de um item). Entdo, na Subescala 1, em que o valor maximo é 36, quando
ndo for possivel observar dois itens, o valor maximo possivel sera 30. Na Subescala 2, o valor
maximo é 60 e quando nao for possivel observar dois itens o valor maximo possivel sera 54. A
pontuacéo total é a somatoria das pontuagdes das duas subescalas, dividida pela somatéria da
pontuacdo maxima possivel das duas subescalas. O resultado desta divisdo é multiplicado por
100 e este sera o escore analisado. Desta forma, o escore ndo sera prejudicado quando um item
ndo puder ser observado. O valor minimo do escore é 33,3 dado que a pontuacdo de um item
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varia de 1 a 3. Quanto maior a pontuacdo, mais a interacdo € adequada em fornecer
oportunidades para a crianca desenvolver sua linguagem oral. A Tabela 5 apresenta um exemplo

de pontuacdo quando ndo foi possivel observar dois itens em ambas as escalas.

Pontuacédo da EVALOF Escore analisado

Subescala 1: Contexto e gestao

26/30 86,6
da comunicagéo
Subescala 2: Funcgdes
26/54 48,4
comunicativas e estratégias
Pontuacéo total 52/84 61,9

Tabela 5. Exemplo de pontuacdo e escore na EVALOF.

Para o presente estudo, a EVALOF foi utilizada por meio da plataforma Google Forms.
A Figura 1 apresenta as instrucdes para o preenchimento adequado da escala. As Figuras 2 e 3

apresentam exemplos de itens das Subsescalas 1 e 2, respectivamente.
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Escala de Avaliacdo do Ensino da
Linguagem Oral em contexto Familiar
(EVALOF)

INSTRUCOES

A escala esta dividida em duas subescalas:
1) Contexto e gestdo da comunicagio
2) Fungdes comunicativas e estratégias

Cada uma das subescalas contém um ndmero diferente de itens sobre os quais o observador
avaliard qual das alternativas melhor se enquadra na interagdo observada. As alternativas estdo

organizadas de 0 a 3.
As alternativas de 1 a 3 devem ser assinaladas e somadas ao final de cada escala.

Quando optar por marcar a opgdo 0 (0 item ndo corresponde a algo que pode ser observado no
momento), &€ necessario justificar a escalha.

Figura 1. Instrucdes da EVALOF — verséo digital.
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Subescala: 1. Contexto e gestdo da comunicagéao

1. Durante a atividade, o adulto se posiciona e organiza o
ambiente de forma a se adaptar em funcdo das caracteristicas
da atividade realizada pela crianca *

(O 0.0 item ndo corresponde a algo que pode ser observado no momento
O 1. A disposicdo do adulto e do ambiente ndo se adapta

O 2. A disposicdo do adulto e do ambiente se adapta algumas vezes ou
parcialmente

(O 3. Adisposigio do adulto e do ambiente se adapta a atividade

2. Durante a atividade, o contexto fisico mais refinado
(iluminagéo, ruidos, aparelhos ligados, uso de celulares ou
computadores, etc) facilita a interagdo comunicativa *

O 0. O item ndo corresponde & algo que pode ser observado no momento
(O 1.0 contexto fisico nfo estd apropriade para interagio comunicativa
O 2. 0 contexto fisico estd apropriado algumas vezes ou parcialmente

O 3. 0 contexto fisico esta apropriado de maneira sistematica

Figura 2. Exemplos de itens da Subescala 1.



Subescala: 2. Fungbes comunicativas e estratégias

1. 0 adulto aproveita a atividade em curso para trabalhar
aspectos da linguagem oral com a crianga *

(O 0.0item ndo corresponde a algo que pode ser observado no momento

O 1. 0 adulto ndo aproveita a atividade em curso para trabalhar aspectos da
linguagem oral

O 2. 0 adulto aproveita parcialmente a atividade em curso para trabalhar
aspectos da linguagem oral

o 3. 0 adulto aproveita sistematicamente a atividade em curso para
trabalhar aspectos da linguagem oral

2. A crianca solicita informacéo *

O 0. O itemn ndo correspoende a algo gue pode ser cbservado no momento
(O 1. Acrianga ndo solicita informacéo
D 2. A crianca solicita informacdo poucas vezes

O 3. A crianga solicita informacdo sistematicamente

Figura 3. Exemplos de itens da Subescala 2.

Para a presente pesquisa, a escala utilizada no estudo de Domeniconi et al. (2017) foi
analisada por especialistas. A Escala e o Glossario foram enviados a duas juizas, uma
especialista no construto e outra especialista em psicometria. Ambas sugeriram reformulacdes
em termos, itens, organizacdo da escala e clareza global. A partir das sugestbes, foram
realizadas discussdes e alteracGes, tanto na escala como no glossario (O Anexo 3 apresenta as

modificacOes realizadas na escala). A forma de analise da pontuacdo da escala também foi
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alterada. No estudo de Domeniconi et. al (2019) a analise dos resultados teve como base 0s

numeros brutos e, no presente estudo, utilizou-se um escore.

O coeficiente alfa de Cronbach foi utilizado para aferir a consisténcia interna da escala.
Ele mede a correlacdo entre respostas da escala por meio da analise das respostas, apresentando
uma correlacdo média entre os itens. O coeficiente a € calculado a partir da variancia dos itens
individuais e da variancia da soma dos itens de cada caso (Maroco & Garcia-Marques, 2006).
Quando o valor de alfa for acima de 0,7, considera-se que a escala obteve uma consisténcia
interna aceitavel. O valor de o encontrado para a EVALOF foi de 0,896, 0 que se considera

uma consisténcia interna elevada.

Concordancia entre observadores

A fidedignidade dos dados foi mensurada por meio da analise de concordancia entre
observadores. O resultado do preenchimento da escala realizado pela pesquisadora foi
comparado com o resultado de outro pesquisador com familiaridade com a escala. A analise de
concordéncia foi realizada item a item entre as respostas dos dois observadores, em 15% dos
videos. O indice foi calculado considerando o nimero de concordancias, dividido pela soma
das concordéncias e discordéancias, multiplicado por 100. [C/(C+D)]*100. (Kazdin, 2011). O

indice de concordancia entre observadores foi de 84,4%, considerada uma concordancia alta

Anélise de dados

Os resultados da EVALOF gerados pelo Google Forms foram transportados para o
Microsoft Excel, sendo analisados em termos de a) idade das criancas presentes na interacéo;
b) atividade realizada pela familia; ¢) quantidade de adultos e criancas na interacdo; e d) género

das criancas e adultos. Para realizacdo dos testes estatisticos, utilizou-se o software SPSS.

Para analise dos escores, optou-se por realizar o teste de Kruskal-Wallis por ser néo-
paramétrico e ndo depender de dados pertencentes a nenhuma distribuicdo especifica. No teste
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é atribuido a cada valor observado (o escore da subescala 1, 2 ou total) um posto (um lugar no
ranking geral), sendo o menor valor atribuido ao menor posto e ao maior valor o0 maior posto.
Sdo comparados entdo os postos de cada grupo de analise. Na hipotese nula, espera-se que as
ordens baixas e altas se distribuam entre os grupos de forma aleatéria. Se houver predominancia
de altos ou baixos em alguma condicdo, entdo considera-se haver uma diferenca significativa
entre os grupos. O teste gera um indice que, se inferior a 0,05, a hipétese nula € rejeitada e
assume-se que a diferenca entre os grupos € significativa (Siegel & Castellan, 2006). E possivel
também, para melhor visualizacdo da distribuicdo dos postos entre 0s grupos, construir um
gréafico de postos médios de cada condicdo. Foi utilizado esse tipo de grafico quando observadas
diferencas significativas entre os grupos analisados. Foi realizada uma analise para cada
Subescala e para o escore Total entre as 1) diferentes atividades realizadas pela familia, 2)
idades das criangas, 3) quantidade de crian¢as na interacdo, 4) género das criancas na interacao,

5) quantidade de adultos na interacdo e 6) género dos adultos presentes na interacéo.

Resultados
Primeiro, foi realizada uma analise descritiva das relagdes entre os grupos de analise,
por exemplo a relacéo entre atividade e género dos adultos. Depois, foram analisados os escores
da Subescalas 1 e 2, e 0 escore total dos grupos de analise. Ao final, foram apontados os itens
mais e menos pontuados, bem como os itens que ndo puderam ser observados em determinadas

situacoes.
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Analise descritiva das relacGes entre as variaveis

A Figura 4 aponta a quantidade de videos, o tipo de atividade e 0 género dos adultos
envolvidos na interacdo. E possivel observar que as interagdes de brincadeira estruturada
tiveram predominancia do género masculino. E as interacdes de brincadeira livre, contacdo de
historia e conversa tiveram predominancia do género feminino. E na situacdo de refei¢do a
presenca de ambos os géneros foi predominante.

20 Género dos
adultos

M Feminino
FA4 Masculino
[ Feminina & Masculine

Numero de videos

n

Erincadeira  Brincadeira Contagdo de Refeic&o Conversa
estruturada livre histaria
Atividade

Figura 4. Numero de videos por atividade e género dos adultos.
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A Figura 5 apresenta a quantidade de videos por tipo de atividade e género das criancas.
E possivel observar que houve predominancia no género masculino das criangas nas atividades
de brincadeira estruturada, refeicdo e conversa. E predominancia do género feminino das

criancas na atividade de brincadeira livre e contacao de historia.

20 Género das
criangas
B Feminino
A Masculino
Z [ Feminino & Masculino

15 ;
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P
=
-
L
-U
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Z

a
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Brincadeira  Brincadeira Contacdode  Refeicéo Conversa
estruturada livre historia

Atividade

Figura 5. Numero de videos por atividade e género das criancas.
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A Figura 6 mostra a quantidade de videos por idade das criancas e atividades. Na
amostra, a brincadeira estruturada esteve presente em videos com criangas de dois, quatro e
cinco anos. A brincadeira livre e a conversa estiveram presentes em interacdes com criancgas de
quase todas as idades. A brincadeira livre s6 ndo esteve presente em videos com criangas de
dez anos e a conversa ndo foi encontrada em videos de criangas de cinco anos. A contacao de
historia teve maior ocorréncia em videos de criancgas de quatro e cinco anos. E a brincadeira

livre teve maior ocorréncia em criancas de dois anos.

Atividade

[ Brincadeira estruturada
M Brincadeira livre

f= Contagdo de histéria

B Refeicio

M Conversa

Numero de videos

3 4 5 3] 10

Idade da crianga

Figura 6. Numero de videos por idade da crianca e atividade.

25



Distribuicéo dos escores

Como mostra a Figura 7, o escore da Subescala 1 variou de 41,67 e a 96,67, tendo média
de 80,42. O da Subescala 2 variou de 33,33 (o minimo possivel nas duas subescalas) a 81,67,
com média de 49,66. E o minimo valor do Escore total foi 36,46, 0 méximo foi de 83,33 e a

média do escore total foi de 60,56.

so - M =100 20,01 N =100
Min.=4147 R Min.=33,33
Mlax. = 9867 — Max. - 81,67
Madia =820,42 ] Madia=49,66
15,0 —
# Erro do Desv. = 11,417 Erro dio Desw. = 3,670
i = —
;ND—‘ Ewa—
[ -
10,0 50
arr T 0 ” T
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Erra do Demw. =3,162

E’."U.{l‘
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Figura 7. Distribuicdo dos escores nas Subescalas 1, 2 e do Escore Total.
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Analise dos escores entre os diferentes grupos

Optou-se por apresentar os dados em um diagrama de caixa (ou box plot), porque
sintetiza de forma visual a distribuicdo dos dados. Neste tipo de grafico sdo apresentadas as
medianas dos escores de cada grupo, 0s pontos maximos e minimos, e a distancia entre o
primeiro e terceiro quartis é destacada (formando um retangulo em que 50% dos resultados

estdo representados). Além disso, os valores atipicos sdo também inseridos.

Para cada grupo de varidveis analisadas (género, atividade, idade e nimero de criangas
e adultos) foi realizado um teste de hipdtese com o objetivo de verificar se a distribuicao entre
os diferentes subgrupos é a mesma. Para tanto, utilizou-se o teste de Kruskal-Wallis, em que a
hipotese é rejeitada se o indice for inferior a 0,05, ou seja, a distribuicdo é significativamente

diferente.
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Atividades

A Figura 8 mostra o nimero de videos por atividade e o box plot dos escores da
Subescalas 1, 2 e do escore Total entre as atividades. E possivel observar que a mediana dos
escores entre as diferentes atividades variou pouco na Subescala 1, que se refere ao contexto e
a gestdo da comunicacdo, ndo havendo diferencas significativas em sua distribuicédo
(0,186>0,05). Nos escores da Subescala 2 (0,001<0,05) e no escore Total (0,002<0,05) a
distribuicdo variou de forma significativa, ou seja, o tipo de atividade teve influéncia em como
a linguagem oral é ensinada. A atividade que mais teve variacdo na Subescala 1 foi a de

brincadeira livre e na Subescala 2 foi a contacdo de historia.
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Figura 8. Numero de videos por atividade e box plot dos escores das Subescalas 1, 2 e escore

Total.
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A atividade de contacdo de historia, em relacdo ao escore da Subescala 2, sobressaiu-se

em comparacdo com a atividade de brincadeira livre (0,008<0,05) e conversa (0,032<0,05).

Também houve diferenca significativa no escore Total entre a atividade de contacéo de historia

e de brincadeira livre (0,012<0,05). A Figura 9 mostra a comparacao entre os pares das

atividades em relacédo ao escore da Subescala 2 e o escore Total.

\entagdo de histdria
L

Buinc_adeira estruturada

Brincadeira livre

Refeicdo
61,94

Posto Médio do Escore da Subescala 2 entre as Atividades

Contagdo de histdria
6510

Bringpdeira estruturada
63,

Qonversa
4,66

Bringadeira livre|

Posto Médio do Escore Total entre as Atividades

Figura 9. Comparacdo entre os pares das atividades em relacdo ao posto médio dos escores da

Subescala 2 e Total.
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Género dos adultos

Houve diferenca significativa na distribuicdo dos escores da Subescala 1 entre 0s grupos
de género dos adultos (0,007<0,05). E possivel observar uma queda nos escores quando havia
adultos do género masculino e feminino juntos, em comparacgéo aos géneros isolados. No escore
da Subescala 2, ndo foi encontrada diferenca significativa na distribuicdo entre os grupos de
género dos adultos (0,25>0,05), o que também foi observado no escore total (0,146>0,05). A
Figura 10 mostra a distribuicdo dos escores entre os grupos de género dos adultos. De forma

geral, nos trés escores analisados, a amplitude dos escores variou mais quando os dois géneros

estavam presentes na interagao.
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Figura 10. Namero de videos por género dos adultos e box plot dos escores das Subescalas 1, 2

e escore Total.
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Na comparacao entre pares (Figura 11), foi observada diferenca entre os escores da
Subescala 1 das interacbes em que estavam presentes mulheres e ambos 0s géneros

(0,020<0,05) e entre homens e ambos 0s géneros juntos na interacdo (0,007<0,05).

Feminino
55,33

C

Feminino & Masculing)
31,14

0

Masculino
53,93

Posto Médio do Escore da Subescala 1 entre Géneros dos Adultos

Figura 11. Comparagéo entre os pares dos grupos de género dos adultos em relacdo ao posto

médio do escore da Subescala 1.
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Género das criancas

Observou-se diferenca significativa entre a distribuicao dos escores entre 0s géneros das
criancas na Subescala 1 (0,023<0,05). Quando havia criancas do género feminino, a interacdo
obteve escores mais elevados, especialmente quando comparado a ambos 0s géneros juntos.
Com relacdo a Subescala 2, ndo houve diferenca significativa (0,471>0,05) na distribuicdo dos
escores entre 0s grupos de género das criancas participantes. Também ndo houve diferenca no
escore total (0,288>0,05). De forma geral, a concentracéo dos escores quando ambos 0s géneros
estavam juntos teve uma variacdo expressiva, especialmente na Subescala 1. A Figura 12

mostra a distribuicao dos escores entre as categorias de género das criancas.
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Figura 12. Numero de videos por género das criancas e box plot dos escores das Subescalas 1,
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Quando feita a comparacao por pares entre os escores da Subescala 1 (Figura 13), houve

diferenca entre o género feminino e quando os dois géneros estavam juntos na mesma interacdo

(0,024<0,05).

Posto médio do Escore da Subescala 1 entre Géneros das Criangas

Fernirjno e Masculino
3017

Feminino
58,79

Figura 13. Comparacao entre os pares dos grupos de género das criancas em relacdo ao posto

médio do escore da Subescala 1.
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Idade

A Figura 14 mostra o nimero de videos por idade analisados. Nesta analise, 12 videos
foram retirados por mais de uma crianga participar da interacéo e, pela escolha do teste, ndo ser
indicado duplicar o mesmo escore em diferentes idades.

A distribuicdo no escore da Subescala 1 ndo apresentou diferenca significativa entre as
diferentes idades (0,262>0,05). Com relacdo a Subescala 2, foi possivel observar que a medida
gue a idade aumentou, 0s escores tenderam a aumentar também, apresentando uma distribuicédo
significativamente diferente conforme a idade (0,011<0,05). No escore total, ndo houve

diferenca significativa entre as idades (0,054>0,05).
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Figura 14. Namero de videos por idade das criancas e box plot dos escores das Subescalas 1, 2

e escore Total.

34



Quando realizada a comparagdo entre pares (Figura 15), houve diferenca entre 0s
escores da Subescala 2 de interagbes em que participavam criangas com menos de um ano e

criancas de cinco anos (0,009<0,05).
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Posto médio do Escore da Subescala 2 entre Idade das Criangas

Figura 15. Comparacdo entre os pares dos grupos de idade das criancas em rela¢do ao posto

médio do escore da Subescala 2.
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Ndamero de criangas

E possivel observar que o centro da distribuicdo dos escores da Subescala 1, quando
uma crianga esteve presente, ficou em um patamar mais elevado, quando comparado aos
escores de duas ou trés criancas. Apesar disso, ndo houve diferenca significativa na distribuicédo
dos escores em relacdo ao nimero de criancas na Subescala 1 (0,066>0,05). Também nao foi
observada diferenca com relacdo ao escore da Subescala 2 (0,662>0,05) e tampouco no escore

total (0,758>0,05). A Figura 16 mostra a distribui¢do dos escores entre 0 numero de criancas.
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Figura 16. Numero de videos por nimero de criancgas e box plot dos escores das Subescalas 1,

2 e escore Total.
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NUmero de adultos

Verificou-se diferenca na distribuicéo entre os escores da Subescala 1 entre a quantidade

de adultos presentes na interacdo (0,003<0,05). Conforme o nimero de adultos aumentou, 0

valor dos escores diminuiu. Com relacdo ao escore da Subescala 2, 0 mesmo padréo foi

encontrado, porém ndo houve distribuicdo significativamente diferente entre a quantidade de

adultos presentes na interacdo (0,065>0,05). No escore total, assim como na Subescala 1, a

distribuicdo dos escores foi significativamente diferente (0,047<0,05). Quando apenas um

adulto estava presente, a distribuicdo permaneceu em um patamar mais elevado (entre tanto e

tanto). Quando havia dois adultos a variagdo entre 0s escores minimos e maximos aumentou,

mas a concentracdo dos escores ainda foi inferior a um adulto e quando havia trés e quatro

adultos, a mediana diminuiu conforme o nimero de adultos cresceu.
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Figura 17. Namero de videos por numero de adultos e box plot dos escores das Subescalas 1, 2

e escore Total.
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Como mostra a Figura 18, quando realizada a comparacao entre pares, verificou-se
diferenca significativa entre os grupos de um e dois adultos na interacdo (0,014<0,05). No
escore Total, houve diferenca significativa de forma geral (0,047<0,05), mas quando realizada

a comparacao entre pares, nenhum, isoladamente, obteve diferenca significativa.
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Figura 18. Comparacdo entre os pares dos grupos de género dos adultos em relacdo ao posto

médio do escores da Subescala 1 e Total.

Itens mais e menos pontuados

Os itens mais pontuados da Subescala 1, foram o 1 “Durante a atividade, o adulto se
posiciona e organiza o ambiente de forma a se adaptar em funcdo das caracteristicas da
atividade a ser realizada pela crianca”, 2 “Durante a atividade, o contexto fisico mais refinado
(iluminacdo, ruidos, aparelhos ligados, uso de celulares ou computadores, etc.) facilita a
interacdo comunicativa” e 10 “A crianca tem facilidade em obter atencdo do adulto as suas
iniciagdes comunicativas”. Da Subescala 2, foram os itens 3 “O adulto d& atencéo e/ou fornece
a informagdo solicitada pela crianga”, 5 “A crianga fornece informagéo” e 14 “A crianca

utiliza normas de interago social”.

Os itens menos pontuados da Subescala 1 foram os itens 4 “O adulto e/ou a crianga se
refere explicitamente as normas de comunicacao que regulam os episddios comunicativos”, 11
“O adulto media o gerenciamento dos turnos com a finalidade de que a participacéo de todo o
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grupo/diade seja equilibrada” e 12 “Durante as atividades é adotado um formato de interacao
em rede”. Da Subescala 2 foram os itens 19 “A crian¢a se autoavalia com relacédo a seus
comportamentos comunicativos”, 20 “O adulto facilita que a crianca se autoavalie com
relacdo a seus comportamentos comunicativos” e 11 “O adulto ensina a sintetizar ou tirar

conclusoes”.

O item 1 da Subescala 2 € particularmente interessante de ser analisado porque mensura
0 quanto a familia aproveita a atividade em curso para trabalhar aspectos da linguagem oral
com as criancas. Verificou-se que em apenas trés interacdes o adulto aproveitou a atividade em
curso para ensinar sistematicamente aspectos da linguagem oral para as criangas. Em 55 delas
0 adulto utilizou parcialmente a atividade em curso para o0 ensino da linguagem oral e em 43
interacdes ndo se aproveitou a atividade para este fim. Destas trés interacdes bem avaliadas,

duas delas foram classificadas como contacdo de historias e uma como brincadeira estruturada.

Analise da utilizacdo da escala

Alguns itens ndo puderam ser aplicados a determinadas situacfes. Nesses casos 0 item
era retirado da somatoria total, de forma a ndo prejudicar o escore. Foram analisados os itens
que foram considerados como “ndo se aplicando” a situacdo observada e consideradas as

justificativas, de acordo com idade ou com o tipo da intera¢do observada (nimero de pessoas).
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Idade das criancas

Alguns itens foram considerados inadequados para observacao, em funcéo da idade das
criancas envolvidas. A Tabela 6 apresenta as idades em que os itens ndo sdo indicados. S1
representa a Subsescala 1 e S2, Subsescala 2, o nimero seguinte representa o item da

subsescala. “S1.3”, por exemplo, significa “Subescala 1, item 3”.

Idade Itens ndo adequados

Menor de 1 ano S§2.2; 52.3; 52.4; S2.5; S2.10; S2.11; S2.12; S2.15;
S2.16; S2.19; S2.20

Menor de 2 anos S§2.10; S2.11; S2.12; S2.15; S2.19; S2.20
Menor de 3 anos S$2.10; S2.11; S2.19, S2.20
Menor de 4 anos S§52.10, S2.19, S2.20

Tabela 6. Itens que foram considerados ndo adequados, em funcdo da idade das criangas

envolvidas na interacao.

Atividade
Nenhum item foi descartado por conta da atividade realizada. Todos os itens poderiam

ser pontuados nas atividades observadas.

Composicéo da interacao
Apenas um item dependia da composicdo da interacdo. Na Subescala 1, item 12
“Durante as atividades é adotado um formato de interagcdo em rede”, para ser pontuado era

necessario haver de mais de uma diade na interagéo.
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Discussao

A falta de um instrumento padronizado para medir o ensino da linguagem oral pelos
pais no contexto familiar dificulta a mensuracdo e analise do ensino e a comparacdo dos
resultados entre estudos. A presente pesquisa se propds analisar o uso da EVALOF como
instrumento de avaliacdo das interacGes familiares cotidianas, considerando as diferentes idades
de criancas, o tipo de atividade realizada, o género das criancas e adultos e o nUmero de criangas
e adultos presentes nas interacdes avaliadas. Observou-se que a escala se mostrou adequada
para avaliacdo do ensino da linguagem oral nas interacdes familiares cotidianas. Com o uso da
EVALOF foi possivel observar diferencas no ensino da linguagem oral em contexto familiar
entre os grupos analisados (tipos de atividade, idades das criangas, género e nimero dos adultos

e criangas).

Ainda analisando a escala, o presente estudo avancou fazendo alteracGes pertinentes,
quando comparada a versao utilizada por Domeniconi et al. (2017). Primeiro, realizando as
alteracOes sugeridas por duas juizas, uma especialista em ensino de linguagem oral em contexto
familiar e outra especialista em construcdo de instrumentos. E, segundo, propondo as alteracdes
no escore da escala, de forma que a retirada de itens ndo prejudicasse a analise. Além disso, a
amostra do presente estudo foi maior que a utilizada por Domeniconi et al. (2017). Foram
analisadas 100 interacOes, enquanto no estudo de Domeniconi et al. (2017), a escala ampla foi
utilizada em apenas 14 observagdes. A confiabilidade da Escala também foi mensurada pelo
coeficiente alfa de Cronbach (0,896), tendo alcancado um indice considerado alto. Dessa forma
foi possivel analisar com maior profundidade a utilidade da EVALOF em avaliar o ensino da

linguagem oral em contexto familiar.
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Com relacdo ao tipo de atividade realizada pelas familias, os resultados apontaram para
uma diferenca significativa entre a distribuicdo dos escores entre os tipos de atividade. A
contacdo de histdria obteve escores superiores comparada aos outros tipos de atividade,
especialmente em comparacdo com a atividade de brincadeira livre. As atividades de contacédo
de histdria sdo geralmente associadas ao ensino de linguagem oral e escrita. Essas atividades
favorecem o desenvolvimento de habilidades de narrar, explicar, descrever e sintetizar (Souza
& Bernadino, 2011). Nas histérias ha uma sucessdao de eventos e agdes complexas que
culminam em um fim. Essa regularidade facilita a compreenséo textual e a criagdo de historias
pela propria crianga (Souza & Bernadino, 2011). Colmar (2014) realizou um estudo que utilizou
a leitura compartilhada de livros pelos pais, de modo que os livros ilustrados para criangas
foram usados como base para a comunicacgdo e uso da linguagem. Foram utilizadas estratégias
naturalisticas, como fazer pausas (ou esperas) e fazer perguntas abertas. Esse tipo de atividade

se mostrou um favorecedor para o ensino de linguagem.

No presente estudo, 0s escores mais baixos estavam concentrados na situacdo de
brincadeira livre. E comum da literatura de ensino incidental que a brincadeira livre seja
atividade base do ensino de linguagem oral pelos pais (Roberts et al, 2014; Peredo et al., 2018).
Os resultados da presente pesquisa indicam que, na amostra, a situacdo de brincadeira livre ndo

foi utilizada pelos pais para ensino da linguagem oral.

Os outros tipos de atividade, como a refeicdo, apesar de ndo exploradas pelos pais para
0 ensino de linguagem oral, sdo potencialmente atividades que podem ser base para o
desenvolvimento dessas habilidades. Almeida (1993), por exemplo, relata um estudo que
utilizou estratégias, como dar tempo que a criancga inicie sua comunicacao e depois modelar a
fala da crianca, para estimular a linguagem de criancas com deficiéncia intelectual em uma

situacgdo de refeicdo.
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Um estudo recente (Cameron-Faulkner, Melville & Gattis, 2018) apontou que quando a
comunicacdo entre pais e filhos acontece em ambiente externo natural, como parques, € mais
responsiva e conectada em comparagdo com um ambiente interno. O presente estudo observou
interacdes que aconteciam somente dentro de casa. Outros estudos poderiam expandir e analisar

o0 ensino de linguagem oral pelos pais em ambientes naturais externos.

Quando havia criancgas e adultos do género feminino, a interacdo obteve escores mais
elevados, e observou-se diferenca significativa especialmente quando comparado a ambos os
géneros juntos, na Subescala 1. O género masculino também apresentou diferenca significativa
guando comparado a ambos 0S géneros juntos, que obteve escores mais baixos. Leaper,
Anderson e Sanders (1998) realizaram duas meta-analises sobre os efeitos do género sobre as
falas de pais direcionadas as criancas. Na primeira, foram analisados estudos comparando a fala
de maes e pais em termos do tipo de fala. Na segunda, foram examinados estudos comparando
as interac6es das maes com as filhas e com os filhos. Em todos os estudos, as maes tenderam a
falar mais do que os pais. Além disso, as mdes tendiam a falar mais com as filhas do que com

os filhos.

O ndmero de criangas nao interferiu nos escores, enquanto o nimero de adultos quanto
maior, menor os escores da EVALOF. Nos videos foi possivel observar que quanto mais adultos
na interacdo, mais os adultos interagiram entre si e menos davam espago para as criancas
participarem da interagdo. O valor dos escores foi mais baixo na Subescala 1, que mede
justamente, por exemplo, se 0 adulto oferece pausas para a crianga iniciar a comunicagdo ou da
atencdo para as iniciagdes comunicativas da crianga.

Com relacéo as idades verificou-se que a medida que a idade aumentou, os escores da
Subescala 2 aumentaram também, apresentando uma distribuicéo significativamente diferente
entre as idades, especialmente entre zero e cinco anos. A idade de cinco anos teve a distribuicéo

entre 0s escores mais altas e interagdes com bebés com menos de um ano obtiveram a
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distribuicdo com menores escores. Esse dado indica que criangas de cinco anos podem estar
mais propensas a se comunicarem e os adultos mais dispostos a ensina-las a como se comportar
em uma interacdo comunicativa. Estudos apontam que é nessa idade que as criangas
desenvolvem habilidades de metacogni¢do, conseguem se autoavaliar e estar mais atentos as
dicas do ambiente para comunicacdo (Sullivan, 2013). Os pais estdo sensiveis as habilidades
comunicativas das criancas e respondem a forma como elas se comunicam (Snow, 1972). Os
pais podem estar respondendo a esse interesse da crianca, estando mais dispostos a mostrar aos
filhos ao que se atentar na interacdo. Observou-se que alguns itens dependiam de habilidades
vinculadas ao desenvolvimento infantil, ndo sendo, portanto, adequados a determinadas idades.
O fato de que o escore das criancas com idades mais baixas foi inferior ao de idades maiores,
aliados ao nimero alto de itens que ndo puderam ser analisados (11 para criangcas menores de
um ano e seis para menores de dois anos), pode indicar a necessidade de uma escala especifica
para essa faixa etaria. Apesar disso, outros itens se mostraram aplicaveis e podem fornecer

dados importantes sobre a interacdo da familia com a crianca.

Algumas questdes exigiam comportamentos mais complexos, por exemplo com relagédo
a sintese e autoavaliacdo. Nesses casos, a idade indicada foi acima de quatro anos. E nessa idade
que séo percebidos avan¢os na comunicagao verbal que permitem que a crianca expresse ideias
mais complexas, compartilhe suas proprias experiéncias e descreva acfes e eventos do presente,
do passado ou do futuro, consiga operar o raciocinio simbdlico e se automonitorar (Sullivan,

2013).

A presente pesquisa procurou com a analise dos itens as determinadas idades nortear os
aplicadores da escala a serem sensiveis a esses aspectos. Porém, é importante ressaltar que o
aplicador deve sempre levar em conta o desenvolvimento individual da crianga. O presente
estudo ndo analisou interacBes em que criangas atipicas participavam, por exemplo. A pesquisa

de Domeniconi et al. (2017) aplicou a EVALOF em quatro familias de criangas atipicas.
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Pesquisas futuras podem incluir amostras maiores de criancas nessas condi¢cdes. Também é
importante ressaltar que a EVALOF ndo avalia somente o comportamento da crianga, mas sim
como os pais respondem a ela e que estratégias utilizam para estimular a linguagem oral de seus

filhos.

Os itens menos pontuados oferecem indicios do que poderia ser alvo de intervencoes.
Na Subescala 1 os itens menos pontuados estavam relacionados ao adulto ou a crianca fazer
referéncia explicita as normas de comunicagao, por exemplo “é importante falar em tom de voz
que todos escutem™, a mediacao do adulto para que o balanceamento de turnos seja equilibrado
e ao formato de interacdo em rede. Na Subescala 2, os itens menos pontuados se referiam a
autoavaliacdo da crianca com relacdo a seus comportamentos comunicativos, ao ensino pelo

adulto de autoavaliacdo e o ensino de sintese pelo adulto.

Algumas limitacOes do estudo foram identificadas. Alguns dados das familias ndo foram
coletados, como dados sociodemogréaficos, tampouco quem geralmente interage com as
criancas. A falta desses dados prejudica a interpretacdo dos resultados e a comparagdo com
outras pesquisas. A utilizacdo do video gravado pela familia possibilitou a observagdo de
momentos mais intimos (como a da leitura antes da crianca dormir, ou refeicdes descontraidas)
sem a interferéncia do observador externo. Porém, dado que os participantes sdo amadores no
manuseio da camera, em alguns momentos ndo foi possivel observar detalhes da interacdo por
questdes de posicionamento (como a direcdo do olhar do pai). Estudos posteriores podem
fornecer instruges mais claras sobre como gravar um video em que todos os participantes

aparecem com clareza.

A EVALOF é uma ferramenta de observagdo que pode fornecer mais uma medida de
interacdes em contexto familiar para intervenc@es naturalisticas de linguagem, como o Enheced

Milieu Teaching (Roberts et al, 2014), o Hanen Parent Program (Baxendale & Hesketh, 2003;
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Girolametto, 1988) e o Pivotal Response Training (Bradshaw & Koegel, 2018; Coolican et al.
2010). A EVALOF contribui como uma medida ampla do ensino da linguagem oral pelos pais.
Somente um estudo utilizou a EVALOF para mensurar os efeitos de uma intervencdo em
linguagem (Domeniconi & Gracia, 2018). Mais estudos de intervencGes em linguagem
poderiam utilizar essa ferramenta como uma medida de eficacia da intervencdo e mesmo como

base para o planejamento de intervencgoes.
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Anexo 1. Itens da Escala de Avaliacdo do Ensino de Linguagem Oral em contexto

Familiar (EVALOF)

Subescala: 1. Contexto e gestdo da comunicagao.

1. Durante a atividade, o adulto se posiciona e organiza o ambiente de forma a se adaptar em

funcdo das caracteristicas da atividade realizada pela crianca

0. O item ndo corresponde a algo que pode ser observado no momento
1. A disposicéo do adulto e do ambiente ndo se adapta
2. A disposicéo do adulto e do ambiente se adapta algumas vezes ou parcialmente

3. A disposigéo do adulto e do ambiente se adapta a atividade

2. Durante a atividade, o contexto fisico mais refinado (iluminagéo, ruidos, aparelhos ligados,

uso de celulares ou computadores, etc) facilita a interagdo comunicativa

0. O item ndo corresponde a algo que pode ser observado no momento
1. O contexto fisico ndo esta apropriado para interagdo comunicativa
2. O contexto fisico estd apropriado algumas vezes ou parcialmente

3. O contexto fisico estd apropriado de maneira sistematica

3. A crianca gerencia a sua participacdo na conversa de forma espontanea, sem que nenhum
adulto peca a ela que participe

0. O item ndo corresponde a algo que pode ser observado no momento

1. A crianga ndo gerencia a sua participacdo na conversa

2. A crianca gerencia a sua participagdo na conversa algumas vezes

3. A crianga gerencia a sua participagdo na conversa de maneira sistematica

4. O adulto e/ou a crianca se refere explicitamente as normas de comunicagéo que regulam os
episodios comunicativos
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0. O item ndo corresponde a algo que pode ser observado no momento
1. N&o é feita referéncia explicita as normas de comunicacéo
2. Algumas vezes é feita referéncia explicita as normas de comunicacéo

3. Sempre ¢é feita referéncia as normas de comunicacao

5. O adulto facilita que as criangas iniciem as interacdes comunicativas

0. O item ndo corresponde a algo que pode ser observado no momento
1. O adulto nao facilita a iniciacdo das interacGes comunicativas pela crianca
2. O adulto facilita as iniciacGes comunicativas pela crianga parcialmente

3.0 adulto facilita as iniciagdes comunicativas pela crianca sistematicamente

6. O adulto da tempo para que a crian¢a participe da interacdo comunicativa

0. O item ndo corresponde a algo que pode ser observado no momento
1. O adulto ndo d& tempo para que a crianga participe da interacdo comunicativa
2. Algumas vezes o adulto da tempo para que a crianca participe da interagdo comunicativa

3.0 adulto da tempo a crianca para que participe da interacdo comunicativa de maneira
sistematica

7. O adulto responde as interagBes comunicativas iniciadas pela crianca

0. O item ndo corresponde a algo que pode ser observado no momento
1. O adulto ndo responde as intera¢des comunicativas iniciadas pela crianca
2. Algumas vezes, o adulto responde as interagdes comunicativas iniciadas pela crianga

3. O adulto responde as interagdes comunicativas iniciadas pela crianca sistematicamente

8. O adulto é responsivo as interagcbes comunicativas iniciadas pela crianca

0. O item ndo corresponde a algo que pode ser observado no momento
1.0 adulto ndo é responsivo as interagdes comunicativas iniciadas pela crianga
2. Algumas vezes, o adulto é responsivo as interagcdes comunicativas iniciadas pela crianca

3. O adulto é responsivo as interagdes comunicativas iniciadas pela crianga sistematicamente
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9. A crianca € responsiva as interacdes comunicativas iniciadas pelo adulto

0. O item ndo corresponde a algo que pode ser observado no momento
1. A crianca ndo é responsiva as interacdes comunicativas iniciadas pelo adulto
2. Algumas vezes, a crianca € responsiva as interacfes comunicativas iniciadas pelo adulto

3. A crianca é responsiva as intera¢Ges comunicativas iniciadas pelo adulto

10. A crianga tem facilidade em obter atencdo do adulto as suas iniciagdes comunicativas

0. O item ndo corresponde a algo que pode ser observado no momento
1. A crianca néo tem facilidade em obter atengéo do adulto
2. Algumas vezes, a crianga tem facilidade em obter atencéo do adulto

3. A crianca tem facilidade em obter atencdo do adulto de maneira sistematica

11. O adulto media o gerenciamento dos turnos com a finalidade de que a participacdo de todo

0 grupo ou diade seja equilibrada.

0. O item ndo corresponde a algo que pode ser observado no momento

1. O adulto ndo media o gerenciamento dos turnos com a finalidade de que a participacdo de
todo o grupo ou diade seja equilibrada

2. Algumas vezes, adulto media o gerenciamento dos turnos com a finalidade de que a
participacdo de todo o grupo ou diade seja equilibrada

3. Sistematicamente o adulto media o gerenciamento dos turnos com a finalidade de que a
participacdo de todo o grupo ou diade seja equilibrada

12. Durante as atividades de conversacdo, discussdo e/ou debate é adotado um formato de
interacdo em rede (somente em observacgdes onde estdo presentes trés pessoas ou mais)

0. O item ndo corresponde a algo que pode ser observado no momento

1. N&o é adotado um formato de interacédo em rede

2. Algumas vezes, € adotado um formato de interag&o em rede

3. Sistematicamente é adotado um formato de interagdo em rede
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Subescala: 2. Func¢des comunicativas e estratégias.

1. O adulto aproveita a atividade em curso para trabalhar aspectos da lingua oral com a

crianca

0. O item ndo corresponde a algo que pode ser observado no momento
1. O adulto ndo aproveita a atividade em curso para trabalhar aspectos da lingua oral

2. O adulto aproveita parcialmente a atividade em curso para trabalhar aspectos da lingua
oral

3. O adulto aproveita sistematicamente a atividade em curso para trabalhar aspectos da
lingua oral

2. A crianga solicita informacéo

0. O item ndo corresponde a algo que pode ser observado no momento
1. A crianca ndo solicita informacao

2. A crianca solicita informacao poucas vezes

3

. A crianga solicita informag&o sistematicamente

w

. O adulto da atencéo e/ou fornece a informacéo solicitada pela crianca

0. O item ndo corresponde a algo que pode ser observado no momento

1. O adulto ndo d& atengdo e/ou fornece a informacao solicitada pela crianca

2. Algumas vezes adulto da atencdo e/ou fornece a informacao solicitada pela crianca
3

. O adulto da atencao e/ou fornece a informacao solicitada pela crianca sistematicamente

D

. O adulto ensina a crianga a solicitar informacéo

0. O item ndo corresponde a algo que pode ser observado no momento
1. O adulto ndo ensina a crianga a solicitar informacao

2. O adulto ensina a crianga a solicitar informacéo de forma genérica
3

. O adulto ensina a crianga a solicitar informacéo de forma de forma detalhada

o1

. A crianca fornece informacéo
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0. O item ndo corresponde a algo que pode ser observado no momento
1. A crianca néo fornece informagéo

2. A crianga fornece informacéo de forma genérica

3

. A crianga fornece informacéo de forma detalhada

6. O adulto ensina a crianca a fornecer informacao

. O item ndo corresponde a algo que pode ser observado no momento
. O adulto ndo ensina a crianca a fornecer informacéo

. O adulto ensina a crianca a fornecer informacéo dando instruc@es genéricas

w N -, O

. O adulto ensina a crianc¢a a fornecer informacéo dando instrucdes detalhadas

7. O adulto expande os enunciados da crianga

. O item ndo corresponde a algo que pode ser observado no momento
. O adulto n&o expande os enunciados da crianga

. O adulto expande os enunciados da crianga algumas vezes

w N - O

. O adulto expande os enunciados da crianca de maneira sistematica

8. A crianca melhora seus enunciados a partir da expansao pelo adulto

. O item ndo corresponde a algo que pode ser observado no momento
. A crianca nédo melhora seus enunciados

. A crianca melhora parcialmente seus enunciados

w N -, O

. A crianca melhora seus enunciados de maneira completa

9. O adulto clarifica os contetdos que a crianga ndo entendeu na interacao

0. O item ndo corresponde a algo que pode ser observado no momento
1. O adulto néo clarifica os conteudos que a criangca ndo entendeu na interacao

2. O adulto clarifica os contetdos que a crianca nao entendeu na interacao de forma
genérica

3. O adulto clarifica os conteidos que a crianga nao entendeu na interacao de forma
especifica



10. A crianga sintetiza ou tira conclusdes

0. O item ndo corresponde a algo que pode ser observado no momento
1. A crianca ndo sintetiza ou tira conclusdes
2. A crianga sintetiza ou tira conclusdes de forma pouco elaborada

3. A crianga sintetiza ou tira conclusdes de forma elaborada

11. O adulto ensina a sintetizar ou tirar conclusoes

0. O item ndo corresponde a algo que pode ser observado no momento
1. O adulto néo ensina a sintetizar ou tirar conclusdes
2. O adulto ensina a sintetizar ou tirar conclusfes dando instrucdes genéricas

3. O adulto ensina a sintetizar ou tirar conclusées dando instrucdes especificas

12. A crianga regula a acdo

0. O item ndo corresponde a algo que pode ser observado no momento
1. A crianca ndo regula a acéo
2. A criancga regula a agdo de forma genérica

3. A crianga regula a agéo de forma elaborada

13. O adulto ensina a regular a acao

0. O item ndo corresponde a algo que pode ser observado no momento
1. O adulto no ensina a regular a agdo
2. O adulto ensina a regular a acédo de forma genérica

3. O adulto ensina a regular a a¢éo de forma detalhada

14. A crianga utiliza normas de interag&o social

0. O item ndo corresponde a algo que pode ser observado no momento
1. A crianca ndo utiliza normas de interagéo social

2. Algumas vezes a crianca utiliza normas de interagéo social
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3. Sistematicamente a crianga utiliza normas de interacéo social

15. O adulto ensina normas de interacdo social

0. O item ndo corresponde a algo que pode ser observado no momento
1. O adulto ndo ensina normas de interacao social
2. O adulto ensina normas de interacdo social de forma genérica

3. O adulto ensina normas de interacéo social de forma detalhada

16. O adulto especifica 0s conhecimentos prévios necessarios vinculados a interacdo atual

0. O item ndo corresponde a algo que pode ser observado no momento
1. O adulto néo especifica os conhecimentos prévios
2. Algumas vezes o adulto especifica os conhecimentos prévios

3. Sistematicamente o adulto especifica 0s conhecimentos prévios

17. O adulto avalia positivamente os conteidos apresentados pela crianca

0. O item ndo corresponde a algo que pode ser observado no momento
1. O adulto ndo avalia positivamente os conteldos apresentados pela crianca
2. Algumas vezes o adulto avalia positivamente os contetdos apresentados pela crianca

3. Sistematicamente o adulto avalia positivamente os contelildos apresentados pela crianca

18. O adulto fornece feedback sobre a competéncia em lingua oral da crianca

0. O item ndo corresponde a algo que pode ser observado no momento
1. O adulto néo fornece feedback sobre a competéncia em lingua oral da crianca

2. O adulto fornece feedback sobre a competéncia em lingua oral da crianca de forma
generica

3. O adulto fornece feedback sobre a competéncia em lingua oral da crianca de forma
detalhada

19. A crianga se auto avalia com relacéo a seus comportamentos comunicativos
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0. O item ndo corresponde a algo que pode ser observado no momento
1. A crianga ndo se auto avalia com relagéo a seus comportamentos comunicativos

2. A crianca se auto avalia com relagdo a seus comportamentos comunicativos de forma
geneérica

3. A crianga se auto avalia com relacéo a seus comportamentos comunicativos de forma
detalhada

20. O adulto pede auto avalia¢Ges da crianga com relacdo a seus comportamentos

comunicativos

0. O item ndo corresponde a algo que pode ser observado no momento

1. O adulto ndo pede auto avaliacbes da crianca com relacdo a seus comportamentos
comunicativos

2. O adulto pede auto avalia¢Ges pouco elaboradas da crianca com relagéo a seus
comportamentos comunicativos

3. O adulto pede auto avaliacGes elaboradas da crianca com relacéo a seus comportamentos

comunicativos
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Anexo 2. Glossario

ESCALA DE AVALIACAO DO ENSINO DE LINGUA ORAL EM CONTEXTO FAMILIAR
(EVALOF)

1.INSTRUCOES GERAIS AO OBSERVADOR

O objetivo da observacéo é avaliar a qualidade da interagdo comunicativa que ocorre
naturalmente entre os membros de uma familia. Por esta razdo, no caso de uma observagdo
presencial, vocé deve combinar previamente com a familia o horario mais adequado para que a
observacao ocorra e explicar a ela que o seu objetivo é fazer uma observacdo natural das
interacBes comunicativas e que, por isso, eles podem manter suas atividades da maneira como
estdo habituados a fazer. Caso a observacéo seja realizada a partir de um video disponibilizado
pela familia, também sdo necessarias tais explicaces antes que a familia realize a gravacao.

Qualquer atividade que possibilite que a crianca utilize a linguagem oral em casa pode
ser objeto de analise. Podem ser atividades cotidianas mais complexas, como as que envolvem
a resolucdo de um problema, decisGes sobre os materiais que necessitam para continuar com a
fase seguinte de uma tarefa ou de um jogo (por exemplo, se precisam de l&pis para pintar um
desenho, se faltam pecas em um jogo de tabuleiro ou se estdo explicitando as regras de um jogo
ou a divisdo de tarefas no momento de colocar a mesa do almogo etc.), a realizacdo de um
debate sobre um tema especifico que apresenta dois posicionamentos, ou mesmo a discussao
com membros da familia sobre planos, ideias e procedimentos que fazem parte de um tema,
etc. Assim como também podem ser atividades menos complexas ou que envolvam criangas
com a competéncia verbal ainda em desenvolvimento. E possivel avaliar se nas atividades
cotidianas da familia a linguagem oral das criancas é valorizada. As atividades podem ser, por
exemplo, jogos de montar, pintura e desenho, compartilhada, entre outros. Inclusive durante
atividades predominantemente motoras, como a troca de roupa ou a arrumacdo da casa, por
exemplo, é possivel que se observe como 0s membros da familia interagem comunicativamente.
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1.1 REGISTRO

A escala esté dividida em duas subescalas:
1) Contexto e gestdo da comunicacao
2) Fungdes comunicativas e estratégias

Cada uma destas subescalas contém um namero diferente de itens sobre os quais o
observador avaliard qual das alternativas melhor se enquadra na interacdo observada. As
alternativas estdo organizadas de 0 a 3.

As alternativas de 1 a 3 devem ser assinaladas e somadas ao final de cada escala.

Quando optar por marcar a opcdo 0 (O item ndo corresponde a algo que pode ser
observado no momento), € necessario justificar a escolha. Esta opcéo deve ser assinalada, por
exemplo, em itens em que se exige mais de uma diade para a analise. Lembrando que a simples
ndo ocorréncia do comportamento descrito no item néo € justificativa para que se marque esta
opcao.

Pontuacéo

A pontuacdo total é somatdria das pontuacdes das duas subescalas, dividida pela
pontuacdo maxima possivel (Formato 00/96).

A Pontuacdo da subescala € calculada somando os pontos feitos dividido pelo valor
méaximo possivel. O valor maximo possivel se refere ao valor maximo da subescala menos a
quantidade de questdes em que ndo se pode observar (As assinaladas com 0) multiplicada por
3 (pontuacdo méaxima de um item).

Exemplo: Na Subescala 1, em que a pontua¢do maxima € 36, quando nao for possivel
observar dois itens, o valor maximo possivel sera 30. No caso: 26/30 (quando ndo se pode
observar o comportamento descrito em dois itens)
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2. DESCRICAO DOS ITENS
2.1. SUBESCALA 1 - CONTEXTO E GESTAO DA COMUNICACAO

A Subescala 1 avalia o contexto e a gestdo da comunicagdo. O contexto engloba a
infraestrutura e a organizacao do entorno fisico em que se desenvolve a interacdo. Gestdo da
comunicacao se refere as diferentes maneiras atraves das quais adultos e criancas gerenciam
suas proprias falas durante um episddio comunicativo e como influenciam a possibilidade de
fala do outro.

1. Durante a atividade, o adulto se posiciona e organiza o ambiente de forma a se
adaptar em funcdo das caracteristicas da atividade a ser realizada pela crianca.

Neste item, a pontuacdo maxima € atingida caso o ambiente e o adulto estejam
adaptados a atividade em curso. Se é possivel, por exemplo, que todos os envolvidos facam
contato visual, sem mdveis no caminho, quando isso facilita a atividade. Ao mesmo tempo que
muitos moveis podem ser adequados a brincadeiras de esconde-esconde, mas também podem
impedir que pessoas se sentem em roda durante um jogo de tabuleiro.

2. Durante a atividade, o contexto fisico mais refinado (iluminacdo, ruidos,
aparelhos ligados, uso de celulares ou computadores, etc.) facilita a interacdo
comunicativa

Este item é pontuado caso a luz, a musica, o uso de celulares, tablets etc, facilitem a
interacdo comunicativa, ou seja, facam parte da interacdo e ndo a atrapalhem. Por exemplo, se
a televisdo estiver ligada e ndo fizer parte da interacdo em curso, pode atrapalhar que o adulto
escute o que a crianca tem a dizer. Em contrapartida, se a conversa da familia for sobre um
programa de televisdo que esta passando no momento, este aparelho esta facilitando a interacao.

3. A crianca gerencia a sua participagdo na conversa de forma espontéanea, sem
gue nenhum adulto peca a ela que participe

Neste item é importante observar se a crianca inicia sua fala sem necessidade que outra
pessoa a introduza na conversa de forma direta (dizendo, por exemplo “Agora ¢ sua vez de
falar, filha”), ou seja, se a fala acontece de forma espontanea.

4. O adulto e/ou a crianca se refere explicitamente as normas de comunicacao que
regulam os episodios comunicativos

Durante a interacdo o adulto faz referéncia as normas de comunicagdo que favorecem
interacdo comunicativa tanto entre adulto e crianga, como entre as préprias criancas. Por
exemplo, o adulto diz: “Quando alguém est4 falando, ¢é preciso esperar nossa vez de falar”, “E
necessario falar num tom de voz que todos aqui consigam entender”.
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5. O adulto facilita que as criangas iniciem as intera¢ées comunicativas

O adulto facilita que as criancas iniciem as interagdes comunicativas quando, de
alguma maneira, favorece que as crian¢as tomem a iniciativa e sejam elas que proponham o
tema a discutir ou a atividade a realizar. Para isso o adulto pode, por exemplo, fazer perguntas
abertas, estimular que as criangas falem entre elas, etc. O adulto ndo facilita quando fala pela
crianca e decide por ela.

6. O adulto da tempo para que a crianca participe da conversa
E necessario observar se o adulto oferece pausas durante sua fala e durante a atividade
em curso, de forma que possibilite a fala da crianga.

7. O adulto responde as intera¢fes comunicativas iniciadas pela crianca

Este item deve ser pontuado se o adulto responde, independente da forma, as interacGes
comunicativas iniciadas pela crianga. O adulto pode acenar com a cabeca para a crianca, dizer
“0i1?”, “Ha?”, etc.

8. O adulto é responsivo as intera¢des comunicativas iniciadas pela crianga

Neste item cabe observar a forma que o adulto responde a crianca. Este item sera
pontuado caso o adulto demonstre interesse pelo que a crianga diz, se, por exemplo, responde
a ela com entonacéo de afeto, etc.

9. A crianca € responsiva as interacGes comunicativas iniciadas pelo adulto
Neste item deve-se registrar a reacdo da crianca diante de interacGes iniciadas por
outras pessoas. Devem ser observados 0s mesmos aspectos indicados no item 8.

10. A crianca tem facilidade em obter atencdo do adulto as suas iniciacoes
comunicativas

Deve ser observado o intervalo de tempo e o esforco necessario por parte da crianca
para que o adulto lhe dirija a atencéo. Por exemplo, o adulto interrompe o que esta fazendo e
olha para a crianca quando ela se dirige a ele ou a ignora? E necessério que a crianca insista (a
crianca chama pelo adulto mais de uma vez para que ele a olhe)? Diante da insisténcia, a crianca
recebe atencdo? Qual o espaco de tempo entre a solicitacdo da atencéo e a reacdo do adulto? A
crianca desiste de receber atencéo e se dirige a outra atividade?

11. O adulto media o gerenciamento dos turnos com a finalidade de que a
participacdo de todo o grupo ou diade seja equilibrada

Quando adultos e criangas conversam ha uma relacdo assimétrica em relacdo a
capacidade de uso e gestdo de turnos de conversagdo. O adulto pode garantir que seja dada
oportunidade de falar a todos os envolvidos na comunicacdo e facilitar para que as criangas vao
adquirindo maior habilidade em gerenciar o turno da conversacdo. O adulto pode dizer a uma
crianga que esta sempre tomando turno em detrimento das demais, por exemplo, “Pode ser que
mais alguém também tenha algo a dizer”, fazer perguntas gerais para o grupo e dar tempo para
que todos que quiserem responder tenham a oportunidade, além de ndo encerrar a discussao
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assim que somente um responder, por exemplo. Este item ndo sera pontuado caso o adulto dirija
a conversacgdo, ou seja, seja ele que guie a conversa e dé turno a crianga.

12. Durante as atividades é adotado um formato de interacdo em rede
(SOMENTE EM OBSERVACOES ONDE ESTAO PRESENTES TRES PESSOAS OU
MAIS)

A interacdo é em rede quando os participantes intervém na conversacao de maneira
aberta e a interacdo ocorre entre todos os interlocutores presentes (pode ser crianga-crianca,
crianga-adulto, adulto-adulto), sem que um adulto dirija a conversagédo. Alguns acordos iniciais
e orientacOes fornecidas pelo adulto podem favorecer a aprendizagem progressiva deste tipo de
interagdo, por exemplo, “talvez fosse melhor que olhasse para todos e ndo apenas para mim,
guando conversamos todos juntos”.
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2.2. SUBESCALA 2 - FUNCOES COMUNICATIVAS E ESTRATEGIAS

A Subescala 2 avalia as fungBes comunicativas, que dizem respeito a propositos
comunicativos do adulto ou da crianga que se podem expressar através de recursos linguisticos
e ndo linguisticos no contexto de interacdo social: solicitar informacdo, obter informacéo,
expressar as proprias ideias, expressar davidas, expressar interesse e regular a agdo do outro.
Também avalia as estratégias, que se referem a procedimentos especificos que tém sido
identificados em estudos cientificos como impulsores do desenvolvimento da competéncia em
lingua oral. Algumas estratégias sdo: a expansao, a valorizacao/avaliacéo positiva, a corre¢édo
explicita, correcdo implicita, a reformulacéo, a repeticdo, o modelo, a sintese ou a formulacao
de perguntas.

1. O adulto aproveita a atividade em curso para trabalhar aspectos da lingua oral
com a crianca

Este item deve ser pontuado se o adulto, a partir da atividade em curso, estimula que a
crianca expresse algum proposito comunicativo (dar informagao, expressar as proprias ideias,
obter informacdo ou perguntar, expressar davidas, expressar interesse, regular a acdo do outro).
Trata-se de um item mais geral que junto aos seguintes mapeia de que forma esse
aproveitamento foi realizado.

2. A crianca solicita informacao

Nestes itens se objetiva registrar se as criancas pedem as informacdes necessarias
durante a atividade observada. Durante a realizacdo de uma atividade, as criangas podem fazer
perguntas espontaneamente ou em situac@es planejadas pelo adulto. Elas podem, por exemplo,
perguntar o que significa uma palavra que os adultos estdo utilizando, quais s&o as regras de
um jogo ou como se fala uma determinada palavra em outra lingua.

3. O adulto da atencéo e/ou fornece a informacao solicitada pela crianca

Deve-se registrar se diante de perguntas ou pedidos da crianca o adulto responde
verbalmente, independente de atender ou ndo a demanda da solicitacdo (responder uma
pergunta ou atender um pedido). Por exemplo, se a crianca Ihe pergunta sobre o paradeiro de
algum brinquedo e o adulto lhe responde “ndo sei” ou informa o local onde a crianga pode
encontrar o brinquedo. Caso a crianca ndo solicite informacéo e, portanto, o adulto ndo fornece,
deve se assinalar a alternativa “1. O adulto ndo da atencao e/ou fornece informagao solicitada
pela crianga”

4. O adulto ensina a crianga a solicitar informacao

Deve-se registrar se 0 adulto utiliza estratégias para ensinar a crianga como uma
informacdo deve ser solicitada. Exemplo desse tipo de ocorréncia pode ser quando se quer
perguntar ao irmdo como é possivel avancar na etapa de um jogo eletrénico. O adulto pode
fazer isso de uma maneira bem geral, (neste caso, marque a op¢do 2 do item) ou pode dar
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instrugdes especificas, como por exemplo “Bata na porta do quarto do seu irmdo, espere que
ele abra e, entdo, pega a ele que quando estiver disponivel ele te ensine a passar a fase do jogo”.

5. A crianca fornece informacéao

Deve-se observar se a crianca fornece informacdes quando € solicitada. Por exemplo,
diante da pergunta do adulto sobre como foi o dia, ela pode nédo responder, responder de forma
muito geral (como “legal”) ou pode responder com detalhes, contando especificamente o que
aprendeu de novo, 0 que comeu no almoco, etc.

6. O adulto ensina a crianca a fornecer informacéao

Este item deve ser registrado caso o adulto utilize estratégias para ensinar a crianca
como uma informacao deve ser fornecida. Por exemplo, se o adulto pergunta como foi o dia da
crianca, caso ela responda de forma muito geral, o adulto pode explicar como gostaria de
receber a resposta, que gostaria de saber como ela se sentiu na escola, o que comeu, 0 que
aprendeu, se conheceu algum amigo novo, etc.

7. O adulto expande os enunciados da crianga

Expansdo é uma estratégia educativa que os adultos utilizam quando interagem com
as criangas e que contribuem para desenvolver a competéncia linguistica. Consiste em conhecer
a emissdo prévia das criancas e repeti-las, inserindo alguns elementos nas frases, sem excesso,
dependendo da idade das criancas, sem mudar o significado da frase, e também em alguns casos
melhorando os aspectos fonéticos ou morfoldgicos, se for necessario. Por exemplo, se a crianca
diz “ola”, a mae diz “sim, a bola vermelha”. Essa estratégia pode se referir a topografia do que
¢ dito (como nos casos em que a crianca comete erros na fonética da palavra — como dizer
“Quero comer caramao” para “camardo”, por exemplo.) Essa estratégia também se refere ao
contetido, como seria no caso de a crianga dizer “ontem vou na piscina” e o adulto intervém:
“ah, amanha voceé vai para a piscina?”.

8. A crianca melhora seus enunciados a partir da expansao pelo adulto

Entende-se que a crianca pode melhorar sua emissao prévia, a partir do modelo que o
adulto forneceu de maneira imediata (repetindo a frase do adulto de maneira correta) ou em
outros momentos, ainda que nédo seja repetindo exatamente a mesma frase. A crianca pode fazer
isso de maneira parcial, corrigindo alguns aspectos da frase anterior ou de maneira completa,
corrigindo totalmente. Caso o adulto ndo expandir o enunciado da crianga e, portanto, a crianga
nao melhorar seus enunciados, deve se assinalar a alternativa “1. A crian¢a ndo melhora seus
enunciados a partir da expansao pelo adulto”

9. O adulto clarifica os contetdos que a crianga ndo entendeu na interagéo

Deve-se pontuar este item quando o adulto desenvolve o enunciado da crian¢a de modo
a ampliar seu vocabulario, clarificando algum conceito que ela ndo entendeu durante a
interacdo. Por exemplo, quando a crianga faz uma pergunta sobre determinada palavra que ela
né@o conhece (por exemplo, berinjela), o adulto pode explicar seu significado (neste caso registre
como 3 — fornece indicagdes especificas) ou pode simplesmente dizer: “Vocé gosta” ( 2 —
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indicacdo geral). Este tipo de estratégia pode ser observado com frequéncia nas interagdes em
que as criangas pedem informagdes sobre assuntos tratados mais frequentemente por adultos.
O adulto pode simplesmente dizer que aquilo ndo diz respeito a crianca (quando ela pergunta
sobre o que sdo “juros”, por exemplo, aos quais os pais se referem) ou pode tentar dar uma
explicacdo simples sobre o conceito, que se adeque a idade e ao que a crianga pode
compreender.

10. A crianca sintetiza ou tira conclusdes

Deve-se observar se e de que forma a crian¢a faz um resumo ou recapitulagéo que
inclua as diferentes ideias que apareceram durante a interacdo. Por exemplo quando
informagdes principais de uma historia contada séo explicitadas, regras de uma atividade sdo
reestruturadas ou passos de uma resolucdo matemaética séo revistos. A crianga pode sintetizar
ou tirar conclus@es de forma pouco elaborada, apontando poucos elementos ou pode fazé-lo de
forma detalhada.

11. O adulto ensina a sintetizar ou tirar conclusdes

Deve-se pontuar quando o adulto utiliza estratégias de modo a ensinar a crianga sobre
como sintetizar. Por exemplo, o adulto pode dar uma instru¢do genérica a crianga “Presta
aten¢do nas partes principais da historia” ou oferecer uma instru¢do detalhada “Filho, ¢
interessante vocé se atentar quando o personagem faz alguma coisa que tem um efeito
importante na historia, por exemplo...”

12. A crianca regula a acéo

Este item deve ser pontuado se a crianca utiliza a linguagem para modificar a prépria
acdo ou dos demais. Por exemplo, a crianga regula a acdo de forma elaborada quando diz “Vocé
poderia pegar a cadeira azul e colocar aqui do meu lado?” e de forma genérica “Quero a
cadeira”.

13. O adulto ensina a regular a acéo

Deve-se pontuar este item se 0 adulto utiliza estratégias para ensinar a crianca a regular
a acdo. Por exemplo, se a crianca esta tentando pegar a cadeira sozinha, mesmo estando em um
lugar de dificil acesso, o adulto pode dizer, de forma detalhada, “Quando vocé ndo conseguir
pegar alguma coisa, pode pedir para eu pegar para vocé, ja que estou mais perto” ou de forma
genérica “Pede pra mim”.

14. A crianga utiliza normas de interagéo social

A crianca utiliza normas comunicativas que facilitam a comunicacdo: escutar 0s
demais, pedir clarificagdes de forma pertinente, intervir no momento e de forma adequada, falar
no volume e velocidade adequados, além de solicitagdes como “Pode falar mais alto?”’ ou “Vocé
poderia repetir?”.

15. O adulto ensina normas de interagao social
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Deve pontuar este item quando o adulto utiliza estratégias para ensinar a crianca
normas de interagfo social, por exemplo, de forma detalhada “E importante vocé falar devagar,
com calma, olhando para todos, assim as pessoas compreendem melhor o que vocé diz” ou de
forma simples “Fale devagar”.

16. O adulto especifica 0s conhecimentos prévios necessarios vinculados a
interacdo atual

Este item refere ao uso de conhecimentos prévios em lingua oral que fazem parte das
interacdes observadas. Por exemplo, quando o adulto pede a crianca que se lembre sobre o que
combinaram a respeito do momento de falar, ou 0 que combinaram sobre como ajudar o irméo
menor a dizer uma palavra corretamente, ao invés de rir dele.

17. O adulto avalia positivamente os conteddos apresentados pela crianca

Durante uma atividade, o adulto oferece uma consequéncia positiva para verbaliza¢des
das criancas. O adulto pode ou ndo fazer parte da interacdo em curso. Por exemplo a crianca
diz “Obrigada” ao receber um copo de agua do irmao e o adulto que presencia a intera¢do diz
algo como “Que linda, filha, muito bem!”.

18. O adulto fornece feedback sobre a competéncia em lingua oral da crianca

Deve-se pontuar se o adulto fornece feedback sobre a competéncia em linguagem oral
da crianca. Por exemplo, depois de uma atividade, o adulto comenta que as criangas utilizaram
corretamente as normas de conversacao, que participaram ou nédo da discusséo, que usaram as
palavras que conhecem sobre o tema, que respeitaram 0 seu momento para falar, etc. A
avaliacdo pode se referir quanto a forma: “Vocé falou devagar, como tinhamos combinado,
muito bem”, quanto ao conteudo: “Gostei muito da sua resposta, apontou aspectos importantes
do tema”, ou quanto ao uso “Vocé fez uma pergunta muito boa”. Pode se dar de maneira
genérica “Gostei do jeito que vocé disse” ou de maneira detalhada “Gostei da parte em que vocé
utilizou a entonagado para dar énfase a sua ideia.”

19. A crianca se autoavalia com relagdo a seus comportamentos comunicativos
Este item deve ser pontuado se a crianga analisar sua conduta comunicativa (verbal e
ndo verbal) nas situacdes de interacdo. A crianca pode dizer por exemplo, de forma detalhada
“Acho que poderia ter falado mais alto quando o papai disse que ndo me entendeu” ou de forma
genérica “Nao falei direito”.

20. O adulto facilita que a crianca se autoavalie com relacdo a seus
comportamentos comunicativos
Deve-se observar se 0 adulto utiliza estratégias para que a crianca se autoavalie em
relagdo aos seus comportamentos comunicativos. Por exemplo “De que forma vocé falou com
a vovo?”. Entende-se que o feedback do adulto e a autoavaliagdo da crianga podem ser
complementares e ocorrer de forma conjunta.
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Anexo 3. Tabela de ajustes da EVALOF

Versao anterior da EVALOF

EVALOEF utilizada no presente estudo

Subescala 1

S1.11. |Enunciado do item alterado: Durante a Alterado para: Durante a atividade, o adulto se
atividade, o Adulto se posiciona e posiciona | posiciona e organiza o ambiente de forma a se
0 ambiente de forma a se adaptar em funcdo | adaptar em funcdo das caracteristicas da atividade
das caracteristicas da atividades a ser realizada pela crianca.
realizada pela crianca. Alternativa alterada para: A disposicdo do adulto
Alternativa 3 alterada: A disposicdo Adulto | e do ambiente se adapta a atividade.

e do ambiente se adapta de maneira
sistemética.
S1.12 | Item era um subitem de S1.11. Texto ndo alterado.

S1.13. | Enunciado do item alterado: A (s) crianca | Alterado para: A crianca gerencia a sua
(s) gerenciam as suas participagdes™ na participacdo na conversa de forma espontanea, sem
conversa de forma espontanea, sem que gue nenhum adulto peca a ela que participe.
nenhum adulto peca a ela para participar da | Alternativas alteradas de maneira a corrigir a
conversa. concordancia.

S1.Q4. | Enunciado do item alterado: Os adultose | Alterado para: O adulto e/ou a crianca se refere
as criancas se referem explicitamente* as explicitamente as normas de comunicacdo que
normas de comunicagdo que regulam os regulam os episddios comunicativos.
episodios comunicativos. Alternativas alteradas de maneira a corrigir a

concordancia.

S1.Q5. | Alternativas do item: Enunciado do item néo alterado.

2. Algumas vezes, o adulto facilita as Alternativas alteradas para:

iniciacBes comunicativas pela (s) crianca (s). | 2.0 adulto facilita as iniciacbes comunicativas pela
3. Quando necessario, o adulto facilita que a | crianga parcialmente.

(s) crianca (s) inicie (m) as interacBes 3. O adulto facilita as iniciagdes comunicativas pela
comunicativas de maneira sistematica. crianga sistematicamente.

S1.Q6. | Enunciado do item alterado: O adulto Enunciado alterado para: O adulto da tempo para
possibilita que a (s) crianca (s) participe da que a crianca participe da interagdo comunicativa.
conversa. Alternativas alteradas de maneira a corrigir a

concordancia e o termo conversa é alterado para
interacdo comunicativa.

S1.Q7. Enunciado e alternativas alterados de maneira a
corrigir a acentuacao.

S1.Q8. Texto ndo alterado.

S1.Q0. A ordem dos itens 8 e 9 foram invertidas.
Enunciado e alternativas foram alterados de
maneira a corrigir a concordancia.

S1.Q10. | Enunciado do item alterado: A crianca tem | A ordem dos itens 8 e 9 foram invertidas.
facilidade em obter resposta/atencdo do Alterado para: A crian¢a tem facilidade em obter
adulto as suas iniciagdes comunicativas. atencdo do adulto as suas iniciagBes comunicativas.

S1.Q12. Alternativas foram alteradas de maneira a

corrigir a concordancia.
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Subescala 2

S2.01.

Item nao alterado.

$2.Q2.

Enunciado do item alterado: A crianca
pede por informacao?

Alterado para: A crianga solicita informagcéo.
Alternativas alteradas para manter a terminologia
alterada no enunciado do item.

$2.Q3.

Item nao alterado.

S2.04.

Enunciado do item alterado: O adulto
ensina a crianga a solicitar informagéo,
fornecendo instrucbes detalhadas?
Alternativas alteradas:

1. O adulto ndo ensina a(s) crianca (s)

2. O adulto ensina a(s) crianca (s), algumas
vezes

3. O adulto ensina a(s) crianca (S)
sistematicamente

Alterado para: O adulto ensina a crianca a
solicitar informacéo.

Alternativas alteradas para:

1. O adulto ndo ensina a crianga a solicitar
informacéo

2. O adulto ensina a crianc¢a a solicitar informacgéo
de forma genérica

3. O adulto ensina a crianca a solicitar informagéo
de forma de forma detalhada

S2.Q5.

Enunciado do item alterado: A(s) crianca
(s) fornece (m) informag&o de forma
detalhada?

Alterado para: A crianga fornece informagéo.
Alternativas alteradas para:

1. A crianca néo fornece informacéo

2. A crianca fornece informacgéo de forma genérica
3. A crianga fornece informacéo de forma
detalhada

S2.Q6.

Enunciado do item alterado: O adulto
ensina a crianca a fornecer informacdo dando
a ela instrucGes detalhadas?

Alternativas alteradas:

1. O adulto ndo ensina a(s) crianca (s)

2. O adulto ensina a(s) crianca (s), algumas
vezes

3. O adulto ensina a(s) crianca (s) fornecendo
instrucdes detalhadas sistematicamente

Alterado para O adulto ensina a crianga a fornecer
informacdo.

Alternativas alteradas para:

1. O adulto ndo ensina a crian¢a a fornecer
informacéo

2. O adulto ensina a crianga a fornecer informagéo
dando instrucBes genéricas

3. O adulto ensina a crianca a fornecer informacéo
dando instrucBes detalhadas

S2.Q7. Enunciado e alternativas alterados de maneira a
melhorar o entendimento.
S2.Q8. | Alternativas alteradas: Alteradas para:

1. Nenhuma ou poucas vezes a(s) crianga (s)
melhora (m) seus enunciados

2. Algumas vezes a(s) crianga (s) melhora
(m) seu enunciado

3. A maioria das vezes a(s) crianca (s)
melhora (m) seu enunciado

1. A crianca ndo melhora seus enunciados

2. A crianca melhora parcialmente seus
enunciados

3. A crianga melhora seus enunciados de maneira
completa
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$2.Q0.

Enunciado do item alterado: O adulto tenta
clarificar detalhadamente os contetidos que
a(s) crianca (s) ndo entendem na interacéo
Alternativas alteradas:

1. O adulto ndo o faz

2. O adulto o faz algumas vezes

3. O adulto o faz sistematicamente
clarificando com detalhes os contetidos que a
crianga ndo entendeu.

Alterado para: O adulto clarifica os contetdos que
a crianca ndo entendeu na interacéo

Alternativas alterada para:

1. O adulto ndo clarifica os conteldos que a crianca
ndo entendeu na interacéo

2. O adulto clarifica os conteidos que a crianga nao
entendeu na interacdo de forma genérica

3. O adulto clarifica os contetidos que a crianga ndo
entendeu na interagdo de forma especifica

S2.Q10. | Alternativas alteradas: Alteradas para:
1. A(s) crianca (S) ndo o fazem 1. A crianga ndo sintetiza ou tira conclusdes
2. Algumas vezes a(s) crianca (s) fazem 2. A crianca sintetiza ou tira conclus6es de forma
3. A(s) crianga (s) fazem sistematicamente | pouco elaborada
3. A crianga sintetiza ou tira conclusdes de forma
elaborada.
S2.Q11. | Enunciado do item alterado: O adulto Enunciado alterado para: O adulto ensina a
ensina a sintetizar ou tirar conclusdes depois | sintetizar ou tirar conclusoes.
das discussdes feitas em casa. Alternativas alteradas para:
Alternativas alteradas: 1. O adulto n&o ensina a sintetizar ou tirar
1. O adulto ndo o faz conclusdes
2. O adulto o faz algumas vezes 2. O adulto ensina a sintetizar ou tirar conclusées
3. O adulto o faz sistematicamente dando instrucBes genéricas
3. O adulto ensina a sintetizar ou tirar conclusdes
dando instruc@es especificas
S2.Q12. | Alternativas alteradas: Alteradas para:
1. A(s) crianca (S) ndo o fazem 1. A crianga ndo regula a acéo
2. Algumas vezes a(s) crianca (s) fazem 2. A crianca regula a a¢do de forma genérica
3. A(s) crianca (s) fazem sistematicamente | 3. A crianga regula a a¢éo de forma elaborada
S2.Q13. | Enunciado do item alterado: O adulto Enunciado alterado para: O adulto ensina a
ensina a regular a acdo, dando instrugdes regular a agéo.
detalhadas? Alternativas alteradas para:
Alternativas alteradas: 1. O adulto ndo ensina a regular a agéo
1. O adulto ndo ensina a(s) crianca (s) 2. O adulto ensina a regular a agéo de forma
2. O adulto ensina a(s) crianga (s), algumas | genérica
vezes 3. O adulto ensina a regular a a¢do de forma
3. O adulto sempre ensina a(s) crianca (s) detalhada
dando instrucbes detalhadas
S2.Q14. | Enunciado do item alterado: A(s) crianga | Alterado para: A crianca utiliza normas de

(s)utilizam as regras de interacdo social.

interacdo social.
As alternativas foram alteradas para concordarem
com a alteracéo do enunciado.
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S2.Q15. | Enunciado do item alterado: 15. O adulto | Enunciado alterado para: O adulto ensina
ensina regras de interag8o social fornecendo | normas de interagéo social
instrucdes detalhadas? Alternativas alteradas para:
Alternativas alteradas: 1. O adulto ndo ensina normas de interagéo social
1. O adulto ndo ensina a(s) crianca (s) 2. O adulto ensina normas de interacdo social de
2. O adulto ensina a(s) crianca (s), algumas | forma genérica
vezes 3. O adulto ensina normas de interacdo social de
3. O adulto sempre ensina a(s) crianca (s) forma detalhada
fornecendo instruc6es detalhadas
S2.Q16. | Enunciado do item alterado: O adulto Alterado para: O adulto especifica 0s
especifica 0s conhecimentos prévios conhecimentos prévios necessarios vinculados a
necessarios vinculados a interagéo atual, de | interagdo atual.
maneira clara e detalhada?
S2.Q17. | Alternativas alteradas: Alteradas para:
1. O adulto ndo o faz 1. O adulto ndo avalia positivamente os contetidos
2. Algumas vezes, o adulto o faz apresentados pela crianga
3. O adulto o faz de maneira sistemética 2. Algumas vezes o adulto avalia positivamente 0s
conteddos apresentados pela crianca
3. Sistematicamente o adulto avalia positivamente
0s conteudos apresentados pela crianca
$2.Q18. | Alternativas alteradas: Alteradas para:
1. O adulto n&o fornece feedback sobre a 1. O adulto n&o fornece feedback sobre a
competéncia em lingua oral da (s) crianca (s) | competéncia em lingua oral da crianca
2. O adulto fornece feedback sobre a 2. O adulto fornece feedback sobre a competéncia
competéncia em lingua oral da (s) crianca (s), | em lingua oral da crianga de forma genérica
de maneira pouco explicita 3. O adulto fornece feedback sobre a competéncia
3. O adulto fornece feedback sobre a em lingua oral da crianca de forma detalhada
competéncia em lingua oral a (s) crianca (),
de maneira explicita
S2.Q19. Este item foi adicionado.
S2.Q20. | Enunciado do item alterado: O adulto pede | Alterado para: O adulto pede auto avaliagdes da

a (s) crianca (s) para que eles autoavaliem
seus comportamentos comunicativos*
durante as atividades de lingua oral.

crianga com relagdo a seus comportamentos
comunicativos.
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