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Resumo

Esta pesquisa tem como objetivo principal investigar as concepgdes sobre avaliagéo de
professores de lingua espanhola de um Centro de Estudos de Linguas da cidade de S&o
Carlos (SP), compara-las com as propostas que se encontram nos Parametros Curriculares
Nacionais - PCN (BRASIL, 1998 e 2000) e nas Orienta¢des Curriculares Nacionais -
OCEM (BRASIL, 2000) e discutir possiveis tendéncias em suas préaticas didaticas de
avaliacdo declaradas no contexto de nossa investigacdo. Para tanto, utilizamos como
instrumento de coleta de dados uma entrevista & coordenagdo do CEL com objetivo de
compreender os principios do projeto pedagdgico do CEL e um questionario a professores
de espanhol, com objetivo de mapear as concepgOes e préaticas avaliativas do grupo. A
partir das analises, buscamos discutir quais sdo as concep¢oes sobre avaliacdo expressas
pelos professores para embasar suas praticas e de que forma essas concepcbes se
relacionam com as diretrizes e orientacdes curriculares nacionais. Nossa fundamentacao
tedrica baseia-se em autores que discutem avaliacdo no campo geral da Educacao
(LIBANEO, 1991, PERRENOUD, 1999; SACRISTAN, 2000; HOFFMAN, 2002;
LUCKESI, 2011) e no campo da linguistica aplicada (SCARAMUCCI, 2004; LEFFA,
1998; VIEIRA-ABRAAO, 2012).

Palavras-chave: Avaliacdo. Centro de estudo de Linguas, Lingua espanhola.



Abstract

The main goal of this survey is to evaluate the concepts of spanish language teachers
evaluation from Study Language Center from S&o Carlos SP and to compare with
proposals described in National Curricular Plans (NCP Brazil, 1998 and 2000) and
National Curricular Orientations (OCE Brazil, 1998) and try to discuss possible trends in
their didactic practice evaluations described in our survey context.

By the way, we use as data collection tool an interview with CEL coordinator with the
aim of understanding the principle of the pedagogical project of CEL and a questionnaire
to Spanish teachers with the main of chart the conceptions and practices evaluated from
the group.

From the analysis, we try to discuss what are the conceptions about concepts of express
evaluation by teachers to base their practices and how these conceptions relate to the
guidelines and national curricular orientation.

Our theoretical foundation is based on authors who discuss evaluation in the general field
of education in the general field of education (LIBANEO, 1991, PERRENOUD, 1999;
SACRISTAN, 2000, HOFFMAN, 2002; LUCKESI, 2011) and in the field of applied
linguistics (SCARAMUCCI, 2004, LEFFA, 1998, VIEIRA-ABRAAO, 2012).
Keyword: Evaluate, Study Language Center, Spanish Language.



SIGLAS

CEL Centro de Estudos de Linguas.

ELE Espanhol Lingua Estrangeira.

EF Ensino Fundamental.

EM Ensino Médio.

ETI Escola de Tempo Integral.

MERCOSUL - Mercado Comum do Sul formado pelos seguintes paises: Brasil,
Argentina, Uruguai, Paraguai e Venezuela.

OCEM - Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio.
LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo.

PNLD Plano Nacional do Livro Didatico.

PCN- LE - Pardmetros Curriculares Nacionais.

SEE - Secretaria de Estado da Educacéo.
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INTRODUCAO

A discussdo sobre a temética da avaliagdo sempre me pareceu algo essencial no
processo de ensino e aprendizagem, ndo apenas nos cursos de lingua estrangeira, mas em
todas as areas de conhecimento.

No ano de 2011, comecei a ministrar aulas de espanhol na cidade de S&o Carlos no
Centro de Estudos de Linguas (CEL)?, trabalhando com alunos de Ensino Médio (EM) e
Fundamental (EF). Os cursos eram oferecidos em turmas noturnas durante a semana e aos
sébados, na parte da manha. A quantidade de alunos de cada turma era de 20-30 alunos.
Essa quantidade de alunos significava um desafio a mais nos momentos das avaliacoes,
pois 0 acompanhamento mais individualizado dos alunos nem sempre era possivel.

O CEL iniciou o seu trabalho nessa cidade em 20112, portanto como todo projeto
novo, os professores envolvidos enfrentavam varios desafios, dentre eles o de planejar e
implementar aulas de espanhol sem contar com um curriculo previamente estabelecido e
com orientacdes sobre os diferentes aspectos que envolvem a pratica de ensino de uma
lingua estrangeira.

Oliveira.G.C. (2015)3, em sua pesquisa de mestrado, discute o processo de elaboragio
da Matriz Curricular do Cel de Sdo Carlos e um dos aspectos evidenciados pelo autor
como mais problematico refere-se especificamente a avaliacdo. Segundo o autor, nos
primeiros anos de funcionamento do referido CEL cada professor utilizava concepgdes e
procedimentos avaliativos variados e um dos encaminhamentos sugeridos pelo autor é o
de:

construir-se instrumentos avaliativos da proficiéncia dos alunos, em seu
ingresso e saida, para que se possa determinar com maior objetividade
se as expectativas de aprendizagem estdo sendo alcangadas
(OLIVEIRA, G.C. 2015, p.42).

1O Estado de S&o Paulo, para estimular o ensino de idiomas aos alunos de escolas publicas estaduais, criou,
na década de 80, os Centros de Estudos de Linguas (CEL), que visam propiciar “diferentes oportunidades
de desenvolvimento de novas formas de expressdo linguisticas e enriquecimento curriculares e acesso a
outras culturas contemporaneas e também facilitar a insercdo no mercado de trabalho” (Disponivel em:
http://www.cidadao.sp.gov.br/servico.php?serv=2630 Acesso em 29.set.2017).

2 Neste contexto mundial, no ano de 2009, o presidente da republica na época Luis Inacio Lula da Silva,
havia criado uma lei de incentivo ao ensino de espanhol no Brasil, apresentada na Resolucdo SE - 81, de 4-
11-2009.

3 OLIVEIRA, G.C. Disponivel em: http://www.ppgpe.ufscar.br/processo-de-elaboracao-de-uma-matriz-
curricular-especificidades-do-ensino-e-aprendizagem-de-lingua-espanhola-no-cel-sao-carlos Acesso _em
29.set.2017



http://www.cidadao.sp.gov.br/servico.php?serv=2630
http://www.ppgpe.ufscar.br/processo-de-elaboracao-de-uma-matriz-curricular-especificidades-do-ensino-e-aprendizagem-de-lingua-espanhola-no-cel-sao-carlos%20Acesso%20em%2029.set.2017
http://www.ppgpe.ufscar.br/processo-de-elaboracao-de-uma-matriz-curricular-especificidades-do-ensino-e-aprendizagem-de-lingua-espanhola-no-cel-sao-carlos%20Acesso%20em%2029.set.2017
http://www.ppgpe.ufscar.br/processo-de-elaboracao-de-uma-matriz-curricular-especificidades-do-ensino-e-aprendizagem-de-lingua-espanhola-no-cel-sao-carlos%20Acesso%20em%2029.set.2017
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Levando em consideracdo meu interesse anterior no tema e a possivel contribuicéo
apontada por Oliveira (2015) da tematica para o contexto, elaboramos a proposta da
presente pesquisa, tendo como objetivos centrais investigar as concepcbes sobre
avaliacdo dos professores de lingua espanhola do centro de Linguas de S&o Carlos,
compara-las com as propostas que se encontram nos PCN (BRASIL, 1998 e 2000) e nas
OCEM (BRASIL, 2000) e discutir possiveis tendéncias em suas préaticas didaticas de

avaliacdo declaradas, buscando responder as seguintes questdes de pesquisa:

a) Quais concepgdes sobre avaliacdo sdo expressas por professores de lingua
espanhola para embasar suas préaticas?
b) De que forma as concep¢des sobre avaliacdo de professores de lingua espanhola

relacionam-se com as diretrizes e orientacGes curriculares?

Vale destacar que o atual contexto de politicas educacionais, tanto estaduais
quanto federais, posiciona a avaliacéo no centro do processo de regulacdo para verificar
o desenvolvimento de competéncias e habilidades. Portanto, partiamos do pressuposto de
que os professores do contexto investigado concebiam a avaliagdo como elemento central
de suas praticas e possuiam uma “concepcao processual” de avaliacdo, compreendida nao
apenas em sua funcdo de verificar o produto, mas de apreender aspectos do processo do
aprendizado, o que esta de acordo com 0s parametros e orienta¢des curriculares nacionais,
mas que podem ndo estar diretamente relacionadas com as politicas de avaliacdo externa,
estas ocasionam grandes influéncias na educagéo.

Uma autora gque menciona as consequéncias que estas politicas externas acarretam
¢ a Scaramucci (2004), ao tratar da avaliacdo na area de ensino e aprendizagem de linguas
estrangeiras, propde a nocdo de “efeito retroativo”, que implica na transferéncia dos
contetidos presentes em exames e avaliacdes para a sala de aula. A autora afirma que “a
consideracdo dos impactos sociais, éticos e politicos da avaliagdo faz parte de uma
tendéncia recente de pesquisas em contextos de ensino e aprendizagem de linguas, que
reconhece o poder exercido pela avaliagdo nos participantes e sociedade em geral”
(SCARAMUCKCI, 2004, p.288).

Pretendemos, portanto, mapear quais concep¢Ges embasam as praticas dos
professores, buscando compreender de que forma estas reafirmam ou se contrapdem as

diretrizes e orientacdes dos documentos legais para o ensino de linguas estrangeiras.
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A dissertacdo esta organizada em uma introducéo e quatro capitulos, organizados
da seguinte maneira:

O capitulo 1 apresenta a metodologia de pesquisa adotada, sua natureza, o
contexto e os dados coletados do trabalho, os procedimentos de coleta, os dados
selecionados para analise e os procedimentos de anélise.

No capitulo 2, desenvolvemos a fundamentacdo tedrica da pesquisa, com
discuss@es sobre avaliacdo no campo da Educacdo e da Linguistica Aplicada. Também
discutimos a concepcao de avaliacao expressa no Quadro Europeu Comum de Referéncia
para as Linguas (CONSELHO DA EUROPA, 2001%), nos Pardmetros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998) e nas OrientagOes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (BRASIL, 2006). A partir dessas discussdes, também nos dedicamos a
problematizar a relacdo entre avaliacdo e regulacdo e, mais especificamente, discutimos
essas questdes no contexto do ensino de espanhol no CEL.

No capitulo 3, sdo apresentados os resultados das analises, as categorias
selecionadas para a andlise, a analise qualitativa dos dados da entrevista e dos
questionarios e oferecemos respostas as perguntas de pesquisa.

No ultimo capitulo apresentamos as consideragdes finais, discutimos possiveis
contribuicdes da pesquisa e encaminhamentos para futuros trabalhos.

Com as referéncias bibliograficas e 0s anexos, finalizamos nossa Dissertacao.

4 A versao em portugués esta disponivel em:
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Documentos/quadro_europeu _comum_referencia.pdf
Acesso em: 10.jul 2018



http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Documentos/quadro_europeu_comum_referencia.pdf
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1.CAPITULO 1 - PERCURSO INVESTIGATIVO
Neste capitulo, apresentamos a natureza da pesquisa, os instrumentos de coleta e
procedimentos de analise dos dados. Também séo apresentados a constituicao do corpus

e dados selecionados para analise.

1.1.Natureza e contexto da pesquisa

Esta pesquisa caracteriza-se por um estudo de caso, de natureza tedrica e analitica,
com uso de dados qualitativos, que tem como objetivo investigar as concepgdes sobre
avaliacdo dos professores de lingua espanhola do centro de Linguas de S&o Carlos,
comparéa-las com as propostas que se encontram nos PCN (BRASIL, 1998 e 2000) e nas
OCEM (BRASIL, 2000) e discutir possiveis tendéncias em suas praticas didaticas de
avaliacdo nos contextos de ensino do Centro de Linguas (Cel), da cidade de S&o Carlos,
interior do estado de S&o Paulo.

Este trabalho académico possui natureza tedrica e analitica, e por isto, 0s
procedimentos metodoldgicos abrangem a leitura e discussdo do referencial tedricos
sobre as avaliacGes na educacdo e linguistica aplicada, coleta e analise dos dados e a
sistematizacdo dos resultados. A escolha dessa natureza de pesquisa (estudo de caso)
deve-se a relevancia de compreendermos as concepg¢des sobre avaliacdo de um grupo
especifico de docentes de lingua espanhola e as relacdes destas com as orientacdes e
parametros nacionais para o ensino de linguas.

Considerando o objetivo central de analisar as concepc¢des sobre avaliagédo
expressas por professores de lingua espanhola para embasar suas praticas no contexto de
ensino do CEL de Séao Carlos, trata-se de um estudo de caso cujos instrumentos de coleta
de dados foram um questionario e uma entrevista semi-estruturada®.

Foram convidados a participar de forma voluntaria da pesquisa os professores de
espanhol que atuaram no CEL de S&o Carlos de 2010 a 2016. A escolha desse recorte
temporal justifica-se pelo fato de que a criagdo do CEL se deu em 2010, embora apenas
a partir de 2014 houvesse uma Matriz Curricular determinada e um trabalho mais
reflexivo e sistematizado sobre as préaticas desenvolvidas, que norteava o trabalho dos

docentes. Portanto, tendo em vista nossos objetivos, consideramos relevante coletar dados

5 Vale destacar que antes do inicio da coleta de dados, tramitamos junto ao Comité de Etica nosso processo
e apenas apos a aprovacdo do CEP procedemos a coleta dos dados.
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junto ao universo total dos professores e ndo proceder a selecdo dos participantes em

funcdo de seu ano de atuacao.

1.2. Instrumentos de coleta e procedimentos de analise dos dados

Tendo em vista nosso objetivo de analisar as concepgOes sobre avaliagédo
expressas por professores de lingua espanhola para embasar suas praticas, inicialmente
procedemos a andlise geral das propostas que se encontram nos Parametros Curriculares
Nacionais - PCN (BRASIL, 1998 e 2000) e nas Orientagdes Curriculares Nacionais -
OCEM (BRASIL, 2000).

A partir dessas andlises iniciais, elaboramos um roteiro de entrevista a ser
realizada com uma das coordenadoras pedagogicas do CEL. Dessa forma, buscavamos
compreender 0s principios que sustentavam a proposta pedagoégica do CEL e,
especificamente, o papel e fungédo da avaliagéo nesse contexto.

Ap0s a entrevista, elaboramos um questionario online na plataforma GoogleDocs
para coletar dados junto ao grupo de 21 docentes que haviam atuado como professores de
lingua espanhola no CEL de Sao Carlos. O periodo de coleta ocorreu nos meses de agosto
e setembro de 2016, tendo contado com a participacdo voluntéria de 12 professores, que
responderam questdes relacionadas com suas concepcdessobre avaliacao.

De posse dos dados obtidos por meio dessas trés fontes — documental, professores
e coordenacdo - definimos como categorias de analise as tematicas de 1) desenvolvimento
das habilidades,2) papel do professor e dos alunos,3) habilidades, teoria pedagdgica X
pratica do professor, 4) concepcdes de avaliacdo nos documentos legais e Quadro Comum
Europeu X pratica docente dos professores de espanhol no Cel de Sdo Carlos.

Posteriormente, procedemos a triangulacdo dos dados, que foram contrastadas
com os parametros e orientagOes curriculares presentes nos PCN (1998 e 2000) e nas
OCEM (BRASIL, 2000).

1.3. Constituicao do corpus e dados selecionados para analise
Para os fins desta pesquisa, coletamos dados a partir de trés fontes:

a) Anexo A — Matriz Curricular do CEL: fonte documental (PCN, OCNEM e

Quadro Europeu de Referéncia para as Linguas);
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b) Anexo B - Entrevista junto & Coordenadora do CEL — Séo Carlos, realizada
em maio de 2016;
c) Anexo C — Questionario junto aos professores de lingua espanhola, nos meses

de agosto e setembro de 2016.

1.4. Contexto da Pesquisa

O desenvolvimento da pesquisa deu-se no contexto especifico do Centro de
Estudos de Linguas da cidade de S&o Carlos (interior do estado), instituicdo publica,
sediada na escola estatual Dr. Alvaro Guido e sustentado pela Secretaria da Educacéo do
Estado de S&o Paulo.

O projeto pedagogico do Cel procura incentivar o ensino de linguas estrangeiras,
principalmente o espanhol, idioma que recebe o maior nimero de alunos. No periodo em
que foi desenvolvida a pesquisa, entre 0s anos de 2015-2017, foram oferecidos em torno
de 12 turmas de linguas espanhola®, com uma média entre 10-30 alunos cada uma, o que
evidencia a alta procura pelo idioma.

Cada professor é responsavel pelo diario escolar, constituido da relacdo de seus
alunos, neste lugar deve registrar 0 acompanhamento da aprendizagem (avaliagdo por
nota) e da frequéncia de seus alunos. Cada profissional tem a liberdade de escolher seus
instrumentos e procedimentos de avaliacdo de acordo com suas préaticas e concepgoes
individuais.

Embora a coordenagdo procure dar orientacbes de como pode ser feito este
trabalho, de acordo com as propostas que se encontram nos Pardmetros Curriculares
Nacionais - PCN (BRASIL, 1998 e 2000) e nas Orienta¢cdes Curriculares Nacionais -
OCEM (BRASIL, 2000), cada professor pode fazer suas escolhas tedrico-metodoldgicas.

1.5. Perfil dos participantes da Pesquisa
Para preservarmos a identidade de nossos participantes da pesquisa, procedemos

a codificacdo dos dados da seguinte forma: atribuimos a letra C para identificarmos os

& Vale destacar que os cursos sdo oferecidos apenas a alunos de escolas pUblicas estaduais. Nos anos de
2015 a 2017, foram oferecidos de segunda e quarta, ou terca e quinta (para os alunos acima de 14 anos),
das 19h as 20h40 ou aos sdbados das 08h as 11h30. Em cada estagio, sdo oferecidas 4 aulas semanais de
50 min.



18

dados referentes ao Coordenador do CEL e atribuimos a letra P seguido de numeragéao
(de 1 ao 12) para identificarmos os dados relacionados aos Professores de espanhol do
CEL.

Com vistas a caracterizarmos o perfil dos Professores participantes da pesquisa,
foram feitas 5(cinco) questdes no questionario diretamente relacionadas com a formacao
destes, com a experiéncia docente, com a quantidade de tempo e contextos de atuagéo
profissional como professores de espanhol e 0 tempo de atuagao no CEL.

Ao perguntarmos sobre a formacdo dos professores, nenhum disse que possui
(0%) Educacdo Superior — Pedagogia, 11 (91,7%) disseram que possuem Ensino
Superior-Licenciatura, 8,3% possuem Especializacdo (Lato Sensu), 25% Mestrado

(Strictus Sensu), e 8,3% responderam outros.

Formacao dos professores de espanhol
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Tabela 1: Formag&o dos professores de espanhol. (elaboragéo propria).

Podemos concluir observando o quadro acima que a maioria dos professores de
espanhol fez Superior-Licenciatura em Letras (91,7%, 11 professores) e que 25% dos
profissionais ja fizeram mestrado (3 professores). Esses dados evidenciam que o0s
professores receberam uma formacdo no campo especifico de atuacdo e, portanto,
supdem-se que devem entender a tematica da avaliacdo na formacdo inicial e/ou durante
0 mestrado.

Em relagéo aos anos de experiéncia aos 12 professores entrevistados com o ensino

de espanhol e em quais contextos atuam.
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- 2 participantes disseram que trabalham ha 10 anos (P1 relatou que ministra o
idioma desde o curso de extensdo na faculdade, em cursos livres de idiomas e escolas
regulares- EF; e o outro no ensino publico estadual e também 5 anos em colégio
particular);

- 1 participante disse que trabalha ha 7 anos (CEL, Colégio particular de ensino
regular, escola de idiomas e aulas particulares);

- 4 participantes disseram que trabalham ha 3 anos, 2 participantes disseram que
trabalham em escolas de idiomas e 0 no CEL (1 em escola particular, alunos privados e
CEL, 1 disse que no CEL e no ensino regular);

- 1 participante disse que trabalha h4 4 anos em projetos dentro da universidade,
numa escola de idiomas e no Centro de Estudos de Linguas (CEL);

- 2 participantes disseram que trabalham ha 2 anos (o primeiro em escolas de
idiomas e CEL, o outro ndo retratou);

- e apenas 1 participante disse que trabalha ha 1 ano e dois meses com o CEL, e
Espanhol na UFSCar (curso de extensdo).

Como conclusao, trata-se de um grupo bastante heterogéneo quanto a experiéncia
como professor de espanhol. Seguindo a classificagdo de Huberman (2000) sobre as
caracteristicas tipicas dependendo da fase na carreira docente, podemos afirmar que 3
docentes (que atuam de 7 a 10 anos) encontram-se na fase de “busca de novos desafios
e/ou reflexéo sobre a carreira”, tipica dos 7 aos 25 anos na profissao. Outros 5 docentes,
que atuam entre 3 e 7 anos, encontram-se na fase da “estabiliza¢do” e outros 4 docentes
atuam em inicio de carreira, na fase de sobrevivéncia, descoberta e exploragéo.

Quando perguntamos sobre 0s contextos em que os professores estdo atuando com
ensino de espanhol no momento da coleta:

1- 25% (3 professores) disseram que trabalhavam ha 1 ano no CEL;

2

3

4- 33,3% (4 professores) responderam outros;

16,7% (2 professores) disseram que trabalhavam ha 3 anos no CEL;

8,3% (1 professor) disse que trabalhavam ha 4 anos no CEL;

5—8,3% (1 professores) disseram que trabalham a menos de 1 ano no CEL.
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Tabela 2: Experiéncia dos professores de espanhol. (elaboracéo prépria).

Podemos constatar que a maioria parte do quadro de professores trabalham ha
menos de 3 anos, 75% (9 professores), apenas 8,3% (1 professor) trabalha ha mais de 4
anos. Sabemos que este CEL de Séo Carlos foi criado em julho de 2010 e que a atual
Matriz Curricular é de 2014. Portanto, a maioria dos professores comegou a atuar no
contexto apds a sua elaboracao.

Quando perguntamos 0s contextos que os professores estdo atuando no ensino de
espanhol atualmente: 60 % disseram que trabalham no CEL, 10% disseram que trabalham
em escola regular (ensino privado), 20% trabalham em escolas de idiomas, 20%

trabalham em outras condigdes.

Contexto de Ensino de Espanhol
70%
60%
50%
40%

30%

20%
. ]

Trabalham no  Ensino Regular - Escola de Qutras Outros
CEL Ensino Privado Idiomas Condi¢oes

Tabela 3: Contextos de Ensino de espanhol. (elaboragdo propria).

Por meio do grafico podemos constatar que a maioria trabalhava no CEL no
momento de nossa coleta de dados, juntamente com outro contexto de ensino.
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Ao perguntamos aos professores quanto tempo trabalha ou trabalhou como

professor no Centro de Estudo de Linguas, tivemos as seguintes respostas:

Anos de expériencias dos professores
35%
30%
25%

20%

15%
10%
s I
0%

1ano 2 anos 3 anos 4 anos Outros

Tabela 4: Anos de experiéncias dos professores (elaboracéo propria).

25% disseram que trabalha ha 1 ano.
16,7% disseram que trabalha ha 2 anos.
16,7% disseram que trabalha h& 3 anos.
8,3% disseram trabalham ha 4 anos.

33,3 % responderam, outros.

Podemos constatar 75% do quadro de professores de Lingua Espanhola trabalham
ha menos de 3 anos, ou seja, considerando a classificagdo de Huberman (2000),
encontram-se na fase da “estabilizagdo”. Uma equipe consideravelmente nova, em
relacdo a avaliagcdo, supomos que estes docentes possuem Vvarias experiéncias
profissionais e a utilizam para acompanhar e verificar a aprendizagem dos alunos em
relacdo ao contetdo trabalhado, o sistema educacional direciona a um trabalho de definir

a nota do aluno no final do bimestre como o objetivo da avaliacao.
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2. - Fundamentacao tedrica

Neste capitulo, apresentamos as teorias que fundamentam a nossa pesquisa,
sobretudo as concepgdes sobre a avaliagdo no campo da Educacgdo e da Linguistica, 0s
conceito de avaliacdo no Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas, , as
politicas educacionais atuais: a relacéo entre avaliacéo e regulacdo, as orientacdes e
parametros curriculares e a avaliacao nesse contexto. Também discutimos o papel e
funcdo da avaliagdo nos principais métodos e abordagens de ensino de linguas

estrangeiras no Brasil e o CEL como politica pablica.

2.1. Estudos sobre avalia¢do no campo da Educacéo e da Linguistica Aplicada

Muitos estudiosos se dedicam ao tema avaliagdo, tanto no campo de Educacéo
quanto no campo da Linguistica Aplicada. No campo da Educacdo, Luckesi (1996)
defende que ““a avaliagdo ndo se d4 num vazio conceitual, mas sim dimensionada por um
modelo teérico de mundo e consequentemente de educacédo, que possa ser traduzido em
pratica pedagogica”. (LUCKESI, 1996). Nesse sentido o autor, em outro texto
(LUCKESI, 2011, p. 27), afirma que os exames escolares tal como conhecemos
atualmente, com objetivo de medir aprendizagem, foram sistematizados nos séculos XVI
e XVII e passaram a ser divulgados somente a partir de 1930, por Ralph Tyler, cuja

preocupacao consistia em buscar uma pratica pedagogica que fosse mais eficiente
e estabeleceu “ensino por objetivos”.

De acordo com Luckesi (2011, p. 29), no Brasil comecaram se investigar sobre a
avaliacdo em 1960 e inicio de 1970, em 1962 foi elaborado na LDB (um capitulo sobre
os “exames escolares”) e, posteriormente, com a Lei n.5692/71, a avaliagdo no pais foi
redefinida no sistema educacional.

Embora a avaliacdo seja defendida como um processo significativo no ensino-
aprendizagem, ha varias discussdes sobre o tema: alguns estudiosos como Luckesi (2009)
mencionam que ela pode ser autoritaria e excludente, outros um processo de verificagdo de
resultados, ou tomadas de decisdes dos professores. Vamos descrever algumas visdes sobre o
tema:

Dois autores que defendem positivamente o0s processos avaliativos sdo Libaneo
(1991; p196) e Piletti (2000, p. 190) e Nelson (2000, p.87). Para Libaneo (1991; p196)
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avaliacdo € um componente do processo de ensino que visa, através da verificacdo e
qualificacdo dos resultados obtidos, a determinar a correspondéncia destes com 0s
objetivos propostos e, dai, orientar a tomada de decisdes em relacdo as atividades

didaticas seguintes. O autor afirma que:

A avaliagdo é uma tarefa didatica necessaria e permanente do trabalho
docente, que deve acompanhar passo a passo 0 processo de ensino e
aprendizagem. Através dela os resultados que vao sendo obtidos no
decorrer do trabalho conjunto do professor e dos alunos sdo comparados
com os objetivos propostos a fim de constatar progressos, dificuldades,
e reorientar o trabalho para as corre¢fes necessarias (LIBANEO, 1994,
p.195).

Estas tomadas de decisdo citadas por Libaneo (1991, p196) sdo necessarias para
verificar os resultados e classificar os alunos e estes processos de avaliagdo continua sao
necessarios para interpretar se os alunos adquiriram conhecimentos.

Outro autor que possui 0 mesmo posicionamento de Libaneo (1991), é Piletti
(2004, p.190), que afirma que a avaliacdo € uma mencéo, um diagndstico para o aluno do
seu aprendizado e que, para o professor, serve para medir se suas praticas foram negativas

ou positivas em relacdo a aquisicdo de conhecimento de seus alunos:

a avaliacdo é um processo continuo de pesquisas que visa interpretar
0s conhecimentos, habilidades e atitudes dos alunos, tendo em vista
mudancas esperadas no comportamento, propostas nos objetivos, afim
de que haja condi¢des de decidir sobre alternativas sobre o
planejamento do trabalho do professor e da escola como um todo.
(PILETTI, 2004, p.190).

Libaneo (1991, p196) e Piletti (2004, p.190) tém o mesmo posicionamento
positivo sobre a avaliacdo, os dois definem que as avaliacbes sdo necessarias para
verificar e qualificar a aprendizagem dos alunos. Com um olhar contrario a esses autores,
uma viséo negativa sobre o tema € defendido por Perrenoud (1998, p.1) e por Vasconcelos
(2003, s. p). A opinido de ambos é que ela pode caracterizar um fracasso escolar e 0s
problemas educacionais. Perrenoud (1998, p.1) menciona que os alunos, através da
avaliacdo, sdo considerados como tendo alcancado éxito ou fracasso na escola porque séo
avaliados em fungéo de exigéncias manifestadas pelos professores ou outros avaliadores,

que seguem 0s programas e outras diretrizes determinadas pelo sistema educativo.
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O autor defende o posicionamento de que a avaliacdo pode ser autoritéria e

domesticadora da educacéo porque disciplina condutas sociais. Perrenoud (1999) também

partilha dessa funcéo da avaliacédo e afirma que:

avaliar cria hierarquias de exceléncia, em fungéo das quais se dedicardo
a progressao no curso seguido, a selecdo no inicio do secundério, a
orientacao para diversos tipos de estudos, a certificacdo antes da entrada
no mercado de trabalho, e frequentemente, a contratacao (...) avaliar é
também privilegiar um modo de estar em aula e no mundo, valorizar
formas e normas de exceléncia, definir um aluno modelo, aplicado e
docil para uns, imaginativo e autdbnomo para outros.( PERRENOUD,
1999, p.9).

Vasconcelos (2003, s. p) descreve que avaliar a aprendizagem €é um Sério

problema educacional desde a década de 60, porque pode ser uma préatica classificatoria

e excludente, apresentando elevadissimos indices de reprovacao e evaséo escolar, aliados

a um baixissimo nivel de qualidade da educacgéo escolar tanto em termos de apropriacédo

do conhecimento quanto de formacdo de uma cidadania ativa e critica. Além disto, a

avaliagdo deveria ser uma mediacao da pratica escolar, se diferenciando avaliacéo de nota.

Mais uma opinido positiva sobre o tema ¢é a de Taras (2010, p.126), a autora

determina que a avaliacdo € um julgamento necessario, ela ¢ como “um julgamento e

constitui um processo que permeia grande parte de nossas vidas”. Taras (2010, p.126)

retoma em seu texto as defini¢bes de Bloom, Hastings e Madaus (1971, p. 213), sendo de

trés tipos:

a avaliagcdo somativa, que tem uma funcéo de classificacdo dos alunos,
sendo realizada ao final de um curso ou unidade de ensino,
classificando os alunos de acordo com o0s niveis de aproveitamento
previamente estabelecidos; a avaliagdo formativa que é aquela com
fungdo controladora, sendo realizada durante todo o decorrer do
periodo letivo, com intuito de verificar se os alunos estéo atingindo o0s
objetivos previstos; e por ultimo a avalia¢io diagnostica, que é aquela
feita ao se iniciar um curso ou periodo, considerando a diversidade dos
saberes, o professor quer verificar o conhecimento prévio dos alunos
com finalidade de constatar 0s pré-requisitos necessarios de
conhecimento, para o0 preparo de novas aprendizagens (BLOOM,
HASTINGS e MADAUS (1971, p.213 apud TARA, 2010, p.126).
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Outro autor, extremante significativo no campo da Educacdo é Luckesi (20009,

p.17), que defende a centralidade da avaliagdo no ambito do processo educativo,

nomeando esse movimento de “pedagogia da avaliagao™:

a pratica educativa escolar passou a ser direcionada por uma “pedagogia
do exame”. (...) e que todas as atividades docentes e discentes estao
voltadas para o treinamento de “resolver provas”, tendo em vista a
preparacdo para o vestibular, como porta (socialmente apertada) de
entrada para a universidade. (LUCKESI, 2009, p.17).

A pratica apontada pelo pesquisador mencionado acima retrata que a avaliagédo

pode ser um treinamento de “resolver provas”, em que (...), 0s pais ¢ alunos estdo voltados

a promogdo, (...), ¢ os professores elaboram as suas provas para “provar’ os alunos e nao

para auxilia-los na aprendizagem, produz uma situacéo de submissao as notas e apaga as

diferencas socio-culturais existentes nas salas de aula. A centralidade da avaliagdo no

curriculo também é discutida por Sacristan (2000, p.311), que afirma que:

a énfase dada pelos procedimentos de avaliagdo sobre os componentes
curriculares € mais um aspecto da transformacéao do curriculo no curso
de seu desenvolvimento dentro das condicGes escolares. (...) o curriculo
enfatizado é o selecionado de fato como dos procedimentos de controle
(...) avaliagdo atua como uma pressdo modeladora da pratica curricular,
ligada a outros agentes, como a politica curricular e o professorado, o
tipo de tarefas nas quais se expressa o curriculo e o professorado
escolhendo os contetidos ou planejando as atividades. (SACRISTAN,
2000, p.311).

Da mesma forma, a prépria relacdo professor-aluno é estabelecida por meio de

processos avaliativos e, nesse sentido, concordamos com Sacristan (2000, p.312) quando

afirma que:

um aluno sabe que o avaliam quando lhe perguntam, quando lhe
supervisionam tarefas, quando o professor Ihe propde uma linha de
trabalho cotidiano, quando desaprovam; para os professores a atividade
de avaliar é mais que um ato do processo de ensino, é a fase de
comprovacao do ensino (SACRISTAN, 2000, p.312).
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Para o autor, a importancia das notas e das avaliacdes escolares do ponto de vista
social, académico e pessoal para os alunos evidencia tomada de decisdes por parte dos
professores. Dessa forma, partimos do pressuposto de que cada professor define quais
padrdes de comportamentos dos alunos sdo necessarios para que estes sejam aprovados
em suas avaliacdes e estes comportamentos influenciam as tomadas de decisdes destes
profissionais.

Luckesi (2011, p.37) define que a avaliagdo desempenha, nas maos dos
professores, um papel significativo para 0 modelo social liberal-conservador, que é o

papel disciplinador:

Com o uso do poder, via avaliacdo classificatéria, o professor,
representando o sistema, enquadra os alunos-educandos dentro da
normatividade socialmente estabelecida. Dai decorrem manifestacfes
constantes de autoritarismo (LUCKESI, 2011, p.37).

O autor (p.31) afirma que a avaliacdo da aprendizagem escolar no Brasil, esta a
servico de uma pedagogia dominante, que por sua vez, serve a um modelo social
dominante e autoritario (modelo social liberal conservador). E nesta perspectiva Luckesi
(2011) define que a avaliacdo é obrigatoriamente autoritaria, porque exige um controle e
enquadramento dos individuos aos parametros previamente estabelecidos de equilibrio
social, considera um instrumento disciplinador de condutas sociais e condutas cognitivas.

O pesquisador (p.81) também propde trés classificacGes sobre o tema: diagnostica,
formativa e somatica. Para o autor, a avaliacdo diagndstica é aquela realizada quando se
inicia o ano letivo, ou curso, e pretende dar um diagnostico de quais os contetudos foram
aprendidos pelos alunos denominados iniciais antes daquela etapa escolar. A partir do
quadro de aprendizagem, os professores sabem quais contetdos ndo foram aprendidos e
deverdo ser revisados, ou novamente ministrados, como realizard o seu planejamento,
quais serdo os metodos de aprendizagem, quais sdo as dificuldades dos alunos, etc.

Segundo o autor:

A avaliagdo diagndstica devera ser assumida como um instrumento de
compreensdo do estagio de aprendizagem em que se encontra o aluno,
tendo em vista tomar decisdes suficientes e satisfatorias para que possa
avancar no processo de aprendizagem (LUCKESI, 2011, p.81).
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Para Luckesi (2011, p.89), a avaliagdo formativa busca informacgdes do
desempenho escolar dos alunos, permite aos professores descobrirem quais
conhecimentos foram adquiridos pelos aprendizes, de forma a tentar resolver os

problemas de ensino-aprendizagem e esta dentro do sistema de regulacao:

A avaliacdo formativa sistematiza esse funcionamento, levando o
professor a observar mais metodicamente os alunos, a compreender
melhor seus funcionamentos, de modo a ajustar de maneira mais
sistematica e individualizada suas intervencBGes pedagogicas e as
situacdes didaticas que propde, tudo isso na expectativa de otimizar as
aprendizagens (LUCKESI, 2011, p.89).

A avaliacdo formativa (p.103) ajuda o aluno a aprender e a se desenvolver, no
sentido de um projeto educativo, pois a avaliagdo formativa ajuda o aluno a aprender.
Porém, para o autor a avaliacdo formativa define-se por seus efeitos de regulacdo dos
processos de aprendizagem.

O pesquisador ( p.103) afirma que a avaliacdo somatica é realizada sempre no
final do processo de ensino-aprendizagem, baseado em Bloom (1993), o autor retrata que
a avaliagcdo pretende dar informagGes sobre o desempenho escolar, com a finalidade de
aprovar ou reprovar, geralmente temos esta nota de avaliagdo com as somas durante todo
0 ano escolar.

Outro pensamento sobre a avaliacdo no campo da Educacao é a de Hoffman (1991,
p.51), que propde um posicionamento mais reflexivo sobre esta pratica, defendendo que
ela deve ser a mediadora de aprendizagem de conhecimento e aprendizagem entre o
professor-aluno, sob um olhar de que a avaliacdo seja sentenciosa, classificatorio e

denominado de “avaliagdo mediadora”. A autora defende a seguinte ideia:

a perspectiva de que a acéo avaliativa como uma das mediacOes pela
qgual se encorajaria a reorganizacdo do saber. Acdo, movimento,
provocacéo, na tentativa de reciprocidade intelectual entre os elementos
da acdo educativa. Professor e aluno buscando coordenar seus pontos
de vista, trocando ideias, reorganizando-as. (HOFFMANN, 1991, p.67)

Hoffman (1991, p.51) defende que a avaliagdo pretende opor-se a0 modelo do
"transmitir-verificar-registrar" e evoluir no sentido de uma agdo avaliativa reflexiva e

desafiadora do educador em termos de contribuir, elucidar, favorecer a troca de ideias
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entre e com seus alunos, num movimento de supera¢do do saber transmitido a uma
producdo de saber enriquecido, construindo a partir da compreensdo de fendmenos
estudados.

Esta visdo da autora (1991, p.23-24) teoriza a suposicao de que a avaliacdo se
resume a decisdo de anunciar dados que comprovem a promogao ou retencéo dos alunos.
Para ela as provas seriam decisdes obrigatorias do sistema educacional burocrético,
porém nao as realiza-las € também né&o reprovar os alunos por suas notas, seria 0 mesmo
que ndo avaliar os seus alunos.

Para Hoffman (2002, p.68) o processo avaliativo ndo deve estar centrado no
entendimento imediato pelo aluno das nogdes em estudo, ou no entendimento de todos
em tempos equivalentes. Essencialmente, porque ndo ha paradas ou retrocessos nos
caminhos da aprendizagem. Para a autora, a avaliacao deve verificar se realmente ocorreu
a aprendizagem do conhecimento ensinado, ndo apenas queria classifica-los porque era
obrigatério registrar uma nota no diério escolar, mas compreender melhor o que foi
estudado, e refletir as questdes que os alunos erraram.

Considerando a avaliacdo como mediadora de aprendizagem, sob um olhar de que
a avaliacdo seja sentenciosa, classificatéria e denominada de “avaliagdo mediadora”.

Nesse sentido, considera:

a acdo avaliativa como uma das mediagdes pela qual se encorajaria a
reorganizagdo do saber. Agdo, movimento, provocacdo, na tentativa de
reciprocidade intelectual entre os elementos da acdo educativa.
Professor e aluno buscando coordenar seus pontos de vista, trocando
ideias, reorganizando-as. (HOFFMANN, 1991, p.67)

A autora Hoffman (2002, p.65) classifica a avaliacdo como uma acdo mediadora,
demonstra alguns principios coerentes sobre o ato de avaliar que os professores devem
praticar:

-oportunizar aos alunos muitos momentos de expressar suas ideias;
-oportunizar discussdo entre os alunos a partir de situagdes
desencadeadoras;

- realizar varias tarefas individuais, menores e sucessivas, investigando
teoricamente, procurando entender razfes para as respostas
apresentadas pelos estudantes;

- em vez do certo/errado e da atribuicdo de pontos fazer comentéarios
sobre as tarefas dos alunos, auxiliando-os a localizar as dificuldades,
oferendo lhes oportunidades de descobrirem melhores solugdes;

- transformar os registros de avaliagdo em anotacdes significativas
sobre 0 acompanhamento dos alunos em seu processo de construgéo de
conhecimento. (HOFFMANN, 2002, p.65-66).
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Evidencia-se, portanto, que o papel da avaliacdo pode ser central no processo de
ensino e aprendizagem dependendo da concepcao que embase sua pratica.

Outras visdes sobre a avaliacdo sdo as reflexfes sobre o papel das politicas
educacionais nas praticas e concepgcbes sobre avaliacdo. Cunha (2005, p. 60) e
Vasconcelos (2003)’ relatam pontos de vistas sobre as politicas de regulacéo, presentes
nas avaliacOes externas, aplicadas nas escolas.

No campo da Linguistica Aplicada, a tematica da avaliacdo tem sido discutida
relacionando na principalmente aos processos de ensino e aprendizagem de linguas. Avila
e Prochnow (2015)8 oferecem um panorama das pesquisas sobre avaliagdo publicadas na
revista Brasileira de linguistica Aplicada no periodo de 2001 a 2014. Como resultados, as

autoras afirmam que:

(...) mesmo com vieses diferentes, os textos analisados compartilham,
de certo modo, de uma mesma visdo de avaliacdo e autoavaliacdo da
aprendizagem: a de uma avaliacdo a servigo do processo de ensino e
aprendizagem, que sirva como regulacdo dos avancos ou nao dos
alunos, do desempenho do professor e da adequacdo do material
didatico para os objetivos e do contexto de ensino. (AVILA e
PROCHNOW, 2015, p.178).

Scaramucci (2004, p. 287-226) discute a avaliacdo de linguas estrangeiras a partir
dos efeitos retroativos na educacao das avaliacdes externas. A autora defende que além
da avaliacdo realizada em sala de aula pelo professor, os efeitos das avaliacdes externas,
como 0 ENEM, podem ocasionar efeitos na prépria estrutura e definicdo de conteidos de

um curso, sendo proposto pela autora o conceito de efeito retroativo, definido como:

impacto ou influéncia que exames ou testes e avaliacdo em geral
exercem potencialmente nos processos educacionais, seus participantes
e produtos do ensino e aprendizagem — o que tem sido identificado na

7 Suas visBes serdo melhor discutidas na proxima secéo desta Dissertacéo.

8 AVILA, A.P.; PROCHNOW, A.L.C. A revista brasileira de linguistica aplicada como espaco de
divulgacdo e circulacdo de saberes sobre avaliagdo da aprendizagem no ensino de linguas. Nonada, Porto
Alegre, n.25, 2° semestre 2015. Disponivel em:
https://seer.uniritter.edu.br/index.php?journal=nonada&page=article&op=download&path%5B%5D=103
2&path%5B%5D=781 Acesso em: 10 jun 2018.
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literatura como efeito retroativo (backwash ou washback)
(SCARAMUCCI, 2004, p.1).

A respeito do impacto dos exames, mais especificamente do “efeito retroativo”, ¢

explicado pela autora como:

aquele produzido por um exame sem levar em conta suas caracteristicas
ou conteudo; um exame que leva as pessoas a estudarem mais,
independentes ser na direcdo dos contetdos do exame, tem, portanto,
efeito retroativo geral. Este efeito pode ser forte ou fraco, dependendo
da intensidade com que se manifesta na sala de aula. E forte quando
determina praticamente todas as atividades de sala de aula ou todos os
participantes; € fraco quando afeta parte da aula e alguns professores e
alunos, mostrando a forca de outros elementos. (SCARAMUCCI,
2004, p. 287-226)

Dessa forma, para que uma grande quantidade dos alunos de uma escola particular

seja aprovada nessas avaliacdes externas, os curriculos vao se adaptando as exigéncias e

conteudos, refletindo o “efeito retroativo” da avaliagao.

Baseados nas discussOes anteriores, apresentamos a seguir um quadro

especificando a visdo dos autores descritos:

Autor/Ano de | Campo tedrico Aspecto Concepcao sobre a avaliagao
publicacao Positivo ou
Negativo
Libaneo/1991 Educacdo Positivo Libaneo (1991, p.195) afirma que a avaliagdo

classifica o desempenho dos alunos, o0s
resultados dos mesmos decorrem do trabalho
conjunto do professor e dos alunos (0s
objetivos propostos a fim de constatar
progressos, dificuldades, e reorientar o
trabalho para as correcdes necessarias)

Hoffmann/1991

Educacdo Positiva Hoffmann (1991, p.51) propde a avaliacdo
deve ter um posicionamento mais reflexivo
sobre esta pratica, defendendo que ela deve ser
a mediadora de aprendizagem e
conhecimento entre o professor-aluno.

Perrenoud/1998

Educacéo Negativo Perrenoud (1998, p.1) retrata que a avaliacdo
pode caracterizar éxito ou fracasso na escolar.

Piletti/2004

Educacéo Positiva A avaliacdo serve para classificar a
aprendizagem dos alunos. (C. PILETTI, 2004,
p.190)

Vasconcelos/2003

Educacdo Negativo Vasconcelos diz que a avaliagdo é um sério
problema educacional , porque pode ser uma
pratica classificatdria e excludente. (mesma
visdo de Perrenoud)

Scaramucci/2004

Linguistica Aplicada Neutro A avaliacdo realizada em sala de aula pelo
professor é influenciada pelos efeitos das
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avaliagdes externas, como o ENEM, podem
ocasionar efeitos na propria estrutura e
definicdo de conteddos de um curso, sendo
proposto pela autora o conceito de efeito

retroativo.
Cunha/2005 Educacdo Negativo Mesma visdo de Vasconcelos e Perrenoud .
Luckesi/2011 Educacdo Negativo A avaliacdo da aprendizagem controla as

praticas escolares e enquadra individuos aos
parametros previamente estabelecidos de
equilibrio social, considera um instrumento
disciplinador de condutas sociais e condutas
cognitivas. (mesma visdo de Perrenoud e
Vasconcelos)

Tabela 5: Quadro com a viséo dos autores sobre avaliacéo (elaboragéo propria).

Através do quadro, podemos identificar diversas visdes sobre a avaliacdo:
Hoffmann (1991, p.51), defende que a avaliacao deve ser a mediadora de aprendizagem
e conhecimento entre o professor-aluno. Esta visdo também é defendida dentro dos
documentos legais, iremos discutir isto posteriormente. Além disto, Vasconcelos (2003),
Perrenoud (1998), Cunha (2005) e Luckesi (2011) possuem um posicionamento
semelhante em relacdo ao tema, estes autores discutem que a avaliacdo faz parte dos
processos de controle e das politicas reguladoras, podendo retratar exclusfes sociais e
condutas disciplinadoras. Iremos descrever sobre estas politicas educacionais atuais na

préxima secao.

2.2. Politicas educacionais atuais: a relacdo entre avaliacdo e regulacéo

Garcia, Hypolito e Vieira (2005, p.47) defendem que muitas vezes os professores
sdo responsabilizados pelos sucessos ou insucessos educacionais, porém deveriamos
levar em conta a influéncia que as politicas educacionais exercem no profissionalismo
docente em sala de aula. Segundos os autores, a profissdo docente envolve uma série de
decisbes e praticas que produzem, como consequéncia, uma responsabilizacdo dos
profissionais pelo “sucesso” ou “fracasso” dos alunos.

Os autores destacam que as condicOes de trabalho e os interesses desses sujeitos
“(...) determinam que a identidade docente esteja ligada a politica de representacdo que
instituem os discursos veiculados por grupos e individuos que disputam 0 espaco
académico ou que estdo na gestdo do Estado”. Para os estudiosos

A identidade docente é negociada entre essas multiplas representacoes,

entre as quais, de modo relevante, as politicas de identidade
estabelecidas pelo discurso educacional oficial. Esse discurso fala da
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gestdo dos docentes e da organizacdo dos sistemas escolares, dos
objetivos e das metas do trabalho de ensino e dos docentes; fala também
dos modos pelos quais sdo vistos ou falados, dos discursos que 0s véem
e através dos quais eles se véem produzindo uma ética e uma
determinada relagdo com eles mesmos, que constituem a experiéncia
gue podem ter de si proprios. (GARCIA, M.M.A; HYPOLITO A.M. E
VIEIRA J.S., 2005, p.47)

Garcia, Hypolito e Vieira (2005, p.47) sustentam que o trabalho do docente é
influenciado por diversas teorias pedagdgicas que estdo relacionados e estabelecidos pelo
discurso educacional oficial, neste estdo presentes a visdo da gestao e dos docentes e da
organizacao dos sistemas escolares, ou seja, a ética da profissdo do professor esta definida
dentro destes dizeres.

Outros autores tambeém fazem reflexdes sobre o governo e a educacdo, como
Cunha (2005, p. 60) e Vasconcelos (2003), Garcia, Hypolito e Vieira (2005, p.49-56).
Cunha (2005, p.60) ressalta que a comunidade docente esta submetida aos processos de
avaliacdo oficiais e que comeca a redimensionar o seu trabalho por forca de
circunstancias, para dar sentido a sua profissionalidade. E, nesse sentido, a escola tem
uma forte relacdo com o trabalho, pois possui como fun¢do preparar para o trabalho, por

isto o conhecimento cientifico se torna aplicavel as necessidades de mercado:

A intensificacdo do trabalho do professor e a avaliagdo externa da
aprendizagem dos alunos, valorizando especialmente o produto final,
sdo exemplos técitos desse fenémeno, interferindo na sua condigdo
profissional. (CUNHA, 2005, p.5).

Cunha (2005, p. 60) também destaca que o governo de cada pais é o principal
responsavel pela gestdo dos docentes e pela organizacdo dos sistemas escolares,
juntamente com a relacdo da identidade docente e sua conduta, criada pelo mesmo, por
isto seus planos e acdes gestoras podem desencadear éxito ou mau éxito educacionais.

Vasconcelos (2003) relaciona o trabalho docente com as politicas educacionais
governamentais e menciona que no quadro de politicas educacionais, o governo brasileiro
desencadeia politicas avaliativas de controle, no ensino fundamental, médio e
universitario, que visam diagnosticar a educacdo brasileira, mas também podem ser

também uma pratica classificatéria e excludente:
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avaliar a aprendizagem é um sério problema educacional desde a
década de 60, porque pode ser uma préatica classificatoria e excludente,
apresentando elevadissimos indices de reprovacdo e evasdo escolar,
aliados a um baixissimo nivel de qualidade da educacéo escolar tanto
em termos de apropriagdo do conhecimento quanto de formagéo de uma
cidadania ativa e critica. Valoriza-se as praticas inovadoras (...), além
disto, a avaliacdo deveria ser uma mediacdo da préatica escolar, se
diferenciando avaliagdo de nota. Para ele a avaliagdo é um processo
abrangente da existéncia humana, que implica em reflexdo critica sobre
a pratica e a nota é apenas uma exigéncia formal do sistema escolar.
(VASCONCELGOS, 2003, s/p.)

Também Cunha (2005, p.60) descreve sobre as concepgdes dos professores
sobre avaliacdo e as politicas educacionais cujos objetivos séo reforcar os mecanismos de

controle do desempenho do docente:

no Brasil (...). A partir de 1995, o Ministério da Educagdo comegou a
dar novos rumos as politicas educacionais, reforcando os mecanismos
de controle pela avaliacdo, numa perspectiva em que o discurso
modernista passou a substituir as iniciativas emancipatérias. As
palavras-chaves passaram a ser competéncia, exceléncia e
produtividade, tomando, especialmente, resultados finais da produgéo
docente e discente, negando-se a fazer a mais pura abstracdo das ricas
cadeias de mediacdo e do processo historico de sua producdo que
explicam os escores finais individuais de carga didatica por professor.
(CUNHA, 2005, p.60).

Na opinido dos autores Garcia, Hypolito e Vieira (2005, p.49), o conceito de controle,
pelo menos nas Gltimas décadas, comecou a tornar-se central para a compreensdo do
trabalho docente e, por conseguinte, para a compreensédo da producado e distribuicdo do
conhecimento escolar. Os autores também afirmam que, nestas condi¢bes de ensino e
aprendizagem, a avaliacdo deixa de ser apenas a forma do professor conferir se seus
alunos adquiriram conhecimento da matéria ministrada (GARCIA, HYPOLITO E
VIEIRA, 2005, p.56). Nesse sentido, cada professor possui suas concepgdes sobre
avaliacdo, que direcionam a forma a ser trabalhada em sala de aula.

De acordo com os autores as politicas educacionais sdo consequéncia de
determinados interesses politicos (TEDESCO, 1995; TEDESCO, 2006; TEDESCO;
FANFANI, 2006; GATTI, 2007, p.10) e que as mudancas provocadas no processo
produtivo e nas relagdes sociais pelo uso das tecnologias da informagdo tém impacto

direto sobre a vida politica:
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Considerando as novas condi¢des de permeabilidade social das midias
e da informatica, dos meios de comunicacdo e das redes de relaces —
presenciais ou virtuais. (...). As criancas ingressam nas escolas com
vivéncias cotidianas e aprendizagens sociais prévias ou paralelas
heterogéneas, com expectativas bem diferenciadas de como ocorria
décadas atras. Porém é o governo que responsavel por criar uma politica
educacional, as mudancgas tecnologias também afetam diretamente a
educacgdo, nem sempre os docentes conseguem adequar o seu trabalho
segundo as condi¢6es na realidade, o trabalho docente torna-se cada vez
mais complexo. (TEDESCO, 1995; TEDESCO, 2006; TEDESCO;
FANFANI, 2006; GATTI, 2007, p.25)

Tedesco, 1995; Tedesco, 2006; Tedesco; Fanfani, 2006; Gatti, (2007, p.10)
reforcam a ideia de que os professores, na atualidade, vivem uma situacdo de grandes
mudancas e que 0s alunos que ingressam nas escolas com “competéncias e habilidades”
muito influenciadas pelas novas tecnologias possuem necessidades especificas que
muitas vezes a escola ndo consegue trabalhar. Esse cenario, como consequéncia, leva a

uma “situacdo tensional” pois os professores:

(...) sdo instalados a compreender essas criangas e jovens, motiva-los,
formé-los e ensina-los. Cada vez mais, os professores trabalham em
uma situacdo em que a distancia entre a idealizacdo da profissdo e a
realidade de trabalho tende a aumentar, em razdo da complexidade e da
multiplicidade de tarefas que sdo chamados a cumprir nas escolas.
(TEDESCO, 1995; TEDESCO, 2006; TEDESCO; FANFANI, 2006;
GATTI, 2007, p.25).

Segundo os autores, atualmente, no contexto educacional brasileiro, as avaliagdes
externas fazem parte das politicas educacionais, sendo concebidas como uma forma de
diagnosticar e monitorar o sistema escolar, idealizando como as “melhores” instituicdes
escolares aquelas que tiveram “o melhor desempenho” nestas avaliacbes. Porém, a
avaliacdo desempenha um importante papel nas relacdes pedagdgicas e pode ser um
instrumento de controle, de regulacdo ou de emancipacdo, dependendo da forma como
sera planejada e implementada.

De acordo Gatti (2011, p.35-36) as politicas estdo diretamente relacionadas com
a maneira como o sistema educacional concebe a funcéo social da escola (...). No Brasil
0 projeto politico educacional estrutura-se nos Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 2000), que é base para os professores organizarem os seus planejamentos

curriculares, a concepcédo de curriculo estrutura-se em torno das areas de conhecimento:
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A nova concepgdo de curriculo, ao propor o ensino por competéncia e
a énfase a diversidade e insistir no carater transversal e indisciplinar do
conhecimento veiculado nas escolas e na necessidade da sua
contextualizagdo (...). Os parametros nacionais, ou referenciais
curriculares basicos, ainda que oficiais, ndo se revestem de carater de
obrigatoriedade. (...). Os sistemas estaduais e municipais de ensino,
inclusive as escolas, possuem, em principio, consideravel margem de
autonomia para toma-los em conta e deles fazerem uma releitura.
(GATTI, p.36-37).

Gatti (2011, p.37) afirma que esta autonomia permite que as escolas elaborem as
proprias matrizes curriculares de acordo com as demandas especificas, na verdade ela esta

presa as politicas reguladoras existentes no nosso pais:

As novas formas de regulagdo assumidas pelo Estado tém contribuido
para ampliar o carater centralizador do curriculo nacional, conguanto o
formato de curriculo baseado em uma parte comum e obrigatéria,
complementada por uma parte comum e obrigatéria, complementada
por uma parte diversificada, consolidado pela legislacdo ha décadas
com vistas a contemplar a questdo regional e local. (GATTI, 2011,
p.37).

Sob uma visdo critica, outra autora que da o seu posicionamento em relacdo a
avaliacdo é Cunha (2005, p.22), que a considera classificatoria no sistema educacional.

Cunha (2005, p.22) afirma que estas avaliagOes fazem parte de uma tendéncia
avaliativa privilegiada pelo governo brasileiro, e que a partir de 1995 o Ministério da
Educacdo comecou a dar novos rumos as politicas educacionais, reforcando 0s
mecanismos de controle pela avaliacdo, inspirado nas organizac6es internacionais. Nessa
I6gica vém sendo aplicadas as medidas avaliativas prestigiadas pelo MEC e com
cobertura incondicional da midia. O autor reforca que a ideia de avaliacdo classificatoria
vem permeando toda a logica ministerial. Sobre a visdo mundial de avaliacdes, Gatti,
(2001, p.39) define que:

as avaliagOes sdo consideradas um modelo gerencialista que passa a
informar as reformas educacionais no mundo globalizado, a atencdo
também se volta, no Brasil, para os resultados de rendimento dos alunos
obtidos pelos estabelecimentos escolares, e acentuam-se as
preocupacdes com a eficacia e a eficiéncia das escolas no manejo das
politicas de curriculo. (GATTI 2001, p.39)
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Desta forma, Cunha (2005, p.23) retrata que as comunidades docentes, submetidas
aos processos de avaliacdo oficiais, comecam a redimensionar, por forcas das
circunstancias, o sentido de sua profissionalidade. Desta forma, as politicas de avalicdo
de controle e regulacdo, fazem parte do projeto pedagogico politico-pedagdgico da
educacéo brasileira.

Segundo Gatti (2011, p.39) em 1990, foi criado pelo MEC o Sistema de Avaliagédo
de Educacdo Basica (Saeb), que afere o rendimento dos alunos, por meio de uma matriz
de referéncia curricular, formulada com base no ensino por competéncia. A existéncia de
referenciais nacionais para o curriculo facilita esse trabalho. Os exames sdo motivados
pela necessidade de incrementar o controle da educagdo nacional por parte do governo
central.

Neste texto de Gatti (2001, p.39) menciona que outras avaliaces em larga escala
foram criadas pelo MEC, juntamente com a reforma educativa de 1990, como o Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem) e o Exame Nacional de Cursos (ENADE, aplicado a
iniciantes e concluintes dos cursos de licenciatura e pedagogia), incluido no Sistema
Nacional de Avaliacdes.

A autora Gatti (2011, p.39) também destaca o surgimento do Inep (Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), que foi criado em 1937,
sob a tentativa de sistematizar os conhecimentos educacionais e propor melhorias ao
ensino, acompanhando as avaliacdes externas, a instituicao assume importancia crescente
como agéncia de acompanhamento e avaliacdo das politicas de curriculo da educacéo
béasica e superior, da formacdo docente e, em Gltima instancia, do préprio trabalho do (a)

professor (a).

Os exames educacionais do ensino regular (por exemplo: 0 SARESP, o
ENEM e Exame nacional de Cursos Universitarios), influenciam o
ensino educacional brasileiro. No caso do Ensino Médio, as provas de
vestibular e, mais recentemente 0 ENEM, muitas vezes servem de
pardmetro para a elaboracdo de materiais, objetivos de ensino e/ou
metodologia de trabalho em sala de aula. Ao mesmo tempo em que
impulsionam determinadas préaticas em sala de aula, os exames também
devem adequar-se aos documentos oficiais. (GATTI 2011, p.39)

Segundo Cunha (2005, p.163) a cada ano, ap06s divulgados os resultados das
avaliacdes nacionais, ouvem-se 0s mais diversos comentarios sobre a qualidade da

educacéo no Brasil. Sousa (2003) defende que:
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a avaliacdo tem ocupado lugar central nas politicas educacionais em
curso no pais, constituindo-se em um dos elementos estruturantes de
sua concretizacdo, nos moldes em que vem sendo concebida,
particularmente a partir da década de 90. (...). Assume-se como uma
estratégia capaz de propiciar o alcance dos objetivos de melhoria da
eficiéncia e da qualidade da educacao, os quais tém sido declarados em
planos e propostas governamentais, direcionadas as varias instancias e
instituicfes dos sistemas de ensino. SOUSA (2003, p. 176)

Segundo Zanchet (2005, p.163), nos dias atuais, a educacao brasileira tem dado
muita importancia a avaliagdo, as politicas educacionais sdo centradas em avaliagdes
nacionais, como SAEB, SARESP, ENEM e Prova Brasil. Ap6s a divulgacdo dos
resultados destas avaliacdes, responsabilizam-se os professores pela baixa qualidade do
ensino ministrado nas escolas e nas universidades.

Nessa perspectiva Zanchet (2005, p.163) assegura que a tematica da avaliacdo
aproxima-se, de forma bastante estreita, das questdes relativas a préatica pedagogica do

professor e da formacdo docente:

A centralizagdo da avaliagdo no &mbito do Instituto Nacional de
Estudos de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), 6rgdo que
estd sob o comando do Ministério da Educacdo (MEC), merece ser
analisada no contexto. A ideia de centralizar os processos de avalia¢do
de todos os niveis de ensino em uma Agéncia Nacional esté posta pelas
politicas publicas de varios paises e tem suas orientagdes do Banco
Mundial, visando & implementacao da reforma educativa e da suposta
melhoria da qualidade da educacdo. (ZANCHET, 2005, p.163)

Segundo Zanchet (2005, p. 163) o Banco Mundial recomenda, até mesmo,
medidas no plano administrativo com vistas a autonomia das instituicdes escolares e dos
professores, propondo que eles tenham autonomia para definir as praticas de aula, embora
dentro de certos limites, fornecidos por um curriculo nacional, sujeito a normas e padrdes,
exames, avaliacdes de aprendizagem e supervisdo de ensino.

Para a autora, a capacidade dos professores para agir de forma responsavel e
autbnoma fica condicionada aos limites estipulados, previamente, por um curriculo
nacional e, posteriormente pelas avaliacbes de desempenho de seus alunos. Porque 0s
processos avaliativos na verdade sdo politicas de controle e regulagdo do sistema de

ensino e das praticas pedagdgicas:
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A avaliacdo, inscrita na agenda das reformas educacionais, enguanto
posicdo politica estd presente como um subproduto da preocupacao,
com a eficacia das escolas na execucdo dos objetivos de aprendizagem
pretendidos e como forma de responsabilizar os professores pelo
insucesso dos alunos. (ZANCHET, 2005. p.164)

A afirmacdo de Zanchet (2005. p.164-165) é de que como os professores sao
responsabilizados pelo desempenho dos alunos nas avaliacbes externas, as aulas sao
direcionadas para o bom desempenho do aluno nestas avaliacGes.

Apresentamos, a seguir, os tipos de avaliacdes e em qual fase da educacao sédo

aplicadas:

- SAEB: caracterizam-se por ser uma avaliacdo do sistema de ensino
basico, mediante técnica de amostragem, realizada a cada dois anos,
com alunos de 4°e da 8 a. As questdes que constituem as provas do
SAEB séo elaboradas com base no curriculo definido pelos estados e a
analise dos resultados ajuda a delinear o perfil do ensino nos diversos
estados brasileiros.

- ENEM: constitui-se um exame de carater voluntério para alunos que
concluiram os estdo concluindo o ensino médio, concedido
concomitantemente com a reforma proposta e compartilhada, portanto,
dos mesmos principios por ela estabelecidos. (...). Os discursos oficiais
argumentam que o ENEM poderéa servir como mecanismo de auxilio ao
ingresso no ensino superior, com vistas a continuacao de estudos ou ao
mercado de trabalho. (ZANCHET, 2005. p.165)

Zanchet (2005, p.165) analisa que o contexto dos processos de avaliacdo criados
pelo INEP, avaliacdes como 0 ENEM, visam uma elaboracdo de reforma educativa e da
“suposta melhoria” na qualidade da educagao.

Discutiremos 0s processos avaliativos no Brasil, nesta perspectiva, como um
recurso de controle e regulacdo dos sistemas de ensino e das préaticas pedagogicas.
Segundo Correia e Matos (2002, p.102 apud ZANCHET, 2005):

as praticas avaliativas se tornam entranhas para os professores, pois ndo
sendo elas suas préticas de avaliagdo, sd0 subjetivamente
percepcionadas como uma armadilha de um sistema que o professor é
autébnomo e livre para gerir o programa e poder dar mais relevo a este
ou aquele aspecto (...) nessas circunstancias, as avalia¢cbes nacionais
deixam os professores de “pés e maos amarrados” e invadem o espago
de sala de aula direcionando e interferindo no trabalho docente
(CORREA e MATOS, 2002, p.102 apud ZANCHET, 2005).
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O papel e funcdo das avaliagdes, formais ou informais, variam segundo as
politicas curriculares, as diretrizes escolares e as concepcdes dos professores. Em alguns
contextos, as avaliacfes externas dao um direcionamento ao trabalho do professor. Nesse
sentido, cria-se uma cultura de ensino baseada em resultados de avaliacdo, o que acaba
produzindo, nos alunos, determinadas expectativas em relacéo a aprendizagem, baseadas
nos resultados dos testes.

No caso das linguas estrangeiras, mais especificamente da lingua espanhola, o fato
de n3o haver uma avaliagdo externa nacional nas diferentes etapas® que verifique
resultados abre espaco para que 0s proprios sistemas de ensino possam propor objetivos,
procedimentos e instrumentos de avaliagdo. Passaremos a discutir alguns aspectos que
incidem no ensino de espanhol no contexto investigado, para que possamos problematizar
as orientacOes e 0s parametros nacionais propostos para seu ensino, com foco na tematica

da avaliagéo.

2.4. Ensino do espanhol, o conceito de avaliacdo presente nas orientacfes e
parametros curriculares e no Quadro Europeu Comum de Referéncia para as

Linguas

De acordo com Leffa (1998, p. 10) o ensino de espanhol no Brasil se iniciou no
ano de 1931, com a reforma Capanema e com as instrucdes que a seguiram (Portaria
Ministerial 114, de 29 de janeiro de 1943). Nesse periodo, o ensino de linguas deve  ser

orientado:

nado so6 para objetivos instrumentais (compreender, falar, ler e escrever)
mas também para objetivos educativos (“'contribuir para a formacéo da
mentalidade, desenvolvendo habitos de observacdo e reflexdo") e
culturais (“"conhecimento da civilizagio estrangeira” e "capacidade de
compreender tradi¢des e ideais de outros povos, inculcando [no aluno]
nocdes da propria unidade do espirito humano"). (LEFFA, 1998, p. 10)

® Vale mencionar que desde 2010 a lingua espanhola passou a constar como opg¢éo (além do inglés) nas
provas do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio). Nao é nosso objetivo discutir os impactos desse
exame no ensino de espanhol no contexto investigado, porém temos constatado em nossas préaticas didaticas
que as provas de lingua espanhola do ENEM sdo trabalhadas por diversos colegas.
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No contexto mais recente do ensino da lingua espanhola no Brasil, as diretrizes e
orientacOes legais presentes nas OrientacOes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
- OCEM (BRASIL, 2006, p. 143) propdem que o foco do processo seja a comunicagdo
e a constituicdo identitaria do aluno, com a utilizacdo de diferentes estratégias pelo
professor. Com relacdo a avaliacdo em linguas estrangeiras, as OCEM (BRASIL, 2006,
p. 143) orientam que:

a avaliacdo formativa, e continua de acompanhamento, que fornece
subsidios valiosos para o professor e para os alunos, deve ser
privilegiada (...) A avaliacdo deve utilizar instrumentos, tanto para o
diagndstico do processo do aluno quanto para a mensuracdo dos
resultados alcangados em determinado momento, e deve-se revestir
de um carater positivo de modo a trazer a tona o potencial que o
aprendiz tem que avancar no seu estudo de lingua estrangeira.
(BRASIL, 2006, p. 143).

Neste contexto, as OCEM (BRASIL, 2006) enfatizam que as avaliacGes devem trazer
a tona o potencial dos alunos para avancar no conhecimento de lingua estrangeira. Essa
perspectiva de avaliacdo alinha-se a nogdo de avaliacdo diagndstica (BLOOM,
HASTINGS e MADAUS, 1971, p.213 apud TARA, 2010, p.126), que tem como objetivo
verificar o conhecimento prévio dos alunos para constatar 0s pré-requisitos necessarios e
proceder ao preparo de novas aprendizagens.

J& os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1998) defendem que a
avaliacdo de lingua estrangeira deve focalizar as interacfes sociais com o avaliador,

desempenhando o papel de regulador destas interacdes em sala de aula:

a avaliacdo continua, fazendo da observagcdo seu principal
instrumento e nela diretamente envolvendo o aluno, leva mais em
conta as interacGes sociais desenvolvidas e reguladas do que por
exemplo, a correcdo. O avaliador se empenha em regular as
interacBes em sala de aula para corrigir rotas de percurso, utilizando
um vasto repertorio de técnicas sociais, com sensibilidade e
percepcdo dos problemas, a fim de que se crie um clima emocional
6timo, conducente a uma aprendizagem também o6tima. 1sso
significa que o professor deve aconselhar coordenar, dirigir, liderar,
encorajar, animar, estimular, partilhar, aceitar, escutar, respeitar e
compreender o aluno (BRASIL, 1998, p.82).
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Segundo os PCN (BRASIL, 1998, p.80), o professor é responsavel por regular as
interacdes em sala de aula para corrigir problemas de percurso dos aprendizes, a fim de
que se crie um bom clima emocional para a aquisi¢éo de conhecimento, desempenhando
funcbes que estimulam a aprendizagem de seus alunos. Essa perspectiva alinha-se a nogéo
de avaliacédo formativa (BLOOM, HASTINGS e MADAUS, 1971, p.213 apud TARA,
2010, p.126), pois possui fungédo controladora, sendo realizada durante todo o decorrer
do periodo letivo, com intuito de verificar se os alunos estdo atingindo os objetivos
previstos.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,1998, p.19-20) defendem que as
avaliacdes dos resultados das praticas de ensino e de aprendizagem levassem em conta
fatores como classe social, espaco regional, faixa etéria, género sexual. Tais fatores
deveriam, ainda, ser considerados em relacdo as situacdes de uso da lingua que
determinam tanto o grau de formalidade e o registro utilizado quanto a modalidade de
uso, se falada ou escrita.

Tanto as OCEM (BRASIL, 2006) como os PCN (BRASIL, 1998) prop6em
orientacdes e diretrizes para a elaboracdo de materiais e para o trabalho do professor,
porém ndo sdo obrigatorias e se referem as etapas da Educacdo Basica.

Ja os contextos dos CEL do Estado de Séo Paulo utilizam como material de apoio
o livro didatico de lingua espanhola adquirido (via PNLD) pela escola em que se encontra
sediado e as diretrizes e orientacdes aos professores sdo realizados pela Secretaria de
Estado da Educacdo (SEE) e pela coordenacgdo local. Especificamente com relagdo a
avaliacdo, a Portaria de criacdo dos CEL definiu em 1987 que:

a avaliagdo da aprendizagem do aluno é de responsabilidade do
professor e deve acontecer de forma continua e sistematica por meio da
interpretacdo qualitativa do conhecimento construido pelo aluno,
possibilitando acompanhar o progresso do ensino e da aprendizagem
continuada, das habilidades alcangadas nos diferentes estagios do curso,
com vistas a sua classificacdo em estagio mais adequado ao nivel de
desenvolvimento atingido. (SAVIANI, 1987, p.34)

E disponibilizada aos gestores dos Centros de Linguas uma apostila escrita por
Saviani (1987, p.34) que d& orientagdo aos coordenadores sobre como deve ser realizado
o trabalho dos profissionais do Centro de Linguas. Um dos tdpicos desta apostila
menciona brevemente que a avaliagdo deve ocorrer “de forma continua e sistematica”,
“das habilidades linguisticas necessarias” para a aprovagdo de cada estagio do curso

oferecido.
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Outro documentos de fundamental importancia para o contexto do CEL
investigado e que serve de referéncia aos aprendizes e profissionais da area de lingua
espanhola no exterior, € o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas
(CONSELHO DA EUROPA, 2001). O objetivo deste documento é fornecer:

uma base comum para a elaboracéo de programas de linguas, linhas de
orientagdo curriculares, exames, manuais, etc., na Europa. Descrever
exaustivamente aquilo que os aprendentes de uma lingua tém de
aprender para serem capazes de comunicar nessa lingua e quais 0s
conhecimentos e capacidades que tém de desenvolver para serem
eficazes na sua actuacdo. A descricdo abrange também o contexto
cultural dessa mesma lingua. O QECR define, ainda, os niveis de
proficiéncia que permitem medir os progressos dos aprendentes em
todas as etapas da aprendizagem e ao longo da vida (CONSELHO DE
EUROPA, 2001, p.19).

Dessa forma, o documento auxilia nas etapas de planejamento e avaliagdo de
ensino, fornecendo referéncias também para a aprendizagem. O Quadro Europeu Comum
dedica um capitulo a temética da avaliacdo e parte da concepcdo de que toda medigéo ou
valorizacdo € uma forma de avaliagdo, mas que em um programa de linguas se avaliam
aspectos, ndo propriamente o dominio linguistico.

O Quadro Europeu Comum (2001, p.186) considera que ha trés conceitos
tradicionalmente fundamentais na andlise da avaliacdo: a validez (procedimento de
avaliacdo tem validez na medida em que pode demonstrar 0 que se avalia realmente), a
construcdo e o conceito das questbes), a probabilidade do funcionamento (término
técnico) e a viabilidade (precisfes das decisdes que adotam a relacdo de um determinado
nivel de exigéncia), resultam o aspecto de estudo neste documento de referéncia.

Em relacdo as concepcdes sobre a avaliacdo, o documento descreve que:

O termo avaliacdo € usado no sentido de avaliacéo da proficiéncia
do utilizador da lingua. Todos os testes de lingua sdo uma forma
de avaliacdo (p. ex: as listas de verificacdo usadas na avaliagdo
continua, a observacdo informal do professor), que ndo séo
descritas como testes. A avaliagcdo é um termo mais vasto que a
testagem. Qualquer testagem é uma forma de avaliagdo, mas num
programa de lingua existem muitos outros aspectos, para além da
proficiéncia do aprendente, que também sdo avaliados — p. ex.: a
rentabilidade de determinados métodos ou materiais, o tipo, a
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qualidade do discurso efectivamente produzido, a satisfagdo do
professor e

do aprendente, a eficacia do ensino, etc. (CONSELHO DE
EUROPA, 2001, p.245).

Através da citagdo acima, observa-se que a avaliacdo para o documento é um
termo muito vasto, e qualquer testagem € uma forma de se avaliar, num programa de
linguas h& varios aspectos além da proficiéncia, dentre eles, a rentabilidade de
determinados métodos ou materiais, o tipo, a qualidade do discurso efetivamente
produzido, a satisfacdo do professor e do aprendente, ndo podemos deixar de ressaltar que
este documento se baseia nas competéncias comunicativas linguisticas.

No quadro (.....) definiremos as concep¢des sobre a avaliacdo dos documentos
PCN (BRASIL, 1998), OCEM(BRASIL, 2006), Quadro Europeu Comum de (EUROPA,
2001) Referéncia:

Quadro Europeu Comum de
PCN (BRASIL, 1998) OCEM(BRASIL, 2006) Referéncia (EUROPA, 2001)
ConcepgBes | A avaliagdo de lingua | A avaliacdo deve revestir de | A avaliacdo é utilizada para
sobre estrangeira deve focar as | um carater positivo, de modo a | avaliar a proficiéncia do
avaliacdo interacBes sociais com o | trazer & tona o potencial que o | utilizador da lingua.
avaliador, desempenhando o | aprendiz tem que avangar no
papel de regulador (mediador) | seu  estudo  de  lingua
em sala de aula. Mesma visdo | estrangeira.
de Hoffman (1991, p.51) Mesma visdo de Libaneo
(1994, p.195)

Objetivos Os objetivos sdo avaliar as | O Objetivo € levar mais em | Avaliar os niveis de
situacdes de uso da lingua que | conta as interagdes sociais | proficiéncia que permitem
determinam tanto o grau de | desenvolvidas e reguladas do | medir o0s progressos dos
formalidade e o registro | que, por exemplo, a corregdo. O | aprendentes em todas as etapas
utilizado quanto a modalidade | avaliador se empenha em | daaprendizagem e ao longo da
de uso, se falada ou escrita regular as interagfes em sala de | vida.

aula para corrigir rotas de
percurso.  Mesma visdo de
Hoffman (1991, p.51)
Tipos de | Néo foi possivel identificar. A avaliagdo deve utilizar | Testar a proficiéncia do
avaliacdo instrumentos, tanto para o | aprendente, tanto para o
diagnostico do processo do | diagndstico do processo do
aluno quanto para a|aluno quanto para a
mensuracdo dos resultados | mensuragdo dos resultados
alcancados em determinado | alcancados em determinado
momento. momento.

Para que se | Para diagnosticar o processo | Para diagnosticar o processo de | Para testar a proficiéncia do

avalia de construcdo de comunicacdo | aprendizagem do aluno quanto | aprendente.
e a constituicdo identitaria do | para a mensuragdo  dos
aluno, com a utilizagdo de | resultados alcangados em
diferentes estratégias pelo | determinado momento.
professor.

Conteutdos Modalidade de uso da lingua | InteragBes em sala de aula para | Competéncias comunicativas

avaliados (falada ou escrita). corrigir rotas de percurso. | linguisticas, as quatro

Visdo de Hoffman (1991) habilidades: escrita, oral, fala e
escrita.

Tabela 6: Concepcdes dos documentos legais (elaboracdo prépria)




44

Constatamos através desta tabela 6 que as concepcBes de avaliacdo dos
documentos legais, PCN (BRASIL, 1998) e OCEM (BRASIL, 2006) alinham-se ao
posicionamento de Hoffman (1991, p.51), que considera que o professor seria o
intermediador da interacdo social e mediagéo da aprendizagem, desta forma devem ser
utilizados os exames e atividades avaliativas sob um carater positivo. Passaremos a
discutir o papel e funcdo da avaliacdo nos principais métodos e abordagens de ensino de
linguas, com vistas a problematizar as concepcdes presentes no contexto do CEL

investigado.

2.4. — Papel e funcdo da avaliacdo nos principais métodos e abordagens de

ensino de linguas estrangeiras no Brasil.

Ao pesquisar o histérico dos principais métodos e abordagens de ensino de linguas
estrangeiras, Paiva (2005) retrata que o primeiro método de ensino de linguas foi
apresentado no texto de HOWATT (1984, p.131) como método da Gramatica e Traducao
(AGT) ou método tradicional, tendo como objetivo a leitura por meio do estudo da
gramatica e a aplicacdo desse conhecimento na interpretacdo de textos com o apoio de
um dicionario. A autora menciona que 0s manuais didaticos, além de lista de palavras e
explicacGes gramaticais, apresentavam exercicios de traducdo de lingua materna para a
estrangeira e vice-versa. Nesse sentido, o papel e funcdo da avaliacdo era indicar se 0
aluno “dominava” (ou ndo) 0s conteudos ensinados. Neste contexto: o avaliado € o aluno.

Leffa (1988) descreve que este método dava énfase na forma escrita da lingua,
desde os exercicios iniciais até a leitura final dos autores cléssicos do idioma. Pouca ou
nenhuma atencéo era dada aos aspectos de pronuncia e de entonacdo. A origem da maioria
das atividades da sala de aula estava no livro texto, de modo que o dominio oral da lingua
por parte do professor ndo era um aspecto crucial.

O segundo metodo apontado por Paiva (2005) é a Abordagem Direta mais
conhecida como Método Direto. A autora afirma que este método surgiu no século 20,
impulsionado pela necessidade do ensino das habilidades orais, seu objetivo era a

comunicacdo na lingua alvo e, para atingi-la, o aprendiz deveria associar os significados
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diretamente por meio da Lingua Estrangeira (LE), sem “interferéncia” da lingua materna
e gue a gramatica deveria ser associada de forma intuitiva, por meio do uso da lingua.
Para Paiva (2005), a gramatica continuava como foco central, pois 0s materiais eram
estruturados a partir da gradacdo de estruturas gramaticais.

Leffa (1988, p.213) descreve que o principio fundamental da AD era de que a L2
se aprendia através da L2; a lingua materna nunca deveria ser usada na sala de aula. A
transmisséo do significado dava-se por meio de gestos e gravuras, sem jamais recorrer a

traducdo. O aluno deveria aprender a "pensar na lingua":

A énfase esta na lingua oral, mas a escrita pode ser introduzida ja nas
primeiras aulas. O uso de didlogos situacionais (Exemplo: "no banco",
"fazendo compras", etc.) e pequenos trechos de leitura sdo o ponto de
partida para exercicios orais (compreensdo auditiva, conversacao
"livre", pronancia) a exercicios escritos (preferencialmente respostas a
guestionarios). A integracdo das quatro habilidades (na sequéncia de
ouvir, falar, ler e escrever) é usada pela primeira vez no ensino de
linguas (...) a gramética e mesmo os aspectos culturais da L2 eram
ensinados indutivamente. O aluno era primeiro exposto aos "fatos" da
lingua para mais tarde chegar a sua sistematizagdo. O exercicio oral
deveria preceder o exercicio escrito e a técnica da repeticdo era usada
para o aprendizado automatico da lingua. (LEFFA 1988, p. 213)

Dessa forma, Leffa (1988, p. 213) revela que a avaliagdo, no Método Direto,
possuia a funcdo de verificar se os “contetidos” da lingua estrangeira haviam sido
“transmitidos” pelo professor. Neste contexto: o avaliado é o professor.

O terceiro método de ensino de linguas apontado por Paiva (2005) é o audio-oral,
ou audio-lingual. Segundo Paiva (2005, p.130) o método foi desenvolvido durante a
Segunda Guerra Mundial, devido a urgéncia de se ensinar linguas estrangeiras aos
soldados americanos em pouco tempo. Segundo a autora:

O método teve como suporte da psicologia o behaviorismo que
advogava que a aprendizagem €é um comportamento observavel,
produto de estimulo e resposta, ou seja, de condicionamento. A lingua
passa a ser vista como um conjunto de habitos a serem automatizados,
e ndo mais como um conjunto de regras a serem memorizadas (PAIVA,
2005, p.130).

De acordo com Paiva (2005, p.130) a lingua era abordada na préatica oral,

compreendendo modelos de discurso oral e os dialogos vinham juntamente com
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ilustracOes. Era evitado o uso na lingua materna, o material usado neste méetodo consistia
de textos, slides e fitas gravadas de forma a expor os aprendizes ao som dos falantes
nativos.

Segundo Paiva (2005, p.131) acreditava-se que o erro era algo a ser evitado a
qualquer preco, pois a interiorizacdo de estruturas sintaticas ou sonoras erradas poderia
criar habitos incorretos, as situacBes de aprendizagem deveriam ser controladas,
prevenindo assim erros. Nesse sentido, a avaliagdo tinha como funcéo verificar se 0s
alunos haviam internalizado as estruturas ensinadas.

O quarto método de aprendizagem apontado por Paiva (2005) na verdade consiste
em uma abordagem: a comunicativa. Essa abordagem valoriza a competéncia

comunicativa e consiste de pelo menos os seguintes principios fundamentais:

1. alingua deve ser entendida como discurso, ou seja, um sistema
para expressar sentido,

2. deve-se ensinar a lingua e ndo sobre a lingua,

3. a funcdo principal da lingua é a interacdo com propdsitos
comunicativos,

os aprendizes devem ter contato com amostras de lingua auténtica,
a fluéncia é tdo importante quanto a precisao gramatical,

a competéncia é construida pelo uso da lingua,

deve-se incentivar a criatividade dos alunos,

0 erro deve ser visto como testagem de hipoteses,

9. areflexdo sobre os processos de aprendizagem deve ser estimulada
de forma a contribuir para a autonomia dos aprendizes,

10. asala de aula deve propiciar a aprendizagem colaborativa. PAIVA,
V. L.M (2005, p.8)

N M

Nesse sentido, Paiva (2005, p.9) afirma que ao levar em consideragao 0s aspectos
discursivos no processo de ensino e aprendizagem da lingua estrangeira, a abordagem
comunicativa poderia ter mudado a face do ensino de linguas. Uma dessas mudancas
poderia ser verificada no tipo de material com o qual os alunos comegcam a entrar em
contato a partir da abordagem comunicativa.

De acordo com Paiva (2005, p.9), o livro didatico, na abordagem comunicativa,
deixa de ser uma “biblia a ser seguida cegamente”, e torna-Se um dos recursos para a
aprendizagem, pois o0s alunos devem ser também expostos a outros tipos de insumo, tais
como 0s materiais auténticos: revistas, jornais, filmes, videos, programas de TV, can¢oes,

mapas, menus, graficos, etc., além dos diversos recursos da Internet.



47

Dessa forma, a aprendizagem ndo se resume a um conjunto determinado de
“conteudos” ou “estruturas” previamente estabelecidas pelos livros ou pelo professor que
devem ser internalizadas pelos alunos, mas sim se refere a diferentes formas de comunicar
na lingua estrangeira.

A avaliagdo, nesse contexto, possui a fungdo de evidenciar, para alunos e para o
professor, algumas hipdteses sobre o funcionamento da lingua e quais aspectos do
processo de ensino e aprendizagem precisam ser trabalhados para que seja alcancado o
objetivo da comunicacdo e da interacdo (a avaliacdo diagnéstica é para o aluno e
professor).

Os estudos mais recentes sobre o ensino de linguas (VIEIRA-ABRAHAO, 2012,
p.459) partem da perspectiva do pos-método e ddo énfase na natureza construtivista no
processo de aprendizagem: os individuos sdo envolvidos desde o nascimento na
construcdo de significados pessoais, na sua propria compreensdo da experiéncia.

Para Vieira-Abrado (2012, p.459) o conhecimento é construido socialmente e
emerge de praticas sociais, as experiéncias prévias dos professores, quer como alunos ou
professores, o conhecimento adquirido nos cursos de formacdo e as experiéncias em
diferentes contextos de ensino-aprendizagem moldam a maneira como 0s professores
passam a ver a aprendizagem, constituida do conhecimento que tém de si proprios, dos
alunos, etc.

O objetivo da visdo pds-método, segundo Vieira-Abrado (2012, p.460), sob uma
perspectiva sociocultural entende que a cognicdo humana é construida por meio do
engajamento em atividades sociais, e que s@o a interacdo social e os materiais, signos e
simbolos culturalmente construidos.

A autora relata que o trabalho docente numa perspectiva sociocultural deve propor
um desenvolvimento da aprendizagem do aluno e do professor e Silva (2008, p.6)
complementa esta ideia afirmando que nessa perspectiva, o papel do(a) professor(a) néo
se resume a selecionar contetdo e escolher técnicas para aplica-los, mas sim que ele
também pode possibilitar que os aprendizes reflitam sobre seu papel na sociedade, como
a linguagem esta estruturada e a que interesses ela serve. O trabalho em duplas e grupos
pode ajudar a formar uma comunidade na qual o aprendiz pode se conscientizar do seu
papel e passar a encarar o trabalho em equipe sob uma nova 6tica.

Dentro desta teoria sociocultural Vieira-Abrahdo (p.474, 2012) sintetiza alguns

conceitos da teoria sociocultural, no seguinte quadro:
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CONCEITOS

APRENDIZAGEM,

ZDP

A avaliacdo vai se apoiar na distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, determinado pela resolucdo de
problemas de forma independente, e o nivel potencial de
desenvolvimento, determinado pela solucdo de
problemas sob a orientagdo de um adulto ou em
colaboragéo com pares mais competentes.
(VYGOTSKY, 1978, p. 86)

Verbalizagdo

A avaliacdo vai se apoiar na expressdo oral, escrita ou
pictérica sobre experiéncias, habilidades, conceitos
cotidianos ou cientificos. (JOHNSON, 2009)

Internalizagéo

A avaliacéo vai se apoiar no processo por meio do qual
a atividade de um individuo é inicialmente mediada, por
outrem ou por artefatos culturais, porém mais tarde vem
ser controlado por ele, & medida que se apropria e
reconstrdi recursos para regular sua propria atividade.
(JOHNSON, 2009)

Conceitos cotidianos

A avaliacdo vai se apoiar nos conceitos cotidianos,
espontaneos ou ndo, estdo intimamente ligados a
atividades concretas em contextos sociais.” Podem ser
retratados como uma aprendizagem empirica, como um
conhecimento experiencial, que podem abarcar
conceitos equivocados sobre linguagem, ensinar e
aprender. (JOHNSON, 2009, p. 21)

Conceitos cientificos

A avaliagdo vai se basear na condi¢do de que os
conhecimentos resultam de investigagdes cientificas em
qualquer dominio. Quando compreendidos dentro e por
meio dos conceitos cotidianos, os conceitos cientificos
permitem a superagdo das limitagdes

das experiéncias do dia a dia e a vivéncia de uma nova
experiéncia em situagBes e contextos diversos.
(JOHNSON, 2009)

Mediagdo

A avaliagdo vai se basear no entendimento que o
conhecimento € processo por meio do qual os seres
humanos se utilizam de artefatos culturalmente
construidos, de conceitos e de atividades para regular
(ganhar controle voluntario e transformar) o mundo
material ou seu préprio mundo e suas atividades sociais
e mentais reciprocamente (LANTOLF;THORNE,
2006).

Mediacéo estratégica

A avaliacdo vai se basear em ferramentas psicologicas
que reduzem a carga cognitiva no desempenho de uma
tarefa.

Tabela 7: Concepcdes sobre a avaliacdo de Vieira-Abrahdo (p.474, 2012)

Baseado no quadro anterior de Vieira-Abrado (p.474, 2012), podemos estabelecer

que o pds-Metodo tem o objetivo de uma aprendizagem constituida da cogni¢do humana,

construida por meio do engajamento em atividades sociais que tém de si préprios (e 0s

professores), os instrumentos de avaliagdo séo a interagdo social e 0os materiais, signos e

simbolos culturalmente construidos.

Na tentativa de melhor sintetizarmos os aspectos que envolvem a avaliagdo nos

principais métodos e abordagens de ensino, elaboramos o seguinte Quadro 3, baseados

em Vieira-Abrahdo etc:



49

Objetivo Instrumentos Papel da | ContetGido
utilizados avaliacdo / | trabalhado(oral, escrito,
Finalidade Iéxico, gramatical, etc)

Método  da | Desenvolver Uma lista de | Indicar se o aluno | Enfase na forma escrita da
Gramaética e | habilidade de | palavras e | “domina” (ou ndo) | lingua, desde os exercicios
Traducéo leitura por meio | explicacBes 0S contelidos | iniciais até a leitura final
(AGT) ou | do estudo da | gramaticais, ensinados. dos autores classicos do
método gramatica e | apresentando idioma. Pouca ou nenhuma
tradicional aplicacdo desse | exercicios de atencdo é dada aos

conhecimento na | traducédo de aspectos de prondncia e de

interpretacdo de | lingua materna entonacéo.

textos com o | paraaestrangeira

apoio de um | evice-versa.

dicionério.
Abordagem Comunicacdo na | Materiais Verificar A gramatica continua é o
Direta ou | lingua alvo e, | estruturados a | desempenho em | foco central, pois o0s
Método para atingi-la, o | partir da | exercicios materiais sdo estruturados
Direto aprendiz deve | gradagdo de | gramaticais e | a partir da gradacdo de

associar 0S | estruturas comunicacgéo oral. | estruturas gramaticais,

significados gramaticais. juntamente com a

diretamente por comunicag&o oral.

meio da Lingua

Estrangeira (LE),

sem

“interferéncia” da

lingua materna e

que a gramaética

deveria ser

associada de

forma intuitiva,

por meio do uso

da lingua.
Método Lingua é¢ | Uso de textos, | Comprovar se | A lingua é abordada na
dudio-oral, ou | abordada na | slides e fitas | aprendizes prética oral,
dudio-lingual. | prética oral, | gravadas de | internalizam compreendendo modelos

compreendendo forma a expor os | pronincia de | de discurso oral e o0s

modelos de | aprendizes  ao | falantes nativos. didlogos vinham

discurso oral e os | som dos falantes juntamente com

didlogos nativos. ilustracdes.

aparecem

juntamente com

ilustracdes,

evitando-se o uso

na lingua

materna,
Abordagem Aprendizagem da | A comunicagdo | Evidenciar, para | Valorizagdo de diferentes

Comunicativo

comunicagéo.

torna-se um dos
recursos para a
aprendizagem,

pois os alunos
devem ser
também expostos
a outros tipos de

insumo, tais
como 0s
materiais
auténticos:

alunos e para o
professor, algumas
hip6teses sobre o
funcionamento da
lingua e quais
aspectos do
processo de ensino
e aprendizagem
precisam ser
trabalhados para
que seja alcancado

formas de comunicar na
lingua estrangeira.

(aborda as quatro
habilidades: escrita, oral,
fala e escrita)
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revistas, jornais,

0 objetivo da

filmes, videos, | comunicacdo e da
programas de | interacdo.

TV, cancgoes,

mapas, menus,

graficos, etc.,

além dos diversos

recursos da

Internet.

Pds-Método A aprendizagem é | Sdo as interagdes | Para  que  0s | expressdo oral, escrita ou
constituida  do | sociais e o0s | aprendizes pictérica sobre
conhecimento materiais, signos | produzam experiéncias, habilidades,
que tém de si|e simbolos | inicialmente conceitos cotidianos ou
préprios culturalmente mediada uma | cientificos.
(professores), construidos. atividade por

com dos alunos ,
(perspectiva
sociocultural)
entende que a
cognicdo humana
é construida por

outrem ou por
artefatos culturais,
porém mais tarde
vem ser
controlado por ele,
a medida que se

meio do apropria e
engajamento em reconstroi recursos
atividades para regular sua

sociais, e que sdo
a interacdo social
e 0S materiais,
signos e simbolos
culturalmente
construidos.

prépria atividade.
(JOHNSON,
2009)

Tabela 8: Concepcdes sobre a avaliacdo e os métodos (elaboragédo propria)

As concepcdes sistematizadas neste quadro servirdo de base para nossas analises.

2.5. - O curriculo escolar do Centro de Linguas de Sao Carlos e a avaliacdo

Com a globalizagdo mundial e a necessidade de um intercdmbio comercial, o
estudo de outros idiomas vem ganhando cada vez mais incentivo e valoriza¢do. Neste
contexto mundial, em 1987, o Estado de Sao Paulo criou os Centros de Linguas (CEL)
que é um projeto que atende alunos de redes publicas estaduais propiciando diferentes
oportunidades de desenvolvimento de novas formas de expressdo linguisticas e
enriquecimento curriculares e acesso a outras culturas contemporaneas e também facilitar
a insercdo no mercado de trabalho.

Enquanto politica publica, o CEL do Estado de S&o Paulo cumpre o importante
papel de oferecer a possibilidade de estudar linguas estrangeiras de forma gratuita em
horéario extracurricular. Segundo Saviani (1996, p.5), para que o idioma espanhol fosse
oferecido a alunos das escolas estaduais, o Decreto N° 27.270 propunha: “proporcionar

aos alunos diferentes oportunidades de desenvolver novas formas de expressdo
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linguistica; enriquecer o curriculo das escolas publicas estaduais e “superar a situagdo de
monolinguismo vigente na escola ptblica estadual”.

Saviani (1996, p.5) menciona que “os Centros de Estudos de Linguas (tinham) por
finalidade proporcionar aos alunos das escolas publicas estaduais uma possibilidade
diferenciada de aprendizagem de varias linguas estrangeiras modernas, com prioridade
para lingua espanhola”. Segundo a Secretaria da Educagdo possui atualmente 198
unidades e 58.381 alunos da rede estadual paulista.

Nesse sentido, a reflexdo sobre o curriculo e a avaliacdo dos cursos de espanhol
no ambito do CEL s&o fundamentais do ponto de vista desse contexto enquanto uma
politica pablica de implantacéo e fortalecimento do ensino dessa lingua no Estado de S&o
Paulo.

Levando em consideracdo nossa proposta de discutir as concepcbes de um grupo
de professores sobre a avaliacéo, consideramos fundamental apresentarmos a estruturagéo
do curriculo escolar do CEL pesquisado, bem como os aspectos que envolvem a avaliagao
nesse contexto.

Alinhados a perspectiva de intencionalidade na selecdo e estabelecimento de
contetidos para o curriculo, Moreira e Candau (2007, p.9) chamam a atencdo para a

importancia da reflex&o sobre o curriculo na atualidade:

A reflexdo sobre o curriculo esta instalada como tema central nos
projetos politico-pedagdgicos das escolas e nas propostas dos sistemas
de ensino, assim como nas pesquisas, na teoria pedagdgica e na
formacdo inicial e permanente dos docentes (MOREIRA; CANDAU,
2007, p.9).

Seguindo a autora, a centralidade da avaliagdo nos processos de ensino e
aprendizagem diz respeito as escolhas tedrico-metodoldgicas feitas pelo professor, uma

vez que os resultados alcangcados/medidos devem revelar se o aluno “aprendeu” ou nao.

Silva (1999) defende que:

O curriculo é sempre o resultado de uma sele¢do: de um universo mais
amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai
constituir, precisamente, o curriculo. As teorias do curriculo, tendo
decidido quais conhecimentos devem ser selecionados, buscam
justificar por que “esses conhecimentos” e ndo “aqueles” devem ser
selecionados (SILVA, 1999, p.15).
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Outro autor que também trata do curriculo é Sacristan (2007, p.15), que define

que:

O curriculo é uma realidade prévia muito bem estabelecida através de
comportamentos didaticos, politicos, administrativos, econémicos, etc.,
atrds dos quais se encobrem muitos pressupostos, teorias parciais,
esquemas de racionalidade, crencas, etc., que condicionam a teorizacao
sobre o curriculo (SACRISTAN, 2007, p.15).

Nesse sentido, embora todo curriculo e praticas de avaliagdo estejam baseadas em
concepcdes politicas e tedricas, nem sempre estas sao evidentes ou explicitos para os
sujeitos envolvidos. Em nosso contexto de pesquisa, 0 primeiro processo reflexivo que
culminou no processo de formalizagdo de uma Matriz Curricular se deu no ano de 2014,
momento em que a equipe de professores, em conjunto com a coordenacdo, passou a
teorizar sobre o curriculo e as formas de avaliacéo.

Oliveira C. G.(2015, p.18) j& havia constatado em sua pesquisa de mestrado sobre
esse mesmo contexto que nos primeiros anos do CEL cada professor elaborava seu
planejamento e definia sua forma de avaliacéo a partir de um planejamento geral inicial.
Até 2013 ndo havia, portanto, uma Matriz Curricular que orientasse o trabalho de
planejamento do CEL pesquisado, uma vez que esta foi constituindo-se ao longo dos
primeiros anos de funcionamento.

A Matriz Curricular do CEL de Sdo Carlos (2014)!° propde, sob a forma de uma
tabela, o trabalho com:

a) Conteudos (Elementos gramaticais, comunicativos e lexicais);

b) Habilidades de compreensdo (oral e leitora) e de expressao (interacdo oral,
expressao oral, escrita);

¢) Cultura.

No momento de sua elaboracdo, optou-se pelo formato de apresentacdo em
“conteudos” e “habilidades” com vistas a flexibilizar o trabalho de planejamento dos
professores, pois naquele momento era pautado pelo livro didatico disponivel na escola
(adquirido pelo PNLD).

10V/ide nosso Anexo A.
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Dessa forma, nossa pesquisa, ao investigar as concepgdes sobre avaliagdo de um
grupo de professores, poderd contribuir com possiveis reformulacdes curriculares e
evidenciar possiveis relacdes entre as concepcOes declaradas e as praticas avaliativas

desenvolvidas.
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3. DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

3.1 Analise qualitativa dos dados: a Matriz Curricular

Embora a Matriz curricular do C- S&o Carlos ndo apresenta de forma explicita as
concepgdes de avaliacdo e os principios tedricos que a sustentam, nem a selegcdo de
contelidos programaticos e as habilidades a serem desenvolvidas possibilitam uma
avaliacdo de forma processual e continua, pois oferecer indicios aos professores do
desenvolvimento dos alunos na aprendizagem da lingua estrangeira. Os professores
apenas sdo orientados a seguir uma sequéncia de conteudos por nivel e estagio, o

documento foi criado no proprio CEL da cidade.

3.2 Analise qualitativa dos dados: a Entrevista

Por meio da entrevista realizada com a ex-coordenadora do CEL-S&o Carlos,
pudemos confirmar que a proposta pedagdgica desse contexto alinha-se a abordagem
comunicativa. Segunda a entrevistada, “(...) no caso do CEL, usa[mos] mais de uma
abordagem, sobretudo, a comunicativa. Nosso maior desafio € um planejamento que
alcance o nosso principal objetivo, que ¢ a oralidade”.

Com relagéo ao curriculo, a ex-coordenadora do CEL-Séo Carlos declara que ele

¢ a base do trabalho de ensino de linguas:

o curriculo é a base ou segmento que norteia o trabalho de ensino de
linguas. Um documento que auxilia o professor na construgdo de seu
plano de ensino nos diferentes niveis e estagios. Geralmente, é
elaborado nos mesmos moldes dos indices do livro didatico. (Entrevista
a ex-coordenadora, junho de 2016).

A entrevistada afirma que o curriculo é a base do trabalho pedagdgico, sendo
construido de acordo com um documento e este auxilia na construcéo do plano de ensino
do professor. A referéncia ao livro didatico como estruturador da Matriz Curricular
também aparece em sua fala e pode ser considerado essencial na estruturacdo desse CEL
nos primeiros anos de seu funcionamento, o0 que também ja havia sido identificado por
Oliveira (2013).

Com relagdo a escolha dos contetdos a serem ensinados e das estratégias a serem

utilizadas, a entrevistada comentou que “seguem o modelo do Quadro Europeu de
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Referéncia (CONSELHO DE EUROPA, 2001) para o alcance das habilidades e
competéncias da lingua”.

Ao ser questionada sobre os desafios do contexto, a entrevistada manifestou que:

0 maior desafio € cumprir as etapas relacionadas no curriculo. Sabemos
gue as coisas vao acontecendo e uma atividade bem preparada pode ndo
dar certo por muitos outros fatores, inclusive tempo habil para cumpri-
la. (Entrevista a ex-coordenadora, junho de 2016).

Compreendemos que o planejamento de ensino de lingua espanhola no CEL-S&o
Carlos leva em consideracédo a flexibilidade e o foco nos objetivos a serem alcancados.

Nesse sentido, a entrevistada afirmou que sempre solicita:

(...) aos professores que digam aos alunos em todas as aulas, no inicio,
0 que sera trabalhado naquele dia. Acho de suma importancia que o
aluno saiba o conteudo. E respeito, ¢ valorizagio do tempo que ele esta
colocando ali. E isso é bem mais facil quando se tem um planejamento,
que se preocupa com todos 0s segmentos possiveis para aquela aula
(Entrevista a ex-coordenadora, junho de 2016).

Especificamente com relacdo a avaliagdo, a entrevistada afirmou que o

planejamento baseia-se na concepc¢édo de avaliagdo formativa:

Entdo, quando falamos de planos de ensino/aula, falamos sempre em
focar em estratégias diferenciadas e dinamicas, pensando no nosso
publico jovem. Penso também que se os conteddos forem bem
trabalhados dentro dessas estratégias que de certo modo facilitam o
diagndstico da avaliacdo, e com isso, tentar recuperar de algum modo a
aprendizagem, que ndo foi alcancada. (Entrevista a ex-coordenadora,
junho de 2016).

Em sua fala, a ex-coordenadora do CEL traz a tona a preocupagdo com a fungédo
diagnostica da avaliacdo nesse contexto, aspecto que também ja havia sido identificado
na pesquisa de Oliveira (2013). Passaremos a apresentar os resultados das analises dos

questionarios respondidos pelos professores.

3.3 Analise qualitativa dos dados: os Questionarios

Com relagéo aos questionarios, faremos a analise qualitativa levando em conta

cada pergunta do questionario, porem aprofundaremos mais a analise naquelas perguntas



56

que tem uma relacdo mais direta com a avaliacdo. Consideramos as seguintes categorias
para analise:

a) o papel do professor,

b) desenvolvimento das habilidades,

¢) papel dos alunos,

d) concepcdes sobre a avaliacéo,

f) teorias pedagogicas X pratica do professor,

g) concepcdes sobre avaliagdo (nos documentos legais e Quadro Comum Europeu X pratica

docente dos professores de espanhol no Cel de Sdo Carlos)
Perguntas sobre o planejamento realizado pelos professores:

Na questdo de numero 6, perguntamos aos professores, quais dos seguintes
aspectos eles levavam em consideracdo para planejar suas aulas de lingua espanhola
no Centro de Estudo de Linguas. Oferecemos uma série de alternativas, conforme o

gréfico a sequir:

Aspectos que os professores levavam em
consideracao para planejar suas aulas de lingua
espanhola no Centro de Estudo de Linguas.

Outro

Indicagdes da Internet.

Sugestdes de colegas.

Atualizacdo de materiais e atividades.
Sequéncia proposta pelo livro didatico.

Perfil e necessidade dos alunos.

OrientagGes do curriculo oficial e da...

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Tabela 9: Aspectos que os professores consideram para planejar as suas aulas

(elaboragéo propria)

Dos participantes da pesquisa (12 professores):
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- 75% (9 professores) disseram que seguem Orientacdes do curriculo oficial e da
coordenacao,

-91,7% (11 professores) disseram que consideram o perfil e necessidade de
alunos,

- 75% (9 participantes) disseram que consideram a atualizagcdo de materiais e
atividades,

- 50 % (6 participantes) disseram que consideram as sugestdes de colegas,

- 41,7 % (5 participantes) disseram que consideram as indicagdes da Internet.

- 25% (3 participantes) consideram outro fator.

As respostas evidenciam o papel central do livro didaticos e dos materiais no
planejamento (e consequente avaliacdo) no contexto investigado.

Perguntamos aos professores, na questdo de namero 7, sobre o planejamento,
ordem e sequéncia de conteudos propostos no livro didatico e por qué dele ser feito,
as respostas foram:

P1: Nao sempre. Procuro primeiramente fazer uma analise de necessidades.
Depois, vejo 0 material e as orientagcdes e monto um préprio planejamento, de acordo

com os interesses dos alunos. Assim, creio que facilita 0 andamento das aulas.

P2: Na maioria das vezes, mas sempre usava atividade e extras para
complementar. Sim, seguia porgue era um consenso entre o coordenador e 0 grupo
docente, como uma maneira de manter uniformidade entre os grupos de diferentes
professores. No entanto, era possivel substituir atividades do livro didatico por

outras, de acordo com os critérios do professor.

P5: N&o, procurava seguir uma linha légica.

P6: Costumo adaptar os contetdos do livro didatico ao conteddo programatico e

as necessidades da turma.

P7: Nao, gosto de fazer uma ordem diferente.
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P 8: N&o é sempre que sigo a sequéncia proposta pelo livro, pois ele nem sempre

consegue trabalhar as necessidades da turma.

P9: Nem sempre. Ja experimentei seguir a sequéncia e também trocar a
sequéncia. Achei que seguir a sequéncia foi mais produtivo em relacdo aos contetdos

gramaticais.

P10: Né&o, porque a sequéncia do livro nem sempre segue a proposta do CEL.
Quando isso acontece adapto as atividades ou retomo, futuramente, a unidade ou
conteddo.

P11:Geralmente sim, é importante existir sequencia didatica com planejamento.

P12: Algumas vezes ndo, pois a ordem dos conteidos do livro néo esta de acordo

com o planejamento proposto pela coordenacao.

As respostas evidenciam que, embora o livro didatico e os materiais ocupem papel
central na definicdo e sequenciacdo do planejamento de ensino, 0s professores vém
adaptando os contetdos e sequéncias em funcgédo das necessidades dos alunos, isto foi
confirmado por 3 professores dos 12 participantes da pesquisa (P1, P6 e P8).

Ao perguntarmos aos professores, na questao de nimero 8, se eles consideram que
seu planejamento se adequa ao que é proposto nos PCN-LE (Ensino Fundamental

e/ou Médio), obtivemos as seguintes respostas:
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Os professores consideram em seu planejamento
as propostas nos PCN- LE

mSim = N3o = N&o conhego este documento L]

Tabela 10: O planejamento e 0 PCN-LE (elaboracdo propria)

66,7% disseram que sim.
25% disseram que ndo conhecem o documento.

8% (1 professor) disse que nao.

As respostas anteriormente obtidas nos chamaram a atengéo para o fato de ¥ dos
professores (ou 25% ) ndo conhecerem esses documentos, uma vez que sao objeto de
estudo na formacdo inicial e também na formacdo continuada que recebem nos ATPC

da escola. Porém ¥, ou seja a maioria conhece o documento.

Pergunta 9:

Ao perguntarmos para os professores do CEL que responderam sim na questéo
anterior, e 0 por que do seu planejamento se adequar ao que é proposto nos PCN-LE
(Ensino Fundamental e/ou Médio), obtivemos 8 respostas dos participantes, que

foram:
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P1: Trata-se de um documento guia, sem o qual podemos prescindir. O
aprendizado de uma LE pauta-se na compreensdo de textos e reconhecimento da

diferenca e semelhanca com a sua lingua.

P 2: Tento abordar as principais praticas propostas. Porque busco trazer temas
interdisciplinares para a discussdo, além de trabalhar a reflexao dos alunos.

P 3: Porque, grosso modo, tentava propiciar em sala de aula momentos de
reflexdo, para além de questdes gramaticais. Abrangendo competéncias discursivas,
linguisticas, estilisticas.

P4. Antes de fazer os planejamentos, consultei e estudei o PCN com a

coordenacéo do CEL.

P 5: Acredito que por me apoiar no conteldo programatico proposto pelo CEL e
no livro didatico aprovado pelo PNLD, estou de certa forma me adequando aos PCN-
LE.

P6: Nas aulas busco, sempre que possivel, trabalhar de forma transdisciplinar,
levando para a aula textos, videos, sites, que permeiam conhecimentos de outras

disciplinas.

P7: Porque as Propostas Curriculares de LEM-Espanhol do estado de Sédo Paulo
sdo organizadas a partir de documentos norteadores como os PCN, OCEM e com
base na matriz curricular.

A partir das respostas anteriormente podemos concluir que apenas dois deles (Ple

P7) possuem um conhecimento mais especifico do PCN-LE.

Pergunta 10:

A pergunta 10 indagava os professores sobre de que forma os alunos participam

do seu planejamento. Apenas 9 participantes responderam a pergunta, Como segue:
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P 1: Pergunto aos alunos quais temas tém mais interesse e a partir disso, sugiro
que ajudem e montar o planejamento. Além disso, ajudam na escolha das formas de

avaliacao.

P 2: Feedback das propostas de aula.

P 3: Eu focava nos assuntos interessantes a elas e proponha dinamica de forma

a agrega-Los.

P 4: S&o alunos participativos reflexivos.

P 5: Durante as aulas, observei as dificuldades/facilidades dos alunos e

modifiquei o planejamento conforme o necessario.

P 6: Sugerindo interesse.

P 7: Procuro avalia-los antes de comecar o semestre para saber o que sera

necessario retomar antes de partir para os contedos novos.

P 8: Sempre busco planejar as minhas aulas conforme as necessidades da turma

e Seus interesses.

P 9: No inicio do semestre costumava perguntar aos alunos os objetivos deles
para aprender a lingua estrangeira e de que tipo de material eles gostavam de ter
contato no seu cotidiano. E ao final do semestre costumava perguntar do que eles
tinham gostado mais e do que eles tinham sentido falta durante os estudos.
Procurando assim usar de alguma forma essas informacdes na elaboracdo das

atividades.

As respostas dos professores evidenciam preocupacdo com a participacdo dos
alunos no planejamento, porém ndo constatamos 0 uso sistematico de instrumentos,
por parte dos professores, que permitissem uma maior participagdo dos alunos com

sugestdes e indicacdes a serem incorporadas. Também é possivel constatar que a
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participacdo dos alunos se d& tanto no inicio quanto no final dos cursos, porém néo

h& uma inter-relacdo entre os resultados de aprendizagem e as sugestdes feitas.

Pergunta 10:
Em relacdo aos recursos pedagdgicos utilizados pelos professores, perguntamos
quais consideravam produzir os melhores resultados de aprendizado de espanhol.

Nessa questdo, obtivemos 12 respostas:

Recursos pedagogicos em quais os professores
consideram que produzem os melhores
resultados no aprendizado de espanhol pelos
seus alunos

Outro
Dinamicas.
Jogos.
Musicas.

Filmes.

Leitura de Jornais e/ou Revistas.

Pesquisas dos alunos na Internet.

0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00% 100,00% 120,00%

Tabela 11: Recursos pedagdgicos utilizados (elaboracédo prépria).

Destes participantes 0s seguintes recursos consideram que produzem melhores
resultados foram que 16,7% (2 participantes) consideram pesquisas dos alunos na
internet, 50 % (6 participantes) disseram leitura de revistas e jornais, 0 % (nenhum
participante) afirmou a leitura de livros, 75% (9 participantes) disseram filmes, 100%
(12 participantes) disseram mdasicas, 83,3 % (10 participantes) disseram jogos, 83,3
% (10 participantes) disseram dinamicas e 8,3% (1 participante) disseram outros.

A alta indicagéo do recurso “Musica” nos chamou a atengdo para o baixo uso de

outros recursos disponiveis hoje em dia nas escolas, tais como os digitais.

Pergunta 11:
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Ao perguntarmos aos professores sobre como utilizam as questfes de lingua

espanhola do ENEM em suas préaticas, obtivemos as seguintes respostas:

Os professores consideram questdes de lingua
espanhola do ENEM em suas praticas

= Sim = N3o = Qutros u

Tabela 12: Questdes de lingua espanhola do ENEM e a pratica dos professores

(elaboracéo propria)

Das 12 respostas dos professores:
41,7% disseram sim. (5 participantes)
50% disseram que néo. (6 participantes)
8,3% disseram outros (1 participante)

Observamos, por meio deste grafico, que pouco menos da metade (41,7%), 5
participantes, consideram as questdes no Enem em suas praticas de sala de aula. Esse
dado nos evidencia uma tendéncia em considerar o “efeito retroativo”
(SCARAMUCCI, 2000) do ENEM no ensino de espanhol do contexto investigado.
Perguntas sobre a avaliacao

Pergunta 12:

Perguntamos aos 12 participantes qual(is) tipo(s) de avaliacéo utilizavam em suas
praticas no CEL e quais eram seus objetivos. As respostas foram:
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P 1: Eu pretendo avaliar as quatro habilidades: escrita, oral, fala e audi¢ao, crio
avaliacdes para que meus alunos realizem estas atividades. Tenho o objetivo de fazer

com que o meu aluno seja fluente nestas habilidades.

P 2: Gramatica, para verificar aprendizado; préatica escrita e oral para

acompanhar o desenvolvimento.

P 3: Avaliagdes escritas e orais para saber se realmente houve a aprendizagem

de contetdo trabalhado em sala de aula.

P 4: Costumo dar uns trabalhos para nota que avalio o aluno (escritos ou videos

gravados no celular), também dou nota de participacdo em sala, e prova escrita.

P 5: Realizou provas escritas com conteddo gramatical dado em sala de aula, e

atividades orais que valem nota, trabalhos e participacéo.

P 6: Avaliagdes escritas e trabalhos, participacéo.

P 7: Atividades escritas em realizadas em sala de aula, provas gramaticais para

acompanhar a aprendizagem do aluno.

P 8: Eu dou varias atividades escritas, orais, trabalhos e participacdes. No final

do bimestre, tiro a média de tudo.

P 9: Trabalhos realizados em sala, exercicios orais realizados, provas escritas,

participacao e provas escritas.

P 10: Considero tudo que o aluno faz, provas gramaticais e de vocabulario,
exercicios escritos, atividades orais e escritas, participacédo no festival de musica,

videos gravados pelos alunos para verificar a oralidade em espanhol.
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P 11: Atividades orais, participacdo, provas gramaticais e de interpretacéo e

vocabulario.

P 12: Provas para verificar o conteddo aprendido pelos alunos, e atividades

orais.

As respostas dos professores evidenciam um foco que privilegia mais 0s
instrumentos de avaliacdo (atividades, provas, conteudos ...) do que o préprio processo
avaliativo, “processual e continuo” conforme haviamos constatado na fala da ex-
coordenadora.

Também podemos perceber algumas concepgbes sobre avaliagdo dos professores,
baseadas na concepcdo de mediacdo da aprendizagem professor-aluno (conceito de
HOFFMAN (1991): quando os professores mencionam as ‘“Atividades orais,
participagdo, provas gramaticais ¢ de interpretagdo e vocabulario.” (P 9), “Considero
tudo que o aluno faz, provas gramaticais e de vocabulario, exercicios escritos, atividades
orais e escritas, participacdo no festival de musica, videos gravados pelos alunos para
verificar a oralidade em espanhol.” (P 10),

Percebemos também que muitos professores evidenciam concepgdo “somativa”,
quando mencionam que dao notas em trabalhos feitos pelos alunos: “Avalia¢des escritas
e trabalhos, participacdo.” (P 6), “Costumo dar uns trabalhos para nota que avalio o aluno
(escritos ou videos gravados no celular)”’(P 10), “trabalhos feitos em sala ou em casa.”

(P 12).
Pergunta 13:
Ao perguntarmos aos professores de espanhol do CEL se consideram que a sua
concepgdo sobre avaliacdo adequa-se ao que € proposto nos PCNs-LE (Ensino

Fundamental e/ou Médio), obtivemos as seguintes respostas:

P 1: Sim. A avaliacao faz parte do processo de aprendizagem de ensino de idiomas
do CEL.
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P 2: Nao, através da avaliacdo acompanho o desenvolvimento dos alunos, mas

nado sei 0 que esta neste documento.

P 3: Nao, ndo conheco direito o que o material diz sobre a avaliacéo

P 4: Sim, eu me adequo a este documento, pretendia orientar aos outros

professores como avaliar os seus alunos.

P 5: N&o, ndo conhego direito o que o material diz sobre a avaliacéo.

P 6: Nao, ndo sei 0 que esta escrito sobre a avaliacao.

P 7: N&o conheco.

P 8: Néo tenho o conhecimento do que esta escrito sobre a avaliacdo no

documento.

P 9: Acredito que néo.

P 10: Provavelmente ndo.

P 11: Através da avaliacao, tenho conhecimento da aprendizagem dos alunos,

mas ndo conheco o que diz 0 documento.
P 12: N&o conheco o que esta escrito no documento sobre a avaliacéo.
As respostas a essa pergunta nos chamaram a atencgéo pois apenas 3 professores (25%)
afirmaram adequar suas formas de avaliacdo aquilo que é proposto pelos PCN-LE e o

restante, outros 9 professores (75%) responderam que ndo conhece ou ndo adequa sua

forma de avaliagdo ao que esta proposto nos PCN-LE.

Pergunta 14:
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Ao perguntarmos aos professores de espanhol do CEL, se consideram que sua
concepcao sobre avaliacdo adequa-se ao que é proposto nos OCEM-LE (Ensino Médio).

obivemos as seguintes respostas:

P 1: Sim. A avaliacao faz parte do processo de aprendizagem de ensino de idiomas
do CEL.

P 2: N&o, através da avaliagdo acompanho o desenvolvimento dos alunos, mas

ndo sei 0 que esta neste documento.

P 3: Nao, ndo conheco direito o que o material diz sobre a avaliacéo

P 4: Sim, eu me adequo a este documento, pretendia orientar aos outros

professores como avaliar os seus alunos.

P 5: N&o, ndo conhego direito o que o material diz sobre a avaliacéo.

P 6: N&o, ndo sei 0 que esta escrito sobre a avaliacao.

P 7: N&ao conheco.

P 8: N&o tenho o conhecimento do que esta escrito sobre a avaliacdo no

documento.

P 9: Acredito que néo.

P 10: Provavelmente nao.

P 11: Atraves da avaliacdo, tenho conhecimento da aprendizagem dos alunos,

mas néo conheco o que diz 0 documento.

P 12: Nao conheco 0 que esté escrito no documento sobre a avaliagéo.



68

Novamente nos chamou a atencdo o fato de apenas 3 professores (25%) afirmar
conhecer e adequar suas formas de avaliacdo aquilo que esta proposto nas OCEM. Os
demais 9 professores (75%) afirmaram ndo conhecer e/ou nao adequar sua avaliacao as

orientagoes.
Pergunta 15:
Ao perguntarmos aos professores de espanhol do CEL se consideram que as

avaliacBes utilizadas refletem os contetdos trabalhados, obivemos as seguintes

respostas, descritas no grafico abaixo:

AS AVALIACOES REFLETEM OS CONTEUDOS TRABALHADOS?

14

12

10

1 2 3 4 5

Tabela 13: As avaliacGes e 0s conteudos trabalhados (elaboracéo prépria)

Todos os professores que participaram da pesquisa (12 participantes),
responderam sim, que as avaliagdes utilizadas refletem os conteudos trabalhados.
Esse dado evidencia que, independentemente de quais instrumentos e formas de
avaliacdo estejam utilizando, os professores parecem estar satisfeitos com os

resultados alcancados.



69

Perguntas sobre o curriculo.

Pergunta 16:

Ao perguntarmos aos professores de espanhol do CEL sobre as concepcdes que
embasam suas praticas com relacdo ao curriculo de espanhol, obivemos as seguintes

respostas:

P1: Eu me baseio em todo o meu estudo sobre idiomas, em textos estudados no
mestrado, na afetividade e nas minhas experiéncias como professora, todo o
conhecimento pedagdgico e profissional direciono com o que esté no ao curriculo de
espanhol do CEL.

P2: Me baseio em propostas curriculares e em minhas experiéncias como aluna.

P3: : Utilizo em minhas préticas, jogos e dinamicas em que os alunos usem a
lingua sdo muito efetivos, faco o meu trabalho de acordo com que a coordenacao diz

sobre o curriculo de espanhol do CEL.

P4: As minhas praticas se deram com o uso do material didatico, no caso o livro
syntesis (ensino médio), eu me baseava em todos 0s meus estudos no curso de letras
e pos. Realizava dindmicas de conversacao, jogos, musicas, masicas, atividades na
informética. Todo o meu trabalho é fruto de muita reflexdo pedagogica, depois fui
coordenador do CEL, sempre refletindo o sobre o que fazer para melhorar as aulas

de espanhol nesta instituicdo, e o0 que esta no curriculo de espanhol do CEL.

P5: A minha pratica é influenciada pela interacdo com meus alunos, uso jogos,
musicas e exercicios gramaticais. Eu me baseio no que a coordenacdo sobre o

curriculo de espanhol do CEL.

P6: Todo o meu conhecimento adquirido no curso de letras, a minha experiéncia
em sala de aula, as discussdes feitas no ATPC pelos os meus colega (trocas de
atividades realizadas), as informacdes passadas coordenadora, a minha relagédo com

os alunos e a afetividade que tenho com eles. Tudo isto influenciam a minha pratica
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em sala de aula, junto com o meu conhecimento sobre o curriculo de espanhol do
CEL.

P7: Eu acredito bastante na metodologia comunicativa para ministrar as minhas
aulas, mas também uso outras metodologias (audio-lingual, estruturalista,etc), no
CEL temos liberdade para trabalhar como queremos e acreditamos ser o melhor ao
ensinar o idioma, sigo a orientacdo da coordenacao, creio que estas sdo baseadas no

o curriculo de espanhol do CEL.

P8: As minhas concepgdes sobre a minha profissdo é que ndo temos uma
valorizacao financeira, porém gosto muito do que faco. Somos formadores de valores
individuais. O ensino de idiomas é importante para que o aluno arranje um trabalho
melhor futuramente, apesar do baixo salario, procuro realizar muito bem a minha

atividade. Sigo a orientacd@o da coordenacdo e o curriculo de espanhol do CEL.

P9: As minhas experiéncias em sala de aula, o que a coordenadora me orienta, a
minhas reflexdes sobre o ensino de linguas, e a minha relagdo com os alunos,
influenciam as minhas préticas, acredito que as orienta¢des da gestéo alinha ao que

esta no curriculo de espanhol do CEL.

P10: Tudo que ja estudei sobre ensino de linguas, a liberdade que tenho no CEL,
as orientacOes da coordenacdo, o grau de dificuldade dos alunos, influenciam a

minha pratica.

P11: Eusou influenciada por todas as metodologias de ensino de linguas, a minha
experiéncia em sala de aula, as atividades que planejo para ensinar o conteldo, a

minha relagdo com os alunos e as a orientac6es da gestéo.

P12: Sou influenciada pela minha experiéncia em sala de aula, e as orientacfes

da coordenacéo.
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As respostas a essa pergunta evidenciam que os professores atribuem as proprias
experiéncias docentes e a formacéo inicial e continuada as concepg¢des que embasam suas

praticas.

Pergunta 17:

Ao perguntarmos aos professores de espanhol do CEL sobre quais eram seus

principais objetivos com o ensino de espanhol no CEL, obtivemos o seguinte:

P1: Preparar os alunos para terem conhecimento intermediario no idioma em

todas as habilidades.

P2: Ensinar a lingua espanhola aos alunos para que tenham melhores

oportunidades de emprego futuramente

P3: Fazer com que os alunos aprendam a lingua aprendida segundo as quatro
habilidades fala, escrita, audicéo e leitura, a intencdo é que o aluno saia do curso
desenvolvendo estas habilidades. N&do acredito que o aluno possa sair no nivel

avancado da lingua, mas pelo menos no nivel intermediario.

P4: E uma oportunidade necessario para adquirir fluéncia numa nova lingua,

enriquecimento cultural ao aluno.

P 5: Ensinar a lingua espanhola, para alunos de escola publica, que talvez ndo

tivesse condicgdes de aprender, se 0 curso ndo fosse oferecido gratuitamente.

P 6: Aquisicao linguistica e cultural (dos alunos), do idioma espanhol.

P 7: Ensinar o espanhol, para os alunos de escola publica.

P 8: Fazer com que os alunos terminem o curso do CEL, fluentes de uma nova

lingua, possuindo também o conhecimento cultural desta.



72

P 9: Dar oportunidade ao aluno de escola publica de aprender gratuitamente, um

novo idioma.

P 10: O objetivo do CEL € ensinar mais uma lingua ao aluno de escola publica,

para que ele possa futuramente ter melhores condicdes profissionais.

P 11: Os principais objetivos do CEL é criar uma nova oportunidade, para que
os alunos de escola publica aprendam um novo idioma linguisticamente e

culturalmente.

P 12: O CEL é uma oportunidade para os alunos carentes (ou ndo), de escolas

publicas, aprendam um novo idioma gratuitamente.

As respostas a essa pergunta evidenciam que, de forma geral, 0s mesmos objetivos
de ensino da lingua espanhola nesse contexto sdo compartilhados por todos 0s
professores.

Pergunta 18:

Ao perguntarmos aos professores de espanhol do CEL como consideram que suas

concepgdes influenciam suas praticas no ensino de espanhol, obtivemos o seguinte:

P 1: Eu me baseio em todo o meu estudo sobre idiomas, em textos estudados no

mestrado, na afetividade e nas minhas experiéncias como professora.
P 2: Me baseio em propostas curriculares e em minhas experiéncias como aluna.
P 3: Influenciam na forma como eu ensino, por exemplo, aulas que utilizam
somente a lousa séo cansativas. Praticas, jogos e dinamicas em que os alunos usem

a lingua s&o muito efetivos.

P 4: As minhas praticas se deram com o uso do material didatico, no caso o livro

syntesis (ensino médio), eu me baseava em todos os meus estudos no curso de letras



73

e pos. Realizava dindmicas de conversacao, jogos, musicas, musicas, atividades na
informatica. Todo o meu trabalho é fruto de muita reflexdo pedagogica, depois fui
coordenador do CEL, sempre refletindo o sobre o que fazer para melhorar as aulas

de espanhol nesta instituicéo.

P 5: A minha prética é influenciada pela interacdo com meus alunos, uso jogos,

musicas e exercicios gramaticais.

P 6: Todo o meu conhecimento adquirido no curso de letras, a minha experiéncia
em sala de aula, as discussdes feitas no ATPC pelos os meus colega (trocas de
atividades realizadas), as informacdes passadas coordenadora, a minha relacdo com
os alunos e a afetividade que tenho com eles. Tudo isto influenciam a minha pratica

em sala de aula.

P 7: Eu acredito bastante na metodologia comunicativa para ministrar as minhas
aulas, mas também uso outras metodologias (audio-lingual, estruturalista,etc), no
CEL temos liberdade para trabalhar como queremos e acreditamos ser o melhor ao

ensinar o idioma.

P 8: As minhas concepc¢des sobre a minha profissdo é que ndo temos uma
valorizacgao financeira, porém gosto muito do que faco. Somos formadores de valores
individuais. O ensino de idiomas € importante para que o aluno arranje um trabalho
melhor futuramente, apesar do baixo salario, procuro realizar muito bem a minha

atividade.

P 9: As minhas experiéncias em sala de aula, o que a coordenadora me orienta,
a minhas reflexdes sobre o ensino de linguas, e a minha relacdo com os alunos,

influenciam as minhas praticas.

P 10: Tudo que ja estudei sobre ensino de linguas, a liberdade que tenho no CEL,
as orientacOes da coordenacgdo, o grau de dificuldade dos alunos, influenciam a

minha pratica.
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P 11: Eu sou influenciada por todas as metodologias de ensino de linguas, a
minha experiéncia em sala de aula, as atividades que planejo para ensinar o

conteudo, a minha relagdo com os alunos.

P 12: Pretendo que meus alunos sejam bons cidad&os, alunos fluentes em mais
um idioma, por isto pretendo que isto, faga que ele arranje um trabalho melhor. Sou
influenciada pela minha experiéncia em sala de aula, e as orientacdes da

coordenacao.

Novamente, as respostas evidenciam que os professores valorizam suas
experiéncias e praticas docente como fonte para a elaboracéo de concepcBes. As respostas
também explicitam uma preocupacdo dos professores em levar os alunos ao

desenvolvimento na lingua estrangeira para que possam avancar profissionalmente.

Pergunta 19:

Ao perguntarmos aos professores de espanhol do CEL quais eram seus principais
objetivos com o ensino de espanhol no CEL, tivemos as seguintes respostas:

P 1: Preparar os alunos para terem conhecimento intermediario no idioma em

todas as habilidades.

P 2: Ensinar a lingua espanhola aos alunos de escola publica para que tenham

melhores oportunidades de emprego futuramente

P 3: Fazer com que os alunos aprendam a lingua aprendida segundo as quatro
habilidades fala, escrita, audi¢éo e leitura, a intencéo é que o aluno saia do curso
desenvolvendo estas habilidades. Nao acredito que o aluno possa sair no nivel

avancado da lingua, mas pelo menos no nivel intermediario.

P 4: E uma oportunidade necessario para adquirir fluéncia numa nova lingua,

enriquecimento cultural ao aluno.
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P 5: Ensinar a lingua espanhola, para alunos de escola publica, que talvez ndo

tivesse condic¢des de aprender, se 0 curso ndo fosse oferecido gratuitamente.

P 6: Aquisicao linguistica e cultural (dos alunos), do idioma espanhol.

P 7: Ensinar o espanhol, para os alunos de escola publica.

P 8: Fazer com que os alunos terminem o curso do CEL, fluentes de uma nova

lingua, possuindo também o conhecimento cultural desta.

P 9: Dar oportunidade ao aluno de escola publica de aprender gratuitamente, um

novo idioma.

P 10: O objetivo do CEL € ensinar mais uma lingua ao aluno de escola publica,

para que ele possa futuramente ter melhores condic6es profissionais.

P 11: Os principais objetivos do CEL é criar uma nova oportunidade, para que
os alunos de escola publica aprendam um novo idioma linguisticamente e

culturalmente.

P 12: O CEL é uma oportunidade para os alunos carentes (ou ndo), de escolas

publicas, aprendam um novo idioma gratuitamente.

Alguns professores disseram que o CEL é uma oportunidade para o aluno de
escola publica (ou carentes), de aprender o idioma espanhol (4 participantes) ; ha
professores que pensam na relagdo da lingua com a cultura (2 participantes). E por
ultimo aqueles que dizem que é uma oportunidade de aquisicdo de uma nova lingua

gratuitamente (3 participantes).

Pergunta 20:
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Ao perguntarmos aos professores de espanhol do CEL como consideravam que
suas concepcdes influenciavam suas praticas no ensino de espanhol, obtivemos o

seguinte:

P 1: Eu me baseio em todo o meu estudo sobre idiomas, em textos estudados no

mestrado, na afetividade e nas minhas experiéncias como professora.

P 2: Me baseio em propostas curriculares e em minhas experiéncias como aluna.

P 3: Influenciam na forma como eu ensino, por exemplo, aulas que utilizam
somente a lousa sdo cansativas. Praticas, jogos e dinamicas em que o0s alunos usem

a lingua sao muito efetivos.

P 4: As minhas praticas se deram com o uso do material didatico, no caso o livro
syntesis (ensino médio), eu me baseava em todos os meus estudos no curso de letras
e pbs. Realizava dindmicas de conversacdo, jogos, musicas, masicas, atividades na
informética. Todo o meu trabalho € fruto de muita reflexdo pedagogica, depois fui
coordenador do CEL, sempre refletindo o sobre o que fazer para melhorar as aulas

de espanhol nesta instituicao.

P 5: Influenciam na forma como eu ensino, por exemplo, aulas que utilizam
somente a lousa sdo cansativas. Praticas, jogos e dindmicas em que 0s alunos usem

a lingua sdo muito efetivos.

P 6: Todo 0 meu conhecimento adquirido no curso de letras, a minha experiéncia
em sala de aula, as discussdes feitas no ATPC pelos os meus colega (trocas de
atividades realizadas), as informacdes passadas coordenadora, a minha relagéo com
os alunos e a afetividade que tenho com eles. Tudo isto influenciam a minha pratica

em sala de aula.

P 7: Eu acredito bastante na metodologia comunicativa para ministrar as minhas

aulas, mas também uso outras metodologias (audio-lingual, estruturalista, etc.), no
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CEL temos liberdade para trabalhar como queremos e acreditamos ser o melhor ao

ensinar o idioma.

P 8: As minhas concepc¢des sobre a minha profissdo é que ndo temos uma
valorizacao financeira, porém gosto muito do que fagco. Somos formadores de valores
individuais. O ensino de idiomas é importante para que o aluno arranje um trabalho
melhor futuramente, apesar do baixo salario, procuro realizar muito bem a minha

atividade.

P 9: As minhas experiéncias em sala de aula, o que a coordenadora me orienta,
a minhas reflexdes sobre o ensino de linguas, e a minha relacdo com os alunos,

influenciam as minhas praticas.

P 10: Tudo que ja estudei sobre ensino de linguas, a liberdade que tenho no CEL,
as orientacOes da coordenacdo, o grau de dificuldade dos alunos, influencia a minha

pratica.

P 11: Eu sou influenciada por todas as metodologias de ensino de linguas, a
minha experiéncia em sala de aula, as atividades que planejo para ensinar o

conteudo, a minha relacdo com os alunos.

P 12: Pretendo que meus alunos sejam bons cidadédos, alunos fluentes em mais
um idioma, por isto pretendo que isto, faca que ele arranje um trabalho melhor. Sou
influenciada pela minha experiéncia em sala de aula, e as orientacdes da

coordenagao.

Os professores confirmam que se baseiam nas suas experiéncias como professor
e aluno (4 participantes), “nas minhas experiéncias como professora” (P 1),”em minha
experiéncia como aluna” (P 2), “As minhas experiéncias em sala de aula”(P 6). “a minha
experiéncia em sala de aula” (P 9), “Sou influenciada pela minha experiéncia em sala de
aula.” (P 12)

Ha professores que afirmam basearem as suas praticas em jogos, dinamicas e

mausicas (P 3, P 4, P 6) e um participante se preocupa com a afetividade (P 1).
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3.4 Triangulacéo dos dados.

A hipdtese inicial da pesquisa era de que, para os professores de espanhol havia uma
concepcao processual de avaliacdo, compreendida ndo apenas em sua funcdo de verificar
o resultado final (produto) de aprendizagem, mas de apreender aspectos do processo, 0
que estad de acordo com os parametros e orientacfes curriculares nacionais, mas que
podem ndo estar diretamente relacionadas com as politicas de avaliagdo externa (tais
como 0 ENEM e alguns vestibulares). Iremos concluir posteriormente se a hipotese teve
uma suposic¢do, coerente com a analise dos dados da pesquisa.

Pretendemos responder as questdes de pesquisa nesta triangulacéo dos dados:

De acordo com os dados da pesquisa, a nossa analise qualitativa da énfase a responder

nossas questdes de pesquisa, a saber:

“Quais concepcdes sobre avaliacdo sdo expressas por professores de lingua espanhola para embasar
suas praticas?”
“De que forma as concepcdes sobre avaliacdo de professores de lingua espanhola relacionam-se com

as diretrizes e orienta¢des curriculares?”

Nossas analsies se basearam nas seguintes categorias: a) o papel do professor, b)
desenvolvimento das habilidades c) concepcdes sobre a avaliagdo; d) teorias
pedagdgicas X pratica do professor, concepcdes de avaliacdo nos documentos legais e

Quadro Comum Europeu X pratica docente dos professores de espanhol no Cel de Sao
Carlos,

a) o papel do professor,

A partir de nossas analises, elaboramos o seguinte quadro para sintetizar o papel do

professor no seu trabalho docente e avaliativo no contexto investigado:

Participantes Papel do Professor

P1 Criar afetividade com os alunos.

p2 Nao cita.

P3 Nas suas aulas ocorre a interacéo entre o0s alunos, utiliza

a mediagdo estratégica do pos- método, através de
dindmicas de conversagdo, jogos, musicas, musicas,
atividades na informatica.

P4 Nas suas aulas ocorre a interagdo entre 0s alunos, utiliza
a mediacdo estratégica do pds- método, através de
Préticas, jogos e dindmicas.
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P5 Nas suas aulas ocorre a interacéo entre o0s alunos, utiliza
a mediacéo estratégica do pds- método, através do uso de
jogos, e mUsicas e exercicios gramaticais.

P6 N&o cita.

P7 N&o cita

P8 N&o cita.

P9 Refletir sobre o ensino de linguas, seguir a orientacéo da
coordenacéo.

P10 Seguir a orientacdo da coordenacdo, planejar as aulas,
observar as dificuldades dos alunos

P11 Planejar o contetdo ensinado, criar afetividade com os
alunos.

P12 Influenciar a cidadania dos alunos, seguir as orientagdes

da coordenagdo.

Tabela 14: O papel do professor (elaboracao propria)

b) Papel dos alunos.

A partir de nossas analises, elaboramos o seguinte quadro para sintetizar o papel do aluno

nas aulas, ou avaliacdes aplicadas pelo professor:

Participantes

Papel do aluno

P1 N&o citado.

P2 N&o citado.

P3 Néo citado.

P4 Participar-interagir com as atividades em sala, avaliacdes.
(Viséo de Hoffman :1991, p.51)

P5 Participar-interagir com as atividades em sala, avaliagdes.
. (Visdo de Hoffman :1991, p.51)

P6 Participar-interagir com as atividades em sala, avaliagdes.
. (Visdo de Hoffman :1991, p.51)

P7 N&o citado.

P8 Participar-interagir com as atividades em sala, avaliagdes.
. (Visdo de Hoffman :1991, p.51)

P9 N&o citado.

P10 Participar-interagir com as atividades em sala, avalia¢des.
. (Visdo de Hoffman :1991, p.51)

P11 Participar-interagir com as atividades em sala, avaliagdes.
. (Visdo de Hoffman :1991, p.51)

P12 N&o citado.

Tabela 15: O papel do aluno (elaboracédo prépria)

c¢) Desenvolvimento das habilidades:

A partir de nossas andlises, elaboramos o seguinte quadro para sintetizar quais sdo as

habilidades que os professores de espanhol do Cel selecionam para aplicar em suas avalia¢des de

contelido do curso:

Participantes

Habilidades utilizadas

P1 As quatro habilidades: escrita, oral, fala e audico.
P2 Habilidade escrita, atividade gramatical e oral.

P3 Habilidade escrita e oral

P4 Habilidade oral e escrita.

P5 Habilidade oral e escrita e gramatica.
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P6 Habilidade oral e escrita

P7 Habilidade oral e escrita e gramética.

P8 Habilidade oral e escrita.

P9 Habilidade oral e escrita.

P10 Habilidade oral e escrita e gramatica.

P11 Habilidade oral e escrita e gramética e interpretacéo de

textos.
P12 Habilidade oral e escrita.

d) concepcdes sobre a avaliacao;

Tabela 16: O desenvolvimento das habilidades (elaboragédo propria).

A partir de nossas analises, constatamos que todos os professores que participaram da

pesquisa (12 participantes) retrataram que as avaliagdes utilizadas refletem os contetdos

trabalhados (pergunta nimero 15 do questionario).

Para melhor sintetizarmos as respostas dos 12 participantes em relagdo a avaliacéo,

elaboramos um quadro que sistematiza os instrumentos utilizados pelos professores e

quais sao as suas concepcdes sobre a avaliacdo que influenciam as praticas pedagdgicas:

Objetivo Formas de avaliar | Para que se avalia | Contetdo (oral,
um aluno (concepgdo sobre a | escrito, Iéxico,
avaliacdo) gramatical, etc)

P1 Tenho o objetivo de | Avaliam as quatro | A avaliacdo faz parte | Conteldo Oral,
fazer com que o0 meu | habilidades: escrita, | do processo de | Conteldo escrito,
aluno seja fluente | oral, fala e audigdo. aprendizagem de | audicéo.
nestas habilidades. ensino de idiomas do

CEL.

P2 Acompanhar 0 | Exercicios escritos, | Através da avaliagdo | Conteudo Escrito e
desenvolvimento do | gramaticais e | acompanha o | Oral
aluno. atividades orais. desenvolvimento dos

alunos. (mesma visdo
de O Libaneo:1994,
p.195)

P3 Verificar se realmente | AvaliacOes escritas e | Para  Verificar  se | Conteldo Escrito e
houve a aprendizagem | orais. realmente  houve a | Oral.
de conteudo aprendizagem de
trabalhado em sala de conteudo  trabalhado
aula. em sala de aula. Viso

de Libaneo:1994,
p.195)

P4 Fazer com que os | Trabalho para nota | Fazer com que os | Contetdo oral,
alunos aprendam a | que avalia o aluno | alunos aprendam a | Conteddo escrito,
lingua aprendida | (escritos ou videos | lingua aprendida | gravagdo de video
segundo as quatro | gravados no celular), | segundo as quatro | no celular.
habilidades fala, | nota de participacdo | habilidades, fala,
escrita, audicdo e | em sala, e prova | escrita, audicdo e
leitura, a intencdo é | escrita. leitura  (Visdo da
que o aluno saia do abordagem
curso desenvolvendo comunicativa)
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estas habilidades
(nivel intermedidrio)

P5 Definir a nota do Realizo provas | Definir a nota do aluno | ConteGdo escrito,
aluno no final do escritas com | no final do bimestre | gramatica,
bimestre. contetido (classificar o aluno). ( | atividades orais.

gramatical dado | visdo de
em sala de aula, | Libaneo:1994, p.195)
e atividades

orais que valem

nota, trabalhos e

participacéo.

P6 Nao citado Avaliacdes escritas e | Ndo citado. Contelido escrito,
trabalhos, trabalhos e
participacéo. participacdo.

P7 Acompanhar a | Atividades escritas | Acompanhar a | Conteldo escrito,

aprendizagem do | em realizadas em sala | aprendizagem do | gramatica,
aluno. de aula, provas | aluno. (visdo  de | atividades em sala
gramaticais. Libaneo:1994, p.195) | de aula.

P8 Tirar a média no final | atividades escritas, | Tirar a média no final | Contedo escrito,
do bimestre. orais, trabalhos e | do bimestre. atividades  orais,

participacoes (classificar o aluno). | trabalhos,
(viséo de | participacdo
Libaneo:1994, p.195)

P9 N&o citado. Trabalhos realizados | N&o citado. Contelido escrito,
em sala, exercicios atividades  orais,
orais realizados, contelido  escrito,
provas escritas, etc.
participagéo e provas
escritas.

P10 N&o citado. Considero tudo que o | N&o citado. Contelido escrito,
aluno faz, provas conteudo
gramaticais e de gramatical,
vocabulario, vocabulario,
exercicios  escritos, atividades orais.
atividades orais e
escritas, participacéo
no festival de masica,
videos gravados
pelos alunos para
verificar a oralidade
em espanhol.

P11 Verificar 0 | Atividades orais, | Ter conhecimento da | Vocabulario,
conhecimento da | participagdo, provas | aprendizagem dos | gramatica,
aprendizagem dos | gramaticais e de | alunos. (visdo de | interpretacdo  de
alunos. interpretacéo e | Libaneo:1994, p.195) | textos, atividades

vocabulario. Orais.

P12 Verificar o conteddo | Provas, e atividades | A avaliagdo serve para | Contelido escrito,
aprendido pelos | orais. verificar o contelido | atividades orais.
alunos. aprendido pelos

alunos.  (visdo de
Libaneo:1994, p.195)

Tabela 17: Objetivos, Formas de avaliar um aluno, Concepgdo de avaliagdo e Contetdo. (elaboragdo

prépria).
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Os dados coletados evidenciam que os professores apresentam uma concepgao

processual de avaliacdo, embora privilegiem em suas respostas 0s tipos de instrumentos

avaliativos utilizados e os contetdos a serem verificados. Essa interpretacdo pode ser

justificada pela concepgdo que apresentam os professores quando indagados sobre os

objetivos da avaliagdo: 100% dos professores refere-se ao objetivo da avaliacdo na

perspectiva processual de aprendizagem e desenvolvimento, o que alinha-se a visdo
teodrica de Hoffmann (2000) e de Libaneo (1994).

e) concepgdes de avaliagdo nos documentos legais e Quadro Comum Europeu X prética

docente dos professores de espanhol no Cel de Sdo Carlos.

As concepcoes sobre avaliacdo expressas pelos professores do Cel de Sdo Carlos

sdo de que:

a)

b)

d)

“A avaliacdo faz parte do processo de aprendizagem de ensino de idiomas do
CEL”, e “Servem para avaliar os quatro habilidades: escrita, oral, fala e audi¢ao
€ 0 que diz P1. Este participante realiza provas de contetdo Oral, contedo escrito
e audicdo Em perguntas anteriores o participante conta que tem pos-graduacao.
Podemos constatar, de acordo com o grafico da pesquisa da pagina .... que este
profissional utiliza dos conceitos da abordagem comunicativa para avaliar 0s seus
alunos.

“Através da avaliagdo acompanha o desenvolvimento dos alunos” ¢ a resposta de
P2. O participante realiza exercicios escritos, gramaticais e atividades orais, para
avaliar os seus alunos.

“A avaliagdo serve para verificar se realmente houve a aprendizagem de contetdo
trabalhado em sala de aula.” ¢ o que diz P3, os participantes P7, P11 e P12, tiveram
quase as mesmas respostas sucessivamente, “A avaliag@o serve para acompanhar
a aprendizagem do aluno”, “A avaliacdo serve para verificar o conhecinhento da
aprendizagem dos alunos”, e “Verificar o conteudo aprendido pelos alunos.”
“Fazer com que os alunos aprendam a lingua aprendida segundo as quatro
habilidades fala, escrita, audicdo e leitura, com a intencdo é que o aluno saia do
curso desenvolvendo estas habilidades (nivel intermediario)” ¢ 0 que responde P4,

em questdes anteriores podemos descrever que este participante tem a pos-
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graduacdo, e também j& assumiu cargo de coordenacao. Este participante também
utiliza dos conceitos da abordagem comunicativa para avaliar os seus alunos.
“Definir a nota do aluno no final do bimestre.”, sdo as respostas de P5 e P8, ou
seja, estes profissionais se preocupam em classificar os seus alunos.

P6, P9, P10, ndo definiram as suas concepgdes sobre a avaliacao.

A partir de nossas analises sobre o conhecimento dos professores em relacdo aos

documentos oficiais e a influéncia das avaliacdes externas, elaboramos o Quadro 2 a

sequir:
Conhecimentos  dos | Qual documento | Conhecimento do que | Influéncia das
documentos oficiais. oficial tem | diz sobre a avaliacdo | avaliagdes

conhecimento. nos documentos | externas (Enem)
oficiais,

P1 Sim. PCN e OCEM Sim. X

P2 Sim X N&o

P3 Sim X N&o

P4 Sim PCN e OCEM Sim X

P5 Né&o X Né&o

P6 Né&o X Né&o

P7 Néo X Néo

P8 N&o X N&o

P9 Né&o X Né&o

P10 Né&o X Né&o

P11 Outro X Sim

P12 Sim X Né&o

Tabela 18 — Conhecimentos dos documentos oficiais e da concepgdo de avaliagao deles, e influéncia das avaliaces
externas.(elaboragéo propria)

Os resultados da pesquisa, mostrados neste quadro, indicam que os professores de

lingua espanhola no Cel de sdo Carlos declaram ndo possuirem conhecimento sobre o

contetdo dos documentos legais, (9 participantes, que equivale a 75% dos professores).

A respeito das concepgOes sobre avaliagdo dos professores de espanhol do Cel, apenas

participantes disseram que tem conhecimento do que descreve sobre a avaliagdo nestes

documentos, séo os participantes P1 e P4, que em questdes anteriores haviam afirmado

que possuem mestrado, e 0 P4 além de ter mestrado, ja foi coordenador do Cel de Sé&o

Carlos, os dois participantes disseram que conhecem os PCN e OCEM. Os outros 10

participantes ndo possuem nenhum conhecimento sobre a avaliagdo e os documentos

legais.
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Constatamos, também, que metade dos professores (P1, P2, P3, P4, P11 e P12)

declararam utilizar exercicio de avaliacdo externa (como o Enem, lingua espanhola), para

avaliar os seus alunos. Esse dado pode indicar uma tendéncia a ser verificada quanto aos

impactos do Enem no ensino de espanhol neste contexto, que configuraria o “efeito
retroativo” (SCARAMUCCI, 2000) desse exame.

Retomamos o conceito de “efeito retroativo” como aquele que afeta o sistema

educacional e a pratica docente, porque o trabalho realizado pelo professor é direcionado,

0 aluno é treinado para ter um alto desempenho nas avaliacfes externas Neste trabalho,

inclui-se o CEL, pois ha alunos que ingressam com objetivo de melhorar desempenho na

avaliacdo (ENEM). O fato € que as aulas sdao mudadas em fungédo do exame externo.

A partir de nossas analises, elaboramos o seguinte quadro 3, que sintetiza a relacéo

entre conhecimento dos professores sobre documentos oficiais, 0s instrumentos

avaliativos utilizados e a concepcdo sobre avaliagcdo expressa pelos participantes da

pesquisa.

Conhecimento sobre | Instrumentos Concepcdo sobre a | Quais concepcdes

0s documentos | utilizados avaliacao) influenciam as

oficiais. praticas dos
professores.

P1 Sim. As quatro | Aavaliacdo fazpartedo | Eu me baseio em
habilidades: escrita, | processo de | todo o meu estudo
oral, fala e audigdo aprendizagem de | sobre idiomas, em

ensino de idiomas do | textos estudados no

CEL. mestrado, na
afetividade e nas
minhas experiéncias
como professora.

P2 Néo Exercicios  escritos, | Através da avaliagdo | Me  baseio em
gramaticais e | acompanha 0 | propostas
atividades orais. desenvolvimento  dos | curriculares e em

alunos minhas experiéncias
como aluna.

P3 Né&o Avaliagdes escritas e | N&o citado. Influenciam na
orais. forma como eu

ensino, por
exemplo, aulas que
utilizam somente a
lousa sdo cansativas.
Praticas, jogos e
dindmicas em que 0s
alunos usem a
lingua sdo muito
efetivos.

P4 Sim Trabalho para nota | Né&o cita. Todo 0 meu
que avalia o aluno conhecimento
(escritos ou videos adquirido no curso
gravados no celular), de letras, a minha
nota de participacdo experiéncia em sala
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em sala, e prova
escrita.

de aula, as
discussdes feitas no
ATPC pelos os
meus colega (trocas

de atividades
realizadas), as
informacdes
passadas

coordenadora, a
minha relacdo com
os alunos e a

afetividade que
tenho com eles.
Tudo isto

influenciam a minha
pratica em sala de
aula.

P5

Realizo provas
escritas com contetdo
gramatical dado em
sala de aula, e
atividades orais que
valem nota, trabalhos
e participacao.

Nao cita.

Influenciam na
forma como eu
ensino, por
exemplo, aulas que
utilizam somente a
lousa sdo cansativas.
Préticas, jogos e
dindmicas em que 0s
alunos usem a
lingua sdo muito
efetivos.

P6

Avaliaces escritas e
trabalhos,
participagéo.

Né&o citado.

Todo 0 meu
conhecimento
adquirido no curso
de letras, a minha
experiéncia em sala
de aula, as
discussdes feitas no
ATPC pelos o0s
meus colega (trocas
de atividades
realizadas), as
informacdes
passadas
coordenadora, a
minha relagdo com
os alunos e a
afetividade que
tenho com eles.
Tudo isto
influenciam a minha
pratica em sala de
aula.

p7

Atividades  escritas
em realizadas em sala
de aula, provas
gramaticais.

Nao citado.

Eu acredito bastante
na metodologia
comunicativa para
ministrar as minhas
aulas, mas também
uso outras
metodologias

(audio-lingual,

estruturalista, etc.),
no CEL temos
liberdade para
trabalhar como
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queremos e
acreditamos ser o
melhor ao ensinar o
idioma.

P8 Nao atividades  escritas, | Nao citado. As minhas
orais, trabalhos e concepcdes sobre a
participacdes minha profissdo é

gue ndo temos uma
valorizagéo
financeira, porém
gosto muito do que
faco. Somos
formadores de
valores individuais.
O ensino de idiomas
¢ importante para
que o aluno arranje
um trabalho melhor
futuramente, apesar
do baixo salério,
procuro realizar
muito bem a minha
atividade.

P9 Né&o Trabalhos realizados | N&o citado. As minhas
em sala, exercicios experiéncias em sala
orais realizados, de aula, o que a
provas escritas, coordenadora  me
participacdo e provas orienta, a minhas
escritas. reflexdes sobre o

ensino de linguas, e
aminha relagdo com
0s alunos,
influenciam as
minhas préaticas.

P10 Né&o Considero tudo que o | N&o citado. Tudo que ja estudei
aluno faz, provas sobre ensino de
gramaticais e de linguas, a liberdade
vocabulario, que tenho no CEL,
exercicios  escritos, as orientaces da
atividades orais e coordenacdo, o grau
escritas, participacdo de dificuldade dos
no festival de masica, alunos, influencia a
videos gravados pelos minha pratica.
alunos para verificar a
oralidade em
espanhol.

P11 Né&o Atividades orais, | Ter conhecimento da | Eu sou influenciada
participacdo, provas | aprendizagem dos | por todas as
gramaticais e de | alunos metodologias  de
interpretacéo e ensino de linguas, a
vocabulario. minha experiéncia

em sala de aula, as
atividades que
planejo para ensinar
o0 contetdo, a minha
relagdo com os
alunos.

P12 Né&o Provas, e atividades | A avaliacdo serve para | Pretendo que meus

orais.

verificar o contetdo
aprendido pelos alunos.

alunos sejam bons
cidadaos, alunos
fluentes em mais um
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idioma, por isto
pretendo que isto,
faca que ele arranje
um trabalho melhor.
Sou influenciada
pela minha
experiéncia em sala
de aula, e as
orientacdes da
coordenagéo.

Tabela 19 — Relacdo entre conhecimento sobre documentos oficiais, instrumentos avaliativos e concepgdes sobre

avaliacdo (elaboracéo propria)

A partir do Quadro 3, podemos constatar que :
a) P1 respondeu que utiliza as quatro habilidades: escrita, oral, fala e audicdo; e suas
concepcdes que influenciam as suas praticas sdo: “Baseia-se em todo o seu estudo sobre
idiomas, em textos estudados no mestrado, na afetividade e nas minhas experiéncias
como professora.” Este participante tem consciéncia da visdo p6s-método , ou seja,
acredita que a aprendizagem é constituida do conhecimento que tém de si proprios
(professores), com dos alunos , (perspectiva sociocultural).Os fatores que levam em conta
os documentos legais (considerada em relacdo as situacdes de uso da lingua que
determinam tanto o grau de formalidade e o registro utilizado quanto a modalidade de

uso, se falada ou escrita), esta de acordo.

b) P2 respondeu que avalia com Exercicios escritos, gramaticais e atividades orais e suas
concepcOes que influenciam as suas préaticas sdo: “Baseia-se em propostas curriculares e
em suas experiéncias como aluna.” Este participante afirma que se baseia hos documentos

legais.

c) P3 usa avaliacOes escritas e orais, e suas concepcdes que influenciam as suas préaticas
sdo: “influenciam na forma como se ensina, por exemplo, aulas que utilizam somente a
lousa sdo cansativas. Praticas, jogos e dinamicas em que os alunos usem a lingua sao
muito efetivos.” Este participante também usa em suas praticas a perspectiva
sociocultural, em que a aprendizagem se da através da intermediac@o de conhecimentos
(pés-método; mediacgdo estratégica). Esta visdo esta de acordo com as concepcdes dos

documentos legais.
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d) P4 dé trabalhos para nota que avalia o aluno (escritos ou videos gravados no celular),
nota de participacdo em sala, e prova escrita, e suas concep¢des que influenciam as suas
praticas sdo: “Todo o seu conhecimento adquirido no curso de letras, a minha experiéncia
em sala de aula, as discussdes feitas no ATPC pelos 0s meus colega (trocas de atividades
realizadas), as informagdes passadas coordenadora, a minha relagdo com os alunos e a
afetividade que tenho com eles. Tudo isto influenciam a minha pratica em sala de aula”.
Este participante acredita que a aprendizagem € constituida do conhecimento que tém de
si proprios (professores), com dos alunos , (perspectiva sociocultural) entende que a
cognicdo, sua abordagem pratica estd no contexto do pds-método. Esta visdo esta de
acordo com as concepgdes dos documentos legais.

e) P5 realiza provas escritas com contetdo gramatical dado em sala de aula, e atividades
orais que valem nota, trabalhos e participagéo, e suas concepcdes que influenciam as suas
praticas sdo: “Influenciam na forma como eu ensino, por exemplo, aulas que utilizam
somente a lousa sdo cansativas. Praticas, jogos e dindmicas em que 0s alunos usem a
lingua sdo muito efetivos.” Este participante usa a mediacdo estratégica e a perspectica
sociocultural do pds-método. Esta visdo estd de acordo com as concepc¢des dos
documentos legais.

f) P6 utiliza avaliacbGes escritas e trabalhos, participacdo, e suas concepcdes que
influenciam as suas préticas sdo: “Todo o meu conhecimento adquirido no curso de letras,
a minha experiéncia em sala de aula, as discussdes feitas no ATPC pelos 0os meus colega
(trocas de atividades realizadas), as informacdes passadas coordenadora, a minha relacao
com os alunos e a afetividade que tenho com eles. Tudo isto influencia a minha préatica
em sala de aula.” Este participante também esta de acordo com a perspectiva sociocultural
do pdés-método. Esta visdo esta de acordo com as concepgdes dos documentos legais.

g) P7 realiza atividades escritas em realizadas em sala de aula, provas gramaticais,

atividades escritas, orais, trabalhos e participacdes, e suas concepcdes que influenciam as
suas praticas sdo: “Acredita bastante na metodologia comunicativa para ministrar as
minhas aulas, mas também uso outras metodologias (audio-lingual, estruturalista, etc.),
no CEL temos liberdade para trabalhar como queremos e acreditamos ser o melhor ao

ensinar o idioma.” Este participante afirma que utiliza uma mescla de abordagens de
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linguas, quando d& esta afirmacdo define que seu objetivo d& énfase na natureza
construtiva no processo de aprendizagem, ou seja, tem muito bem definido as concepcdes

do p6s-método. Esta visdo esta de acordo com as concepcdes dos documentos legais.

h) P8 déa trabalhos realizados em sala, exercicios orais realizados, provas escritas, e suas
concepgdes que influenciam as suas praticas sdo: “As minhas concepg¢des sobre a minha
profissdo é que ndo temos uma valorizacao financeira, porém gosto muito do que faco.
Somos formadores de valores individuais. O ensino de idiomas € importante para que 0
aluno arranje um trabalho melhor futuramente, apesar do baixo salério, procuro realizar
muito bem a minha atividade.” O participante tem a preocupagao com a constituicdo da

cidadania na sua pratica.

1) P9 avalia a participacdo e provas escritas, e suas concepcoes que influenciam as suas
praticas sdo: “As minhas experiéncias em sala de aula, o que a coordenadora me orienta,
a minhas reflexdes sobre o ensino de linguas, e a minha relacdo com os alunos,
influenciam as minhas préaticas.” Este participante afirma que segue as orientacdes da
coordenacdo, entdo afirmamos que se isto ocorre, as suas concepc¢des sobre avaliagdo
estdo de acordo com o que estd nos documentos legais e possui uma visao sociocultural,
objetivo da énfase na natureza construtiva no processo de aprendizagem (p6s-método).

Esta visdo esta de acordo com as concepcdes dos documentos legais.

j) P10 Considera tudo que o aluno faz, provas gramaticais e de vocabulario, exercicios
escritos, atividades orais e escritas, participacdo no festival de mdsica, videos gravados
pelos alunos para verificar a oralidade em espanhol, e suas concepcdes que influenciam
as suas praticas sdo: “Tudo que estudou sobre ensino de linguas, a liberdade que tenho no
CEL, as orientacdes da coordenacéo, o grau de dificuldade dos alunos, influencia a minha
pratica.” Este participante também afirma que segue as orienta¢Ges da coordenacédo, se
faz isto, significa que as suas concepcdes sobre avaliagdo estdo de acordo com o que estd
nos documentos legais e possui uma visdo sociocultural, objetivo da énfase na natureza
construtiva no processo de aprendizagem (p0s-método). Esta visdo esta de acordo com as

concepcodes dos documentos legais.
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k) P11 realiza atividades orais, participacdo, provas gramaticais e de interpretacdo e
vocabulario, e suas concepcdes que influenciam as suas praticas sdo “influenciadas por
todas as metodologias de ensino de linguas, a minha experiéncia em sala de aula, as
atividades que planejo para ensinar o conteudo, a minha relacdo com os alunos.” O
participante possui uma visdo sociocultural, objetivo da énfase na natureza construtiva no
processo de aprendizagem (pds-método). Esta visdo estd de acordo com as concepgdes

dos documentos legais.

I) P12 aplica provas, e atividades orais, e suas concepcOes que influenciam as suas
praticas sdo: ‘“Pretende que seus alunos sejam bons cidadaos, alunos fluentes em mais um
idioma, por isto pretendo que isto, faca que ele arranje um trabalho melhor. Sou
influenciada pela minha experiéncia em sala de aula, e as orientacdes da coordenacdo.”
Este participante também afirma que segue as orientacGes da coordenacdo, se faz isto,
significa que as suas concepcOes sobre avaliagdo estdo de acordo com 0 que estd nos

documentos legais.

3.2 Respostas as perguntas de pesquisa

Retomando nossa primeira pergunta de pesquisal!, podemos afirmar que as
concepcdes sobre a avaliacdo sdo expressas por professores de lingua espanhola do Cel
para embasar as suas praticas. Tomamos como base a resposta de cinco participantes (P2
P3, P7, P11 e P12) que referem que a avaliacdo serve para verificar ou acompanhar a

aprendizagem dos alunos em relacdo ao contetdo trabalhado e de outros 2 participantes

(P5e P8) que definiram a nota do aluno no final do bimestre como o objetivo da avaliacéo.

Os outros trés participantes (P6, P9, P10) ndo responderam quais sao as suas concepgoes
sobre a avaliagéo.

Levando em consideragio nossa segunda pergunta de pesquisa'?, podemos afirmar
que embora a maioria (75%) dos professores declaram ndo conhecer os documentos

oficiais, suas concepcdes sobre a avaliacdo expressas nas respostas ao questionario

1 Como primeira Pergunta de Pesquisa propusemos: “Quais concepgdes sobre avaliagdo sdo expressas por
professores de lingua espanhola para embasar suas praticas?”

12 Como segunda Pergunta de Pesquisa propusemos: “De que forma as concepcdes sobre avaliagdo de
professores de lingua espanhola relacionam-se com as diretrizes e orientagdes curriculares?”
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evidenciam um alinhamento de concepcdes sobre o aspecto processual da avaliagdo no
ensino de lingua espanhola. As préaticas pedagogicas declaradas por estes professores
estdo de acordo com uma visao sociocultural, ou seja, o objetivo do ensino de lingua da

énfase a natureza construtiva no processo de aprendizagem (p6s-método).

CONSIDERACOES FINAIS

Resultados e discussao

Com a realizacdo desta pesquisa, foi possivel constatar que:

a) teoricamente: as concepgOes sobre avaliacdo que séo expressas por professores
de lingua espanhola do CEL de Sdo Carlos para embasar suas préaticas relacionam-se com
as diretrizes e orientagdes curriculares. Embora os professores declarem ndo conhecer tais
documentos, suas concepcdes alinham-se as propostas, o que talvez possa ser justificado
pelo fato de estes professores seguirem um livro didatico aprovado pelo PNLD para o
planejamento de seus cursos. Além disso, ha um trabalho de formacédo continuada neste
contexto que pretende manter os professores atualizados e informados quanto aos
aspectos tedrico-metodoldgicos do ensino de linguas.

Nesse sentido, os resultados de nossas analises podem contribuir para a elaboracdo
de discussdes da equipe gestora do Cel de Sao Carlos, para que possam realizar leitura-
discussao sobre os documentos legais no horario de ATPC, tendo em vista o fato de 75%
dos professores que participaram de nossa pesquisa declararem néo possuir conhecimento
sobre o contetido destes documentos.

b) do ponto de vista metodologico, as reflexdes e concepgdes sobre a avaliagdo e
expressas pelos professores de lingua espanhola para embasar evidenciam que ha uma
tendéncia nesse contexto em seguir um planejamento de base “comunicativa” e pela
perspectiva do pds-método, o que pode servir de referéncia para outros Centros de
Estudos de Linguas do Estado de S&o Paulo com caracteristicas semelhantes aquelas do

contexto investigado.
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A concepcao geral expressa pelos professores e pela ex-coordenadora quanto a
avaliacdo no Cel refere-se ao seu papel de acompanhamento do progresso do ensino e da
aprendizagem e das habilidades adquiridas nos diferentes estagios do curso. Porém, ndo
houve nenhuma mengéo quanto a necessidade de instrumentos avaliativos que pudessem
oferecer dados comparativos no ingresso e sida dos alunos, o que havia sidosugerido em
pesquisa anteriormente realizada por Oliveira (2013).

Outra consideracdo a ser feita diz respeito a necessidade de maior conhecimento
do grupo de professores participantes da pesquisa sobre a avaliacdo nos documentos OCN
(2006, p. 88) e nos PCN (EM), o que poderia facilitar o planejamento pelos professores

de suas aulas e do curso de idiomas ministrado na institui¢éo.

Lacunas e Encaminhamentos para futuros trabalhos

O desenvolvimento de nossa pesquisa nos levou a refletir sobre a importancia da
avaliacdo para verificar o desenvolvimento dos alunos no processo de aprendizagem de
conteddos e habilidades em lingua espanhola.

Partiamos do pressuposto de que os professores do contexto investigado
concebiam a avaliacdo como elemento central de suas praticas e possuiam uma
“concepcao processual” de avaliacdo, compreendida ndo apenas em sua funcdo de
verificar o produto, mas de apreender aspectos do processo do aprendizado, o que esta de
acordo com os parametros e orientagOes curriculares nacionais, mas que podem nao estar
diretamente relacionadas com as politicas de avaliacdo externa.

Nossas analises sobre as concepcdes que embasam as praticas dos professores nos
levaram a compreender de que forma estas reafirmam ou se contrapdem as diretrizes e
orientac6es dos documentos legais para o ensino de linguas estrangeiras.

Uma das lacunas de nossa pesquisa diz respeito a impossibilidade de realizarmos
entrevistas junto aos participantes da pesquisa. A op¢do metodoldgica pela utilizagdo
apenas do questionario se deu em funcdo da inviabilidade de acesso aos participantes e
pelo tempo reduzido que dispunhamos para a coleta de dados. Outra lacuna diz respeito
a falta de dados sobre a perspectiva dos alunos do CEL sobre avaliacdo, o que poderia ter
fornecido dados interessantes sobre as concepgdes expressas pelos professores.

Como principais resultados de nossa pesquisa, apontamos a necessidade de

elaboracdo de uma melhor discusséo e reflexdo sobre as OCN (2006, p. 88) e os PCN
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(EM) pelos professores de espanhol e equipe gestora que trabalham no CEL de Sé&o
Carlos, para que possam praticar o ensino de lingua espanhola mais coerente com o
material que utilizam (livro didatico aprovado pelo PNLD).

Um segundo encaminhamento possivel a partir de nossa pesquisa diz respeito a
necessidade de elaboragdo de instrumentos avaliativos que permitam comparar 0
desenvolvimento dos alunos no ingresso e saida dos cursos e, também, que possibilitem
a comparacdo dos alunos em relacdo a sua turma e entre as turmas de diferentes alunos.
Esses instrumentos poderiam oferecer indicios importantes sobre os processos de ensino
e aprendizagem, contribuindo como mais um instrumento na avaliagdo continua e

processual referida pelos participantes como concepcao sobre avaliagéo.
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NIVEL 1 - Espanhol
1° Estagio 2" Estagio 3*Estagio
ELEMENTOS GRAMATICAIS: ELEMENTOS GRAMATICAIS: ELEMENTOS GRAMATICAIS:
®  Las letras y sonidos *  Verbos gustar, encantar, fastidiar, amar y adorar *  Adjetivos de descripcion
*  Verbos llamarse y ser (en las tres primeras personas del smgular) *  Verbos regulares en presente y los principales iregulares *  Verbos estar y ser
*  Verbos ser y hablar *  Vaerbos bisicos en imperativo
*  Verbos viviry tener *  Usode la formalidad ¢ informalidad
©  Verbos ser, lamarse y apellidarse ELEMENTOS COMUNICATIVOS E LEXICAIS: e Gerundio
*  Verbos y sustantivos de gusto *  Perifrases: estar + gerundio
o Verbos de accién ®  Hablwdelos gustos o Perifrases verbal: Ir+ 2 + infinivo
*  Hay x esta: preposiciones de lugar * Homs R ) *  Verbos uregulares en presente
*  Hablar de acciones cotidianas ©  Uso del presente continuo
*  Hablar de las boras: preguntar y contestar
¢ Hablardela casa: Muebles y habitaciones ELEMENTOS COMUNICATIVOS E LEXICAIS:
ELEMENTOS COMUNICATIVOS E LEXICAIS: *  Muebles: ubicarlos en el espacio
*  Ropas y tipos de telas *  Puntos cardeales
. *  Hablar de la ropa: compararlas *  Adjetivos de descripeion de la cindad
e *  Localesd lizacién de
¢ HABILIDADES A SEREM APREENDIDAS: ¢ Describir la ciudad: hablar de) mimero de habitantes, ubicarla en
¢ &l espacio geografico, hablar de la civdad
o *  Localizacicon: a la derecha, 2 la izquierda etc.
. 4 \MPREE *  Dary preguntar la instruccion de como se llega a un lugar
$ co NOEK: *  Ropas: comprarlas, nombres de tiendas, reflexionar sobre el
¢ \MPREENSA 7 consumismo, preguntar y decir precios
*  Sesiales de puntuacion usados en el lenguaje virtual S BAOORAL: *  Hablar sobre lo que se hace mientras se babla
. !!a}bl-dcuhs.n-n‘ o G dardes de otros en un didlogo N o *  Planes para un futuro préximo
*  Naémero de teléfono entrevisth *  Hablar del futuro proximo
*  Correo electrénico *  Rutina con verbos en presente
*  Profesion *  Hablar del mundo del trabajo con verbos en presentes uregulares
¢ Edad
*  Tixustedxvos COMPREENSAO LEITORA:
*  Formas de tratamiento
*  Nombres de parentesco ¢ Comprender una planta de casa HABILIDADES A SEREM APREENDIDAS:
*  Caracteristicas fisicas y animicas ¢ Localizar los muebles en un espacio
* Hablar dola familia ; describirlos fisicamete " COMPREENDER
COMPREENSAO ORAL:
INTERACAO ORAL:
*  Expresar sus acciones cotidianas en una charla -
HABILIDADES A SEREM APREENDIDAS: i COMPREEREAQ LETTIORA:
PRODUGAO ORAL:
COMPREENDER *  Comprender el mapa de una ciudad
*  Expresar sus gustos *  Comprender sedalizacién de trinsito y trayectos de transportes
COMPREENSAO ORAL: ®  Describir los muebles en el espacio piblicos
*  Expresar sus gustos de ropa y expresar opiniones simples sobre el ¢ Comprender folletos de propagandas
*  Comprender didlogos simples estersotipo que nos impone la moda
*  Reconocer los sonidos del alfabeto FALAR
R ituaciones formales e informal ESCREVER %
* * * INTERAGAO ORAL:
*  Expresar sus acciones cotidianas en un informe
*  Dary pedir informaciones de ubicacion en el espacio urbano
COMPREENSAO LEITORA: ¢ Dar mformaciones sobre los trayectos de los transportes publicos
*  Pediry dar informaciones sobre sobre los precios de las ropas en
*  Interpretar un mapa y ubicar los paises CULTURA: situaciones cotidianas
*  Expresar en un didlogo las actividades en curso
*  Comidas tipicas
*  Huso borario
FALAR *  Horario de las actividad idianas de paises hi habl .
= comparacién - civdades pequesias X ciudades grandes PRODUCAO ORAL:
INTERACAO ORAL: *  Comparacién: vivienda de ricos X vivienda de pobres
o Lastribuswrbass *  Dar opiniones simples sobre el
¢  Desarrollar una presentacién corta de uno mismo *  Expresar hibitos en general (en la escuela, en ol trabajo etc.)
*  Dary pedir informaciones personales
*  Saberreaccionar delante de un texto simple o una situacién de ESCREVER
comunicacicn eligiendo el “tu” o “usted”
*  Producir narrativas en el presente
CULTURA:

PRODUGAO ORAL:

Producir los sonidos del alfabeto
las isticas fisicas y
las personas de su familia

para describir

ESCREVER

Rellenar un formulario con sus informaciones
Hacer su arbol genealogico

CULTURA:

Saludos verbales y corporales
Acentos ificos de los paises »
Las banderas de los paises hispanohablantes
Hojade vida
Fendmeno del “voseo”
Carreras universitarias
Universidades de paises hi

Los problemas de las grandes ciudades

Comparacién: los medios de transportes en Brasil y en los paises
hispanohablantes

La basura: una de las consecuencias del consumismo

La prictica deportiva

Viajar a un pais hispanchablante: paseos turisticos (planes)
Hibitos saludables




Conteiido Programitico CEL SZo Carlos - Espanhol

100

NIVEL2
T° Estagio T Estagio T Estagio

ELEMENTOS GRAMATICALES: ELEMENTOS GRAMATICALES: ELEMENTOS GRAMATICALES:

. icipi *  Condicional Simples y compuesto *  Heterowonicos y Heterosemanticos

*  Pretérito parfcto compuesto *  Presents del Subjuntivo *  Pronombres complemento

*  Verbos “Tener” y“Haber" ¢ Imperativo Afirmativo y Negativo o Interjecciones

*  Genmdio . ici ¥ X ith e Verbos de Cambio

o “Muy”y “Mucho” o Pretéritos do Subjuntivo (Perficto, Imperfoto)

e Espresiones temporales ELEMENTOS COMUNICATIVOS Y LEXICALES: o Adverbios

o Verbo “gustar” ¢ Expresar condici

*  Expresar deseos ELEMENTOS COMUNICATIVOS Y LEXICALES:

ELEMENTOS COMUNICATIVOS Y LEXICALES: ®  Darconsejos e Discurso directo e indirecto

o Biografia (descripcion fisica, psicologica, fechas, namar fatos o Expresar dudas o Tecnologias

pasados) *  Pedidos Corteses *  Invenciones

o Estados de animo *  Probabilidad o Temas wansversales

*  Exgevismas * Are

o Juegos infantiles HABILIDADES A APREENDER:

*  Comparacionss HABILIDADES A APREENDER:

*  Medio Ambiente COMPRENDER.

COMPRENDER.
HABIL IDADES A APREENDER: COMPRENSION ORAL:
¢ Debate: inicia (proponer un tema) y eXpresar opmion COMPRENSION ORAL:

COMPRENDER *  Documental e Comentario oral sobre los temas propuestos
o Dilogo’ Exposiciéa *  Presentacion Oral
COMPRENSION ORAL: ®  Misicas e voczbulanio
¢ G simples: ¥ COMPRENSION LECTORA:
terminarias e Libros COMNPRENSION LECTORA:

o Conversas del cotidiano ¢ Cuentos ¢ Entrevisa

*  Exposicion formal (con base en un tems / dizlogo formal & *  Cromicas . icn de las artes cuadros, ¥
o Noticias de tele noticias y periddicos (sdcio-politica) expositares)

*  Dossiz

COMPRENSION LECTORA:
*  cuenmtos,
*  poticias de periodico o revistas,
e historias en cuadros (tebeos)

HABLAR
INTERACCION ORAL:
e Conmmicar-se hablando dsl cotidiano, de uno mizmo y sobre
temas propuestos en clase.
PRODUCCION ORAL:
*  Proverbios
o B somes idiomits
ESCRIBIR
«  Producir textos biogrificos simpies,
e  Engevistas

©  Articulos de Opinia

CULTURA:
*  Contos de awtores de paises de lengua espaiiola
*  Proverbios populares hispanicos

HABLAR
INTERACCION ORAL:
*  Expresar opinica
®  Rebater opinidn
®  Presentar hipotesis, condicicn para un hecho

PRODUCCION ORAL:
*  Comumicarse sobre hipdtesis del futuro (persoal y mundial)
o Unilizar expresiones de hipotesis y condicion
¢ Darconsejos especificos
®  Debates socio-politicos
ESCRIBIR
s Cara direccionzdo 2 un periodico,
*  Face book,
o EMAIL
*  Diilogo,
CULTURA:
e oo

e Canciones (Jewas)

INTERACCION ORAL:
*  Comentar y dshatir
*  Saber iniciar y terminar una charla
e Entrevista formal 2 informal

PRODUCCION ORAL:
o Comentar y debatir sobre o2 temas propuestos en clase
e  Enfrevista formal e informal

*  Juegos Midicos (telefone descolzado, shorcado, juego de mimica)

ESCRIBIR
o Escribir sobrs las hipdtesis de las eleccidnes personales,
o Textos de opimion,
*  Pesquisa e exposicion de tema

CULTURA:
e Teatro(arte)
o Pintores de paises de lengua espatiola
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Anexo B -

Entrevista - Coordenadora do CEL - Sé&o Carlos.

Formacédo: (Ensino Fundamental Ciclo | e Il, Ensino Médio; realizado todo em
Escola Publica, de 81 a 93).

Professora Formada em Letras Portugués /Italiano Unesp, 94-99.

Transcricdo da entrevista realizada em Junho de 2016.

. O que é o0 ensino de idiomas para vocé?

O ensino de idiomas para mim € a oportunidade de conhecer novas culturas, de inserir-se
no mercado de trabalho e vantagens em concorrer a vagas de estudos no exterior. 1sso é
0 que podemos chamar de uso “mecanico” da lingua. Mas o que me encanta mais que
tudo na aquisicdo de um segundo idioma é a beleza e a possibilidade de comunicar-se
com os outros povos. E um belo motivo para sentir-se bem e com a autoestima em alta.

*. Qual (s) o (s) desafio (s) de se ensinar um idioma no contexto escolar?

Séo muitos os desafios para o ensino de linguas.

O primeiro é para mim, mais importante, € 0 medo que as pessoas tém para encarar este
desafio. O ensino de linguas ou a aprendizagem de linguas, ainda é um mito, algo
inatingivel.

Pedagogicamente, acredito que 0s maiores desafios estdo na falta de comprometimento
dos alunos, falta de estudos, defasagem de conhecimentos basicos de lingua materna.
Quanto as abordagens de ensino e aprendizagem, eu ndo colocaria como um desafio.
Hoje, os professores de linguas veem como uma formacdo ampliada e muita abertura para
adequar-se a diferentes publicos. Sendo este, muito heterogéneo em diferentes aspectos.

. O que é curriculo para vocé?

Curriculo é base ou segmento que norteia o trabalho de ensino de linguas. Um documento
que auxilia o professor na construcdo de seu plano de ensino nos diferentes niveis e
estagios. Geralmente, é elaborado nos mesmos moldes dos indices do livro didatico.
Entdo deixo a questdo. Qual foi criado primeiro? O contetdo ou o indice?

«. Como é o curriculo no Centro de Linguas de Sao Carlos?

Né&o tinhamos um curriculo programatico até 2014. Lembrando que o CEL foi instaurado
em Sdo Carlos em 2010. Até 2014, tinhamos sim, conversado bastante sobre a
necessidade de um curriculo. Discutiamos nas reuniées com o coordenador, que era um
grande incentivador em regulamentar as préaticas pedagdgicas do CEL. Mas até essa data,
ndo tinhamos nada. Na verdade, sempre se falou de um curriculo oficial que seria
organizado pela Secretaria da Educacgdo, em parceria com outras instituicdes de ensino de
linguas estrangeiras. Como esse documento nunca apareceu, resolvi abragar a causa.
Recebi um grande incentivo dos professores, organizarmos 0s componentes dos
conteudos programaticos do CEL.

Vamos a ele. O curriculo programatico do CEL esta dividido em dois niveis, cada um
dele, esta dividido em trés estagios.

Nivel | — estagios I, I, 11I.

Nivel Il —estagios I, 11, I11.

Cada estagio corresponde a um semestre.

Quanto ao corpus, o curriculo € composto pelos conteddos gramaticais, pelos elementos
comunicativos e lexicais, pelas habilidades a serem apreendidas ou que se espera que a
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aluna aprenda — a falar, ouvir, ler e escrever. E também, por aspectos culturais.

«. Qual a sua opiniéo sobre o curriculo criado em 2014 no Centro de Linguas de Séo
Carlos?

Criamos o curriculo e o batizamos como Experimental. Era um segmento novo e estranho
para a maioria dos professores. Sabiamos que ele poderia causar alguns problemas de
adaptacdo, e até de aceitacdo por parte de alguns professores. Mas até que foi bem,
rapidamente os professores se habituaram, e julgaram de grande ajuda para a composi¢ao
do plano de ensino, e consequentemente, o plano de aulas. Entdo, a minha opinido é que
o curriculo foi, e é de suma importancia para o crescimento do projeto.

«. Em sua opinido, qual (s) desafio (s) do curriculo?

O maior desafio do curriculo é o tempo. Explicando melhor, de acordo com os
comentarios, e até pode-se dizer angustia de professores, 0 maior desafio é cumprir as
etapas relacionadas no curriculo. Sabemos que as coisas vdo acontecendo e uma atividade
bem preparada, pode ndo dar certo por muitos outros fatores, inclusive tempo habil para
cumpri-la.

«. Quais elementos vocé considera importantes para o curriculo escolar?

Gosto do curriculo como ele esta. Gosto e acho imprescindivel o ensino da estrutura
concomitante as praticas comunicativas, visando as habilidades e conhecimento da
cultura dos paises falantes do idioma estudado.

«. Em sua opinido, o curriculo influéncia a pratica pedagdgica de um professor?
Sim, o curriculo influencia positivamente a pratica pedagogica do professor.

». Na escola em que atua qual a relagdo entre o curriculo e a préatica escolar?
Tentamos seguir o curriculo organizado, alias, organizado pelos proprios professores a
partir de suas experiéncias. Com isso, temos tido muito sucesso e um evidente
crescimento do projeto. Os professores se sentem mais seguros em suas atuagdes, mais
confiantes em estar fazendo um bom trabalho, mesmo porqué, evita-se a quebra na
ocorréncia, ensino e aprendizagem, uma vez que mesmo trocando o professor da sala,
aquele que entra nao fica perdido e o aluno ndo é prejudicado.

. O que é planejamento para vocé?
Como o seu nome ja diz, planejamento € um trabalho essencial para que tudo dé certo.
Que ndo escape 0 que € importante e que ndo se ocupe daquilo que é irrelevante.

«. Qual sua opiniéo sobre o planejamento escolar?

De total importancia. Evita a perda de tempo, evolui com conteudo, ndo se engana o
professor, nem o aluno. Total ganho em todos os aspectos. Sempre pe¢o aos professores
que digam aos alunos em todas as aulas, no inicio, o que sera trabalhado naquele dia.
Acho de suma importancia que o aluno saiba o contetdo. E respeito, é valorizagio do
tempo que ele esta colocando ali. E isso € bem mais facil quando se tem um planejamento,
gue se preocupa com todos 0s segmentos possiveis para aquela aula.

«. Em sua opinido, qual (is) é (séo) o (s) desafio (s) de saber planejar?
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Ndo é facil fazer um planejamento. Deve-se levar em conta uma série de fatores, como:
caracteristicas da turma, caracteristicas especificas dos alunos, conhecimento do material
didatico, conhecimento das abordagens escolhidas, no caso do CEL, usamos mais de uma
abordagem, sobretudo, a comunicativa. Nosso maior desafio € um planejamento que
alcance o0 nosso principal objetivo, que é a oralidade.

. Como vocé orienta os professores a planejar os conteddos de um idioma no
Centro de Linguas de Sdo Carlos?

Eu e os professores conversamos muito sobre estratégias de ensino. Acho que ainda temos
que nos preparar melhor, ou seja, estudar mais, proporcionar mais tempo para trocar as
ideias, etc.

Entdo, quando falamos de planos de ensino/aula, falamos sempre em focar em estratégias
diferenciadas e dindmicas, pensando no nosso publico jovem. Penso também, que se 0s
conteudos forem bem trabalhados dentro dessas estratégias que de certo modo, facilitam
o diagndstico da avaliacdo, e com isso, tentar recuperar de algum modo a aprendizagem,
que nao foi alcancada. Lembrando que os conteldos e as estratégias seguem o modelo do
Quadro de Referéncia Europeu para o alcance das habilidades e competéncias da lingua.

+. Quais sdo as func¢des do planejamento na escolar?

Penso que a primeira funcdo é de promover maior unidade entre a equipe. Promover a
confraternizacdo e a partir dai, compor os trabalhos pedagdgicos. O trabalho de ensinar é
nosso principal alvo é no planejamento que vamos pensar, organizar e repensar nas acoes
da escola.
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Anexo C — Questionario

Questionario de Pesquisa

*Obrigatdric

Vocé foi selecionado(a) a participar como colaborador da
pesquisa por ter sido professor(a) junto ao CEL (Centro de
Estudos de Linguas) da cidade de Sao Carlos no periodo de
2010 a 2017.Voceé sera convidado a responder um questionario
com questées que procuram tragar suas concepgoes sobre
processos de ensino e aprendizagem. Sua participa¢do nessa
pesquisa auxiliard na obtengdo de dados que poderdo ser
utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores
informacées e discussdes sobre a constituicdo da
profissionalidade docente, que poderdo auxiliar na oferta de
sugestées de mudancas a serem realizadas em cursos de
formacao inicial e continuada, contribuindo para a formacgao de
professores mais bem preparados para enfrentar os desafios de
sua profissdo. Sua participagdo € voluntaria, isto €, a qualquer
momento o (a) senhor (a) pode desistir de participar e retirar
seu consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo lhe trard
nenhum prejuizo profissional, seja em sua relagdo ao
pesquisador, a Instituicdo em que trabalha ou a Universidade
Federal de Sdo Carlos.Todas as informacdes obtidas através da
pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado o sigilo sobre
sua participagao em todas as etapas do estudo. Caso haja
mencédo a nomes, a eles serdo atribuidas letras, com garantia de
anonimato nos resultados e publicagées, impossibilitando sua
identificagdo. Os riscos ou desconfortos que podem decorrer da
sua participagao nesta pesquisa sdo minimos. Entretanto, caso
voceé se sinta desconfortavel ao compartilhar informacdes
pessoais ou confidenciais ao responder o questionario, vocé
podera, como dito anteriormente, desistir de participar a
qualquer momento e retirar seu consentimento, sem que haja
nenhum tipo de prejuizo imputado a vocé. Essa pesquisa nao
prevé qualquer gasto ao participante, porém se isso ocorrer, ele
sera ressarcido pela pesquisadora.Vocé receberd uma copia
deste termo constando o telefone, o endereco pessoal e o e-
mail do pesquisador principal, podendo solicitar
esclarecimentos, tirar suas duvidas sobre o projeto e sua
participag@o, agora ou a qualquer momento. *

O Declaro que entendi 0s objetivos, riscos e beneficios de minha
participagdo na pesquisa e concordo em participar.

Q Prefiro ndo participar.



105

QUESTOES

Identifique-se com seu nome, ou se preferir com suas iniciais

a) Qual sua formagéo relacionada com ensino de espanhol? *

Educacao Superior - Pedagogia

Educacdo Superior - Licenciatura

O 00

Educacao Superior = Qutros Cursos

0

Especializagdo (Lato Sensu)

:]

Mestrado (Stricto Sensu)

O

Doutorado (Stricto Sensu)

0

Outro:

b) Possui quantos anos de experiéncia com ensino de
espanhol? Em qual(is) contexto(s)?

¢) Em quais dos seguintes contextos estad atuando com ensino
de espanhol atualmente? *

O

CEL

Escola regular - Ensino Fundamental (publica)
Escola regular - Ensino Fundamental (privada)
Escola reguiar - Ensino Médio (publica)
Escola regular - Ensino Médio (privada)

Escola de idiomas

OO0O000a0o

Outro

d) Ha quanto tempo vocé trabalha ou trabalhou como professor
no CEL-S@o Carlos? *

O Este é meu primero ano

O t1ano

O 2anos

O 3anos

O 4anos

O 5anos

O outro
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QUESTOES

a) Escolha quais dos sequintes aspectos vocé leva em
consideragdo para planejar suas aulas de lingua espanhola no
CEL:*

[C] Orientagdes do curriculo oficial € da coordenagéo
[C] Perfil & necessidade dos alunos.

[C] Sequéncia proposta pelo livro didatico

[ Atualizagdo de materiais e atividades.

[) Sugestdes de colegas.

[T Indicacdes da Internet

[ outro

b) No seu planejamento, vocé segue a ordem e sequéncia de
contelidos propostos no livro didético? Por qué? *

c¢) Vocé considera que seu planejamento adequa-se ao que é
proposto nos PCNs-LE (Ensino Fundamental e/ou Médio)? *

O sim
O Nido

(O Nio conhego este documento.

d) Se vocé respondeu sim na questdo anterior. Responda por
que seu planejamento adequa-se ao que é proposto nos PCNs-
LE (Ensino Fundamental e/ou Médio)?

e) Vocé considera que seu planejamento adequa-se ao que é
proposto nos OCNs-LE (Ensino Médio)? *

O sim
O Nido

(O Nio conhego este documento.
f) Se vocé respondeu sim na questdo anterior. Responda por

que considera que seu planejamento adequa-se ao que é
proposto nos OCNs-LE (Ensino Médio)?

g) De que forma os alunos participam do seu planejamento? *
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Perguntas relacionadas a pratica do professor.

a) Dos seguintes recursos pedagdgicos, quais considera que
produz melhores resultados no aprendizado de espanhol pelos
seus alunos? *

[} Pesquisas dos alunos na Internet.
[] Leitura de Jornais e/ou Revistas.
Leitura de livros.

Filmes.

Musicas.

Jogos

00000

Dinamicas.

[J outro:

b) Vocé utiliza questdes de lingua espanhola do ENEM em suas
praticas?

] sim
[J Ndo



Critérios de avaliagao e concepgoes

a) Qual(is) tipo(s) de avaliacdo vocé utiliza em suas praticas no
CEL? Com quais objetivos?

b) Vocé considera que sua concepcdo sobre avaliacdo adequa-
se ao que é proposto nos PCNs-LE (Ensino Fundamental
e/ouMeédio)? Por que? *

J sim
[J Nao
(] Outro:

c¢) Vocé considera que sua concepgdo sobre avaliagdo adequa-
se ao que é proposto nos OCNs-LE (Ensino Médio)? Por que? *

[ sim
] Nao
[J outro:

d) Vocé considera que as avaliagbes utilizadas refletem os
conteudos trabalhados? *

[J sim
[ N&o
[ outro:

108
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Curriculo

a) Qual das seguintes concepg¢des embasa suas praticas com
relacdo ao curriculo de espanhol do CEL?

[[] Orientagdes a serem seguidas.
[C] Conjunto de contelidos a serem trabalhados.

[[] Competéncias e habilidades a serem desenvolvidas.

] outro:

b) Quais sd@o seus principais objetivos com o ensino de
espanhol no CEL?

c) Como considera que suas concepgoes influenciam suas
praticas no ensino de espanhol? Exemplifique. *



