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RESUMO

Neste estudo, problematizamos a invisibilidade das ocupagdes infantis, dando énfase a
Educacao Infantil. Tivemos como objetivo geral descrever e analisar a educacao infantil sob
uma perspectiva ocupacional e como objetivos especificos: a) Descrever as atividades, rotinas
e ambientes da Educacéo Infantil a partir de uma perspectiva ocupacional; b) Compreender e
analisar como criangas com desenvolvimento tipico e atipico se envolvem nas atividades,
rotinas e ambientes da Educacdo Infantil; e c) Identificar e analisar as implicacbes para a
Terapia Ocupacional visando a promocao da participacdo de criancas na Educacédo Infantil, a
partir de uma perspectiva ocupacional. O percurso metodologico foi de uma pesquisa
descritiva e exploratdria, guiada pela abordagem qualitativa, com pesquisa de campo. Os
participantes da pesquisa foram: quatro criangas com desenvolvimento tipico; quatro criancas
Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE), sendo trés com Transtornos do Espectro Autista
e uma com deficiéncia fisica decorrente de ma formacdo congénita; quatro professoras da
Educacdo Infantil e uma estagiéria, referentes as criangas participantes. A coleta de dados foi
realizada a partir da observacdo direta e os registros de campo foram realizados de acordo
com a técnica das descricbes narrativas. Além disso, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com as professoras e a estagiaria. Os dados coletados foram tratados a partir
da tecnica de andlise do contetdo. Os resultados fizeram emergir trés categorias de andlise: 1)
Ambientes, rotinas e atividades da Educacédo Infantil, que aglutina resultados relacionados aos
ambientes enquanto promotores ou inibidores da participacdo na Educacdo Infantil, assim
como analisa as oportunidades de aprendizagem presentes nas rotinas escolares, agrupando as
atividades da Educacéo Infantil em torno de trés eixos: brincar, autocuidado e atividades de
aprendizagem formal; 2) Participacdo de criancas com desenvolvimento tipico e criancgas
PAEE nos ambientes, rotinas e atividades da Educacdo Infantil, que apresenta e discute
resultados referentes aos perfis de participacdo nos trés eixos de atividades da Educacgédo
Infantil encontrados no estudo, dentre os quais criancas com desenvolvimento tipico
demonstraram predominantemente uma participagédo plena e as criangcas PAEE demonstraram
uma participacdo que variou entre participacdo plena, ativa assistida e restrita; e 3)
Descortinando espacos para a Terapia Ocupacional na Educacédo Infantil sob a perspectiva
ocupacional, categoria esta que analisa lacunas encontradas nos resultados que permitem
contribuicdes da Terapia Ocupacional para o contexto da Educacdo Infantil. A defesa pela
compreensdo da Educacdo Infantil sob uma perspectiva ocupacional contempla a
compreensdo das ocupacOes escolares de brincar, autocuidado e aprendizagem de contetidos
formais. Criangas com desenvolvimento tipico de 4 e 5 anos manifestam participacdo plena
nestas ocupacdes. Criancas PAEE, principalmente as que apresentam Transtornos do Espectro
Autista, tm uma participacdo restrita e necessitam de mediacdo. A especificidade do
terapeuta ocupacional esta em desenvolver estratégias para promover a participacéo plena de
todas as criangas nestas ocupacoes.

Palavras-chave: OcupacGes infantis. Desenvolvimento ocupacional. Terapia Ocupacional.
Educagéo Infantil. Educagéo Inclusiva.



ABSTRACT

In this study, we problematize the invisibility of children's occupations, with an emphasis on
Early Childhood Education. The general objective was to describe and analyze the education
of children from an occupational perspective. The specific objectives were: a) To describe the
activities, routines and environments of Early Childhood Education from an occupational
perspective; b) To understand and analyze how children with typical and atypical
development become involved in the activities, routines and environments of Early Childhood
Education; and c¢) To identify and analyze the implications for Occupational Therapy in order
to promote the participation of children in Early Childhood Education, from an occupational
perspective. It was na empirical, qualitative, descriptive and exploratory research. The study
participants were: four children with typical development; four children targeted by special
education, three with Autism Spectrum Disorders and one with physical disability due to
congenital malformation; four pre-school teachers and one trainee that accompany one of the
children. Data collection was performed from direct observation according to the narrative
descriptions technique. In addition, semi-structured interviews were conducted with the
teachers and the trainee. The content analysis technique guided the data analysis. We found
three categories of analysis: 1) Environments, routines and activities of early childhood
education, which brings together results related to environments as promoters or inhibitors of
participation in early childhood education, as well as analyzing the learning opportunities
present in school routines, grouping the activities of early childhood education around three
axes. : play, self-care and formal learning activities; 2) Participation of children with typical
development and PAEE children in the environments, routines and activities of early
childhood education, which presents and discusses results regarding the participation profiles
in the three axes of early childhood activities found in the study, among which children with
typical development predominantly demonstrated full participation and PAEE children
demonstrated participation ranging from full, active assisted participation to restricted
participation; and 3) Uncovering spaces for Occupational Therapy in Early Childhood
Education from an occupational perspective, a category that analyzes gaps found in the results
that allow contributions from Occupational Therapy to the context of Early Childhood
Education. The defense for the understanding of Early Childhood Education from an
occupational perspective contemplates the comprehension of the school occupations of play,
self-care and learning of formal contents. Children with typical development show full
participation in these occupations. Special Education Target Children, especially those who
manifest Autism Spectrum Disorders, have restricted participation and require mediation. The
specificity of the occupational therapist is to develop strategies to promote the full
participation of all children in these occupations.

Key-words: Child occupations. Occupational development. Occupational therapy. Child
education. Inclusive education.
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15

APRESENTACAO

“Nao sabendo que era impossivel, ele foi 14 e fez”. Jean Cocteau cunhou esta frase
gue me € muito cara e que, desde muito tempo, particularmente, me motiva e, por isso, € a
primeira frase deste estudo, o qual, certamente, é o mais profundo, 0 mais demorado, 0 mais
dificil, o mais criterioso e o mais significativo que elaborei até aqui.

Para falar sobre ele, e j& que acredito que todo interesse de pesquisa ndo é neutro
Ou ao acaso, remontarei minha vida pessoal, a fim de identificar como se deu meu encontro
com a Terapia Ocupacional e com o campo educacional.

Sou a primogeénita de um trio de irmdos, a Unica mulher. Doze anos de diferenca
me separam do cacgula, o que me fez poder participar ativamente do seu desenvolvimento, por
meio da convivéncia cotidiana, do cuidado ativo, da partilha de brincadeiras e do
acompanhamento no desempenho escolar. Lembro-me que pouco tempo apos o ingresso dele
na escola — uma escola particular do municipio de Belém (PA), na qual meu irmao também
estudava e na qual eu também havia estudado — meus pais comegaram a receber notificacbes
da escola a respeito dele e do seu comportamento: “Ele ndo presta atencdo a aula!”, “Ele ¢
inquieto!”, “Ele ndo respeita as normas”, “Ele interage pouco com outras criancas”, “Ele ¢
muito agitado... vocés poderiam leva-lo a um neurologista pra ele passar um remedinho...”.
De fato, era uma crianga que convivia com muitos adultos e tinha um desenvolvimento
peculiar. Demorou a estabelecer a linguagem verbal, apesar de ter comec¢ado a ler sozinho e
antes de todas as criancas da turma. Tinha dificuldade em se expressar verbalmente. Sabiamos
das potencialidades dele, mas, diante da solicitacdo da escola, minha mée, prontamente,
buscou auxilio profissional e fomos: ele, ela e eu... fomos a uma terapeuta ocupacional.

Apdbs um breve didlogo conosco e um desenho, um dialogo e um jogo com ele, a
terapeuta ocupacional olhou para a minha mée e descreveu cada comportamento de meu
irmdo em casa, sem nunca té-lo observado nesse ambiente! “Que magica ¢é essa?”, pensei. E
eu, que cursava o Ensino Médio, na época, imediatamente me encantei por aquela profissao
gue acabara de conhecer.

Continuamos o acompanhamento com a terapeuta ocupacional, o neurologista, a
psicologa e nenhum diagnostico foi definido... seguimos. Ele continuou com um desempenho
de exceléncia nos contetidos académicos, mas com caréncias no campo das interagdes sociais.
Bullying uma vez, bullying duas vezes, reunido com a coordenagdo pedagogica, reunido com
os terapeutas, bullying trés vezes, reunido com a familia, bullying quatro vezes, bullying...

sofria ele, sofriamos nos.
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Em 2005, ele tinha 6 anos, ingressei no Curso de Terapia Ocupacional da
Universidade do Estado do Pard (UEPA). Simultaneamente, ingressei no Curso de Psicologia
da Universidade Federal do Pard (UFPA), Curso que queria antes de conhecer a Terapia
Ocupacional e Curso que tinha maior divulgacdo e reconhecimento na regido (e também na
familia). Dois anos cursando ambos, as vivéncias académicas me fizeram escolher a Terapia
Ocupacional para seguir. Escolha feita, vivi a Universidade. Participei de Centro Académico,
fui monitora, fiz estagios extracurriculares, projetos de pesquisa e de extensdo, viajei para
Cursos e congressos.

O campo da infancia enchia meus olhos e coragdo de motivacdo. O campo da
educacdo permanecia como um desejo, um desejo que ndo pode ganhar vazdo na graduagéo,
visto que o curriculo vigente nada abordava sobre Terapia Ocupacional em contextos
escolares. “Mas como vocé quer estudar uma coisa que ndo existe?” - ouvi de diversos
professores. Utilizei um projeto de pesquisa em um nucleo de reabilitagdo como estratégia de
aproximacdo com o campo educacional, que resultou em um capitulo de livro intitulado
“Barreiras arquitetonicas e atitudinais x inclusdo: reflexdes acerca das condigdes de inclusdo
escolar de criancas com Paralisia Cerebral em Belém do Pard sob o enfoque da Terapia
Ocupacional” (ALVES DE OLIVEIRA et al., 2011). Quando chegou a hora do Trabalho de
Concluséo de Curso, vi a possibilidade de adentrar de modo mais profundo o campo, porém,
diante das burocracias e do pouco tempo para desenvolvimento da pesquisa, tudo o que
consegui fazer foi um levantamento acerca da realidade: “Educacdo escolar e Terapia
Ocupacional: desvelando demandas de escolas publicas da rede regular de ensino fundamental
em Belém (PA)” (CAMPOS; SANTOS, 2011).

Apos formada, o apreco pela pesquisa e pela docéncia, com as quais tive contato
na graduacdo por meio de projetos e da monitoria, me fez recorrer a uma p6s graduacdo Lato
Senso em Docéncia da Educacdo Superior, na Universidade do Estado do Para (UEPA). E, em
seguida, ao Mestrado em Educacdo, na Universidade Federal do Para (UFPA), onde pude, de
fato, mergulhar na historia da educacgéo, nos estudos curriculares, na legislacdo educacional e
na educacgdo inclusiva e que me gerou diversos frutos relacionados & educacdo inclusiva de
alunos com deficiéncias no ensino superior (ROCHA et al., 2011; CAMPOS, 2011;
MESQUITA et al.,, 2011; MESQUITA; CAMPOS; AMORIM, 2012; FOLHA; ROCHA,
2014).

Foi um periodo de afastamento da Terapia Ocupacional, mas afastamento
programado, porque eu sabia que o Curso de mestrado poderia me instrumentalizar para

retornar com mais forca e autonomia para o que eu verdadeiramente almejava. Ainda durante
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0 Curso de Mestrado, ingressei na docéncia em uma Universidade particular da regiéo,
comecando a exercer o papel de professora do Curso de Terapia Ocupacional no ano de 2011.
Apbs a conclusdo do mestrado, ingressei como docente efetiva do Departamento de Terapia
Ocupacional da Universidade do Estado do Para, casa que me formou e da qual, hoje, com
orgulho, integro o quadro docente.

O Curso de Doutorado ndo era somente inevitavel ou necessario, como se espera
para uma professora do Ensino Superior. Ele era um desejo. Por dois anos, tentei ingresso no
Programa de Educacdo, sem sucesso. Fiz disciplinas como aluna especial, porém nédo houve
oferta de vaga no ano subsequente. Prestei a selecdo do Doutorado em Psicologia, em uma
linha de pesquisa que estudava violéncia. Adequei minhas expectativas de pesquisa para 0
estudo do bullying como fendmeno no contexto educacional. Fui aprovada, porém, apds o
ingresso, foi necessaria a mudanca de tema para adequacao ao percurso de pesquisa da entdo
orientadora. E nessa adequacdo estava dificil me encontrar.

Porém, nesse momento, ao longo do primeiro ano do Curso, tive a surpresa da
abertura da primeira turma do Doutorado em Terapia Ocupacional da Universidade Federal de
Sdo Carlos (UFSCar). Incentivada e encorajada, desde o primeiro momento pelo marido, que
também € terapeuta ocupacional e também tentava se encontrar em um Doutorado em &rea
afim, vislumbramos a possibilidade dessa realizacdo e arriscamos! Um projeto como sempre
sonhei, sem necessidade de colocar a Terapia Ocupacional nas entrelinhas e sem medo de
relacionar a Terapia Ocupacional a Educacédo. E deu certo!

O processo de selecdo, a afinidade tematica e a mao divina me fizeram encontrar
com o caminho da Profa. Patricia Della Barba, que me acolheu e me deu novelos e novelos
para costurar asas que me permitissem voar e desbravar 0 que eu quisesse, sempre com 0
suporte, a parceria e o afeto dela na retaguarda! A proposta inicial de projeto sofreu
modificacdes e se encontrou com o desenvolvimento infantil e a atencdo integral a infancia.
As buscas por referéncias tedricos que contemplassem meu desejo de abordar as tematicas do
desenvolvimento infantil e da educacdo escolar como uma terapeuta ocupacional me fizeram
encontrar com a Teoria do Desenvolvimento Ocupacional de Jane Davis e Helene Polatajko, a
guem pude conhecer em vivéncia voluntaria na Universidade de Toronto (University of
Toronto — U of T, Ontario, Canadd), durante o Doutorado Sanduiche do marido, financiado
pela CAPES.

As experiéncias na U of T e a vivéncia no grupo de estudos Human Occupation
from an Ecological Perspective (HOEP), coordenado pela Profa. Helene Polatajko, me

permitiram contato com materiais e discussdes preciosas, que funcionavam como pegas de um
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quebra cabeca que se montava a partir da leitura dos meus resultados de pesquisa sob uma
perspectiva ocupacional da educacao escolar que eu sempre imaginei existir.

Sobre 0 meu irmdo? Ele ndo teve nenhum diagndstico e seguimos na luta pra
aperfeicoar suas formas de interacdo e participacdo social. Mas, hoje, ele esta em uma
Universidade publica. Uma realizagdo, sim. Tal qual é uma realizacdo apresentar, hoje, esta
tese, por ter conseguido fazer o estudo sobre o tema que me fez ingressar no Curso de
Graduacdo em Terapia Ocupacional. Certamente, diante das extremas expectativas que
carrego hé tanto tempo, gostaria de ter feito mais. Porém entendo que o trabalho nédo se
encerra aqui. Que o desenvolvimento desta pesquisa e 0s desdobramentos que ela venha a ter,
por meio de pesquisas e agOes futuras, possam me apoiar para contribuir com 0S processos
educacionais de muitos alunos, em suas diversidades, e para formar terapeutas ocupacionais
cada vez mais comprometidos com a participacdo ocupacional de criangas nos processos

educacionais.
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1 INTRODUQAQ: RECONHECENDO OS CAMPOS DA TERAPIA OCUPACIONAL
E DA EDUCACAO INFANTIL

Esta pesquisa aborda a educacdo escolar a partir de uma perspectiva ocupacional e
se insere na Linha 1 — Promocéo do desenvolvimento humano nos contextos da vida diaria, do
Curso de Doutorado do Programa de PoOs-Graduagdo em Terapia Ocupacional da
Universidade Federal de S&o Carlos (PPGTO/UFSCar). Esse atrelamento se justifica por
considerarmos o contexto educacional na Educacdo Infantil um contexto de vida diaria
potencialmente promotor do desenvolvimento humano.

Para adentrar a tematica do estudo, julgamos necessario realizar algumas
delimitacdes teoricas para melhor compreensdo do contexto no qual se insere este estudo.
Assim, iniciamos elucidando os conceitos adotados para a abordagem das ocupacg6es infantis,
bem como caracterizando a perspectiva ocupacional do desenvolvimento infantil por nos
adotada. Em seguida, trazemos uma breve contextualizagdo historica da constituicdo da
Educagéo Infantil enquanto um dever do Estado, por meio das normativas oficiais brasileiras
que regem este nivel educacional.

De posse dessa breve introducdo tedrica, apresentamos os resultados da revisao de
literatura que embasou este estudo, assim como as lacunas por ela evidenciadas, as quais nos

permitiram estruturar as questdes norteadoras e 0s objetivos desta pesquisa.

1.1 AS OCUPACOES INFANTIS NO AMBITO DE UMA PERSPECTIVA
OCUPACIONAL DO DESENVOLVIMENTO HUMANO

As ocupagdes sdo agOes humanas realizadas rotineiramente e dotadas de
propdsitos e significados. Sdo experiéncias subjetivas, ndo reprodutiveis e continuas na vida
das pessoas, com significados pessoais e culturais (YERXA, 1993; CLARK; ZEMKE, 1996;
WILCOCK, 1999; ARAUJO; FOLHA, 2010). Este topico aborda a centralidade da
compreensdo das ocupacOes para a Terapia Ocupacional e apresenta a perspectiva
ocupacional adotada neste estudo, assim como terminologias com ela coerentes.

Historicamente, na Terapia Ocupacional, a ocupacdo é geralmente discutida de
duas formas: ocupacdo como meio e ocupacdo como fim. A perspectiva da ocupagdo como
meio é frequentemente compreendida através da ideia do “uso terapéutico da atividade” e tem
sido o foco da profissdo em boa parte de sua histéria (PONTES; POLATAIJKO, 2016). Ja a

abordagem da ocupagdo como fim significa pensar contribuigdes profissionais a partir do
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engajamento em ocupagOes, perspectiva essa que apenas passou a vigorar de forma
importante nos altimos anos (POLATAJKO, 2001; PONTES; POLATAJKO, 2016).

Com a adocdo do paradigma da ocupacdo pela Terapia Ocupacional, desde o
século passado, as intervencbes passam a enfatizar o favorecimento da participacdo das
pessoas, buscando promover beneficios a salde e ao bem-estar por meio do engajamento em
ocupacdes (POLATAJKO, 2001).

Dessa forma, com o reconhecimento da natureza ocupacional do ser humano, o
conceito de ocupacdo, no ambito de sua complexidade, passou a ser o dominio central da
profissdo, assim como habilitar as pessoas para 0 engajamento em ocupagdes passou a ser 0
principal papel do terapeuta ocupacional (POLATAJKO, 1992; PONTES; POLATAJKO,
2016).

Por meio das ocupacdes, as pessoas se constituem quem sao, fazem, tornam-se e
pertencem a uma comunidade e cultura (WILCOCK, 1999). As criangas, enquanto seres
ocupacionais, também experimentam essas esferas e t€ém no “ser, fazer, tornar-Se e pertencer
por meio das ocupagdes” uma premissa basica para a compreensdo de sua participacdo em
ocupacdes e de seu desenvolvimento (MANDICH; RODGER, 2006).

Com base na crenca de que “as ocupacOes sdo combinagdes de tarefas que tém
significado para a crianca e que refletem expectativas, restricbes e suportes do ambiente”
(CASE-SMITH, 2001b, p. 75), e de que as identidades infantis sdo moldadas a partir do que
as criancas fazem (ABJORNSLETT; ENGELSRUD; HELSETH, 2015), destacamos a
relevancia das ocupacfes nos cotidianos infantis, de criancas com desenvolvimento tipico e
atipico, residentes em comunidades de alto ou baixo nivel socioecondémico. As experiéncias
que estas criancgas tiverem oportunidade de vivenciar, as ocupagdes que forem possibilitadas
para elas desenvolverem, serdo estruturantes da representacdo que elas, suas familias e a
comunidade ao seu entorno terdo do que podem fazer.

Embora a Terapia Ocupacional reconheca que o engajamento ocupacional infantil
¢ tanto processo quanto resultado do processo de desenvolvimento, autores como Humphry
(2002), Davis e Polatajko (2006) consideram que 0s terapeutas ocupacionais ndo demonstram,
pelos estudos divulgados, uma clara visao das criangas como seres ocupacionais, visto que a
visdo enquanto ser em desenvolvimento é predominante nas pesquisas. Além disso, esses
autores consideram gue essa visao da crianga enquanto ser em desenvolvimento ndo se mostra
suficiente para diferenciar a nossa especificidade e sustentar as préaticas da profissao.

Terapeutas ocupacionais sdo profissionais que tém na atencao a infancia uma de

suas areas de atuacdo mais estruturadas e desenvolvidas. Este campo se estruturou,
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principalmente, pautado nos pressupostos tedricos e metodoldgicos da Psicologia do
Desenvolvimento, porém, as teorias desta area da Psicologia ndo respondem a necessidade de
visualizar as ocupacdes infantis e de pautar as intervencGes e objetivos em termos
ocupacionais (LAWLOR, 2003; DAVIS; POLATAJKO, 2006).

Por isso, 0s terapeutas ocupacionais — como especialistas em ocupagdes infantis
que sd ou devem ser — precisam de teorias que os auxiliem a compreender o
desenvolvimento infantil por meio do envolvimento em ocupacbes (HUMPHRY;
WAKEFORD, 2006).

Portanto, a definicdo de desenvolvimento que julgamos mais coerente com a
perspectiva ocupacional da infancia é a proposta pela Teoria do Desenvolvimento
Ocupacional, que o compreende como os processos de “mudanga gradual nos
comportamentos ocupacionais ao longo do tempo e resulta do crescimento e da maturacdo da
pessoa em interagdo com o ambiente” (CAOT, 1997, p. 40), isto &, o processo sistematico de
mudanga nos comportamentos ocupacionais ao longo do tempo, resultante da interacdo da
pessoa com o0 ambiente e as possibilidades ocupacionais da pessoa e da sociedade (DAVIS;
POLATAJKO, 2010).

O comportamento ocupacional infantil pode ser entendido, por sua vez, como 0
resultado da interacdo entre crianga-ambiente-ocupacdo, em um processo dinamico e
complexo de vivéncias e oportunidades para constituir um conjunto de ocupacées, as quais
fazem parte da vida de uma pessoa em determinado momento, denominado de repertério
ocupacional (NJELESANI et al., 2017). Esse repertorio ocupacional infantil se modifica ao
longo do curso de vida e é moldado por diversos fatores, incluindo as oportunidades e
desafios no &mbito escolar (HINDER; ASHBURNER, 2017).

A Teoria do Desenvolvimento Ocupacional encontra-se ancorada na crenca de
gue o desenvolvimento humano ocorre a partir do envolvimento em ocupacfes, as quais
proporcionam mudangas progressivas no desempenho ocupacional. Assim, 0
desenvolvimento infantil pode ser caracterizado pelo aprendizado, periddico e de progressiva
complexidade, de ocupacOes pelas criangas (PRIECE; STEPHENSON, 2009; EMMEL,
2015).

Dessa forma, o processo de desenvolvimento é resultante da interagcdo entre a
crianca engajada em ocupacédo e em interagdo com os ambientes que frequenta, de modo que
os elementos “crianca” e “contexto” se apresentam ndo apenas como fatores que se somam,
mas que interagem entre si, consolidando habilidades de desempenho e caracterizando o

desenvolvimento como um desenvolvimento ocupacional (COPETTI; KREBS, 2004).
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Assim, consideramos o desenvolvimento humano um evento eminentemente
ocupacional, ou seja, vinculado ao envolvimento dos seres humanos em ocupacdes
caracteristicas das fases da vida, da cultura e do &mbito social no qual se encontram. Essas
ocupacdes sdo influenciadas pelos ambientes que as pessoas frequentam e aumentam de
complexidade na medida em que a idade progride, visto que aumentam as exigéncias do meio
(CASE-SMITH, 2001b; DAVIS; POLATAJKO, 2006).

As ocupac0es infantis podem ser entendidas, portanto, como a¢des intencionais
que as criancas realizam no curso de seu desenvolvimento. Na medida em que se envolvem
em ocupacdes com a familia, amigos ou outras pessoas, elas passam a constituir o repertério
ocupacional que Ihes permitird desenvolver seus papéis enquanto criangas que brincam, que
estudam, que se relacionam com outras pessoas e que cuidam delas mesmas (MANDICH;
RODGER, 2006).

A participacdo em ocupacdes infantis contribui para o desenvolvimento
ocupacional e, consequentemente, para o desenvolvimento fisico, cognitivo, social e afetivo
da crianca, influenciando diretamente na salde e no bem-estar infantil e da familia
(MANDICH; RODGER, 2006; DUNFORD; BANNIGAN, 2011). Logo, € necessario que 0S
terapeutas ocupacionais se apropriem de estudos e pesquisas sobre ocupagfes infantis, de
modo que possam desenvolver, cada vez mais, intervencdes pautadas na atencao integral a
criancga e sua familia (NUCCI et al, 2017), por isso, este estudo busca adotar e desenvolver
uma perspectiva ocupacional da infancia e das ocupacdes infantis, mais especificamente, da
educacdo escolar enquanto ocupacdo infantil ou ainda com base na ideia de ocupacfes
escolares (HINDER; ASHBURNER, 2017).

Alguns autores ja sinalizam quais ocupacdes podem ser consideradas como
ocupacdes escolares, descritas a partir das ocupacbes que compdem a rotina educacional,
como o autocuidado, o brincar, a participacdo social e atividades pedagdgicas com fins de
aprendizagem formal (GARTLAND, 2001; SHEPHERD, 2012; MULLIGAN, 2012).

Certas ocupacOes escolares obrigatorias compreendem as atividades de
escolarizagdo que as criangas “necessitam fazer”, em vez do que elas “querem fazer”, assim
como alguns aspectos do papel de trabalhador, que os adultos desempenham. Por isso,
compreender contextos ocupacionais especificos e seus impactos no papel ocupacional de
estudante, assim como a execucao e a participagdo nas ocupacdes caracteristicas ao contexto
escolar séo centrais para o terapeuta ocupacional que atua em contextos escolares (HINDER,;
ASHBURNER, 2017).
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Para Yerxa (1993), a perspectiva ocupacional funciona como uma forma de
enxergar, analisar e intervir no ambito do fazer humano. Considerar as ocupacgdes diarias
como transversais as pessoas e contextos traz beneficios para o estudo e compreensdo das
vidas diarias de criancas com desenvolvimento tipico e atipico e suas familias, assim como
sua participagdo em ocupacOes que sejam significativas em seu contexto cultural e
comunidade (ABJORNSLETT; ENGELSRUD; HELSETH, 2015).

Portanto, a perspectiva ocupacional guia os terapeutas ocupacionais na promogao
do desenvolvimento e do desempenho de criancas e familias, contribuindo para o aprendizado
e a participagdo infantil (HINDER; ASHBURNER, 2017). Da mesma forma, utilizam suas
habilidades e competéncias para fomentar a participacdo de familias, cuidadores, bebés e
criancas em suas ocupac@es cotidianas, por meio das quais as criangas crescem, aprendem e
alcancam competéncias. Sdo profissionais aptos para avaliar e promover a participacdo da
crianga e da familia em atividades que envolvam 0s aspectos cognitivos, sensoriais, sociais e
motores das criancas, apoiando as familias para o desenvolvimento do cuidado e identificando
oportunidades existentes e potenciais para promover interacdes positivas entre pais e filhos e
entre criancas e ambientes/contextos (MUHLENHAUPT et al., 2015).

12 A EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL: COMPREENDENDO O LOCUS DE
PESQUISAL

A educacdo infantil € a primeira etapa da educacao béasica, considerada uma etapa
obrigatdria, embora ndo seja condicdo para o ingresso no Ensino Fundamental (BRASIL,
1996; 2010). O mais recente Plano Nacional de Educacdo (PNE) estabeleceu como meta a
universalizacdo das matriculas de criancas de 4 e 5 anos em instituicdes formais de Educacéo
Infantil (BRASIL, 2014). Este topico aborda brevemente aspectos histéricos de como esse
nivel educacional se desenvolveu no Brasil, apresentando as principais normativas oficiais
que estabelecem prescri¢des e diretrizes para 0 seu provimento.

A educacdo infantil brasileira tem uma historia multifacetada e complexa
(KUHLMANN JR, 2000; FRANCISCHINI; SILVA, 2012). Durante muito tempo, a educacéo
das criancas foi considerada uma funcdo estritamente familiar (SAVELI; SAMWAYS, 2012;
PASCHOAL; MACHADO, 2009), por isso, a educacdo formal das criancas pequenas, até

! Esta secdo originou 0 artigo: FOLHA, D. R. S. C.; RAMOS, M. M. A.; DELLA BARBA, P. C. S.
Normativas oficiais para a Educacdo Infantil brasileira: desenvolvimento infantil e efetivacdo da Educacéo
Inclusiva. Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagdo, Araraquara, v. 14, n. esp. 1, p. 671-685, abr.,
2019. DOI: 10.21723/riace.v14iesp.1.12198
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pouco tempo, ndo era alvo de preocupagdes e, consequentemente, de politicas publicas
(OLIVEIRA, 2008).

A origem das praticas de educacdo infantil se situa na triade mulher-trabalho-
crianca, a partir de um carater assistencial (DIDONET, 2001; BRASIL, 2006a; 2018). As
primeiras institui¢cGes, fundadas na Europa e nos Estados Unidos, destinavam-se a prover
acbes de cuidado e protecdo as criangas enquanto suas méaes saiam para o trabalho
(PASCHOAL; MACHADO, 2009).

“O primeiro Jardim de Infancia, criado, em meados de 1840 em Blankenburgo,
por Froebel, tinha preocupacdo ndo s6 de educar e cuidar das criangas, mas de transformar a
estrutura familiar de modo que as familias pudessem cuidar melhor de seus filhos”
(PASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 81). No Brasil, as creches foram as primeiras
instituicbes criadas, relacionadas ao que hoje conhecemos como Educacdo Infantil, e
assumiram um carater exclusivamente assistencialista, diferente das demais criadas nos paises
europeus e norte-americanos, que tinham objetivos também pedagdgicos como elementos
norteadores das praticas realizadas (PASCHOAL; MACHADO, 2009; BRASIL, 2006a).

As creches destinavam-se ao atendimento de criancas pobres e organizavam-se
com base na l6gica da pobreza, ou seja, 0s servi¢os eram prestados pelo poder publico ou por
entidades religiosas e filantrépicas e ndo eram considerados um direito das criancas e de suas
familias, mas sim uma doacédo, sem requerer grandes investimentos.

Além dessas iniciativas, também as populacGes das periferias e das favelas
procuraram criar espagos coletivos para acolher suas criangas, organizando
creches e pré-escolas comunitérias. Para tal, construiram e adaptaram
prédios com seus proprios e parcos recursos (BRASIL, 2006b, p. 09).

Ademais, no Brasil, a discussdo sobre o papel da educagédo infantil encontrava
fortes argumentos para se entender a orientacdo assistencialista como ndo-pedagdgica, visto
que determinados servicos de assisténcia, como a alimentacdo e os cuidados de higiene,
pareciam representar uma ameaca ao carater educacional das instituicdes (KUHLMANN JR,
2000).

Esse cunho assistencialista inicial foi sendo, aos poucos, substituido pelo carater
educacional, a partir de debates relacionadas aos direitos das criangas e & propria concepgao
de infancia vigente ao longo do tempo (KUHLMANN JR., 2000; PASCHOAL; MACHADO,
2009; FRANCISCHINI; SILVA, 2012).

Grande parte dessas instituicdes nasceram com o0 objetivo de atender
exclusivamente as criangas de baixa renda. [...] A concep¢do educacional era
marcada por caracteristicas assistencialistas, sem considerar as questdes de
cidadania ligadas aos ideais de liberdade e igualdade. Modificar essa
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concepgdo de educacdo assistencialista significa atentar para varias questdes
gue vao muito além dos aspectos legais. Envolve, principalmente, assumir as
especificidades da educacdo infantil e rever concepcBes sobre a infancia, as
relacdes entre classes sociais, as responsabilidades da sociedade e o papel do
Estado diante das criangas pequenas (BRASIL, 1998a, p. 17).

Essa concepcdo de infancia foi se constituindo ao longo da histéria (SAVELI,
SAMWAYS, 2012; BRASIL, 1998a), “A medida que esse conceito [infancia] passa a existir,
comeca uma preocupacao com a educacdo das criancas. Portanto, no conceito de infancia esta
imbricado o papel das institui¢des voltadas para a educagdo das criangas” (SAVELI,
SAMWAYS, 2012, p. 52).

O conceito de crianga adotado neste estudo baseia-se na defini¢do apresentada no
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA - BRASIL, 1990; 2018), que considera “crianca”
toda pessoa com até onze anos de idade. O ECA traz uma concepgdo de criangas como
sujeitos de direitos e prevé protecdo integral, assegurando-lhes todas as oportunidades e
facilidades, a fim de Ihes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social,
em condicBes de liberdade e de dignidade (BRASIL, 2018). O termo “infancia” também ¢é
aqui utilizado, visto que a infancia é uma condicdo da crianga, assim como uma producao
historica dependente da cultura e contexto desta (FRANCISCHINI; SILVA, 2012).

A concepcdo de crianca, enquanto sujeito de direitos, inaugura uma nova
perspectiva que passa a nortear as normativas oficiais brasileiras. Antes da promulgacéo do
ECA, a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 2017) j& havia estabelecido a educacdo como
direito social de todas as criangas, prevendo a educacgdo infantil como competéncia dos
municipios brasileiros.

Ja a concepcéo de Educacao utilizada neste estudo baseia-se na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN — BRASIL, 1996), definida como 0s processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicOes de ensino e pesquisa, N0S Movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e
nas manifestagcdes culturais. Esta lei disciplinou a educacgdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino em institui¢ces proprias.

Sabemos que a existéncia de documentos prescritivos ndo é suficiente, embora
seja fundamental para subsidiar iniciativas publicas e incentivar a adoc¢ao de préaticas pautadas
na justica e na equidade social (CAMPQS, 2009). Por isso, apresentamos, no Quadro 01 a
seguir, uma sintese de como a educacgdo infantil figurou nas normativas oficiais no Brasil,

para fins de compreensdo de como essa tematica se constituiu no cenario brasileiro:
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Quadro 01 — Normativas oficiais derivadas do levantamento realizado e analisadas neste estudo, com os respectivos objetivos e destaques
relacionados & Educacéo Infantil na perspectiva inclusiva

NORMATIVA

OBJETIVO

DESTAQUES SOBRE A EDUCACAO INFANTIL NA PERSPECTIVA

INCLUSIVA

Constituicdo da
Republica Federativa do
Brasil
(BRASIL, 1988; 2017)

Verséo atualizada da Constitui¢éo
Federal de 1988, cujo objetivo é de
assegurar direitos sociais

-Art. 206 preconizava igualdade de condigOes para 0 acesso e permanéncia na escola.
-Art. 208 previa como dever do Estado a garantia de educagdo basica obrigatéria e
gratuita a partir dos 4 (quatro) anos de idade, com atendimento educacional especializado
as pessoas com deficiéncia (4 época denominados “portadores de defici€éncia”) e
educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de idade.

-A partir dessa prescricdo, as creches e instituicfes de educacdo infantil saem da gestéo
da Assisténcia Social e passam oficialmente a compor o campo da Educagéo.

Lei n° 7.853 de 24 de
outubro de 1989
(BRASIL, 1989)

Estabelecer normas gerais para
assegurar os direitos das pessoas
portadoras de deficiéncia e sua
integracao social

-Trouxe prescri¢Oes a respeito do apoio as pessoas com deficiéncia, sua integracao social
e sobre a Coordenadoria para a Integracéo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE).
-Estabeleceu, na area da educacdo, dentre suas premissas: a inclusdo, no sistema
educacional, da Educacdo Especial como modalidade educativa que abranja desde a
educacdo precoce e a pré-escolar; o oferecimento obrigatério de programas de
Educacdo Especial em estabelecimentos publicos de ensino; a oferta, obrigatéria e
gratuita, da Educacdo Especial em estabelecimentos publicos de ensino; e o oferecimento
obrigatorio de programas de Educacdo Especial em nivel pré-escolar (BRASIL, 1989,
grifo nosso).

Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996
(BRASIL, 1996)

Estabelecer as diretrizes e bases da
educacdo nacional

-Objetivo das praticas educacionais seria 0 pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagéo para o trabalho (BRASIL, 1996).
-Dentre os principios que regem as praticas educacionais, alguns fazem alusdo a
convivéncia com a diversidade e ao provimento de condigdes adequadas para 0S
processos de ensino e aprendizagem, como: igualdade de condicBes para o acesso e
permanéncia na escola; respeito a liberdade e apreco a tolerancia; gratuidade do ensino
publico em estabelecimentos oficiais; e valorizacdo do profissional da educacdo escolar.

-O Art. 4° institui como dever do Estado a garantia de atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais, preferencialmente na
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rede regular de ensino; e o atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criangas
de zero a seis anos de idade, dentre outros quesitos (BRASIL, 1996, grifo nosso).

-Ainda ndo considera a Educacdo Infantil um nivel educacional obrigatorio.

-O Art. 29, estabelece como finalidade da educacdo infantil o desenvolvimento integral
da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e
social, complementando a acdo da familia e da comunidade.

-O Art. 30 especifica que a educagdo infantil deverd ser ofertada em creches, para
criangas de até trés anos de idade e em pré-escolas, para as criancas de quatro a seis anos
de idade.

Referencial curricular
nacional para a
educacao infantil
(BRASIL, 1998a)

Auxiliar a realizacédo do trabalho
educativo diario junto as criancas
pequenas

-Atribui importancia as experiéncias na primeira infancia e ao provimento de uma
educacdo institucional para criancas de zero a seis anos.
-Propde a integragéo entre educar e cuidar como fungédo da educacdo infantil e apresenta
0 conceito de educacdo no qual aprendizagem e desenvolvimento sdo processos
interligados e dependentes

Referencial curricular
nacional para a
educagao infantil
(BRASIL, 1998b)

Abordar o eixo de formacéo pessoal e
social do referencial curricular
nacional para a educacdo infantil

-Destaca concepcdo de desenvolvimento baseada na psicologia cognitivista de Jean
Piaget
-Destaca contetidos relacionados a autonomia, interagdo social e aprendizado formal.

Referencial curricular
nacional para a
educacao infantil
(BRASIL, 1998c)

Abordar o eixo conhecimento de
mundo do referencial nacional
curricular para a educagéo infantil

-Aborda recursos possiveis para serem utilizados nas praticas educacionais como mdsica,
artes visuais e corporeidade e movimento (BRASIL, 1998c).

Resolugdo CNE/CEB n°
1, de 7 de abril de 1999
(BRASIL, 1999a)

Institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagéo Infantil

(Atualizada pela Resolugdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009)

Resolucdo CEB n° 2, de
19 de abril de 1999b
(BRASIL, 1999b)

Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéo de
Docentes da Educacéo Infantil e dos
anos iniciais do Ensino Fundamental,

-Art. 1° estabeleceu que o Curso Normal em nivel Médio seria o responsavel por prover a
formacdo de professores para atuar como docentes na Educagdo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, acrescendo-se as especificidades de cada um desses

grupos as exigéncias que sdo préprias das comunidades indigenas e das pessoas com
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em nivel médio, na modalidade
Normal

deficiéncia.

Lei n°® 10.098, de 19 de
dezembro de 2000
(BRASIL, 2000)

Estabelece normas gerais e critérios
bésicos para a promogao da
acessibilidade das pessoas portadoras
de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, e d& outras providéncias.

-Art. 2° Para os fins desta Lei sdo estabelecidas as seguintes definicOes:

| - acessibilidade: possibilidade e condicdo de alcance para utilizagcdo, com seguranca e
autonomia, dos espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificacGes, dos
transportes e dos sistemas e meios de comunicagdo, por pessoa portadora de deficiéncia
ou com mobilidade reduzida;

Il - barreiras: qualquer entrave ou obstaculo que limite ou impega o acesso, a liberdade
de movimento e a circulagcdo com seguranca das pessoas, classificadas em:

a) barreiras arquitetdnicas urbanisticas: as existentes nas vias publicas e nos espacos de
uso publico;

b) barreiras arquitetdnicas na edificacdo: as existentes no interior dos edificios publicos e
privados;

C) barreiras arquitetdnicas nos transportes: as existentes nos meios de transportes;

d) barreiras nas comunicacbes: qualquer entrave ou obstadculo que dificulte ou
impossibilite a expressdo ou o recebimento de mensagens por intermédio dos meios ou
sistemas de comunicagdo, sejam ou ndo de massa;

Il - pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida: a que temporéaria ou
permanentemente tem limitada sua capacidade de relacionar-se com o meio e de utiliza-
lo;

IV - elemento da urbanizacdo: qualquer componente das obras de urbanizagdo, tais como
os referentes a pavimentagdo, saneamento, encanamentos para esgotos, distribui¢do de
energia elétrica, iluminacdo publica, abastecimento e distribuicdo de agua, paisagismo e
0s que materializam as indica¢des do planejamento urbanistico;

\/ - mobili&rio urbano: o conjunto de objetos existentes nas vias e espagos publicos,
superpostos ou adicionados aos elementos da urbanizacdo ou da edificagdo, de forma que
sua modificacdo ou traslado ndo provoque alteracdes substanciais nestes elementos, tais
como semaforos, postes de sinalizacdo e similares, cabines telefénicas, fontes publicas,
lixeiras, toldos, marquises, quiosques e quaisquer outros de natureza anéloga;

\/I - ajuda técnica: qualquer elemento que facilite a autonomia pessoal ou possibilite 0
acesso e 0 uso de meio fisico.

Resolugdo CNE/CEB n°
02/2001

Institui Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica

-Art. 1° estabeleceu que o atendimento escolar de alunos com necessidades educacionais
especiais tera inicio na educacao infantil, nas creches e pré-escolas, assegurando-lhes os
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(BRASIL, 2001a)

servicos de educacdo especial sempre que se evidencie, mediante avaliacdo e interacao
com a familia e a comunidade, a necessidade de atendimento educacional especializado.

Diretrizes nacionais
para a educacéo
especial na educacéo
basica
(BRASIL, 2001b)

Prevé a organizacdo dos sistemas de
ensino para o atendimento ao aluno
gue apresenta necessidades
educacionais especiais.

-Adota a concepcao de inclusdo como “a garantia, a todos, do acesso continuo ao espago
comum da vida em sociedade, sociedade essa que deve estar orientada por relagdes de
acolhimento a diversidade humana, de aceitagcdo das diferencas individuais, de esfor¢o
coletivo na equiparacdo de oportunidades de desenvolvimento, com qualidade, em todas
as dimensdes da vida. Como parte integrante desse processo e contribuicdo essencial para
a determinacdo de seus rumos, encontra-se a inclusdo educacional” (BRASIL, 2001b, p.
20).

Resolugéo CNE/CP 1,
de 18 de fevereiro de
2002
((BRASIL, 2002)

Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao de
Professores da Educacao Béasica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacéo plena

-Reconhece a necessidade de preparacdo do professor para o trabalho com alunos com
necessidades educacionais especiais.

Politica Nacional de
Educacéo Infantil: pelo
direito da criancade O a 6
anos a educacao
(BRASIL, 2006a)

Promover a inclusdo, combater a
miséria e colocar a educagéo de todos
no campo dos direitos.

-A “Politica Nacional de Educacdo Infantil: pelo direito da crianga de 0 a 6 anos a
educacao” (BRASIL, 2006a) estabeleceu a parceria escola-familia como um pressuposto
do efetivo funcionamento das préticas de educacdo infantil e considerou a Educacao
infantil enquanto direito da crianca e ndo obrigacédo, reforcando o dever do Estado de
garantir esse direito por meio do oferecimento de educacdo publica para todas as idades.

Parémetros basicos de
infraestrutura para
instituicdes de educacgdo
infantil
(BRASIL, 2006b)

Oferecer orientacOes para planejar,
refletir e construir/reformar os espagos
destinados a educagdo das criangas de

0 a6 anos

-Propde incorporar metodologias participativas, que incluam as necessidades e 0s desejos
dos usuarios, a proposta pedagdgica e a interacdo com as caracteristicas ambientais.
Dentre as necessidades dos usuarios, destaca-se o conceito de escola inclusiva, isto €,
ambientes planejados para assegurar acessibilidade universal, na qual autonomia e
seguranca sdo garantidas as pessoas com necessidades especiais, sejam elas criancgas,
professores, funcionarios ou membros da comunidade.

-Preconiza a ampliacdo dos diferentes olhares sobre o espaco, visando construir o
ambiente fisico destinado a Educacdo Infantil, promotor de aventuras, descobertas,
criatividade, desafios, aprendizagem e que facilite a interacdo crianga—criancga, crian¢a—
adulto e deles com 0 meio ambiente. O espaco ludico infantil deve ser dindmico, vivo,
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“brincavel”, exploravel, transformavel e acessivel para todos. (BRASIL, 2006b, p. 8)
-Considera a interdisciplinaridade indispensavel para a constru¢éo de uma creche ou pré-
escola

Parametros nacionais de
qgualidade para a
educagao infantil
(BRASIL, 2006c)

Apresentar referéncias de qualidade
para a Educacéo Infantil a serem
utilizadas pelos sistemas educacionais

-Busca estabelecer padrfes de referéncia orientadores para o sistema educacional no que
se refere a organizacgdo e funcionamento das instituicGes de Educacdo Infantil

-Diferencia parametro de indicador: Pardmetros podem ser definidos como referéncia,
ponto de partida, ponto de chegada ou linha de fronteira. Indicadores se referem a
possibilidade de quantificacdo, servindo, portanto, como instrumento para aferir o nivel
de aplicabilidade do pardmetro. Pardmetros sdo mais amplos e genéricos, indicadores
mais especificos e precisos.

-Destaca que o estabelecimento de indicadores de qualidade permitird a criacdo de
instrumentos para credenciamento de instituicdes, elaboracdo de diagndsticos, e mesmo a
implementagdo propriamente dita dos pardmetros de qualidade nas instituigdes de
Educacéo Infantil e nos sistemas educacionais.

-Estes indicadores devem ser definidos em niveis progressivos de exigéncia no sentido
vertical e, em ambitos também progressivos de abrangéncia (local, regional, nacional),
no sentido horizontal, permitindo, ainda, que cada instituicdo ou municipio incorpore
indicadores de qualidade construidos pela comunidade que representam.

-Concepcéo de crianga adotada: cidad&os de direitos; individuos unicos, singulares; seres
sociais e historicos; seres competentes, produtores de cultura; e individuos humanos,
parte da natureza animal, vegetal e mineral.

Parametros nacionais de
qualidade para a
educacao infantil
(BRASIL, 2006d)

Listar competéncias dos sistemas de
ensino em niveis federal, estadual e
municipal

- Estabelece a relagdo entre o nimero de criangas por agrupamento ou turma e 0 nimero
de professoras ou professores de Educacgéo Infantil por agrupamento varia de acordo com
a faixa etaria: uma professora ou um professor para cada 6 a 8 criancas de 0 a 2 anos;
uma professora ou um professor para cada 15 criangas de 3 anos; e uma professora ou
um professor para cada 20 criangas acima de 4 anos.

Politica Nacional de
Educacéo Especial na
perspectiva da
Educacéo Inclusiva
(BRASIL, 2007)

Garantir o acesso, a participacdo e a
aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao nas escolas
regulares, orientando os sistemas de

-Orienta 0s sistemas de ensino para promover respostas as necessidades educacionais
especiais, sempre garantindo: transversalidade da educacéo especial desde a educacédo
infantil até a educacdo superior; Atendimento Educacional Especializado (AEE);
continuidade da escolarizacdo nos niveis mais elevados do ensino; formacdo de
professores para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educacdo para a inclusdo escolar; participacdo da familia e da comunidade;
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ensino para promover respostas as
necessidades educacionais especiais

acessibilidade urbanistica, arquitetbnica, nos mobiliarios e equipamentos, nos
transportes, na comunicacao e informacado; e articulacdo intersetorial na implementacéo
das politicas publicas.

-Sobre 0 AEE na educacdo infantil, € especificado que, de 0 a 3 anos, esse AEE deve
acontecer em servicos de estimulacdo precoce, mas, na faixa etaria de 4 e 5 anos, ndo ha
especificacdo de como este AEE deve ser ofertado, o que sugere que fica a cargo dos
Municipios.

-Estabelece quem é o Publico Alvo da Educacéo Especial (PAEE):

1) Alunos com deficiéncia, considerados aqueles que tem impedimentos de longo prazo,
de natureza fisica, mental ou sensorial que, em interacdo com diversas barreiras, podem
ter restringida sua participacao plena e efetiva na escola e na sociedade;

2) Alunos com transtornos globais do desenvolvimento, aqueles que apresentam
alteracOes qualitativas das interagfes sociais reciprocas e na comunicagdo, um repertorio
de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo
alunos com autismo, sindromes do espectro Autista e psicose infantil;

3) Alunos com altas habilidades/superdotagdo, que demonstram potencial elevado em
qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica,
lideranca, psicomotricidade e artes, além de apresentar grande criatividade, envolvimento
na aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu interesse.

Critérios para um
atendimento em creches
gue respeite os direitos
fundamentais das
criancas
(CAMPOQS;
ROSEMBERG, 2009

Assegurar os direitos fundamentais das
criangas

-Estabelece como critérios para o funcionamento das creches: provimento de
brincadeiras para as criangas; atencéo individualizada; ambientes aconchegantes, seguros
e estimulantes; contato com a natureza; praticas adequadas de higiene e salde;
alimentacgdo sadia; possibilidade de movimentar-se em espacos amplos; protecéo, afeto e
amizade; possibilidade das criancas expressarem seus sentimentos; e especial atencao
durante seu periodo de adaptagdo a creche.

Resolucéo n° 4, de 2 de
outubro de 2009
(BRASIL, 2009a)

Institui Diretrizes Operacionais para 0
Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Bésica,
modalidade Educacdo Especial.

- Embora ndo seja uma normativa especifica para a Educacdo Infantil, por tratar da
educacdo bésica, ela contempla este nivel educacional.
-Sugere a articulagdo com a familia e com profissionais da salde.

Resolugdo n° 5, de 17 de
dezembro de 2009

Fixar Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Infantil

-No que se refere ao curriculo da educagéo infantil e a valorizagéo das experiéncias, para
além dos objetivos de instrugdo, o Art. 3° estabelece que o curriculo da Educacao Infantil
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(BRASIL, 2009b)

¢ concebido como um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e 0s
saberes das criancas com 0s conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento
integral de criancas de 0 a 5 anos de idade (BRASIL, 2009).

-O Art. 4° que as propostas pedagdgicas da Educacdo Infantil deverdo considerar que a
crianca, centro do planejamento curricular, é sujeito historico e de direitos que, nas
interacOes, relacdes e préaticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
guestiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2009). Tal definicdo remete a concepgéo de infancia anteriormente abordada e
demonstra a coeréncia dessa concepgdo com as praticas pensadas e os objetivos adotados
para as institui¢des de Educacéo Infantil.

Indicadores da
Qualidade na Educagéo
Infantil
(BRASIL, 2009c)

Promover a autoavaliagdo da qualidade
das institui¢cdes de educacéo infantil

-Aspectos fundamentais para realizar um diagnéstico efetivo sobre a qualidade das
préaticas na Educagdo Infantil: 1 Direitos humanos fundamentais; 2 Reconhecimento e
valorizacdo das diferencas, sejam elas de género, étnico-raciais, religiosas, culturais ou
relativas a deficiéncias; 3 Concepgdo de qualidade na educacdo envolvendo valores
sociais como respeito ao meio ambiente, cultura de paz e solidariedade; e 4 Coeréncia
com a legislacdo educacional brasileira.

-H& uma observacdo que destaca a necessidade do provimento de condigdes para a
inclusdo de pessoas com deficiéncia. A orientacdo dada corresponde a solicitar auxilio dal
equipe ou do servico de educacgéo especial.

- Compreensdo da interface entre educagdo-saude no documento aponta para uma
concepcao de salde restrita a alimentacdo e higiene. Ndo se relaciona a perspectiva de
promogdo da salde e bem estar.

Diretrizes curriculares
nacionais para a
educacao infantil
(BRASIL, 2010)

Discutir as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil

-Pontua a Educagdo Infantil como primeira etapa da educacdo basica, oferecida em
creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como espagos institucionais nao
domésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que
educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada
integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgdo competente do sistema de
ensino e submetidos a controle social.

-Preconiza como dever do Estado garantir a oferta de Educacao Infantil publica, gratuita
e de qualidade, sem requisito de selecdo.

-Torna obrigatéria a matricula na Educacdo Infantil de criancas que completam 4 ou 5
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anos até o dia 31 de marco do ano em que ocorrer a matricula.

Plano Nacional de
Educacéo 2014-2024
(BRASIL, 2014)

Definir diretrizes, metas e estratégias
para a politica educacional a serem
cumpridas nos proximos dez anos

-Estabelece como uma de suas metas a universalizacdo da Educacdo Infantil, em pré-
escolas, a todas as criancas de 4 e 5 anos até o ano de 2016. Da mesma forma, pretende
universalizar, para a populacdo a partir de 4 (quatro) anos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, o acesso a educacéo
bésica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de
ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados.

Nota técnica conjunta
n° 02/2015
(BRASIL, 2015)

Fornece orientagdes para a organizacao
e oferta do Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Infantil

-Refere que 0 acesso, a permanéncia e a participacao de criangas de 4 e 5 anos nas pré-
escolas sdo fundamentais para a consolidacao do sistema educacional inclusivo
-Estabelece que toda creche e pré-escola sejam inclusivas, a fim de cumprirem seu papel
social

-Prevé que o AEE para a Educagdo Infantil seja institucionalizado e organizado com o
conhecimento e a participacdo de toda a equipe pedagogica

Base Nacional
Comum Curricular
(BNCC)
(BRASIL, 2018)

Estabelecer conhecimentos,
competéncias e habilidades que se
espera gque todos os estudantes
desenvolvam ao longo da
escolaridade bésica.

-Pontua como consolidada a concepcéo que vincula educar e cuidar como fungdes
priméarias da Educacdo Infantil, entendendo o cuidado como algo indissociavel do
processo educativo

-Embora seja um documento prescritivo posterior a Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), ele ndo a substitui, apenas a
complementa. Tanto que a menciona diversas vezes e se baseia nela para diversas
afirmacoes.

-Menciona 6 direitos de aprendizagem e desenvolvimento em torno dos quais
deve se estruturar a Educacdo Infantil: conviver; brincar; participar; explorar;
expressar; e conhecer-se.

-Estrutura as acGes da Educacdo Infantil em torno de cinco campos de
experiéncias: 1) O eu, o outro e 0 nds; 2) Corpo, gestos e movimentos; 3) Tracos,
sons, cores e formas; 4) Escuta, fala, pensamento e imaginacao; e 5) Espacos,
tempos, quantidades, relagdes e transformacdes.

Fonte: Elaboracdo prépria, 2019.
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Essa breve cronologia das principais normativas oficiais, que regem a
Educacéo Infantil no Brasil, nos permitem identificar um importante avango no que diz
respeito a garantia dos direitos da crianca pequena. Nesse contexto, de extrema
importancia quando se pensa a inser¢do de terapeutas ocupacionais nos cenarios e
servicos de Educacdo Infantil, é fundamental falarmos sobre dois pontos que se
mostraram estruturantes e que julgamos indispensaveis nessa discussao: a integracdo
entre educacdo e cuidado no &mbito das préticas de educacdo infantil, e o brincar como
estruturante das propostas pedagogicas nesse contexto.

No que se refere ao primeiro ponto, a integracao entre educacéo e cuidado
no ambito das praticas de Educacao Infantil significaria falar sobre a centralidade do
cuidar. Se o cuidar faz parte da educacdo da crianca no ensino fundamental, na
Educacdo Infantil esse aspecto ganha uma dimensdo ainda mais preponderante, quanto
menor for a idade da crianca (CARVALHO, 1999; KUHLMANN JR, 2000). O cuidado
na Educacdo Infantil pode estar ligado ao fato deste ser o primeiro contato da crianga
com a educacdo formal. Por isso, a necessidade de uma estrutura adequada e de pessoal
qualificado para mediar essa interacdo (OLIVEIRA, 2008).

Diversos estudiosos do campo da Educacdo Infantil consideram que ela
precisa envolver préticas de cuidado e educacdo (OLIVEIRA, 2008; CARVALHO,
1999; KUHLMANN JR, 2000). As Diretrizes para a Educacéo Infantil (BRASIL, 2010)
também mencionam essa integracdo, quando consideram que a educacdo, em sua
integralidade, parte da compreensdo do cuidado como algo indissociavel do processo
educativo. Além disso, preveem que as instituicdes de Educacdo Infantil devem assumir
a responsabilidade de compartilhar e complementar a educacao e o cuidado das criancas
com as familias.

Essa integracdo entre cuidado e educacdo também pode ser observada na
prépria definicdo de educacdo na Educacdo Infantil presente no documento:

Primeira etapa da educacdo basica, oferecida em creches e pré-escolas,
as quais se caracterizam como espacos institucionais ndo domésticos
que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados
que educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo
diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados
por 6rgdo competente do sistema de ensino e submetidos a controle
social (BRASIL, 2010, p. 12).

Mais recente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018)

também menciona a relacdo educar e cuidar como aspecto intrinseco a Educacao
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Infantil, justificando que os ambientes e as praticas de educacdo de criangas pequenas
devem atuar de maneira complementar ao cuidado familiar.

E vaélido recordar que, desde antes da instituicdo das DCN e da BNCC para
Educagéo Infantil, o RCNEI (BRASIL, 1998a) ja reconhecia que o cuidado promovido
ultrapassava a esfera pedagogica, requerendo a integracdo de outros campos de
conhecimento:

Contemplar o cuidado na esfera da instituigdo da educacéo infantil
significa compreendé-lo como parte integrante da educagéo, embora
possa exigir conhecimentos, habilidades e instrumentos que
extrapolam a dimenséo pedagdgica. Ou seja, cuidar de uma crianga
em um contexto educativo demanda a integracdo de varios campos de
conhecimentos e a cooperagdo de profissionais de diferentes areas
(BRASIL, 1998a, p. 24, grifos nossos).

Tal reconhecimento da argumento para a defesa de interfaces com outras
areas do saber, como a Terapia Ocupacional. As Diretrizes Nacionais para a Educacédo
Especial na Educacdo Béasica (BRASIL, 2001b) fazem uma mencdo objetiva aos
terapeutas ocupacionais como profissionais que podem compor a equipe de apoio as
praticas inclusivas, por reconhecerem a necessidade e relevancia da realizacdo de
avaliaces periodicas, tanto pedagdgicas quando relacionadas as barreiras fisicas ou
atitudinais que possam interferir no processo educativo em suas multiplas dimensdes.

A complexidade dessa avaliagdo faz com que 0s recursos existentes na
prépria escola se mostrem, muitas vezes, insuficientes para a compreensdo das
necessidades educacionais dos alunos e para a identificacdo dos apoios indispensaveis.
Diante disso, é mencionado que a escola podera recorrer a composicao de uma equipe
multiprofissional, com médicos, psicélogos, fonoaudidlogos, fisioterapeutas, terapeutas
ocupacionais, assistentes sociais e outros. A Declaragdo de Salamanca (1994) também
faz essa mencdo objetiva, considerando a Terapia Ocupacional como um servico
externo de apoio para o desenvolvimento de praticas inclusivas.

Embora a construcdo das praticas no ambito da Educacéo Infantil demonstre
exigir um compromisso de interdisciplinaridade por parte dos profissionais envolvidos,
essa interdisciplinaridade normalmente néo existe nos projetos convencionais, tornando
a conciliacdo entre as vérias especialidades envolvidas bastante complexa (BRASIL,
2006b). Apesar dessa mencdo objetiva ao terapeuta ocupacional estar vinculada ao
ambito das praticas da educacdo especial, consideramos que esse didlogo

multiprofissional e intersetorial pode ser potencializador do pleno desenvolvimento de
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todas as praticas educacionais na Educacdo Infantil. Além disso, considerando a
inclusdo como principio educacional, todas as praticas devem pautar-se na garantia de
condigdes e de qualidade para os processos educacionais de todas as criangas, 0 que
justificaria a presenca de terapeutas ocupacionais como membros efetivos das equipes
escolares da Educacao Infantil.

No que se refere ao segundo ponto que destacamos, a centralidade do
brincar nas propostas pedagdgicas e nos ambientes de Educagdo Infantil, a BNCC

destaca que:

A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia,
trazendo consigo muitas aprendizagens e potenciais para o
desenvolvimento integral das criancas. Ao observar as interagdes e a
brincadeira entre as criangas e delas com os adultos, é possivel
identificar, por exemplo, a expressdo dos afetos, a mediacdo das
frustracbes, a resolugdo de conflitos e a regulacdo das emocdes
(BRASIL, 2018, p. 37).

A BNCC também reconhece o brincar como um direito de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas na Educacgdo Infantil, justificando que brincar
cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com diferentes
parceiros (criancas e adultos), provoca ampliacdo do repertorio infantil e diversifica o
acesso das criancas a producdes culturais, bem como potencializa seus conhecimentos,
sua imaginacdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais,
expressivas, cognitivas, sociais e relacionais (BRASIL, 2018).

Desde 1998, o RCNEI, Volume | ja apontava o direito das criancas a
brincar, como forma particular de expressao, pensamento, interacdo e comunicacao
infantil:

[...] No ato de brincar, os sinais, 0s gestos, 0s objetos e 0s espacos
valem e significam outra coisa daquilo que aparentam ser. Ao brincar
as criancas recriam e repensam 0s acontecimentos que lhes deram
origem, sabendo que estdo brincando [...] Nas brincadeiras, as criancas
transformam o0s conhecimentos que ja possuiam anteriormente em
conceitos gerais com o0s quais brinca. Para brincar é preciso que as
criangas tenham certa independéncia para escolher seus companheiros
e 0s papéis que irdo assumir no interior de um determinado tema e
enredo, cujos desenvolvimentos dependem unicamente da vontade de
guem brinca. Pela oportunidade de vivenciar brincadeiras
imaginativas e criadas por elas mesmas, as criancas podem acionar
seus pensamentos para a resolucdo de problemas que lhe séo
importantes e significativos. Propiciando a brincadeira, portanto, cria-
se um espacgo no qual as criangas podem experimentar o mundo e
internalizar uma compreensdo particular sobre as pessoas, 0s
sentimentos e os diversos conhecimentos (BRASIL, 19983, p. 27-28).
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O direito ao brincar também ¢é enfatizado por Campos e Rosemberg (2009),
ao estabelecerem critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos
fundamentais das criangas. E as DCN para a Educacdo Infantil, também estabelecem,
em seu Art. 9° que as praticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da
Educagdo Infantil devem ter como eixos norteadores as interagcbes e a brincadeira
(BRASIL, 2009b).

Esse lugar privilegiado que o brincar ocupa na Educacéo Infantil também
caracteriza uma fronteira com o campo da Terapia Ocupacional, para a qual o brincar é
a principal forma de expressdo e fazer infantil (FERLAND, 2006). No contexto
brasileiro, o Conselho Federal de Fisioterapia e Terapia Ocupacional (COFFITO)
reconheceu, em 2007, que:

[..] é de exclusiva competéncia do Terapeuta Ocupacional,
devidamente registrado no CREFITO da jurisdicdo de sua atuacdo
profissional, desenvolver atividade de brincar utilizar o brinquedo
COmo recursos terapéutico-ocupacionais na assisténcia ao ser humano
em suas capacidades motoras, mentais, emocionais, percepto-
cognitivas, cinético-ocupacionais e sensoriais, em todos os niveis de
atencdo a saude (COFFITO, 2007, s.n.).

Diversas sdo as possibilidades de intervencdo da Terapia Ocupacional em
contextos escolares atravessadas pelo brincar, a exemplo de Ziviani e Muhlenhaupt
(2006), que afirmam que um dos objetivos do terapeuta ocupacional nas escolas é
habilitar as criangas para o brincar individual e coletivo. Outros autores j& exploraram a
estreita relacdo entre brincar, terapia ocupacional e educacdo infantil (GARTLAND,
2001; MULLIGAN, 2012; SANT’ANNA, 2016).

A esse respeito, a Resolucdo COFFITO n° 500/2018 reconhece que o
brincar € uma éarea de desempenho ocupacional contemplada nos ambientes escolares,
definindo-o como uma “atividade espontanea e organizada que oferega satisfacéo,
entretenimento, diverséo e alegria, envolvendo diversos tipos de recursos, fundamental
para o desenvolvimento da crianga” (COFFITO, 2018, s.n.).

Assim, destacamos a relevancia e necessidade de abordar de forma
crescente e aprofundada as similaridades entre Terapia Ocupacional e Educagéo
Infantil, ndo apenas no que rege a legislagdo, mas também no que se refere a préatica

desenvolvida nas instituicoes.
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1.3 A PRODUCAO DE CONHECIMENTO SOBRE TERAPIA OCUPACIONAL,
OCUPAGOES INFANTIS E EDUCAGAO INFANTIL

A Terapia Ocupacional tem ampliado seus estudos e praticas no campo da
Educacdo no Brasil, principalmente vinculados a educacdo especial na perspectiva da
educacdo inclusiva, tal como retratam estudos recentes (COPPEDE et al., 2014;
SOUTO; GOMES; FOLHA, 2018).

Como, neste estudo, consideramos a educagao a partir de uma perspectiva
ocupacional, sem nos centrarmos na discussdo da educacdo das criancas com
deficiéncias, buscamos identificar o conhecimento ja disponivel a respeito da realidade
que nos dedicamos a estudar. Assim, esta se¢cdo apresenta os resultados de duas revisoes
bibliogréficas realizadas para a configuragdo da problemaética desta tese.

O movimento de revisdo bibliografica ocorreu em dois momentos. O
primeiro, por meio de uma revisdo do tipo estado da arte, realizada nas principais bases
de dados de divulgacdo do conhecimento cientifico em Terapia Ocupacional, a respeito
das ocupacdes infantis? (Resultados disponiveis no APENDICE A). No entanto, esta
revisdao ndo teve como resultado nenhum artigo brasileiro, ja no segundo momento,
realizamos um levantamento somente nos periddicos brasileiros de Terapia Ocupacional
indexados em bases de dados, a saber: a Revista de Terapia Ocupacional da
Universidade de Sao Paulo (USP) e os Cadernos Brasileiros de Terapia Ocupacional
(até 2018 Cadernos de Terapia Ocupacional da UFSCar) (Resultados disponiveis no
APENDICE B).

Justificamos que esse segundo momento foi realizado somente em
periddicos de Terapia Ocupacional em virtude de outros estudos ja terem relatado que a
grande maioria da producdo cientifica sobre Terapia Ocupacional e Educacdo se
encontra em periddicos de Terapia Ocupacional em detrimento de poucas publicacdes
em periddicos de outras areas, como Educacdo Especial e Psicologia (COPPEDE et al.,
2014).

O objetivo maior destas revisdes foi identificar como os terapeutas
ocupacionais tém abordado a concepgdo de criangas enquanto seres ocupacionais. Os
Apéndices A e B compilam os achados destas revisdes. A seguir, pontuamos 0S

resultados principais destas, assim como as lacunas evidenciadas.

Esta revisdo encontra-se aprovada para publicacdo nos Cadernos Brasileiros de Terapia
Ocupacional (FOLHA; DELLA BARBA, 2019, no prelo).
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1.3.1 Como terapeutas ocupacionais tém abordado as ocupacgfes infantis no

cenario internacional?

Diversos trabalhos tém se destinado a pesquisar fundamentos teoricos para o
estudo das ocupagdes infantis (DAVIS; POLATAJKO, 2006; HUMPHRY, 2002;
HUMPHRY; WAKEFORD, 2008). Consideramos que este fato deriva da tendéncia e
relevancia de produzir referenciais de base constituidos sob o cerne de conhecimentos
da Terapia Ocupacional para que possa ofertar suporte as praticas profissionais, bem
como fortalecer um campo de estudo especifico que permita o reconhecimento da
profisséo.

Pesquisas destinadas a falar sobre ocupac6es infantis no &mbito de criancas
com desenvolvimento tipico e atipico também tém sido frequentes e apontam para o
reconhecimento da préatica de Terapia Ocupacional com os dois publicos. Isto evidencia
que o favorecimento da participacdo em ocupacfes ndo é uma demanda unicamente da
intervencdo junto a criancas com desenvolvimento atipico (CASE-SMITH, 2001b). Tal
fato corrobora, para que seja pensada na Terapia Ocupacional, uma perspectiva
ocupacional de infancia, a partir dos fazeres infantis (HUMPHRY, 2002; WISEMAN;
DAVIS; POLATAJKO, 2005).

Os trabalhos acerca de intervencGes de Terapia Ocupacional refletem a
funcdo assistencial da profissdo, conforme observado por pesquisas anteriores
(DEBEER, 1987; MADILL; BRINTNELL; STEWIN, 2010) e permitem a reflex&o
acerca de quatro pontos principais: 1) O predominio de estudos empiricos; 2) As
relacbes entre o desenvolvimento infantil e as ocupacbes, que sugerem um
desenvolvimento ocupacional; 3) A centralidade do brincar na abordagem da infancia
na Terapia Ocupacional; e 4) O desvelamento da educac¢do enquanto uma ocupacéo
estruturante dos cotidianos infantis.

O predominio de estudos empiricos e, nestes, da utilizacdo de abordagens
guantitativas alia-se ao predominio de pesquisas que tém como intuito investigar e
demonstrar a eficicia de uma intervencao, recurso, técnica ou instrumento de avaliagdo
e traduz uma tendéncia impulsionada pela necessidade de investigacGes e publicacdes
cientificas que fornecam evidéncias para subsidiar praticas profissionais (GUTMAN,
2008).



40

As frequentes relacGes entre desenvolvimento infantil e ocupagdes infantis
remetem a uma intrinseca relacéo entre desenvolvimento e ocupagéo (LAWLOR, 2003;
HUMPHRY, 2002; HUMPHRY; WAKEFORD, 2006; HUMPHRY; WAKEFORD,
2008), a qual se torna fundamental para os terapeutas ocupacionais que atuam no campo
da infancia. Essa relacdo corrobora a denominagdo de desenvolvimento ocupacional
(DAVIS; POLATAIJKO, 2006; WISEMAN; DAVIS; POLATAJKO, 2005) e dialoga
com o que Case-Smith (2001a, p. 72) afirma quando destaca que “a crianga aprende
ocupacdes mais por meio da interacdo com o seu ambiente do que por meio da
emergéncia de um determinado cenario que reflita os principios neuromaturacionais”.

A nocéo de brincar enquanto uma ocupacao infantil € um tema amplamente
abordado (BARTIE et al, 2016; GRAHAM; TRUMAN; HEATHER, 2014; FALLON,
MACCOBB, 2013; RODGER; ZIVIANI, 1999; DIONNE; MARTINI, 2011). Com base
nessas pesquisas, é possivel afirmar que o brincar é a principal ocupacao infantil, o que
caracteriza o reconhecimento dos terapeutas ocupacionais do quanto esta ocupagéo
assume lugar relevante para a infancia. Outros estudos sugerem a centralidade do
brincar para a infancia e o protagonismo do brincar no ambito da Terapia Ocupacional
(SANT’ANNA, 2016; FERLAND, 2006).

A educacdo se mostrou pensada enquanto uma ocupacdo em alguns estudos
(HWANG et al.,, 2002; HUTTON, 2009). A elaboracdo e a utilizagdo do School
Function Assessment (SFA) apontam para essa direcdo, mas ainda ndo parece alcanca-
la, visto que, como todo instrumento, encontra-se centrado em uma lista de habilidades
que a crianga deve apresentar/desenvolver para participar de um contexto (HWANG et
al., 2002). Apesar disso, este instrumento pode ser utilizado como avaliagéo e servir de
base para que terapeutas ocupacionais desenvolvam e fortalecam uma perspectiva
ocupacional da educacdo. Destacamos a necessidade de ampliar a producéo cientifica a
esse respeito e contemplar, a contento, a educacdo enquanto uma ocupacao infantil.

Outros estudos ja parecem considerar que a perspectiva ocupacional
corrobora a abordagem da crianga enquanto um ser ocupacional e da educagéo enquanto
uma ocupacdo (DUNFORD; BANNIGAN, 2011; GARTLAND, 2001; CASE-SMITH;
ROGERS; JOHNSON, 2001; LAW et al., 2006; ZIVIANI; MUHLENHAUPT, 2006).

Percebemos que as transformagfes no envolvimento das criangas em
ocupacdes sdo produzidas pelas influéncias interdependentes do investimento de uma
comunidade em atividades infantis e praticas culturais de adultos, interagdes

interpessoais com outras pessoas durante atividades e esforgco de criangas para fazer as
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coisas que elas acham interessantes ou atividades que adultos esperam delas. Por esse
motivo, as ocupagOes infantis sdo fundamentais para o seu bem-estar e
desenvolvimento, porque envolvem as atividades com as quais as criangas se conectam
e aprendem no contexto dos seus ambientes naturais. Quando estas criangas correm o
risco de ndo se envolverem nas ocupacOes condizentes com sua faixa etaria, 0S
terapeutas ocupacionais devem buscar prover condigbes necessarias para este
envolvimento (HUMPHRY; WAKEFORD, 2008).

A esse respeito, falar, estudar e intervir no ambito das ocupac@es infantis
requer o desenvolvimento e a ado¢do de perspectivas tedricas que sejam capazes de
favorecer uma compreensdo ocupacional da infancia e de dar fundamento para os
terapeutas ocupacionais planejarem intervencdes no sentido de promover a participacéo
de criancas em ocupacOes e ndo centrar seu olhar apenas nas aquisi¢des relacionadas as
habilidades de desempenho (DAVIS; POLATAJKO, 2006; HUMPHRY, 2002).

Assim, o contato com as pesquisas envolvidas nesse primeiro momento de
revisdo bibliogréfica permitiu identificar quatro pontos que sintetizam as principais
conclusdes. O primeiro ponto diz respeito aos estudos tedricos com vistas a subsidiar as
praticas de terapeutas ocupacionais em atencdo a infancia, os quais se mostraram
fortemente presentes, o que indica a preocupacdo de terapeutas ocupacionais em se
fundamentar e fornecer fundamentacéo para o desenvolvimento de praticas de cuidado a
infancia.

O segundo ponto diz respeito ao lugar de destaque ocupado pelo brincar nos
estudos encontrados, evidenciando que este tem sido considerado a principal ocupagéo
realizada pelas criancas.

O terceiro ponto é traduzido pela intrinseca relacdo identificada entre o
desenvolvimento infantil e as ocupacgdes infantis, o que sugere e refor¢a a crenca no
conceito de desenvolvimento ocupacional, que corrobora uma perspectiva ocupacional
da infancia, por nos considerada como potente norteadora de praticas da Terapia
Ocupacional.

O quarto e ultimo ponto aborda a perspectiva familiar, a qual se mostrou
muito presente nas pesquisas, o que reafirma o lugar de centralidade que a familia ocupa

no cuidado as criancas e a necessidade de realizar préaticas e pesquisas centradas nela.
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1.3.2 Como terapeutas ocupacionais tém abordado as ocupacbes infantis no

cenario brasileiro?

Os estudos brasileiros incluidos neste momento permitiram a estruturacéo
de trés categorias tematicas, abordadas a seguir: 1) Praticas de Terapia Ocupacional
junto a alunos com desenvolvimento tipico; 2) Préticas de Terapia Ocupacional com
Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE); e 3) Terapia Ocupacional e Formacéo de
professores.

A categoria Praticas de Terapia Ocupacional junto a alunos com
desenvolvimento tipico inclui artigos relacionados a experiéncias de atuacdo de
terapeutas ocupacionais em instituicdes educacionais, na perspectiva de interfaces
possiveis entre a Terapia Ocupacional e a Educacéo.

Cunha et al. (2015) relata uma atividade de ensino durante um estagio
curricular, em que os académicos de Terapia Ocupacional desenvolveram agfes em uma
escola de educacdo infantil a partir da utilizacdo da contacdo de histérias como recurso.
Como resultados, os autores referiram beneficios observados nas habilidades cognitivas,
de regulacdo emocional, de atencdo/concentracdo, resolucdo de problemas e aspectos
psicomotores em geral, como grafomotores, coordenacdo global, esquema corporal,
entre outros. Da mesma forma, foram referidos beneficios no processo de
aprendizagem, aprimorando-se as habilidades cognitivas, o processo de leitura e escrita,
e, principalmente, a expressdo e comunicacdo infantil.

Ja Carrasco (2005) refere uma experiéncia de projeto de extensdo
universitaria realizado em uma creche e descreve os beneficios da atuacdo da Terapia
Ocupacional com criancas de 0 a 2 anos e suas educadoras. A autora relata beneficios da
intervencdo no que se refere a mudanca de concepcao de crianca e de desenvolvimento
infantil, assim como na aquisi¢cdo de conhecimentos das educadoras sobre a fungéo
educativa da creche.

Jurdi, Brunello e Honda (2004), por sua vez, relatam experiéncia de Terapia
Ocupacional em uma instituicdo de educagéo infantil na qual se buscou identificar
demandas que a escola regular imprime no cotidiano e que podem ser sanadas pelas
contribuicdes dos terapeutas ocupacionais. As demandas mais evidentes foram as
ligadas a convivéncia harmoniosa e colaborativa entre alunos, a formagdo dos
professores e aos materiais disponiveis e viaveis para o trabalho com criangas de 5 e 6

anos.
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E Jurdi, Teixeira e Sa (2017) abordaram a analise ambiental e do territorio
de uma creche, assim como suas implica¢Ges para o desenvolvimento das criangas que a
frequentam, trazendo como principal resultado que, em situagcbes de extrema
vulnerabilidade, a creche corresponde a um ambiente de protecdo ao desenvolvimento
infantil.

Ja a categoria Préaticas de Terapia Ocupacional com o publico-alvo da
Educacdo Especial (PAEE) retine doze artigos cujo tema principal é explicitamente as
intervencdes de Terapia Ocupacional com énfase em processos inclusivos de criancas
PAEE (BRASIL, 2007). Destes, trés estudos retratam casos especificos de intervencdes
de Terapia Ocupacional para promover a inclusédo de criangas com Transtornos do
Espectro Autista (TEA) (DELLA BARBA; MINATEL, 2013), Paralisia Cerebral (PC)
(ROCHA; DELIBERATO, 2012) e Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade
(TDAH) (SILVA; JURDI; PONTES, 2012). Todos referem resultados relacionados ao
aumento da participacdo da crianga nas atividades educacionais e no fomento de
didlogos com professores, para que estes desenvolvam atividades adaptadas para as
necessidades dos alunos.

Cinco estudos discorrem sobre as possibilidades da Terapia Ocupacional no
ambito da perspectiva inclusiva (IDE; YAMAMOTO; SILVA, 2011; LOURENCO;
CID, 2010; PELOSI; NUNES, 2011; CARDOSO; MATSUKURA, 2012; SILVA,
2012), destacando contribuicdes gerais que os terapeutas ocupacionais podem fornecer
quando membros das equipes educacionais. E dada énfase ao trabalho colaborativo com
o professor, a perspectiva ndo clinica que deve ser adotada nos ambientes educacionais
e ao olhar inclusivo que visa, primordialmente, favorecer a inclusdo efetiva de criangas
PAEE nos espacos e atividades educacionais, eliminando barreiras arquitetdnicas e
atitudinais.

Ja 0 estudo de Zafani, Omote e Baleotti (2016) analisou a opinido de
familiares e professores sobre um protocolo que analisa o desempenho funcional de
criangas com deficiéncia fisica em algumas atividades escolares, como desenho e
pintura. Este instrumento se mostrou como recurso potencial para avaliagdo da
participacdo da crianca nas atividades educacionais e favorecer praticas inclusivas
voltadas as criancas com deficiéncia fisica.

Gomes e Oliver (2010) realizaram uma reviséo sobre Terapia Ocupacional e
infancia e identificaram a educacdo inclusiva como um dos principais eixos de producéao

de conhecimento sobre a infancia no Brasil.
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Um outro estudo desta categoria traz a percepcdo de educadores sobre 0s
facilitadores e barreiras nos processos de incluséo escolar de criancas PAEE e identifica
que h& uma concepcdo de inclusdo escolar compartilnada pelas educadoras e pela
equipe escolar, 0 que embasa as praticas direcionadas a esta clientela; ademais, esta
concepcao necessita ser alargada no sentido de contemplar a premissa de educacédo para
todos (OLIVEIRA et al., 2015).

Por fim, ha um estudo que aborda as relagbes entre variaveis
biopsicossociais e 0 desenvolvimento motor de escolares. Os resultados ndo
identificaram associacfes entre esses aspectos, porém destacam a necessidade de
estimular as habilidades motoras de criangas no contexto da pré-escola e da familia
(SANTANA et al., 2017).

Em se tratando da categoria Terapia Ocupacional e Formacdo de
professores, esta reuniu seis estudos, sendo dois deles sobre a assessoria de terapeutas
ocupacionais a educadores de creches (PINHEIRO; MARTINEZ; PAMPLIN, 2010;
MOREIRA et al., 2014), dois sobre a formacao de professores da educacao infantil na
perspectiva da educacdo inclusiva (ALVES; TEBET, 2009; FOLHA; CARVALHO,
2017) e dois sobre experiéncias de Terapia Ocupacional na assessoria a gestores de
creches (MARINS; PALHARES, 2007; MARTINEZ et al., 2016).

Observamos a predominancia de estudos brasileiros voltados para
levantamentos de problematicas relacionadas aos ambientes educacionais para a Terapia
Ocupacional (IDE; YAMAMOTO; SILVA, 2011; LOURENCO; CID, 2010; GOMES;
OLIVER, 2010; ROCHA; DELIBERATO, 2012; OLIVEIRA et al., 2015; CARDOSO;
MATSUKURA, 2012; SANTANA et al., 2017). Esses estudos de mapeamento e
caracterizacdo cumprem papel relevante diante da necessidade de conhecer um novo
campo, permitindo identificar demandas e propor préaticas profissionais pautadas nas
necessidades evidenciadas. Esse processo provoca, muitas vezes, a divulgacdo do
trabalho do terapeuta ocupacional no &mbito escolar e a abertura de campo para atuacéo
profissional.

Pesquisas sobre intervencdes clinicas foram observadas com duas énfases
principais: no desempenho escolar e na reabilitagdo, tendo a escola como locus de
observacao e intervencdo, porem enfocando o desempenho funcional. Alguns estudos
relacionam funcionalidade ao desempenho escolar (CUNHA et al., 2015; DELLA
BARBA; MINATEL, 2013; PELOSI; NUNES, 2011; JURDI; BRUNELLO; HONDA,
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2004), porém outros enfatizam prioritariamente aspectos ligados a funcionalidade e
desempenho ocupacional (CARRASCO, 2005; MOREIRA et al., 2014).

Essas intervencdes nos espacos das escolas, embora demonstrem ainda um
forte viés clinico-reabilitativo, sem duvida colaboram para a ampliagdo dos campos de
pratica dos terapeutas ocupacionais, contudo, ndo parecem contemplar as criangas-alvo
de suas acOes como seres ocupacionais, devido ao fato de priorizarem o0
desenvolvimento neuropsicomotor.

As pesquisas brasileiras demonstraram abordar dominios que podem ser
considerados componentes do desenvolvimento ocupacional, tais como cognicéo,
linguagem, desenvolvimento motor e social, todavia, ndo consideramos essa abordagem
suficiente para subsidiar as praticas de terapeutas ocupacionais. Concordamos com
Wiseman, Davis e Polatajko (2005), quando afirmam a necessidade de terapeutas
ocupacionais falarem sobre um desenvolvimento eminentemente ocupacional.

Compartilhamos, portanto, da defesa de que as préaticas dos terapeutas
ocupacionais no campo da educagdo infantil devem contemplar o desenvolvimento
ocupacional infantil, promovendo a participacdo da crianca na vida diaria e fornecendo
a ela oportunidades e liberdade para decidir sobre o que fazer (WISEMAN; DAVIS;
POLATAJKO, 2005; DAVIS; POLATAJKO, 2006; 2010).

Se, por um lado, a crianca aprende ocupagdes mais pela interagdo com seu
ambiente do que pelo aparecimento de um quadro predeterminado, devido a questdes
neuromaturacionais; por outro lado, a escassez de estimulos limita a quantidade de
exploracdes e consequentemente de ajustes possiveis no organismo (CASE-SMITH,
2001a; EMMEL, 2015; COSTABILE; BRUNELLO, 2005). Com isso, pode-se afirmar
que a educacdo inclusiva na vida cotidiana de criancas promove relevantes repercussdes
no que se refere a ampliacdo do repertorio de habilidades infantis, em virtude da
promocdo de situacbes para serem vivenciadas, estimulando o desenvolvimento
ocupacional.

Assim, podemos constatar trés pontos, os quais indicam trés lacunas. O
primeiro ponto revela que as produgdes brasileiras demonstram que terapeutas
ocupacionais ja vém trilhando caminhos no campo da Educacao, e, especificamente, nos
servigos de Educacdo Infantil, principalmente relacionados a creche e ao cuidado as
criangas pequenas, porém, a lacuna evidenciada diz respeito ao trato que é dado a estas

intervengdes ja existentes, estando estas vinculadas a aspectos predominantemente



46

fisico-funcionais. Interessa-nos, aqui, destacar a lacuna no que diz respeito a
contemplacéo dos aspectos ocupacionais.

O segundo ponto remete ao fato de que os estudos brasileiros corroboram a
concepcao de desenvolvimento infantil focada nas aquisi¢des neuropsicomotoras e nos
fatores de risco e protecdo vinculados a esta perspectiva. Tal fato aponta para a lacuna
de adotar a perspectiva ocupacional na abordagem ao desenvolvimento e a educagao
infantil.

O terceiro ponto refere-se a forma como vem sendo feita a abordagem do
campo da educacdo pelos terapeutas ocupacionais, enquanto um contexto de
desempenho ocupacional ou um locus de pesquisa. A lacuna decorrente disso diz
respeito a ndo mencdo a educacdo como uma ocupacdo infantil, ndo lhe dando a
visibilidade necessaria para ampliar as possibilidades de intervencdo dos terapeutas
ocupacionais em contextos escolares. Essa lacuna, se contemplada, pode beneficiar as
criangas inseridas nos contextos educacionais, com intervences que as contemplem

COmo seres ocupacionais que sao.

1.4 DESCORTINANDO A PROBLEMATICA DE PESQUISA

A partir das lacunas evidenciadas anteriormente, podemos identificar como
problematica de pesquisa a invisibilidade das ocupacdes infantis no que se refere a
uma perspectiva ocupacional da educacdo infantil, assim como a necessidade de
desenvolver estudos brasileiros a partir de uma perspectiva ocupacional de infancia.

Essas lacunas — aliadas as experiéncias, estudos e dialogos no Grupo de
Pesquisa Terapia Ocupacional e Atencdo Integral a Infancia (PPGTO/UFSCAR/CNPQ)
e as experiéncias prévias e afinidades pessoais com o publico infantil e com o contexto
educacional — provocaram a delimitacdo desta problematica de pesquisa.

Assim, as questdes norteadoras desta tese sao:

e Quais sdo os fazeres infantis na educacdo infantil a partir de uma perspectiva
ocupacional?

e Como criancas com desenvolvimento tipico e atipico se envolvem nas
atividades, rotinas e ambientes da Educacéo Infantil?

e A partir de uma perspectiva ocupacional, quais sdo as implicacdes para a Terapia
Ocupacional visando a promoc¢do da participacdo das criancas na educacao

infantil?
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1.5 DELIMITANDO OS OBJETIVOS DO ESTUDO

1.5.1 Geral

Descrever e analisar a educagdo infantil sob uma perspectiva ocupacional.

1.5.2 Especificos

- Descrever as atividades, rotinas e ambientes da Educacéo Infantil a partir de uma
perspectiva ocupacional;

- Compreender e analisar como criangas com desenvolvimento tipico e atipico se
envolvem nas atividades, rotinas e ambientes da Educacéao Infantil;

- Identificar e analisar as implicacdes para a Terapia Ocupacional, visando a promogao
da participacdo infantil na Educacéo Infantil, a partir de uma perspectiva ocupacional.

1.6 ORGANIZACAO DA TESE

Dessa forma, essa tese encontra-se organizada em cinco sec¢Oes. A segédo
denominada A pesquisa em curso: apontando o caminho metodoldgico apresenta os
procedimentos metodoldgicos adotados para o desenvolvimento deste estudo; ja a secdo
A educacdo infantil a partir de uma perspectiva ocupacional discute os resultados
de pesquisa relacionados as atividades, rotinas e ambientes da Educacdo Infantil a luz
dos referenciais tedrico-metodoldgicos, conduzindo a compreensao ocupacional da
Educacao Infantil.

Em seguida, a se¢do A participagdo na Educacao Infantil: caracteristicas
e reflexdes traz os resultados referentes aos elementos que caracterizam a participacédo
de criancas com Desenvolvimento Tipico (DT) e criangas publico-alvo da Educacédo
Especial (PAEE) nas atividades, rotinas e ambientes da Educagdo Infantil. Dando
continuidade, a secdo Descortinando espacos para a Terapia Ocupacional no
contexto da Educagdo Infantil retrata e analisa elementos que caracterizam as
demandas, analisando as implicacbes para o0s terapeutas ocupacionais inseridos nas
equipes educacionais da Educacdo Infantil. Finalmente, a se¢cdo de Consideragdes

finais destina-se a apresentar constatacGes e apontamentos derivados deste estudo.
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2 A PESQUISA EM CURSO: APONTANDO O CAMINHO METODOLOGICO
2.1 TIPO DE PESQUISA

Este estudo se caracterizou por uma pesquisa de ancoragem qualitativa do
tipo exploratéria e descritiva. A ancoragem qualitativa foi selecionada por ser
considerada a mais adequada para a apreensdo dos dados relacionados ao nosso objeto
de estudo, assim como por ser a mais aconselhdvel para ser utilizada no campo da
educacdo (LUDKE; ANDRE, 1986). Essa abordagem se edifica no campo da
subjetividade e do simbolismo, em que o fendmeno, no qual o pesquisador esta
interessado, diz respeito a compreensdo das relacGes e atividades humanas com 0s
significados a elas atribuidos (MINAYO; SANCHES, 1993). Por isso, a abordagem
qualitativa € reconhecida por realizar uma aproximacdo fundamental e de intimidade
entre sujeito e objeto (MINAYO; SANCHES, 1993). Segundo Granger (1982 apud
MINAYO; SANCHES, 1993), um verdadeiro modelo qualitativo é capaz de descrever,
compreender e explicar.

Quanto a pesquisa exploratoria, esta busca levantar informacdes sobre um
determinado objeto, delimitando um campo de trabalho e mapeando as condi¢des da
manifestacdo desse objeto, sendo indicada em investigacOes acerca de um tema ou
perspectiva sobre os quais haja pouco conhecimento produzido (SEVERINO, 2007). Os
estudos exploratorios também costumam ter uma tripla finalidade: 1) Desenvolver
hipdteses; 2) Aumentar a familiaridade do pesquisador com um ambiente, fato ou
fendmeno, para a realizacdo de uma pesquisa futura mais precisa; 3) Modificar e
clarificar conceitos (MARCONI; LAKATQOS, 2005).

A pesquisa de carater descritivo, por sua vez, traz a descricdo das
caracteristicas de determinada populacdo, bem como relacBes entre as variaveis,
conforme menciona Gil (2002), buscando fornecer uma descricdo detalhada da
realidade, que permita conhecé-la, analisa-la e compreendé-la.

Assim, este estudo foi composto por revisdo bibliografica, levantamento de
legislagBes e politicas educacionais, como também por pesquisa de campo.

A revisdo bibliografica foi realizada acerca das tematicas Terapia
Ocupacional, ocupacdes infantis, desenvolvimento ocupacional e educacédo infantil, tal
como descrito na se¢éo 1.3 deste trabalho.

O levantamento de legislagdes e politicas educacionais realizado neste

estudo foi referente as normativas oficiais que regem a Educagéo Infantil no Brasil, na
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perspectiva da Educacdo Inclusiva. A busca das normativas foi realizada no site do
Ministério da Educacéo e Cultura (MEC)? e a sistematizacéo dos dados foi realizada em
Planilha de catalogacdo das normativas oficiais da educagdo infantil na perspectiva
inclusiva (cujo modelo consta no APENDICE C). Os dados derivados da anélise destes
documentos foram apresentados também na introducdo e subsidiam analises seguintes
nas categorias de discusséo dos dados de pesquisa.

Finalizando os procedimentos metodoldgicos, foi realizada uma pesquisa
de campo, junto a professores e criancgas vinculados as Instituicdes de Educacéo Infantil
mantidas pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMEC) de Belém (PA).

A pesquisa de campo tem como objetivo primordial conseguir informacoes
e/ou conhecimentos acerca de um problema, bem como descobrir novos fendmenos ou
as relacOes entre eles. Envolve a observacdo de fatos e fenébmenos tal como ocorrem
espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no registro de varidveis
relevantes para analisd-los (MARCONI; LAKATQOS, 2005).

Segundo Severino (2007), é necessario que, na pesquisa de campo, 0 objeto
seja abordado em seu meio ambiente préprio, nas condi¢des naturais em que 0S
fendmenos ocorrem, podendo, assim, serem diretamente observados, sem intervencéao
ou manuseio por parte do pesquisador.

Marconi e Lakatos (2005) listam como as seguintes vantagens da pesquisa
de campo: a possibilidade de acumulo de informacgdes sobre determinado fendmeno,
gue também podem ser analisadas por outros pesquisadores, com objetivos diferentes; e
a facilidade na obtencdo da amostra a ser estudada. Como desvantagens, destacam o
pequeno grau de controle sobre os procedimentos de coleta de dados e a possibilidade
de que fatores, desconhecidos para o investigador, possam interferir nos resultados;
assim como o risco do comportamento verbal ser relativamente de pouca confianca,
pelo fato de os individuos poderem falsear suas respostas.

Alguns procedimentos podem ser adotados para minimizar e evitar essas
desvantagens, como a insercdo na realidade antes do inicio da coleta de dados, para
gerar familiaridade do pesquisador com o campo e vice-versa e a adog¢do de técnicas

criteriosas de observacéo e registro.

3 Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/pdde/195-secretarias-112877938/seb-educacao-basica-
2007048997/12579-educacao-infantil>
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Para definicdo do l6cus de pesquisa, de forma a contemplar amplamente a

cidade de Belém (PA), consideramos a divisdo administrativa do Municipio em 8

Distritos Administrativos, que organizam a cidade em oito grupamentos de bairros e
regides, segundo a Lei n° 7.682, de 05 de janeiro de 1994 (PREFEITURA DE BELEM,
1994), demonstrados no Quadro 02 e na Figura 01, a seguir:

Quadro 02 - Distritos Administrativos da Regido Metropolitana de Belém

DISTRITO
ADMINISTRATIVO

Distrito Administrativo
de Belém (DABEL)

ABRANGENCIA

Abrange as seguintes areas de grande parte dos bairros da Cidade
Velha, Batista Campos, Nazaré, Umarizal, Reduto, Campina, Sdo
Braz, Marco, e Comércio

Distrito Administrativo
do Bengui (DABEN)

Abrange as seguintes areas: Pratinho, Tapana, Sdo Clemente, Bengui,

Cabanagem, Una, Coqueiro, e Parque Verde

Distrito Administrativo
do Guama (DAGUA)

Abrange as seguintes areas de grande parte dos bairros do Guama,
Jurunas, Cremacéo, Canudos, Terra Firme, e Condor

Distrito Administrativo
do Entroncamento

Abrange as seguintes areas: Val-de-Cées, Marambaia, Marangueirdo,

Aurda, Entroncamento, Curié-Utinga, Universitario, Aguas Lindas,

(DAENT) Guanabara e Souza.
Distrito Administrativo Abrange as seguintes areas de grande parte dos bairros: Telégrafo,
da Sacramenta (DASAC) Fatima, Pedreira, Sacramenta, Barreiro, Maracangalha, e Miramar

Distrito Administrativo
do Outeiro (DAOUT)

Abrange as seguintes llhas: Caratateua (Outeiro), Santa Cruz,
Tatuoca, Cotijuba, Sem Nome, Coroinha Nova, Jutuba, Urubuoca,
Paquetd, Paqueta-Acu, sem Nome, Sem Nome,
Papagaios/Urubuocas/Jararaca, Barra dos Patos/Jararaquinha, Sem
Nome, Sem Nome, Redonda/ Jararaca/Longa, Do Fortim da Barra,
Do cruzador, Do Paulo da Cunha Grande, Fortinho, Patos,
Cintra/Maracuja, Marineira/Combu, Murutura/Murutucu,
Poticarvénia/llhinha, Patos/ Nova/Mirim e Negra

Distrito Administrativo
de Icoaraci (DAICO)

Abrange as seguintes areas de Icoaraci: Paracuri, Parque Guajara,
Tenoné, Aguas Negras, Agulha, Ponta Grossa, Cruzeiro, Campina,
Maguari e Maracacuera.

Distrito Administrativo
de Mosqueiro (DAMOS)

Abrange as seguintes llhas: Mosqueiro, Pombas, Maracuja, Papagaio,

Maruim I, e Maruim I, Sem Nome, Sem Nome, Sem Nome,
Cunuari, Coroinha, Sem nome, e Sao Pedro.

Fonte: Prefeitura de Belém (1994)
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Figura 01 - llustracdo dos Distritos Administrativos da Regido Metropolitana de Belém
)

<

PREFEITURA MUNICIPAL DE BELEM

SECRETARIA MUNICIPAL DE COORDENAGAO GERAL
DO PLANEJAMENTO E GESTAO - SEGEP

DIVISAO POLITICO-ADMINISTRATIVA
DISTRITOS ADMINISTRATIVOS
DO MUNICIPIO DE BELEM

Conforme Lei n° 7.682, publicado no
Diério Oficial do Municipio, em 05 de janeiro de 1994,

Fonte: Documento oficial da Prefeitura de Belém, disponivel em
http://www.belem.pa.gov.br/planodiretor/Mapas/1b_Mapa-Distritos.pdf

Para este estudo, foram selecionados cinco Distritos Administrativos,
devido estarem localizados na regido mais urbana do Municipio de Belém: DABEL,
DASAC, DABEN, DAENT e DAGUA.

Em seguida, o Centro de Referéncia em Inclusdo Educacional Gabriel Lima
Mendes (CRIE) da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMEC) de Belém (PA) nos
forneceu uma planilha das criancas PAEE regularmente matriculadas nas Unidades de
Educacéo Infantil (UEI) desses cinco Distritos eleitos para a coleta de dados. Apenas o
DABEL ndo possuia nenhuma crianca que atendessem aos critérios de incluséo,
portanto, este estudo foi realizado nos Distritos Administrativos DASAC, DABEN,
DAENT e DAGUA. Foi selecionada uma UEI de cada Distrito e o locus de pesquisa
consistiu-se destas 4 UEI, denominadas UEI A, UEI B, UEI C e UEI D, para fins de néo

exposicdo das instituicdes, conforme o Quadro 03:



52

Quadro 03 - Codinomes das UEI selecionadas por Distrito Administrativo.

DISTRITO ADMINISTRATIVO UEI SELECIONADA

Distrito Administrativo do Bengui (DABEN) UEI A
Distrito Administrativo do Guama (DAGUA) UEI B
Distrito Administrativo do Entroncamento (DAENT) UEIC
Distrito Administrativo da Sacramenta (DASAC) UEID

Fonte: Elaboracéao prépria (2018).

2.3 PARTICIPANTES

Trés publicos-alvo constituiram a amostra desta pesquisa:

- Criangas publico-alvo da Educacéo Especial (PAEE), regularmente matriculadas em
Unidades de Educacdo Infantil (UEI) da SEMEC de Belém (PA), uma por UEI;

- Criancas de 4 e 5 anos, com desenvolvimento tipico, regularmente matriculadas em
Unidades de Educacdo Infantil (UEI) da SEMEC de Belém (PA), da mesma turma da
crianca PAEE selecionada em cada UEI,

- Professores(as) e estagiarios(as), que acompanham essas criancas nas salas de aula
regulares da Educacéo Infantil.

Os dados fornecidos pela Coordenacdo de Educacdo Infantil do Centro de
Referéncia em Incluséo Educacional (CRIE) da SEMEC apontam que, no ano de 2016,
havia 67 alunos PAEE matriculados na Educacdo Infantil. Na faixa etaria de interesse
desta pesquisa, havia 17 criangas com 4 anos e 17 criancas com 5 anos, totalizando 34
criancas na faixa etaria preconizada para a inser¢do na educacdo infantil, segundo o
Ministério da Educacdo brasileiro.

Foi selecionada uma UEI de cada Distrito, que tivesse uma crianga PAEE
que atendesse aos critérios de inclusdo mencionados a seguir. A crianca com
desenvolvimento tipico foi selecionada a partir de indicacdo da professora e de
observacdo da pesquisadora, apds essa definicdo inicial da crianca PAEE, devido ser
condicdo que ambas fossem da mesma sala de aula, com o intuito de conhecer o
contexto de forma mais aprofundada por parte da pesquisadora.

O quantitativo total de participantes foi de 4 criancas com desenvolvimento
tipico (DT), 4 criangas PAEE, 4 professoras e uma estagiaria, totalizando 13 pessoas. O
Quadro 04 apresenta os participantes da pesquisa conforme UEI correspondente e

codinome adotado para a preservacao da identidade de cada um:
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Quadro 04 - Participantes da pesquisa conforme as UEI selecionadas.

UEI SELECIONADA CRIANCAS PAEE CRIANCAS DT PROFESSORAS
Professora M
UEI A Aluno MG Aluno | Professora L
UEI B Aluno F Aluno PV Estagiaria J
UEI C Aluno AM Aluno CE Professora P
UEI D Aluna AL AlunaJ Professora S

Fonte: Elaboracgao propria (2018).

Cabe ressaltar, como se observa no quadro anterior, que a professora da UEI
B ndo teve participacdo neste estudo e isso ocorreu por decisdo dela propria em néo
aceitar o convite, por isso, a entrevista foi realizada somente com a estagiaria que
acompanhava a crianca PAEE, a qual aceitou responder a entrevista. As demais criangas
PAEE ndo eram acompanhadas por estagiarias.

O Quadro 05 traz uma breve caracterizacdo das criancas participantes da

pesquisa:
Quadro 05 - Caracterizagdo das criancas participantes da pesquisa.
CRIANGCAS IDADE IMPRESSAO DIAGNOSTICA
Ma formac&o congénita do Membro Superior
Aluno MG 5 anos Direito (MSD)

Aluno F 5 anos Transtorno do Espectro Autista (TEA)
Aluno AM 4 anos Transtorno do Espectro Autista (TEA)
Aluna AL 5 anos Transtorno do Espectro Autista (TEA)

Aluno | 5 anos Desenvolvimento tipico
Aluno PV 5 anos Desenvolvimento tipico
Aluno CE 5 anos Desenvolvimento tipico

5 anos (fez 6 . .

AlunaJ durante a pesquisa) Desenvolvimento tipico

Fonte: Elaboragéo propria (2018).

O Quadro 06 caracteriza as professoras e a estagiaria participantes:

Quadro 06 - Participantes da pesquisa conforme as UEI selecionadas.

TEMPO DE
ATUACAO NA
EDUCACAO
INFANTIL

ANO DE
FORMADA

FORMACAO POS-GRADUACAO

CODINOME (Lato Sensu)

INICIAL

Professora L Pedagogia 2003 - 2 anos
1)Ensino e Aprendizagem
Professora M Pedagogia 2005 da Lingua Portuguesa 5 anos
2) Letramento e
Formacdo de Professores
1) Docéncia no ensino
. superior
Professora P Pedagogia 2010 2) Gestéo Educacional e 12 anos
Incluséo
Professora S Pedagogia 2010 Educacéo Especial 2 anos
Estagiéria J 3° semestre de Em i 3 meses ,(c_omo
Pedagogia andamento estagiaria)

Fonte: Elaboragéo prépria (2018).
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2.3.1 Critérios de Incluséo
Os critérios de inclusdo que nortearam a selecdo dos participantes da
pesquisa foram:

e Criancas PAEE, que tivessem laudo®, cujos responsaveis legais concordassem
com a observacdo da crianca, registrando seu aceite por meio da assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para pais (TCLE) (APENDICE
D).

e Professores(as) da Educacdo Infantil servidores efetivos da Secretaria Municipal
de Educacdo de Belém (SEMEC) e estagiarios oficialmente ligados a esta
Secretaria; que interagissem diretamente com as criancas participantes do estudo
desde o seu ingresso na série corrente; que concordassem em participar da
pesquisa registrando seu aceite por meio da assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido para professores (TCLE) (APENDICE E).

e Criangas com desenvolvimento tipico, na faixa etéaria de 4 a 5 anos, que tivessem
assiduidade e participacdo nas atividades da Educacdo Infantil e cujos
responsaveis legais concordassem com a observacao da crianca, registrando seu
aceite por meio da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
para pais (TCLE) (APENDICE D).

2.3.2 Critérios de Excluséo
e Criancas que ndo tivessem frequéncia assidua a UEI, que ndo tivessem laudo (no
caso das criancas PAEE), que estivessem fora da faixa etaria de 4 a 5 anos ou
cujos responsaveis legais ndo fornecessem consentimento expresso via
assinatura do TCLE.
e Professores que ndo fossem o0s responsaveis pelas turmas as quais as criancas
selecionadas pertenciam ou gque ndo aceitassem participar da pesquisa e/ou nao

aceitem assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

4 Apesar de concordarmos que o laudo médico ndo deve ser exigéncia para que as criancas possam
usufruir dos servigos do Atendimento Educacional Especializado (AEE), optamos por adotar este critério
de inclusdo para garantir, para fins de credibilidade cientifica, de que haveria representantes do PAEE
envolvidos nesta pesquisa.
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2.4 ASPECTOS ETICOS

Este estudo encontra-se ancorado nos preceitos da Declaracdo de Helsinque
e do Codigo de Nuremberg, respeitadas as normas de pesquisa envolvendo seres
humanos por meio da Resolucéo n° 466/2012, do Conselho Nacional de Saude.

Antes da realizacdo do inicio da coleta de dados, o projeto de pesquisa foi
enviado para apreciacdo ética pelo Comité de Etica em Pesquisa com seres humanos,
tendo sido aprovado sob o parecer n° 1.855.178 (ANEXO A).

A SEMEC autorizou a realizacdo da pesquisa (ANEXO B) e as diretoras das
escolas consentiram com a realizagdo da coleta de dados nas UEI. Todos os
responsaveis pelos participantes da pesquisa registraram seu consentimento no Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido previamente a coleta de dados e tiveram
resguardados seu direito a discricdo, a preservacdo da identidade e a desisténcia de
participar da pesquisa, a qualquer momento, sem qualquer tipo de prejuizo. Devido a
faixa etaria das criancas, ndo foi utilizado Termo de Assentimento, ficando a

participacdo delas condicionada pela autorizacdo dos pais ou de seus responsaveis.

2.5 COLETA DE DADOS

Constam explicitados, a seguir, os métodos e instrumentos de coleta de
dados que foram utilizados na presente pesquisa, seguidos do apéndice no qual estdo
disponiveis, para melhor compreensdo. Para abordagem aos professores, foi utilizado
um Roteiro de entrevista, baseado em Zabala (1998) (APENDICE F) e para observacio
das criancas, foi utilizado um roteiro de observacdo para descri¢do narrativa baseado em
BENTZEN, 2012 (APENDICE G).

A entrevista € caracterizada por um instrumento que prima pela conversacdo
face a face entre entrevistador e entrevistado e é considerada um instrumento de
exceléncia para coleta de dados durante investigacfes sociais (MARCONI; LAKATOS,
2005). Dentre os tipos de entrevista, a entrevista estruturada é aquela na qual as
questdes sdo direcionadas e previamente estabelecidas, com determinada articulacédo
interna, visando obter dados fidedignos ao universo de sujeitos (SEVERINO, 2007
MARCONI; LAKATOS, 2005).

As entrevistas foram gravadas pela pesquisadora e, posteriormente,

transcritas para a realizacdo da sistematizacdo e analise dos dados. Optamos por usar
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entrevistas porque mostram-se mais adequadas para a coleta de dados por pessoas que
talvez ndo estejam habituadas com procedimentos de pesquisa. Assim, na presenca do
pesquisador, davidas puderam ser sanadas, questdes puderam ser melhor esclarecidas e
a coleta de dados pdode se desenvolver de forma mais eficaz. Antes de entrevistar 0s
participantes da pesquisa, foi realizado um estudo piloto com uma professora da
Educacéo Infantil que ndo compunha a amostra de pesquisa, para a realizagdo de ajustes
e confirmacdo de que os dados desejados seriam coletados.

Para 0 contato com as criangas, optamos por utilizar a observagdo como
técnica de imersdo em campo para coleta de dados, a partir de um roteiro de observacao.
Tanto quanto a entrevista, a observacdo ocupa um lugar privilegiado nas abordagens de
pesquisa no campo da educacédo, sendo considerada o principal método de investigacao,
por possibilitar um contato pessoal e estreito do pesquisador com o fenémeno
pesquisado (LUDKE; ANDRE, 1986). Para Laville e Dionne (1999), a observacéo
revela-se como um modo privilegiado de contato com o real, visto que é por meio dela
que nos situamos, orientamos nossos deslocamentos, reconhecemos as pessoas,
construimos e emitimos juizos, descobrimos coisas e aprendemos sobre elas.

A observacédo direta permite também que o observador chegue mais
perto da ‘perspectiva dos sujeitos", um importante alvo nas
abordagens qualitativas. Na medida em que o observador acompanha
in loco as experiéncias diarias dos sujeitos, pode tentar apreender a
sua visdo de mundo, isto &, o significado que eles atribuem a realidade
que 0s cerca e as suas proprias acles. Além disso, as técnicas de
observacdo sdo extremamente Uteis para "descobrir" aspectos novos
de um problema. Isto se torna crucial nas situagdes em que nao existe
uma base tedrica solida que oriente a coleta de dados. -Finalmente, a
observacdo permite a coleta de dados em situacbes em que é
impossivel outras formas de comunicacdo. Por exemplo, quando o
informante ndo pode falar - é o caso dos bebés [...] (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 26-27).

Apesar desses beneficios e das potencialidades da observacdo nas pesquisas
educacionais, qualitativas e com criangas pequenas, ela, como uma técnica de pesquisa,
nédo é a mera contemplacdo passiva de um fenémeno. Também néo pode ser um simples
olhar atento e bem intencionado, logo, necessita ser um olhar ativo sustentado por uma
questdo de pesquisa e direcionada ao objeto de pesquisa (LAVILLE; DIONNE, 1999).

Lidke e André (1986) também alertam os pesquisadores, sinalizando que a
mente humana é altamente seletiva e que € comum que, ao olhar para um mesmo objeto
ou situacdo, duas pessoas enxerguem diferentes coisas. 1sso ocorre porque cada pessoa

selecionaria para "ver" aquilo que sua histéria pessoal e sua bagagem cultural Ihe
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conduzem enxergar. Por isso, para que a observacdo seja utilizada como um
instrumento valido, confiavel e fidedigno de investigacdo cientifica, ela precisa ser
controlada e sistematica, o que exige um planejamento cuidadoso do trabalho e uma
preparacdo rigorosa do observador.

Essa exigéncia de rigor para uma observacdo criteriosa nos levou a adotar o
método de Descri¢do Narrativa (BENTZEN, 2012) para a apreensdo dos dados ligados
aos comportamentos infantis. Este método consiste no registro, de forma continua e em
detalhes, do que a crianca faz e diz, por si s6 e em interacdo com outras pessoas,
ambientes ou objetos. O objetivo principal do registro narrativo € obter uma analise
detalhada e objetiva de comportamento sem inferéncias, interpretagdes ou avaliagdes.
Nesse método, o video ou &udio gravado (e sua posterior transcricdo) pode ser usado
sozinho ou em combinagdo com notas escritas para registrar uma analise permanente do
comportamento da crianca.

A descricdo narrativa é o mais aberto de todos os métodos de observacdo,
resultante da falta de seletividade e da quantidade de informagéo que permite reunir. O
registro deve preservar descricdes de comportamentos, sequéncias cronoldgicas e
contextos. Os dados ficam disponiveis em sua forma original, ndo transformados para
posterior exame e analise (BENTZEN, 2012).

A descrigdo narrativa ndo € seletiva, ou seja, tudo o que ocorre dentro de um
periodo de observacdo é anotado (embora a seletividade seja inerente a todos o0s
métodos de registro, ja que um observador ndo consegue ver tudo, nesse método ela
opera minimamente). No momento em que esta observando e registrando, é necessaria
pouca inferéncia, porque tudo o que acontece é direcionado para o registro (BENTZEN,
2012).

As principais vantagens deste método sdo listadas por Bentzen (2012): 1.
Abertura do método e auséncia de seletividade; 2. Pode fornecer um relato completo do
que ocorreu durante o tempo que esteve no fluxo de comportamento de uma crianga; 3.
Compreender o contexto (cenério e situacdo), junto do comportamento; 4. Entender os
comportamentos com base nas situagOes vivenciadas; e 5. Captar todos o0s
comportamentos, contextos e estilos sob condic¢des naturalistas.

Apesar de ndo ser um metodo encontrado ainda em muitas pesquisas
brasileiras, o estudo de Gallo (2016) ja& aponta potencialidades para essa utilizacao,
inclusive no campo educacional. Bentzen (2012) aborda também os beneficios da

utilizacdo deste método no contexto da Educacao Infantil.
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A sala de aula da educacdo infantil pode ser considerada uma peca de
teatro (um drama), continuamente em progresso sempre que as
criancas estiverem no espago de acolhimento, independentemente do
tempo que permanecerem nesse espaco. A equipe de profissionais
produz a peca; eles fornecem todos 0s recursos necessarios para que a
peca seja encenada. Esses recursos incluem o espaco fisico/local, os
equipamentos e materiais e o curriculo que determina ou influencia o
modo como 0 espaco e 0s equipamentos serdo utilizados. As criancgas,
por sua vez, sdo 0s roteiristas e 0s atores. Os scripts sdo, em grande
parte, espontaneos: eles podem mudar potencialmente de um
momento para outro, e incluem tudo o que as criancas dizem e como
dizem, além de tudo o que fazem e como fazem. As criangas criam
seus atos e suas cenas. Vocé, o observador, esta na plateia assistindo a
peca e tentando observar e registrar essas mudangas nos atos e cenas,
bem como as ac¢des e o didlogo que as criancas/os atores escreveram
espontaneamente no script. No entanto, vocé ndo esta na plateia como
um critico de teatro. Seu objetivo ndo é decidir se a peca é boa ou
ruim nem fazer uma critica sobre como os atores dizem suas falas ou
retratam seus personagens. Vocé estd |4 para aprender como as
criancas mudam com o decorrer do tempo e porque elas fazem o que
fazem (BENTZEN, 2012, p. 112- 113).

O excerto acima evidencia que Bentzen (2012) considera que o0
entendimento ou a interpretacdo significativa do comportamento infantil dependem
realmente do conhecimento do observador sobre a crianca e da observacdo de seu
comportamento ao longo do tempo e em muitos contextos diferentes.

Familiarizar-se com a crianca ajudara a acessa-la e a estar mais em sintonia
com a forma como ela pensa e, possivelmente, com o porqué de ela fazer o que faz. Por
isso, consideramos esse método adequado diante da nossa adocdo de um olhar
ocupacional as criangas, entendendo-as em sua integralidade e demonstrando a
viabilidade deste método para a realidade apresentada, assim como coeréncia com 0s

objetivos por nos almejados.

2.6 ETAPAS DA PESQUISA

Para melhor compreenséo e desenvolvimento, estruturamos a pesquisa em 5
(cinco) etapas, descritas a seguir.

A Etapa 1 correspondeu ao momento de estruturacéo do projeto de pesquisa
e sua submissdo ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) com seres humanos para
apreciacdo etica. Paralelamente a elaboracdo do projeto, realizou-se pesquisa
exploratoria por meio de visitas a Coordenacdo de Educagdo Infantil vinculada ao
Centro de Referéncia em Inclusdo Educacional (CRIE) da Secretaria Municipal de

Educacgdo de Belém (SEMEC), a fim de termos acesso aos dados referentes a inclusdo
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de criancas com deficiéncia regularmente matriculadas nas Unidades de Educagéo
Infantil (UEI) em Belém (PA).

A Etapa 2 consistiu na realizacdo da revisao bibliografica. Em seguida, na
Etapa 3, foi realizada o levantamento das normativas oficiais que regem a Educacao
Infantil na perspectiva da Educacéo Inclusiva no Brasil.

Uma vez aprovado pelo CEP, deu-se inicio a coleta de dados do projeto de
pesquisa, que correspondeu a Etapa 4, a qual se caracterizou pelas observacdes das
criancas, registradas via descri¢cbes narrativas e com entrevistas aos professores. Na
Etapa 5, Gltima etapa deste estudo, houve a sistematizacdo e analise dos dados
coletados a partir da técnica de Andlise do Conteudo, que sera melhor descrita no item

referente a metodologia de analise dos dados.

2.7 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

A coleta de dados foi organizada em 3 (trés) fases, ilustradas pela Figura 02,
a sequir:

Figura 02 - Organograma de coleta de dados.
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narrativas das » Entrevistas com narrativas das
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Fonte: Elaboracédo propria, 2018.

A 12 fase ocorreu no periodo de Junho a Outubro de 2017, de segunda a
sexta, no turno da manha nas UEI A, B, C e D e da tarde na UEI A. O horario de coleta

pela manha era de 7:30h as 11:30h e pela tarde era de 14:00h as 17:30h. A observacao
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era registrada em audio, utilizando gravador de voz, e eram também realizadas
anotacdes escritas em momentos nos quais a gravacdo do audio fosse interferir no
desenvolvimento das atividades escolares pela turma observada.

Nesta fase, tivemos a participacdo de 3 (trés) auxiliares de pesquisa, que
receberam formacdo pela pesquisadora para a utilizacdo do método de descricdo
narrativa em 3 (trés) encontros de formacgdo sobre o método. Esses encontros
envolveram o treino individual e coletivo para utilizacdo do método, a fim de favorecer
a padronizacdo da observacédo e dos registros, entre todas as observadoras, garantindo a
apreensdo de informacdes o mais detalhadas possivel acerca da realidade observada.

As descri¢des narrativas diarias eram caracterizadas pelo registro de todas as
atividades que as criangas participantes da pesquisa realizavam durante todo o turno
escolar, registrando aspectos sobre o que faziam, como faziam, com quem faziam,
quando faziam, e por que faziam (quando derivava de um momento da rotina
educacional ou de algum comando da professora), a fim de descrever precisamente 0
que estava sendo observado.

Durante a coleta, cada auxiliar de pesquisa frequentava uma UEI especifica
e a pesquisadora se revezava com elas para frequentar todas as UEI alternadamente.
Optamos por este procedimento para que as auxiliares de pesquisa pudessem se
concentrar em criancas especificas e para que a pesquisadora pudesse conhecer todas as
criancas participantes da pesquisa, assim como as realidades, rotinas e dindmicas de
todas as UEI envolvidas. Foram realizados 20 dias em média de observacdo de cada
crianga. A definicdo do periodo de observacdo foi realizada por saturagdo, a partir da
quantidade e qualidade dos dados coletados serem julgados, pela pesquisadora,
suficientes para responder aos objetivos do estudo.

A 22 fase da pesquisa ocorreu no més de Setembro de 2017, quando foi
realizado agendamento prévio da pesquisadora com cada professora para assinatura do
TCLE e realizacdo da entrevista. Essa fase foi realizada somente pela pesquisadora em 1
(um) encontro com cada professora que havia aceitado participar do estudo, assim como
a estagiaria.

A 32 fase ocorreu no periodo de novembro de 2017 a Janeiro de 2018 e foi
realizada nos moldes da 12 fase, tendo a pesquisadora tido duas auxiliares de pesquisa.
Como a pesquisadora e as auxiliares ja tinham conhecimento da dindmica das UEI, das
rotinas e professoras, esta fase teve uma média de 10 dias de observacdo de cada

crianga, definicdo esta tambeém realizada por saturagéo.
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2.8 ANALISE DE DADOS

Para a sistematizacdo e analise do material de investigacdo, foi utilizado o
método de analise tematica do contetdo, que, para Minayo et al. (1994) é a principal
forma de tratar os dados em pesquisas qualitativas. Esse método é definido, por Bardin
(2011), como um conjunto de técnicas de andlise da comunicacdo, que visam inferir
conhecimentos relativos as mensagens emitidas pelas pessoas, através de procedimentos
sistematicos de descricdo de conteddos mencionados.

A Anélise do Contetdo é um procedimento de pesquisa que pode ser
utilizado no ambito de uma abordagem metodoldgica critica e apoiada em uma
concepcao de ciéncia que reconhece o papel ativo do sujeito frente as transformacdes
sociais (BARDIN, 2011; FRANCO, 2008).

Assim, a Andlise do Conteldo se caracterizou como a tecnica de andlise de
dados mais adequada para a presente pesquisa, visto que “esse procedimento tende a
valorizar o material a ser analisado, especialmente se a interpretacdo do contetdo
‘latente’ estipular, como parametros, os contextos individuais, sociais e histéricos no
quais foram produzidos” (FRANCO, 2008, p. 16).

Segundo Trivifios (2011) e Franco (2008), esse método envolve trés etapas
béasicas: a pré-analise, a descri¢do analitica e a interpretacdo inferencial. A pré-analise
constitui-se da organizacdo do material de pesquisa, um levantamento inicial para a
andlise da tematica eleita. A descri¢do analitica, segunda fase do método de analise de
conteddo, inicia na pré-analise, quando o material € submetido a um estudo orientado
pelas questdes norteadoras e pelo referencial tedrico-metodologico adotado. Nessa
etapa, procedimentos como a codificacdo, classificacdo e categorizacdo sdo basicos para
0 surgimento de quadros de referéncias. A interpretacdo inferencial tem como suporte o
material de pesquisa organizado na fase anterior, e deve ser sustentada pelos processos
reflexivos e intuitivos do pesquisador que avancou para o estabelecimento de relagdes
entre a problematica pesquisada e o objeto do estudo. Nessa fase, o pesquisador deve
aprofundar sua andlise identificando o contetido que os dados possuem (TRIVINOS,
2011).

Assim como na pesquisa realizada por Mesquita (2007), a opgdo por este
método mostrou-se mais apropriada para a nossa abordagem, tendo em vista a

possibilidade de descrever e estudar, de forma mais aprofundada, 0s processos
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implicados na realidade analisada, os registros obtidos por meio das descri¢ces
narrativas e as falas dos professores, valorizando o que foi expresso por eles por meio
das entrevistas.

A partir da sistematizacdo e tratamento dos dados obtidos por meio da
Analise do Conteldo, foram estruturadas as trés secdes seguintes desta tese, de modo a
atender as questdes de pesquisa e aos objetivos deste estudo. Os dados serdo
apresentados e discutidos a luz dos referenciais tedricos condizentes com a perspectiva
ocupacional da infancia e das ocupacfes infantis, permitindo tecer comentarios,
analises, reflexdes e proposicGes a respeito da realidade estudada, no sentido de
contribuir para a efetividade da colaboragdo do terapeuta ocupacional para o
favorecimento da participacdo de todas as criancas na Educacdo Infantil, desvelando
lacunas e potencialidades da realidade.

Dessa forma, apresentamos a seguir os resultados deste estudo descritos e
discutidos em torno de trés categorias principais: 1) A educacdo infantil a partir de uma
perspectiva ocupacional, que traz informacgdes acerca dos ambientes, rotinas e
atividades envolvidos nas préaticas de Educacdo Infantil; 2) A participacdo na Educacéo
Infantil: caracteristicas e reflexdes, que aborda como criancas com Desenvolvimento
Tipico (DT) e criangas publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE) participam das
rotinas, ambientes e atividades da Educacéo Infantil; e 3) Descortinando espagos para a
Terapia Ocupacional no contexto da Educacdo Infantil, destinada a apresentar lacunas
com as quais a Terapia Ocupacional pode contribuir, visando a promocdo da

participacdo infantil no contexto da Educacdo Infantil.
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3 A EDUCACAO INFANTIL A PARTIR DE UMA PERSPECTIVA
OCUPACIONAL

A grande flexibilidade do pensamento da crian¢a e seu constante
desejo de exploragdo requerem a organizacdo de contextos propicios
de aprendizagem. A criatividade emerge das maltiplas experiéncias
infantis, visto que ela ndo ¢ um “dom”, mas se desenvolve
naturalmente se a crianga tiver liberdade para explorar as situacdes
com parceiros diversos (OLIVEIRA, 2011, p. 229).

Esta secé@o objetiva apresentar e discutir os resultados de pesquisa que nos
permitiram caracterizar os contextos propicios de aprendizagem mencionados por
Oliveira (2011) a partir dos ambientes, das rotinas e das atividades que compdem a
Educacdo Infantil, favorecendo a sua compreensdo com base em uma perspectiva
ocupacional.

Os resultados aqui trazidos apontam para trés grandes eixos capazes de
caracterizar os elementos que compdem a Educacdo Infantil: ambientes, rotinas e
atividades realizadas. Como estes elementos podem auxiliar a compreender a Educacgéo
Infantil a partir de uma perspectiva ocupacional? Buscamos responder a este

guestionamento nas discussdes a seguir.

3.1 ANALISE OCUPACIONAL DOS AMBIENTES DE EDUCAQAO INFANTIL

Sabendo que os ambientes influenciam diretamente o desempenho
ocupacional (RODGER; ZIVIANI, 2006; ZIVIANI; MUHLENHAUPT, 2006;
ZIVIANI; RODGER, 2006; CASE-SMITH, 2001b) e que, juntamente com as rotinas e
atividades, que os compdem, fornecem condi¢des para o desenvolvimento ocupacional
infantil  (DAVIS; POLATAJKO, 2006; CASE-SMITH, 2001b), é possivel
identificarmos estreitas relacfes entre esses trés elementos e a adogdo de uma
perspectiva ocupacional.

Adotando a perspectiva ocupacional para olhar para 0s contextos e
atividades que as pessoas realizam suas ocupagdes, € relevante atentarmos para o que as
criangas fazem e para o que influencia positiva ou negativamente este fazer no cotidiano
da Educacdo Infantil. Portanto, consideramos necessario apresentar as instituicdes que
fizeram parte da pesquisa de campo deste estudo, descrevendo seus ambientes por meio
de relatos e imagens, para uma discussao sob o ponto de vista ocupacional.

Em nossa abordagem sobre os ambientes das UEI, referimo-nos ao ambiente

fisico, com base na adocdo dos conceitos de Ziviani e Rodger (2006), que concebem o
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ambiente fisico como aquele ligado aos aspectos ndo humanos do contexto (terreno,
edificios, moveis, objetos, ferramentas e dispositivos); o ambiente social refere-se a
disponibilidade e as expectativas de pessoas frequentadoras destes ambientes, como
familiares, cuidadores e grupos sociais; e 0 ambiente cultural diz respeito a costumes,
crencas, padrées de atividade, comportamentos e expectativas aceitos pela sociedade.

Clark e Chandler (2013) analisam os ambientes educacionais se referindo a
aspectos semelhantes, a partir de: contextos culturais (valores e regras da escola);
contextos temporais (rotinas, duracdo, sequéncia das atividades); contextos virtuais
(interacBes sociais mediadas pela tecnologia); contextos fisicos (questdes que
possibilitem ou que interfiram na livre circulacdo pelos espacos da escola); sociais
(relacOes interpessoais e expectativas das pessoas para com o aluno); e pessoais
(questdes relacionadas ao préprio aluno, como timidez ou existéncia de alguma
deficiéncia).

Das quatro Unidades de Educacdo Infantil (UEI) participantes deste estudo,
apenas uma delas funciona em um prédio construido para ser uma UEI. As outras trés
funcionam em casas residenciais que foram alugadas pela Prefeitura de Belém e
adaptadas para funcionarem como uma UEI. Adiante, apresentamos uma breve
caracterizacdo de cada instituicdo, acompanhada de imagens capazes de ilustrar os
elementos descritos para melhor compreensao dos ambientes.

A UEI A esta localizada no Bairro do Bengui e é aquela que funciona em
um prédio construido para ser uma UEI. E um prédio térreo, composto por 11 cémodos,
sendo 3 salas de aula amplas, 1 refeitério com quatro mesas retangulares e dois bancos
compridos em cada uma, 1 sala da direcdo, 1 lavatério e escovddromo coletivo, 1 copa,
1 lavabo coletivo, 1 sala de banho com 6 chuveiros, além de 1 quintal e 1 amplo patio,
com éarea coberta e area aberta, com terra, grama e brinquedos de parque para as
criangas.

A UEI B, por sua vez, situa-se no Bairro de Canudos e é uma casa
visivelmente nova, moderna, recentemente construida. E um espaco muito amplo,
distribuido em dois andares e cerca de 12 cdmodos, envolvendo 1 péatio externo, 1 patio
interno (como uma garagem coberta), 1 sala administrativa, 1 quintal, 5 salas de aula, 4
banheiros, 1 refeitdrio (que corresponde a cozinha da casa) e 1 cozinha improvisada no
corredor de acesso ao quintal. O segundo andar possui uma antessala, um banheiro e
uma sala. Tem portas de correr e janelas envidracadas no andar de cima. Ao todo, h 6

portas de vidro no andar de cima, que corresponde a uma turma de Jardim I. Esta sala de
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aula é composta por portas e janelas envidragadas e tem uma sacada com uma porta de
vidro — que fica fechada —, ndo tem muita decoracéo nas paredes, apenas um painel com
a listagem dos alunos da turma, que corresponde a frequéncia, alguns trabalhos afixados
em uma das paredes e umas vogais recortadas em EVA, em outra parede.

A UEI C também funciona em uma casa, no bairro de Aguas Lindas, na
periferia de Belém. E uma casa térrea, pequena, dividida em um patio, 1 quintal, 1
refeitorio conjugado com a copa, 2 salas de aula e 1 banheiro. O quintal é dividido em
uma pequena parte de cimento e uma grande parte de areia, com alguns brinquedos
grandes como escorrega, gangorra e roda. E um espaco com pouca circulagio de ar e de
luz, exceto o quintal, porém, a parte de areia, por ser descoberta deixa as criangas
expostas ao sol, apenas uma arvore faz sombra em uma das regifes do quintal.

Assim como as UEI B e C, a UEI D funciona em uma casa, a qual se
localiza no bairro da Sacramenta, também na periferia de Belém. E uma casa térrea,
pequena, dividida em 1 patio pequeno, 1 quintal, 1 refeitorio, 1 copa, 3 salas de aula
pequenas e 1 banheiro amplo. No quintal, hd uma regido adaptada para ser um parque,
com bringuedos (escorrega, casinha, torre) sob um piso de EVA, em regido cercada por
pneus coloridos. Ha um largo e longo corredor que liga o refeitdrio ao quintal e favorece
a ventilagédo do espaco, que costuma ser bastante calor.

Observamos que, apesar de algumas disposi¢Oes diferenciadas, diversos
ambientes sdo comuns a todas as UEI, como refeitorio, area externa com brinquedos e
sala de aula com recursos e brinquedos variados. Outros ambientes diferenciam-se,
como os banheiros, visto que somente a UElI A possui lavatério, escovédromo e
banheiros  coletivos, que acomodam confortavelmente diversas criancas
simultaneamente.

No que se refere as imagens que apresentamos a seguir, olhar para os
ambientes da educacdo infantil a partir da perspectiva ocupacional ocupacional nos
permite, por exemplo, identificar quais ambientes mostram-se convidativos ou
estimulantes para a interagdo da criangca com 0 mesmo e entre seus pares. Essa andlise
evidencia trés elementos ambientais que podem ser considerados potencializadores da
participacao infantil.

O primeiro elemento diz respeito a adequacdo ambiental para as praticas de
educacdo infantil, o que envolve ambientes amplos que possam favorecer a
movimentacdo das criangas ao ar livre, o brincar livre e a expressdo da criatividade.

Estes ambientes, disponiveis nas UEI A e B, podem ser caracterizados como ambientes
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preparados para a livre circulacdo de criangas (Figuras 03, 04 e 05) e munidos de
equipamentos para promover o brincar livre, como areia (Figura 03) e brinquedos

disponiveis para as criangas (Figuras 04, 05 e 06).
Figura 03 - UEI A — Patio externo

Fonte: Pesquisa de campo, 2017

Figura 04 - UEI A — Patio externo e parque

Fonte: Pesquis de capo, 2017

Figura 05 - UEI B — Patio interno
T

Fonte: Pesquisa de campo, 2017

Figura 06 - UEI B — Quintal — parte coberta com baldes de brinquedos
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Fonte: Pesquisa de campo,017

Ainda em relacéo ao elemento de adequacdo ambiental, destacamos as salas
de aula amplas, iluminadas e munidas de recursos que potencializem as interacdes
infantis, dotadas de mesas e cadeiras em tamanho compativel com o publico em questéo
e facilmente transferiveis de lugar para variar o tipo de organizacdo da sala de aula de

acordo com a atividade proposta (Figura 07).

Figura 07 - UEI A - Sala de aula dos alunos MG e |

Fonte: Pesquisa de campo, 2017

No momento da foto da Figura 07, as criangas encontravam-se no banho e a
sala de aula ja estava preparada para 0 momento seguinte, que seria assistir a um video,
fato que explica as cadeiras encontrarem-se enfileiradas em frente a televisao.

Os ambientes também podem ser potencializadores do engajamento
ocupacional e do desempenho de ocupaces relacionadas ao autocuidado, por isso, vale
destacarmos banheiros adequados para os ambientes de Educacdo Infantil, que
promovem a realizacdo autdbnoma de atividades de autocuidado pelas criangas. As
Figuras 08 e 09 mostram o banheiro da UEI A, e permite que observemos pias e vasos
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sanitarios em tamanho adequado para criancas pequenas, permitindo que elas os
utilizem de forma auténoma, sob superviséo de um adulto.

I A — Banheiro — regido das pias

¥

Figura 08 - UE

Fonte: Pesquisa de campo, 2017

Figura 09 - UEI A — Banheiro — Regido dos sanitarios

Fonte: Pesquisa de campo, 2017

As Figuras 10 e 11 ilustram a area de banho das UEI A e D, ambientes
preparados para atender grupos de criangas simultdneamente, permitindo interagOes

sociais também no momento do banho.

Figura 10 - UEI D — Banheiro — regido dos chuveiros

Fonte: Pesquisa de campo, 2017
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Figura 11 - UEI A — Sala de banho

Fonte: Pesquisa de campo, 2017

A Figura 12 mostra o escovodromo da UEI A, utilizado, como o proprio
nome diz, para a escovacdo dos dentes apos as refeicdes e, também, para a lavagem das
maos antes e ap6s as refeicBes. Vale ressaltar que, dentre as UEI nas quais foram
realizadas a pesquisa, a UEI A era a Gnica que possuia um escovddromo, provavelmente
por ser a Unica construida para sediar uma UEI.

iura 12 - UEI A - Escovodromo

Fonte: Pesquisa de campo, 2017

Ainda em relagdo aos ambientes promotores da participacao infantil, alguns
refeitorios também podem ser considerados adequados, visto que sdo dotados de
mobiliario condizente com a faixa etaria a qual eles se destinam, como ilustram as

Figuras 13 e 14, a sequir.



Figura 13 - UEI D — Refeitorio e copa

Fonte: Pesquisa de campo, 2017

- UEI A - Refeitorio

Figura

Fonte: Pesquisa de campo, 2017
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O segundo elemento ambiental potencializador da participagdo infantil

refere-se a presenca de recursos ludicos pedagdgicos afixados no campo de visdo das

criangas em algumas salas de aula, conforme pode ser observado nas Figuras 15 e 16.

Figura 15 - UEI B - Sala de aula dos alunos F e PV — vista diagonal
— :

Fonte: Coleta de dados, 2017
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UEI A - Sala de ayla dos alunos MGel - vista lateral

(2

Figura 16 -

oleta de dados, 2017

’Iéonte: C

Podemos notar que a presenca desses recursos permite que as criangas
visualizem as tematicas ja abordadas pela turma e que podem ser facilmente acessadas
diante da necessidade, para favorecer o aprendizado, como as letras do alfabeto (Figura
15) e as regras de convivéncia (“palavras magicas” — Figura 16).

O terceiro elemento potencializador da participacao infantil em ambientes
de Educacdo Infantil, por n6s destacado, concerne a disponibilizacdo de equipamentos
audiovisuais para suplementar as praticas desenvolvidas, como ja observado na Figura
07, e como é possivel observar na Figura 17, adiante. Os equipamentos mais comuns

presentes nas UEI eram televisdo, aparelho de som e aparelho de DVD.

Figura 17 - UEI D — Sala de aula das alunas AL e J

P

Fonte: Pesquisa de campo, 2017

Alguns estudos fornecem ancoragem para essa discussdo acerca dos fatores
ambientais facilitadores da participacdo de criangas em ocupacdes infantis e ratificam
que os ambientes frequentados pelas criancas podem fornecer ou ndo oportunidades
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para a realizacdo de ocupacbes (RODGER; ZIVIANI, 2006; ZIVIANI; RODGER,
2006; RODGER; KENNEDY-BEHR, 2017).

Nesse sentido, h& aspectos observados e analisados, sob a perspectiva
ocupacional, nesses ambientes que apontam elementos que podem ndo fornecer
oportunidades para as criancas realizarem as ocupacdes que sdo esperadas no contexto
escolar e, por isso, podem ser considerados inadequados ou insuficientes para as
praticas de Educacdo Infantil, a saber: 1) A caréncia de elementos ludicos na
ornamentacdo das salas de aula; 2) A nédo disponibilizacdo dos brinquedos e materiais
ludicos a altura das criancas; 3) A caréncia de infraestrutura dos ambientes para serem
frequentados por criancas; e 4) A falta de variedade de materiais ludicos para o
desenvolvimento das praticas pedagdgicas.

No que se refere ao primeiro elemento, a caréncia de mais elementos ladicos

na ornamentacao das salas de aula pode ser constatada nas Figuras 18, 19 e 20, a seguir:

Figura 18 - UEI C — Sala de aula dos alunos AM e CE

Y s
Fonte: Pesquisa de campo, 20

17

Figura 19 - UEI C — Sala de aula dos alunos AM e CE — vista panordmica
2 & “IEHE = Sl |

L - i )

Fonte: Pesquisa de campo, 2017
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Figura 20 - UEI B — Antessala da sala de aula de F e PV

Fonte: Pesquisa de campo, 2017

Destacamos que essa caréncia ndo é atribuida a um elemento decorativo ou
estético, mas a um aspecto pedagdgico e ludico, diante do que é preconizado em
pesquisas e em politicas educacionais para a Educacdo Infantil, visto que a legislacédo
educacional brasileira prevé critérios minimos a serem atendidos para satisfazer as
necessidades das praticas de Educacdo Infantil (BRASIL, 1998a; 1998b; 1999; 2006b).

O segundo elemento que a perspectiva ocupacional nos permite considerar
inadequado ou insuficiente para as praticas de Educacdo Infantil diz respeito a nao
disponibilizagdo dos brinquedos e materiais ltdicos a altura das criancas nas UEI A e D,
0 que pode ser constatado por meio das Figuras 21, 22 e 23, ja que 0s materiais ludicos

e pedagdgicos permanecem sob o controle das professoras.

Fonte: Pesquisa de campo, 2017
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Figura 22 - UEI D — Sala de aula das alunas AL e J — vista lateral

= o - .‘h
Fonte: Pesquisa de campo, 2017

Figura 23 - UEI D — Sala de aula das alunas AL e J — regido da mesa da professora e armario de
brinquedos )
. 5 ,,—:“

pr

3 i, N

Fonte: Pesquisa de campo, 2017

N&o cabe aqui discutir questdes relacionadas a seguranca dos materiais
pedagdgicos, pois sabemos ser uma demanda das UEI também, visto que as mesmas sdo
localizadas em periferias da cidade de Belém (PA) e sdo dotadas apenas de seguranca
minima, tendo sido invadidas e roubadas ou saqueadas diversas vezes (JORNAL
AMAZONIA, 2016), porém cabe analisar, por meio das imagens, que mesmo quando
0s materiais ndo se encontram dentro de armarios fechados, encontram-se sob o controle
dos professores, que objetivamente definem quais deles serdo usados e em que
momento, tendo a funcdo de disponibiliza-los para as criancas.
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Um terceiro elemento considerado inadequado ou insuficiente para as
praticas de Educacdo Infantil é a caréncia da infraestrutura dos ambientes frequentados
pelas criangas, 0 que conduz a uma inadequagéo de diversos ambientes das UEI que
sediaram esta pesquisa, como a existéncia de portas de vidro, observado na UEI B, por
meio da Figura 24, a seguir:

Figura 24 - UEI B - Sala de aula dos alunos F e PV — vista lateral

Fonte: Pesquisa de campo, 2017

A inadequacdo das salas de aula pode ser também percebida pelo espaco
pequeno para acomodar a quantidade de alunos, como pode ser visto nas Figuras 25 e

26, abaixo:

Figura 25 - UEI C — Sala de aula dos alunos AM e CE — regiao das mesas

e
I o i
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Fonte: Pesquisa de campo, 2017
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Figura 26 - UEI D — Sala de aula das alunas AL e J

r <
AN

Fonte: Pesquisa de é,rhpo, 2017

A legislacdo brasileira estabelece como norma (BRASIL, 2006c), nos
Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacéao Infantil, Volume II, a proporcéao de
uma professora ou um professor para cada 20 criangas acima de 4 anos. Proporcao essa
atendida nas UEI que compuseram amostra deste estudo, contudo, no que se refere ao
ambiente se sala de aula, o referido documento pontua apenas que “a quantidade
maxima de criangas por agrupamento ou turma é proporcional ao tamanho das salas que
ocupam” (BRASIL, 2006¢, p. 36). Por meio das Figuras 25 e 26, podemos constatar a
inadequacdo da proporcéo entre a quantidade de criancas por turma e o tamanho das
salas de aula que ocupam, o que pode interferir na qualidade da educacéo prestada e,
consequentemente, no aprendizado e no desenvolvimento dessas criangas.

Do mesmo modo, outros espagos comuns como banheiros (Figuras 27, 28 e
29) e quintais (Figuras 30 e 31) também foram observados e considerados apenas
minimamente adaptados para serem frequentados por criangas tdo pequenas:

Figura 27 - UEI B — Banheiro 7
P ' .: e

Fonte: Pesquisa de cao,' 2017
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Figura 28 - UEI C — Banheiro Figura 29 - UEI C — Banheiro — area do chuveiro
—

Fonte: Pesquisa de campo, 2017

Fonte: Pesquisa de campo, 2017

Quanto aos banheiros, as Figuras 27, 28 e 29 ilustram um banheiro
residencial, sem adaptacfes para uso coletivo ou de criancas pequenas. As lougas da pia
e dos sanitarios sdo de tamanho convencional e os banheiros s6 podem ser usados por
uma crianga de cada vez, necessitando de assisténcia de adultos, e ndo somente com
supervisao.

Os quintais das UEI C e D, encontram-se minimamente preparados para o
funcionamento das UEI, o que pode ser constatado pela regido com mato no entorno do
parquinho improvisado, na Figura 30, assim como por meio das paredes inacabadas e

dos restos de obra no canto superior da Figura 31, a seguir:
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E e =

Fonte: Pesquisa de campo, 2017

_Figura 31 - UEI C — Quintal

Fte: Pesisa de ca p, 2017

O quarto e ultimo elemento ambiental que a perspectiva ocupacional nos
permite destacar como inapropriado refere-se a falta de variedade de materiais ludicos
para o desenvolvimento das praticas pedagdgicas, conforme mencionado pelas
professoras participantes do estudo, nas descri¢c@es narrativas a seguir:

Temos uma caréncia muito grande de recursos. [...] O ideal é que eles
fornecessem pelo menos materiais que a gente pudesse trabalhar a
coordenacédo. O bésico, pelo menos: cone, bambolé, corda, poderia ter
aquelas telas, pincéis variados, tinta, essas coisas mais basicas mesmo
ja seriam muito eficazes. (Professora P)
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a gente precisa, assim, de uma cartolina pra poder escrever algo para
as criangas, que fiqgue mais visivel, é... massinha de modelar, eu
percebo que eles gostam e auxilia muito no nosso trabalho e também
as vezes a gente ndo tem esse recurso, entdo na maioria das vezes a
gente tem que comprar [...] Geralmente a gente tira, a maioria das
meninas [professoras] tira do seu dinheiro, acaba comprando alguma
coisa a mais... entdo as vezes eu percebo, assim, que falta isso.
(Professora S)

Por ser s6 um professor, ele ndo tem tantos recursos...a exemplo da
minha turma esse ano, pra eu trabalhar com o DVD, eu tive que trazer
0 meu DVD, de casa, né... entdo alguns recursos nds ndo temos e
algumas atividades que seriam importantes pra essa inclusdo a gente
ndo tem. Tem muita boa vontade dos professores, a nivel de pensar, de
organizar [...], mas eu vejo assim, que a pessoa nao consegue trabalhar
da forma como deveria, entdo isso é muito ruim, pedagogicamente
falando... (Professora L)

8:08h - As criangas estdo no quintal, brincando. A professora P,
sentada observava as criangas brincarem, ela relata que ndo ha mais
materiais para as atividades, e que por isso ela esta trazendo eles mais
cedo para o brincar livre no pargue. (CE, 01 de dezembro de 2017)

A esse respeito, alem do que foi relatado pelas professoras, observamos que
alguns recursos eram levados por elas mesmas, diante do ndo fornecimento pela UEI,
como livros infantis, tablets para exibicao de algum video que necessitasse de conexao a
internet e materiais especificos como argila ou jornais.

Os terapeutas ocupacionais precisam considerar 0s suportes e as barreiras
presentes nos ambientes escolares, assim como suas influéncias para o livre acesso e a
participacdo dos estudantes (CLARK; CHANDLER, 2013). Do ponto de vista
ocupacional, ambientes que ndo sdo promotores de salde e engajamento levam a
privacdes ocupacionais significativas para as crian¢as, gerando um impacto negativo no
desenvolvimento infantil e na saude mental delas. A privacdo ocupacional é aqui
entendida pelo acesso limitado as atividades, rotinas e objetos que apoiam o
desenvolvimento e a aquisigéo de habilidades (RODGER; KENNEDY-BEHR, 2017).

Clark e Chandler (2013) consideram que o0s estudantes precisam ter
satisfeitas algumas condicOes para a plena participagdo nas atividades educacionais, tais
como: acesso aos ambientes da escola; suportes e modificagdes ambientais necessarias;
programas educacionais que permitam o desenvolvimento de atividades junto aos seus
pares; um curriculo que possa ser efetivado nas préaticas de instrugdo; momentos de
refeicdo compartilhados; e um terapeuta ocupacional, em caso de necessidade, para

prover essas condigdes de acordo com suas singularidades.
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Sabendo que as atividades diarias funcionam como um pré-requisito para as
aquisicdes psicomotoras relacionadas ao desenvolvimento infantil, adapta-las ou criar
ambientes especiais para estimular o desenvolvimento de componentes especificos pode
favorecer o desempenho ocupacional infantil (HUMPHRY, 2002). Nesse sentido,
facilitar esse processo nos ambientes que as criancas frequentam requer um exercicio
reflexivo sobre quais séo esses ambientes e quais tipos de exigéncias e influéncias eles
exercem na vida dessas pessoas. Assim, vale retomar os ambientes que merecem
atencdo nesse exercicio, (RODGER; ZIVIANI, 2006): o ambiente fisico, o0 ambiente
social, o ambiente cultural e o ambiente tecnolégico.

Essa classificagdo € didatica, de modo que esses ambientes ndo se
apresentam separadamente, mas sim em uma relacdo permanente e dindmica, ou seja,
um mesmo ambiente frequentado pela crianca é dotado de caracteristicas fisicas,
sociais, culturais e tecnoldgicas, que Ihes demandarao respostas e interacdes complexas.

A exemplo disso, o ambiente educacional é compreendido como um
ambiente social frequentado pelas criangas, no qual elas convivem e interagem com
seus pares e adultos caracteristicos desse contexto e desenvolvem agbes também
peculiares a ele. No entanto, 0 ambiente educacional também se caracteriza por ser um
ambiente fisico, composto pelas estruturas evidenciadas nas imagens, assim como um
ambiente cultural, na medida em que proporciona a convivéncia com a diversidade
cultural e cria valores e costumes a partir desse contato.

Do mesmo modo, o ambiente educacional se mostra como um ambiente
tecnoldgico, visto que promove 0 contato das criangas com equipamentos e estruturas
tecnoldgicas, sendo os mais frequentes: a televisdao, o aparelho de som, o aparelho de
DVD e a internet. Todos esses elementos ambientais serdo fatores que influenciardo a
participacdo das criancas nas atividades realizadas no ambito das escolas e, por isso,
precisam ser pensados e analisados sob essa perspectiva ocupacional, ou seja, como eles
poderdo ser promotores da participacao.

Nesse sentido, Clark e Chandler (2013) destacam que o0s terapeutas
ocupacionais compreendem que esses ambientes podem limitar ou oferecer
impedimentos para que um aluno realize uma tarefa, todavia, quando sofrem
modificagdes, esses espacos podem passar a ser facilitadores do desempenho
ocupacional, dai a importancia da atuacéo profissional em contextos escolares.

Gartland (2001) considera que a compreensdo do contexto educacional

perpassa pelo contexto temporal (horarios e rotinas), contexto fisico (recursos materiais,
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espacos e suas propriedades), contexto social (atores que compdem as praticas
educacionais), contexto cultural (filosofia educacional e religiosa), contexto legal e
historico (legislacbes e realidades praticas). Consideramos que a perspectiva
ocupacional contempla essa compreensao multifacetada da realidade apresentada.

Boas praticas da Terapia Ocupacional para apoiar estudantes no acesso aos
espacos escolares envolvem, portanto, a identificacdo de barreiras para esse acesso e 0
provimento de intervenc¢des que modifiquem os ambientes ou as atividades realizadas
neles, visando possibilitar a participacdo de todos os alunos (CLARK; CHANDLER,
2013).

Além desses estudos que abordam a importancia do fornecimento de
condicBes ambientais para o engajamento ocupacional das criangas, 0s critérios
minimos estabelecidos pela legislacdo educacional brasileira (BRASIL, 1998a; 1998b;
1999; 2006b; 2006c) demonstram que a legislacdo também considera que 0s ambientes
influenciam a participacao e o aprendizado das criangas na Educacédo Infantil.

A partir das imagens apresentadas e dos estudos mencionados, podemos
inferir que as UEIl podem fornecer ambientes de privacdo ocupacional tanto para
criancas com desenvolvimento tipico quanto atipico, quando consideramos a falta de
recursos materiais minimos para a realizacdo de atividades Iudicas ou das atividades de
aprendizado realizadas nestes ambientes, assim como para atividades de autocuidado e
para o brincar.

Rodger e Kennedy-Behr (2017) questionam: Como o0s ambientes
frequentados pelas criangas fornecem oportunidades para a realizacdo de ocupacgdes?
Esse deve ser o principal questionamento de terapeutas ocupacionais acerca da analise

ambiental, sob uma perspectiva ocupacional.

3.2 OPORTUNIDADES OCUPACIONAIS NO AMBITO DA ROTINA DA
EDUCACAO INFANTIL

No que se refere a rotina das UEI, as quatro UEI tinham modo de
funcionamento semelhante, em horério integral, das 7:30 as 17:30h. O cotidiano
infantil, nessas UEI, é demarcado pelos anuncios dos momentos que as criangas
viverdo: alimentagdo, brincar, tomar banho, dormir, entre outros, tal como relatam as
professoras nos excertos das descrigdes narrativas a seguir:

a gente inicia com a acolhida das criancas, depois vem a troca de
roupa, eles sdo organizados para o desjejum, onde elas vdo se
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alimentar, fazer a ora¢do. Ap6s isso nGs vamos retornar para a nossa
sala, onde vai acontecer a situacdo de aprendizagem. Apos isso hd um
momento para brincadeira livre ou, as vezes, orientada pela
professora, depois o banho, depois vem o almogo, 0 momento da
alimentacdo, depois vem o momento da higiene bucal, beber &gua,
depois vem o descanso, que ai vai ser a espera pela proxima
professora para que seja realizado, novamente, todo esse processo:
lanche, momento da atividade, higiene, jantar e a saida. (Professora P)

[...] as criancas chegam, elas trocam de roupa, tem a situagdo de
aprendizagem, lancham e tomam banho, aguardam o almocgo,
dormem, né, descansam, tem um periodo de descanso, geralmente
duas horas, e ai retomam as atividades de novo 2 horas da tarde, ja
com o lanche, a situacdo de aprendizagem novamente, o banho e ai
aguardam o jantar, e aguardam o familiar ir busca-los. (Professora S)

Tem também a roda de conversa também, que a gente faz geralmente
para conversar sobre o gque aconteceu no dia anterior ou no final de
semana ou algo, algum assunto que elas mesmas trazem de casa.
(Professora S)

Do café da manha, eles retornam pra sala, ai ocorre uma atividade
pedagbgica, que pode ser tanto interna quanto externa, no caso aqui na
area do playground, e ai tem arvore, tem areia, tem muita coisa pra
eles |4, e ai, apds essa atividade, eles vdo pro banho, e ai eles voltam
pra sala, se vestem e aguardam a hora do almoco. Ai eles almocam e
ai retornam pra sala, ja pra fazer o descanso, que dura em média 1
hora e meia/2 horas. Acho que 11:30/11:35h eles ja estdo todos
deitadinhos nos colchonetes. Ai por volta de 14:00/14:15h, eles
comecam a despertar. [...] Entdo eles acordam, pra iniciar as
atividades da tarde, né, com a professora da tarde. E ai tem a questdo
do despertar, né, que a professora trabalha... Eu trabalho a questdo da
acolhida, ela ja trabalha o despertar. E ai vem mais uma atividade, que
pode ser interna, né, pode ser dentro de sala de aula, pode ser externa,
fora da sala de aula, ai novamente banho e aguardar a chegada dos
pais. (Professora M)

Quando eu chego, pelo fato de ser a tarde, elas [as criangas] estdo
dormindo. Elas tém um tempo até 14h, que € a hora do sono. A partir
desse horério, n6s as acordamos, organizamos a sala, fazemos uma
rodinha de conversa, de boa tarde e nos dirigimos ao lanche que é
servido entre 14:30-15h. Apos essa atividade do lanche, n6s temos a
atividade de retorno da classe, ou com uma atividade dirigida, até
umas 16h, ou com algumas atividades que eu aproveito pra fazer la
fora, no parquinho, com brincadeiras. No horéario de 16h, é o horario
do banho, ai a gente tem 1h pra tomar banho e organizar as criangas
novamente, vestindo-as e penteando-as. As 17h é o jantar delas.
Depois do jantar, tem a escovacdo dos dentes e lavagem das méos e
17:30h os pais vém buscé-las. (Professora L)
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Com base nos contetdos trazidos pelas professoras e no cotidiano
vivenciado nas UEI durante a coleta de dados, é possivel caracterizar a rotina da
Educacéo Infantil a partir do Quadro 07:

Quadro 07 - Rotina da Educacéo Infantil

HORARIO
APROXIMADO ROTINA

7:30 as 8h Chegada na UEI, troca de roupa, brincar livre em sala de aula
8 as 8:15h Alimentacéo — Lanche
8:15 as 8:30h Rodinha pedagogica + Musicalizagao
oA A Sessao de aprendizagem OU Brincar dirigido OU Brincar livre em area
8:30 as 10n externa (parque)
10 as 11h Despir/Banho/Vestir + assistir DVD enquanto aguardam o almogo
11 a5 11:30h Alimentacéo - Almoco
11:30 as 14h Descanso e sono
14 &s 14:15h Alimentacéo - Lanche
14:15 as 14:45h Rodinha pedagogica + Musicalizacéo
e s Sessdo de aprendizagem OU Brincar dirigido OU Brincar livre em area
14:45 as 16h externa (parque)
16 as 17h Despir/Banho/Vestir + assistir DVD enquanto aguardam o jantar
17 45 17:20h Alimentacéo - Jantar
17:20 as 17:30h Escovacdo dos dentes + Lavagem das maos
17:30h Aguardar os pais buscarem

Fonte: Elaboragao propria (2018).

O Quadro 14 nos permite identificar que as UEI compartilham de uma
rotina padronizada, que atende aos critérios preconizados pelas normativas oficiais
brasileiras e que se encontra estruturada de acordo com as atividades realizadas no
cotidiano educacional. Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacgdo
Infantil (BRASIL, 1998a; 1998b), a rotina representa a estrutura sobre a qual sera
organizado o tempo didéatico, ou seja, 0 tempo de trabalho educativo realizado com as
criancas, o que deve envolver também os cuidados, as brincadeiras e as situacdes de
aprendizagens orientadas.

Kuhlman Jr. (2015) refere que desde os primérdios da oferta das praticas de
educagdo infantil, nos primeiros Jardins de Infancia no Brasil, as “atividades cotidianas”
ja eram estruturadas a partir de rituais que compunham sequéncias fixas, ou seja,
rotinas.

As atividades repetidas diariamente instituiam tanto para as criangas
como para os adultos uma regularidade. [...] Faziam parte desses
momentos rituais: a entrada (com canto e saudacgdes); 0 repouso; o
recreio; a refeicdo; os pensamentos, méritos e cantos de despedida; e a
saida (KUHLMAN JR, 2015, p. 121).
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Podemos observar varias permanéncias entre essa rotina adotada nos
primordios das praticas de Educacdo Infantil e, ainda, na rotina atual, contudo, é
imprescindivel perceber que hoje o brincar e a ludicidade sdo premissas basicas das
praticas de Educacdo Infantil e devem estar claramente presentes nessa rotina instituida.
A Base Nacional Curricular Comum para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2018)
estabelece que a rotina escolar da Educagéo Infantil deve ser baseada em interagdes e
brincadeiras, para que as criancas tenham condicGes de aprender e se desenvolver.

Assim, a rotina tipica da pré-escola envolve: brincar livre, momentos em
grupo, atividades dirigidas, momentos de higiene e alimentacdo e momentos de
brincadeiras ao ar livre (GARTLAND, 2001). Essa rotina é conhecida pelas criancas,
assim como ¢é estabelecida e orientada pelas professoras, sendo conduzida conforme
anuncios verbais claros que fornecem informes, orientacdes e comandos para as
criancas.

A caracteristica de previsibilidade das rotinas é muito importante para
a aprendizagem das criangas, na medida em que elas podem despender
mais atencdo e energia exclusivamente na aprendizagem de novas
aptiddes. As rotinas sdo eficazes quando apresentam um nivel
moderado de novidade, o que faz com que as criangas ndo sintam as
atividades nem um pouco interessantes, que as levem a desistir delas,
nem demasiado excitantes que as levem a despender demasiada
energia na sua exploragdo (ALMEIDA et al., 2011, p. 84).

Esse nivel de novidade, mencionado por Almeida et al. (2011) no excerto
acima, pode ser observado, na Educacdo Infantil, a partir da variedade de atividades que
vao compor a rotina em um dado dia. Por exemplo: o Quadro 7 permite observar o
momento nomeado como Sessdo de aprendizagem OU Brincar dirigido OU Brincar
livre em area externa (parque), que faz parte da rotina da Educacdo Infantil. O fato
desse momento variar entre essas trés possibilidades, todos os dias, pode ser
considerado um elemento surpresa na rotina, promotor de aprendizagem e de
desenvolvimento.

O estabelecimento de uma rotina educacional é considerado como um
facilitador do engajamento ocupacional infantil nas atividades correspondentes ao
contexto da Educacdo Infantil (GARTLAND, 2001; SHEPHERD, 2012), visto que
potencializa o aprendizado das ocupagdes realizadas e dos momentos nos quais elas
ocorrem. Do mesmo modo, favorece o desenvolvimento ocupacional, na medida em que
este aprendizado colabora com a ampliacdo do repertdrio ocupacional infantil

(MULLIGAN, 2012). E fundamental que os profissionais que compdem a equipe
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multiprofissional no ambito educacional conhecam essa rotina, compreendendo a
realidade vigente, a fim de ambientarem-se ao contexto no qual os cuidados serdo
prestados (GARTLAND, 2001), pois somente assim poderdo pensar e desenvolver
acOes capazes de contribuir com essa realidade.

Rotinas diarias, em casa ou na comunidade, sdo constituidas por diversas
atividades que oferecem as criangas um rico conjunto de experiéncias positivas para seu
desenvolvimento. Devido serem espagos nos quais as criangas participam de ocupacoes
que estimulam sua aprendizagem sobre as pessoas e as coisas do seu mundo, eles sdo
chamados de ambientes (ou contextos) naturais de aprendizagem (DUNST et al., 2006).

McWilliam (2007) pontua que diversos servicos podem ser pensados e
prestados de acordo com as necessidades especificas de criancas e suas familias.
Utilizando o conceito de oportunidades de aprendizagem, este autor pontua que essa
assisténcia deve ser prestada, sempre que possivel, nas préprias atividades e rotinas
didrias dos ambientes naturais nos quais as criangas empregam a maior parte do seu
tempo. Assim, esses ambientes naturais, na primeira infancia, sdo ilustrados pelas
creches, e, na segunda infancia, pelas escolas de Educacdo Infantil, além do préprio
domicilio (MCWILLIAM, 2007).

Essas oportunidades de aprendizagem (MCWILLIAM, 2007) podem ser
aqui compreendidas como oportunidades ocupacionais, ou seja, situacfes que
possibilitem as criancas a aprendizagem e o desempenho de ocupacdes, as quais irdo
fornecer uma ampla gama de experiéncias que contribuirdo para o seu desenvolvimento
e aprendizagem. Por isso, facilitar o desempenho ocupacional nos contextos familiar e
educacional é indispensavel (DUNST, et al., 2006; PRIMEAU; FERGUSON, 1999;
MUHLENHAUPT et al., 2015).

Portanto, o fornecimento dessas oportunidades ocupacionais na rotina,
apoiado nos contextos naturais de vida da crianca, potencializa as possibilidades de
participacao e de aquisi¢do de habilidades, de modo a promover o seu desenvolvimento
ocupacional.

Tendo em vista esta rotina, a seguir caracterizamos as atividades, 0s

materiais e outros elementos que as compdem.
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3.3 ATIVIDADES QUE COMPOEM A ROTINA DA EDUCACAO INFANTIL A
PARTIR DE UMA PERSPECTIVA OCUPACIONAL

No que se refere as atividades que compdem a rotina da Educacéo Infantil,
os resultados deste estudo convergiram para a estruturacdo de trés grandes grupos de
atividades: atividades de aprendizagem de contetdo formal, atividades de autocuidado e
brincar. Estes resultados podem ser justificados com suporte no Referencial Nacional
Curricular para a Educagédo Infantil (BRASIL, 1998a; 1998b), que estabelece estes trés
eixos a serem trabalhados enquanto um curriculo base para as praticas desenvolvidas
neste nivel educacional.

Gartland (2001) considera estes mesmos eixos, a partir de uma terminologia
semelhante: brincar; tarefas de automanutencdo e manutencdo de sala de aula, que
envolvem o desenvolvimento de um senso de responsabilidade pessoal pelas criancas,
tais como vestir e despir, uso do banheiro, lavagem das maos, cuidados com o nariz, uso
de utensilios, manuseio do lanche, abrir/fechar garrafas, colocar liquidos em copos,
pegar brinquedos, atualizar o calendario, limpar/arrumar mesas; e habilidades pré-
académicas, concebidas como habilidades subjacentes que fornecerdo subsidios para o
desenvolvimento futuro de habilidades académicas, tais como habilidades de
motricidade fina, tarefas com lapis e papel, pintura, recorte e colagem, atencdo com
tarefas, seguir orientacOes, sentar e interagir em grupos, pedir ajuda, completar tarefas,
brincar sensoriomotor e brincar construtivo.

O Art. 4° da Resolucdo COFFITO n° 500/2018 ja& aponta para uma
perspectiva ocupacional que deve nortear as intervengdes dos terapeutas ocupacionais
em contextos escolares, quando estabelece que:

[...] a formacdo profissional dessa especialidade, enquadrada na area
requerida — “Terapia Ocupacional no Contexto Escolar”, considera
todas as areas de desempenho ocupacional e atividades cotidianas
nestes espacos, a saber: educacdo, brincar, lazer, participacdo social,
Atividade da Vida Diaria — AVD, Atividade Instrumentais da Vida
Diaria — AIVD, descanso e sono, preparacdo para o trabalho inserido
no contexto da Terapia Ocupacional e vida com autonomia e
independéncia (COFFITO, 2018, n.p.).

A sequir, especificamos os resultados referentes a cada grupo mencionado,

discutindo-os a luz dos referenciais teoricos e das politicas educacionais coerentes.
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3.3.1 Atividades de aprendizagem de contetdo formal

Também denominadas de sessdo ou situagdo de aprendizagem, as atividades

de aprendizagem de conteddo formal dizem respeito as atividades pedagdgicas que

intencionam o ensino de determinado conteuddo.

Os excertos a seguir exemplificam contetdos comumente abordados no

contexto da Educagdo Infantil, como formas geométricas, cores, animais, nimeros e

quantidades:

15:20h- A professora L anuncia atividade, onde as criancas tém que
ligar os animais aos seus destinos por meio de uma linha pontilhada.
Depois de anunciar essa atividade, ela organiza as mesas com 4
criancas ao redor de cada uma e distribui uma folha de atividade para
cada crianca. No papel, as criancas tém pontilhados para cobrir. A
professora repassa no quadro as formas geométricas: quadrado,
circulo e triangulo, que também constam no pontilhado da folha
distribuida para as criancas. A professora L ensina o quadro como as
criangas devem fazer. (MG, 30 de agosto de 2017)

08:58h — A professora M distribui folhas, e cada folha contém figura
de vérios animais. MG pega a folha e coloca sob a mesa, observa os
animais e tenta nomeéa-los. A professora M entrega também lapis de
cor e pede que eles pintem somente os animais do ar. MG pede ajuda
para a professora, ela o orienta sobre os animais do ar, explica que sdo
aqueles que ndo ficam na terra, ndo andam no chéo, que voam (MG,
30 de agosto de 2017)

15:10h- A professora L carrega pequenos painéis contendo as vogais.
Ao lado de cada vogal, ha um animal cujo nome comega com a vogal
correspondente. Sentada na rodinha, ela mostra painel por painel para
a turma, explora as figuras dos animais, estimula a participacdo das
criancas lembrando nomes de outros animais que comegam com a
letra referida. ApGs explorarem os painéis com as letras, a professora
L mostra a turma painéis com numerais e, ao lado dos ndmeros,
imagens de animais na quantidade correspondente ao numeral. Ela
ensina 0s nimeros e as quantidades de animais, contando junto com a
turma. (MG, 23 de agosto de 2017)

09:25h — A professora pede aos alunos que sentem e entrega a
atividade, uma folha com a figura da arvore de natal, papai noel,
presentes e abaixo uma atividade de escrita do numeral de 1 a 6 com
desenhos de acordo com a numeragdo, por exemplo: nimero 3 — a
figura de 3 estrelinhas. A professora faz a contagem junto com 0s
alunos de 1 a 6, eles dizem quantas figuras tem de cada nimero. (PV,
11 de dezembro de 2017)

Atividades dialogadas de orientacdo temporal, de reconhecimento de letras e

do proprio nome também sdo contetdos comumente trabalhados, como ilustram os

excertos das descri¢des narrativas a seguir:
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08:59h — A professora S conversa e inicia a chamada dos alunos. A
professora S levantava plaquinhas com os nomes dos alunos, as
criancas liam, algumas com dificuldade e outras com mais rapidez, e a
crianca com o nome da placa se levantava, pegava da mao da
professora S e colocava no lugar da tabela de chamada, pregada na
parede. (J, 20 de novembro de 2017)

08:53h — A professora S questiona as criangas sobre a data, o dia, més
e ano, os alunos respondem varias datas e nimeros, até que acertam as
perguntas. 09:01h — A professora S questiona se eles sabem o0 nome
dos colegas, com qual letra comeca 0s nomes, e qual objeto tem o
nome que também comega com tal letra. Ela exemplifica “o0 nome do
Vitor Daniel comega com V, entendem”. (J, 27 de novembro de 2017)

8:30h - A professora P distribui placas com o0 nome de cada um, para
que eles gravassem como “se parece” o seu nome, uma vez que eles
ainda ndo identificam todas as letras, mas ao menos como as formas
parecem. As placas foram depositadas no chédo, no centro da roda, e
durante a musica “A canoa virou, vou deixar ela virar, foi por causa
do(a) (nome A) que ndo soube remar, se eu fosse um peixinho e
soubesse nadar eu tirava o(a) (nome B) 14 do fundo do mar”, onde a
cada vez cantada eram dois nomes diferentes, conforme o nome fosse
citado, a crianga deveria levantar e ir ao centro da roda pegar a
plaquinha do seu nome. 8:42h - Ap6s verem seu nome na plaguinha,
cada um deveria tentar escrever seu nome com as letras deixadas no
papel pela professora. (AM, 30 de agosto de 2017)

9:42h- A professora P comega a chamar uma crianga de cada vez e
oferece letras de papel para que cada crianga monte 0 seu nome,
espelhado na tarjeta da chamada. Enquanto isso, as demais criancas
continuam brincando. (AM, 04 de setembro de 2017)

10:09h - A professora pede que as criancas se sentem e distribui para
elas atividades sobre as vogais, onde cada papel contém as vogais
desenhadas para que as criancas realizem a pintura. Antes de
iniciarem a pintura, a professora aponta e pergunta as vogais, ao que
as criangas respondem. Em seguida, ela explica que as criangas devem
escrever as vogais ao lado do desenho e depois realizar a pintura, e
distribui lapis de cor sobre as mesas. (PV, 22 de novembro de 2017)

Os elementos do cotidiano também foram mencionados pelas professoras
como conteudos comumente abordados, sempre buscando relacionar as vivéncias

pregressas e atuais das criangas aos contetdos formais que estdo sendo ensinados:

8:50h - A professora M apresenta o projeto dos animais, referindo que
este serd trabalhado até o fim do més. Ela comeca a perguntar de quais
animais eles gostam e as criancas comegam a falar, simultaneamente.
A professora passa a palavra para cada crianga, uma por vez, para que
falem animais dos quais gostam. 9:15h - A professora pega o tablet
dela e comega a procurar imagens de animais para mostrar a turma.
Porém ela estd com problemas de acesso a internet e ndo consegue
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carregar a pagina. Entdo a professora comeca a falar a respeito dos
animais e sobre a importancia de valoriza-los e ndo maltrata-los, pois
fazem parte da natureza. Apds esse momento, a professora M pergunta
quais criangas tém animais de estimacdo e quais sdo 0s animais que ja
tiveram contato. Em seguida, convida as criangas para entoarem
musicas que falam sobre animais (MG, 21 de agosto de 2017)

Com base nos excertos mencionados, podemos perceber que os principais
contetdos formais abordados pelas professoras durante o periodo de coleta de dados
foram: formas geométricas, animais, nogdo de tamanho, nocdo de tempo (dias da
semana e meses do ano), nimeros e quantidades, vogais, reconhecimento do proprio
nome, reconhecimento do nome do colega, elementos do cotidiano, cores e partes do
corpo. Além disso, observamos que diversas atividades abordavam diretamente aspectos
cognitivos como raciocinio, memoria, abstracdo e associacdo de conceitos.

No que se refere ao eixo de aprendizagem de contetdos formais, foi
possivel notar diversos assuntos abordados pelas professoras, cuja énfase era na
aprendizagem escolar, de modo a contemplar o curriculo da educacdo infantil. O
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998a) estabelece
que:

A organizagdo de situagdes de aprendizagens orientadas ou que
dependem de uma intervencdo direta do professor permite que as
criangas trabalhem com diversos conhecimentos. Estas aprendizagens
devem estar baseadas ndo apenas nas propostas dos professores, mas,
essencialmente, na escuta das criancas e na compreensdo do papel que
desempenham a experimentacdo e o0 erro na constru¢cdo do
conhecimento. A intervencdo do professor é necessaria para que, na
instituicdo de educacédo infantil, as criangas possam, em situacfes de
interacdo social ou sozinhas, ampliar suas capacidades de apropriacéo
dos conceitos, dos cddigos sociais e das diferentes linguagens, por
meio da expressdo e comunicacdo de sentimentos e ideias, da
experimentacdo, da reflexdo, da elaboragdo de perguntas e respostas,
da construcdo de objetos e brinquedos etc. [...] Nessa perspectiva, 0
professor é mediador entre as criancas e 0s objetos de conhecimento,
organizando e propiciando espagos e situacfes de aprendizagens que
articulem os recursos e capacidades afetivas, emocionais, sociais e
cognitivas de cada criangca aos seus conhecimentos prévios e aos
contetdos referentes aos diferentes campos de conhecimento humano
(p. 29-30).

Este trecho esclarece como a aprendizagem formal é concebida na Educacéo
Infantil, embora ainda nédo seja dada énfase a aprendizagem exclusiva de contetdos

formais, como é predominante no Ensino Fundamental.
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Esses contelidos encontram-se em consonancia com 0 que € previsto nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI - BRASIL, 2009b),
quando, em seu Art. 9°, pontua que o curriculo da Educacdo Infantil deve ter como

eixos norteadores as interacdes e a brincadeira, proporcionando experiéncias que:

I - promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da
ampliacdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que
possibilitem movimentacdo ampla, expressdo da individualidade e
respeito pelos ritmos e desejos da crianca;

Il - favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressao:
gestual, verbal, plastica, dramética e musical,

Il - possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacao
e interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes
suportes e géneros textuais orais e escritos;

IV - recriem, em contextos significativos para as criancas, relagdes
quantitativas, medidas, formas e orientagdes espago temporais;

V - ampliem a confianca e a participacdo das criancas nas atividades
individuais e coletivas;

VI - possibilitem situacbes de aprendizagem mediadas para a
elaboracdo da autonomia das criangas nas acfes de cuidado pessoal,
auto-organizacao, salde e bem-estar;

VII - possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e
grupos culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de
identidades no dialogo e reconhecimento da diversidade;

VIII - incentivem a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o
questionamento, a indagagdo e o conhecimento das criangas em
relacdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza [...] (BRASIL,
2009b, p. 4)

Sobre a vivéncia curricular, Oliveira (2011) ressalta que:

[...] a formulacdo de um curriculo requer que o professor amplie sua
nog&o acerca do que constitui um meio de desenvolvimento, ligando-o
as préticas cotidianas. O desenvolvimento infantil se da no conjunto
das atividades que as criangas vivem, na negocia¢do que fazem das
regras apresentadas como reguladoras das situacGes, nas agOes
possibilitadas pelo material disponivel e pelas instrucdes e sugestdes
dos professores sobre como trabalhar com ele, bem como nos papéis
que as criangas assumem nas interages que estabelecem com outras
criangas e com o professor (OLIVEIRA, 2011, p. 230).

Assim, pensar a aprendizagem de conteudos formais a partir de uma
perspectiva ocupacional significa analisar como o desenvolvimento de habilidades e o
aprendizado de conceitos pode reverberar no desempenho ocupacional e na participagéo
de criangas nas atividades da Educacdo Infantil e demais ambientes frequentados por
elas, como seus domicilios e a comunidade.

Sendo a Educacéo Infantil a primeira experiéncia de escolarizacdo formal, e
pelo fato das criangas egressas da Educacdo Infantil migrarem para o Ensino
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Fundamental, é esperado que elas ja tenham desenvolvido algumas habilidades pré-
académicas (GARTLAND, 2001). Além disso, a faixa etéaria das criancas da Educacédo
Infantil corresponde a uma idade de significativo desenvolvimento fisico, cognitivo e
social, o que faz com que seja um periodo potente de aprendizado (MULLIGAN, 2012).
Assim, este nivel educacional exerce um papel estruturante para o desenvolvimento e a
aprendizagem futura das criangas, 0 que nos permite reiterar a importancia de
reconhecer a relevincia das préticas realizadas na educagdo infantil e,
consequentemente, a necessidade de recursos materiais e humanos adequados para as
mesmas.

Para o ensino dos referidos conteidos formais, constatamos a utilizacdo de

diversos recursos, visiveis nos excertos das falas das professoras:

As principais...entdo, eu sou muito dessa parte da musica mesmo, da
masica, do movimento, da danca, da parte da oralidade mesmo. Eu
acho que isso contribui muito pra comunicacdo deles e ai isso vai
ajudando em outros aspectos: a se cuidarem melhor, a fazer uma
atividade e saber explicar pra gente qual é a dificuldade deles naquele
momento... eu acho que é trabalhar a comunicagdo deles conosco,
entdo tudo gque envolva, mesmo que seja uma linguagem matematica,
mas que eles possam expor o que eles estdo pensando, o que eles estdo
sentindo naquela atividade, pra mim, eu acho, assim, muito rico....
uma contagéo de historia... um reconto da historia.... (Professora M)

A gente vai trabalhar com fantoches, a gente vai trabalhar com os
animais, porgue a gente tem o fantoche que ¢é da UEI. A gente também
tem o bal literdrio, que tem vdrias histérias la que a gente pode
escolher a histéria que tiver, que esteja de acordo com o tema do
projeto, né. Entdo tudo isso que a UEI nos proporciona, contribui
bastante também (Professora M)

Os brinquedos, os DVDs, é... massinha de modelar, jogos de encaixe,
monta-monta, quebra-cabeca, é... alguns brinquedos que as criancas
trazem mas que também tém esse cunho pedagdgico, como a
fazendinha que a méde de uma crianca trouxe e é de montar e eles
montaram juntos... [...] os livros também, o reconto da historia... [...]
Agora a nivel de material como livro didatico, eles ndo tém e a gente
trabalha com algumas atividades de pintura e algumas atividades pra
ajudar na coordenacdo motora, utilizando lapis de cor, lapis de cera,
na parte artistica de pintura. (Professora L)

[...] muita massinha, muito l&pis de cera pra eles desenvolverem,
muita tinta, pincel, eu acho que deveria ter mais (Professora M)

A masica pode ser percebida como um recurso utilizado diariamente,

conforme se nota nos excertos das descri¢des narrativas a seguir:
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08:53h - A professora inicia uma cantiga de roda com as criancas
“pirulito que bate bate”, em seguida a professora canta outra musica

com as criangas “a barata diz que tem”. (PV, 22 de novembro de
2017)

Eu busco me aproximar muito das criangas por meio da
musicalizacdo. Eu sempre busco os temas relacionados aos nossos
projetos e eu sempre trabalho essa questdo da musicalizacdo, porque
eu acho que a roda de musicalizagdo consegue fazer com que eles se
unam mais, figuem mais proximos, faz com que ocorra uma interagdo
maior entre nos, professoras, e os préprios alunos (Professora M)

09:35h - A professora procurava a musica para a atividade no celular,
ela seleciona “Borboletas” do Vinicius de Moraes, as criancas
levantam, cantam e dangcam, batendo asas com 0s bracos. Quando a
musica acaba, as criancas pedem varias vezes para ela colocar musicas
para eles dancarem. (J, 27 de novembro de 2017)

Outro material pedagdgico comumente utilizado foi o recurso de video,
fazendo uso de aparelho de DVD, tendo sido possivel observar a utilizacdo deste

recurso ludico para fins de aprendizagem:

9:17h- A professora S introduz a atividade do dia, a respeito da letra P
e orienta que todas as criangas se organizem em frente a televiséo para
ouvirem uma musica sobre a letra P. 9:20h- O video passa uma vez e,
na segunda vez, a professora o passa pausando em cada cena, para
explorar as imagens e as palavras com a letra P. Depois, passa uma
terceira vez todo o video corrido novamente. (AL, 19 de setembro de
2017)

09:55h — A professora S organiza as cadeiras e os alunos sentados nas
filas. 09:58h — O filme é “O pequeno principe”. A professora S
termina de organizar todos os alunos sentados, enquanto o filme ja
comegava, J presta atengdo a ele, ndo conversa, estd atenta aos
detalhes, com a cabeca levemente levantada para olhar a TV que esta
na prateleira um pouco mais alta. (J, 29 de novembro de 2017)

Foi também observado o uso do video para fins de entretenimento e
interacdo entre as criangas:

8:25h- A professora P direciona as criangas para o patio, onde irdo
assistir ao filme “Rio 2”, juntamente com as crian¢as do maternal.
Eles chegam ao patio e se sentam no chdo para aguardar os colegas do
maternal. Quando os colegas chegam, as professoras dao inicio ao
filme. (AM, 01 de setembro de 2017)

9:50h — A professora S coloca o video do desenho “O show da Luna”
no DVD para que as criangas assistam apos trocarem de roupa,
enquanto aguardam o banho, enroladas cada uma em sua toalha. (AL,
19 de setembro de 2017)
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16:10h- Apds o banho, todas as criancas sentam em duas fileiras de
cadeiras organizadas pela professora L em frente a televisdo, a partir
do comando que ela fornece para que todos se sentem para assistir ao
DVD enquanto aguardam o jantar ser servido. As criangas assistem,
cantam e fazem algumas coreografias. (MG, 23 de agosto de 2017)

Os livros de histdrias infantis também corresponderam a recursos

comumente utilizados nas praticas docentes, tanto por meio do manuseio quanto da

exploracdo livre deles e suas imagens:

08:26h - A professora relata que o tema de hoje é contacéo de estorias
e todas as criancas pegam livros e se sentam em torno das mesas para
manusea-los. (PV, 22 de novembro de 2017)

10:02h - A professora pede que as criangas se sentem e entrega livros
de historias a cada uma delas, para exploracdo do material. (PV, 12 de
dezembro de 2017)

Do mesmo modo, os livros também foram utilizados em atividades de

contacéo de historias pelas professoras:

desenho:

10:53h - A professora inicia a contagdo de historias de titulo “eu te
disse”, as criancas prestam atencdo. A estoria fala de um pai que avisa
as coisas ao filho, que mesmo ao ouvir o conselho do pai, faz as coisas
e tem suas consequéncias, a cada consequéncia, o pai diz “eu te
disse”. A professora finaliza a historia e fala sobre a moral da mesma:
obedecer aos pais. (PV, 12 de dezembro de 2017)

15:10h- A professora L pega um livro dos Backyardigans para contar
uma histéria a turma. A histéria fala sobre quintal e a professora
comeca indagando se as criancgas tém quintal em casa. Vérias criangas
comegam a se manifestar verbalmente, ela da vazdo. Depois disso, a
professora L comega a contar a historia sobre brincar no quintal e
conclui que as pessoas podem brincar do que quiserem no quintal,
desde que haja imaginacdo. (MG, 30 de agosto de 2017)

Ou ainda sendo retomados em atividades de reconto da histéria por meio do

9:30h- A professora, ao término da histéria de Pindquio, resgata
diversos momentos das 3 historias contadas e as criangas a auxiliam a
relembrar diversas partes das histérias. F permanece deitado,
observando, enquanto as criangas verbalizam bastante sobre as
historias que acabaram de ouvir. 9:37h — A professora anuncia a
proxima atividade que é o reconto da historia, na qual as criancas
devem escolher uma cena de uma histéria para representar por meio
do desenho. As criangas tomam seus assentos nas mesas da sala e a
professora distribui papel e Iapis de cor para as criangas recontarem a
historia por meio do desenho. (F, 23 de junho de 2017)
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9:36h- A professora S finaliza a contagdo da historia “Os 7
cabritinhos” e as criancas voltam a se sentar nas cadeiras junto as
mesas. A professora S conversa com a turma sobre o numero 7,
relembrando a histéria contada. Em seguida, distribui folhas de papel
com o nimero 7, para que as criangas desenhem os 7 cabritinhos.
(AL, 05 de setembro de 2017)

A massa de modelar e o desenho também apareceram como recursos ladicos
utilizados com fins pedagogicos:

9:43h — A estagiéria finaliza a chamada e retoma seu lugar junto a F.
A professora assume o comando da turma. A professora distribui
massa de modelar a todas as criancas, que agora estdo sentadas nas
mesinhas. F permanece deitado no colchonete, agora com a cabega nas
pernas da estagidria, ainda acordado. A professora ndo oferece
massinha para F, nem a estagidria pede. 10:00h — A professora
comeca a dialogar com as criangas, buscando saber o que cada uma
modelou. Ela caminha pela sala, anotando sobre as produgdes de cada
uma a partir do dialogo que estabelece, uma a uma. (F, 27 de junho de
2017)

09:31h - Trabalhando conteidos do projeto semestral cuja tematica é
“Animais”, apés cantarem a musica do “Pato”, a professora M
organiza a sala, com as mesas e cadeiras e divide as criangas sentadas,
distribuindo massa de modelar para as criangas, com o comando de
elas modelarem o pato da cangdo com a massa amarela. (MG, 20 de
setembro de 2017)

9:30h - A professora P chama uma crianga por vez e entrega um papel,
dividido em 3 quadrados, onde elas devem desenhar uma familia, o
gue mais gosta de brincar e 0 que mais gosta de comer, uma coisa em
cada quadrado. Em seguida, as criancas devem mostrar e socializar
verbalmente a respeito das suas produgdes. (CE, 05 de dezembro de
2017)

A legislacdo educacional brasileira (BRASIL, 1998a; 1998b; 2006a; 2006b;
2007) apoia que a ludicidade deve transversalizar as praticas da Educacdo Infantil,
estando presente ndo apenas por meio do brincar, mas também como mediadora das
praticas de aprendizagem de contetdos formais. Vale ressaltar que 0s recursos da
mausica, do video, das histdrias, dos brinquedos e da massa de modelar constituem-se
em ferramentas ludicas para a promocdo da interacdo e do aprendizado, conforme
previsto na legislacdo (BRASIL, 2009b).

Nessa mediacdo, a musica se mostrou presente enquanto atividade ludica
utilizada cotidianamente no contexto da Educacgdo Infantil. Isso demonstra atendimento
as recomendacOes presentes nas normativas educacionais brasileiras (BRASIL, 1998a;
1998b; 2009b; CAMPOS; ROSEMBERG, 2009), entretanto, queremos destacar que,
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muitas vezes, o recurso audiovisual do DVD foi utilizado como entretenimento e
atividade de passatempo enquanto as criangas aguardavam por alguma atividade,
geralmente banho ou almocgo. Apesar disso, este recurso também foi utilizado pelas
professoras para a potencializacdo de algumas sessdes de aprendizagem, assim como
demonstraram utilizar o recurso da musica nas suas rotinas, especialmente nas rodinhas
pedagogicas, com grande aceitacdo e participagdo das criangas.

Outra atividade que comumente faz parte da rotina das UEI s&o as
festividades alusivas as datas comemorativas. Sobre estas, séo realizadas atividades
pedagdgicas, ludicas e apresentacdes tematicas para a comunidade, o que envolve a
prévia abordagem da data comemorativa com as criangas, construcao de produtos para
serem expostos e/ou apresentados, ensaios, entre outras atividades, exemplificadas a
sequir:

09:45h - A professora S mostra aos alunos os desenhos que serdo
segurados por cada um deles no dia da festinha de Natal, as criangas
pedem para pinta-los, a professora S concorda, levantando-se para
pegar os materiais de pintura. Os alunos comemoram. Depois de
reorganizar a sala, a professora S explica sobre cada simbolo dos
desenhos. 09:50h - Cada aluno recebe uma folha com um desenho do
presépio, recebem giz de cera e comegam a pintar (J, 06 de dezembro
de 2017)

8:56h - A professora P distribuiu para os alunos as folhas com a
bandeira do Brasil impressa, em branco para ser pintada. Explicou
quais os espagos da bandeira deveriam ser pintados, afirmando que
cada cor ndo podia ultrapassar os limites da linha. As tintas foram
disponibilizadas uma de cada vez. (AM, 24 de agosto de 2017)

09:25h — A professora S sentou em roda e iniciou a conversa com eles
sobre a formatura. Os alunos faziam questionamentos, como onde eles
ficariam, se estariam todos sentados juntos, se cantariam em pé. A
professora 0s instruia, tentando solucionar todas as duavidas,
orientando-0s a se comportarem e orientando sobre 0 posicionamento
de cada crianga no espago. 09:33h - A professora S explica como sera
realizado o juramento, pede que os alunos se levantem, estendam o
braco e mao direita para a frente e repitam juntos o que ela disser.
09:36h - A professora S diz que em seguida na formatura eles irdo
cantar uma musica € os ensaia, a musica ¢ “Minha formatura” da
banda milagres. (J, 20 de dezembro de 2017)

8:16h - A professora P estava organizando uma caixa de som e 0S
alunos em fila lado a lado. Eles estavam ensaiando a musica para a
festinha de fim de ano. 8:18h - A professora P coloca a musica para o
ensaio e ensina a coreografia: enquanto eles cantam, devem alternar os
pés, jogando-os para frente um de cada vez, batendo palmas. A
professora P pede, que antes de tentarem fazer a coreografia, prestem
atencdo a letra da mdsica para cantarem. (CE, 11 de dezembro de
2017)
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Essas comemoragOes alusivas as datas comemorativas sdo previstas no Art.
9° das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI - BRASIL,
2009b) e podem ser caracterizadas por experiéncias que:

IX - promovam o relacionamento e a interacdo das criangas com
diversificadas manifestacbes de musica, artes plasticas e graficas,
cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura; [...]

X1 - propiciem a interacdo e o conhecimento pelas criangas das
manifestacGes e tradi¢bes culturais brasileiras [...] (BRASIL, 2009b, p.
4)

Tais atividades assumem lugar de destaque no cotidiano da Educacéo
Infantil, de modo que envolvem atividades diversas com as criancas, no amplo tempo
prévio de preparacdo, assim como as proprias festividades, frequentemente com

participacdo das familias.

3.3.2 O brincar como atividade estruturante na rotina da educacéo infantil

Além da exploracdo da ludicidade na utilizagdo de variados recursos
didatico-pedagdgicos mencionados no item anterior, o brincar também representa uma
atividade constante na Educacdo Infantil, transversal em diversos momentos da rotina

educacional, o que € justificado pelas falas das Professoras M e L.:

Aqui a gente tenta fazer que eles aprendam brincando, que eles nem
percebam que eles tdo aprendendo, mas eles sdo tdo espertos
(Professora M)

No6s aproveitamos a linguagem, no caso, musical, e as brincadeiras,
como uma forma também de aprendizado, para que, brincando, eles
aprendam. (Professora L)

Ao falarmos sobre o brincar na Educacdo Infantil, os resultados deste estudo
apontaram trés formas principais, denominadas de brincar dirigido, brincar livre e
criacdo espontanea de brincadeiras. O brincar dirigido se refere ao brincar derivado de
uma proposicdo inicial, geralmente por um adulto, de uma atividade ludica a ser
realizada, com uma determinada finalidade. Neste estudo, é caracterizado como o
brincar proposto pelos professores para estimular ou desenvolver determinada

habilidade nas criangas. Alguns autores o nomeiam de brincar instrumental, o qual
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professores costumam planejar e propor com o objetivo de facilitar o aprendizado
(EVANS, 1989; CHAPPARO; LOWE, 2012).

Assim, o brincar dirigido foi observado como uma ferramenta para o ensino,
quando aliado as atividades de aprendizagem de conteidos formais. Esse € o caso dos
dois trechos das descricdes narrativas a seguir, quando as professoras propunham
alguma dindmica ou brincadeira para o ensino de conceitos:

A professora S organizou as criangas sentadas encostadas nas paredes
para a realizacdo de uma brincadeira de corrida. Ela enche balGes e
entrega para as meninas, explicando que as criancas deviam andar
com o baldo entre as pernas, sem deixar cair ou estourar e que se caso
caisse, tinha que colocar entre as pernas novamente, para poder andar
e chegar a linha de chegada, as criancas tinham de ir até uma ponta da
sala e voltar para a linha de partida. (J, 20 de novembro de 2017)

9:00h - No quintal, a professora P faz um circulo na areia, bem
grande, convidando todos da turma para participarem da brincadeira
“dentro-fora”. A professora repassa as regras demonstrando como as
criancas devem pular para dentro e para fora diante dos respectivos
comandos que ela fornecer. (AM, 21 de agosto de 2017)

No que se concerne ao brincar livre como proposta, estes sd80 momentos em
que as criancas podiam escolher com o qué e com quem brincar e havia um tempo
estipulado para que desenvolvessem a brincadeira que quisessem, como retrata o
excerto a seguir:

08:33h — Ao retornar a sala, a professora diz aos alunos que hoje é dia
de brincar com brinquedos. Ela permite que os alunos escolham
brinquedos nas caixas e cesto. (PV, 14 de novembro de 2017)

O brincar livre é um tipo de atividade na qual a crianca tem liberdade para
fazer o que quiser, da forma que quiser. Chapparo e Lowe (2012) o caracterizam como
brincadeiras realizadas durante a hora do almogo ou recesso, as quais séo atividades
relativamente livres do controle do professor.

Pozas (2011) também diferencia as brincadeiras livres das brincadeiras
dirigidas. As principais caracteristicas das brincadeiras livres sdo elementos como
liberdade de acéo e de regras, relevancia no brincar, ndo linearidade e contextualizacao.
Ja as brincadeiras dirigidas séo caracterizadas como as que ndo sao de livre escolha,
partem do adulto e possuem planejamento preestabelecido. A autora considera que as
brincadeiras livres resultam em maiores beneficios para a aprendizagem e o
desenvolvimento infantil, devido a seu interacionismo, construgao progressiva e original

do conhecimento. Para ela, as criancas experimentardo socializacdo durante a
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brincadeira de acordo com a qualidade das trocas intelectuais existentes na relacéo entre
seus pares. Desse modo, em brincadeiras impostas, as criangas se limitariam a aceitar as
verdades e regras ja colocadas (POZAS, 2011).

E valido perceber, portanto, que a rotina da Educacéo Infantil utiliza, com
frequéncia, as duas formas de brincar (livre e dirigido), conferindo espaco para que as
criangas possa expressar-se e aprenderem também com brincadeiras livres.

Uma terceira forma por meio da qual o brincar foi observado, neste estudo,
foi por nés denominada de criacdo espontdnea de brincadeiras, 0 que ocorreu em

momentos variados, tal como evidenciam os excertos das descri¢fes narrativas a seguir:

08:25h - PV e um colega estdo observando um cartaz na parede da
UEI e brincam de apontar os alunos nele. Riem juntos. (PV, 14 de
novembro de 2017)

09:21h - CE anda até proximo das mochilas, pegando uma peca
comprida, como um pedago de pista de corrida, e disse ser a “espada
poderosa”. Ficou brincando com a espada em diversos lugares da sala,
contra seus bonecos e monstros com seus colegas. (CE, 22 de
novembro de 2017)

09:34h - Os alunos estdo sentados no chdo, enquanto a professora P
procura um DVD para colocar para eles assistirem. Uma colega fica
de pé em frente a CE, girando. Ele entdo comeca a fazer movimentos
com o dedo indicador, indicando para girar, como se ele controlasse o
giro dela sob com um poder magico, os dois rindo. A professora P
manda ela sentar, eles se sentam um de frente para o outro, ficaram se
cutucando, fazendo caretas. (CE, 10 de novembro de 2017)

10:02h - PV brinca com um colega, eles fazem sons como se tivessem
superpoderes, batem-se com as méos (dedos aduzidos e estendidos),
brago estendido, simulando espadas. 10:05h - PV pega um lapis de cor
com cada mao, movimenta-os como se fossem armas, simulando tiros,
na direcdo do colega, depois segura-os como se fossem espadas e joga
os lapis no colega. (PV, 11 de dezembro de 2017)

Essa forma de brincar pode ser relacionada ao que Chapparo e Lowe (2012)
classificam como brincadeiras ilicitas, por eles consideradas como uma forma de
resisténcia a ordem social dominante da escola. As agdes das criancas durante a
brincadeira ilicita se opdem claramente a natureza coercitiva das regras da sala de aula,
e envolvem comportamentos como sussurrar, contar piadas e dar risadinhas. Para
Chapparo e Lowe (2012), as criangas ativamente criam oportunidades para encenar 0
papel de brincadeira, fazendo da escola um lugar de brincadeira, seja um lugar
clandestino (compartilhando piadas ou brincadeiras em sala de aula) ou sancionado (no

playground, na hora do almogo ou durante o recreio).
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Quanto a transversalidade do brincar nas praticas e na rotina da Educacéo
Infantil, a mesma pode ser justificada pela legislacdo educacional brasileira, ao
estabelecer que as atividades da Educagdo Infantil devem ter como eixo norteador e
estruturante o brincar (BRASIL, 1998a, BRASIL, 2018; CAMPOS; ROSEMBERG,
2009; BRASIL, 2009b).

Na Terapia Ocupacional, o brincar € um potencializador natural do
desenvolvimento infantil. Por meio dele, a crianga experimenta o prazer e a descoberta,
desenvolve o dominio da realidade e a criatividade, bem como aprende a se expressar
(FERLAND, 2006). Por isso, 0s terapeutas ocupacionais que pesquisam sobre e atuam
no contexto escolar abordam a questdo das brincadeiras no ambito da Educagéo Infantil.

Martinez (2002) considera que brincadeiras e situacdes lidicas sdo situacdes
potencializadoras do processo de construcdo da identidade da crianca. Neste sentido, 0
brinqguedo é um meio ou oportunidade para ajudar criancas a se conhecerem e
reconhecerem suas caracteristicas potenciais e suas limitac@es, além de ser uma fonte de
prazer e satisfacdo (MARTINEZ, 2002).

Essa relacdo das criancas com o brinquedo aparece, na Educagdo Infantil,
frequentemente mediada pelo adulto, no caso, o professor. Isso ocorre, segundo Emmel,
Pereira e Oliveira (2001), porque o adulto tem papel fundamental como mediador das
relagcbes entre a crianca e 0s diversos universos sociais nos quais ela interage, o que
possibilita a criacdo de condi¢bes para que se constitua em individuo social, com
condutas, valores, atitudes e habitos de um grupo ou cultura especifica. Essa mediagédo
inclui: 1) a organizacdo de espagos para brincadeiras e experiéncias das criancgas,
estabelecendo regras e condi¢des ao desenvolvimento das atividades; 2) O auxilio na
distribuicdo de funcdes, permitindo que as criancas adquiram autonomia em um
ambiente de seguranca, confianca e afetividade; 3) O auxilio as criancas, mostrando-
Ihes como proceder por meio de gestos e instrucBes verbais em situacfes interativas e
proporcionando-lhes experiéncias e descobertas; 4) Estimulo a participacdo de todos
com seguranga; 5) Observagdo do grupo e a possibilidade de trabalhar com as
dificuldades encontradas; 6) Oferta de materiais e sugestdo de atividades; 7) Incentivo a
organizacdo de brincadeiras, mediando problemas que o grupo ndo consegue resolver
sozinho.

Algumas pesquisas, realizadas no campo da Terapia Ocupacional, também
ja préticas voltadas para a centralidade que o brincar ocupa nas praticas de educacgdo
infantil (RODGER; ZIVIANI, 1999; GARTLAND, 2001; CHANTRY; DUNFORD,
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2010; SANT’ANNA, 2016), outras mencionando intervencdes ja realizadas por
terapeutas ocupacionais neste ambito (DIONNE; MARTINI, 2011; FALLON,
MACCOBB, 2013; GRAHAM; TRUMAN; HEATHER, 2014; BARTIE et al., 2016),
porém, predominantemente, a perspectiva adotada pelos terapeutas ocupacionais € de
base desenvolvimentista ou comportamental (DAVIS; POLATAJKO, 2006; RODGER,;
KENNEDY-BEHR, 2017), em detrimento a uma perspectiva ocupacional, capaz de
contemplar a complexidade implicada nos processos educacionais na primeira e na
segunda infancia e capaz de abordar a crianca em sua integralidade (CASE-SMITH,
2001b; DAVIS; POLATAJKO, 2006).

Desse modo, a brincadeira se constitui como atividade central, estruturante

da rotina escolar na Educacéo Infantil e atravessando praticas de ensino e de lazer.

3.3.3 Atividades de autocuidado e a intrinseca relacéo entre educacao e cuidado na
educacao infantil

Além dos contetidos formais e da centralidade do ludico e do brincar na
Educagdo Infantil, a autonomia nas atividades de autocuidado, assim como o
gerenciamento de pertences também se revela como um pilar estruturante desse
contexto:
[...] nés buscamos trabalhar muito a questdo da autonomia também
(Professora M)

Estimulamos as criangas a comerem sozinhas, a utilizarem o banheiro,
se vestirem, tiram a roupa da mochila, escovam os dentes entre outros.
(Estagiaria J)

09:02h - As criangas voltavam do lanche que foi servido mais tarde
hoje, sentaram nas cadeiras. A professora lhes explica que eles irdo
ajuda-la a organizar as atividades do semestre na pasta para entregar
aos pais. 09:06h - A professora entrega a pasta de cada crianca e inicia
a entrega das folhas de atividades realizadas, fala 0 nome e entrega na
mao das criancas, eles pegam e organizam as folhas das suas
atividades nas pastas. (PV, 12 de dezembro de 2017)

09:16h - A professora M organiza a sala e as roupas, cada crianca
deve buscar sua mochila na estante, retirar as roupas de dentro, fazer
uma trouxinha e colocar em cima da mesa, para que se vista ap6s 0
banho. (MG, 24 de agosto de 2017)

09:52h - Enquanto a professora S reorganiza a sala, fornece o
comando de que os alunos troquem de roupa. Cada crianca deve pegar
sua mochila pendurada na parede e retirar dela a roupa limpa,
despindo a roupa que estdo vestindo, dobrando-a e guardando-a na
mochila. A roupa limpa deve ser retirada da mochila e colocada
dobrada sobre a mesa para ser vestida apés o banho. (J, 04 de
dezembro de 2017)
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No que se refere a perspectiva ocupacional, alguns estudiosos ja
desenvolveram abordagens que assinalam para uma perspectiva ocupacional da
Educacao Infantil, a exemplo de Gartland (2001), Case-Smith, Rogers e Johnson
(2001), Law et al. (2006) e Mulligan (2012).

Enquanto o brincar é muitas vezes visto como a ocupacdo infantil
predominante (CASE-SMITH, 2001a; MULLIGAN, 2012), as tarefas basicas de
autocuidado — como alimentacdo, uso do banheiro e vestir — também sao aprendidas
durante esse periodo e se tornam ocupagdes estabelecidas no contexto das rotinas diarias
(GARTLAND, 2001; MULLIGAN, 2012; PRIMEAU; FERGUSON, 1999).

Para Shepherd (2013), alguns aspectos influenciam a realizacdo das
Atividades de Vida Diaria (AVD) em contextos escolares, tais como: questbes
ambientais a elas relacionadas; rotinas nas quais as AVD se inserem na sala de aula e ao
longo do dia; caracteristicas pessoais dos estudantes; a colaboracdo disponivel e
possivel entre alunos, familias e membros das equipes escolares.

Essa autonomia almejada e trabalhada neste nivel educacional traduz uma
estreita relacdo entre educacdo e cuidado na Educagdo Infantil, reconhecida pelas
professoras e percebida no cotidiano educacional:

E a gente ja ndo tem mais so o lado do cuidar... a gente tem agora...
como e que chama? [..] A triade ou o tripé, que fala também do
brincar e do fazer pedagdgico... entdo a gente faz tudo aqui, né, faz
atividade pedagogica, cuida deles mesmo, da banho, penteia o
cabelo... as vezes a gente ensina eles a pentearem pra poder ajudar a
gente porque a gente é sozinha... tem que brincar também porgue o
brincar é importante, brincam 14 fora, brincam aqui dentro também, de
jogo simbdlico... enfim, o que a gente pode fazer por eles, a gente faz.
(Professora M)

ndo tem como falar da relacdo e ndo falar de afetividade, né, entdo a
gente tem muito essa relacdo, assim, essa questao do afeto, do carinho,
do cuidado realmente [...] (Professora S)

[A relacdo entre aluno e professor €] uma relacdo de amor, cuidado e
muita paciéncia, pois ndo é facil lidar com a Educagdo infantil,
principalmente pela idade e pelo comportamento que geralmente é
muito dificil de lidar, mas o professor estar ali é porque acredita e
confia no potencial e desenvolvimento dessas criancas e pelo amor ao
ensino. E essa relacdo de cuidado e afeto, muitas vezes séo
confundidas pelos pais e pela sociedade, como uma relacéo de baba e
bebé. (Estagiaria J)
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11:15h - MG pega o prato da mao da professora M, coloca na mesa e
brinca com o prato e colher, batendo na comida. A professora M
chama a atencéo dele, pega a comida com a colher e coloca na boca
dele. MG abre a boca e mastiga a comida. Em seguida, ele usa a méo
esquerda para pegar a comida (alguns pedacos de frango e gréos de
arroz) e comer. A professora M ainda lhe d& mais uma colher de
comida na boca, ele aceita, mas diz ndo querer mais depois de
mastigar. Ela entdo recolhe o prato de MG. (MG, 05 de setembro de
2017)

Os excertos permitem observar que o vies do cuidado se manifestou
frequentemente em condutas docentes, por meio de condutas como pentear e prender 0s
cabelos das meninas ap6s o banho, reconfortar criangas que caiam ou se machucavam
levemente durante o brincar, criar estratégias para persuadir criangas a comerem e guiar
momentos como banho e vestir, por meio de orientagdes.

No que concerne a relagdo educacdo-cuidado, foram observadas préticas
estreitamente ligadas ao autocuidado dos alunos, como componentes da rotina da
Educacao Infantil, tais como: vestir, despir, banho, alimentacéo, escovacdo dos dentes e
gerenciamento de pertences. A esse respeito, as normativas oficiais informam que:

[...] os debates em nivel nacional e internacional apontam para a
necessidade de que as instituicdes de educacdo infantil incorporem de
maneira integrada as funcbes de educar e cuidar, ndo mais
diferenciando nem hierarquizando os profissionais e instituicdes que
atuam com as criangas pequenas e/ou aqueles que trabalham com as
maiores. As novas fun¢des para a educagdo infantil devem estar
associadas a padrbes de qualidade. Essa qualidade advém de
concepcdes de desenvolvimento que consideram as criangas nos seus
contextos sociais, ambientais, culturais e, mais concretamente, nas
interacOes e préaticas sociais que lhes fornecem elementos relacionados
as mais diversas linguagens e ao contato com o0s mais variados
conhecimentos para a construgdo de uma identidade autbnoma
(BRASIL, 199843, p. 23).

A Politica Nacional de Educacdo Infantil (BRASIL, 2006a) ressalta essa
estreita relagdo entre educacdo e cuidado, embora reconheca que ela engendra um
desafio, diante da necessidade de promocdo de préaticas integradas entre essas duas
esferas. Campos e Rosemberg (2009) também reconhecem essa necessidade de
integracdo, considerando-a um dos critérios de qualidade para a Educacgéo Infantil.

O documento “Por uma politica de formacgéo do profissional de Educacéo
Infantil” (BRASIL, 1994) prevé que o profissional cumpra as fungdes de cuidar e
educar, diante das caracteristicas de desenvolvimento e autonomia da faixa etaria do
publico-alvo da Educacdo Infantil. O documento oficial mais recente publicado em

relacdo a Educacdo Infantil, a Base Nacional Curricular Comum (BNCC — BRASIL,
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2018), ratifica que a relagdo entre educacdo e cuidado € indissociavel na Educacao
Infantil, como j& abordado no item 1.2 da introdug&o deste estudo.

Assim, podemos constatar uma aproximacéo das esferas de salde-educacao-
assisténcia social, apontando para a necessidade de trabalho intersetorial. Ainda que as
normativas oficiais da educacéo brasileira ndo abordem, nomeadamente, essa dimensao
intersetorial, é reconhecido que o cuidado promovido ultrapassa a esfera pedagogica e
requer a integracao de outros campos de conhecimento:

Contemplar o cuidado na esfera da instituicdo da educacdo infantil
significa compreendé-lo como parte integrante da educacdo, embora
possa exigir conhecimentos, habilidades e instrumentos que
extrapolam a dimensdo pedagdgica. Ou seja, cuidar de uma crianga
em um contexto educativo demanda a integracdo de varios campos de
conhecimentos e a cooperacdo de profissionais de diferentes areas
(BRASIL, 19983, p. 24).

Da mesma forma, a previsao de didlogo e de contato com servigos de saude
abre possibilidades para uma investida intersetorial, como podemos observar no trecho
a seguir, do documento Indicadores de qualidade na Educacéo Infantil:

A atencdo a saude das criangas é um aspecto muito importante do
trabalho em instituicbes de educacdo infantil. As praticas cotidianas
precisam assegurar a prevencdo de acidentes, os cuidados com a
higiene e uma alimentagdo saudavel, condi¢cbes para um bom
desenvolvimento infantil nessa faixa etaria até seis anos de idade. A
responsabilidade da instituicdo de educacdo infantil nesses aspectos é
muito grande. E desejavel que a equipe conte com uma competente
orientacdo sobre as condutas adequadas para cada grupo de idade. E
que tenha também um bom contato com os servi¢os de salude mais
préximos, além de manter abertos os canais de comunicacdo com as
familias para melhor atuar em relacdo a problemas de salde que
possam ocorrer com as criangas e para se informar sobre as
necessidades individuais que elas apresentam (BRASIL, 2009a, p. 48).

Além desses trechos das normativas oficiais, estudos mencionam que, para
um trabalho efetivo na interface cuidado-educacdo, ndo basta que os professores
contemplem essa relagdo de cuidado, para além da relacdo de ensino e aprendizagem,
visto que € necessaria uma equipe de apoio que possa dar suporte aos Processos
educacionais desenvolvidos na esfera da atencdo integral e do cuidado na primeira
infancia (DELLA BARBA; MARTINEZ; CARRASCO, 2003; DELLA BARBA et al.,
2016; PINHEIRO; MARTINEZ; PAMPLIN, 2010; PELOSI; NUNES, 2011;
MARTINEZ et al., 2016; NUCCI et al., 2017; JURDI; TEIXEIRA; SA, 2017;
JOAQUIM; RI1ZZO, 2018).
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4 PARTICIPACAO DE CRIANCAS COM DESENVOLVIMENTO TIPICO E
ATIPICO NA EDUCACAO INFANTIL: CARACTERISTICAS E REFLEXOES

A melhor forma de comecar uma discussdo sobre as criangas e as
ocupacdes seria assistir um video com criancas de todas as idades
brincando juntas. Esse video incluiria sons de alegria, comemoracéo e
também frustracdo e tristeza enquanto elas escalam, correm,
perseguem, pulam, jogam, capturam, projetam, constroem e
imaginam. Em seguida, o video apresentaria cenas em casa, na escola
e na comunidade, nas quais poderiamos observar as criancas em
interacdo social com adultos e enquanto participassem de atividades
correspondentes as ocupacgdes infantis. Este video expressa a melhor
forma para entender que as criangas ndo sdo pequenos adultos; sdo
seres impressionaveis que experimentam e aprendem. Eles querem ser
criancas, e querem fazer as coisas que todas as criancas fazem. As
vezes, elas o fazem bem, e outras vezes se esforcam. As vezes, 0
esforco é parte da crianga e as vezes € necessario ser proveniente do
ambiente (LANE, 2012, p. 4, traducéo nossa).

Esta secdo aglutina e discute os resultados de pesquisa que nos permitiram
compreender e analisar como criangas com Desenvolvimento Tipico (DT) e criangas
publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE) participam das rotinas, ambientes e
atividades da Educacdo Infantil, o que fazem, como fazem e quais os esforcos
necessarios para essa participacao, nas palavras de Lane (2012) nessa citacao inicial.

E valido ponderar que este estudo ndo teve como objetivo avaliar, mensurar,
classificar ou comparar a participacdo das criancas com desenvolvimento tipico e
atipico, mas sim conhecer as diferentes formas de participacao e caracteriza-las, em um
Viés compreensivo, a partir da vivéncia de imersdo no cotidiano da Educacdo Infantil.

Acerca do conceito de participacdo adotado neste estudo, Law et al. (2006)
concebem que, segundo a definigdo literal, o termo significa “fazer parte”. Em uma
perspectiva ocupacional, a participacdo é tanto processo quanto resultado da interacdao
entre as pessoas e 0s ambientes que frequentam. Essas autoras consideram que ha
elementos que interferem diretamente na participacdo, como as habilidades motoras,
sociais, comunicativas e a cognicao. As definicdes correntes enfatizam o elemento ativo
do significado (meaning®), expandindo a definicdo literal para compreender a

participacdo como a partilha, o envolvimento, o ser ativo ou a experimentacdo de algo.

5 Este estudo ndo se propds a explorar o meaning, devido este termo ter uma dimensdo subjetiva que nio
pode ser apreendida apenas pela observacdo, exigindo que seja autorrelatada por quem realiza a
ocupacgao, por quem desenvolve a participacdo. Como a faixa etéaria dos participantes desta pesquisa era
de 4 a 5 anos, optamos por nao envolver esta dimensdo, diante da dificuldade metodolégica de apreender
autorrelatos de criancas pequenas. Desse modo, optamos por envolver as criangas apenas por meio do
método da observacdo, com registro de comportamentos por meio da técnica das descri¢fes narrativas, tal
como ja relatado neste manuscrito.



105

No contexto da infancia, a participacdo pode ser compreendida como o produto do
progresso das transacOes entre a crianga, 0 ambiente e suas ocupacdes (LAW et al.,
2006; CHIEN; BROWN, 2017).

Consideramos que perspectiva ocupacional favorece a nossa percepcao para
diferentes formas de participacdo. Permite que reconhecamos elementos que
caracterizam essa nocdo de fazer parte, como a interagdo social e o interesse e a
motivacdo para 0 engajamento em uma ocupacgdo. Assim, permite que identifiguemos
como cada pessoa participa de determinado ambiente. Ndo se trata de fazer o que os
outros fazem, mas de se sentir parte daquele contexto que os outros também
frequentam.

Por conseguinte, a participacdo nas ocupacdes infantis na escola e na
comunidade sdo essenciais para o crescimento e desenvolvimento das criancas, visto
que € por meio delas que as criancas desenvolvem habilidades, se envolvem em
atividades compartilhadas com outras pessoas, aprendem a se expressar, constroem
significados e promovem salde: “A participagdo ¢ o significado pelo qual as criangas
interagem com as pessoas ¢ com o ambiente” (LAW et al., 2006, p. 67). Para estas
autoras, ao considerarmos a participacao das criancas na escola, é necessario levar em
conta o contexto cultural ao qual pertence a escola, a agenda politica e 0s ambientes
fisico e social nos quais ocorrem as praticas educacionais.

A participagdo também desencadeia outras facetas, pois “participar da
escola habilita a crianca para desempenhar seu primeiro papel ocupacional como
estudante, enquanto, ao mesmo tempo, desenvolve aspectos relacionados ao brincar e as
relagdes interpessoais” (ZIVIANI; MUHLENHAUPT, 2006, p. 241).

A leitura dos dados de pesquisa, por meio da técnica de Andlise do
Contetido (BARDIN, 2011), fez emergir quatro categorias tematicas, capazes de
configurar um perfil de participagéo identificado na pesquisa, descrito a seguir:

a) Participacdo plena: pode ser caracterizada pela participacdo auténoma,

minimamente supervisionada das atividades, na qual as criangas expressam
dominio da sequéncia de atividades necessaria para o cumprimento das tarefas,
compreensdo e obediéncia a comandos, motivacdo, criatividade, inciativa e
destreza na realizacéo das ocupacdes;

b) Participacdo ativa assistida: pode ser compreendida por uma participacao ativa,

com motivacdo e iniciativa, moderadamente supervisionada e em um ritmo

proprio, adaptada e flexivel, conforme as necessidades da crianca;
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c) Participacdo ativa rudimentar: pode ser caracterizada por uma participacao
rudimentar e permanentemente supervisionada que, embora envolva motivagéo,
ainda demonstra um repertorio ocupacional limitado, empobrecido, de imitacdo
ou repetitivo, ou ainda quando a crianga ndo expressa completa compreensdo e
atendimento a comandos ou inicia a participacdo, mas a interrompe antes do
alcance do propésito da atividade;

d) Participacdo restrita: pode ser caracterizada por uma participacdo marcada pela

supervisdo com frequente assisténcia e intervencdo permanente e direta da
professora (ou da estagiaria) ou ainda pela dependéncia e pela ndo realizacdo da

atividade.

Pontes et al. (2018) destacam o conceito de padrdo de atividade,
caracterizado pelo desempenho regular ou repetido, seja individual ou coletivo, de
grupos de atividades conectadas por caracteristicas semelhantes e/ou conforme
estabelecido socialmente. Com base nesse conceito, podemos afirmar que identificamos
dois padrBes de participacdo observados nas atividades analisadas neste estudo: um
padrdo de participacdo plena e um padrdo de participacdo restrita ou assistida.

Conforme os resultados apresentados, observamos que a participacdo plena
foi observada enquanto caracteristica da participacdo de criancas DT, enquanto a
participacdo ativa assistida se mostrou, predominantemente, como caracteristica da
crianca PAEE com deficiéncia fisica e, em alguns casos, como caracteristica esboc¢ada
por criancas PAEE com TEA. Ja a participacdo ativa rudimentar e a participacdo restrita
foram caracteristicas de criangcas PAEE com TEA.

A seguir, apresentamos e discutimos os resultados de pesquisa em torno dos
trés eixos estruturantes da Educacdo Infantil (autocuidado, brincar e aprendizagem

formal), buscando analisa-los a partir da perspectiva ocupacional por nés adotada.

4.1 PARTICIPACAO DAS CRIANCAS DT E PAEE NAS ATIVIDADES DE
AUTOCUIDADO

A participagéo das criangas nas atividades de autocuidado foi observada em
variados ambientes: na sala de aula, durante as atividades de despir, vestir, se enxugar,
pentear os cabelos, gerenciar material de uso pessoal, tirar e calcar sapatos e sandalias;

no refeitdrio, durante as atividades de alimentacdo nos lanches, almogo e jantar; e no
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banheiro, durante o banho, o uso do sanitario, a lavagem das maos e a escovacdo dos
dentes.

A participagdo das criangas DT nas atividades de autocuidado evidenciou-se
em uma participacao plena, aqui compreendida como uma participacdo autbnoma, as
vezes supervisionada das atividades, mas sempre com dominio da sequéncia de
atividades necessaria para o cumprimento da tarefa em questdo e com inciativa e
destreza em sua realizacdo, tal como podemos constatar com base nos excertos das
descricdes narrativas a seguir, sobre o momento do despir:

J tira a roupa, a enrola em uma trouxinha dentro da peca intima e a
deixa sobre a cadeira (J, 20 de novembro de 2017)

10:01h — A professora S chama as meninas para trocarem de roupa. J
pega a mochila, retira a toalha e pendura a mochila de volta no espago
correspondente s6 de mochilas, retira a roupa, dobra-as, coloca sob a
cadeira e se enrola na toalha. (J, 29 de novembro de 2017)

7:43h - CE chega na UEI. Algumas criangas ja chegaram, e estéo
trocando de roupa, ha outras que ja passaram deste processo e estdo
sentadas nas mesinhas, brincando. CE troca de roupa, tirando primeiro
a camisa, depois os shorts. Ele dobra e guarda as roupas gque vestia na
mochila, vestindo a roupa de ficar na UEI. (CE, 10 de novembro de
2017)

10:03h - A professora chama 0s meninos para pegarem as mochilas na
estante, | vai até a estante, pega a mochila e volta para a cadeira.
10h04 — | se senta, colocando a mochila no chdo. Abre o ziper, retira a
roupa que estd vestindo, com excegdo da cueca, coloca na mochila.
Aguarda para ir ao banho, conversando com um colega. 10:07h - A
professora entrega as toalhas, entrega a de |, perguntando de quem é,
ele diz que é sua, ela entrega a ele, que se levanta, enrola-se na toalha
e se senta novamente, para aguardar o chamado para ir para o
banheiro. (I, 05 de fevereiro de 2018)

9:56h - A professora anuncia 0 momento do banho. CE tira a sua
roupa, camisa primeiro e short depois, e pega o seu roup&o, vestindo-
0. Ele veste o roupdo, fechando-o, e aguarda a sua vez de ser chamado
para o banho. (CE, 10 de novembro de 2017)

Nos momentos de higiene, esta autonomia também foi observada, diante de

uma atividade supervisionada pela professora:

10:28h - As criangas se encaminham para o banheiro com a
professora, para escovar os dentes, ja com suas escovas de dente em
mé&os e com creme dental, colocado pela professora no momento da
distribuicdo das escovas. PV e 0s meninos aguardam a vez para
escovar o0s dentes, na fila para molhar as escovas. 10:31h - PV escova
os dentes, principalmente nos dentes da frente, enxagua a boca e lava
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a escova, usando a mao direita para a esfregar a escova € a mao
esquerda para lavar a boca. (PV, 06 de dezembro de 2017)

10:21h — Chegando ao banheiro, J liga o chuveiro, molha somente o
corpo, conforme orientacdo da professora S, desliga o chuveiro. A
professora S coloca sabonete liquido nas maos dela, que se ensaboa e
volta a abrir o chuveiro para se enxaguar. Desliga o chuveiro, pega a
toalha em cima da pia e se enxuga. Apds enxugar-se, enrola-se na
toalha e aguarda a professora S chamar as criancas para retornarem a
sala de aula. (J, 27 de novembro de 2017)

11:08h - A professora orienta as criancas a irem lavar as maos. | vai a
até a pia, lava as méos, e fica abrindo a boca em frente ao espelho,
olhando os dentes. Ele junta as maos em concha, enche de &gua e leva
a boca, depois movimenta as bochechas, bochechando a dgua, e cospe.
Depois olha novamente os dentes no espelho e entdo desliga a
torneira. (I, 30 de janeiro de 2018)

10:24h - J tira a toalha e coloca sob a pia, abre a torneira do chuveiro,
molha-se pulando. A professora S pede para elas desligarem o
chuveiro e coloca sabonete liquido na mdo delas e orienta para
esfregarem bem as partes do corpo, mencionando-as (axilas, virilhas e
pescogo). J esfrega-se conforme os comandos, depois liga o chuveiro e
se enxagua, conversando com as outras meninas. 10:33h - J desliga o
chuveiro, pega a sua toalha na pia, enxuga-se. (J, 29 de novembro de
2017)

A realizacdo autdnoma das atividades de higiene também deu espaco para a

criacdo espontanea de brincadeiras entre as criangas DT enquanto realizavam suas

atividades:

10:00h - Chegando ao banheiro, a professora P liga o chuveiro e CE é
o0 primeiro a se molhar, fica sob a 4gua do chuveiro saltitando e rindo.
A professora P coloca shampoo no cabelo dele e sab&o nos ombros e
diz para ele espalhar e esfregar. Ele faz espuma e esfrega onde ela
orienta. Em diversos momentos, coloca a espuma na boca e sofra,
fazendo bolhas de sabdo. As outras criangas riem. (CE, 11 de
dezembro de 2017)

10:01h - No banho, a professora P coloca shampoo ha cabeca de cada
menino. CE esfrega a cabeca, ensaboando os cabelos. Olha para a méo
da professora e vé que o shampoo era da Xuxa, dizendo “se ¢ da
Xuxa, a gente vai virar Xuxa!”, rindo. Os demais meninos o olham,
cumplices, dando risadas. (CE, 21 de novembro de 2017)

O momento do vestir também foi marcado pela autonomia das criancas DT,

gue demonstraram, além de habilidades para o vestir, capacidade e costume no

gerenciamento de seus proprios pertences:

10:45h - J termina de se enxugar, veste a calcinha, a bermuda e a
blusa, atenta, observando o lado correto da roupa antes de vesti-la. Ela
veste primeiro a calcinha, em pé, equilibrando-se sobre uma perna de
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cada vez, depois veste o short e a blusa, de forma independente. Ela
pega um dos pentes na prateleira da professora S e penteia 0 seu
cabelo. (J, 20 de novembro de 2017)

10:17h - Apos o banho, a professora entrega a cueca limpa de I, ele
coloca a toalha no ombro esquerdo e veste a cueca em pé,
equilibrando-se, olha a peca de roupa dos dois lados e escolhe o
correto para vestir. Depois se enrola na toalha. 10:27h - A professora
comeca a distribuir as roupas, perguntando sempre de quem é cada
peca e mostrando aos alunos. | identifica as roupas dele, levanta-se, as
busca com a professora e as veste, sentado, conversando com um
colega, com destreza e rapidez. (I, 05 de fevereiro de 2018)

10:35h - J se enxuga. Vai até a cadeira, pega a roupa, veste-se em pé,
equilibrando-se (na sequéncia a calcinha, a blusa e a bermuda),
corretamente e sem solicitar ajuda. (J, 29 de novembro de 2017)

Durante os momentos de alimentacdo também foi possivel identificar essa
participacdo plena:

10:10h - Todas as criancas estdo sentadas no refeitério, a professora
distribui os pratos com comida, PV segura seu prato e o coloca sobre a
mesa, pega a colher com a mao direita e come, devagar, enquanto
conversa com um colega. 10:15h - A professora distribui fruta (laranja
cortada ao meio), PV a pega da bandeja, coloca na boca e amassa com
as duas médos, chupando. Ele enfia 0 dedo para puxar 0s carogos e
volta a comer. (PV, 06 de dezembro de 2017)

10:40h - A professora entrega 0s pratos com comida (arroz, frango
desfiado e feijdo preto), | come sem conversar, observa os colegas.
Pede mais frango, a professora coloca mais para ele, ele volta a comer
fazendo som “hum hum hum hum” e roda o prato com a mao
esquerda, com a colher na méo direita. Ele pinga os grdos de feijdo e
coloca na boca. 10:51h - | finaliza a refei¢do e aguarda os colegas. (I,
29 de janeiro de 2018)

10:52h — Durante o almogo, a professora P distribui os pratos nas
mesas, em frente a cada crianca. Apés a oracdo, CE coloca um pedago
de frango na boca, mastiga, e cospe os o0ssinhos, devolvendo-0s ao
prato. Durante a refeicdo, ele, em alguns momentos, mantém-se
completamente em siléncio, em outros momentos, conversa com 0S
dois colegas sentados préximo a ele. (CE, 01 de dezembro de 2017)

11:19h - As criancas sentam-se, a professora S entrega 0s pratos com
comida. J segura o prato e o coloca sob a mesa, segura a colher com a
méo direita e come toda a comida (J, 20 de novembro de 2017)

Também foi observada a atitude de criacdo espontdnea de brincadeiras
durante o momento da alimentacéo:

10:53h — O almocgo é servido e CE come de forma independente. A
professora P pergunta se ele quer mais, ele nega. Ela distribui dgua
para todos, CE segura o caneco pela alga e bebe a agua. Os colegas do
lado também terminam o almogo, e eles iniciam espontaneamente uma
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competicdo de fazer caretas, primeiro cada um fazendo em sua
expressdo facial e depois cada um tocando o rosto do outro e
“formando as caretas” (apertando os olhos, puxando as bochechas,
entortando a boca) com as mdos. Eles riem muito. (CE, 05 de
dezembro de 2017)

11:00h: Apo6s terminar de comer, a professora P d& agua para ele
enquanto aguarda os outros terminarem. CE fica fazendo caretas e
mexendo a sobrancelha para o colega do lado, que ri em resposta.
(CE, 11 de dezembro de 2017)

Ja no que se refere as criancas PAEE, a participacdo em atividades de
autocuidado foi caracterizada de duas formas predominantes: participacdo ativa
assistida ou participacdo restrita. A participacdo ativa assistida foi predominante na
crianca MG e pode ser compreendida por uma participacdo moderadamente
supervisionada e em um ritmo préprio, adaptada para as capacidades da crianca em

questdo e sua deficiéncia:

15:50h- A professora L liga os chuveiros, MG se molha. A professora
distribui shampoo nas cabecas de todos os alunos. Ela coloca shampoo
na cabeca de MG, orientando que se esfregue, ele obedece, usa ambos
0s membros superiores, as duas maos, deliberadamente, para lavar a
cabega. A professora L comeca a distribuir sabonete liquido nas méos
das criangas, orientando que ensaboem seus corpos. MG une as méos
para receber uma quantidade de sabonete liquido e comeca a espalha-
lo pelo corpo, usando as duas mé&os. Parcialmente ensaboado, a
professora liga o chuveiro novamente e orienta que eles se lavem. As
criancas vao finalizando seus banhos e a professora comeca a
distribuir as toalhas. MG pega sua toalha com a mdo esquerda e
comeca a se enxugar. A professora L o0 auxilia a vestir a cueca,
abaixando a roupa para que ele coloque as pernas. Para as demais
criancas, ela somente entregou a cueca em maos, para que eles mesmo
vestissem. Em seguida, ela o auxilia a enrolar a toalha em seu corpo
para voltar a sala de aula. Os demais meninos enrolaram-se a Si
mesmos em suas toalhas. (MG, 23 de agosto de 2017)

10:37h - Chegando a sala, MG deixa a toalha em cima de uma das
cadeiras, pega a roupa e comega a vestir. Veste o short e fica andando
pela sala, como se vivesse uma aventura imagindria, ele fala e anda
rapido entre os outros alunos, que se vestem, pegam suas toalhas e as
entregam para a professora. A professora percebe que ele ainda néo se
vestiu completamente e o chama, orientando-0 a pegar sua blusa e
vestir. Ela o auxilia, pegando a blusa da mdo dele e vestindo-a na
cabeca, deixando-a pendurada no pescogo e orientando-o a terminar
de vestir. Ele o faz, colocando um brago de cada vez. (MG, 21 de
agosto de 2017)

No caso de MG, foram observadas algumas estratégias desenvolvidas que o

permitem realizar as atividades de forma autdbnoma:
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8:30h - A professora, entdo, entrega 3 bolachas de maizena para cada
crianca. MG pega as bolachas dadas pela professora, com a mao
esquerda e as coloca sobre a mesa, em sua frente. Ele pega uma por
uma com a m&o esquerda e segura parada em sua frente, sobre a mesa
e, com a mao direita, amassa um dos lados, quebrando-a, e coloca o
pedago menor na boca. Assim, realiza a alimentacdo de modo
autonomo. (MG, 21 de agosto de 2017)

10:19h - MG se enxuga, usando as duas maos, veste-se sem pedir
ajuda sobre o lado correto da camisa e cueca, colocando a méo direita,
na altura do punho, sempre por dentro da cueca e bermuda, e usando a
médo esquerda para puxar para cima e vestir as pecas. (MG, 26 de
setembro de 2017)

11:25h - A professora M os organiza em fila e os leva para o
refeitério. O jantar é arroz, feijdo e peixe frito. A professora serve 0s
pratos de comida a cada um, MG empurra 0 prato com o0 punho
direito, sustentando-o, e segura a colher com a méo esquerda. Ele
comeca a comer devagar. Quando precisa colocar algo na colher que
escorrega, ele usa o punho direito para empurrar o alimento para
dentro da colher ou para posicionar o prato, evitando que ele
escorregue na mesa. (MG, 23 de agosto de 2017)

AM também demonstrou, em alguns momentos, uma participacdo ativa

assistida, embora de modo menos frequente do que MG:

11:00h - No refeitorio, as criangas sentam-se nas mesas para almocar.
AM se senta em uma das mesas e a professora P coloca o prato em
frente a ele. Ele apoia o prato com o brago esquerdo e, com a mao
direita, pega na colher, a enche de comida e a leva até a boca. Repete
esse movimento varias vezes, comendo quase toda a comida. Depois,
repousa a colher no prato e ndo toca mais nela nem no prato, ainda
gue tenha comida neste. Ele ndo a vé recolhendo o prato e nédo
expressa nenhuma atitude. Uma funcionaria da UEI recolhe o prato
dele, sem perguntar se ele ja acabou, mas entendendo que ele ndo quer
mais comer. A professora P, que supervisiona outras criancas, vé e
pede o prato de AM de volta, na mesma hora. Ela faz 3 colheradas a
mais e da na boca dele, que come tudo. (AM, 22 de agosto de 2017)

7:37h- AM chega na UEI, levado por sua mae até a porta da sala. As
criangas estdo chegando e, ao entrarem na sala, comecam a trocar de
roupa. AM entra na sala e comeca a tirar o short, rapidamente.
Comeca a suspender a blusa, mas demora a tira-la, ndo consegue. A
professora P conversa com a mée de uma outra crianga, enquanto ele
continua tentando tirar a roupa. Sem conseguir, ele se aproxima da
professora P e se encosta nas pernas dela, que o olha e suspende a
barra da blusa dele. Ele levanta os bragos para colaborar e ela retira a
blusa dele. A professora P continua conversando com a mée da
crianga, e abre a mochila dele, ficando com a roupa dele dobrada nas
méos. Ele, andando ao redor dela, pega as roupas das méos dela e
comega a tentar vestir. Ele larga a blusa no chdo e comeca tentando
vestir o short. Enfia as duas pernas no mesmo orificio, identifica que
vestiu errado, retira as duas pernas de dentro da roupa. Anda pela sala,
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larga o short no chéo, pega a blusa, coloca a cabeca no orificio do
braco, retira imediatamente. Se aproxima da professora P novamente,
entregando a blusa a ela, que a pega e veste o orificio da cabeca nele,
orientando-o0 a vestir o restante. Ele coloca o braco junto com a
cabeca, parece ter pressa, a professora diz para ele vestir devagar e
aponta o orificio adequado para o braco, ao que ele veste
corretamente. A professora P se aproxima e veste o short nele. (AM,
23 de agosto de 2017)

Ja a participagdo restrita das criancas PAEE foi predominantemente
observada nas criancas AL, F e AM e caracterizam uma participacdo marcada por uma
intervencdo permanente e direta da professora (ou da estagiaria, no caso de F) ou ainda
pela dependéncia. 1sso pode ser constatado nos momentos de banho e higiene:

11:05h - Chegando ao banheiro para escovar 0s dentes, a estagiaria
pega o creme dental e o deposita na escova de dentes, estendendo o
brago para entregé-la a F. Ele a pega, com a méo direita, a conduz a
boca, mas apenas come a pasta. Ela pega de volta a escova e realiza a
escovagao, ensinando a ele os movimentos. (F, 27 de junho de 2017)

11:00h - F anda pelo refeitério, de um lado para o outro. A estagiaria o
chama para lavar as maos, na pia que ha no proprio refeitério. Ele se
dirige & pia e se posiciona em frente a ela, levantando os bragos e
colocando as maos sob a torneira. Ela liga a torneira e ele molha as
maos. Ela espirra sabonete liquido nas maos dele e ele as esfrega
brevemente e depois deixa os bragos estendidos, apoiados no balcéo e
aguarda ela finalizar a lavagem. Assim ela faz. (F, 23 de junho de
2017)

9:38h - A professora P conduz os meninos para o banho. Ao chegarem
no banheiro, a professora retira a fralda de AM e ele fica aguardando
um colega sair do chuveiro para se molhar. Vai para o chuveiro e se
molha. A professora P distribui sabdo liquido na méo de cada crianca.
AM estende os bracos para pegar sabdo com ela ensaboa o corpo,
conforme os comandos verbais da professora e enxagua. A professora
P fornece comandos verbais para AM, enquanto as demais criangas
tomam seus banhos de forma independente. (AM, 17 de agosto de
2017)

10:32h - A professora comecga o banho de AL com a ducha, molhando
as maos dela. Coloca o shampoo na mao das outras meninas, que
ensaboam a cabeca. Em seguida, a professora coloca sabonete liquido
na mao de AL e pede para que ela passe 0 sabdo no corpo. Faz o
mesmo com as outras meninas. A professora ajuda AL a tirar o
sabonete do corpo, com o chuveirinho. As outras meninas ja sairam o
chuveiro. (AL, 23 de agosto de 2017)

10:35h- As meninas vdo juntas para o banheiro, conduzidas pela
professora S e enroladas cada uma em sua toalha. Ao chegarem ao
banheiro, a professora recolhe as toalhas e todas vdo para os
chuveiros, exceto AL, que permanece ao lado da professora. A
professora pega a ducha e chama AL para se molhar, que obedece. A
professora a molha e AL sorri. A professora passa sabdo no corpo de
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AL e fornece comando para ela ensaboar o braco e depois as pernas.
Ela esfrega o0 sabdo. A professora S ensaboa um pouco mais e depois a
lava e enxuga. (AL, 05 de setembro de 2017)

Essa necessidade de assisténcia ativa da professora e da estagiaria no

cuidado da crianca também pode ser percebida nos momentos de alimentacéo:

9:00h- A professora S conduz as criangas ao refeitorio. Todas as
criangas assumem seus lugares nas mesas. A professora S posiciona
AL em uma cadeira na cabeceira de uma das mesas. Em seguida,
distribui pdo para todas as criancas. AL pega o pédo a ela dado e da
uma mordida, repousando o pao sobre a mesa, parando de comé-lo. A
professora se aproxima, pega a caneca de AL e pergunta se ela quer
café com leite, aproximando a caneca de seu rosto. AL aceita e bebe,
dado pela professora em sua boca. (AL, 19 de setembro de 2017)

8:15h - A estagiaria coloca a lancheira de F sobre a mesa e a abre,
pegando o recipiente que contém comida. Ela o abre e o coloca em
frente a F, que a observa. O lanche é pdo com iogurte. F olha para o
recipiente aberto, onde ha pedacos de pdo na chapa. Ele comeca a
comer, pegando pedaco por pedago do pdo, e levando-os a boca. Vez
ou outra, pega o potinho do iogurte e olha para a estagiaria, com 0
iogurte na méo. A estagiaria fala para que ele beba o iogurte e faz o
gesto, simulando levar o iogurte até a boca e beber. F a observa e a
imita, bebendo o iogurte. (F, 27 de junho de 2017)

11:05h - A professora P distribui os pratos com comida para as
criangas, sentadas nas mesas do refeitério. AM segura o prato com a
méo esquerda e a colher com a mdo direita e come. Apds comer
algumas colheradas, ele para de comer a professora P se aproxima, faz
algumas colheradas e da na boca dele. Ele come tudo. (AM, 28 de
agosto de 2017)

Nas rotinas de despir e vestir, essa necessidade permanente de assisténcia

também ficou clara:

10:30h - A professora S aborda AL para tirar sua roupa e ela se
aproxima. A professora suspende a blusa e ela levanta os bragos. A
professora S retira a blusa, depois desabotoa o short e o tira. AL
levanta uma perna de cada vez, voluntariamente, olhando a professora
retirar seu short. A professora S abaixa a calcinha até o joelho e fala
para AL retira-la. Ela abaixa a calcinha até os pés e depois levanta um
pé de cada vez, deixando a calcinha no chdo e andando pela sala. A
professora S junta a calcinha e chama AL para retirar a sandalia. AL
retorna e da um pé de cada vez, ao comando da professora, para que
ela retire suas sandalias (AL, 05 de setembro de 2017)

10:39h - A estagiaria chama F para tomar banho e estende a méo a ele.
Ele segura na méo dela e ela o conduz até o banheiro. Quando eles
chegam ao banheiro, a estagidria fala “Bora tirar a roupa pra tomar
banho?” F apoia um brago na parede e, com o brago livre, solta o
velcro da sandalia, retirando uma de cada vez e ficando descalco. A
estagiaria retira o short dele e ele aguarda, colaborativo. Da mesma
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forma, ela retira a blusa e ele levanta os bracos e aguarda ela retirar
tudo. Ela fala para ele retirar a cueca, ao que ele pega na cueca, com
as duas maos, a abaixa até os joelhos e fica parado. A estagiaria se
abaixa e pega a cueca na altura dos joelhos e abaixa até o pé. Ele
segura nos ombros da estagiaria e levanta calmamente um pé de cada
vez, para que ela retire a cueca. (F, 23 de junho de 2017)

9:45h - Ap6s o banho, a professora P conduz as criancas de volta a
sala. As roupas das criancas estdo sobre as mesas, na sala de aula.
Quando elas retornam para a sala, a professora P chama AM e coloca
sua fralda, enquanto ele manipula a blusa dele, que estd do avesso,
tentando colocar seus bragos de forma descoordenada. A professora P,
apos colocar a fralda, pega a blusa das méos dele e entrega a bermuda
a ele, fornecendo comando verbal para que ele vista. AM pega a
bermuda com as duas maos, como se a fosse vestir. Ele permanece
com a roupa nas maos, enquanto a professora organiza as toalhas das
criangas que ja estdo vestidas e o observa, dando varias vezes o
comando verbal para que ele se vista. Apds muita insisténcia da
professora P, ele comeca a abaixar a roupa, tentando colocar uma das
pernas no orificio correspondente, porém se desequilibra varias vezes
e desiste. A professora se agacha ao lado dele, orientando o que ele
deve fazer para se vestir e ele vai obedecendo. Ele apoia um dos
bracos na perna da professora e tenta colocar uma perna no short,
ainda sem éxito. Ele senta no chédo e, finalmente, consegue colocar
uma das pernas no short, embora do lado errado. A professora P,
entdo, o ajuda, colocando a perna corretamente, no orificio certo, e ele
veste 0 outro lado. Depois ele se levanta e fica em pé, com o short na
altura do joelho, o suspende e fecha o velcro que ha no lugar de um
ziper. Em seguida, a professora P coloca a blusa pelo orificio do
pescogo e orienta que ele termine de vestir, colocando os bragos. Ele
coloca o brago esquerdo corretamente, mas coloca o brago direito no
mesmo orificio do pescogo. A professora P o chama e o auxilia a
vestir corretamente o brago direito. (AM, 17 de agosto de 2017)

Quanto as atividades de autocuidado, ja conceituadas na secdo 3 desta tese,
as criancas DT evidenciaram participacdo plena, enquanto as PAEE variaram suas
formas de participacdo entre as trés outras categorias de participacdo. Estudos ja
realizados apontam que as aquisi¢cdes de habilidades para a realizacdo de atividades de
autocuidado ocorrem na faixa etaria de 4 e 5 anos (MULLIGAN, 2012; SHEPHERD,
2012), faixa etaria apresentada pelos participantes deste estudo. Alguns autores
enfatizam aspectos que podem influenciar nessas aquisices e, consequentemente, na
participacao da crianca, tais como a existéncia de deficiéncias, ambientes que ndo sejam
promotores do desenvolvimento e adultos que mediam essas ocupacOes e que as
desenvolvem  pelas criangas (MULLIGAN, 2012; SHEPHERD, 2012;
HEMMINGSSON; BORELL; GUSTAVSSON, 2003).
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Para Mulligan (2012), as criancas em idade pre-escolar geralmente
continuam a exigir algum nivel de supervisao por razdes de seguranca, de supervisdo ou
de auxilio. Podemos perceber que a supervisdo exigida pelas criangas DT se da mais por
questdes de seguranca. Com as criancas PAEE, a supervisdo, e muitas vezes a
mediacdo, ocorre por questdes de necessidade de assisténcia. H4, ainda, o caso de
mediacdo ndo necessariamente decorrente de necessidade, porém frequentemente
observada na atuacgdo da professora em relacédo a MG.

Quando uma criangca manifesta uma deficiéncia, o desempenho
independente das atividades da vida diaria € frequentemente desafiador. As tarefas
podem ser concluidas com dispositivos adaptativos ou apenas parcialmente executadas
pela crianga. Algumas criangas com deficiéncias graves nunca serdo completamente
independentes no autocuidado. Nesses casos, 0s cuidadores necessitam de orientacfes
para que assumam o papel de mediadores durante os momentos de vestir e alimentar,
por exemplo (SHEPHERD, 2012). Essa mediagdo proporcionada pelo cuidador tende a
envolver a crianga nas referidas ocupac6es, fazendo com que ela se sinta participe da
atividade.

Além do grau de severidade da deficiéncia, os valores familiares e os
padrGes de interacdo também contribuem para variaces em relacdo ao nivel de
independéncia das criangas pequenas, de modo que as oportunidades de praticar
habilidades de autocuidado e o reforco para tais comportamentos, como se vestir de
forma independente ou afastar os pertences, sejam varidveis (MULLIGAN, 2012).
Assim, podemos pensar que criangas DT tendem a ter mais oportunidades do que
criangas PAEE para praticar as habilidades exigidas para o autocuidado, visto que
estudos sugerem essa conduta da familia e de outros cuidadores com frequéncia
(CHAPPARO; LOWE, 2012; CHAPPARO; HOOPER, 2005). Esse pode ser um fator
adicional que justifica a maior autonomia delas em relagdo as criancas PAEE.

Segundo Shepherd (2012), quando as criangas assumem responsabilidades
por suas AVD, os cuidadores ndo precisam mais fazé-las por elas, o que contribui para
sentimentos de auto eficacia experimentados por estas criancas. Por isso, €
indispensavel que as criangas PAEE tenham essa experimentacao:

Por exemplo, no cenario educacional, se uma crianca ndo puder se
vestir, pode ter dificuldade em desenvolver os papeis ocupacionais de
estudante, como vestir-se, se preparar para o lanche ou para o horério
da saida e cuidar de suas proprias necessidades. Se a mesma crianca
tiver ma higiene no banheiro, ela pode ser ridicularizada por seus
colegas. Se ela ndo come ou ndo pode comer as comidas tipicas de um
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refeitério ou se alimentar em um restaurante local, seu engajamento
social, atividades de lazer e, mais tarde, capacidade de trabalho podem
ser limitados (SHEPHERD, 2012, p. 126, tradug&o nossa).

Desse modo, concebemos que os resultados deste estudo apontam para uma
confluéncia de fatores que possam ter interferido na participagéo das criangas PAEE,
tais como: a necessidade de mediagcdo enquanto assisténcia e treinamento, ao invés de
realizacdo pelo adulto enquanto cuidador; o provimento de condi¢des adaptadas para
cada crianca conforme suas necessidades e habilidades; e o fornecimento de condicdes
ambientais para o aprendizado e a realizacdo das atividades de autocuidado com
crescente autonomia pelas criangas PAEE.

Ainda acerca da participagdo das criangas nas atividades de autocuidado e
da assisténcia permanente da qual geralmente necessitaram as criancas PAEE,
observamos a existéncia de um cuidado compartilhado das criancas PAEE, o que pode

ser explicitado pelos excertos das descri¢es narrativas abaixo:

8:53h- A professora orienta que as criancas formem uma fila para
irem lanchar. AL anda pela sala. Uma colega a chama, ela ignora. A
colega a pega pela méo, ela aceita e a abragca. A colega a conduz
gentilmente para a fila e AL a acompanha. (AL, 19 de setembro de
2018)

8:10h - Enquanto brincam sentados nas mesas, uma colega puxa AM
pelo brago, fornecendo comando verbal para que ele se levante. Ele se
levanta e essa colega sinaliza para a professora que AM esta defecado.
A professora P se aproxima e suspende a blusa de AM para confirmar
a informacdo. Quando ela faz isso, é possivel verificar que ha fezes
para fora da fralda, nas costas de AM. A professora P imediatamente o
conduz ao banheiro, pelo brago, para limpa-lo. Ele ndo parece
compreender o que esta acontecendo, fica apenas sorrindo. (AM, 22
de agosto de 2017)

Denominamos de cuidado compartilhado comportamentos de auxilio e
cuidado de criancas DT para com criancas PAEE. Essas condutas foram observadas em
diversos momentos da rotina educacional e, nos excertos acima, aparece ilustrado nas
atividades de autocuidado.

No que diz respeito a esse cuidado compartilhado, Costa e Guarany (2019)
ressaltam que o convivio entre as criangas consideradas tipicas e aquelas com
deficiéncia se apresenta potencializador de experiéncias ricas de aprendizagens, para
além do ensino, para todos que se inserem no ambiente escolar: professores, criancas,
funcionarios e familiares. E possivel, portanto, perceber que quando prestavam esse

cuidado compartilhado, as criangas DT aperfeicoavam suas habilidades nas atividades



117

de autocuidado e gerenciamento para consigo mesmas e para com 0S outros, a0 mesmo
tempo em que contribuiam com a aquisi¢do de habilidades relacionadas a participacéo
na rotina da Educacéo Infantil pelas criangas PAEE.

4.2 PARTICIPACAO DAS CRIANCAS DT E PAEE NO BRINCAR

A respeito do brincar, adotamos a perspectiva de Ferland (2006), que
compreende o brincar enquanto uma acao subjetiva, na qual o prazer, a curiosidade, o
senso de humor e a espontaneidade se encontram, caracterizando uma conduta escolhida
livremente e da qual ndo se espera nenhum rendimento especifico. Assim, o brincar
envolve prazer, descoberta, dominio da realidade, criatividade e expressdo. Esta autora
considera que o brincar envolve diferentes componentes de desempenho, com destaque
para 0s componentes sensoriais, motores, cognitivos, afetivos e sociais.

Na perspectiva ocupacional adotada neste estudo, o brincar figura como a
principal ocupagéo realizada durante a infancia e corresponde tanto a um fim em si
mesmo quanto a um meio para a aquisicdo de habilidades e 0 engajamento ocupacional
em outras ocupacdes que passardo a ser estruturantes do cotidiano infantil (PAHRAM,
1997; STAGNITTI, 2004; BUNDY, 2012; LYNCH; MOORE, 2016).

Ferland (2006) destaca a capacidade de agir como um conceito central para
a compreensdo do brincar infantil, o qual esta relacionado ao cumprimento da atividade
de modo habitual, assim como a adaptacao da atividade as possibilidades da crianca e a
reacdo adiante da impossibilidade de cumprir a atividade. Outro conceito estruturante
para essa autora € o de atitude lGdica, caracterizada por prazer, curiosidade, senso de
humor e espontaneidade, e pelo gosto de tomar iniciativas e de superar desafios.

Quanto a participacdo no brincar, foi possivel observar uma participacao
plena, predominantemente em criangas DT, conforme ilustram 0s seguintes excertos das

descrigdes narrativas relacionados ao brincar dirigido:

8:56h - A professora P organiza uma brincadeira de corrida no quintal,
onde todos devem correr de um muro a outro do espago. Os meninos
ficam de um lado e as meninas de outro e ela da a largada para que
todos corram, chegando até o lado oposto. Eles correm de um muro a
outro tentando ndo esbarrar uns nos outros. CE participa ativamente,
atento e aparentemente motivado, sorri o tempo todo. Ele esbarra em
alguns colegas, ri bastante, e continua correndo. (CE, 21 de novembro
de 2017)
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09:25h - A professora distribui brinquedos de encaixe para todas as
criangas, dividindo um pouco para cada. PV manuseia as pecas,
observa e comega a encaixar as pecas na vertical. 09:37h - As criancgas
estdo proximas da mesa, sentadas nas cadeiras ou em pé. PV estid em
pé, encaixando as pecas, refere ter montado um “carro voador”, e faz
movimentos de voo com os bragos. 09h54 - PV desmonta o carro e
encaixa as pecas de forma diferente, construindo um 06nibus. Em
seguida faz movimentos de corrida na mesa, deslizando o brinquedo
montado. (PV, 22 de novembro de 2017)

A professora S organiza as criangas sentadas encostados nas paredes
para a realizacdo de uma corrida. Ela enche os balGes e os entrega para
as meninas, explicando que as criangas devem andar com o baldo
entre as pernas, sem deixar cair ou estourar e que se caso caisse, tinha
gue colocar entre as pernas novamente, para poder andar e chegar a
linha de chegada, as criancas tinham de ir até uma ponta da sala e
voltar para a linha de partida. As criangas comegam a disputa, duas a
duas, enquanto as outras estdo sentadas no chdo, de costas para a
parede. As criancas torcem, gritando pelo nome dos participantes. J
disputa com uma colega e ganha a corrida. Os alunos correm e a
abracam. (J, 20 de novembro de 2017)

Essa participagdo plena das criangas DT também foi observada durante o
brincar livre, como ilustram os excertos abaixo:

8:08h - No quintal, h 6 criancas brincando de futebol e CE entre eles.
Ha apenas um gol, que é demarcado por dois brinquedos do
parquinho, e é onde todos tentam acertar a bola. A cada conquista que
CE faz no jogo, seja chutar a bola para o alto, fazer ou quase fazer um
gol, ele corre para a professora P para contar. Eles correm de um lado
para o outro chutando a bola. Nao ha regras basicas pré-estabelecidas,
apenas acertar o gol. (CE, 01 de dezembro de 2017)

9:28h - | e um colega correm por toda a extensdo do parquinho, eles
riem muito. Param de correr em alguns momentos, conversam entre si,
e depois voltam novamente a correr. | reveza com o colega quem
persegue e quem é perseguido, olhando rindo para tras para ver se 0
colega estd proximo, em alguns momentos diminuindo ou aumentando
a velocidade de acordo com o passo do colega. 9:36h - O colega
aponta a mao para ele e diz “pei pei pei”, e I devolve a acdo com o
gesto de soltar teia do homem aranha, rindo, e voltando a correr. Ele
emite ruido com a boca, como o ruido da teia de aranha saindo das
mdos. Eles se escondem entre 0 escorrega, € também numa
perspectiva de perseguigdo, | escorrega, olhando para tras esperando o
colega escorregar atras dele, para pega-lo. Esse processo se repete
duas vezes. (I, 31 de janeiro de 2018)

8:24h - CE brinca com uma colega de perseguir fantasmas, utilizando
seu boneco como arma. Perguntam a uma colega se ela viu o fantasma
passar. CE corre, sorri, pula, usando o seu boneco como pistola, em
alguns momentos parando e esperando elas correrem mais proximo
dele, para ele recomecar a correr. 8:36h - CE continua brincando com
a colega, bem entrosados, e parecem brincar juntos com frequéncia,
indo para toda a parte do quintal juntos. (CE, 10 de novembro de
2017)
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09:20h - A professora pede para as criancas fazerem fila, elas correm,
gritam. PV est4 euforico correndo, caminha na fila pulando, até a
chegada no parquinho. Ao chegar no parque, as criangas correm,
brincam de fugir umas das outras, brincam na casinha, escorrega e
gangorra. 09:25h - PV brinca com 0s meninos correndo, foge deles,
sobe no escorrega, entra na casinha, esbarra-se com os colegas, cali,
levanta-se e continua correndo. 09:32h - PV continua brincando
correndo, fugindo dos colegas, usa os brinquedos como fuga. 09:37h -
PV para de correr, senta na gangorra (um cavalo grande, com espaco
para Varias criancas brincarem), junto com outras criangcas e se
balanca. Ele se inclina para tras, para que a gangorra balance para
frente e trds. 09:41h - PV se levanta e fica em pé na gangorra, ao
meio, outras criangas sentam nas pontas, balancam, ele faz
movimentos equilibrando-se. As vezes cai, ou pula quando percebe
gue um dos lados ira cair e se desequilibra, mas retorna para o meio,
subindo novamente. 09:45h - PV desce do meio e sobe na ponta da
gangorra, esta em pé, outras criangas estdo no meio e na outra ponta.
Ele impulsiona o seu lado para baixo, balanca-se, enquanto outros
permanecem em pé ao meio. (PV, 06 de dezembro de 2017)

09:59h - No quintal, J sobe a escada e desce pela rampa do escorrega,
ajuda uma colega a descer e sobe no escorrega pela rampa, segurando-
se nas bordas (sentido contrario). 10:02h - J explora as possibilidades
de brincar no escorrega. Corre e retira sua sandalia e volta para
escorregar na rampa de costas. Ela se encosta na parede, pega impulso
e corre, subindo pela rampa em pé. Ela faz varias tentativas, até que
consegue subir ao topo da rampa correndo. 10:06h - J se pendura no
balanco, coloca um pé nele e se segura na corda com as duas maos.
Depois senta-se e balanca. 10:10h - J anda se equilibrando em cima
dos pneus, fixados no cimento do parque. Quando encontra um colega
sentado, pula no chdo e sobe apds o aluno, equilibrando-se sob 0s
pneus novamente. (J, 15 de dezembro de 2017)

8:40h - CE brinca com bonecos e peca de montar, bonecos e
carrinhos. Mexe com 0s bonecos, monta torres, mas principalmente
conversa com os colegas. Ele conta histérias, gesticula, faz muitas
expressOes faciais, e depois volta a brincar de boneco, inventando
movimentos e fazendo sons com a boca. Ele cria, conjuntamente,
histérias com o0s outros colegas sobre os bonecos, onde juntos
estabelecem um roteiro a ser vivido pelos bonecos e colocam em agéo.
As tematicas envolvem lutas, aventuras e batalhas contra monstros.
(CE, 18 de dezembro de 2017)

Além disso, a criacdo espontdnea de brincadeiras foi observada com

frequéncia no comportamento das criangcas DT, como mostram as descrigdes narrativas

a sequir:

11:06h - Ap6s o almogo, enquanto esperam a hora de retornar a sala,
CE e outras criangas ficam conversando, fazendo caretas. Criam entdo
uma competicdo de qual a melhor careta e ddo muita risada. (CE, 10
de novembro de 2017)
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10:35h — Enquanto a professora S prepara uma atividade, J inicia uma
brincadeira de mae e filho com um colega, senta-o no colo dela,
chama-o de filho e encena relacBes de afeto (abraca-o, beija a cabeca
dele, da batidinhas na costa dele). 10:46h - J permanece brincando de
mée e agora tem mais filhos, pois outros colegas, ao perceberam a
brincadeira, pedem para ser filhos dela. Ela conversa com eles, encena
fazer comida e da na boca de todos. 11:10h - J muda para uma
brincadeira de professora e alunos, ela representa a professora e da
aula como se ensinasse 0s alunos a escrever, eles conversam e riem
juntos. (J, 27 de novembro de 2017)

08:31h - As criangas estdo proximas da mesa aguardando a professora
para iniciarem a contacdo de historias, algumas sentadas e outras em
pé. PV estd em pé com um livro grande aberto na vertical, empilhando
outros livros dentro e em cima, aparentando formar uma caixa ou
casa. Os trés montam uma casa com os livros. (PV, 22 de novembro
de 2017)

Em relacdo ao brincar das criancas PAEE, observamos motivagdo para o
envolvimento e uma participacdo ativa em consolidacdo em diversos momentos de
brincar livre, ainda que com um repertério ludico empobrecido ou repetitivo. Os
excertos a seguir explicitam essas situacoes:

9:27h - F vé& um telefone em cima da mesa, que outras criangas usam
para brincar. Ele caminha até a mesa onde ha o telefone, tira o
telefone do gancho e o coloca no ouvido. Aperta os botdes, com a
outra mdo, simulando ligagdo e emite ruidos semelhantes a grunhidos.
Faz isso duas vezes, depois repousa o telefone sobre a mesa (fora do
gancho) e anda pela sala. (F, 28 de junho de 2017)

8:00h - F entra na casinha, ha uma crianga l& dentro. Ele pega um
colchonete e o posiciona na vertical, na direcdo da porta da casinha,
como se fechasse a porta, e fica segurando o colchonete suspenso
nessa posi¢do. Outra crianga que esta no patio interno se aproxima,
pega no colchonete com as duas mdos na vertical, como se o fosse
empurrar, mas ndo empurra, apenas o toca. Depois tira as maos e da
duas batidinhas no colchonete com a mao direita fechada, emitindo o
som “toc toc”. F afasta o colchonete para o lado, como se abrisse a
porta, e sorri para a crianca, que retribui o sorriso e entra na casinha,
ao que F sai e anda pelo pétio interno da UEI. (F, 23 de junho de
2017)

8:30h - As criangas estdo brincando no parquinho da UEI, AM mexe
na areia com pratinhos, pd e materiais de brincadeira na praia. Ele
enche os pratinhos, caminha até o muro (cerca de 2 metros), e despeja
a areia encostando o pratinho no muro. Logo apds iniciar essa
atividade, outras criangas iniciam a brincadeira junto com ele,
enchendo os pratinhos e despejando a areia logo depois, entretanto,
apos alguns segundos, dispersaram a atencao e foram brincar em outro
lugar, ele continuou brincando sozinho. (AM, 05 de setembro de
2017)
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Essa participacdo em consolidacdo também foi observada no brincar

16:20h - A professora L distribui lego nas mesas e chama as criancgas
para montarem. As criangas sentam-se nas mesas e comegcam a
montar. MG manipula o lego, monta, fazendo uso funcional da méo
direita. Ele usa a méo direita para arrastar as pecas pela mesa e para
amassar as pegas, encaixando-as. As vezes empilha muitas pegas mas
ndo consegue sustentar com a mao direita, fazendo com que a torre
construida desmonte, ao que ele recomeca a montagem (MG, 22 de
agosto de 2017)

8:00h - A professora S passa has mesas distribuindo um quebra cabeca
por mesa e as criangas comegam a manusear as pegas para montar.
8:10h - AL se aproxima da professora, que puxa uma cadeira e coloca
ao seu lado, chamando-a para se sentar. AL senta nessa cadeira.
Manuseia as pegas do quebra-cabeca, tenta montar, a professora S a
parabeniza e motiva. Ela consegue encaixar 4 pegas. Vez ou outra, ela
pega uma Unica peca e a explora com as duas méos em frente ao rosto,
bragos fletidos e cotovelos em cima da mesa. Sustenta o interesse
nessa exploragdo por aproximadamente 5 minutos. (AL, 31 de agosto
de 2017)

9:40h - A estagiaria pega um jogo de boliche, com 6 pinos e uma bola
e chama F para brincar com ela. Ela posiciona os pinos no chéo e
estende o brago com a bola para que F pegue e a jogue, derrubando os
pinos. F olha para ela, pega a bola e a joga em direcdo aos pinos, mas
sem derruba-los. Ela repete 2 vezes e ele joga a bola novamente nas
duas vezes. Na segunda vez ele derruba 3 dos pinos, mas em todas as
vezes ele pula euférico, sorrindo e batendo palmas sempre que
arremessa a bola. (F, 21 de junho de 2017)

9:10h - No quintal, uma professora desenha um grande circulo na
areia e convida as criangas que quiserem para brincar de dentro e fora.
Um grupo de criangas vai e AM estéa nesse grupo. Ele se posiciona no
circulo, juntamente com as demais criancas. A professora comeca a
fornecer os comandos de “dentro” e “fora” e as criancas pulam. AM
pula deliberadamente, as vezes sem sair do lugar. (AM, 22 de agosto
de 2017)

Ainda no que se refere as criancas PAEE, também foi observado uma

participacdo restrita ou rudimentar no brincar, como se pode constatar nos excertos

abaixo, que retratam as situacOes de brincar dirigido:

10:00h - A professora S distribui brinquedos sobre as mesas. Na mesa
em que AL estd, ela coloca blocos logicos. AL imediatamente
manuseia pegas, leva uma delas a boca. Ela pega peca por pega, a
olha, a manipula. (AL, 05 de setembro de 2017)

8:34h - As criangas sentaram nas mesinhas e a professora P distribuiu
jogos. AM esta numa mesa com mais 3 alunos. O jogo da mesa deles é
0 jogo da memdria, as outras criancas jogam e AM manuseia algumas
pecas, mas logo deita a cabeca na mesa. 8:40h - Os jogos foram
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trocados. Na mesa de AM, é o domind. AM apenas segura as pecas,
uma das meninas da mesa monta o domin6. (AM, 29 de agosto de
2017)

Durante o brincar livre, essa participacdo restrita ou rudimentar também foi
observada, tanto em sala de aula quanto em area externa (quintal):

8:00h - A professora orienta que cada crianca pegue um brinquedo e
se sente em uma das mesas para brincar com ele. Todas as criancas
levantam-se e comegcam a caminhar em direcdo a um grande cesto de
brinquedos que fica em um canto da sala. Cada uma escolhe um
brinquedo e senta em uma das mesas. AM caminha junto com as
criancas em direcdo a regido da sala que tem as mesas e cadeiras, sem
pegar nenhum brinquedo. Ele se senta em uma cadeira encostada na
parede, fora das mesas. Senta de pernas cruzadas sobre a cadeira,
enquanto as criangas brincam nas mesas. Ele fica sentado, calado,
sozinho, olhando para as mesas onde as criancas brincam, préximo a
ele. 8:07h - AM continua olhando as criangas brincando. A professora
P percebe que ele esta sentado sem brinquedo ¢ o questiona: “AM,
onde estd 0 seu brinquedo?” Ele a olha e sorri, sem nada responder.
Ele sentado sem brinquedo, calado, apenas olhando as criangas que
brincam. (AM, 17 de agosto de 2017)

10:15h - As criangas brincam sentadas nas mesas. A professora S
enche um baldo e o entrega para AL. Ela o pega, se levanta, o
manipula, o aperta, depois o larga. Depois anda e tenta sair da sala,
mas a professora a chama e a distrai hovamente com o baldo, o
jogando para o alto. AL o olha e tenta alcanca-lo. Se distrai por alguns
instantes, mas logo tenta sair da sala novamente. A professora S a
chama, fala novamente que ‘“ndo pode”, ela a olha, choraminga e
vocaliza. A professora S a conduz até a mesa, junto aos demais
colegas, que montam quebra-cabeca. Ela se interessa inicialmente, sai
do colo da professora e senta na cadeira ao lado, manuseia as pecas,
tenta encaixa-las, mas ndo consegue montar nenhuma. A professora a
auxilia. Apds aproximadamente 2 minutos, AL se levanta e anda pela
sala, voltando para o colo da professora S, que a acolhe. (AL, 24 de
agosto de 2017)

Apesar de restrita a crianca MG, também foi possivel observar momentos de
participacdo plena no brincar de criancas PAEE, como exemplificam os excertos das
descricdes narrativas de MG, a seguir:

15:40h - A professora L sai da sala, levando as meninas para o banho.
Os meninos ficam em sala, com o DVD ligado. Eles comegcam a
correr, empurrando uns aos outros. MG participa dessa forma de
brincar, sorri. Ele e um colega brincam de ficar de ponta a cabeca
sustentados pela parede. Depois eles resolvem brincar de roda, em
ritmos variados, conforme a masica. (MG, 2 de agosto de 2017)

09:44h - Brincando na area livre, MG vé uma crianca de outra turma
com um brinquedo do dinossauro, se aproxima e pergunta se pode
brincar, 0 menino permite, ele sorri feliz, manuseia o dinossauro, bate-
0 no chéo, arrasta-o pela cadeira e demais espacos do parque. Ele
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segura o dinossauro com a mao esquerda e, com a mao direita, ele se
apoia ou manuseia pedacos de folhas cortadas e joga no brinquedo.
09:48h - Ele pega o dinossauro, anda pelo parque, depois decide
sentar mais longe, brinca sozinho com o brinquedo, aponta para as
pessoas, bate no chdo, caminha com o brinquedo, pega uma pétala de
flor no chéo e coloca na boca do dinossauro. 09:55h - Um colega se
aproxima e pede para brincar com ele, ele concorda e os dois brincam
sentados. MG arrasta o brinquedo, corre € 0 amassa, enguanto o
colega observa, eles conversam e riem. 09:58h - MG coloca o
dinossauro para escorregar sozinho, depois escorrega também. Repete
varias vezes a brincadeira com o dinossauro no escorrega. (MG, 13 de
setembro de 2017)

16:25h - A professora L reine pequenos grupos ao redor de cada mesa
e distribui quebra cabecas sobre as mesmas. Ela orienta as criangas a
montarem em equipe, colaborativamente. Assim, grupos de 4 criangas
se reinem em torno de cada mesa. MG manuseia as pegas e monta
algumas. Ele usa a mao esquerda para levar a peca para o local onde
ela serd encaixada e usa a mao direita para amassar e, de fato, encaixa-
la neste local. Ele parece bastante envolvido na atividade, faz
tentativas até conseguir encaixar as pe¢as, nem sempre certo, mas fica
entretido e parece motivado para realizar a montagem. 16:45h - A
professora L recolhe os quebra-cabecas e distribui pecas de montar
sobre as mesas. As criangas brincam e constroem coisas com as pecas
de montar. MG realiza a montagem a partir de um trabalho bimanual.
Ele usa a mao esquerda para manusear e posicionar as pecas e usa a
méo direita para arrastar e amassar as pecas durante a montagem. MG
monta, conversa, interage. (MG, 30 de agosto de 2017)

Foram observados comportamentos realizados pelas criangas DT para com

as criancas PAEE, por nés denominados como praticas de cuidado compartilhado,

observados com frequéncia durante o brincar, como demonstram as descri¢cdes

narrativas a seguir:

9:10h - No quintal, AM se aproxima da gangorra e uma colega se
aproxima dele, tentando estabelecer didlogo com ele, pergunta se ele
quer brincar. Ele a olha e sorri. Ela 0 pega pela médo e suavemente 0
conduz até o banco da gangorra, auxiliando-o a sentar. Ele senta. Ela o
balanga, como se o ninasse. Ele sorri balangando no brinquedo. 9:15h
- AM se levanta da gangorra e se afasta da colega, sem sinalizar
qualquer tipo de interagdo com ela. (AM, 17 de agosto de 2017)

8:00h - Enquanto as criancas estdo sentadas, aguardando a professora
S chamar para o lanche, uma colega toca as méaos de AL, a beija,
oferta a palma de sua médo e AL bate um hi five algumas vezes. Em
uma das vezes, AL verbaliza “bate”, repetindo o que a colega fala.
(AL, 24 de agosto de 2017)

10:05 h - As criangas se organizam para descer para ensaiar a danca
da festa junina. F fica na antessala junto com as outras criancgas.
Enquanto eles formam fila, F entra na fila algumas vezes, fica parado,
toca nos ombros do colega da frente, deixa que segurem nas costas
dele. Ele entra e sai da fila trés vezes e retorna. Nesse movimento de
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entrar e sair da fila, um dos colegas se aproxima e da um abraco nele.
Ele permite ser abracado, mas ndo retribui. Esse abraco dura cerca de
4 segundos. (F, 21 de junho de 2017)
A respeito dos resultados deste estudo, identificamos a presenca de distintas

formas de participacdo no brincar. Para efeitos de organizacéo didatica dos resultados,

apresentamos e descrevemos essas formas no Quadro 08, adiante, que sintetiza a

participacdo dos dois grupos de criancas em cada uma delas:

Quadro 08 - Caracterizacdo do brincar infantil de criancas DT e criancas PAEE.
TIPO DE

BRINCAR

DEFINICAO

CARACTER IZAQL&O
DA PARTICIPACAO

CARACTERIZASZAO DA
PARTICIPACAO DE

DE CRIANCAS DT CRIANCAS PAEE

Refere-se a jogos e
brincadeiras propostas
pela professora com fins
de interacdo ou de
aprendizagem de
contetdo formal. Envolve

Participacdo plena:
-Brincar simbdlico
-Brincar compartilhado e
cooperativo
-Brincar com objetivos a
serem alcancados

Participacdo ativa

-Participaco assistida pela
professora ou estagiaria
-N&o compreenséao dos

comandos das brincadeiras

orientadas

Cuidado
compartilhado

comportamentos de
auxilio e cuidado de
criangas DT para com
criancas PAEE, durante o
brincar livre ou dirigido.

Participacéo plena:
-Tentativas, espontaneas
ou sob comando da
professora, de assisténcia e
inclusdo de criancas PAEE

i regras, objetivos clarose | -Atendimento & comandos e
Si?in?gg ?ocedimjentos a serem -Alcance dos objetivos -Satisfacéo pelo processo
) pse uidos por todos 0s ropostos na brinJcadeira desatrelada do resultado e do
guidos p prop . objetivo da brincadeira
participantes para o orientada Participacio restrita:
alcance do resultado -Respostas = :
. . -Passividade
desejado. Em alguns comportamentais Auséncia de
casos, envolve condizentes com 0s estabelecimento de
competig&o. comandos das brincadeiras o
comunicagao
L ; Participacao ativa
Participacéo plena: : -
Refere-se a momentos da | -Auto-organizacao para o : LT -
rotina escolar nos quais as | estabelecimento de brincar “Motivagdo e envolvimento
criangas sao Iiberagas ara compartilhado B
¢ P partit predominantemente
manusearem oS -Iniciativa "
. . sensorial
Brincar livre IS O LRI Participacao restrita:
preferéncia e brincarem -Brincar simbdlico e Reneticio :
individualmente ou em compartilhado Impi fa %o
grupo, nos ambientes da | -Variedade de brincadeiras Passivi((;;ia de
sala de aula ou em area realizadas Comunicacio rudimentar
livre (quintal ou patio). -Interagdo social frequente ausente ou r%e diada por un71
durante as brincadeiras P
adulto
Refere-se a
comportamentos ludicos L )
) . - Participacdo plena:
de criar brincadeiras de — L .
L ~ -Imaginacao Participacao restrita:
Criagéo curta duracao, Lo =
A -Criatividade Este comportamento néo foi
espontanea de espontaneamente, L .
. ! -Iniciativa observado nas criangas com
brincadeiras enquanto aguardam para x .
. -Interacdo social TEA
realizar alguma outra
. X . -Humor
atividade, ndo relacionada
ao brincar.
Refere-se a Participacao restrita:

-Repeticdo
-Imitacdo
-Passividade
-Comunicacdo rudimentar
ou ausente

Fonte: Elaboragao propria, 2018.
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E possivel constatar que o brincar simbélico e o brincar compartilhado
foram observados predominantemente nas criangas DT e, algumas vezes, em MG, do
grupo de criancas PAEE. J4 a criagdo espontdnea de brincadeiras foi observada
exclusivamente nas criangcas DT. Observamos também que as criancas DT
manifestaram comportamentos que ndo foram observados em criangas PAEE com TEA,
tais como iniciativa, lideranga e interagdo social durante o brincar. O cuidado
compartilhado das criancas DT para com as criangas PAEE com TEA foi uma conduta
observada com frequéncia nos momentos de brincadeiras, porém ndo se observou
reacao de retroalimentacao duradoura proveniente deste grupo a respeito desse cuidado.

Apesar disso, esse cuidado compartilhado revelou-se como um elemento
motivador da participacdo das criancas PAEE. Bishop, Jubala e Stainback (1999)
consideram que, quanto maior a participacdo dos alunos com deficiéncias nas atividades
educacionais, maior é a interacdo com seus colegas e maior também € a possibilidade de
estabelecimento de vinculos de coleguismo e amizade, os quais podem ser elementos de
estimulo & inclusdo cada vez mais efetiva nos contextos educacionais.

Ferland (2006) descreve que ha comportamentos do brincar que sdo
observaveis em criancas em idade pré-escolar. O Quadro 09 elenca esses

comportamentos, conforme a faixa etaria:

Quadro 09 - Caracterizagao da evolu¢do do comportamento lidico conforme idade.
IDADE \ INTERESSE E COMPORTAMENTOS DO BRINCAR

-Tocar

-Olhar

-Cheirar

0 - 18 Meses -Experimentar

-Escutar

Descoberta do corpo e do -Deslocar (se arrastando, engatinhando, andando)

ambiente -Manipular

-Repetir

-Explorar

-Imitar

-Repetir

-Explorar +*

18 meses - 3 anos sImitar + .
-Adquirir sentido de propriedade
-Fazer de conta

O grande explorador -Estar com outras crian¢as
-Comecar a dividir

-Afirmar-se

3 -6 anos -Imaginar +
-Fantasiar-se

) ) -Desenhar
A idade de brincar por _Socializar

exceléncia -Colaborar

Fonte: Adaptado de Ferland (2006, p. 12).
*Q sinal + designa as atividades que a crianga particularmente aprecia.




Ferland

(2006)
comportamentos observados em cada uma das formas descritas de participagéo, a partir

também fornece

subsidios

para a analise

da evolugdo do comportamento ludico, descritas no Quadro 10:

1° ETAPA
Estimulago e respostas

sensoriais

Quadro 10 - Caracterizacdo da evolucdo do comportamento ludico.

2° ETAPA
Exploragdo dos objetos, do
espaco e manipulagdo do
material

3° ETAPA

Atividade ladica: utilizacéo funcional e

n&do convencional do brinquedo,

evidenciando repertorio ludico pessoal.

ATITUDE LUDICA

CARACTERISTICAS

-Despertar da atengdo
-Despertar da curiosidade
-Despertar do interesse
-Desejo de conhecer

-Interesse mantido
-Sensacéo de prazer

-Desejo de tomar a iniciativa
-Desejo de explorar

-Desejo de agir

-Interesse pela a¢éo
-Prazer de agir
-Iniciativa

-Humor
-Espontaneidade

COMPONENTES AFETIVOS/ EMOCIONAIS

-Sentimento de confianga

-Sentimento de controlar os
objetos

-Expressdo das necessidades
-Inicio da autonomia

-Sentimento de controle

-Expressao das necessidades
sentimentos

-Autonomia

-Tomada de decisdes

-Autoestima

ACAO LUDICA

COMPONENTES SENSORIAIS

-Olha
-Toca
-Cheira
-Escuta
-Leva a boca
-Mexe-se
COMPONENTES MOTORES
-Pega/larga
-Abre/fecha
-Pega -Arremessa/pega Wl L
-Manipula -Esvazia/enche Ut!l!za fe,rr_ament_as (lapis, tesoura)
- . -Utiliza vérios objetos
-Conserva uma posicao -Empilha . . ~
-Combina diversas agbes
-Mexe-se -Transporta
-Troca de posi¢do
-Desloca-se

COMPONENTES COGNITIVOS

-Experimenta  situacdo de
causa e efeito (inicio)
-Experimenta a permanéncia
do objeto (inicio)
-Reconhece as
caracteristicas fundamentais
do objeto

-Compreende a relacdo de
causa e efeito

-Compreende o conceito de
permanéncia do objeto
-Compreende 0
funcionamento dos objetos
-Ajuda a resolver problemas
-Compreende o desenrolar
das atividades

-Imita
-Faz de conta
-Cria uma brincadeira

-Utiliza os simbolos (brinca de faz de

conta, desenho, linguagem)
-Generaliza

COMPONENTES SOCIAIS

-Brinca com um adulto
-Brinca sozinho

-Brinca em dupla
-Compreende a noc¢do de
propriedade

-Divide o brinquedo
-Brinca com os outros

-Coopera para uma brincadeira comum

-Sabe pedir e aceita ajuda
-Pode ajudar o outro
-Exprime suas ideias

Fonte: Adaptado de Ferland (2006, p. 86-87).
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Com base nesse referencial, observamos que a atitude lGdica de criancas
PAEE com TEA foi identificada compativel com a segunda etapa da evolucdo do
comportamento ludico, evidenciando repertério ludico pessoal mais restrito do que o
repertorio das criancas DT participantes do estudo.

Ja a atitude Iddica de criangas DT foi identificada compativel com a terceira
etapa da evolucdo do comportamento ludico, o que pode justificar as condicdes e
habilidades necessérias requeridas para a participacdo plena dessas criangas nas
situacOes de brincadeiras. Isto sugere que as criancas PAEE, especialmente as com
TEA, necessitam de condi¢fes ambientais e de mediacdo para a promocdo de sua
participacdo no brincar, no ambito da Educacdo Infantil. Alguns destes aspectos ja
foram abordados por outras pesquisas no campo e sugerem resultados compativeis com
0s nossos achados (WILLIAMS; REDDY; COSTALL, 2001; MURDOCK; HOBBS,
2011; MEMARI et al., 2015; KLINGER; SOUZA, 2015).

O brincar simbdlico refere-se a forma de brincar caracterizada pelo faz de
conta e pela abstracéo, sinalizando habilidades cognitivas desenvolvidas e consolidadas
para representar as vivéncias cotidianas, com imaginagéo e criatividade, por meio do
brincar, 0 que pode estar também relacionado a habilidades mais complexas que ainda
encontram-se em desenvolvimento pelas criangas PAEE com TEA (RUTHERFORD et
al.,, 2007; HOBSON et al., 2013; RUTHERFORD; ROGERS, 2003; FIAES;
BICHARA, 2009).

A predominancia de caracteristicas da segunda etapa da evolucdo do
comportamento ludico nas criancas PAEE com TEA sugere a necessidade de maiores
investimentos na promocdo de oportunidades e mediacdo para que estas criangas
tenham uma participagdo efetiva, com motivacdo, desenvolvendo iniciativa e interagio
social nas situacdes de brincadeiras nos ambientes escolares, enquanto um dos objetivos
de aprendizagem da Educacéo Infantil e que tende a reverberar por toda sua vida social.
Além disso, a propria convivéncia e interacdo reciproca dessas criancas PAEE com as
criancas DT nas praticas educacionais, ja representa possibilidades de ampliacdo desse
repertorio ludico, a partir da imitacdo e da assimilacdo de novas habilidades por meio da

interacdo social e do brincar.
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4.3 PARTICIPACAO DAS CRIANCAS DT E PAEE NAS ATIVIDADES DE
APRENDIZAGEM FORMAL

Quanto a participagdo nas atividades de aprendizagem formal, foi observada
a participacdo plena de criancas DT, expressa pela participacdo ativa da crianca em
todos os momentos esperados pela professora. Os excertos das descri¢fes narrativas, a
seguir, permitem a constatacdo disso em momentos durante a rodinha pedagogica:

8:08h - Na rodinha pedagdgica, inicia-se a cancdo de bom dia, onde
todos cantam e batem palmas alegremente. CE sorri e canta junto. A
musica termina com o comando de dar um abraco no colega. Dois
meninos abracam CE de uma s vez, ele passa os bracos pelos bracos
dos dois, e cai para trés, ficando os trés rindo abracados no chéo. (CE,
10 de novembro de 2017)

08:53h - A professora entoa cangdes que sdo imediatamente
acompanhadas pelas criancas. PV participa e sorri em alguns trechos
das musicas, cantando junto com as criangas, prestando atencdo em
um mural com as imagens das cantigas impressas. Em seguida, a
professora 0 chama para escolher uma masica no painel, ele se levanta
e escolhe "escravos de J6". 08:58h - A professora e as criangas
continuam cantando, dessa vez com coreografias. PV acompanha
todas as masicas, sorrindo e realizando todas as coreografias. (PV, 22
de novembro de 2017)

08:55h - A professora S convida os alunos a cantarem uma musica, as
criangas por iniciativa propria cantam a musica “N&o atirem o pau no
gato”, seguida de “Se vocé estd contente”. J interage com os colegas,
realiza todas as coreografias demonstrando motivacgdo e canta. (J, 29
de novembro de 2017)

09:22h - A professora anuncia uma atividade de alongamento, na qual
ela dara os comandos que devem ser seguidos por eles. Inicia com o
comando de que as criangas estiquem 0 corpo para cima e depois
pulem, | pula sorrindo, as maos relaxadas ao lado do corpo. Ele pula
por 5 segundos, para, pula por 5 segundos mais. | se estica, com 0s
bragos para cima, conforme os comandos da professora. Ele pula 10
segundos, sorri. A professora diz para eles sentarem por 2 segundos e
depois pede para pularem novamente, | volta a pular. 09:25h - A
professora orienta a todos sentarem e se curvarem, tocando 0s pés
sentados, pede que levantem uma méo e a outra mantenham no pé,
depois da o comando para levantarem as duas maos e acenar, dando
tchau. |1 acompanha e obedece a todos os comandos, prontamente.
09:26h - A professora pede que todos se sentem, encostando as costas
na cadeira e fechem os olhos. | ri e fecha os olhos com forga. A
professora pede que fagcam movimentos como tocar a orelha, o nariz,
na boca e para fazer o barulho de indio (bater na boca, pronunciando
longamente a vogal u). | realiza todos os movimentos, alegre e
sorridente. 09:27h - A professora fornece comandos para eles
esfregarem as maos e fazerem um cafuné na cabeca do colega ao lado,
| passa a méo na cabeca do colega, eles conversam e riem. (I, 06 de
fevereiro de 2018)
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Essa participacdo plena também foi observada nas sessdes de aprendizagem,
caracterizada pela compreensdo e atendimento aos comandos, alcance dos objetivos
propostos pela professora e dos resultados esperados nas atividades:

8:14h - A professora P estd organizando uma atividade com vasinhos
de barro, para pinta-los e levar para uma exposi¢do de atividades da
Secretaria de Educacdo. Ela senta no chdo e chama crianca por crianga
para confeccionar o seu vasinho. Ela pintou um vasinho para servir de
modelo para as criangas. A primeira crianca a ser chamada é CE. Ela
mostra o vasinho-modelo, indica os lugares a serem pintados, para ele
pintar da mesma forma, da cor que quiser, no vaso dele. Ele escolhe as
mesmas da do modelo exposto por ela, e entdo, ela diz que pode trocar
as cores, e ele entdo escolhe preto e vermelho. A professora P da a ele
0 pincel, destampa as tintas e coloca em frente a ele, e ele comecga a
pintar. Pega no pincel com a mdo direita, olha com atencdo e pinta
onde a professora P indicou. Ele pinta atentamente, em alguns
momentos segurando com a outra mdo no vasinho para dar apoio.
Finalizada a pintura com tinta e pincel, a professora P o orienta a
pintar com lapis de cor nas laterais do vasinho. CE segue as
orientacdes e realiza toda a pintura. (CE, 18 de dezembro de 2017)

8:44h - A professora distribui papeis para as criangas e anuncia a
tarefa, que era desenhar o personagem da historia do dia anterior
(“Coragdo tum-tum”). Ela também distribui giz de cera com diferentes
tons de vermelho. | fica olhando para o papel por alguns segundos.
8:47h - As criancas comegam a pintar. | segura a folha na mesa com o
antebraco esquerdo e segura o giz de cera vermelho com a méo
direita. Ele pinta devagar, cuidadosamente, primeiro pintando as
bordas préximas a linha, preenchendo a figura. Depois, risca com
mais forca o centro, e diz que acabou. 8:58h - A professora, entdo,
distribui os quadradinhos de EVA, e pinga cola no desenho,
orientando as criangas a colarem lado a lado os quadradinhos, na linha
do contorno do coracdo. | segura a folha na mesa com a ponta dos
dedos, aparentemente concentrado. 09:09h - | conclui a atividade,
mantendo-se sentado junto com os outros colegas. (I, 31 de janeiro de
2018)

09:25h - A professora pede aos alunos que se sentem nas mesas e
entrega uma folha com figuras de arvore de natal, Papai Noel,
presentes e abaixo uma atividade de escrita dos numerais de 1 a 6,
com desenhos de acordo com a numeragao, ex: numero 3 — a figura de
3 estrelinhas. A professora faz a contagem junto com os alunos de 1 a
6, eles dizem quantas figuras tem de cada numero. PV observa a folha
e verbaliza os numeros. Realiza a pintura concentrado, usa o lapis de
cor, pega um l&pis por vez e devolve o outro para a caixa, para poder
pegar outro, escolhe as cores com cautela, utiliza varias cores. 09:40h
- Os alunos conversam enquanto pintam. PV conversa e canta,
pintando. Pinta devagar, cauteloso, obedecendo a linha limite do
desenho, usa uma cor em cada espaco. 09:49h - PV finaliza a pintura,
pega o lapis preto e escreve os nimeros de 1 a 6 nos espacos, de modo
legivel, com pouco tremor na escrita, nimeros no mesmo tamanho, de
acordo com a quantidade de cada figura. Ao finalizar, devolve sua
folha de atividade para a professora. (PV, 11 de dezembro de 2017)
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09:41h - A professora diz a eles que irdo fazer um bingo das silabas,
explica que eles deverdo marcar com um X as silabas que ela disser,
devendo procurar e marcar se tiverem na sua folha. J observa a
explicagéo, segurando sua folha de papel. 09:42h - A professora fala a
silaba “CA”, J marca um X na silaba correta. A professora continua:
“MA”, “SA", “PO”, “RO”, “TA”. J demora cerca de 5 a 10 segundos
para achar cada uma, mas marca todas corretamente. (J, 15 de
dezembro de 2017)

Essa participagdo plena também foi observada nas atividades de pintura e de

video, como ilustram os trechos abaixo:

08:45h - A professora entrega folhas com desenhos e lapis de cor a
todos os alunos. 08:54h - J recebe desenho da personagem Anna do
filme “Frozen” e demonstra contentamento e extrema satisfacdo,
mostrando aos colegas. Coloca papel do desenho sob a mesa e comeca
a pintar, cantando a musica do referido desenho. 08:59h - J conversa
com os colegas enquanto continua pintando o desenho, até concluir a
pintura. (J, 18 de dezembro de 2017)

9:37h - CE olha atentamente para a televisdo, onde estd passando
“Dora Aventureira”. 9:46h - Em um momento do desenho, ele indica
uma imagem na tela, em voz alta, em resposta a um guestionamento
feito no enredo do desenho. 9:49h - CE, durante uma cena do desenho,
diz “ele faz assim” e imita o personagem. Depois danga com o
desenho, acompanhando as coreografias. (CE, 10 de novembro de
2017)

10:29h - A professora coloca 0 DVD do Cocoric6, e a musica-tema
empolga a todos, eles comecam a dancar sentados. | balanca os
ombros, rindo e cantando, olhando os outros colegas, chamando-os
para cantar, sorrindo. 10:38h - A professora coloca 0 DVD da Turma
da Ménica. I, de imediato, presta muita atencdo ao desenho. Ele
continua sentado, com as mdos tocando os dedos dos pés que estdo
apoiados nas cadeiras, com o0 rosto apoiado nos joelhos, olhando
fixamente para a tela. (1, 08 de fevereiro de 2018)

Essa participacdo plena também foi evidente nos ensaios e nas

apresentacdes de datas comemorativas, neste caso, o Natal:

08:58h - A professora S pede que os alunos fagam uma roda com as
cadeiras, para que possam ensaiar o jogral para a festa de natal da
UEI. J obedece, colocando sua cadeira e, ao sentar-se, conversa
animadamente com 0s amigos préximos. 09:00h - Os alunos comegam
a ensaiar recitando suas falas. J fica atenta aos comandos da
professora S, enquanto aguarda sua vez de falar. 09:02h - Ela comeca
a recitar sua fala, obedecendo a professora S e ficando de pé em seu
momento de falar. J fala tudo corretamente e é parabenizada pela
professora S, sorrindo. Ela senta-se novamente. (J, 06 de dezembro de
2017)
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9:36h - J canta a musica e realiza as coreografias. 09:40h - A
professora S continua ensaiando e orientando os alunos. J se antecipa
nos passos, sem esperar os comandos da professora S. (J, 20 de
dezembro de 2017)

15:20h - Na apresentacdo de Natal, as criangas ficam em duas filas,
em formato de coral, a professora P entre elas. O DJ coloca a mdsica
ensaiada para tocar, e as criangas comecam a bater palmas, alternar os
pés a frente de acordo com o ritmo e a cantar a musica. CE canta alto,
batendo palmas, animado enquanto canta. Muitos pais estdo filmando
e fotografando os filhos, todos no recinto batem palmas, animados.
15:30h - A apresentacdo acaba, todos aplaudem, e as criancas se
retiram. A mée chama CE, eles se abracam, ela elogia a apresentacédo
e ele sorri. (CE, 21 de dezembro de 2017, festa de Natal da UEI)

No que concerne as criancas PAEE, foi observada uma participacéo restrita
ou limitada, ainda que facilitada pelas professoras ou pela estagiaria, durante as sesses
de aprendizagem formal, como se pode observar nos excertos que explicitam essa

participagdo rudimentar em momentos da rodinha pedagdgica:

9:00h - No momento da chamada, as criangas devem reconhecer e
pegar a tarjeta com seu nome. A professora S deixa na mesa 0 nome
de AL e a chama. Aponta qual o nome que ela deve pegar, mas ela
pega outro. Entdo, a professora diz "ndo, AL, o seu nome ¢ esse”. E
entrega 0 nome correto nas maos da crianga. AL pega seu nome e
encaixa no painel de chamada de modo diagonal. A professora ajusta
0 encaixe no painel, enquanto dizia "muito bem, AL". (AL, 20 de
setembro de 2017)

8:20h - A professora P distribui tarjetas com os nomes das criangas no
chdo, no meio do circulo no qual as criangas estdo sentadas. Cada
crianga deve reconhecer seu nome escrito na tarjeta correspondente.
Uma das criangas aponta 0 nome de AM mas ele ndo o reconhece
guando chega a vez dele, um colega o reconhece e aponta a tarjeta
correta, a qual ele pega. (AM, 04 de setembro de 2017)

8:48h - F esta sentado no colo da professora na rodinha. A estagiaria
tem as tarjetas com os nomes dos alunos em maos e inicia a dindmica
da chamada, mostrando tarjeta por tarjeta. A cada nome, os alunos
devem verbalizar a letra inicial e a letra final e a crian¢a cujo nome
estiver sendo mostrado deve reconhecé-lo e encaixa-lo no mural da
frequéncia. F, ainda no colo da professora, observa 0s colegas
participarem deste momento, mas ndo esboca formas de interacédo
sobre o assunto. O nome de F é mostrado, ele apenas observa. As
criangas identificam que se trata do nome dele e a professora fala “Vai
& F, pegue seu nome e coloque na frequéncia”, dando um leve
empurrdo nas costas dele para que ele desca do colo dela. Ele
imediatamente desce do colo dela, pega a tarjeta da mado da estagiaria
e da 3 passos em direcdo ao painel, encaixando seu nome no mesmo.
Inicialmente, ele vai encaixar na fileira das “meninas”’, mas a
professora pega na mao dele e a posiciona na fileira dos “meninos” (F,
23 de junho de 2017)
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Essa participacdo restrita ou rudimentar também foi observada em

momentos de aprendizagem de conteudos formais:

9:17h - A professora S introduz a atividade do dia, a respeito da letra
P e orienta que todas as criangas se organizem em frente a televisdo
para ouvirem uma musica sobre a letra P. As criangas sentam e AL
fica andando pela sala. 9:20h - O video comeca e a professora coloca
uma cadeira para AL na primeira fila e a chama para sentar-se. Ela
atende ao chamado e se senta, olha para a televisdo. O video passa
uma vez. Na segunda vez, a professora 0 passa pausando em cada
cena, para explorar as imagens e as palavras com a letra P. As criangas
interagem verbalmente diante dos questionamentos da professora. AL
olha para a televisédo, para o teto e as paredes da sala, para os colegas.
N&o verbaliza e nem olha para a professora enquanto ela explica,
mostra 0s objetos com a letra P e faz os questionamentos. (AL, 19 de
setembro de 2017)

8:42h - Em sala de aula, as criangas sentam-se para pintar e a
professora distribui varios papéis com desenhos em preto e branco. F
esta em pé na sala e ndo recebe desenho para pintar. A estagiaria pede
um desenho a professora, para fazer junto com F. A estagiaria diz a
ele que o desenho é para ele, chamando-o para sentar em uma das
mesas. F se aproxima dela e se vira de costas, encostando-se nas
pernas dela, que o suspende e o senta em seu colo. Ele observa a
estagiaria pintando e faz mencdo a pegar no lapis de cor. F manipula
os lapis de cor do colega sentado ao lado dele e o entrega para
estagiaria, que o pega e pinta com lapis por ele dado. Ele apenas
observa mas aparenta interesse. F se levanta e repete esse
comportamento, vez ou outra pega um lapis do colega ou um giz de
cera e 0 manuseia. A estagiaria 0 chama novamente para seu colo e ele
senta, ela pega a méo dele e coloca um lapis de cor, auxiliando-0 na
preensdo e pegando por fora, conduzindo a mao dele para riscar o
papel. F faz rabiscos no desenho aparentando interesse. Troca a cor do
lapis e continua fazendo tracos no papel. (F, 28 de junho de 2017)

8:35h - A professora P fala para a s criangas sentarem rente & parede
para brincarem do jogo do equilibrio, e espalha um tapete de papel
laminado pelo chéo, contendo contornos recortados de méos e pés,
onde as criangas tém que se equilibrar. AM aguarda sua vez sentado
rente a parede, junto com as demais criangas. A tarefa consiste em
atravessar o tapete, apoiando-se na(s) mao(s) ou no(s) pé(s) conforme
a disposicdo das imagens no tapete. A professora P chama crianga por
crianga, pelo nome, em ordem aleatéria. Quando chega a vez de AM,
ele se levanta quando chamado e imediatamente vai até a professora,
que esta na ponta do tapete e fica em pé ao lado dela, passivo. A
professora percebe que ele hesita em comecar e fornece comandos
verbais sobre o que ele deve fazer, diante da hesitacdo dele,
novamente, ela o toca, como se 0 posicionasse para seguir o caminho
do tapete. Ele se movimenta com dificuldade de atender ao comando
por ela fornecido, tanto na compreensdo deste comando quanto devido
ao equilibrio dindmico necessario para o cumprimento da tarefa. A
professora segue auxiliando-o ele até o final do percurso. (AM, 17 de
agosto de 2017)
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A participacdo restrita ou rudimentar das criancas PAEE também pode ser

constatada em momentos nos quais as criangas assistiam a videos:

10:05h - A professora S coloca um DVD para a turma assistir
enquanto todos se organizam para o banho. AL senta para assistir o
DVD por aproximadamente 3 minutos. Depois, levanta e anda pela
sala. 10:10h - A professora apaga a luz e algumas criangas se
preparam para tomar banho. Continua passando o DVD. AL, em pé,
atrds de todas as criangas sentadas, olha para o DVD por
aproximadamente 2 minutos e depois volta a andar pela sala. 10:15h-
As meninas se preparam para 0 banho e AL senta ao lado da
professora e fica olhando para a televisdo. Assim ela fica por
aproximadamente 10 minutos. (AL, 31 de agosto de 2017)

10:24h - As criangas assistem a um DVD, enquanto aguardam serem
chamadas para 0 almogo. AM olha atentamente para a televisdo, sem
acompanhar as verbalizagdes ou interagdes sugeridas pelo desenho.
Em determinado momento, os colegas contam de 1 a 10, junto com o
desenho. AM permanece olhando fixo para a televiséo, sem olhar para
0s colegas e sem demonstrar qualquer reacdo a contagem que eles
fazem. (AM, 28 de agosto de 2017)

No que tange aos ensaios e apresentacdes alusivos as datas comemorativas,
a participacdo das criancas PAEE também foi predominantemente restrita ou
rudimentar, como evidenciam 0s excertos a seguir:

10:05h - F chega ao pétio interno da UEI e observa as criangas
dangando no ensaio para a festa junina. Ele se balanga, em
movimentos ritmados, fletindo o tronco para os lados alternadamente,
como se dangasse, e sorri. Esse interesse dura aproximadamente 3
minutos. Apos esse tempo, ele sai de perto das criangas que ensaiam e
se dirige aos brinquedos (casinha e escorrega) e fica entrando e saindo
da casinha, andando pelo pétio e subindo a escada do escorrega e
escorregando. (F, 23 de junho de 2017)

17:44h - Na cerimdnia de formatura do ABC, a diretora da UEI chama
os paraninfos para subirem ao palco e se posicionarem atras das
criangas. AL sobe ao palco no colo da mée e la permanece durante 0s
videos, o juramento e a musica. Na hora do juramento, a mée de AL
estica 0 braco dela, simulando a realizagdo do juramento. Ela néo
repete as falas. (J, 22 de dezembro de 2017, festa de formatura do
ABC)

Apesar dessa participacdo predominantemente restrita, em determinados
momentos, foi observada uma participacéo ativa de criangas PAEE, predominantemente
MG, como pode ser percebido nos excertos abaixo:

8:30h - A professora P anuncia 0 momento de cantar e pergunta a
musica de preferéncia das criancas, ao que algumas pedem a mdsica
do bom dia e a professora acata, iniciando a cancdo que logo é
acompanhada pelas criangas. AM acompanha batendo palmas e
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esbocando as coreografias realizadas pelas criancas. Prosseguem
cantando, as criangas acompanham empolgadas, cantando alto. AM
acompanha as coreografias e as vezes movimenta os labios como se
cantasse, porém ndo emite ruidos. (AM, 22 de agosto de 2017)

08:45h - A professora M organiza as criangas para sentarem-se as
mesas, entrega uma folha com a imagem de uma borboleta, tinta
guache e pincel. MG observa a professora entregar os materiais aos
alunos, enquanto conversa com os colegas sobre a cor que iré pintar.
09:03h - MG inicia a pintura, pega o pincel com a médo esquerda,
usando a mao direita como apoio, segurando o papel para nédo
escorregar na mesa. (MG, 26 de setembro de 2017)

14:50h - A professora L fornece o comando de que as criancas se
distribuam, sentando-se nas mesas. As criangas obedecem
aleatoriamente, MG toma seu lugar em uma das mesas. A professora,
entdo, distribui uma folha de papel para cada crianca, apresentando a
atividade, na qual as criangas devem cobrir o pontilhado de um gato e
depois pinta-lo com giz de cera, demonstrando em um dos papéis. MG
pega um giz de cera com a mao esquerda e comega a ligar os pontos
conforme a demonstracdo da professora, apoiando o punho direito
para estabilizar o papel enquanto cobre. Ele cobre de cinza, amarelo e
depois azul. Depois pinta de vermelho. (MG, 22 de agosto de 2017)

10:45h - A professora M coloca o desenho animado da “Dora, a
aventureira” e chama as criangas para sentarem-se no chao, em frente
a televisdo. As criancas atendem ao comando e comegam a Se sentar,
MG as acompanha. MG assiste ao desenho com bastante atencéo,
canta as masicas, acompanhando o desenho. Quando ndo ha musica,
ele permanece bastante atento as cenas do desenho. Em um
determinado momento, um personagem do desenho pede que os
espectadores repitam algumas palavras que ele ensina. As criancas
repetem fazendo um coro. MG as acompanha, compde o coro. (MG,
21 de agosto de 2017)

10:22h - Todas as criangas assistem televisdo, onde passa o0 desenho
da Peppa. AM aparenta estar atento ao desenho. Ele sorri em alguns
momentos do desenho e se balanga no ritmo das musicas que tocam.
(AM, 17 de agosto de 2017)

Ainda assim, a participacdo assistida ainda pareceu a predominante nas
criancas PAEE, nas atividades de aprendizagem formal, como referido a seguir, na

rodinha pedagdgica, utilizando a musicalizacdo como recurso pedagdgico:

14:00h - A professora organiza as cadeiras em um circulo no meio da
sala e chama as criancas para sentarem-se na rodinha. As criancas
atendem ao comando, assumindo seus lugares. MG as acompanha. A
professora L, também sentada na rodinha, tem em seu colo um
macaco de pellcia, que faz parte do projeto dos animais, que ela e a
professora M estdo conduzindo nesse bimestre com esta turma. Ela faz
perguntas gerais sobre como as criangas estdo e as criancas respondem
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simultanea e aleatoriamente, em voz baixa. MG, muito falante, fala o
tempo todo, nem sempre sobre 0 assunto coerente com 0 momento,
mas ele é muito falante. A professora L anuncia entdo o momento de
entoar cangdes, e as criancas se animam e cantam. MG acompanha as
musicas, ndo canta alto, mas demonstra que sabe as musicas e
acompanha os colegas na coreografia. (MG, 22 de agosto de 2017)

Essa participacdo assistida também pode ser observada nas sessGes de

aprendizagem:

8:28h - A professora P distribui papel e giz de cera a cada crianga.
AM agarra imediatamente o papel quando distribuido pela professora.
AM comeca a pegar giz por giz e pintar rapidamente, com forca,
mesmo a professora falando para pintar devagar para evitar quebrar o
giz. Ele troca os giz de cera, pinta com varios. A professora P se
aproxima, o aconselha a pintar devagar. Segura sua mao por cima do
lapis e faz tracOes levemente no papel. Depois se afasta e AM
continua riscando o papel com os giz de cera. As vezes, segura um
lapis em cada mdo. Pinta tragos em geral. As demais criangas pintam
ambientes e pessoas. (AM, 28 de agosto de 2017)

8:55h - As professoras da UEI se organizam para realizar atividade de
pintura coletiva no quintal. A professora P distribui pincéis a todas as
criangas. AM pega tinta no pincel, caminha até o painel pregado na
parede e faz tragos com o pincel. Ele repete esse processo Vérias
vezes, pegando cores diferentes no pincel e pintando com a mao
direita. As criangas fazem circulos, rostos e outros rabiscos. AM faz
tragos e linhas, evidencia estar bem concentrado nesta atividade. (AM,
23 de agosto de 2017)

A atitude de cuidado compartilhado das criancas DT para com as criangas

PAEE também foi observada nas atividades de aprendizagem formal, conforme ilustram

0s seguintes excertos das descri¢des narrativas de AL:

9:00h - A professora S entra em sala novamente com AL e a conduz
para a cadeira ao lado dela na rodinha e chama a turma para entoar
musicas. AL parece gostar, sorri, participa, faz algumas coreografias,
como bater palmas. As criangas cantam em tom suave para agradar a
AL, conforme pedido da professora. AL parece se acalmar. AL abraga
a professora, mantendo-se sentada e observadora. (AL, 29 de agosto
de 2017)

08:44h - Enquanto a professora S arruma a sala para a atividade
seguinte, duas meninas da sala se aproximam de AL, apontam e falam
"Esse € 0 rosa. Cadé o rosa?" E a abracam, de forma aparentemente
muito afetuosa. As pecas com as quais elas brincam sdo tampas de
shampoo, em formato circular, nas cores rosa, azul, amarelo e verde.
AL ndo aparenta retribuir a interacdo, desviando o olhar. (AL, 28 de
agosto de 2017)
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8:45h - As criancas retornam a sala e se sentam na rodinha. AL anda,
abraca alguns colegas aleatoriamente, sorri, interage. Os colegas a
correspondem e acolhem. Todos parecem estar acostumados com essa
forma de interacdo. (AL, 29 de agosto de 2017)

Esse cuidado compartilhado também pode ser constatado na fala da

professora S:

Eu ndo percebo, nas criancas, nenhum tipo de preconceito, com
relacdo a AL, ao contrério, eu percebo que eles sdo bem... eles gostam
de ajudar, eles estdo sempre proximos: “olha, tia, a AL fez isso”,
“olha, ela ta tentando subir”, ou “ela ta tentando sair da sala”, tdo
sempre me falando alguma coisa, né, tdo sempre ajudando. Entdo eu
percebo eles mais nessas situagdes de ajudar do que de preconceito.
(Professora S)

Ainda no que se refere a participacdo de criancas PAEE nas atividades de

aprendizagem formal, a musica se sobressaiu como um elemento facilitador desta

aprendizagem, tal como fica evidente nos excertos a seguir:

9:08h - Encerrada a chamada, a professora S chama AL para o0 seu
colo, ela aceita e se senta. Todos comegcam a entoar musicas. AL sorri
e observa os colegas cantarem, calada, mas evidenciando empolgagéo.
Os colegas cantam e fazem as coreografias corretamente. Na musica
“Cabeca, ombro joelho e pé, joelho e pé” AL levanta com os colegas e
faz as coreografias. Nas outras masicas, ela s6 fica em pé, porém
atenta. Na musica da “Minhoca”, AL se senta e da as maos,
acompanhando os colegas na coreografia. (AL, 31 de agosto de 2017)

9:00h - A professora encerra 0 momento da chamada e convida as
criangas para levantarem e cantarem em roda. F danga em pé, no meio
da roda, lentamente, fazendo balanceios ritmados para os lados, com
os bracos fletidos. Uma das musicas envolve coreografia com abrago e
beijo. F ndo gesticula as coreografias, mas se permite ser abragado
pela professora e pela estagiaria. Ele continua dangando na roda e em
outra musica, ha coreografia de aperto de mado. A professora e a
estagiaria estendem a mao pra ele, em distintos momentos, e ele aperta
a mdo de cada uma. Depois cantam outras misicas com palmas e F,
em pé, danca e bate palmas por iniciativa propria, acompanhando as
palmas, conforme olha para os colegas. Em mdsica sobre os dias da
semana, as criangas levantam 7 dedos, um de cada vez, ilustrando os 7
dias que a semana tem, nas partes da musica correspondentes. F
sacode as duas mdos em frente ao corpo, fletindo os bracos, como se
imitasse as criangas, mas sem compreender 0 sentido desde
movimento. Aparenta estar envolvido e esbocando participagdo no
momento das cantigas. (F, 23 de junho de 2017)

8:35h - A professora P organizou as criangas sentadas em roda, na sala
de aula. Pegou instrumentos musicais, informando o nome de cada um
e demonstrando como o tocava, mostrando o som que cada um faz, e
entregando a cada um dos alunos. AM agitava as maos e sorria
sentado, esperando o seu, que foi o chocalho. 8:40h - A professora P



137

organiza os alunos para tocarem o0s instrumentos sentados, depois em
pé, muito empolgados. AM balancava o seu chocalho e pulava junto
com as demais criancas, sempre sorrindo. (AM, 24 de agosto de 2017)

Quanto aos padrdes de participacdo, as criancas DT manifestaram uma
participacdo plena, enquanto as criancas PAEE variaram entre uma participagéo ativa ou
ativa assistida, predominantemente no caso da crianca MG, e, no caso das criangas
TEA, em uma participacao ativa rudimentar ou restrita. Estes dados apontam para o que
denominamos de engajamento ocupacional rudimentar das criangcas PAEE com TEA
nas atividades de aprendizagem, tal como também identificaram outros estudos
(GOMES, 2007; BARBERINI, 2016). McWilliam e Casey (2008), embora ndo falem
especificamente sobre engajamento ocupacional, denominam de engajamento n&o
sofisticado esse comportamento indiferenciado e com atencdo casual durante a
realizacdo de uma tarefa.

Esses dados indicam a necessidade de apoios, adaptacdes e mediacdo por
um adulto, no sentido de favorecer a participacdo e, consequentemente, o aprendizado.
As situacbes de mediacdo entre professor e aluno PAEE sdo fundamentais para a
efetividade da participacdo da crianca PAEE nas atividades educacionais, conforme
Oliveira e Araujo (2019), que destacam exemplos de mediagdes pedagdgicas a partir de
um planejamento de atividades com organizagdo do espago, do tempo, de materiais e,
fundamentalmente, com estratégias capazes de contemplar o uso da comunicacao, a fim
de promover a interacao.

E necessario que o0s materiais e atividades sejam pensados e
sistematicamente organizados, de forma a contemplar os objetivos do planejamento
pedagdgico, ja que a disposicao dos materiais por si s6, sem mediacdo pedagdgica, ndo
garante a apropriacdo de conhecimento e o desenvolvimento infantil (FARIA; SALES,
2007).

Como apenas a crianca MG evidenciou participagdo ativa assistida nas
atividades de aprendizagem formal, neste estudo, a deficiéncia fisica desvelou-se como
menor impeditivo para a participagdo de criangas na Educacgdo Infantil, quando
comparada ao TEA e analisada a participacdo de MG. Isto pode estar relacionado ao
tipo de deficiéncia fisica apresentada pela crianca participante do estudo, desvinculada
de comprometimentos na mobilidade e na cognicdo, visto que outros estudos

identificaram a deficiéncia fisica como condi¢do proporcionalmente limitante para a
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participacdo de criancas nos contextos educacionais (PFEIFER et al., 2011; GRAHAM,;
TRUMAN; HEATHER, 2014).

Apesar dos dados que apontam para uma participacdo restrita de criangas
PAEE, consideramos que a critica ndo deve recair sobre esse perfil de participacéo, mas
na necessidade de provimento de condi¢des, como estrutura, ambientes e recursos
materiais e humanos para a potencializacdo dessa participacao.

Para essa potencializacdo, os resultados sugerem que a musica pode ser
utilizada como um recurso lddico-pedagdgico inclusivo, visto que, por meio dessa
utilizacdo, observarmos: participacdo e envolvimento das criancas PAEE nos momentos
de musicalizacdo na rodinha pedagdgica; estabelecimento de interacfes sociais
rudimentares e envolvimento nas atividades com musica; momentos de integracdo entre
criancas PAEE e criancas DT durante as rodas de musicalizacdo; e inclusao progressiva
de criancas PAEE em sessdes de aprendizagem, nas quais foram utilizadas a musica.

O cuidado compartilnado das criangas DT para com as criangas PAEE,
especialmente as criancas com TEA, também ficou evidente nos momentos de
aprendizagem formal. Ziviani e Rodger (2006) ponderam que a participacédo de criangas
com deficiéncias em um grupo significativo pode fornecer apoio emocional, identidade,
seguranca pessoal, favorecendo a participacio destas criangas em ocupacdes. E possivel
relacionar esse cuidado compartilhado a existéncia de um grupo significativo de suporte
a participacdo das criancas PAEE na Educacdo Infantil. Matsumoto e Campos (2008)
também consideram essa colaboracdo entre alunos como um elemento favorecedor das
praticas educacionais inclusivas.

Bishop, Jubala e Stainback (1999) mencionam que os relacionamentos de
amizade entre colegas de turma tém relevancia peculiar para o desenvolvimento das
pessoas com deficiéncia, pois seus colegas podem servir de modelo para a
aprendizagem de regras de convivéncia e, assim, favorecer sua insercdo em diversos
contextos sociais.

Campos e Duarte (2013) realizaram estudo objetivando conhecer e analisar
a vida escolar de pessoas com deficiéncias que tivessem concluido o ensino superior, a
partir de suas narrativas e recordacdes sobre os tempos de escola, refletindo acerca das
interacdes sociais compartilhadas entre essas pessoas e seus colegas de turma, desde a
Educacao Infantil, até o Ensino Superior. Dos 20 participantes do estudo das autoras, 10
referiram terem frequentado a Educacgdo Infantil e a maioria deles compartilharam

lembrancas positivas das interacdes sociais e amizades com o0s colegas de turma nesse
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periodo, alegando que esse foi um fator que contribuiu para seu aprendizado e para a
sua permanéncia na educacao regular.

Desse modo, a participagdo das criangas nas sessdes de aprendizagem
também sugere a necessidade de um olhar ocupacional que analise 0 engajamento
ocupacional e formas de promové-lo, visando uma participacdo efetiva de todas as
criangas nos ambientes educacionais, assim como o0 alcance dos objetivos de

aprendizagem.
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5 DESCORTINANDO ESPACOS PARA A TERAPIA OCUPACIONAL NO
CONTEXTO DA EDUCACAO INFANTIL

Dois aspectos contribuem para o desenvolvimento dos papéis infantis
na escola. Ajudar a crianga a entender que “vocé pertence a este
espago” ¢ o primeiro. Quando terapeutas e professores trabalham
juntos para criar uma cultura que reconhega cada crianga como um
individuo, seja sensivel a singularidade de cada crianca e encoraje a
diversidade, ela ajuda a transmitir a mensagem de que cada crianca é
importante e que cada crianca pertence aguele espaco. O uso frequente
de nomes de criangas e sua pronuncia correta e sem hesitacdo
comunica o reconhecimento da individualidade da crianca e ajuda as
criancas a aprenderem os nomes umas das outras. Proporcionar a cada
crianca um espaco protegido para seus pertences, particularmente
criancas com deficiéncias que precisem de equipamentos
especializados, transmite que suas "coisas" importantes estardo
seguras (KEMPLE, 2004 apud CHAPPARO; LOWE, 2012, p. 88-89,
traducdo nossa).

Esta secdo objetiva apresentar e discutir os resultados de pesquisa que nos
permitiram identificar e analisar lacunas com as quais a Terapia Ocupacional pode
contribuir, visando a promocao da participacdo infantil no contexto da Educacgéo Infantil
e o desenvolvimento desse sentimento de pertencimento trazido por Kemple (2004 apud
CHAPPARO; LOWE, 2012).

Partindo de uma breve contextualizacdo histérica da vinculacdo da Terapia
Ocupacional com o campo educacional, temos trés movimentos principais que
funcionaram como marco para o redirecionamento das a¢6es profissionais neste campo.

O primeiro movimento, ocorrido na década de 1960, foi marcado pela
criacdo das instituicGes especializadas que comecaram a desenvolver praticas de
Educacdo Especial, ainda de forma segregada e com carater normalizador do
comportamento. As ac¢des de Terapia Ocupacional nesse contexto eram caracterizadas
por intervengdes cujo alvo era o aluno.

O segundo movimento, ocorrido na década de 1970, distingue-se pelo
movimento de integracdo escolar, com a criagdo de classes especiais dentro de escolas
regulares, reproduzindo o carater segregador das praticas e do aluno enquanto alvo da
acdo da Terapia Ocupacional.

O terceiro movimento, iniciado na década de 1990, pautou-se nas discussdes
sobre a educacdo inclusiva e o pensamento de uma intervencdo ampliada para a
comunidade escolar, na qual o alvo das acfes da Terapia Ocupacional passa a ser 0s

coletivos, ou seja, todos os atores sociais que compdem o cotidiano escolar
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(BARTALLOTI; DE CARLO, 2001; ROCHA, 2007; LOPES, SILVA 2007;
LOURENCO; CID, 2010; CALHEIROS; LOURENCO; CRUZ, 2016).

Sugerimos um quarto movimento, contemporaneo, caracterizado pela
adocdo da perspectiva ocupacional, abordada nesse estudo, enquanto referencial teérico
e metodologico para as intervencdes (DAVIS; POLATAJKO, 2006; MANDICH;
RODGER, 2006; HUMPHRY; WAKEFORD, 2006; 2008). Essa perspectiva na Terapia
Ocupacional engendra uma concepcdo de ser humano enquanto ser ocupacional, que
estrutura seu cotidiano a partir das ocupacfes que compdem sua vida e que as
desenvolve com um propésito e significado (YERXA, 1993; CLARK; ZEMKE, 1996;
WILCOCK, 1999).

Dessa forma, as ocupagOes infantis assumem carater constituinte das
personalidades infantis (CASE-SMITH, 2001a; HUMPHRY, 2002; LAWLOR, 2003;
MANDICH; RODGER, 2006; DAVIS; POLATAJKO, 2006; 2010; HUMPHRY;
WAKEFORD, 2006; 2008) e os processos educacionais situados no contexto da
Educacdo Infantil assumem carater ocupacional, diante de sua sustentacdo pelo tripé
brincar-educacdo formal-autocuidado.

As demandas para a Terapia Ocupacional no contexto da Educacdo Infantil
expressas pelos resultados deste estudo convergiram para quatro eixos principais, a
saber: 1) Terapia Ocupacional e necessidade de suporte aos processos inclusivos; 2)
Andlise de atividades, adaptacdo e confeccdo de materiais didatico-pedagogicos
colaborativamente com os professores; 3) Demandas ocupacionais que influenciam a
participacdo de todas as criangas nas atividades da Educacdo Infantil; e 4) Trabalho
colaborativo entre terapeutas ocupacionais e professores. A seguir, explicitamos e

discutimos os resultados de cada um desses eixos.

51 TERAPIA OCUPACIONAL E NECESSIDADE DE SUPORTE AOS
PROCESSOS INCLUSIVOS

Uma forte e evidente demanda observada foi referente a necessidade de
suporte aos processos inclusivos, por exemplo, diante da necessidade de potencializagéo
das formas de interagdo e aprendizagem das criancas PAEE no ambiente escolar,
pautadas em caracteristicas pessoais ou nas vivéncias e conhecimentos cotidianos dessas

criancas, tal como explicitam os excertos das descrig0es narrativas a seguir:
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8:55h - A professora S aguarda algumas criangas voltarem do
banheiro e AL anda por dentro do circulo onde as criancas estdo
sentadas. Ela aborda algumas criangas e corresponde as tentativas de
interacdo dos colegas com contato visual e sorrisos. Abraca alguns
colegas e déa e recebe beijos na bochecha. (AL, 31 de agosto de 2017)

10:35h - A professora S conduz as criancas ao banheiro e deixa AL na
sala do maternal enguanto ela organiza o banho das demais. Na sala
do maternal, as criancas assistem um DVD e a professora manuseia
um celular. AL caminha até a professora pega o celular da mao dela,
senta ao lado da professora e o fica manuseando. Passa o dedo no
touch screen e fica bastante atenta a tela do celular. A professora me
relata que ela adora celulares porque costuma usar um tablet com a
familia. (AL, 24 de agosto de 2017)

8:05h - As criangas brincam no patio da UEI. F corre um pouco pelo
patio, a estagiaria estd sentada em uma cadeira rente a parede,
observando-o atentamente. Ele a aborda, pega do chdo uma mochila
de um dos colegas, na qual ha estampado um personagem de desenho
animado. Ele aponta para o personagem e olha para a estagiaria, ao
que a estagiaria fala 0 nome do personagem e ele sorri. 8:20h — F
identifica outro personagem de desenho animado na blusa de uma das
criancas que adentram a UEI, aponta para a camisa e olha para a
estagiaria, como se mostrasse a ela o que havia descoberto. A
estagiaria verbaliza o nome do personagem apontado, retribuindo a
empolgacdo da descoberta dele e ele sorri. (F, 27 de junho de 2017)

O primeiro excerto referente a AL caracteriza um aspecto comum e
observado frequentemente na convivéncia dela com os colegas em sala, essa forma de
interacdo social e a aceitacdo de contatos verbais e tateis dos colegas, com retribuicao
por meio de sorrisos e afagos. A interacdo social mostrou-se como um possivel aspecto
para ser utilizado como estratégia para a potencializacdo das praticas educacionais junto
a esta crianca, neste sentido, um terapeuta ocupacional pode auxiliar a professora a
desenvolver estratégias para envolver a crianca nas atividades educacionais,
favorecendo a participacao.

Do mesmo modo, o seu gosto por tablets e celulares, evidenciado no
segundo excerto, revela que recursos tecnoldgicos atraem o interesse e a atencdo mais
prolongada de AL. Um terapeuta ocupacional pode avaliar, analisar e planejar a
insercdo de recursos de Tecnologia Assistiva (TA) nos processos de ensino e
aprendizagem dessa crianca, auxiliando os professores a definirem estratégias eficazes
para uma aprendizagem.

Diversos estudos de terapeutas ocupacionais abordam o provimento de
recursos de TA para favorecer a inclusdo educacional de criangas com deficiéncia.

Cardoso e Matsukura (2012), por exemplo, identificaram que as capacitagoes
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direcionadas aos professores com orientacGes especificas sobre uso de TA elou
mobiliario constam entre as principais acdes realizadas pelos terapeutas ocupacionais no
processo de inclusdo escolar. Do mesmo modo, destacam que a implementacéo da TA e
da comunicacao alternativa, bem como a adaptacdo de atividades pedagdgicas tém sido
intervencdes com resultados positivos nas adequacdes e adaptacbes em sala de aula
regular e no desenvolvimento pedagdgico.

Simdes, Souza e Folha (2015) realizaram formacéo para professores acerca
da utilizacdo de TA junto a alunos com deficiéncia na educacdo regular e destacam o
uso da TA como elemento favorecedor do desenvolvimento, do bem-estar, da
autonomia e da independéncia dos alunos nos contextos educacionais.

Ja Rocha e Deliberato (2012) desenvolveram recursos de TA para a inclusdo
de aluno com Paralisia Cerebral (PC) na Educacdo Infantil, de acordo com as
necessidades individuais da crianca, ressaltando que um fator fundamental para o uso do
recurso de TA no contexto escolar é que o equipamento deve estar disponivel para
atender as atividades desde o planejamento do professor.

Ide, Yamamoto e Silva (2011) também abordam a TA, informando que
acOes relacionadas a adaptacdo e adequacdo de mobiliarios e materiais podem ser
desenvolvidas por profissionais capacitados em TA, como é o caso dos terapeutas
ocupacionais.

Como ultimo exemplo, Pelosi (2005) enfatiza o potencial do terapeuta
ocupacional na elaboracdo de dispositivos de TA, visto que esse profissional possui
competéncia exclusiva na avaliacdo, no planejamento e na intervencdo durante as
atividades cotidianas em casa, na escola, no trabalho ou no lazer.

Quanto ao excerto referente a crianca F, este demonstra que a crianga possui
um universo ludico composto por personagens de desenhos, podendo ter preferéncias
nesse universo. Assim, 0s personagens que ele conhece e gosta podem ser incorporados
aos processos de ensino e aprendizagem de F, na construcdo de materiais pedagdgicos
personalizados, por exemplo, a fim de despertar interesse e motivagdo para a
participacdo nas atividades educacionais de aprendizado formal.

A necessidade de potencializagcdo das formas de interacdo e aprendizagem
das criancas PAEE no ambiente escolar, pautadas em caracteristicas pessoais ou nas
vivéncias e conhecimentos cotidianos dessas criancas, pode ser trabalhada a partir da

presenca de elementos familiares e/ou adaptados as habilidades e afinidades das
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criancas PAEE, funcionando como elementos que promovam a inclusao destas criancas
na educagdo regular.

O resultado esperado pela Terapia Ocupacional é sempre o aumento da
participacdo do aluno nas ocupacOes realizadas nos contextos escolares (CLARK,
2013). Para tanto, € possivel implementar dispositivos que funcionem como elementos
de inclusividade, nas palavras de Mesquita (2013), conferindo familiaridade no
manuseio dos materiais pedagogicos utilizados pelas criangcas PAEE e favorecendo sua
participacdo e aprendizagem.

Esta autora denomina por elementos de inclusividade, aspectos apontados
como inclusivos pela comunidade escolar participante de sua pesquisa, que identificou
condutas inclusivas na pratica de uma professora do ensino regular. Estes aspectos
foram: a acolhida dos alunos PAEE; o prolongamento do tempo pessoal dos alunos
PAEE no tempo institucional; a adequacdo do tempo institucional ao tempo deles; o uso
ou a frequéncia dos diversos ambientes que compdem o espaco escolar pelos alunos
PAEE; a utilizacdo dos artefatos da escola pelos alunos PAEE; e a aprendizagem de
conteddos propriamente escolares por eles (MESQUITA, 2013).

Exemplos dessas praticas sdo descritos em pesquisas sobre adaptacdes
curriculares. O curriculo se refere as estruturas e processos de um determinado curso de
estudos e se encontra intrinsecamente relacionado as questdes politicas e institucionais
(ZIVIANI; MUHLENHAUPT, 2006). O curriculo da Educacdo Infantil, como ja
mencionado no item 1.2 deste estudo, é atravessado pelo brincar e é estruturado com
base em atividades de ensino formal, autocuidado e brincadeiras. O Art. 3° das DCNEI
estabelece que o curriculo prevé, para a Educacdo Infantil, praticas que articulem
experiéncias e saberes prévios das criancas com conhecimentos que facam parte do
patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade (BRASIL, 2009b). Para
tanto, os professores da Educagdo Infantil devem estruturar atividades diversas,
utilizando recursos pedagdgicos ladicos com a finalidade de desenvolver a
aprendizagem dos alunos.

Assim, as adaptacOes curriculares podem ser compreendias por:

[...] respostas educativas que devem ser dadas pelo sistema
educacional, de forma a favorecer a todos os alunos e, dentre estes, 0s
gue apresentam necessidades educacionais especiais: 0 acesso ao
Curriculo; a participagdo integral, efetiva e bem-sucedida em uma
programacdo escolar tdo comum quanto possivel; a consideragdo e o
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atendimento de suas peculiaridades e necessidades especiais
(BRASIL, 2000, p. 8-9).

Algumas dessas estratégias, denominadas AdaptacGes Curriculares de
Grande Porte, compreendem acdes que sdo da competéncia e atribuicdo das instancias
politico-administrativas superiores, por exigirem modificacdes que envolvem acdes de
natureza politica, administrativa, financeira, burocratica etc. J& as AdaptacOes
Curriculares de Pequeno Porte compreendem modificacbes menores, de competéncia
especifica do professor. Elas constituem pequenos ajustes nas acoes planejadas a serem
desenvolvidas no contexto da sala de aula (BRASIL, 2000).

Compondo o processo de adaptacdo curricular para alunos PAEE, alguns
municipios adotam a elaboracdo de um Projeto Pedagogico Individualizado (PPI) para
atender as necessidades especificas de criancas PAEE (FONSECA et al., 2018).
Diversos autores tém defendido a participacdo de terapeutas ocupacionais nos processos
de adaptacdes curriculares, assim como de elaboracdo do PPI, juntamente com 0s
professores, a partir das demandas por ele relatadas e das necessidades evidenciadas
pelos alunos (LOURENCO; CID, 2010; IDE; YAMAMOTO; SILVA, 2011,
SANT’ANNA, MANZINI, 2018; FONSECA et al., 2018).

Clark (2013) considera que boas praticas de Terapia Ocupacional que
apoiem a participacdo dos estudantes nas atividades e ambientes escolares ocorrem a
partir: do planejamento de intervengdes com base em evidéncias cientificas; da
utilizacdo de instrumentos reconhecidos para avaliacdo e tomada de decisdo; da busca
por melhora no desempenho com base em modificacbes ambientais ou nas atividades; e
da criagdo de um cendrio multiprofissional colaborativo no qual a pratica aconteca.
Acrescentamos, ainda, a¢0es pautadas nas necessidades expressas pelas criancgas e suas
familias, a partir da escuta ativa a elas como protagonistas, no que se refere ao
desenvolvimento do sentimento de pertencimento ao espaco escolar.

Também ficaram evidentes algumas lacunas no que diz respeito a
necessidade de mediacdo entre a crianca PAEE e aspectos do contexto escolar, para
favorecer a participacdo e o aprendizado. Os excertos abaixo explicitam a necessidade

de mediacéo entre a crianga PAEE e 0 ambiente:

AL anda pela sala, observa as vezes, outras vezes aparenta estar
alheia. (AL, 05 de setembro de 2017)



146

9:50h - As criancas desenham e pintam, derivado das histérias que
elas ouviram. F estd em pé, ao lado da professora, aparentemente
alheio ao que acontece em sala de aula. A professora, entdo, pega um
rolo de fita adesiva e 0 usa como molde para fazer um circulo em um
papel, usando um lapis, chamando F para olha-la fazendo isso. Ele
fica olhando para o papel e observando que a professora esta fazendo.
A professora orienta a estagiéria a continuar a atividade com ele. A
estagiaria convida F para pegar um lapis e poder fazer um desenho
junto com ela, conduzindo-o pela méo até a mesa mais proxima. F, em
pé, demonstra insatisfacdo, resmunga ruidos ndo compreensiveis,
choraminga e toma o lapis da mao da estagidria com irritacao,
caminha até a mesa da professora (aproximadamente uns 3 passos da
mesa onde a estagiaria se encontra, em pé) e coloca o lapis no
recipiente onde todos 0s outros lapis estdo armazenados. Ele olha para
a estagiaria aparentemente irritado e volta, caminhando em direcéo a
ela. Ela pede para que ele pegue, entdo, um lapis para ela, que ela quer
e ela vai desenhar. Ele anda até a mesa da professora, aparentemente a
contragosto e retira um lapis do recipiente onde acabou de guardar,
levando-o até a estagiaria e entregando-o na mdo dela, ainda com
semblante aborrecido. Ao entregar o lapis para a estagiaria, F puxa
uma cadeira e se senta ao lado dela. Ela comeca a desenhar circulos e
ele fica bastante atento ao que ela estd fazendo, demonstrando
interesse. Olha fixamente para o papel, mudando a expressdo facial
para um semblante tranquilo e olhar interessado para o papel que a
estagiaria rabisca. Apds aproximadamente 3 minutos, a estagiaria
chama F para se sentar em seu colo, pegando ele pelo brago e o
puxando levemente. Ele levanta da cadeira onde estava e vai até o
colo dela espontaneamente. A estagiaria o senta no colo dela e coloca
um lapis no meio da méo direita dele, segurando a méo dele por fora.
Ele permite e parece continuar interessado. Ela comeca a fazer
desenhos, movendo a mdo dele e fazendo os movimentos com ele
segurando o lapis por baixo da méo dela. F olha atentamente e aceita
todos os movimentos que ela faz: de circulo, de sol, desenhado raio do
sol e o circulo do sol. Enquanto ela desenha, ela fala com ele sobre o
gue estdo desenhando. Ele fica aproximadamente 4 minutos
fazendo essa atividade com ela. Depois da estagidria fazer varios
circulos segurando a mdo dele por fora, ela solta a mdo de ele e
fornece o comando verbal para que ele continue, para que ele faga
sozinho. Ele pega o lapis com uma preensdo rudimentar e faz varios
circulos sozinho no papel. Quando ele aparenta desinteresse, olhando
ao redor, diminuindo a intensidade dos tracados no papel, a estagiaria
0 parabeniza por ter feito a atividade. (F, 23 de junho de 2017)

Ambos os excertos ilustram a necessidade de mediagdo da crianga PAEE
com as atividades e os ambientes que compdem o cotidiano da Educacdo Infantil. O
excerto referente a F apresenta uma estratégia da professora e da estagidria para
envolver F no manuseio de materiais pedagdgicos, ainda que sem planejamento prévio e
sem vinculagdo com a atividade que é realizada pelo restante da turma. A esse respeito,

Chaves (2015) reforca a importancia de os procedimentos didaticos serem intencionais e
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planejados de forma sistematica, de modo a proporcionar inclusdo efetiva dos alunos
PAEE.

Um papel fundamental do terapeuta ocupacional que atua junto a infancia é
promover o desempenho ocupacional, garantir direitos sociais e direitos de realizar
ocupacdes promotoras de saude, assim como promover ambientes saudaveis que
favorecam o desempenho ocupacional e a participacdo (RODGER; KENNEDY-BEHR,
2017). Assim, a mediacdo entre as criancas e 0s ambientes que frequenta no contexto
escolar pode ser considerado um eixo estruturante do olhar ocupacional e das
intervencdes realizadas por este profissional.

Acerca da aprendizagem formal, denominada por Gartland (2001) de
habilidades pré-académicas, o0s terapeutas ocupacionais podem trabalhar
colaborativamente com professores para ampliar oportunidades para o desenvolvimento
das habilidades requeridas para a plena participacdo dos alunos nas atividades
propostas.

Um documento publicado no American Journal of Occupational Therapy,
pela Associacdo Americana de Terapia Ocupacional (American Occupational Therapy
Association — AOTA), denominado Guia para os servicos de Terapia Ocupacional na
intervencdo precoce e em escolas (AOTA, 2017, tradugdo nossa), preconiza que, em
colaboracdo com a equipe, o terapeuta ocupacional deve identificar o desempenho atual
da crianca em questdo, assim como identificar as prioridades e preocupacgdes dos pais ou
responsaveis por ela, assim como dos préprios alunos, para desenvolver planos que
gerem resultados para o desempenho ocupacional da escola de acordo com as
necessidades da crianca e sua familia, ou ainda identificar as prioridades e preocupacdes
dos pais e da escola para desenvolver metas para a crian¢a em idade escolar.

Um pressuposto basico dessa pratica consiste em desenvolver praticas nos
ambientes naturais, como o0s escolares, fornecendo intervencdo para facilitar o
desenvolvimento e a construgdo de habilidades em um ambiente menos restritivo e para
ampliar os beneficios que a educagdo escolar pode ofertar para as criangas. Do mesmo
modo, consiste em fornecer assisténcia aos professores para aumentar a participacao das
criangas nas atividades e rotinas escolares, incluindo o fornecimento de estratégias para
melhorar o desempenho nessas atividades (AOTA, 2017).

A perspectiva ocupacional enfatiza a influéncia dos ambientes na
participacdo e no desempenho ocupacional. Partindo desse pressuposto, é fundamental

que a mediagéo entre as criancas PAEE e os ambientes da Educacéo Infantil sejam uma
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frente de trabalho dos terapeutas ocupacionais na oferta de suporte aos processos
inclusivos, ampliando oportunidades de participacdo nas ocupacdes caracteristicas dessa
realidade (CASE-SMITH, 2001b; ZIVIANI; MUHLENHAUPT, 2006; ZIVIANI,
RODGER, 2006; RODGER; KENNEDY-BEHR, 2017).

Também foram observadas demandas relacionadas a necessidade de
mediacdo do brincar para a inclusdo e para ampliagdo do repertério lidico de criangas
PAEE:

8:34h - As criangas sentaram nas mesinhas e a professora P distribuiu
jogos. AM esta numa mesa com mais 3 alunos. O jogo da mesa deles é
0 jogo da meméria, as outras criangas jogam, conforme as regras. AM
manuseia algumas pecas, as olha, mas logo deita a cabeca na mesa e
fica alheio a atividade. 8:40h - Os jogos foram trocados. O dominé é o
jogo da mesa de AM. AM apenas segura algumas pecas, enguanto
uma das meninas da mesa monta o domin6. (AM, 29 de agosto de
2017)

7:55h - A professora P orienta que as criangas peguem brinquedos,
enguanto esperam serem chamadas para o lanche. Ela chama AM para
sentar em uma das mesas, junto com outras 3 meninas. Ele ndo
escolhe nenhum brinquedo, levanta da cadeira e caminha até a mesa,
sentando-se. As meninas escolhem alguns brinquedos e os colocam
sobre a mesa. AM o0s manipula deliberadamente, sem demonstrar o
estabelecimento de um brincar grupal ou intencional. Uma das colegas
possui um caminhdo, uma cagamba, uma cerca de montar e dois
cilindros de plastico. Ele pega os dois cilindros e bate um no outro,
emitindo ruidos. (AM, 22 de agosto de 2017)

Os excertos apresentados caracterizam o brincar rudimentar, ndo condizente
com a faixa etaria apresentada por AM e um repertério ladico restrito, quando
comparado as outras criancas da mesma faixa etéria. Identificamos como lacuna a
oportunizacdo de brincadeiras e atividades que possam ampliar as possibilidades de
participacdo e de constituicdo de um repertério lidico condizente com a faixa etaria,
proporcionando um brincar significativo para a crianga, no qual possa haver interacao
social e construcdo por meio do brincar.

Conhecendo o repertorio ocupacional das criangas PAEE para o brincar, é
possivel pensar estratégias e recursos, de forma colaborativa com a professora, para
ampliar esse repertorio, proporcionando a crianca oportunidades para tal, no contexto
escolar. Esta implicacdo permitiria que terapeutas ocupacionais intervissem diretamente
com as criangas PAEE com TEA, por exemplo, diante das lacunas observadas e
caracterizadas pela: falta de iniciativa para o brincar; interacdo social empobrecida ou

rudimentar; necessidade de maior compreensdo e participacdo na rotina, de ampliacdo
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do repertorio ludico e de promocao de novas e mais elaboradas formas de interacéo pelo
brincar.

Préticas colaborativas de um terapeuta ocupacional com professores
também busca identificar especificidades das criancas PAEE com TEA, no sentido de
reconhecer diferentes formas de participacdo expressas por elas, assim como as
potencialidades das mesmas nos espagos escolares, valorizando 0S progressos
observados e compreendendo formas peculiares de participar e interagir nesse contexto.

E frequente que os TEA demonstrem a existéncia de um repertorio lGdico
empobrecido, conforme ja& mencionaram estudos anteriores (SPITZER, 1997;
WILLIAMS; REDDY; COSTALL, 2001; JARROLD, 2003; MEMARI et al., 2015).
Sem termos a intencdo de julgar ou qualificar as formas de brincar dessas criancas,
enguanto terapeutas ocupacionais, sabemos que é possivel ofertar oportunidades para a
ampliacdo e aumento da complexidade do repertério ludico das criancas PAEE
participantes deste estudo, diante do reconhecimento de suas formas de brincar.

Gartland (2001) e Mulligan (2012) defendem que, no que se refere ao
brincar, as acdes de Terapia Ocupacional devem buscar potencializar as oportunidades
para o brincar nos espacos de educacdo infantil, considerando que toda situacdo pode
ser considerada promotora do brincar. Assim, a perspectiva ocupacional, por nos
adotada, também aponta para a relevancia de promover a participacdo infantil no
brincar, enquanto uma ocupac¢do estruturante no contexto educacional e nas vidas
infantis (BUNDY, 2012; STAGNITTI, 2004; LYNCH; MOORE, 2016; PAHRAM,
1997).

Outra demanda acerca da necessidade de suporte aos processos inclusivos
diz respeito a necessidade de mediacdo das atividades de autocuidado, especificamente
no que tange ao ensino e ao treinamento de Atividades da Vida Diaria (AVD). Esse
também foi um elemento encontrado nos resultados deste estudo e sinaliza uma lacuna
que requer suporte para a inclusdo efetiva de criangcas PAEE, como fica visivel nos
excertos a seguir:

Eu acredito que seria importante, é... ter o auxilio de uma pessoa, né...
pra ajudar mesmo nas questdes do dia a dia com ela [AL], ja que
também ela ndo vai ao banheiro... entdo... até pra ajudar nessa questao,
até do desfralde dela, ou auxiliar de alguma maneira nisso, porque ela
ainda usa fraldas [...] (Professora S)

8:35h - A estagiaria convida F para lavar a mdo e o conduz até o
banheiro que fica no quintal. Apds ela o convidar verbalmente, ele
mesmo se direciona, caminhando, para o banheiro. Ao adentrar o
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banheiro, F tira as sandalias e a estagiaria parece estranhar, porque
guando ele urina, ele ndo tira a sandalia. Entdo ela pergunta se ele
quer defecar ele ndo emite nenhuma resposta observavel, mas comeca
a tirar a roupa. Comeca a abaixar o short e a estagiaria refere que
entendeu e o auxilia, deixando gue ele retire a roupa, mas oferecendo
apoio. Quando short chega na altura do joelho, ele o larga e a
estagiaria termina de tirar. Quando ela termina de retirar a roupa dele,
ele senta no vaso sanitario sozinho e a estagidria comenta que ele quer
realmente defecar. 8:40h - F faz mencdo de levantar-se do vaso e a
estagiaria questiona se ele ja acabou. Ele ndo parece responder. Ele
apenas mantém a mencdo a se levantar. A estagiaria entdo o chama
para o chuveiro, onde ela o lava, sem a intencdo de dar banho
inicialmente, mas ele entra debaixo do chuveiro e brinca com a &gua,
sorri, sacode as maos espirrando gua na estagiaria. Ela da banho nele,
ensaboando sua cabeca e corpo. F é colaborativo, no sentido de ser
passivo aos cuidados que ela presta. (F, 27 de junho de 2017)

9:08h - A estagiaria convida F para ir para a sala e ele se levanta e
anda, mas em direcdo ao banheiro do quintal, a0 que a estagiaria
pergunta “Vocé ta com calor? Vocé quer tomar banho?”. F comega a
tirar as sandalias, apoiando o calcanhar de cada pé na passadeira da
sandalia, retirando-a. 9:15h — F abaixa o short na altura do joelho e a
estagiaria o remove. F levanta uma perna de cada vez para ajudar a
estagiaria a retirar o short. Faz igual com a cueca. A estagiaria levanta
a camisa e ele levanta os bragos para que ela a retire. Ela remove toda
a roupa de F e ele anda pelo banheiro, que € bem pequeno. (F, 21 de
junho de 2017)

15:35h - MG pede a professora para ir ao banheiro, informando a ela
que quer urinar. Ela o autoriza a ir. Ele caminha até o banheiro e ao
chegar em frente ao vaso sanitario, abaixa a parte frontal do short
jeans com elastico no cds que esta vestindo, usando a médo esquerda.
Com a mao direita, ele suspende a barra da blusa e a segura na altura
da barriga média. Com a mao esquerda ele levanta o assento do vaso
sanitario e o sustenta, para que ndo caia. Ele rotaciona o tronco e
comeca a urinar, usando o tronco para direcionar o jato de urina. (MG,
23 de agosto de 2017)

10:20h - No momento do despir, AM comega a retirar a blusa. Coloca
um dos bracos para dentro, tenta puxar a blusa pela nuca, a blusa fica
presa, até que ele consegue puxa-la e tira-la, depois de muito tempo,
aparentemente a partir de tentativas aleatdrias (AM, 01 de setembro de
2017)

7:35h - As criangas indicam que AM estd defecado, a professora
confere, suspendendo a blusa dele, e confirma a informacdo. AM
parece nao perceber o que esta acontecendo. E somente se levanta
para ir ao banheiro quando a professora P 0 puxa suavemente pelo
braco (AM, 28 de agosto de 2017)

Os excertos permitem observar a dependéncia de F, AL e AM para o uso do

banheiro e desempenho de atividades de autocuidado, assim como a compensacdo de
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movimentos na postura de MG, o que, a longo prazo, pode acarretar prejuizos
funcionais e quadros algicos na coluna.

Pessoas com TEA costumam ter limitagcbes na participacdo ocupacional
(CASE-SMITH; ARBESMAN, 2008; FOSTER; COX, 2013). Os fatores que provocam
essas limitagdes estdo geralmente relacionados as dificuldades no estabelecimento de
interacOes sociais, desafios comportamentais para o traquejo social, atrasos ou déficits
de linguagem e dificuldades sensoriais (FOSTER; COX, 2013).

Para Foster e Cox (2013), o autocuidado € frequentemente uma area de
ocupacdo afetada em pessoa com autismo, 0 que € beneficiado com intervencdes de
Terapia Ocupacional. Para essas autoras, nesses casos, a intervencdo profissional tem
inicio com a avaliacdo do aluno para identificar suas potencialidades e necessidades
para pensar um programa educacional individualizado. A perspectiva de intervencoes
baseadas em ocupacdo, nas quais a ocupacao é a propria intervencao, costuma fornecer
oportunidades, nos ambientes naturais, para a participacdo, bem pode ser uma
abordagem adotada por terapeutas ocupacionais junto a criangas com autismo em
contextos educacionais (FOSTER; COX, 2013; PONTES; POLATAIJKO, 2016).

Além disso, as boas praticas de Terapia Ocupacional na promocdo da
participacdo em AVD em contextos escolares informam que alunos com deficiéncia
costumam aprender importantes AVD por meio da escola e dos contextos comunitéarios,
nos quais eles podem ter uma visdo positiva de si mesmos em interacdo com outras
pessoas (SHEPHERD, 2013).

Acerca dessas atividades de autocuidado, denominadas por Gartland (2001)
de atividades de automanutencdo, os terapeutas ocupacionais podem trabalhar na
promocdo da aquisicdo das habilidades relacionadas as tarefas pelas criancas, assim
como na resolucdo de problematicas relacionadas ao desempenho delas, por exemplo:
vestir e despir, uso do banheiro, lavagem das mdos, cuidados com o nariz, uso de
utensilios, manuseio do lanche, abrir/fechar garrafas, colocar liquidos em copos, pegar
brinquedos, atualizar o calendario, limpar/arrumar mesas (GARTLAND, 2001).

As criancas em idade pre-escolar participam de uma série de tarefas basicas
de autocuidado no contexto escolar, incluindo alimentagdo, higienizacdo, cuidados
simples (como gerenciar suas roupas e pertences), escovar os dentes e lavar as maos. As
criancas que participam de programas integrais também tém um momento de sono. A

pré-escola fornece um ambiente eficaz para aprender habilidades de autocuidado, com
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auxilio dos professores e outros profissionais, € 0S terapeutas ocupacionais S&o
profissionais habilitados para auxiliar nesse contexto (MULLIGAN, 2012).

E imprescindivel pensar os desdobramentos que o desempenho ocupacional
e a participacdo das criancas nessas atividades de autocuidado, por exemplo, poderdo
acarretar ao repertorio ocupacional dessas criangcas nos ambientes frequentados por ela.
Pensamos que reflexdes nesse sentido sdo impulsionadas pela perspectiva ocupacional
por nés adotada, visto que o aprendizado de ocupagOes reverbera no desempenho
ocupacional em diferentes ambientes frequentados pelas criancas. Isso deriva da
alteracdo do repertorio ocupacional, a partir da inclusdo ou do aperfeicoamento na
realizacdo de novas ocupacoes (DAVIS; POLATAJKO, 2006).

A necessidade de estabelecimento de rotina e ambientagéo da crianca PAEE
nessa rotina também foi identificada, visando favorecer a participacdo destas criancas
nas atividades da Educacdo Infantil:

9:50h - A professora S se levanta e AL se levanta da cadeira onde
estava sentada, segurando na mado da professora e puxando-a
levemente em direcdo a porta. A professora menciona que AL quer
“passear” e sai da sala com ela, para andar na UEI Elas passeiam de
méos dadas por aproximadamente 2 minutos e depois retornam a sala.
(AL, 29 de agosto de 2017)

Ao ver que a professora S se aproxima da porta, AL se levanta e pega
em sua médo, conduzindo-a para fora. A professora olha para mim e
diz "hora da voltinha". Ela acompanha AL para fora da sala. (AL, 23
de agosto de 2017)

8:03h - A professora chama os alunos para irem para a sala de aula. A
estagiaria pergunta a ela quais serdo as atividades de hoje, ao que ela
responde que ela distribuird atividades para as criangas fazerem
enquanto ela monta as pastas das atividades semestrais das criangas
para entregar aos pais. Em seguida, as criancas irdo descer para
ensaiar a danca da festa junina, que serd amanha. A estagiaria entao
informa que vai dar o lanche de F e que depois sobe com ele para a
sala de aula. A professora concorda (F, 28 de junho de 2017)

9:25h - F, ao entrar na sala, vé as outras criangas sentadas ao redor das
mesas fazendo atividade em uma folha avulsa. F anda entre as mesas,
olha o que as criangas fazem, mas continua andando pelo espago. Ele
sai da sala, indo para a antessala que ha logo na subida da escada,
antes da sala dele. A professora fala para a estagiéria que ele deve
estar cansado e talvez queira dormir. A estagiaria sai da sala, pega um
colchonete e 0 posiciona na antessala, proximo a um ventilador. Ela
fica em pé ao lado do colchonete e chama F para deitar. F olha para
ela, caminha até onde ela esta e senta no colchonete. Ela fala “Deita,
F”, ele deita e logo depois senta novamente. E depois levanta e anda,
ele estd inquieto. Anda pela antessala e vai para o canto, em uma
regido onde tem armarios e prateleiras com objetos e brinquedos
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diversos. Ele manuseia varios objetos, explorando o que esta
disponivel. (F, 21 de junho de 2017)

8:27h - As criancas descem para o refeitério para o lanche. F ndo
demonstra interesse em sentar-se com elas, mesmo diante da
insisténcia da estagiaria. Ela informa que ele ja lanchou em sala de
aula. F se dirige para o quintal, permanecendo |4 enquanto as demais
criangas lancham e sobem para realizar a rodinha pedagdgica e a
sessdo de aprendizagem, momentos dos quais ele ndo participa. (F, 21
de junho de 2017)

Os trechos demonstram a auséncia de rotina estabelecida para criangas com
TEA, especificamente, ou a existéncia de uma rotina que se instituiu néo
intencionalmente, como a “voltinha” de AL e a “liberdade” de F para cumprir uma
rotina flexivel e diferenciada das demais criancas na UEI, sem objetivos de
aprendizagem definidos pela estagiaria em parceria com a professora, na tentativa de
realizarem algum tipo de adaptacéo curricular ou adaptacédo de rotina.

Kuhlman Jr. (2015) considera que, na Educacdo Infantil, o estabelecimento
da rotina auxilia na construcdo da nocao de pertencimento a um grupo social organizado
a partir de regras especificas. As terapeutas ocupacionais Ziviani e Rodger (2006)
atribuem grande importancia ao sentimento de participagdo em um grupo significativo e
relatam profunda influéncia deste com a participacdo infantil. Essa participacdo no
grupo pode fornecer apoio emocional, identidade, seguranca pessoal e um meio de
mediagdo entre um individuo e a sociedade. Além disso, tem o potencial de facilitar a
resolucéo de problemas sociais, a autoajuda e a acdo (ZIVIANI; RODGER, 2006).

Segundo o Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders (DSM-5
- 2013), um dos aspectos determinantes do diagnéstico dos TEA diz respeito a
existéncia de padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses e atividades.
Riviere (2004) ressalta, nesse sentido, que a inflexibilidade, a rigida aderéncia a rotinas
e a insisténcia das criancas com autismo na repeticdo de padrdes sdo caracteristicas
bastante comuns nessa populacéo.

Consideramos que esse € um elemento que precisa ser considerado pelos
terapeutas ocupacionais tanto na implementacdo quanto na adaptacdo de rotinas
escolares para criangas com TEA, pois, a rotina educacional deve envolver ndo apenas a
repeticdo, mas também a novidade, como j& mencionado no item 3.2 desde estudo.
Sobre isso, Barbosa e Horn (2001) destacam que a ideia central da existéncia de uma
rotina composta por atividades, na Educacéo Infantil, decorre da possibilidade de que as

atividades planejadas diariamente possam envolver as criancas e motiva-las para uma
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participacdo ativa, permitindo-lhes serem protagonistas na estruturacdo do tempo-
espago no qual ocorre sua educacgdo. Essa rotina deve proporcionar a compreensdo do
modo como as situagdes sociais sdo organizadas e, sobretudo, permitir ricas e variadas
interacdes sociais, fornecendo espaco para a expressdo da diversidade na vivéncia
dessas interagdes.

Tendo isso em vista, 0s terapeutas ocupacionais podem auxiliar o
estabelecimento e a adaptacdo de rotinas relacionadas aos contextos escolares,
facilitando a participacdo dos estudantes nos ambientes frequentados e nas atividades
realizadas em contextos educacionais (MULLIGAN, 2012; CASE-SMITH; ROGERS;
JOHNSON, 2001). Os terapeutas ocupacionais sdo profissionais aptos a adequar
ambientes, de modo que estes funcionem como facilitadores do desempenho
ocupacional, eliminando ou minimizando barreiras e demandas excessivas que possam
dificultar esse desempenho (ZIVIANI; RODGER, 2006).

Uma das consequéncias positivas do provimento desse suporte aos
processos inclusivos seria, portanto, a ampliacdo da participacdo ainda rudimentar das

criancas PAEE nas rotinas da Educacéo Infantil.

5.2 ANALISE DE ATIVIDADES, ADAPTACAO E CONFECCAO DE MATERIAIS
DIDATICO-PEDAGOGICOS COLABORATIVAMENTE COM OS PROFESSORES

A andlise e a adaptacdo de atividades foram uma demanda claramente
observada nos relatos das professoras participantes da pesquisa e nas descricdes
narrativas das criancas observadas. Essa necessidade foi identificada tanto no que tange
a adaptacdo dos materiais pedagogicos para as especificidades das criancas PAEE,
quanto na idealizacéo e confeccdo desses materiais.

A lacuna referente a adaptacdo dos materiais pedagOgicos para as
especificidades das criancas PAEE pode ser constatada nos excertos a seguir, que
mostram a necessidade de ambientacdo das criancas PAEE nos ambientes, no manuseio
e utilizacdo funcional dos materiais comumente utilizados nas préaticas educacionais:

Se faltam para as outras criangas, eu acredito que, para ela [AL] seria
muito melhor ter o auxilio de outros materiais, devido a questdo do
transtorno que ela apresenta, ja que trabalha mais a questdo de coisas
concretas, ¢ mais dificil trabalhar a questdo da imaginacdo, né
(Professora S)

[...] porque as vezes ele [M] ndo quer terminar a atividade, porque ele
V& as outras criangas acabando sempre mais rapido e ainda falta muito
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pra ele, ele ndo quer mais fazer, ele quer terminar rapido pra poder
ficar brincando com os outros colegas (Professora M)

10:05h - A professora e senta com a estagiaria para fazer os brindes da
festa junina, enquanto as criangas brincam nas mesas, com massa de
modelar. 10:20h - F, que estava dormindo, acorda, levanta e caminha
até a estagiaria, que o cumprimenta e continua fazendo os brindes com
a professora. F fica ao lado dela, em pé. A professora o questiona se
ele ainda estd com sono e ele faz sinal negativo balancando a cabeca
para os lados. Ele comega a choramingar ao redor da estagiaria, que o
senta em seu colo. 10:25h - F levanta do colo da estagiaria e fica
observando o ambiente. As vezes, com o olhar vago, as vezes com o
olhar curioso e atento ao que as criangas modelam. F se aproxima de
uma mesa onde alguns colegas manipulam a massa de modelar. Ele se
senta junto com um grupo de colegas. Alguns ja ndo modelam mais,
outros continuam modelando. Ele, sentado, os observa por
aproximadamente 3 minutos. Se levanta novamente, fica andando pela
sala. As vezes para e fica fazendo balanceio do tronco, lentamente. (F,
27 de junho de 2017)

9:33h - A professora reorganiza as criangas ao redor das mesas para
realizarem uma atividade. AL se senta em uma das mesas. Fica quieta,
observando. A professora S distribui papel e giz de cera, para que as
criancas facam a letra P e desenhem algo que comeca com a letra P.
As criangas comecam a fazer os desenhos. AL estd sentada com o
olhar vago, aparentemente alheia ao que acontece em sala de aula.
Apos orientar as demais criangas, a professora senta ao lado de AL e a
chama para fazer sua atividade, puxando a cadeira dela para mais
perto da mesa. AL se deixa levar, pega o papel e o0 giz de cera que a
professora da a ela e risca o papel varias vezes. Depois troca a cor do
giz de cera e risca mais o seu papel, realizando atividade desvinculada
do contetdo trabalhado (letra P), porém manuseando 0S mesmos
materiais que as demais criancas utilizam (AL, 19 de setembro de
2017)

8:29h - As criangas assistem ao filme “Rio”. AM parece concentrado e
assiste atentamente ao filme. Ele esta sentado na ultima fileira, junto a
3 colegas da turma. 9:20h - As criangas conversam muito, estabelecem
atividades paralelas ao filme que ainda passa. Se levantam, falam alto,
a maioria esta visivelmente dispersa. As professoras tentam retomar a
atencdo das criancas. AM olha um grupo de 3 colegas conversando e
sorri, emite ruidos, como se estivesse tentando participar do dialogo.
Os colegas parecem ndo se importar ou ndo prestar atencdo nele. (AM,
01 de setembro de 2017)

Quanto & analise de atividades, adaptacao e confeccdo de materiais didatico-
pedagdgicos colaborativamente com os professores, consideramos que 0s terapeutas
ocupacionais podem auxiliar na idealizacdo e confeccdo de atividades contextualizadas
apoiadas nas preferéncias das criancas, estimulando sua motivacdo e envolvimento nas

mesmas.
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Estudos também ja foram realizados a esse respeito, e todos apontaram
beneficios dos processos inclusivos em questdio (ROCHA, 2007; DE PAULA;
BALEOTTI, 2011; IDE; YAMAMOTO; SILVA, 2011; ROCHA; DELIBERATO,
2012; GHEDINI; MANCINI; BRANDAO, 2010; LOURENCO; CID, 2010; SILVA;
JURDI; PONTES, 2012; MEDICE et al., 2015; OLIVEIRA et al., 2015; BOMBARDA,;
PALHARES, 2015).

Jurdi, Brunello e Honda (2004), em experiéncia de Terapia Ocupacional
buscando identificar demandas que possam ser sanadas pelas contribuicdes dos
terapeutas ocupacionais, identificaram que a adaptacdo dos materiais disponiveis e
vidveis para o trabalho com criangas de 5 e 6 anos era uma demanda latente.

Outras pesquisas de Terapia Ocupacional também relatam adaptacGes
realizadas nas atividades e materiais pedagdgicos para promover a inclusdo de alunos
PAEE, como criancas com queixas relacionadas ao processo de aprendizagem
(FOLHA; MONTEIRO, 2017), com Transtornos do Espectro do Autismo (TEA)
(DELLA BARBA; MINATEL, 2013), com Paralisia Cerebral (PC) (ROCHA,;
DELIBERATO, 2012) e com Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade
(TDAH) (SILVA; JURDI; PONTES, 2012). Todos os estudos revelam resultados
positivos dessas adaptacOes, relacionados ao aumento da participagdo da crianga nas
atividades educacionais e na instrumentalizacdo de professores para o desenvolvimento
de atividades adaptadas de acordo com as necessidades dos alunos.

E importante destacar que esta implicacéo se atrela ndo apenas as atividades
de aprendizagem formal, mas também ao brincar. Considerando que o ambiente
influencia e pode comprometer o envolvimento e a participacdo das criangas nas
ocupacdes realizadas (ZIVIANI; RODGER, 2006; RODGER; ZIVIANI, 2006;
MULLIGAN, 2012; CHIEN; BROWN; 2017) e tendo em vista a falta de recursos
disponiveis para a realizagdo do brincar, tal como ilustram algumas descri¢Oes
narrativas, 0s terapeutas ocupacionais podem planejar e produzir recursos ladicos de
baixo custo, em parceria com 0s professores e as criangas, assim como gerenciar o
provimento de brinquedos e recursos minimos necessarios para a promog¢do da
participacdo de todas as criangas no brincar, no contexto das UEI, possibilitando espaco

para novas formas de ser, brincar, interagir e participar desse contexto.

5.3 DEMANDAS OCUPACIONAIS QUE INFLUENCIAM A PARTICIPACAO DE
TODAS AS CRIANCAS NAS ATIVIDADES DA EDUCACAO INFANTIL



157

Denominamos de demandas ocupacionais toda e qualquer necessidade que,
muitas vezes, ultrapassa as competéncias docentes, que ndo tem vinculagdo com
situacdes de deficiéncias manifestadas pelo PAEE, mas que tem claro impacto negativo
na participacdo de todas as criangas nas atividades realizadas no contexto da Educacao
Infantil.

A AOTA (2017) preconiza que, nos ambientes escolares, os profissionais de
Terapia Ocupacional possam usar seus conhecimentos para aumentar a participacéo de
criancas e jovens em atividades e ocupaces, assim como fornecer recursos e fortalecer
a capacidade das familias, cuidadores e equipe escolar.

Nesse sentido, alguns resultados evidenciaram demandas que ultrapassam as
competéncias docentes, tal como relata a professora M:

[...] tem coisas que eu vejo que o MG precisaria de uma atencdo maior
e melhor na UEI, mas, assim, tém coisas que fogem da nossa algada,
gue a gente realmente ndo consegue dar conta. Eu sinto falta de dar
mais atengéo para eles e acho que a existéncia de outros profissionais
na escola poderia colaborar nisso. (Professora M)

[...] no primeiro semestre, enquanto as criangas estavam la olhando
pra contacdo de historias, ele [MG] ja estava caminhando aqui por
tras, tentando achar outra coisa pra fazer. Entdo eu ndo sei bem se é
um déficit de atencdo que ele tem... precisaria de outros profissionais
pra ajudar a avaliar e a lidar né (Professora M)

Outros resultados apontaram para a necessidade permanente de desenvolver
um olhar atento e sensivel a todas as criancas e suas especificidades, mesmo as ndo
relacionadas a existéncia de deficiéncias:

O professor, nessa relacéo, eu acho que ele tem que tem um olhar bem
sensivel para tratar dessa questéo, e levar em consideracao... é... as
limitagces, ndo s6 da crianca com deficiéncia, mas das criangas de
modo geral, para poder desenvolver da melhor maneira possivel, né, o
trabalho e as relagdes entre eles. (Professora S)

No caso do MG, especificamente, o que eu tenho a dizer dele € que ele
tem, assim, uma certa... assim, como se ele ndo conseguisse se
conectar bem com a gente, como as outras criangas. No momento
assim, ta4 todo mundo prestando atencdo, pode ser a atividade mais
diferenciada, pode ser fantoche, pode ser uma mdsica legal, parece
que ele consegue se concentrar durante muito pouco tempo, ai depois
ele se dispersa. (Professora M)

Em relacdo ao MG, é aquilo que eu comentei anteriormente. Eu
percebo ele perdendo a concentracdo muito rapido, muito rapidamente
mesmo. Entdo tem situacBGes que a gente realmente ndo da conta, de
promover aquela coisa para ele realmente participar ativamente...
(Professora M)
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[...] eu acho [a relagdo entre as criangas] muito rica, a relagdo entre
eles. Mas, por exemplo, diferente de outras turmas que eu ja tive, até
mesmo a do ano passado, eu penso que essa esta tendo um pouco mais
de dificuldade em ouvir, né, em obedecer aos comandos que sdo
trabalhados desde o inicio do ano, mas eu digo que sdo mais 0S
meninos. (Professora M)

15:10h - A professora L carrega pequenos painéis contendo as vogais.
Ao lado de cada vogal, ha um animal cujo nome comega com a vogal
correspondente. Sentada na rodinha, ela mostra painel por painel para
a turma, explora as figuras dos animais, estimula a participacdo das
criancas lembrando nomes de outros animais que comegam com a
letra referida. ApGs explorarem os painéis com as letras, a professora
L mostra a turma painéis com numerais e, ao lado dos numeros,
imagens de animais na quantidade correspondente ao numeral. Ela
ensina 0s nmeros e as quantidades de animais, contando junto com a
turma. Muitas criangas acompanham a contagem de varios nimeros.
MG néo parece prestar atencéo, ele fica tentando puxar assunto com
uma colega, depois une 3 cadeiras da rodinha e se deita nelas. As
criancas estdo, em maioria, no ch&o, vendo a professora L mostrar 0s
painéis e interagindo com ela, explorando-os. MG ndo demonstra
interesse e nem atencgdo ao que a professora faz, ele parece estar alheio
ao que acontece na sala. As demais criangas, ao contrario, contam em
coro com a professora. (MG, 23 de agosto de 2017)

Consideramos que a perspectiva ocupacional favorece a percepcdo de
necessidades para além daquelas derivadas da existéncia de deficiéncias ou condi¢des
relacionadas as criancas PAEE. Tratam-se de dificuldades transitérias que emergem no
cotidiano da Educacédo Infantil e que podem afetar a participacdo destas nas atividades,
rotinas e ambientes escolares e s&o comuns a todas as criangas, como as necessidades
evidenciadas pela crianca MG, referentes, geralmente, ndo a deficiéncia fisica por ele
apresentada, mas a desatencdo frequentemente observada nos momentos das rodinhas
pedagdgicas e das sessdes de aprendizagem, desatencdo essa que repercutia na
qualidade da participacédo dele nestas atividades.

Essas demandas, que ultrapassam as competéncias docentes, requerem um
olhar atento e sensivel as criancas e caracterizam a singularidade dos processos de
desenvolvimento infantil, assim como a diversidade de personalidades e
comportamentos apresentados pelas criancas, que sdo influenciados por questdes
derivadas de suas personalidades, mas também das relacdes que estabelecem em seus
cotidianos, nos ambientes naturais por elas frequentados.

Chapparo e Lowe (2012) trazem o ponto de vista de que a escola pode ser
considerada como o primeiro local de trabalho das criangas, onde seus professores as

encorajam a se tornarem trabalhadores competentes, preparando-os para o desempenho
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de seus futuros papéis de trabalhadores. Embora ndo partilhemos dessa ideia, € valido
refletir a respeito dos resultados da pesquisa de Chapparo e Hooper (2002), a esse
respeito, na qual criancas de 6 e 7 anos descreveram seu papel de trabalhador na escola,
caracterizando-o pelos momentos nos quais realizavam tarefas que envolviam
atividades como: escrita, ouvir e prestar atencdo a professora, seguir instrucdes, ficar
sentadas e pensar.

As descobertas dessas pesquisas desafiam terapeutas ocupacionais,
professores e pais que desejam melhorar a participacdo de todas criancas em seu
desempenho e participacdo na escola, em virtude de poucas criancas relatarem
considerar esse trabalho escolar ao mesmo tempo divertido, desafiador e motivador.
Chapparo e Lowe (2012) referem que ha alunos que descrevem um ‘estado de fluxo’
(CSIKSZENTMIHALY, 1996) nas atividades escolares, caracterizado pelo estado no
qual sua habilidade e o desafio da tarefa e do ambiente sdo combinados, representando
uma participacdo plena na atividade proposta. Esse dado faz com que seja importante,
para os terapeutas ocupacionais, analisarem como o0s contextos e tarefas da sala de aula
podem facilitar esse estado de fluxo, especialmente para criancas com deficiéncias.

A abordagem de temas transversais junto as criancas também se revelou
como lacuna a ser explorada na demanda ocupacional, visando favorecer a convivéncia
interpessoal e a participacéo nas atividades educacionais.

Um tema transversal que apareceu relevante ser trabalhado foi o respeito e a
convivéncia com a diversidade, respeitando e acolhendo as diferencas individuais, tal
como ilustram 0s excertos a seguir:

No inicio, quando a AL ia entrar na sala, que eu fiquei sabendo, eu
conversei com eles [...] Eu tentei falar um pouco, na linguagem que
eles pudessem entender, compreender, mas eu percebi que eles
compreenderam muito bem, eles até me ajudam em muitos momentos,
assim, com ela. (Professora S)

Entdo eu ndo sei de que forma ele [MG] se enxerga, em relacdo as
outras criancas. Ele, pelo menos nunca falou sobre a diferenga da médo
dele, eu ndo sei como ele sente em relagéo a isso. (Professora M)

Esse ano nos tivemos 6 alunos nessa turma que estdo estudando da
UEI pela primeira vez. Essas criangas tiveram, sim, uma... como eu
posso dizer, eles tiveram tipo um impacto, quando viram a méo [de
MG], a curiosidade, perguntas sobre porque a mao dele era assim... e
vérias ideias surgiram... mas como a gente vem trabalhando essa
questdo com os outros alunos, eles mesmos ajudaram a integra-los
com o MG. A gente explicou que ele tinha nascido dessa maneira e
gue isso o tornava diferente nesse sentido, mas que isso nao era
problema, que cada crianca tem uma qualidade e tem diferencas
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fisicas de cor de cabelo, de pele, mas que cada um é importante e cada
um tem o seu valor (Professora L)

8:35h - As criangas fazem barulho e uma das professoras diz: "ei
gente, calma, pois se ndo ela fica agitada". No entanto, as criancas
continuam agitadas. Uma das criangas entregou a AL uma camera de
brinquedo. Ela segurou, levou a boca e, em seguida, jogou no chdo. A
crianga segura quatro pecas com uma mao, com a outra leva a quinta a
boca e levanta. Nesse momento, a professora da outra sala grita "ei
gente, parem de gritar, A AL vai chorar. Se aquietem! Ndo peguem 0s
brinquedos. Deixem s6 a AL pegar". (AL, 28 de agosto de 2017)

9:05h - A professora, em uma tentativa de fazer as criangas fazerem
siléncio, fala que precisa de siléncio porque F estd com sono,
exclamando: “F é nosso colega muito especial! Ele é assim! (faz sinal
de legal com o dedo polegar)” (F, 27 de junho de 2017)

16:00h - As criangas assistem DVD, sentadas uma ao lado da outra,
nas cadeiras. Um colega canta olhando para a méo direita de MG, toca
nela, como se a explorasse, conhecendo-a. MG néo parece se importar
e continua olhando para a televisdo, assistindo aoc DVD (MG, 23 de
agosto de 2017)

7:55h - F retorna para a regido dos brinquedos no patio, onde interage
com outras criangas. Ele estabelece contato por meio do toque com
outras criangas enquanto elas brincam. Ele as olha atentamente e as
toca nos ombros e costas, segurando nos bragos, de frente para ele,
como se as quisesse abragar, mas faz mencdo de abragar. A estagiaria
entdo aborda F e mais duas criancas que estdo prdximas, em uma
espécie de conflito, por que o F as segurou. A estagiaria se aproxima
e faz com que o F solte as criancas e volte a brincar e estabeleca
contato com as criangas, um contato amigavel, carinhoso. A estagiaria
se abaixa em frente & F, ficando da altura dele, o olha nos olhos e o
orienta dessa maneira. F sustenta contato visual com ela, aparentando
compreensao. (F, 27 de junho de 2017)

09:22h - Um aluno pergunta a professora S “AL ¢ autista né, tia?”, e a
professora S afirma que sim. (J, 05 de dezembro de 2017)

A sensibilizacdo das criangas para a compreensdo € 0 convivio com a
diversidade despontou como um exemplo de demanda ocupacional, visto que ndo se
trata de “preparar” as criangas para a convivéncia e o trato com a crian¢ca PAEE, mas de
fazé-las compreender que todas as criancas sdo diferentes e todas requerem atencédo
diferenciada, o que faz parte da convivéncia humana. Isso tende a aumentar a tolerancia
destas criangas na convivéncia umas com as outras e nao apenas a percep¢do e o
respeito a crianga com deficiéncia. Estudos evidenciam que a escola inclusiva favorece

a convivéncia e o respeito com a diversidade, beneficiando a construgdo do ideério de
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justica e inclusdo de pessoas com deficiéncia (COSTABILE; BRUNELLO, 2005;
BISHOP; JUBALA; STAINBACK,1999).

As relagBes interpessoais entre criangas tambeém caracterizaram um tema

transversal, devido serem frequentemente permeadas por elementos de agressividade,

tal como se pode observar por meio dos excertos a seguir:

8:40h - Um colega chega perto de AM e puxa a massa de modelar de
sua mao. A professora P vé e chama atencdo dela na hora, vai até o
colega e retira a massa de modelar da méo dele, devolvendo-a a AM
(AM, 23 de agosto de 2017)

9:10h - AM brinca com areia e uma raquete no quintal. Em um dado
momento, AM repousa a raguete no chdo enquanto manuseia a areia e
uma colega pega a raquete e chama AM para brincar com ela. Ele fica
ao lado, tentando pegar a raquete, mas é ela quem brinca. Ela o chama
quando ele se afasta e chama ele para a brincadeira, ele retorna, mas ja
ndo parece mais interessado na brincadeira. (AM, 23 de agosto de
2017)

10:17h - PV anda para o refeitorio conversando com um colega, falam
sobre um outro colega ter batido propositalmente no rosto dele na hora
em que brincavam no parque. 10:22h - Enquanto PV come, fala que o
este colega ndo é mais seu amigo. O colega ouve, o olha, se levanta e
da socos em PV, que se esquiva. (PV, 12 de dezembro de 2017)

A agressividade, ja abordada como demanda ocupacional anteriormente,

também se manifestou por meio do brincar, de modo que a mediagéo do brincar também

se configurou como uma demanda ocupacional latente, afirmacdo esta subsidiada pelos

excertos a seguir:

9:21h - Algumas meninas estdo engajadas brincando com 0s meninos
de bater, segurar, derrubar, jogar-se por cima uns dos outros (J, 18 de
dezembro de 2017)

10:55h - PV e outros meninos brincam de bater, no corredor da sala.
Caem no chéo, chutam-se, ddo socos e tapas, agarram-se e se jogam
no chéo, rolam, depois levantam, fogem. 10:58h - A professora pede
gue eles sentem, PV e 0s meninos retornam para sentar nas cadeiras.
PV anda até a cadeira que estava sentado e vé outro colega sentado,
eles discutem pela cadeira, PV se senta em outra. 10:5%h - PV esta
sentado, comeca a empurrar um colega da cadeira, eles brincam de se
empurrar. 11:01h - A professora chama a atencdo, alegando que os
meninos sO brincam de bater. PV para de bater no colega que estava
empurrando da cadeira, apoia-se na mesa, abaixando a cabeca,
colocando-a em cima dos bragos. (PV, 06 de dezembro de 2017)

09:51h - Um colega empurra PV, na hora que ele ia descer o escorrega
pela rampa, PV bate a perna na rampa e reclama da atitude do colega,
pedindo para ele parar. 09:52h - PV senta no chéo, passa a mao a
perna, aparenta estar sentindo dor. 09:53h - PV levanta do chéo, sobe
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0 escorrega, o colega puxa a perna dele para ele descer, PV reclama
para a profa. 09:55h - PV volta para brincar no escorrega, esta em pé
no topo da rampa, o colega o observa e bate novamente no escorrega
empurrando o brinquedo, PV se desequilibra, reclama para a
professora (PV, 14 de dezembro de 2017)

Assim, temos a mediacdo da convivéncia, interacdo e resolucdo de conflitos
como um tema transversal também apontado como necessidade nessa pesquisa, tal
como ratificam os trechos a seguir:

09:10h - Um colega pede emprestado o fio de nylon para J, esfrega
nas maos e na mesa, levanta-se e passa pelo pescogo de J, e comeca a
apertar, J espanta-se. (J, 15 de dezembro de 2017)

09:35h - Enquanto as criangas faziam atividade de aprendizagem
formal, dois alunos brincavam de se bater todo tempo e algumas vezes
brigavam dentro de sala, chamavam palavras de baixo caldo, faziam
gestos obscenos e riam quando a professora chamava atengdo. Ela
chamava atengdo e os colocava sentados afastados um do outro e
préximos a ela, mas nada adiantava, pois eles ndo a respeitavam. A
professora tinha dificuldade de dar atencdo a todos os alunos, por
conta da redobrada atencdo aos dois alunos. (J, 15 de dezembro de
2017).

No que diz respeito as cenas de agressividade e aos conflitos emergentes,
alguns estudos demonstram que sdo comportamentos esperados na convivéncia entre
criangas de 5 e 6 anos. Para Papalia, Olds e Feldman (2010), a faixa etaria de 3 a 6 anos
é a idade do conflito por exceléncia, visto que as criangas ja costumam ter dominio do
préprio corpo e da linguagem verbal para se colocarem nas intera¢fes sociais que
estabelecem. Assim, as brincadeiras costumam ser mais sociais, coletivas, e aspectos
como altruismo, medo e agressividade costumam ser bastante comuns, visto que elas
estdo aprendendo a se impor nas relacfes interpessoais.

Gesell (1998, p. 63) destaca que algumas criancas na faixa etaria dos 5 anos
parecem que “o Unico terreno comum em que podem encontrar-se é o da discussdo e
briga”, mesmo nas brincadeiras, e pondera que nessa idade é possivel identificar
criancas com personalidade que tendem mais para o lado “mandéo” (p. 63) e outras que
tendem mais para o perfil “docil”" (p. 63). Isso faz com que os adultos precisem estar
atentos para a mediacdo da convivéncia entre criancgas variadas, para que, nos conflitos
naturais e esperados para esta faixa etaria, ndo haja situacdes de violéncia que assumam
demasiada proporcao (GESELL, 1998).

Oliveira (2011), ao considerar que o desenvolvimento humano é uma tarefa

conjunta e reciproca, ressalta que as interagfes entre criangas podem ser recursos para
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promover esse desenvolvimento, referindo que atitudes de cooperagdo, imitacgdes,
didlogos, disputas de objetos e até mesmo discussfes sd&0 momentos potenciais para
desenvolvimento e, por serem muito frequentes em creches e pre-escolas, precisam ser
mediados por um adulto, a fim de criar condicdes para lidar positivamente com elas.

A funcdo dos companheiros de idade é a de polarizar atencGes
reciprocas, constituindo fonte de interesse, imitacdo e percepcdo de
diferencas. As interacGes que as criancas estabelecem entre si — de
cooperagdo, confronto, busca de consenso — favorecem a manifestacéo
de saberes ja adquiridos e a construcdo de um conhecimento
partilhado: simbolos coletivos e solu¢gBes comuns. Para tanto, elas
devem ser encorajadas a explorar seus interesses e ideias (OLIVEIRA,
2011, p. 146).

Os terapeutas ocupacionais podem atuar nesse encorajamento para as
interacdes positivas. Nesse contexto, Mulligan (2012) indica que a interacdo social com
outras pessoas é uma ocupacao significativa para criancas em idade pré-escolar e, aos 5
anos, a maioria das criangas amplia o circulo social de suas familias imediatas para
incluir a vizinhanca e as casas de amigos. Essa ampliacdo também é realizada mediante
0 ingresso na escola. Assim, na medida em que as criancas desenvolvem a capacidade
de estabelecer relacionamentos sociais, elas comecam a entender quem séo. Por meio
das relacGes interpessoais, sdo oferecidas oportunidades para praticar a regulacéo de seu
préprio comportamento e para desenvolver habilidades de enfrentamento de situacGes
sociais (MULLIGAN, 2012).

De forma, os terapeutas ocupacionais podem mediar relacdes interpessoais
no ambito da Educacdo Infantil, em horarios livres em ambientes extraclasse, por
exemplo, visando a promog¢do da convivéncia saudavel, diante das singularidades e
personalidades de cada crianca inserida nesse contexto.

Outra demanda ocupacional vincula-se a intrinseca relagdo entre a educacéo
e 0 cuidado, j& abordadas na secdo 3 desta tese. A lacuna evidenciada se refere as
orientacles e suportes necessarios para o desempenho do papel de cuidadoras pelas

professoras da Educacéo Infantil, tal como ratificam os excertos abaixo:

10:32h - Chegando ao refeitorio (refeitério vazio), a estagiaria solta a
mao de F e fala “Sente ali pra poder comer”, apontando para o local
de uma das mesas onde ele costuma sentar. F caminha em dire¢do a
mesa e senta no local para onde a estagiaria apontou. Ela coloca o
prato em frente a ele e ele pega a colher com a méo esquerda, a enche
de comida e a leva até a boca. A estagiaria senta-se ao lado dele e fica
0 observando. F repousa o braco direito sobre a mesa, estendido, e
com a méo esquerda, enche demais as colheradas e sempre deixa cair
um pouco de comida na roupa, quando leva a colher até a boca. A
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estagiaria segura o prato, dando a ele estabilidade para que F faca as
colheradas. Ele ndo parece se importar com isso, mas a estagiaria
limpa a comida que cai na roupa dele e no banco, guardando em sua
mao para jogar no lixo posteriormente. A partir da terceira colherada,
a estagiaria pega por cima da mdo dele, ajudando-0 a pegar menos
comida do prato a cada colherada. Assim ele continua comendo, com
o0 auxilio da estagiaria. (F, 21 de junho de 2017)

Na hora de tirar a roupa, realmente ele tem dificuldade, a gente precisa
ajudar, a tirar a blusa, as vezes. As vezes eu incentivo, assim, eu tiro a
blusa até a metade ai eu digo para ele terminar sozinho. No inicio do
ano, ele ficava, tentava, até que ele conseguia, ai eu fazia a maior
festa, dizendo “olha, td& vendo? Vocé conseguiu!”. Hoje ele ja tira
sozinho. Uma blusa, assim, mais apertada ele ja pede “Tia, me ajuda!”
e eu ajudo. (Professora M)

9:45h - A professora P envolve cada crianga em sua toalha e orienta
gue se enxuguem, conduzindo-as de volta a sala. As roupas das
criangas estdo sobre as mesas, na sala de aula. Quando elas retornam
para a sala, a professora P chama AM e coloca sua fralda, enquanto
ele manipula a blusa dele, que esta do avesso, tentando colocar seus
bragos de forma descoordenada. A professora P, apos colocar a fralda,
pega a blusa das maos dele e entrega a bermuda a ele, fornecendo
comando verbal para que ele vista. Enquanto isso, as outras criancas
gue tomaram banho estdo pegando suas roupas e se vestindo, de forma
independente, sem necessitar, inclusive, de comandos verbais para tal.
AM pega a bermuda com as duas maos, como se a fosse vestir. Ele
permanece com a roupa nas méaos, enquanto a professora organiza as
toalhas das criangas que ja estdo vestidas e o observa, dando varias
vezes 0 comando verbal para que ele se vista. Ap6s muita insisténcia
da professora P, ele comeca a abaixar a roupa, tentando colocar uma
das pernas no orificio correspondente, porém sem equilibrio suficiente
para isso. A professora se agacha ao lado dele, orientando o que ele
deve fazer para se vestir e ele vai obedecendo. Ele apoia um dos
bragos na perna da professora e tenta colocar uma perna no short,
ainda sem éxito. Ele senta no chédo e, finalmente, consegue colocar
uma das pernas no short, embora do lado errado. A professora P,
entdo, o ajuda, colocando a perna corretamente, no orificio certo, e ele
veste o0 outro lado. Depois ele se levanta e fica em pé, com o short na
altura do joelho, ele suspende, fecha o velcro que ha no lugar de um
ziper. A professora o parabeniza verbalmente e abotoa o botdo da
bermuda. Em seguida, a professora P coloca a blusa pelo orificio do
pescoco e orienta que ele termine de vestir, colocando os bracos. Ele
coloca o braco esquerdo corretamente, mas coloca o brago direito no
mesmo orificio do pescogo. A professora P 0 chama e o auxilia a
vestir corretamente o braco direito. (AM, 17 de agosto de 2017)

Ao avaliar as demandas das atividades de autocuidado nos ambientes
frequentados pelas criangas, os terapeutas ocupacionais aprendem sobre a interacdo das
funcbes e estruturas do corpo da crianga, assim como sobre suas habilidades de

desempenho e rotinas/habitos, a fim de determinar quais intervengdes podem ser uteis.
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Com base nisso, esses profissionais podem desempenhar um papel extremamente
importante no ensino de habilidades de autocuidado para bebés, criangas e adolescentes,
assim como seus cuidadores (SHEPHERD, 2012).

Nesse sentido, a AOTA (2017) estabelece que um dos papéis
desempenhados por terapeutas ocupacionais em contextos escolares € o de
Educador/Treinador, caracterizado pelas acOes de: treinar/capacitar professores e
equipes por meio de instrucdo e assisténcia; promover agdes educativas para familias,
criancas, equipe e administracdo da escola; treinamentos abordando estratégias para
melhor apoiar as criancas em ambientes naturais e capacitar as familias e os membros
da equipe escolar que prestam cuidados diretos as crian¢as no cotidiano educacional,
dentre outros. E fundamental reiterar que, para o cumprimento deste papel, é
indispensavel que os terapeutas ocupacionais respeitem, acolham e considerem o0s
saberes e as experiéncias dos professores e demais profissionais que atuam no contexto
escolar.

Lane (2012) comenta que, muitas vezes, as criangas precisam de ajuda para
fazer coisas que poderiam parecer mais simples aos olhos de alguns adultos. Os
terapeutas ocupacionais podem auxiliar a identificar e solucionar esses problemas junto
com cuidadores e criangas, visando facilitar essa participagao.

Figueiredo e Ferigato (2018), em pesquisa no contexto das creches,
destacam que o fato dos professores passarem grande parte do tempo com os alunos,
torna-os capazes de identificar precocemente dificuldades e/ou limitacdes, bem como
reconhecer as criangas que requerem recursos e/ou Servigos especiais para 0
aprendizado. Isso torna os professores potentes parceiros para o desenvolvimento das
praticas de cuidado direcionadas as criancas no ambito da Educacéo Infantil.

Dessa forma, é possivel contribuir para a constru¢do e o compartilhamento
de uma:

[...] nocédo de cuidado que extrapola o foco biologicista e que valoriza
0S aspectos emocionais e socioambientais, e que, em conjunto,
incluam acdes interdisciplinares e intersetoriais que possuam uma
visdo ampliada das praticas clinicas e que atuem no fortalecimento de
competéncias da familia e dos cuidadores da crianca (FIGUEIREDO;
FERIGATO, 2018).

Assim, os terapeutas ocupacionais, a luz da perspectiva ocupacional adotada
e sugerida neste estudo, podem promover a compreensdo das criangas em sua

integralidade pelos professores, enquanto cuidadores imediatos no contexto escolar, em
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virtude da idade destas e da significativa presenca de atividades de autocuidado na
rotina das UEI.

Diversos estudos ja abordaram intervencGes de terapeutas ocupacionais
junto a cuidadores infantis (GRAHAM; TRUMAN; HEATHER, 2014; FINGERHUT,
2013; MUHLENHAUPT et al., 2015), alguns destes, realizados com educadoras de
creches, destacam a relacdo entre educagdo e cuidado e a atuacdo da Terapia
Ocupacional junto as professoras enquanto cuidadoras (CARRASCO, 2005; HUTTON,
2009; PINHEIRO; MARTINEZ; PAMPLIN, 2010; PELOSI; NUNES, 2011;
MARTINEZ et al., 2016; JURDI; TEIXEIRA; SA, 2017).

Identificamos que, na Educacdo Infantil, ainda que a faixa etaria das
criangas seja maior do que a das criancas frequentadoras de creches, este viés da
professora cuidadora ainda permanece forte e pode caracterizar uma frente de trabalho
da Terapia Ocupacional, visto que este cuidado se refere a realizacdo das AVD infantis
(COFFITO, 2006; CAZEIRO et al., 2011). Outros estudos ja foram realizados por
terapeutas ocupacionais com énfase nas AVD no ambiente escolar (ROCHA; LUIZ;
ZULIAN, 2003; COSTABILE; BRUNELLO, 2005; PELOSI; NUNES, 2011).

Assim, compreendemos que, em uma perspectiva ocupacional, que enfatiza
a participacdo das criangas nas ocupacdes, as demandas para a Terapia Ocupacional
ultrapassam a esfera de inclusdo educacional das criangas com deficiéncias, porque ndo

sdo somente as deficiéncias que podem influenciar nessa participacéo.

5.4 TRABALHO COLABORATIVO ENTRE TERAPEUTAS OCUPACIONAIS E
PROFESSORES

Todas as demandas evidenciadas apontam para a necessidade de um
trabalho colaborativo permanente entre terapeuta ocupacional e professores no contexto
da Educacdo Infantil, o que somente pode ser desenvolvido a partir do
(re)conhecimento, pelo professor, do terapeuta ocupacional como parceiro para 0
desenvolvimento dos processos educacionais.

Por conseguinte, a concepcdo que as professoras tém acerca da Terapia
Ocupacional assume fundamental importancia para esse trabalho colaborativo. A esse
respeito, os trechos abaixo permitem conhecer a compreensdao das professoras
participantes da pesquisa acerca da Terapia Ocupacional:

Eu penso que a Terapia Ocupacional trabalha na questdo da
reabilitacdo de pessoas, mas eu ndo sei muito, assim, sobre o trabalho,



167

realmente, eu desconheco. Eu sei que é importante o trabalho em
conjunto, o pedagogo, o terapeuta ocupacional, o fisioterapeuta, o
fonoaudidlogo, mas eu confesso que eu desconhego assim, realmente,
um pouco da funcdo realmente do terapeuta ocupacional. Eu acredito
gue seja pra trabalhar na reabilitacdo de pessoas e auxiliar nesse
sentido, mas ndo sei muito especifico, ndo. (Professora S)

Sei pouca coisa [sobre a Terapia Ocupacional], mas sei da sua grande
importancia. Conheci um pouco sobre o curso em uma feira de
vestibulares e simplesmente me apaixonei. Sei que trabalha com
atividades motoras e ajuda na reabilitacdo dos movimentos quando
perdidos, dentre outras coisas. [...] Sim [0 terapeuta ocupacional pode
contribuir nos processos educacionais inclusivos], porque eu estou
vivenciando isso na pratica meu aluno, evoluiu muito quando
comegou a realizar as terapias, cada dia que passa ele se desenvolve
mais. Sei que é um conjunto de profissionais que ajuda em todo essa
evolucdo, mas sei que a terapia ocupacional € indispensavel.
(Estagiaria J)

Antes de te conhecer eu ja tinha ouvido falar da Terapia Ocupacional,
mas sem saber exatamente o que fazia. Eu sO sabia que a profissdo
existia. (Professora P)

Eu percebo assim, a questdo do terapeuta ocupacional mais voltado
pra deficiéncias como paralisia, ndo sei seu td errada, mas eu percebo
mais o trabalho do terapeuta nesse sentido (Professora S)

Eu penso que seja importante porque trabalha mesmo essas atividades
[...] mas, assim, eu acho muito importante a presenca de VOCés
[terapeutas ocupacionais] aqui, entendeu... e sempre que eu Converso
contigo, eu sempre aprendo alguma coisa, entdo eu gosto muito.
(Professora M)

E um curso, né, que eu sei que é voltado pra parte da fisiologia, de
ciéncias bioldgicas, que trabalha pra melhorar o funcionamento de
algum 6rgdo. E essa a ideia que eu tenho de Terapia Ocupacional, que
a pessoa apresenta alguma dificuldade e que, com base nessa
dificuldade, o terapeuta vai trabalhar atividades pra ajudar a pessoa a
superar aquelas dificuldades, sejam elas motoras, sejam elas de saude
ou de outra instancia. (Professora L)

Eu acredito que é necessario um terapeuta ocupacional na escola,
porque a necessidade ndo é sd por ser mais um profissional. E porque
assim, dependendo da necessidade gque a crianca venha a desenvolver,
né, se for motora principalmente, ou se for deficiéncia mental, ela vai
precisar de um suporte maior e um profissional dessa esfera € muito
mais capacitado. [...] Uma pessoa dessa esfera tem o conhecimento e
tem meios, mecanismos de explorar possibilidades para que a pessoa
[com deficiéncia] venha a se desenvolver ainda mais. (Professora L)

Eu acredito que sim, pensando: se a Terapia Ocupacional for o que eu
penso, 0 que eu respondi anteriormente, que é na questdo da
reabilitacdo, entdo eu acredito que sim, o terapeuta pode ajudar, e
muito, o trabalho em conjunto, né? Que eu acho que seria o ideal, pra
trabalhar essa questdo da incluséo das criancas. (Professora S)
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Podemos observar que as concepcOes docentes sobre a Terapia
Ocupacional, ilustradas pelos excertos das entrevistas das professoras participantes do
estudo, indicam que elas ndo conhecem de forma aprofundada as contribuicdes deste
profissional nos contextos educacionais. As professoras ndo demonstram reconhecer a
importancia do trabalho colaborativo entre terapeutas ocupacionais e professores, mas ja
expressam o conhecimento a respeito do trabalho paralelo dos terapeutas ocupacionais
para com as criancas PAEE. A esse respeito, todas manifestaram esbocar
conhecimentos acerca dessas contribuicdes nos processos de inclusdo de criancgas
PAEE, especificamente. Concebemos que um trabalho colaborativo exitoso parte do
(re)conhecimento do terapeuta ocupacional como parceiro dos processos educacionais e
que suas acOes profissionais nos contextos escolares favorecem essa aproximacdo e,
consequentemente, esse reconhecimento.

Os terapeutas ocupacionais que atuam e pesquisam no campo educacional ja
vém abordando que, historicamente, o reconhecimento profissional pela equipe escolar
se da por meio das criancas PAEE, informando que a educacédo inclusiva de criancas
com deficiéncias costuma ser a porta de entrada para 0s terapeutas ocupacionais
adentrarem o campo da Educacdo (ROCHA, 2007; MUNGUBA, 2007; CARDOSO;
MATSUKURA, 2012; SILVA, 2012; CALHEIROS; LOURENCO; CRUZ, 2016).

Souto, Gomes e Folha (2018) realizaram uma revisdo acerca de interfaces
entre a Terapia Ocupacional e a educacado especial na perspectiva da educacgdo inclusiva.
As autoras identificaram que algumas frentes principais de atuacdo ficam mais
evidentes quando alicercadas na analise da literatura: a) a atuacdo no ambito da
acessibilidade, das adequacdes ambientais, da minimizacao de barreiras arquiteténicas e
atitudinais, da avaliacdo da infraestrutura escolar, assim como da prescricdo, analise e
confeccdo de recursos de Tecnologia Assistiva; b) o acompanhamento de alunos
encaminhados aos servicos de Educacdo Especial, envolvendo avaliagdo periddica do
desenvolvimento de criancas com deficiéncia; c) o suporte técnico e a formacgéo
continuada dos docentes, assim como a orientacdo para todos os envolvidos no
cotidiano escolar (professores, familias e comunidade); e d) o favorecimento e a
mediacdo da realizacdo de Atividades de Vida Diaria (AVD) pelas criangas publico-
alvo da Educacéo Especial.

Uma vez inseridos nesse contexto, outras demandas costumam fazer a

equipe escolar acionar o terapeuta ocupacional, como situagdes de violéncia/ bullying
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(CORTES; GONTNO; ALVES, 2011; TORRES et al., 2014), assuntos relacionados a
promogdo da saude (MUNGUBA, 2010; PELOSI; NUNES, 2011), promocdo do
desenvolvimento infantil (LOURENCO; CID, 2010; VAN SCHAIK; BRUNELLO,
2012; OLIVEIRA et al., 2015; MARTINEZ, et al., 2016; JURDI; TEIXEIRA; SA,
2017; SANTANA et al., 2017) e capacitacdo dos professores, assunto este que também
apareceu em nossos resultados, vinculado a formagéo continuada de professores, como
evidenciam os excertos a seguir:

Trés turmas de criancas, com suas respectivas professoras, estdo
reunidas. Enquanto duas professoras preparam a atividade que sera
realizada, uma outra professora comenta comigo: “Ontem, a bolacha
caiu dentro da roupa de AL, enguanto ela comia. Dai ela foi
conduzindo a bolacha até a parte de baixo da blusa”. E completou:
“Ela ¢ autista, mas nem tanto, né?” (AL, 30 de agosto de 2017)

Eu acredito que o professor, mesmo sabendo que ele vai trabalhar de
forma inclusiva, a exemplo meu, nem todos temos uma formacéo na
parte de formacéo especial, entdo isso nos limita bastante. Poderiamos
ter um trabalho muito maior, a nivel de resultados, mas isso é limitado
devido a nossa formacdo. (Professora L)

Eu percebo ndo sé essa falta de materiais, mas as vezes até de uma
formagdo mais especifica, que auxilie a gente para trabalhar. Apesar
de eu ter uma especializagdo, a minha especializacdo é de uma
maneira geral, né, é um pouquinho de cada. Entdo eu tive uma
disciplina que falava de autismo, mas sdo horas, assim... Sd0 poucas
horas... e € muita coisa, entdo eu acredito que seria importante essa
questdo da capacitacdo dos profissionais, porque a gente vai receber,
sim, criancas com deficiéncia, eu acho importante a questdo da
inclusdo. (Professora S)

Os excertos trazem duas situacdes que deixam explicita a necessidade de
formagé&o continuada dos professores. No primeiro, a concepcao de deficiéncia, quando
a professora exprime que a crianga “é autista, mas nem tanto” e, no segundo e terceiro,
0 proprio reconhecimento da necessidade de formacéo continuada, pelas professoras.

E vélido ressaltar que trés professoras participantes deste estudo referiram
ter pos-graduacéo lato sensu em tematicas alusivas a Educacdo Especial e, ainda assim,
expressam as dificuldades observadas nos excertos. Tal questdo nos permite refletir a
respeito da formacdo continuada poder ser pautada na perspectiva de formagdo em
servico (SANT’ANNA, 2016), a fim de contemplar as demandas reais dos contextos
nos quais essas professoras trabalham em seus cotidianos.

Essa caréncia de formacdo docente continuada ja foi explorada em outros
estudos (GLAT; NOGUEIRA, 2003; SANT'ANA, 2005; OLIVEIRA, 2008), com

destaque para a abordagem da necessidade de formacédo continuada de professores para
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0 contexto da educacdo inclusiva (PLETSCH, 2009; CRUZ et al., 2011) e,
especificamente, para o campo da Educacgéo Infantil (CRUZ, 1996; MACHADO, 1999;
2000; VECTORE, 2008), o qual, historicamente, tem especificidades a respeito da
formacéo docente exigida.

Cabe aqui ressaltar a historica ndo exigéncia de formacdo docente, em nivel
superior, de graduacdo, para exercer a docéncia na Educacdo Infantil. A LDBEN
(BRASIL, 1996) previa, em seu Art. 62, que a formacdo de professores atuantes na
educacdo basica deveria ocorrer em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacdo plena, porém, como formacdo minima para 0 exercicio do magistério na
Educacdo Infantil e nas quatro primeiras séries do Ensino Fundamental, bastava a
formacéo ofertada em nivel médio, na modalidade Normal.

O estabelecimento de uma exigéncia minima foi uma evolucdo, para a
época, pois até entdo, no Brasil, as creches e pré-escolas tinham carater eminentemente
assistencialista e ndo eram vinculadas ao sistema educacional, o que foi realizado pela
LDBEN. Contudo, esse atrelamento da formacdo minima em curso Normal, fez com
que, historicamente, os professores da Educacdo Infantil ndo fossem formados em curso
superior de licenciatura. A formacdo em curso Normal se fundamentava em contedos
que permitiam as professoras trabalharem com as criancas dessa faixa etaria, com
algumas atividades no pétio e outras em sala de aula (CAMPQS, 2009).

Em virtude dessa ndo obrigatoriedade, Campos (2009) comenta que a
Educacao Infantil praticamente inexistia enquanto disciplina especifica nos cursos de
Pedagogia. Essa realidade somente comecgou a ser modificada apds a publicacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Pedagogia, por meio da Resolucao
CNE/CP n° 1/2006 (BRASIL, 2006d), a qual, em seu Art. 4°, definiu que o curso de
Licenciatura em Pedagogia destinava-se a formacao de professores para exercer funcoes
de magistério na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O Art.
6°, por sua vez, preconizava que a estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a
diversidade nacional e a autonomia pedagdgica das instituigdes, deveria constituir-se de,
entre outras agoes:

[...] planejamento, execucdo e avaliagdo de experiéncias que
considerem o contexto histérico e sociocultural do sistema
educacional brasileiro, particularmente, no que diz respeito a
Educagdo Infantil, aos anos iniciais do Ensino Fundamental e a
formac&o de professores e de profissionais na &rea de servico e apoio
escolar (BRASIL, 2006d, p. 3).
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Apesar dessa previsdo, a LDBEN (BRASIL, 1996) ainda admite a formacao
desses profissionais em cursos oferecidos em nivel médio ou no curso normal superior.
Esta permissdo tem sido amplamente criticada nessas mais de duas décadas de vigéncia
da lei, considerando-a “uma estratégia que precariza a formagdo do profissional e,
consequentemente, prejudica a construcdo da profissionalidade docente nessa etapa
educativa, historicamente desvalorizada frente aos demais profissionais da educagdo”
(PEROZA; MARTINS, 2016, p. 813).

Essa historicidade e a realidade ratificam a necessidade de investidas no que
tange a formacdo docente continuada. A¢des com esse fim ja tém sido realizadas por
terapeutas ocupacionais e descritas na literatura da profissdo, a respeito do
desenvolvimento de acOes de formacdo continuada para professores (MOREIRA et al.,
2014; SIMOES; SOUSA; FOLHA, 2015) e, especificamente, para professores da
Educacédo Infantil (ALVES; TEBET, 2009; FOLHA; CARVALHO, 2017; PINHEIRO;
MARTINEZ; PAMPLIN, 2010).

Clark (2013) destaca que um diferencial dos treinamentos e capacitagdes
fornecidos por terapeutas ocupacionais refere-se a promocdo de estratégias e atividades
que favorecam e ampliem as oportunidades de participacdo dos estudantes nas
atividades e rotinas escolares.

Outro aspecto que justifica o trabalho colaborativo do terapeuta ocupacional
junto aos professores, no contexto da Educacdo Infantil, deriva da insuficiéncia do
acompanhamento ofertado pela unidade de inclusdo educacional vinculada a Rede
Municipal de Educacdo, conforme fica claro nos excertos a seguir:

A questdo motora dele, ele ta desenvolvendo do lado esquerdo. Mas,
no comeco, ele ia sempre com o lado direito. Entdo eu percebo que ele
tem algumas dificuldades, que ele tem superado, a exemplo, né, do
vestir-se, do tomar banho... antes, quando nés ofereciamos o sabonete,
no banho, ele sempre dava a maozinha direita, hoje ele ja aprendeu a
desenvolver melhor a mado esquerda e... eu penso que foi devido ao
acompanhamento que ele teve, porque no maternal | ele tinha uma
pessoa que ajudava ele, do CRIE [Centro de Referéncia em Incluséo
Educacional vinculado & Rede Municipal de Educacdo], que vinha 3
vezes por semana, no periodo da manhd, durante uns 6 meses, entdo
isso trouxe, assim, avancos, porque foi assim que ele aprendeu a
desenvolver o uso da mao esquerda. [...] Para escrever ele ainda
possui uma certa dificuldade, mas eu penso que, com a continuagéo do
trabalho, tanto pedagogico e se ele tivesse essa ajuda, seria muito mais
rapido. (Professora L)

9:30h - A professora comeca uma atividade de origami com as
criancas. AL ndo quis sentar para participar da atividade e continuou
andando pela sala. Veio até mim, me deu um abraco e retornou a
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andar pela sala. A técnica do CRIE que estava na UEI em visita nesse
dia entra na sala de aula e questiona o porqué de AL ndo estar
participando. A professora S explica que ofereceu, mas que ela néo
quis. A técnica pega um papel e comeca a demonstrar para AL a
atividade, fazendo-a. AL a olha, mas se afasta, vai até a estante com
brinquedos e pega uma boneca. A técnica desenhou um peixe e 0
mostra para AL, que a olha rapidamente, e volta a olhar para a boneca
gue tem em maos. A técnica pega o livro de historia que a Professora
S contou no dia anterior e comega a mostrar 0s personagens para AL,
que parece ignora-la, preferindo a boneca. 9:45h - A técnica continua
tentando interagir com AL, que anda pela sala e ndo obedece as
tentativas de comando dela, tais como "vamos pintar o peixe, AL?"
(AL, 26 de setembro de 2017)

8:10h - A professora e os alunos da turma subiram e estdo em sala,
realizando atividades que ndo serdo repassadas posteriormente para a
estagiéria. (F, 23 de junho de 2017)

O reconhecimento da professora L dos resultados positivos derivados do
acompanhamento de MG pelo CRIE faz com que ela identifique também a necessidade
de auxilio, acompanhamento e provimento de recursos de modo permanente, de modo a
favorecer a participacdo nas atividades educacionais. O excerto extraido da observagdo
de AL também demonstra a ineficicia de visitas de baixa periodicidade do servico de
AEE do CRIE, assim como a necessidade de acompanhamento permanente e de suporte
efetivo aos processos inclusivos no cotidiano escolar.

Da mesma forma, o excerto da descri¢do narrativa de F traduz a caréncia de
acOes mais efetivas do AEE na Educacdo Infantil. a nota técnica conjunta n° 02/2015
(BRASIL, 2015) orienta a provisdo de Atendimento Educacional Especializado na
Educacdo Infantil e preconiza que toda a comunidade escolar participe do planejamento
de estratégias para a facilitacdo da participacdo dos alunos PAEE nas atividades
educacionais. Prevé, ainda, que o professor do AEE deve identificar as necessidades e
habilidades de cada crianca a partir de um estudo de caso, a fim de propor formas de
eliminacdo das barreiras existentes. A partir desse processo, o professor do AEE podera
elaborar um plano de atendimento educacional especializado que orientara as agdes de
atendimento a crianca. Para o desenvolvimento dessas a¢Bes, 0 documento prevé que o
professor do AEE deve buscar o fortalecimento de uma “rede intersetorial de apoio ao
desenvolvimento integral da crianga” (BRASIL, 2015, p. 05).

Porém, a atuacdo do AEE nas UEI participantes desta pesquisa ocorria
somente por meio de visitas periodicas (semanais, quinzenais ou mensais), que nem
sempre cumpriam a periodicidade prevista (SIC). Essa falta de periodicidade provocava

a falta de assisténcia a crianga, a estagiaria e a professora. E, mesmo quando semanal,
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parecia ndo ter a efetividade desejada, visto que ndo havia intervencao direta com a
crianga, somente didlogo com estagiéaria e professora que acompanhavam a mesma
(SIC).

Embora a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2007) preconize a provisdao de agdes vinculadas ao
Atendimento Educacional Especializado (AEE) desde a Educagdo Infantil até o Ensino
Superior, a operacionalizacdo dessa e de outras normativas e acdes previstas a tal
publico no contexto da Educacdo Infantil ainda carece de investimentos, quer seja em
tal operacionalizacdo, quer seja na reorganizacdo escolar para a adocdo de praticas
pedagdgicas coerentes com a perspectiva inclusiva (MONTEIRO; RIBEIRO, 2019).

Folha, Ramos e Della Barba (2019) apontam que uma fragilidade das
politicas de Educacdo Inclusiva para a Educacdo Infantil esta no fato de que, apesar de
apontarem pressupostos de boas préaticas para a efetivacdo da inclusdo, muitas vezes ndo
sdo mencionadas estratégias para essa implementacdo. Além disso,

[...] somente as normativas que falam sobre educagdo inclusiva
abordam as questbes das deficiéncias, o que revela que Educacédo
Infantil e Educacdo Inclusiva ainda sé&o tratadas de forma dicotémica,
deixando a critério do executor da politica a interpretacdo da lei, o que
prejudica a garantia dos pressupostos para a inclusdo (FOLHA,
RAMOS, DELLA BARBA, 2019, p. 682).

Por isso, é fundamental prever politicas e programas atrelados as formas de
provimento de servigos para sua materializacdo, a fim de concretizar as investidas e
beneficiar a sociedade civil.

Por essas e outras razdes, Monteiro e Ribeiro (2019) consideram que o lugar
atribuido as criancas PAEE na Educacdo Infantil, pelo Poder Publico, é ainda o da
invisibilidade. Ao longo de toda histéria, essas criancas foram direcionadas a ocupar um
“ndo lugar”, um espago onde os direitos sociais e a cidadania lhes sdo negados. Isso
pode ser percebido pela presenca dessas criancas nos ambientes educacionais sem acoes
capazes de envolvé-las e proporcionar-lhes participacéo plena nesse contexto.

Souza e Souza (2008), ao mesmo tempo em que defendem a necessidade de
formagéo continuada para os professores, no sentido de aumentar a qualidade da
educacdo ofertada nas escolas, consideram que ela ndo € suficiente para garantir esse
aumento de qualidade, pois ndo bastam acfes focadas na figura do professor, é
necessario pensar e desenvolver acdes pautadas no ambiente da escola em toda a sua

complexidade. Assim, “o trabalho com professores deve ser parte de um projeto mais
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amplo — o projeto da escola” (SOUZA; SOUZA, 2008, p. 54), portanto, O projeto da
escola deve ser pautado no desenvolvimento da equipe escolar (SOUZA; SOUZA,
2008).

Em seu estudo, Oliveira et al. (2015) visaram conhecer a percepcao dos
professores sobre os facilitadores e as barreiras relacionadas ao processo de inclusao
escolar de criangas com necessidades educativas especiais e identificaram que as
professoras participantes reconhecem a necessidade de uma equipe multiprofissional
para o éxito do trabalho inclusivo na escola.

Diante dessa necessidade, destacamos a presenca do terapeuta ocupacional
como membro efetivo dessa equipe multiprofissional da escola. Outros estudos ja
apontam para este caminho (ROCHA; LUIZ; ZULIAN, 2003; FOLHA; CARVALHO,
2017; SILVA, 2012; CARDOSO; MATSUKURA, 2012).

O objetivo norteador do terapeuta ocupacional nas escolas é habilitar a
participacdo de estudantes para o brincar, 0 aprendizado e as experiéncias sociais que
fazem parte desse contexto (ZIVIANI; MUHLENHAUPT, 2006). Alguns estudos ja
relatam resultados da parceria entre terapeutas ocupacionais e professores, por meio da
consultoria colaborativa visando a inclusdo de criancas PAEE (PINHEIRO;
MARTINEZ; PAMPLIN, 2010; GEBRAEL; MARTINEZ, 2011; SILVA; JURDI;
PONTES, 2012; DELLA BARBA; MINATEL, 2013; SANTOS; LIBRA, 2016;
FOLHA; MONTEIRO, 2017), contudo, as praticas de consultoria colaborativa nem
sempre exigem a presenca do profissional como membro efetivo da escola.

Terapeutas ocupacionais, em equipes escolares, formam parcerias com
os profissionais da educagdo e as familias dos alunos para garantir que
todos os estudantes possam interagir, conviver e aprender juntos, tanto
em momentos de instrucdo formal, quanto em momentos de lazer e
convivéncia (HANFIT; SHEPHERD; READ, 2013, p. 151-152).

Nesse sentido, o documento da AOTA (2017) afirma que compete ao
terapeuta ocupacional integrante de equipes de pré-escola: a participacdo ativamente no
desenvolvimento do Projeto Pedagdgico Individualizado (PPI) da crianca alvo das
intervengdes, para documentar os pontos fortes e as necessidades da mesma; priorizar
metas e determinar 0s servicos; projetar a intervencgéo para atender as metas do PPI da
crianca; e implementar intervencgdes e estratégias.

Como membro da equipe escolar, espera-se que o0 terapeuta ocupacional
forme parcerias e trabalhe em colaboracdo com outras pessoas para contribuir para a

compreensdo da natureza e extensdo dos pontos fortes e necessidades das criancas;
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demonstre comunicacdo eficaz e habilidades interpessoais; participe ativamente nas
decisdes da equipe usando raciocinio clinico pautado na participacdo nas ocupacdes; e
promova a inclusdo da crianca dentro de casa, escola e comunidade (AOTA, 2017).

Nesse sentido, a Resolugdo COFFITO n° 500/2018 reconhece e disciplina a
especialidade de Terapia Ocupacional no Contexto Escolar, bem como define as areas
de atuacdo e as competéncias do terapeuta ocupacional especialista em Contexto
Escolar.

As areas de atuacdo envolvem o campo das Politicas Publicas de educagéo e
de inclusdo; as ocupacOes, atividades e recursos terapéuticos; 0s processos de
desenvolvimento e da aprendizagem; os instrumentos de mensuracdo e avaliagédo
relacionados ao contexto escolar; os recursos e dispositivos de Tecnologia Assistiva e
comunicacdo; a avaliacdo, identificacdo, analise e intervencdo nas demandas gerais de
acessibilidade na escola que atenda toda a comunidade educativa; a implantacdo e
implementacdo das adaptacOes razoaveis; a atuagdo em praticas em equipe inter, multi e
transdisciplinar; o gerenciamento de processos de trabalho e servigos e gestdo em
Educacao; entre outros aspectos (COFFITO, 2018).

O Art. 7° prevé que a atuacdo do Terapeuta Ocupacional no Contexto
Escolar seja focada no desempenho ocupacional do estudante nos diversos espagos de
aprendizagem desenvolvendo a¢des como:

I — Proceder observagdo sistematica ou ndo, nos espacos de
aprendizagem para avaliar o desempenho ocupacional do estudante;

Il — Colaborar nos processos de acesso, permanéncia e conclusdo dos
estudantes em todas as modalidades, etapas e niveis de ensino;

Il — Mediar os processos de implantagdo e implementacdo das
adaptacOes razoaveis e/ou ajustes com o estudante, no ambiente e/ou
na tarefa/ocupagdo visando o desempenho ocupacional do estudante
no contexto escolar;

IV — Colaborar para a implantagdo e implementacdo do Plano de
Desenvolvimento Individual do estudante;

V — Auvaliar, identificar, analisar e intervir nas demandas gerais de
acessibilidade na escola que atenda toda a comunidade educativa;

[...] VIII — Selecionar, capacitar e orientar os profissionais de apoio
escolar;

IX — Compor a equipe do servico do atendimento educacional
especializado (AEE), salas multifuncionais, para a implantacdo e
implementacdo dos recursos de tecnologia assistiva, comunicagdo
alternativa necessarios, além das adaptagdes razoaveis necessarias e
justas no processo de inclusdo;

X — Participar de reunides com familias, equipes e especialistas
externos para melhor acompanhamento do estudante, e/ou para
possiveis encaminhamentos;

XI — Participar das reunides para discussdes dos casos, ajustes de
processos e rotina;
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XIl — Garantir a interlocugdo com os colaboradores da escola,
familias, estudantes e especialistas externos;
X1 — Participar dos processos de formacgdo continuada de toda

comunidade educativa;

XIV — Colaborar para a implementacdo das politicas de processos de
inclusdo escolar;

XV — Contribuir para a reducdo do bullying contra qualquer tipo de
preconceito quanto a diversidade; [...] XVII — Emitir pareceres e
relatorios acerca dos processos de desempenho ocupacional do
estudante [...] (COFFITO, 2018, s.n.).

Apoiando nas acdes previstas, destacamos os beneficios de as escolas
disporem de terapeutas ocupacionais como membros da equipe escolar. Esse suporte
multiprofissional aos processos educacionais inclusivos ja foi alvo de diversos estudos
(BARTALOTTI; DE CARLO, 2001; JURDI; BRUNELLO; HONDA, 2004,
TREVISAN; DELLA BARBA, 2012; DELLA BARBA; MINATEL, 2013;
KRAMECK; NASCIMENTO, 2015; FOLHA; MONTEIRO, 2017) e é consenso que a
parceria intersetorial beneficia o provimento de praticas que objetivem a inclusdo
educacional. Folha, Ramos e Della Barba (2019) destacam a necessidade de articulacdo
intersetorial para o provimento de praticas inclusivas especificamente na Educacao
Infantil.

A legislagdo educacional nacional (BRASIL, 2001a; 2001b; 2006c) e
internacional (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994) também preveem este
envolvimento e suporte multiprofissional, considerando-o ndo apenas benéfico, como
necessario para o efetivo desenvolvimento de préaticas inclusivas nos contextos
educacionais.

Acrescentamos a necessidade de fortalecimento das acdes do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) voltadas para a Educacdo Infantil, visto que os
resultados apontaram para a fragilidade e insuficiéncia do acompanhamento prestado
por este servico as criancas participantes do estudo, ainda que diante de alguns
resultados positivos dele derivados. Nesse sentido, os terapeutas ocupacionais também
podem ser potenciais parceiros permanentes ou igualmente integrantes, dos servicos de
AEE.

Conhecendo a realidade da escola e as demandas cotidianas das criangas
PAEE em questdo, este profissional pode trabalhar colaborativamente para aprimorar as
oportunidades de participacdo, comunicacao, brincar e aprendizado destas. A falta de
continuidade ou a forma de organizagdo do AEE para a Educacdo Infantil

caracterizaram uma importante lacuna a ser preenchida a fim de efetivar a inclusédo
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educacional neste nivel da educacdo bésica. Outros estudos ja problematizaram essa
questdo e constataram que a presenca efetiva de um terapeuta ocupacional para o
trabalho colaborativo com criangas, familias e professores tende a contemplar essa
lacuna, conforme estudos anteriores (MUNGUBA, 2007; PELOSI; NUNES, 2011,
MULLIGAN, 2012; SIMOES; SOUSA; FOLHA, 2015).

Reforcamos que as implicagOes aqui destacadas ndo pretendem esgotar o
leque de possibilidades de atuacéo do terapeuta ocupacional nos contextos educacionais,
pelo contrario, buscaram inaugurar a possibilidade de pensar sobre este vasto leque a
partir de uma perspectiva eminentemente ocupacional, pois, conforme Dancza,
Missiuna e Pollock (2017), muitos terapeutas ocupacional adentram 0s espagos
escolares sem a nogdo completa do que podem fazer Ia.

Dessa forma, as implicacdes da compreensdo da Educacdo Infantil a partir
de uma perspectiva ocupacional para a Terapia Ocupacional desvendam um vasto
campo de possibilidades e apontam para a estruturacdo, ndo de um modelo de
intervengdo, mas de uma abordagem capaz de subsidiar a pratica profissional ancorada
na especificidade maior da profissdo: o envolvimento e a participacdo em ocupacdes

estruturantes das vidas das pessoas e estratégias para promover essa participacao.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia de conhecer criangas pequenas é muito interessante.
Elas demonstram agir com inteligéncia e chamam nossa atencéo pelas
coisas que fazem, pelas perguntas que nos trazem. Desde seu
nascimento, o bebé é confrontado ndo apenas com as caracteristicas
fisicas de seu meio, mas também com o mundo de construcBes
materiais € ndo materiais elaboradas pelas geracdes precedentes, das
quais, de inicio, ele ndo tem consciéncia. Essas construcoes
comportam dimensdes objetivas (formas de organizacdo social, de
atividade ou de trabalho, ferramentas ou obras) e dimensdes
representativas, codificadas especialmente pelas palavras das linguas
naturais, plenas de significagbes e de valores contextualizados
(OLIVEIRA, 2011, p.139).

Para comecar a tecer as consideragdes finais deste estudo, retomo o inicio de
meu movimento na pesquisa, no curso de Doutorado, na fase de delimitacdo do objeto
de estudo e de elaboracdo do projeto de pesquisa. Nesse momento derradeiro, mais
pessoal, peco licenga para falar, em sua maioria, em primeira pessoa, objetivando
traduzir questdes e impressdes pessoais.

Na fase de elaboragdo do projeto, abordando a definicdo do publico-alvo do
estudo, planejei, inicialmente, trabalhar com o Ensino Fundamental, visando incluir
criancas como participantes da pesquisa e poder ouvir suas vozes, envolvé-las e
contempla-las como protagonistas da obra que abordaria a participacdo delas nos
contextos e atividades escolares, 0 que para mim soava viadvel, em virtude das idades
das crian¢as. Ao delimitar que a pesquisa ocorreria na Educacédo Infantil, comentei com
a orientadora que algo nédo estava ainda bem resolvido na escolha, para mim. Dizia
respeito ao fato de poder ouvir as criancas e poder registrar essas vozes e
comportamentos na pesquisa, té-las como protagonistas, sendo elas tdo pequenas. Eu
poderia falar sobre elas, mas eu queria falar junto com elas, queria que elas falassem
comigo em meu trabalho.

Esse foi 0 motivo do meu encantamento inicial pelo método das descricoes
narrativas. Esse método proporcionou o0 encontro, a vivéncia aprofundada, o contato
horizontal e a plena possibilidade de conhecer criangas, em toda a sua complexidade e
riqueza, tal como refere Oliveira (2011) na citacdo que da inicio a este item. Esse
método possibilita enxergar e ouvir as criancas nas linhas da pesquisa e contemplou
meu desejo inicial.

Assim, o fascinio provocado por essa experiéncia de poder conhecer
criangas pequenas por meio deste estudo €, sem ddvida, uma das maiores reverberacoes

dele em mim. Isso me faz destacar elementos relacionados a riqueza das descri¢des
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narrativas na utilizagdo deste método junto as criancas pequenas. E uma possibilidade
de incluir as criancas, fazé-las protagonistas, sem fugir a ética e sem alterar seus
cotidianos ou lhes gerar cobrancas, possibilitando uma vivéncia que permitiu
contemplar a perspectiva de atencdo integral a infancia.

O convivio no e com o cotidiano escolar fez parte do movimento de
conhecer essas criangas. Participar de todos os momentos das suas rotinas, diversas
vezes, por varios dias, possibilitou que eu me sentisse parte daquele contexto e me fez
poder falar de dentro dele, me sensibilizando pela sua riqueza, me fortalecendo pelas
suas potencialidades e me mobilizando pelas suas necessidades. O ambiente escolar da
Educacdo Infantil € riquissimo e multifacetado. Eu pude experimentar essa
complexidade e espero ter conseguido expressa-la nas linhas deste estudo.

Outro elemento imbricado em conhecer as criancas foi interagir e criar lagos
com suas professoras. O movimento de coleta de dados e a ambiéncia no cotidiano
escolar, todos os dias, por todo o turno de aulas, me aproximou dessas professoras que
abriram suas salas de aula e compartilhavam comigo seus fazeres, seus desafios e suas
inovacgOes para que eu as conhecesse em seu oficio. Era inevitavel, entre as observacoes,
um didlogo sobre as necessidades da UEI, sobre esclarecimentos acerca da Terapia
Ocupacional, trocas a respeito de determinadas criancas e pedidos de indicagOes
bibliograficas. Essa proximidade nos fez criar lacos e estabelecer relagBes de
colaboracéo para além da coleta de dados, envolvendo acGes para beneficiar as praticas
educacionais por elas desenvolvidas. Esse fato ratificou, para mim, a relevancia do
estudo proposto e a necessidade das Unidades de Educacdo Infantil contarem com
terapeutas ocupacionais como membro efetivos de suas equipes multiprofissionais.

Diante dos beneficios que consigo vislumbrar para o campo da Terapia
Ocupacional, destaco, a seguir, trés ideias-chave desse estudo que podem ser transpostas
para intervencdes e servicos, a fim de contribuir com a préatica profissional de outros
terapeutas ocupacionais.

A primeira delas, sem davida, € a adocéo da perspectiva ocupacional para a
abordagem do campo da Educacédo, da Educacéo Infantil e, principalmente da infancia.
Como terapeutas ocupacionais que somos, € indispensavel que adotemos essa
perspectiva ocupacional que nos permite enxergar oportunidades ou barreiras para a
participacdo em ocupacdes, tanto no que se refere aos ambientes e atividades, quanto no

que se relaciona ao desenvolvimento infantil.



180

Busquei trazer autores que ja abordam essa perspectiva ha décadas, que
desenvolveram teorias e conceitos a ela vinculados e que podem alicercar nossas
praticas. Além disso, tentei exemplificar e abordar concretamente, a partir dos
resultados desta pesquisa, formas de implementar acbes de Terapia Ocupacional
pautadas na perspectiva ocupacional. Penso ser essa a primeira € a maior contribuicao
deste estudo para 0 nosso campo profissional e espero que essa perspectiva possa
reverberar, pois acredito que ela tende a nos guiar em um campo de pratica especifico
da profissdo, além de favorecer a compreensdo do nosso trabalho por nossos pares,
nossos colegas de outros campos profissionais e 0s usuarios dos n0ssos Servigos.

A segunda ideia-chave que considero necessario destacar é a concepcao das
ocupacdes escolares, tdo presente nos resultados de pesquisa. Porém, os autores
encontrados para fazer essa discussao costumam abordar esse conceito a partir dos tipos
ou das préprias ocupacdes realizadas nos contextos educacionais, a saber: brincar,
autocuidado e aprendizagem formal. ApGs transitar por este campo e ter contato com
esses estudos, eu arriscaria denominar as ocupagOes escolares na perspectiva da
ocupacdo como fim. Nesse caso, elas podem ser compreendidas como ocupacdes que
compdem o cotidiano educacional e que, a0 mesmo tempo em que promovem O
aprendizado, a socializacdo e o desenvolvimento por meio da participacdo nelas,
requerem essa participagdo para promover o aprendizado, a socializacdo e, por
conseguinte, o desenvolvimento ocupacional dos alunos.

Para além da teoria, as observacdes in loco me permitiram testemunhar que
as criangas, por meio da participacdo nas ocupacdes escolares, adquirem habilidades
para interagirem e participarem de outros contextos, relevantes e significativos em suas
vidas, como o domicilio e a comunidade. Essa seria a premissa basica da educacdo
escolar a partir da perspectiva ocupacional, a qual corrobora para o estabelecimento da
especificidade do terapeuta ocupacional nos espacos educacionais, assim como favorece
intervencdes do terapeuta ocupacional com todas as criangas, as suas familias e a equipe
escolar.

A terceira ideia-chave diz respeito a influéncia do ambiente escolar na
participacdo infantil em ocupacgdes. Tal questdo permite enfatizar que a escola ndo é
somente um contexto de desempenho ocupacional e/ou de participacdo infantil, onde a
crianca realiza ocupaces que poderiam ser realizadas em outro ambiente com as
mesmas caracteristicas. Ela atribui formas especificas de local, de parceiros e de rotinas

para a realiza¢do das ocupacgdes, adquirindo, assim, uma singularidade.
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Quanto as limitacbes desta pesquisa, alguns pontos merecem ser
identificados. A primeira delas consiste na ndo utilizag&o de instrumentos ou protocolos
para aferir ou avaliar a participacdo das criangas. Optamos por isso, devido ndo haver
instrumento validado para o Brasil e porque o objetivo maior do estudo era caracterizar
a participacdo dos dois grupos de criangas, 0 que um método descritivo seria capaz de
realizar, tal como ocorreu. A segunda limitacdo esta no fato de o método adotado néo
permitir comparar os padrdes de participacdo das criancas DT e criancas PAEE, embora
seja uma tendéncia a discussdo recair neste fim. Do mesmo modo, enfatizamos que ndo
foi nosso objetivo estabelecer comparacdes, mas sim compreender como cada grupo
participava das ocupagdes escolares. Uma terceira limitagdo implica a ndo incluséo da
familia na coleta de dados. Entendemos que ela é uma coparticipante das préaticas
educacionais da Educacdo Infantil, na perspectiva da indissociabilidade entre cuidado e
educacdo, portanto, sugerimos que outros estudos futuros possam envolvé-la para
melhor compreender o desenvolvimento e a participag@o das criancas. N&o acreditamos
que o tamanho da amostra do estudo tenha sido uma limitacéo, visto que se tratou de um
estudo exploratorio e descritivo de abordagem qualitativa.

A realizacdo dessa pesquisa repercute também na idealizacdo de pesquisas
outras, a partir dos desdobramentos deste trabalho. Um desdobramento importante
incide na ado¢do da perspectiva ocupacional para o estudo da educacdo escolar, como ja
mencionado. Essa perspectiva pode ser utilizada para compreender e analisar ocupacoes
escolares no Ensino Fundamental, no Ensino Médio, no Ensino Superior, na Educacédo
de Jovens e Adultos, na Educacdo do Campo e nas classes hospitalares, por exemplo,
buscando ampliar essa compreensdo desenvolvida acerca da educacdo escolar sob o
ponto de vista ocupacional.

Um segundo desdobramento diz respeito a riqueza de pesquisas com
criangas com desenvolvimento tipico nos contextos escolares. Neste estudo, incluimos
criancas com desenvolvimento tipico a partir de indicacdo das professoras e de
observagdo da pesquisadora, o que fez com que fossem selecionadas criancas que
tivessem a participacdo esperada nas ocupagOes escolares, contudo, foi possivel
perceber outras criangas com desenvolvimento tipico que apresentavam determinadas
dificuldades na realizacdo dessas ocupacdes, evidenciando outras demandas
ocupacionais, como bullying, ritmos proprios para a realizacdo das atividades,
indisciplina e outras, que ndo puderam ser abordadas neste estudo, visto que essas

criancas ndo faziam parte da amostra da pesquisa. Por isso, sugerimos que outras
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pesquisas possam ser realizados com criancas com desenvolvimento tipico nos
contextos escolares e acreditamos que elas tendem a contribuir, também, para uma
melhor compreensao acerca das demandas ocupacionais.

Por fim, como esperado em uma pesquisa de doutoramento, tento estruturar
minha contribuicdo para o saber com o fornecimento de conhecimento cientifico inédito
para o campo da Terapia Ocupacional, baseando-me na seguinte tese: As implicacOes da
compreensdo da Educacdo Infantil a partir de uma perspectiva ocupacional para a
Terapia Ocupacional desvendam um vasto campo de possibilidades e fornecem
subsidios para a pratica profissional, ancorados na especificidade maior da profissdo: o
envolvimento e a participacdo em ocupacdes estruturantes das vidas das pessoas e

estratégias para promover essa participagao.
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APENDICE A - Resultados da revisdo de literatura em bases de dados (FOLHA; DELLA BARBA, 2019, no prelo)

A revisdo do tipo estado da arte evidenciou 20 estudos. A Técnica de Analise do Contetdo (Bardin, 2011) fez emergir quatro
categorias tematicas em torno das quais os resultados foram aglutinados: 1) Fundamentos tedricos para o estudo das ocupacées infantis (n=3); 2)
Ocupagdes infantis e desenvolvimento tipico (n=3); 3) Ocupaces infantis e desenvolvimento atipico (n=5); e 4) Intervengdes de Terapia

Ocupacional para potencializar a participacdo de criancas em ocupagfes (n=10). Essas categorias tematicas expressam, portanto, os conteddos

que foram mais frequentemente abordados pelos estudos encontrados.

TIPO DE

REFERENCIA yA\\[@)] ARTIGO OBJETIVO ABORDAGEM CATEGORIA
Realizar uma reviséo sobre como _
terapeutas ocupacionais veem o brincar, Intervencdes de
RODGER, S.; ZIVIANI, J. Play-based ilustrar como essa visao evoluiu, gerando o Te_rap|a|1
Occupational Therapy. International Revisdo de | uma mudanca de foco para a intervencéo, cupacional para
N 1999 . . . . - potencializar a
Journal of Disability, Development and literatura introduzir um modelo de brincar como P
; ~ . participacdo de
Education, v. 46, n. 3, p. 337-65, 1999. ocupacdo e descrever formas de avaliagdo criancas em
e tratamento da Terapia Ocupacional ocupagcses
usando o brincar.
S ) Intervencgoes de
LANE, A.; ZIVIANI, J. Enabling Discutir o desenvolvimento de uma Terapia
Computer Access: Introduction to the Artigo avaliacdo para utilizacdo de mouse pelas Ocupacional para
Test of Mouse Proficiency. OTJR: 2002 ori igal criangas, o Teste de Proficiéncia do Quantitativo potencializar a
Occupation, Participation and Health, g Mouse (Test of Mouse Proficiency - participacao de
v.22,n. 3, p. 111-18, 2002. TOMP). criancas em
ocupacoes
HWANG, J.L.; DAVIES, P. L.; Examinar a validade da Avaliacao da Intervencdes de
TAYLOR, M.P.; GAVIN, W.J. Artido Funcéo Escolar (School Function Terapia
Validation of School Function 2002 g Assessment — SFA), por meio de um Quantitativo Ocupacional para
. original . -
Assessment with Elementary School estudo com 64 criancas, sendo 29 sem potencializar a
Children. OTJR: Occupation, deficiéncia, 18 com dificuldades de participagdo de
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Participation and Health, v. 22, n. 2, p. aprendizagem e 17 com paralisia criangas em
48-58, 2002. cerebral. ocupagdes
HUMPHRY, R. Young children's Examinar os pressupostos adotados na Fundamentos
occupations: Explicating the dynamics Ensai pratica pediatrica e propor um modelo tedricos para o
: nsaio - S
of developmental processes. American | 2002 e6ri conceitual de processos dinamicos - estudo das
: eorico . : ~
Journal of Occupational Therapy, v. 56, subjacentes ao desenvolvimento de ocupacoes
n. 2, p. 171-179, 2002. criangas enquanto seres ocupacionais. infantis
o LAWLOR, gl_l(_lr.hThe S.'gln'f'catnce ;’.f Explorar fundamentos tericos e tF‘,”Tdame”tos
€Ing occupied: The social construction Ensaio desenvolvimentais para interpretar o €oricos para o
of childhood occupations. American 2003 tebrico S ETETEE R cin eifviEaES - estudo das
Journal of Occupational Therapy, v. 57, 198 ideradas infanti ocupacoes
n. 4, p. 424-434, 2003. tipicamente consideradas infantis TG
LARSON, EA. Children's work: The Ocupac0es
less-considered childhood occupation. 2004 Revisdo de | Abordar o trabalho como uma ocupacéo ) infantis e
American Journal of Occupational literatura infantil negligenciada desenvolvimento
Therapy, v. 58, n. 4, p. 369-379, 2004. tipico
HUMPHRY, R; WAKEFORD, L. An
Sﬁf,léfoatﬁgai?ﬁgrﬁﬂ O:'Iz‘;‘:lsg:g}g: Pretendeu problematizar referenciais Ocupacdes
P 1mp Ensaio | tedricos-metodoldgicos para a abordagem infantis e
practice. American Journal of 2006 tebrico do desenvolvimento e das ocupacses - desenvolvimento
Occupational Therapy, v. 60, n. 3, p. infanti pac tinico
258-267, 2006. Infantis. P
_ Apresentar um modelo de pratica em
5 HUIMPHRtY’fR" W’S‘KEF?R.E' L'A Terapia Ocupacional para o publico tF‘,"Tdamemos
evelopment ot everyaday activities - Ensaio infantil e sugerem um deslocamento da eoricos para o
model for occupation-centered therapy. | 2008 te6rico definicio da area de interesse da - estudo das
Infants and Young fi 9 q Vi SS q ocupagdes
Children, v. 21, n. 3, p. 230-240, 2008. protissao para desenvolvimento de infantis
atividades diarias.
ANTTCI, (£, OEeupei ol ety I Artigo | Descrever resultados de uma avaliacéo de o [ EEOES Ele
mainstream primary schools: an 2009 . . . . ~ NI Qualitativo Terapia
original projeto piloto de intervencgdo terapéutica

evaluation of a pilot project. British

Ocupacional para
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Journal of Occupational Therapy, v. 72,

ocupacional pediatrica em duas escolas

potencializar a
participacéo de

JONES, A. Paediatricots: Utilisation of
an Australian list serve to support
occupational therapists working with
children. Australian Occupational
Therapy Journal, v. 56, n. 1, p. 63-71,
2009.

2009

Artigo
original

lista do Paediatricots® e determinar se
topicos e questdes levantadas foram
congruentes com as tendéncias da pratica
atual para os terapeutas que trabalham
com criangas.

n. 7, p. 308-313, 2009. primarias.
criangas em
ocupacoes
LONG, S; DE JONGE, D; ZIVIANI, J; Obter informagdes sobre a natureza das Intervengdes de
comunicacdes que ocorrem no servico de Terapia

Quantitativo

Ocupacional para
potencializar a
participacdo de

criancas em
ocupacoes

DUNN, L.; COSTER, W.J.;
ORSMOND, G.; COHN, E.S.
Household Task Participation of
Children with and without Attentional
Problems. Physical & Occupational
Therapy in Pediatrics, v. 29, n. 3, p.
258-273, 2009.

2009

Artigo
original

Examinar os padrGes de participacdo em
tarefas domésticas de criancas de trés a
cinco anos com e sem Transtorno de
Déficit de Atencdo e Hiperatividade
(TDAH)

Quantitativo

Ocupacdes
infantis e
desenvolvimento
atipico

BAR-SHALITA, T.; YOCHMAN, A;

SHAPIRO-RIHTMAN, T.; VATINE,

J.J; PARUSH, S. The Participation in

Childhood Occupations Questionnaire

(PICO-Q): A Pilot Study. Physical &

Occupational Therapy in Pediatrics, v.
29, n. 3, p. 295-310, 20009.

2009

Artigo
original

Descrever o processo de construcdo do
Questionario de Participacdo nas
Ocupacdes Infantis (PICO-Q) e 0

estabelecimento de suas propriedades

psicométricas primarias.

Quantitativo

Intervengdes de
Terapia
Ocupacional para
potencializar a
participacdo de
criangas em
ocupacoes

CHANTRY, J.; DUNFORD, C. How do
computer assistive technologies
enhance participation in childhood
occupations for children with multiple

and complex disabilities? A review of

2010

Revisdo de
literatura

Estabelecer como recursos assistivos
computadorizadas podem impactar na
participacdo de criangas com deficiéncias

multiplas e severas em ocupacdes.

Ocupacdes
infantis e
desenvolvimento
atipico

%0 Paedicatricots é um grupo de discusséo australiano, uma rede de e-mail de profissionais e estudantes com interesse na Terapia Ocupacional em infancia.
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the current literature. British Journal
of Occupational Therapy, v. 73, n. 8, p.
351-365, 2010.

RODGER, S.; VISHRAM, A.
Mastering Social and Organization
Goals: Strategy Use by Two Children

Explorar o padrdo das estratégias globais
e especificas utilizadas, o tipo de
organizacdo e a dimensao temporal nas

Intervencdes de
Terapia
Ocupacional para

with Asperger Syndrome during 2010 Artigo tarefas realizadas por criangas com Quantitativo otencializar a
Cognitive Orientation to Daily original | Sindrome de Asperger (SA), durante uma Sarticipagéo de
Occupati_onal Performa_nce. Physi_cal & intervencdo baseada no Cognitive criangas em
Occupational Therapy in Pediatrics, v. Orientation to daily Occupational 5
30, n. 4, p. 264-276, 2010 OCUPaGoes
N 4, P. £64-27b, - Performance (CO-OP).
Intervencdes de
DIONNE, M.; MARTINI, R. Floor _ - Terapia
Time Play with a Child with Autism: A Artido Determinar a eficacia da abordagem FTP Ocupacional para
Single-Subject Study. Canadian 2011 ™9 (Floor Time Play) junto a uma crianga Quantitativo potencializar a
; original . S
Journal of Occupational Therapy, v. 78, com autismo. participacao de
p. 196-203, 2011. criangas em
ocupacoes
Intervencdes de
FINGERHUT, P. E. Life Participation Descrever o desenvolvimento da Terapia
for Parents: A Tool for Family- Artigo Participacdo na Vida - Familia (Life L Ocupacional para
Centered Occupational Therapy. 2013 original Participation for Parents - LPP), uma Quantitativo potencializar a
American Journal of Occupational g f P q " ,I.’ u participacdo de
Therapy, v. 67, n. 1, p. 37-44, 2013. erramenta centrada na familia. criancas em
ocupacoes
FALLON, J.; MACCOBSB, S. Free play _
time of children with learning Explorar a escolha de criangas com ~
disabilities in a noninclusive hool . dificuldades de aprendizagem, de Ocupagoes
preschoo p gem,
. ) Artigo ~ . : . o infantis e
setting: an analysis of play and nonplay | 2013 . ocupacdes relacionadas ao brincar livre e Qualitativo .
. . original desenvolvimento
behaviours. British Journal or descrever os comportamentos dessas atipico

Learning disabilities, v. 41, n. 3, p. 212-
219, 2013.

criangas quando ndo estavam brincando.
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GRAHAM, N.; TRUMAN, J.;

HEATHER, H. An exploratory study: Explorar o que os pais de criangas com Ocupacoes
expanding the concept of play for 2014 Artigo paralisia cerebral entendem por brincar e Qualitativo infantis e
children with severe cerebral palsy. original seu uso em programas de terapia e em desenvolvimento
British Journal of Occupational casa. atipico
Therapy, v. 77, n. 7, p. 358-365, 2014.
TONKIN, B.L.; OGILVIE, B.D.;
iEiEBNYWDOIS%hSég;rlﬁé\;\;t :\;In%f Analisou a literatura sobre as S
: P L - experiéncias baseadas em participacao de . :
children and youth with disabilities in Revisao de : : N infantis e
activities outside of school: A scoping AU literatura criancas € Jovens com_deflmenma em i desenvolvimento
I ety atividades fora das atl_\/ldades escolares atipico
Occupational Therapy, v. 81, n. 4, p. formais.
226-236, 2014.
MUHLENHAUPT, M.; PIZUR-
BARNEKOW, K.; SCHEFKIND, S.; ) ) Intervengdes de
CHANDLER, B.; HARVISON, N. Apresentar a perspectiva da Terapia Terapia
Occupational Therapy Contributions in Ensaio Ocupacional em servigos para melhorar a Ocupacional para
Early Intervention: Implications for | 2015 te6rico capacidade das familias de cuidar e - potencializar a
Personnel Preparation and aumentar a participacédo de seus filhos em participacdo de
Interprofessional Practice. Infants and ambientes domésticos e comunitarios. criangas em
Young Children, v. 28 n. 2, p. 123-132, ocupagdes
2015.
BARTIE, M.; DUNNELL, A.;
KAPLAN, J.; OOSTHUIZEN, D.;
SMIT. D.: DYK. A.V.: CLOETE. L. Identificar as oportunidades para o y
Y ' ’ o . : Ocupacg0es
DUVENAGE, M. The play experiences Arti brincar de criangas de 5 e 6 anos : :
: ) rtigo . . . L infantis e
of preschool children from a Low-socio- | 2016 L residentes em uma area de baixo Qualitativo ;
. o original . n - desenvolvimento
economic rural comunity in worcester, desenvolvimento econdmico em uma tipico

South Africa. Occupational Therapy
International, v. 23, n. 2, p. 91-102,
2016.

cidade da Africa do Sul.

Fonte: Bases de dados eleitas para a busca.
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APENDICE B - Resultados da revisao de literatura em perioédicos nacionais

Esta revisdo narrativa evidenciou 22 estudos. A Técnica de Analise do Contetdo (BARDIN, 2011) nos permitiu agrupar os resultados
em trés categorias tematicas: 1) Préaticas de Terapia Ocupacional com alunos com desenvolvimento tipico (n=4); 2) Praticas de Terapia
Ocupacional com alunos PAEE (n=12); e 3) Terapia Ocupacional e formacdo de professores (n=6). Essas categorias tematicas expressam,
portanto, os contetidos que foram mais frequentemente abordados pelos estudos encontrados.

\ REFERENCIA ANO ;IF}:‘IQIC[;)g OBJETIVO ABORDAGEM CATEGORIA
JURDI, A.P.S.; BRUNELLO, M. Préticas de
I. B.; HONDA, M. Terapia Relatar uma parceria entre 0s campos da Terapia
ocupacional e propostas de Relato de | Terapia Ocupacional e da Educagé&o, utilizando o Ocupacional com
01 - x . 2004 . . < Qualitativa
intervencgdo na rede publica de experiéncia COMO recurso para a intervencdo na escola, a alunos com
ensino. Rev. Ter. Ocup. Univ. S&o atividade ludica desenvolvimento
Paulo, v.15, n.1. p. 26-32, 2004. tipico
CARRASCO, B.G. Retrato de uma Relatar possibilidades de atuacdo da terapia Praticas de
) - ~ ocupacional no contexto da educagéo infantil, .
creche: possibilidades da atuacédo . Terapia
. . em uma creche com criangas de 0 a 2 anos, a '
da Terapia Ocupacional na Relato de . AR . I Ocupacional com
02 o X 2005 A partir de experiéncia vivenciadas no ano de Qualitativa
educacdo infantil (0-2 anos). Cad. experiéncia : . ~ alunos com
1999, através de intervencBes propostas por :
Ter. Ocup. UFSCar, vol. 13, n. 2, x . desenvolvimento
uma aluna de graduacdo em terapia .
p. 117-121, 2005. . . . x tipico
ocupacional através de um projeto de extensdo
MARINS, S.C.F.; PALHARES,
M.S. Educacdo inclusiva: relato de ~ - " Terapia
S . - x Gerar ag0es que subsidiassem as politicas de ;
uma experiéncia a partir da viséo Relato de ; ~ ; A . Ocupacional e
03 dos gestores municipais. Cad. Ter 2007 experiéncia incluséo, aprendizagem e a permanéncia das Qualitativa Formacio de
Ocup. UFSCar, vol 15. n. 1, p. 69- pessoas com necessidades especiais na escola orofessores
89, 2007.
ALVES, H.C.; TEBET, G.G.C. A Verificar o que os principais documentos .
x s N ~ . Terapia
formacdo de professores no . oficiais direcionados a Educacéo Infantil !
. ! . « Artigo . . o Ocupacional e
04 | paradigma da inclusdo: a educagéo | 2009 - versam sobre educacéo inclusiva, Qualitativa x
. ) . . original X x Formacao de
infantil e a educacdo especial em estabelecendo interfaces entre a educacéo rofessores
pauta. Cad. Ter. Ocup. UFSCar, inclusiva e a educacéo infantil, a partir P
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v. 17, n.1, p 7-23, 2009.

do viés das politicas educacionais e da politica
deformacdo docente

LOURENCO, Gerusa; CID, Maria
Fernanda. Possibilidades de agéo

Destacar as possibilidades de intervencéo junto

do terapeuta ocunacional na a educacdo infantil principalmente voltada para Préticas de
erapeuta ocupacional | Artigo de a prevencdo primaria e promogao do . Terapia
05 | Educacéo infantil: congruéncia com | 2010 S & : . NS Qualitativa X
s . revisao desenvolvimento infantil e discutir o quanto Ocupacional com
a proposta da Educagéo inclusiva. " . . . .
essa pratica esta sSim em consonancia com 0s alunos PAEE
e, e, Oulp, WRSCEL, v i, receitos da educacao inclusiva
n.2, p. 169-179, 2010. P ¢
PINHEIRO, R.C.; MARTINEZ, Apresentar o conteiido de um
C.M.S.; PAMPLIN, R.C.O. Suporte AP ) . .
informativo para educadores de _ material informativo que visa fornecer suporte Terapia
. ~ Artigo aos educadores de creche sobre os marcos do I Ocupacional e
06 creche: risco e prote¢éo no 2010 . . . . L Qualitativa x
L : original desenvolvimento infantil no primeiro ano de Formacao de
primeiros anos de vida. Cad. Ter. vida, fatores de risco e mecanismos de rofessores
Ocup. UFSCar, v. 18, n.2, p. 129- ! . P
138, 2010. protee
GOMES, M. L.; OLIVER,F.C. A
prética da terapia ocupacional junto Conhecer, os trabalhos desenvolvidos por Praticas de
a populagdo infantil: revisdo Artioo de terapeutas ocupacionais junto a criangas no Terapia
07 | bibliografica do periodo de 1999 a | 2010 90 Brasil e contribuir para o reconhecimento das Qualitativa rap
A revisao N - ~ Ocupacional com
2009. Rev. Ter. Ocup. Univ. Sdo tendéncias atuais de estudos e da atencgdo a
x e . alunos PAEE
Paulo, v. 21, n. 2, p. 121-129, essa populacdo entre os profissionais da area
2010.
PELOSI, M. B.; NUNES, L. R. D. Avaliar se a introducédo da Tecnologia
P. A acédo conjunta dos Assistiva favorece a incluséo de alunos com Praticas de
profissionais da salde e da Artigo paralisia cerebral em quatro escolas regulares Quanti- Terapia
08 < . . 2011 L . . ; . o .
educacéo na escola inclusiva. Rev. original do municipio do Rio de Janeiro quando esta é qualitativa Ocupacional com
Ter. Ocup. Univ. S&o Paulo, v. 22, mediada pela a¢do conjunta de profissionais da alunos PAEE
n. 1, p. 52-59, 2011. Saude e Educacao
IDE, Mariana; YAMAMAOQOTO, Identificar e caracterizar as sugestoes, Préaticas de
09 Beatriz; SILVA, Carla. 2011 Artigo dificuldades e necessidades levantadas pelos Qualitativa Terapia
Identificando possibilidades de original orientadores educacionais de educacdo infantil Ocupacional com
atuacdo da Terapia Ocupacional na de um municipio da regido da Baixada alunos PAEE
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incluséo escolar. Cad. Ter. Ocup.
UFSCar, v. 19, n. 3, p. 323-332,
2011.

Santista, relacionadas as intervencgdes quanto
ao processo de inclusdo escolar de criancas
com necessidades educacionais especiais

CARDOSOQ, P. T.; MATSUKURA,

Identificar e caracterizar as acdes

T. S. Praticas e perspectivas cila . desenvolvidas pela Terapia Ocupacional no ) Praticas de
terapia ocupacional na inclusao Artigo . N . Quanti- Terapia
10 . 2012 . processo de inclusdo escolar de criangas com N .
escolar. Rev. Ter. Ocup. Univ. original . . o qualitativa Ocupacional com
= necessidades educacionais especiais no estado
S&o Paulo, v. 23, n. 1, p. 7-15, ~ alunos PAEE
. de Séo Paulo
jan./abr. 2012.
SILVA, C.C. B.; JURDI, A.P. S;
PONTES, F. V. Transtorno do Contribuir para reflexdo sobre as
déficit de atencdo e hiperatividade: possibilidades de atuacéo da terapia Préticas de
possibilidades de atuagéo da Relato de ocupacional relativas & educacdo inclusiva, em o Terapia
11 . . 2012 o . . . Qualitativa .
Terapia Ocupacional em contextos experiéncia | especial quanto as criangas com diagndstico de Ocupacional com
educacionais. Rev. Ter. Ocup. Transtorno do Déficit de Atencdo e alunos PAEE
Univ. Sdo Paulo, v. 23, n. 3, p. Hiperatividade (TDAH)
283-8, 2012.
ROCHA,A.N.D.C,;
DELIBERATO, D. Atuacéo do
terapeuta ocupacional no contexto Operacionalizar as etapas de confec¢édo de Préticas de
escolar: o uso da tecnologia Artigo recursos da tecnologia assistiva para criangas I Terapia
12 o .. | 2012 L - Qualitativa .
assistiva para o aluno com paralisia original com paralisia cerebral no contexto da Ocupacional com
cerebral na educacdo infantil. Rev. Educacdo Infantil alunos PAEE
Ter. Ocup. Univ. S&o Paulo, v. 23,
n. 3, p. 263-273, set./dez. 2012.
SILVA, A. C. B. Educacéo
inclusiva: contribuigdes para o Pensar como o processo de incluséo escolar -
- o ~ Préticas de
desenvolvimento de um ocorre e de contribuir com reflexdes que .
N Relato de - oo . o Terapia
13 compromisso ético em sua 2012 experiéncia | Possam ampliar as possibilidades reais de uma Qualitativa Ocupacional com
efetivacdo. Rev Ter. Ocup. Univ. P escola que de fato se volte a participagéo de aISnos PAEE
Séo Paulo, v. 23, n. 2, p. 163-168, todos
maio/ago. 2012.
14 DELLA BARBA, P.C.S; 2013 Relato de Relatar a experiéncia da atuagdo do terapeuta Qualitativa Préticas de
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MINATEL, M.M. Contribuicdes da experiéncia ocupacional fundamentada no referencial Terapia
Terapia Ocupacional para a tedrico da consultoria colaborativa em duas Ocupacional com
inclusdo escolar de criancas com escolas de educacdo infantil da rede regular de alunos PAEE
autismo. Cad. Ter. Ocup. ensino, pertencentes a dois municipios de
UFSCar, v. 21, n. 3, p. 601-608, pequeno porte do interior do estado de Séo
2013. Paulo
MIGIRIZRb, (DRSS WU/, 7 Verificar os efeitos de procedimentos
PENITENTE, A.A.; VITTA, F.C.F. . > € procedime ~ Terapia
A . . educativos sobre conceitos relativos as fungoes L
Influéncia de procedimentos Artigo e L . . o Ocupacional e
15 : . 2014 . e beneficios do bercario para a crianga, junto a Qualitativa N
educativos sobre os conceitos de original o S S Formacdo de
- - on profissionais que atuam em instituicao de
bergarios. Rev Ter Ocup Univ S&o educacso infantil professores
Paulo, 25(3):217-224, 2014 ¢
CUNHA, J.H. et al. A experiéncia Apreserltar a experiencla d_e um grupo de Préticas de
. . contacdo de histdrias realizado em uma .
da Terapia Ocupacional com AN o S Terapia
x o instituicdo filantropica no municipio de .
contacdo de historias em uma Relato de . I Ocupacional com
16 | . .00% . 2015 A Uberaba-MG, no decorrer de Estagio Qualitativa
instituicdo educacional. Cad. Ter. experiéncia L ) alunos com
Supervisionado | do Curso de Terapia ;
Ocup. UFSCar, v. 23,n. 1, p. 221- ional : - I desenvolvimento
295 2015 Ocupamc_;pa da Un_lve_r5|dade Federal do tipico
' ' Tridngulo Mineiro (UFTM).
OLIVEIRA, P.M.R.; DUTRA,
L.R.; MELO, P.R.T.; REZENDE,
M.B. Facilitadores e barreiras no x -
) x Conhecer a percepcédo dos professores sobre 0s Préticas de
processo de incluséo escolar de . o : - .
. - Artigo facilitadores e as barreiras relacionadas ao o Terapia
17 criangas com necessidades 2015 - ; x X Qualitativa .
. . x original processo de incluséo escolar de criangas com Ocupacional com
educativas especiais: a percepcao ; . L
necessidades educativas especiais alunos PAEE
das educadoras. Rev Ter Ocup
Univ S&o Paulo, 26(2):186-93,
2015.
MARTINEZ, C.M.S. et al. Redes .
.. -~ Terapia
de colaboracdo e intersetorialidade Artiao Ocupacional e
18 nas creches publicas do estado de | 2016 Mg Identificar redes de colaboragdo no contexto de Qualitativa pacie
original Formacao de

Sdo Paulo. Cad. Ter. Ocup.
UFSCar, v. 24, n. 4, p. 673-680,

creches publicas do Estado de Sao Paulo

professores
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2016.

ZAFANI, M.D.; OMOTE, S.;
BALEOTTI, L.R. Opinido de méaes

Descrever e analisar a opinido de mées e de

e professoras sobre 0 uso de um f b q o d Préticas de
rotocolo de observacéo do Artigo professoras sobre o uso do Prot(_)co 0 de o Terapia
19 P . 2016 . Observacdo do Desempenho de Criangas com Qualitativa .
desempenho de criangas com original s S . 3= Ocupacional com
P Deficiéncia Fisica na Realizacdo de Atividades
deficiéncia fisica. Rev Ter Ocup de Pintura e Colagem alunos PAEE
Univ S&o Paulo., 27(1):36-41, g
2016.
JURDI, AP.S.; TEIXEIRA, P.A;; Praticas de
SA, C.S.C. Vulnerabilidade sdcio ltado d q lizad .
ambiental e o cuidado na primeira _ Apresentar o resultado de um estudo realizado Terapia
e . 2017 Artigo em uma creche que priorizou olhar para o I Ocupacional com
20 infancia: o olhar da terapia . . - Qualitativa
. original contexto ambiental e seu territorio e sua alunos com
ocupacional para o trabalho em R ) . ;

o implicagdo no desenvolvimento das criangas. desenvolvimento
creche. Rev Ter Ocup Univ Séo tiico
Paulo, v. 28, n. 3, p. 281-9, 2017. P
FOLHA, D.R.S.C.; CARVALHO,

D.A. Terapia Ocupacional e
formacdo continuada de Analisar repercussdes de uma proposta de Terapia
professores: uma estratégia para a . formac&o continuada para professores da P
. ~ Artigo < . . o Ocupacional e
21 incluséo escolar de alunos com 2017 . educacéo infantil, mediada por terapeuta Qualitativa x
original Formacdo de

transtornos do
neurodesenvolvimento. Rev Ter
Ocup Univ S&o Paulo, v. 28, n. 3,
p. 281-9, 2017.

ocupacional, para a incluséo escolar de alunos
com transtornos do neurodesenvolvimento.

professores
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SANTANA, R.R.; SILVA, M.C.L.;
MOREIRA, T.F.; LIMA, A.C.D;
SILVA, A.C.D. Fatores associados

Investigar o desenvolvimento motor de
criancas de 2 a 6 anos de idade, inseridas em
uma escola de educagao basica no Municipio

Préticas de
ao desenvolvimento motor de pré- Artigo de Jodo Pessoa, para analisar a frequéncia de I Terapia
22 L 2017 . N . Quantitativa .
escolares de uma escola publica de original casos com alteragdo no desenvolvimento motor Ocupacional com
Jodo Pessoa, Paraiba. Rev Ter fino e grosso, e detectar possiveis associagdes alunos PAEE
Ocup Univ S&o Paulo, v. 28, n. 3, com variaveis bioldgicas e ambientais,
p. 281-9, 2017. incluindo a salide mental materna.
Fonte: Levantamento online.
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APENDICE C - Planilha de catalogacio das normativas oficiais da educaco infantil na perspectiva inclusiva

(Nome e referéncia da normativa)

DESTAQUES

COMENTARIOS

(Transcricéo literal dos trechos relacionados ao tema de pesquisa)

(Comentarios sobre
possiveis relagdes com
0 tema e os dados de
pesquisa)
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APENDICE D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para Pais

Projeto de Pesquisa: “A educacgéo inclusiva de criangas com deficiéncia na Educagéo
Infantil no municipio de Belém (PA): um olhar sobre as repercusses ocupacionais”

Declaro que fui satisfatoriamente esclarecido(a) pela pesquisadora Débora
Ribeiro da Silva Campos Folha, em relacédo a participacdo do(a) meu(minha) filho(a) no
projeto de pesquisa intitulado “A educagdo inclusiva de criangas com deficiéncia na
Educacdo Infantil no municipio de Belém (PA): um olhar sobre as repercussoes
ocupacionais” cujo objetivo geral é analisar como criangas com deficiéncia se envolvem
na ocupacdo da educacdo na educacdo infantil, sob uma perspectiva ocupacional, e 0s
objetivos especificos sdo: 1) Caracterizar a educacdo enquanto uma ocupagao no
contexto da educacdo infantil; 2) Compreender e analisar como criangcas com
deficiéncia se envolvem na ocupac¢do da educacdo na educacdo infantil; e 3) Identificar
e analisar as demandas para a Terapia Ocupacional visando a promocédo do engajamento
de criangas com deficiéncia na ocupacéo da educacao, na educacao infantil.

Fui esclarecido(a) que este estudo visa investigar sobre o desempenho e
engajamento ocupacional das criancas na ocupacao educacdo e tenho ciéncia de que os
resultados do estudo serdo divulgados em eventos e revistas cientificas, mantendo o
sigilo sobre minha identidade e dados pessoais, assim como do(a) meu(minha) filho(a).

Fui informado(a) de que os procedimentos utilizados na pesquisa poderédo
apresentar beneficios relacionados ao estudo das ocupacgdes infantis para melhor
desenvolvimento ocupacional das mesmas e conhecimento de terapeutas ocupacionais
que poderdo contribuir com esse publico. Dessa forma, pais e professores também
poderdo se beneficiar por meio do acesso a novos conhecimentos por meio das reflexdes
desencadeadas no estudo.

Cabe ressaltar que as pesquisadoras ndo terdo nenhum beneficio financeiro
pela realizacdo da pesquisa, visto que os beneficios estdo relacionados a ampliacdo dos
conhecimentos sobre o tema em questao.

Para a sociedade em geral e para 0s proprios sujeitos do estudo, os
beneficios da pesquisa estdo associados com a ampliagdo do conhecimento a respeito da
educacao sob uma perspectiva ocupacional e sua importancia na primeira infancia. Para
a Universidade e para a comunidade cientifica, o referido estudo pode gerar novas
publicacdes, enriquecendo os conhecimentos acerca do tema abordado por parte dos

pesquisadores.

Endereco do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do Centro de Ciéncias
Biologicas e da Saude da Universidade do Estado do Para (CCBS Campus Il): Tv. Perebebui,
n° 2623 — Marco / CEP: 66087-670
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Recebi, por outro lado, os esclarecimentos necessarios sobre os possiveis
desconfortos e riscos decorrentes do estudo. O estudo a ser realizado ndo envolvera
danos materiais ou a saude das criancas observadas, visto que seus dados e nomes serdo
mantidos em sigilo, evitando assim qualquer possivel transtorno a esta crian¢a, ao seu
desenvolvimento ou ao seu desempenho escolar. No intuito de minimizar o risco de
constrangimento, ao participar da observacdo ndo terd nenhuma interferéncia no
comportamento ou rotina da crianga em sua escola, garantindo que a pesquisadora e
suas auxiliares de pesquisa zelardo pela privacidade, sigilo e integridade dos
participantes da pesquisa. Os riscos a integridade fisica serdo evitados por meio da néo
utilizacdo de material ou instrumento que ofereca qualquer possibilidade de dano a
salide ou bem estar dos participantes.

Para a coleta de dados sera utilizado somente o roteiro de observacdo e um
gravador para registro da narragdo do comportamento da crianca pela pesquisadora, em
audio, o que tende a ndo interferir na rotina da crianca no ambiente escolar. Poderdo ser
feitos, também, registros fotograficos, os quais a pesquisadora se compromete a ndo
identificar o rosto de qualquer pessoa que conste neste registro.

Se vocé aceitar que seu filho(a) faca parte deste estudo devera assinar este
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, porém mesmo ap0s assina-lo, podera
optar por desistir, sem sofrer nenhum tipo de dano, retaliacdo ou constrangimento.
Ressaltando que ndo havera nenhum pagamento por sua participacao.

Como contrapartida, ao final da pesquisa, vocé receberd um relatorio
terapéutico ocupacional contendo a descricdo e analise completa e detalhada sobre o que
foi observado em relagdo ao comportamento e desempenho ocupacional do(a) seu(sua)
filho(a), com eventuais recomendacdes, se for o caso. Podera, também, a qualquer
tempo, solicitar esclarecimentos ou estabelecer comunicacdo com a pesquisadora.

DECLARACAO

Declaro que compreendi as informacdes do que li e que me foram
explicadas sobre o trabalho em questdo. Fui orientado(a) pelos pesquisadores sobre
minha decisdo em participar nesse estudo, ficando claros para mim quais sdo 0s
propositos da pesquisa, 0os procedimentos a serem realizados, 0s possiveis desconfortos
e riscos, as garantias de sigilo e de esclarecimentos permanentes.

Estou ciente de que a participacdo do(a) meu(minha) filho(a) na pesquisa
ndo me trard custos adicionais, pois ndo terei qualquer despesa com 0s procedimentos
Endereco do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do Centro de Ciéncias

Biologicas e da Saude da Universidade do Estado do Para (CCBS Campus Il): Tv. Perebebui,
n° 2623 — Marco / CEP: 66087-670
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previstos neste estudo, os quais serdo custeados pelas pesquisadoras. Da mesma forma,
fui informado(a) de que meu(minha) filho(a) ndo receberd qualquer forma de
pagamento pela sua participacdo nesta pesquisa. Também fui informado de que
receberei uma cépia deste TCLE, enquanto outra ficara em posse das pesquisadoras.

Fui informado(a) de que, ao final da pesquisa, receberei um relatorio
terapéutico ocupacional contendo a descricdo e analise completa e detalhada sobre o que
foi observado em relacdo ao comportamento e desempenho ocupacional do(a)
meu(minha) filho(a), com eventuais recomendac0es, se for o caso. Poderei, também, a
qualquer tempo, solicitar esclarecimentos ou estabelecer comunicagdo com a
pesquisadora.

Estou ciente e autorizo a realizacdo da observacdo do(a) meu(minha)
filho(a), e a utilizacdo dos dados originados desta observacao para fins didaticos e de
divulgacdo em revistas cientificas brasileiras ou estrangeiras contanto que seja mantido
em sigilo informacgfes que possam levar a identificacdo do(a) meu(minha) filho(a), bem
como garantido meu direito de receber resposta a qualquer pergunta ou esclarecimento
de davidas acerca dos procedimentos, riscos e beneficios relacionados a pesquisa, além
de que se cumpra a legislacdo em caso de dano.

Caso haja algum efeito inesperado que possa prejudicar o estado de salde
fisico e/fou mental do(a) meu(minha) filho(a), poderei entrar em contato com a
pesquisadora. E possivel retirar 0 meu consentimento a qualquer hora e retirar
meu(minha) filho(a) do estudo sem que isso traga qualquer prejuizo a minha pessoa ou
a ele(a). Desta forma, concordo voluntariamente e dou meu consentimento, sem ter sido

submetido(a) a qualquer tipo de pressao ou coagéo.

Eu, , apos ter lido e
entendido as informacdes e esclarecido todas as minhas duvidas referentes a este estudo,
CONCORDO  VOLUNTARIAMENTE que 0(a) meu(minha)  filho(a)
participe do mesmo.

Débora Ribeiro da Silva Campos Folha - Pesquisadora
Contato: (91) 999927788 — todeboracampos@gmail.com
Endereco: Rod. Augusto Montenegro, 4100

Belém, de de 2017

Endereco do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do Centro de Ciéncias
Biologicas e da Saude da Universidade do Estado do Para (CCBS Campus Il): Tv. Perebebui,
n° 2623 — Marco / CEP: 66087-670



225

APENDICE E - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para Professores

Projeto de Pesquisa: “A educacgéo inclusiva de criangas com deficiéncia na Educagéo
Infantil no municipio de Belém (PA): um olhar sobre as repercussées ocupacionais”

Declaro que fui satisfatoriamente esclarecida pela pesquisadora Débora
Ribeiro da Silva Campos Folha em relagdo a minha participacdo no projeto de pesquisa
intitulado “A educagdo inclusiva de criangas com deficiéncia na Educacdo Infantil no
municipio de Belém (PA): um olhar sobre as repercussdes ocupacionais” cujo objetivo
¢ analisar como criangas com deficiéncia se engajam na ocupacdo da educacdo na
educacdo infantil, e cujos objetivos especificos sdo: 1) Caracterizar a educacdo enquanto
uma ocupacdo no contexto da educacdo infantil; 2) Compreender e analisar como
criancas com deficiéncia se envolvem na ocupacédo da educacao na educagéo infantil; e
3) Identificar e analisar as demandas para a Terapia Ocupacional visando a promocéo
do engajamento de criancas com deficiéncia na ocupacdo da educagdo, na educacdo
infantil.

Estou ciente de que participarei de um encontro com a pesquisadora, ou uma
auxiliar de pesquisa devidamente identificada, para responder a uma entrevista e que
esta entrevista serd gravada apenas em audio, mantendo sigilo sobre minha identidade.
Fui esclarecido(a) que este estudo visa investigar sobre o desempenho e engajamento
ocupacional das criangas na ocupacéo educacgéo e tenho ciéncia de que os resultados do
estudo serdo divulgados em eventos e revistas cientificas, mantendo o sigilo sobre
minha identidade e dados pessoais.

Fui informado(a) de que os procedimentos utilizados na pesquisa poderédo
apresentar beneficios relacionados ao estudo das ocupacfes infantis para melhor
desenvolvimento ocupacional das criancas com deficiéncia e conhecimento de
terapeutas ocupacionais que poderdo contribuir com esse publico e com as praticas
inclusivas. Dessa forma, pais e professores dessas criancas também poderdo se
beneficiar por meio do acesso a novos conhecimentos na interagdo com as
pesquisadoras durante a entrevista e também por meio das reflex6es desencadeadas pela
realizacdo da entrevista, 0 que podera fazé-los repensar suas praticas e formas de
interacdo com criangas com deficiéncia e como a educacdo envolve demandas e

repercussdes ocupacionais.
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Cabe ressaltar que as pesquisadoras ndo terdo nenhum beneficio financeiro
pela realizacdo da pesquisa, visto que os beneficios estdo relacionados a ampliagdo dos
conhecimentos sobre o tema em questdo. Para a sociedade em geral e para os proprios
sujeitos do estudo, os beneficios da pesquisa estdo associados com a ampliacdo do
conhecimento a respeito da educacdo sob uma perspectiva ocupacional e sua
importancia na primeira infancia. Para a Universidade e para a comunidade cientifica, o
referido estudo pode gerar novas publicacdes, enriquecendo os conhecimentos acerca do
tema abordado por parte dos pesquisadores.

Confirmo que recebi, também, os esclarecimentos necessarios sobre 0s
possiveis desconfortos e riscos decorrentes do estudo, 0s quais sdo minimos. O estudo a
ser realizado ndo envolvera danos materiais ou a satde dos entrevistados, visto que seus
dados e nomes serdo mantidos em sigilo, evitando assim qualquer possivel transtorno a
este. No intuito de minimizar o risco de constrangimento ao participar das entrevistas,
sera solicitado por meio de didlogo o sigilo e comprometimento com a pesquisa,
garantindo que a pesquisadora e sua equipe de pesquisa zelara pela privacidade, sigilo e
integridade dos participantes da pesquisa. Os riscos a integridade fisica serdo evitados
por meio da ndo utilizacdo de material ou instrumento que ofereca qualquer
possibilidade de dano a saude ou bem estar dos participantes.

Para a coleta de dados sera utilizado somente o roteiro de entrevista e um
gravador/celular com aplicativo gravador de audio para registro da observacdo, o que
tende a minimizar as possibilidades de qualquer eventual risco na interagdo durante o
momento da coleta. Poderdo ser feitos, também, registros fotograficos, os quais a
pesquisadora se compromete a ndo identificar o rosto de qualquer pessoa que conste
neste registro.

Se vocé aceitar fazer parte deste estudo deverd assinar este Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, porém mesmo apds assina-lo, podera optar por
desistir a qualquer momento, sem sofrer nenhum tipo de dano, retaliacdo ou
constrangimento. Ressaltando que ndo havera nenhum pagamento por sua participacao.

DECLARACAO

Declaro que compreendi as informacGes do que li e que me foram
explicadas sobre o trabalho em questdo. Fui orientado(a) pelos pesquisadores sobre
minha decisdo em participar nesse estudo, ficando claros para mim quais sdo 0s
propdsitos da pesquisa, 0s procedimentos a serem realizados, 0s possiveis desconfortos

e riscos, as garantias de sigilo e de esclarecimentos permanentes.
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Estou ciente de que minha participagdo na pesquisa ndo me trara custos adicionais,
pois ndo terei qualquer despesa com o0s procedimentos previstos neste estudo, 0s quais serdo
custeados pela pesquisadora. Da mesma forma, fui informado(a) que ndo receberei qualquer
forma de pagamento pela minha participacdo nesta pesquisa. Também fui informado de que
receberei uma cdpia deste TCLE, enquanto outra ficara em posse da pesquisadora.

Estou ciente e autorizo a realizagdo dos procedimentos acima citados e a
utilizacdo dos dados originados destes procedimentos para fins didaticos e de
divulgacdo em revistas cientificas brasileiras ou estrangeiras contanto que seja mantido
em sigilo informacgdes que possam levar a minha identificagdo, bem como garantido
meu direito de receber resposta a qualquer pergunta ou esclarecimento de duvidas
acerca dos procedimentos, riscos e beneficios relacionados a pesquisa, além de que se
cumpra a legislacdo em caso de dano.

Caso haja algum efeito inesperado que possa prejudicar meu estado de
salde fisico e/ou mental, poderei entrar em contato com a pesquisadora responsavel
para indenizacBes conforme a lei. E possivel retirar 0 meu consentimento a qualquer
hora e deixar de participar do estudo sem que isso traga qualquer prejuizo a minha
pessoa. Desta forma, concordo voluntariamente e dou meu consentimento, sem ter sido
submetido(a) a qualquer tipo de pressédo ou coacgdo, podendo retirar meu consentimento
a qualquer momento sem necessidade de justificar o motivo da desisténcia, sem

penalidades, prejuizo ou perda de qualquer beneficio que possa ter adquirido.

Eu, , telefone:

, apos ter lido e entendido as informacgbes e esclarecido todas as
minhas duvidas referentes a este estudo, CONCORDO VOLUNTARIAMENTE

participar do mesmo.

Débora Ribeiro da Silva Campos Folha - Pesquisadora
Contato: (91) 999927788 — todeboracampos@gmail.com
Endereco: Rod. Augusto Montenegro, 4100

Belém, de de 20
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APENDICE F - Roteiro de entrevista para professores

IDENTIFICACAO

Nome Iniciais
Género Idade
Ano de formado(a) Instituicdo
formadora

Titulagdo maxima

Pds-graduacéo

Tempo em que trabalha
com Educacao Infantil

Crianca da qual é
professor(a)

ROTEIRO

Descreva um dia tipico da Educacéo Infantil:

Quais atividades vocé considera que compdem o cotidiano escolar na educacéo
infantil? Liste e comente cada uma delas:

Como vocé descreve a participacdo da crianca nas atividades mencionadas

Questdes acima? Comente:
sobre o fazer Quais necessidades de suporte/auxilio vocé destaca para potencializar a
infantil no participagao da crianca nessas atividades? Comente:
contexto da Em sua opinido, qual a influéncia da familia na participacdo da crianca na
inclusdo educacdo infantil? Comente:
educacional Em sua opinido, qual a influéncia da equipe da escola (gestdo, professor e
na educagao auxiliar) na participagdo da crianga na educacéo infantil? Comente:
infantil Em sua opinido, quais as dificuldades para a inclusdo de criangas com
deficiéncia na Educacdo Infantil? Comente:
O que vocé sabe sobre a Terapia Ocupacional?
Vocé considera que o terapeuta ocupacional pode contribuir para o processo de
inclusdo de criancas com deficiéncia na Educacdo Infantil? Justifique:
Como vocé descreve a forma de organizacao da sala de aula na Educacao
Infantil? Comente:
Vocé considera que a forma de organizacéo da sala de aula influencia na
Questdes participagdo da crianga com deficiéncia na Educacéo Infantil? Justifique.
sobre as Como vocé descreve 0s recursos didatico-pedagogicos na Educacédo Infantil?
variaveis Comente:
metodologicas Vocé considera que os recursos didatico-pedagogicos influenciam na
de participagdo da crianga com deficiéncia na Educacéo Infantil? Justifique.
intervencéo Como vocé descreve a forma de avalia¢io na Educacdo Infantil? Comente:
da pratica Vocé considera que a forma de avaliacéo influencia na participagédo da crianca
educativa na com deficiéncia na Educacdo Infantil? Justifique.
Educacdo Como vocé descreve a relacdo aluno-aluno na Educacgéo Infantil? Comente:
Infantil Vocé considera que a relagéo aluno-aluno influencia na participacédo da crianca
(ZABALA, com deficiéncia na Educacdo Infantil? Justifique.
1998) Como vocé descreve a relacéo aluno-professor(a) na Educacéo Infantil?

Comente:

Vocé considera que a relacéo aluno-professor(a) influencia na participacdo da
crianga com deficiéncia na Educacdo Infantil? Justifique.




APENDICE G - Roteiro de observagao para descricdo narrativa

Nome:

Data: / [
Observacao n°:

1- Atividades de aprendizagem na educacédo formal:

- Sala de aula:
-Espacos de convivéncia:

- Piscina:

2- Atividades de interacdo social:

- Patio da escola:
-Espacos de convivéncia:
-Sala de aula:

- Parquinho:

- Quadra:

-Refeitério:

3- Atividades de autocuidado (AVD’s):

- Refeitorio:
- Dormitorio:

-Banheiro:
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ANEXO A - Aprovacao do Comité de Etica em Pesquisa com seres humanos

UEPA - UNIVERSIDADE DO
Ce ESTADO DO PARA- CENTRO W -
élica em pesquisa DE CIENCIAS BIOLOGICAS E

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A EDUCAGCAQ INCLUSIVA DE CRIANGAS COM DEFICIENCIA NA EDUCAGAO
INFANTIL NO MUNICIPIO DE BELEM (PA): UM OLHAR SOBRE AS
REPERCUSSOES OCUPACIONAIS

Pesquisador: Débora Ribeiro da Silva Campos Folha

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 61804316.0.0000.5174

Instituicdo Proponente: Universidade do Estado do Para - UEPA / Centro de Ciéncias Bioldgicas e da
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 1.855.178

Apresentagao do Projeto:

Este estudo aborda a educacéo inclusiva de criangas com deficiéncia na Educacéo Infantil e pretende
compreender repercussfes da ocupacdo da educagdo no repertério ocupacional de criangas com deficiéncia
de 4 a 5 anos segundo a perspectiva de pais, professores e terapeutas ocupacionais. A metodologia
prevista ancora-se em uma pesquisa qualitativa do tipo exploratéria, transversal e descritiva. Este estudo
compde-se por revisao bibliografica, pesquisa documental e pesquisa de campo. Os sujeitos de pesquisa
serdo pais, professores e terapeutas ocupacionais de criangas com deficiéncia regularmente matriculadas
nas instituicdes municipais de Educacéao Infantil do Municipio de Belém (PA). O instrumento de coleta de
dados sera uma entrevista e a analise dos dados procedera a partir da técnica de analise do contetido.
Espera-se produzir conhecimento ancorado na perspectiva das pessoas como seres ocupacionais, a fim de
subsidiar terapeutas ocupacionais para promoverem e mediarem a inclusdo educacional de criangas com
deficiéncia.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo geral: "Compreender repercussdes da ocupacgdo da educacgdo no repertorio ocupacional de
criangas com deficiéncia de 4 a 5 anos segundo a perspectiva de pais, professores e terapeutas
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ocupacionais. Objetivo especifico: - Compreender a ocupacgéo da educacgdo de criangas com deficiéncia de
4 a 5 anos;-Compreender de que forma a educacgéo se relaciona com o repertério ocupacional de criangas
com deficiéncia de 4 a 5 anos;-Analisar de que forma a educagdo pode promover o desenvolvimento
ocupacional de criangas com deficiéncia de 4 a 5 anos".

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
Os riscos e beneficios estdo compativeis com a proposta de pesquisa e atendem aos critérios éticos e as
especificidades do comité de ética.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Este projeto de pesquisa, em Terapia Ocupacional, trata das repercussdes ocupacionais da educagdo
inclusiva no repertorio ocupacional de criangas com deficiéncia inseridas na educacéo infantil. A Educacédo
Infantil & a primeira etapa da Educagédo Basica, e antecede o Ensino Fundamental. Tem como locus a
Secretaria Municipal de Educagéo e como sujeitos pais, professores e terapeutas ocupacionais. E uma
pesquisa interessante que encontra-se bem escrita e tem coeréncia, relevancia teérico-metodoldgica e
social. Tem mérito académico, exequivel, tem originalidade e uma contribui¢éo significativa para a Educacgéo
Infantil.

Consideracgoes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:

Apresenta todos os termos de apresentagdo obrigatdria e o cronograma compativel com o solicitado pelo
CEP-UEPA

Recomendagoes:
N&o ha recomendacgdes especificas.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
N&o ha pendéncias ou listas de inadequagdes.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informagdes Basicas|PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 23/11/2016 Aceito
do Projeto ROJETO 791458.pdf 11:53:23
Qutros Autorizacao_da_instituicao_participante | 23/11/2016 |Débora Ribeiro da Aceito

_onde_a_pesquisa_sera_realizada.pdf 11:52:42 | Silva Campos Folha
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Folha de Rosto Folha_de_rosto_assinada.pdf 12/09/2016 |Débora Ribeiro da Aceito
22:59:37 [ Silva Campos Folha
Outros APENDICE_H_Aceite_da_orientadora.d| 10/09/2016 |Débora Ribeiro da Aceito
ocx 12:54:37 [ Silva Campos Folha
Outros APENDICE G Carta de apresentacao| 10/09/2016 |Débora Ribeiro da Aceito
ao CEP.docx 12:54:25 [Silva Campos Folha
Outros APENDICE_E Roteiro de entrevista p| 10/09/2016 |Débora Ribeiro da Aceito
ara_terapeutas ocupacionais.docx 12:54:04 [Silva Campos Folha
Outros APENDICE_F Roteiro_de entrevista p| 10/09/2016 |Débora Ribeiro da Aceito
ara pais e responsaveis.docx 12:53:44 | Silva Campos Folha
Outros APENDICE D Roteiro _de entrevista p| 10/09/2016 |Débora Ribeiro da Aceito
ara_professores.docx 12:53:18 | Silva Campos Folha
TCLE/ Termosde |APENDICE_C_TCLE.docx 10/09/2016 |Débora Ribeiro da Aceito
Assentimento / 12:52:55 |Silva Campos Folha
Justificativa de
Auséncia
Outros APENDICE_ B Planilha_para compilaca] 10/09/2016 |Débora Ribeiro da Aceito
o de legislacoes.docx 12:52:48 |Silva Campos Folha
Outros APENDICE_A_Planilha_para_catalogac| 10/09/2016 |Débora Ribeiro da Aceito
ao da literatura.docx 12:52:30 |Silva Campos Folha
Outros Autorizacao_instituicao _co participante.| 10/09/2016 |Débora Ribeiro da Aceito
pdf 12:51:57 | Silva Campos Folha
Projeto Detalhado / | Projeto_na_integra.docx 10/09/2016 |Débora Ribeiro da Aceito
Brochura 12:51:24 | Silva Campos Folha

Investigador

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

BELEM, 05 de Dezembro de 2016

Assinado por:

Rodrigo da Silva Dias

(Coordenador)



. - x C
ANEXO B - Autorizacéo da Secretaria Municipal de Educacédo (SEMEC)

7 BELEM

Gabinete da Secretéria

TERMO pg AUTORIZAC/\() PARA RI‘IAI.JZA(,'A() DE PESQUISA

com deficiéncia na Educagio Infantil (RME)

humanos referentes aos trabalhadores da Edu
Educagao (RME); dados estatisticos relativos 3
da Rede Municipal (RME); dados estatisticos relativos aos alunos com deficiéncia

Matriculados na Educacao Infantil na Rede Municj
Projeto de Tese

. dados estatisticos de recursos
cacao Infantil na Rede Municipal de
todos os alunos da Educagao Infantil

pal de Belém para a realizagao do
Criangas com Deficiéncia na

! ‘que tem por objetivo analisar como o
terapeuta Ocupacional pode ser um mediador do processo de Educacso Inclusiva da

crianga com deficiéncia na Educago Infantil em Belém.

A pesquisadora acima qualificada se compromete a:

1- Iniciar a coleta de dados somente apds o Projeto de Pesquisa ser aprovado pelo

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos.

2- Obedecer as disposigdes éticas de proteger os participantes da pesquisa,
garantindo-lhes o maximo de beneficios e o%ﬁnimo de riscos.

3- Assegurar a privacidade das pessoas citadas nos documentos institucionais e/ou
contatadas diretamente, de modo a proteger suas imagens, bem como garante
que ndo utilizara as informagées coletadas em prejuizo dessas pessoas e/ou da
instituicao, respeitando deste modo as Diretrizes Eticas da Pesquisa Envolvendo

&

234



235
BEMEC vv.
577 BELEM ' Iih

Gabinete da'Sccretéria
Seres Humanos, nos termos estabelecidos na Reso

obedecendo as disposigoes legais estabelecidas na Constituigdo Federal
Brasileira, artigo 5°, incisos X e XIV e no Novo Cédigo Civil, artigo 20.

lugdo CNS N° 466/2012, e

Belém, 19 de abril de 2016.

" Rosinéli Gu rr'e"l:i:p Salame
Secretaria Municipal de Educagao



