( UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Salde
-{.J’* Programa de Pés-Graduagdo em Terapia Ocupacional
k=11 Rod. Washington Luis, Km.235-C.P.676-CEP 13565-905-S&o Carlos-SP.
Tel./Fax: (16) 3351-9787

MARINA DI NAPOLI PASTORE

Brincar-brinquedo, criar-fazendo:

entrelacando pluriversos de infancias e criangas desde o sul de Mogambique

Sao Carlos
2020



MARINA DI NAPOLI PASTORE

Brincar-brinquedo,

criar-fazendo:

entrelacando pluriversos de infancias e criangas desde o sul de Mogambique

Tese apresentada ao Programa de Pds-
Graduacdo em Terapia Ocupacional da
Universidade Federal de S&o Carlos, para
obtencdo de titulo de Doutora em Terapia
Ocupacional.

Area de concentragdo: Redes Sociais e
Vulnerabilidades.

Orientadora: Denise Dias Barros

Séo Carlos

2020



UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

l*‘:{/% Centro de: Ciéncias Bjolégicas e d'a Saude

Programa de Pds-Graduacéo em Terapia Ocupacional

Folha de Aprovagao

Assinaturas dos membros da comissdo examinadora que avaliou e aprovou a Defesa de Tese de Doutorado da candidata
Marina Di Napoli Pastore, realizada em 13/02/2020:

(Z(AX\.(A‘M f%u/@w

Profa. Dra. Denise Dias Barros
USP

Profa. Dra. Roseli Esqperdo Lopes
UFSCar

ol Crese e Qe

Profa. Dra. Flavia Pires
UFPB

»m/ k&b‘ \L il MW)

Profa. Dra. Elena Colonna
UEM

k/xﬁw\\k vL}? ?&c@w;

Ui Prof. Dr. Carlos Subuhana
UNILAB - Redengao

Certifico que a defesa realizou-se com a participagdo a distancia do(s) membro(s) Flavia Pires, Elena Colonna, Carlos
Subuhana e, depois das arguicdes e deliberagdes realizadas, o(s) participante(s) a distancia esta(ao) de acordo com o
contetido do parecer da banca examinadora redigido neste relatrio de defesa.

\ A&& 1}0" 4l (,t/{,/

\Profa. Dra. Denise Diaé Barros




O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Codigo de Financiamento 001.

This study was financed in part by the Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel

Superior - Brasil (CAPES) - Finance Code 001.



A todos aqueles que sonham. E a todas as criangas que, no decorrer deste percurso, sempre
me fizeram (e fazem) acreditar nos meus sonhos, e a seguir.
A lara, que chegou, floresceu e encantou.

Ao Nhanguito, em memoria.



AGRADECIMENTOS

A CAPES pelo auxilio financeiro durante os quatro anos do Doutorado, e pelo auxilio
referente a bolsa sanduiche, edital PSDE 047/17, com o qual foi possivel a permanéncia em
Portugal durante 6 meses.

Ao PPGTO, que desde o0 mestrado tem acreditado na linha de trabalhado e me permitido
seguir, e a8 UFSCAR, por me permitir vivenciar, duas vezes, a pos-graduagdo publica, gratuita
e de alto nivel.

A Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educac&o da Universidade do Porto pelo aceite
do meu periodo sanduiche, em especial a professora Manuela Ferreira, com quem compartilhei
saberes, conhecimentos, experiéncias, textos, orientagcdes e com quem tive o prazer de partilhar
jantares, cafés e conversas outras.

A Professora Roseli Esquerdo Lopes, por quem tenho uma grande admiragdo como
professora, pesquisadora e estudiosa, e por quem tenho um apreco maior como ser humano, e
que, desde 0 comeco, sempre apoiou, incentivou e engrandeceu com muito carinho 0os caminhos
que fui trilhando ao longo destes 7 anos.

A Professora Elena Colonna, que me apresentou a primeira porta da Sociologia da
Infancia em Mocambique, bem como da Universidade, e cuja parceria nas pesquisas vai para
além das tematicas em comum.

Ao professor Carlos Subuhana, que aceitou o convite para compor minha banca e que,
como pesquisador mogambicano, me permitiu encontrar outros olhares e modos de pensar a
pesquisa.

As professoras Flavia Pires e Patricia de Moraes Lima, com quem meus caminhos
tiveram o prazer de se cruzar em espacos académicos outros e que me mostraram que fazer
pesquisa com criancas é para além-universidade.

A professora e amiga Débora Galvani, que ndo s integra a banca como suplente, mas
também é parte essencial da minha formagdo desde 2009, com o primeiro estagio
supervisionado no METUIA, e com quem partilho muitas ideias de vida.

A Professora Fatima Oliver, com quem tenho aprendido muito sobre satde coletiva,
territorio e terapia ocupacional desde 2008, e que ndo mediu esforgos para me ajudar quando

adoeci. De igual modo, agradeco a professora Marta Carvalho de Almeida.



Aos colegas da Universidade Eduardo Mondlane do Departamento de Sociologia e
Letras, em especial dos cursos de sociologia e servigo social, que sempre me receberam com
entusiasmo e pertencimento.

A Madalena, que sempre trabalhou com muito empenho comigo.

Ao professor Manuel Sarmento e aos colegas do grupo de estudos em sociologia da
infancia, da Universidade do Minho, pelas reunides, trocas e aprendizagens. De igual modo,
agradeco a Marlene Barra pelo encontro e pelos papos.

Aos colegas e amigos do projeto Munthi Wa SwiVanana, em especial a professora Nair
Teles, que, com broncas e carinhos, me permitiu conhecer os varios lados do trabalhar na area
social em Mabotine.

Aos colegas e amigos do ISCISA, em especial a professora Aida e a professora Sara,
que tanto me motivam e me cativam.

Aos colegas do ESSA, em especial a professora Silvia, com quem tracei planos de
trabalho, de caminhadas, de cuidado e de afeto.

Aos amigos queridos e pesquisadores incriveis do niicleo Amanar da casa das Africas,
sem os quais meus conhecimentos sobre Africas ndo seriam os mesmos. Em especial ao
Mahfouz, que me permitiu conhecer outras experiéncias de Africa em Africa.

A Equipe Master de natagio do Clube Atlético Juventus. Pelos treinos, pelas parcerias,
pelas competig¢Oes, por segurarmos nas maos e furarmos as ondas. Por me permitirem nadar
minhas imensidGes em aguas abertas.

A Ana, que animou minhas manhas de domingo com ideias de como organizar meu
texto, e que me mostrou que eu escrevo como nado: em grandes profundidades.

A querida Belle, que sempre estendeu as maos para me ajudar as inimeras vezes que
pedi socorro. Aos terapeutas ocupacionais que estdo comigo nessa jornada e, em especial, aos
gue me enchem de vontade de continuar: Valdir, Miki, Dani, Lindo, Livs, Carol.

Aos amigos queridos e especiais que fiz no decorrer dessa longa jornada, sem 0s quais
nada teria sido possivel, e que sempre entenderam minhas imensiddes, auséncias, impulsos e
desejos, e que mesmo com 0 coragdo na méo, incentivaram cada partida e cada chegada. No
Brasil, em Mocambique, em Portugal, e mundo a fora. Cada um de vocés sabe quem é.

A0S meus pais, que nem POSSO Mensurar as vezes que me seguraram as maos, os pés, o
corpo, as lagrimas e os sorrisos. Que mesmo achando loucura, apoiaram cada uma das minhas
passagens e planos. Ao meu irmdo, Ga, que do seu jeito sempre Gnico me fez ter orgulho da

irma que sou. A nona, por ser ela e ser incrivel.



A todas as criangas mogambicanas que me permitiram cruzar os caminhos, dividir as
angustias, davidas, abracos, planos, sonhos, saudades. Que, junto aos pais, avos e familiares,
me fizeram compreender que “ser feliz ¢ estar aqui com o coragdo”. Que abriram portas, casas,
vida e coracao para que eu fizesse parte, e por manté-los abertos para que eu sempre volte.

E, por fim no texto, mas primeiramente na ordem dos afetos, & Denise, que ao longo dos
8 anos de trabalho direto me permitiu viver cada uma das minhas loucuras, sonhos, aventuras.
Que deixou eu me perder e me achar, nos meus tempos. Que acreditou quando nem eu mesma
achei que dava. Que brigou comigo. Que achou caminhos. Que, em tantas travessias, permitiu
que meu amor por Mocambique pudesse se integrar aos seus de/por Africas e que, em

coexisténcias de amor, afeto, angustias e saberes, me fez compreender que é permitido sonhar.



Xiyandla famba, xiyandla wuya
vocé dé e vocé recebe; a mao que vai, volta

Provérbio matsua



RESUMO

Partindo do entendimento das criangas como seres socioculturais e agentes ativos nas producdes
do mundo que as rodeia, 0 presente trabalho tem por objetivo a compreensdo do brincar e das
relagdes que o antecedem, o mediam e o sucedem, enquanto atividade significativa das criancas
e possibilidade de transformacdes e releituras de mundos possiveis, a partir de trés comunidades
mocambicanas localizadas ao sul do pais. A pesquisa de campo, desenvolvida durante os anos
de 2014 a 2018, de maneira longitudinal, abrangeu trés principais periodos de coleta de dados:
seis meses durante os anos de 2014, 2017 e 2018, nas comunidades de Mabotine (area urbana
da capital de Maputo), Matola A (area periurbana da cidade da Matola) e em Nhandlovo (area
rural na cidade de Massinga, em Inhambane), com criancas com idades entre 3 e 17 anos. Os
locais onde a pesquisa etnografica ocorreu permearam os lugares em que as criangas estavam,
principalmente os da comunidade, como as ruas, os quintais, os espacos “secretos”, o rio, as
casas, as escolas, entre outros considerados significativos para elas. Junto com a etnografia,
outros meétodos foram também empregados, na busca de um maior entendimento sobre o
brincar: fotografia, desenho, video, entrevistas ndo estruturadas, entrevistas semiestruturadas e
conversas informais. A partir dos dados levantados e analisados, quatro principais pontos foram
trabalhados: a ideia de ser crianca pela perspectiva das proprias criancas e dos adultos; o brincar
e a construcdo dos brinquedos a partir de material de desuso (descarte); o brincar e a relagdo
com a natureza e as paisagens; imagens do brincar e o uso da fotografia. Os aspectos também
sdo trazidos, analisados e discutidos nos capitulos que compdem a presente tese, considerando
a sua relacdo com a terapia ocupacional, suas préaticas e teorias. Os resultados apontam para um
caleidoscdpio de diversidades e linguagens utilizadas pelas criancas no brincar, compreendido
como forma de estar no mundo e a partir de suas relac6es espaco-temporais. Por fim, levantam-
se questdes sobre as potencialidades do devir dos estudos das infancias e dos estudos africanos,
apontando para a coexisténcia de pluriversos de infancias e criancas, bem como de métodos de

pesquisa possiveis.

Palavras-chave: infancias africanas; brincar; etnografia; Mocambique, Terapia Ocupacional

social



ABSTRACT

Based on the understanding of children as sociocultural beings and active agents in the
productions of the world around them, this study aims productions of the world around them,
the present work aims to understand the play and the relationships that precede, mediate and
succeed them, as a meaningful activity of children and possibility of transformations and
rereading of possible worlds, from three Mozambican communities located in the south of the
country. The longitudinal fieldwork carried out from 2014 to 2018 covered three main data
collection periods: six months during 2014, 2017 and 2018 in the communities of Mabotine
(urban area of the capital of Maputo ), Matola A (peri-urban area of the city of Matola) and
Nhandlovo (rural area in the city of Massinga, Inhambane), with children aged 3 years to 17
years. The places where the ethnographic research happened permeated the places where the
children were, especially those in the community, such as the streets, the backyards, the “secret”
spaces, the river, the houses, the schools, among others considered significant for them. With
the ethnography, other methods have also been employed in seeking a greater understanding of
play: photography, drawing, video, unstructured interviews, semi-structured interviews, and
informal conversations. From the data collected and analyzed, four main points were worked
on: the idea of being a child from the perspective of children and adults themselves; the playing
and construction of toys from discarding material; play and the relationship with nature and
landscapes; images of play and the use of photography. The aspect is brought, analyzed and
discussed in chapters that follow the present thesis, considering its relationship with
occupational therapy, its practices and theories. The results point to a kaleidoscope of diversity
and language used by children in play, understood as a way of being in the world and from their
spatiotemporal relations. Finally, questions are raised about the potentialities of future
development in African and childhood studies, pointing to the coexistence of childhood and

child pluriverses, as well as possible research methods.

Keywords: African childhood; play; ethnography; Mozambique; social occupational therapy.
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PROLOGO: SENTIDOS E MOVENCIAS

Epa! Mas olha quem t4 I4...
Quem é?

Brincar!

...Que vem e vai...

E brinca de roda,

E roda a roda,

E a roda briga,

E a roda brinca.

E 0 menino gira...

No que a madeira gangorra,
Os meninos em cima fazem a forca...
Corre menina, ndo é de cotia
Pega a bola, conta a moda...
Corre pra I, corre pra ca.

E ndo se deixa de brincar ...

Ja parou e observou criancas? Digo observar: parar, olhar, ver mesmo o que elas fazem.
Epa, se reparas bem, logo vé o que estdo a fazer: brincar. Podem estar lavando loica, cuidando
do irm&o mais novo, fazendo TPC. Mas €, a brincar, toda hora! Adultos? Quase ndo ficam em
casa... ou estdo a trabalhar ou a fazer algum biscate. Vida em Mogambique € assim mesmo...
E, nesses momentos, rotineiros e corriqueiros, a infincia vai também se desenvolvendo... E as
criancas vao mostrando seus jeitos de ser e estar, partilhar e produzir culturas e saberes. Muitas
das vezes, nos modos de brincar. Num brincar que s6 acontece no ali e agora. Quando falamos,
ja passou... Mas o brincar ¢ algo assim, universal e singular, coletivo e subjetivo. E um brincar
partilhado, construido, em relagdes de pares, na criacdo de brinquedos a partir de matérias
primas como o barro ou restos de embalagem, como o plastico. Viram bonecos, tornam-se
pipas, controles remotos para carros de papeldo ou mesmo movidos a bateria. Todos criados e
inventados. E tem ainda a corda, o carro, o pular do telhado; a queimada, conta sapatos, corrida
de roda, cava areia, acha caverna. Tem o pegar a madeira e inventar a gangorra. Correr, abragar,

volta a jogar. S&o diversas as brincadeiras, e diferentes os modos de brincar. E quando vao



15

deixar de normatizar em uma inféncia unica, universal, geral? Por que nés ndo podemos apenas

deixar as criangas estar?

Junta pecas daqui, pega "lixo" de la.

Vem! A gente te ensina a montar...

E se deixar a imaginacao liberar, como sera?

Deixa correr! Deixa brincar. Vai experimentar....

Vai saber que rir € bom, que brincar faz parte e que ser crianca € poder
ganhar o mundo...

E o tempo da gente, como € que se faz? Se quando ganha corpo, acaba em
mateéria...

O tempo da gente € a gente quem faz

Que tempo que se tem?

O tempo de estar aberto...

...De correr...

...De observar...

De brincar.

E o tempo do riso, o tempo do sol, o tempo do vento.

Porque brincar, camaradas, ¢ uma forma de ganhar o(s) mundo(s).
(CADERNO DE CAMPO 1, 2017).

E por que Mogambique? Uma primeira apresentacéo

Com certeza, a liberdade e a poesia a gente
aprende com as criangas.

(Manoel de Barros, 1999)

“Mocambique é um lugar onde ndo acontecem grandes coisas, 0 universo, mas se tem o
poder, ele esta 1a” — disse Mia Couto, durante uma de suas falas em um Congresso universitario.
O poeta é um mensageiro. As pessoas pensam em historias o tempo todo. E uma capacidade de
sonhar que existe na vida. E uma experimentagdo feita no cotidiano, que existe no dia a dia
(COUTO, 2019). E se o pesquisador for um contador de historias? Historias que ndo sdo suas,
historias emprestadas, de vivéncias com aqueles que fizeram parte do seu percurso de pesquisa?
E se forem as histdrias das criancas? Talvez o pesquisador, tal como o poeta, seja um tradutor
do mundo...

Nos mecanismos de contar histdrias estdo também as memorias. A memoria é uma
construcdo que pode ser individual e singular em sua composi¢do, mas que também é coletiva.
E uma memodria construida pode ser feita de esquecimento; “é um modo de como esquecemos

juntos. Aceitamos coisas que nao aconteceram, esquecemos coisas que aconteceram” (COUTO,
2019).
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Alguns esquecimentos sdo antigos, de origens, de tempos atrés. Tudo comecga com seu
nome: Mocambique. Até antes da chegada dos portugueses, o territério era conhecido por suas
atividades comerciais, com forte presenca &rabe na regido norte, com a populacdo desta parte
territorial dividida em dois grandes grupos, 0s Monomotapas e os Suailis; porém, os Suailis
acabaram se destacando nas atividades econémicas e comerciais, sendo a terra chamada pelo
nome de um sultdo, Mussa Ben Mbiki, que foi um dos primeiros e grandes mercadores arabes
da época. Quando os portugueses chegam aquela terra, entendem que ela precisa ser terra de
alguém — pois onde ndo ha nome, ndo ha hierarquia — e passam a chama-la de “terra de Mussa
Bem Mbiki” que, conforme foi sendo dita e passada oralmente, nas implica¢des que a lingua
verbal tem e suas modificacGes ao longo dos séculos, acabou tornando-se “Mogambique”
(SILIYA, 1996; COUTO, 2007, 2013, 2019; BAHULE, 2019).

Mocambique surge de uma apropriacdo e nomeacdo europeias, a partir da colonizacao,
que levou, seculos mais tarde, a divisao do territério tal como é hoje e, anos depois, as guerras
de libertacdo e civil. Poderia dizer que Mogambique surge de contradigdes, desassossegos,
posse, apropriacdo. Que surge de esquecimentos, de memdria, de lutas, de reconstrucéo.
Mocambique surge de histérias. Mas quais sdo as histdrias contadas?

As historias contadas sdo, em sua grande maioria, representadas. Quem representa uma
historia a toma para si, faz da historia do outro a sua, acrescentando elementos e apropriando-
se de questdes que ndo participam no dia a dia daquela realidade. Representar € ato de poder,
hierarquico, em que sempre hd um subalterno. As historias contadas das criancas mocambicanas
sdo historias sobre elas, criadas a partir de representacdo e que se creem representativas; do
mesmo modo como 0 pais recebeu seu nome, as criangas sdo nomeadas, (des)apropriadas e
categorizadas a partir de visGes e historias europeias, norte-americanas, chinesas. Hierarquicas,
invadidas, pela falta.

As histdrias emprestadas, as politicas que as regem e 0s programas que destinam fundos
a elas sdo, muitas vezes, histdrias que passaram a me incomodar: porque, embora importantes
e reconhecidas, elas contam as versfes de algumas vozes, ndo de todas. Reduzir histérias a
algumas vozes € aprisionar as poténcias existentes.

Nesse percurso desde 2012, aprendi, junto com as criangas, a acreditar em um mundo
de seres imaginarios e méagicos, de seres vivos e ndo-vivos, de faltas e de poténcias, de forca e
leveza. Entre as fronteiras e contradicdes por ser mulher, branca, classe media, brasileira,
doutoranda e estar na pesquisa com criangas, negras, classe baixa, mogambicanas, em idade

escolar, eu aprendi que, nesse percurso fluido, 0 meu papel pode ser o de possibilitar tradugdes.
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Aprendi, inspirada em Mia Couto, Ondjaki, José Craveirinha, Camara Laye, Ampaté-B4,
Paulina Chiziane, James Rumford, Ungulani Ba Ka Khosa, que era preciso eu me apaixonar
pelas situacBes vividas para elas ganharem vida e, assim, virarem historias. Traduzir essas
historias pelas quais ndo s6 me apaixonei, mas que compreendi a importancia de ganharem
vida, passou a ser um ato politico: ha muita vivéncia, poténcia, criatividade, transformacao e
possibilidades que nédo apareciam, em que atravessar as fronteiras e limitagcbes colocadas na
academia e nas teorias existentes era uma forma de (re)construir conhecimentos e memarias,
dos quais as criancas também fizeram parte. A dimensao literaria recebeu atencéo e espaco
significativo ndo apenas por meio da leitura, mas, também, na modulacdo de uma escrita que
permitisse valorizar criangas e infancias em suas reflexdes e narrativas dentro de seus diversos
contextos.

Foi na vivéncia com as criancas e seus familiares em comunidades urbanas e rurais, ao
sul de Mocambique, que compreendi a vida para além textos e teorias; foi a partir das diversas
experiéncias que compreendi e acessei outras linguagens; foram nas trocas culturais que me vi
e entendi diferente; foi vivendo que aprendi a sonhar. Essa tese, escrita, em portugués, é um
trabalho de anos, recortado em pedacos e traduzidas em cenas narradas, que percebe suas
contradicbes ao ainda ser produto que alcancara um numero determinado de pessoas,
académicas, teoricas, cientificas, mas que se propde a repensar as contradi¢cdes existentes na
pesquisa, ainda que se coloque como decolonizadora, mesmo etnogréafica, mesmo na concep¢édo
de olhar para as criangas através dos contextos histdricos e sociais, e também dos ludicos.

Fazer pesquisa é, ainda, retencdo de um certo poder, da qual essa tese intenta trazer
linguagens e experiéncias outras: do brincar, dos saberes, das producdes culturais. Quando
questionado sobre a leveza que traz em suas escritas, apesar dos cenarios adversos, Mia Couto
(2019) respondeu: “fui inspirado por Ho Chi Minh, ex-presidente vietnamita, que ao sair da
prisdo foi questionado como conseguiu escrever sobre amor, no que respondeu — ‘eu
desvalorizei a parede’, e fiz disso minha inspira¢ao”.

Desvalorizar a parede ou 0s modos cruéis e ainda colonizados e exploratérios com que
Mogambique, como um todo, e as criangas tém sido tratadas e consideradas é uma forma de
enxergar para além das pré-verdades, pré-conceitos e margens, compreendendo as margens
como lugares entre, entre o ir e vir, no qual o horizonte é aquilo que eu almejo chegar, que eu
vejo, mesmo que distante; mas o ir além e aquém vao para depois disso... (CRAPANZANO,
2005).

A partir de coisas traduzidas e ndo traduziveis, essa tese é a histéria de encontros, que

foram possiveis através da presenca, dos vinculos, de um fazer sensivel da etnografia, de um
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olhar para o outro e com o outro, nas diferencas, semelhancas e ambiguidades, no qual as
poténcias se fizeram presentes. E a escrita de uma liberdade, ainda que formatada, do brincar e
das suas relagdes. E a tentativa de uma linguagem de sonhos de um horizonte que, embora
utopico, existe, resiste, insiste. No outro, pelo outro. Na vida.

Enquanto terapeuta ocupacional, essa tese buscou a possibilidade emancipatoria,
decolonizadora e ndo estigmatizante de fazer pesquisa, produzir conhecimento, pensar nas
préaticas e criar dilemas novos, das quais as agdes revolucionarias, emancipatorias e de
transformacdes de mundos sejam possiveis.

Nas releituras e escritas de mundos outros que os proprios, o imediato pode ser mediado,
permitindo a inquietacdo critica que se idaga diante do que aprece 6bvio, do acontecer diante
dos olhos. A ideia de universo, referida de modo mais ou menos sutil & nocéo de unidade, pode,
nesse movimento, buscar a multiplicidade e complexidade em seus versos plurais. Esse é um
trabalho rigoroso de esforco de transitar para as dimensdes pluriversais, captando as diferentes
vozes, olhares e vivéncias, entrelagando experiéncias de criangas do sul de Mogambique

conectadas, na tessitura das eleboragdes deste estudo, no e pelo brincar.



19

INTRODUCAO - SOBRE OS ESTUDOS COM CRIANCAS MOCAMBICANAS:
INTRODUZINDO O ASSUNTO

Eles ndo sabem, nem sonham,
gue o sonho comanda a vida.
Que sempre que 0 homem sonha
O mundo pula e avanca

Como bola colorida

Entre as méos de uma crianca.

(Manuel Freire, 2019)

As Ultimas décadas tém sido de intensa producdo nas areas dos estudos da infancia, nas
mais diversas disciplinas: antropologia, sociologia, geografia, educacdo, pedagogia, terapia
ocupacional, na interface entre reas e afins. Buscando a crianga como ator social, protagonista
de sua historia e parte integrante da producdo de mundo que as rodeia, as disciplinas tem se
encarregado de trazer para o debate a crianca como agente dos seus processos e sobre a agency
(agenciamento) delas em prol daquilo que lhes diz respeito e significado: a producdo das
criangas nos espacos institucionais, nas trocas e relagdes entre pares, sobre a producdo de
conhecimento e saberes, nas relacbes com os adultos, nas possibilidades do brincar, nas
adversidades e resisténcias, entre outros (TISDALL, PUNCH, 2013; PUNCH, 2019; SEN,
2019).

Os estudos que tinham o foco sobre criancas e infancia, e que acabaram sendo
denominados como “estudos da infancia”, entram na academia no final dos anos 1980, sendo a
principal critica a visdo adultocéntrica que embasava as pesquisas, teorias e praticas, na qual as
criancas eram colocadas em grupos homogéneos, universais e, em sua grande maioria, ndo eram
consideradas o foco das questBes, apenas permeando as demais teorias, como pesquisas
envolvendo a educacdo ou familia, por exemplo. Os estudos desenvolvidos nessas areas
diversas, como os da psicologia, sociologia, educacéo e servico social, também foram acusados
de instrumentalizarem as criancgas e a infancia, interessadas nos estagios de desenvolvimento
e/ou no processo que as levariam para a fase adulta, sem atentar as criangas e seus processos
heterogéneos, dindmicos e contextualizados (ESSER et al., 2019).

De acordo com Esser, Baader, Betz e Hungerland (2019), uma das principais
dificuldades dos estudos naquela época era que a infancia estava reduzida a uma fase da vida e
a um estagio transitorio para a vida adulta, ndo observando ou compreendendo as criangas, e

sim os aprendizados e a preparacdo para a vida adulta; infancia como passagem e ndo como
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uma categoria social, em que o interesse era se as criancas tornar-se-iam adultos produtivos
integrando a sociedade produtiva.

Prout e James (1990) trazem, entdo, um questionamento sobre tais estudos, pensando na
importancia de olhar para as criancas e para a infancia como representacdo social e um estagio
por si s0, integrando-as as pesquisas e teorias, num entendimento de que as criancas sao atores
sociais e que € preciso “dar e ouvir suas vozes”. E preciso entender a infancia como categoria
geracional, mas também construida socialmente, atraves das praticas e realidades em cada
universo particular.

Pesquisadores tém buscado dar visibilidade as criancas e as infancias num ambito social
e cultural, refutando, para tanto, as visdes biologicistas e/ou desenvolvimentistas que as tém
concebido no decorrer das décadas, principalmente no que se refere as politicas publicas e
praticas biomédicas, em que a concepcdo de infancia invariavelmente é posta em jogo baseada
numa infancia “normal”, ou seja, numa concepgao unica de infancia. Para Cohn (2013 p. 14),
“ha muito se demonstra que a satde define a normalidade e o anormal, ¢ que isto afeta também
a defini¢do de familia, de maternidade, e de sua normalidade”, em que os diagndsticos acabam
tomando por referéncia uma concepgao de infancia que, segundo a autora, julga “se cada crianga
esta adequada ou nao a esta condi¢ao mesmo, a da infancia”, sendo este um “outro modo (e ndo
aquele a que o senso comum sempre se refere) de negar a infancia as criangas — julgando seus
modos como nédo-infantis, ou seja, como de uma infancia errada, a ser corrigida” (COHN, 2013
p. 14).

Ao entender a cultura e a relagdo socio-histérica como parte da realidade que conforma
uma sociedade, e que isso vem revestido de uma légica particular, na qual ha um sistema
simbdlico que é acionado pelos atores sociais, passa-se a compreender a cultura como modos
de estar conectado com o0s homens e a natureza, em que pode ser vista como resultante mais ou
menos conscientizada das relacfes politicas e econémicas, e das relagdes entre homens e
natureza e entre outros homens (CABRAL, 2007). Frantz Fanon traz a reflexdo da importéancia
da cultura, aberta ¢ espontanea, como “sistemas de referéncia de determinado grupo social, a
partir dos seus valores culturais, linguagem, vestuario, técnicas, etc.” (FANON, 1980, p. 36).

Ao trazer o cultural para o cerne dos discursos, coloca-se um ponto sobre sentidos e
significados que d&o lugar as experiéncias e existéncias, com crengas e costumes, valores,
simbolos e significados, em que 0s espacos da vida véo se reproduzindo nos gestos, nas relagdes
e nas atividades rotineiras; no mundo da alienacdo; no espaco do banal, na rotina e na
mediocridade; mas também na existéncia social, no micromundo social e em um espaco de

resisténcia e de possibilidade transformadora (CARVALHO, 2005). No caso das criancas, olhar
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para as infancias pelo viés da cultura é perceber, também, as relacdes que estabelecem entre si
e as formas de agbes sociais que constroem na vida cotidiana, em espagos-tempos
contextualizados (BORBA, 2007).

Para Honwana (2002, p. 34), se a defini¢cdo de poder e conhecimento € algo questionavel
dentro das ciéncias sociais desde 1947, entendendo que é preciso estar conectado as realidades
locais e seus contextos, vale perguntar por que a discussdo sobre as infancias e criangas em
Mogambique ndo o €. Considerando que as nogdes e estudos recentes vem argumentando que
0s modos de compreender e retratar a infancia nunca foram estaticos, este estudo busca também
um conjunto dindmico de praticas, crencas e tempos, em que o brincar, enquanto uma das
atividades significativas das criancas, é mote de multiplos sentidos e pluriversos entre infancias
e criangas desde o sul de Mogambique, nas 3 comunidades que seguem: Matola A, Mabotine e
Nhandlovo.

Ao pensar o descentramento de perspectivas tedricas sobre a infancia, alicercadas em
estudos eurocentrados e normativos, busco delinear a existéncia de diferentes modos de ser
crianga. Isto se fez a partir de estudo etnografico multisituado (MARCUS, 1995) de longa
duracdo, pautado em referenciais que percorrem a experiéncia e entendimentos apreendidos
dialogicamente. Esta pesquisa assume, portanto, a necessidade de reconhecimento da
pluralidade presente no campo da infancia com seus universos possiveis.

Nesse sentido, parece pertinente referirmos a pluralidades de infancias, apontando para
a coexisténcia de diferentes mundos, ou universos. O presente estudo empresta o conceito de
pluriverso?, desenvolvido por Canevacci (2005), ao tratar de culturas juvenis, questionando que
“nao existe uma visdo unitaria e global das culturas juvenis que seja passivel de resumir a um
nimero, a um codigo ou a uma receita” (CANEVACCI, 2005, p. 8). As infancias e os modos
de ser crianca apontam para a coexisténcia de pluriversos - de ldgicas, linguagens e
racionalidades -, criando caleidoscopios de compreensdes. O conceito remete ao
reconhecimento de que existem, ou coabitam, também na experiencia mogambicana, diferentes
construgdes de infancias e possibilidades para o ser crianca.

A construcdo da tese respeitou um dialogo duplo. De um lado, a pesquisa foi pensada e
realizada com as criangas num esforgo de partilha de conhecimentos, principalmente durante o
trabalho de campo, compreendendo a infancia como construgdo social. De outro lado, a tese
dialoga com pares — pesquisadores/as adultos/as -, destacando o lugar da infancia nos estudos

académicos recentes, que exigem mais atencdo para a diversidade de realidades, histdrias,

! Autores decoloniais como Mignolo (2017); Medeiros e Alcantara (2017) também tem usado o termo em suas
discussdes, ampliando o debate para os pensamentos e teorias a partir de perspectivas decoloniais.
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culturas e entendimentos. O entrelacamento entre infancias e narrativas de criangas, a partir das
vivéncias locais do brincar, permite elucidar, pelo menos em parte, seus pluriversos e constitui

um dos pontos nucleadores do estudo.

Estranhamentos e aproximacdes: justificativa de uma pesquisa

Figura 1 - Criancas brincando na Matola A

Fonte: arquivo pessoal, 2012.

Essa foto é, possivelmente, portadora do inicio das minhas inquietacfes e motivacGes
para 0s estudos que se seguiram a partir de 2012. Na imagem, as criangas brincam na areia
enguanto partilham um gelinho. Essa € a cena que eu vi quando a foto foi tirada e que remetia
a um momento do cotidiano das criancas ali; porém, quando essa mesma foto foi mostrada em
um contexto académico, fui questionada: “as criangas ali ndo sdo cuidadas, né? Olha ali,
largadas sozinhas na rua”. Essa fala me incomodou. Me inquietou. Me fez olhar a foto diversas
vezes e de diversos angulos. O que eu conseguia ver eram, ainda, trés criangas brincando e
compartilhando gelo. De banho tomado. Arrumadas. Cuidadas. A questdo passou a ser, entao,
sobre o0 entorno: estavam sozinhas. Mas como estavam sozinhas se estavam em frente de suas
casas, com 0s vizinhos ali, com a comunidade toda ali? Entdo comecei a me questionar com
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que olhar e preconceitos nos, profissionais e académicos, ditamos regras e impomos normas
aos outros.

Dialogando com Marchi (2007, p. 2), o que eu “observara durante meu trabalho de
pesquisa me fizera perceber um grande hiato entre a infancia/crianca idealizada no discurso
social e aquela encontrada no campo da investigagdo”. Movida por um entusiasmo que ia de
encontro com o que me foi colocado e com o que tem sido retratado nas pesquisas com criangas
em Africa, a tematica sobre o brincar como producdo cultural e troca de saberes entre as
criancas, as criancas e adultos, e entre 0s espacos contextualizados era um modo de construir
novas perspectivas, ficando nas potencialidades e nas vivéncias das criangas culturalmente
situadas, abrangendo uma viséo que ndo fosse aprisionada por discursos e sistema de valores
desenvolvidos e praticados no Norte global (HONWANA, 2002).

Deste modo, conclui o mestrado sobre a tematica do cotidiano das criangas e 0s
universos que exploravam no bairro da Matola A e em seu entorno? e, a partir da vivéncia e de
novos questionamentos, surgiu a vontade e o desejo da continuidade das pesquisas e estudos
com foco nas criangas como produtoras de culturas, saberes e de fazeres, em que o brincar,
como linguagem artistica, poética e de encontro emerge como mote principal.

O distanciamento do mestrado, das vivéncias e dos dados foi, e ainda €, um processo
dificil. Adentrar num campo novo ndo foi facil, novos processos e desafios estiveram presentes
nesta nova pesquisa. Mas, o que &, de fato, desafiante?

Valendo-me da reflexdo de Nicholas Thomas (1991), arrisco dizer que o desafio é ndo
produzir dados e escritas na busca de uma fixacdo no exotismo, muito frequentes em estudos e
pesquisas sobre povos e sociedades africanas. O desafio constante € ainda acrescido das
possibilidades que o campo foi revelando em mim e o impacto sobre meu eu pesquisadora, 0S
quais vou, ao longo do texto, tentar explicitar.

Como estar num mesmo territorio, com as mesmas criancas e familias, e produzir uma
nova pesquisa? Qual é a linha ténue que define o fim de uma investigacdo e o inicio da outra?
Como ser outra e ter uma pesquisa diferente em didlogo com tudo aquilo que ja foi visto? Talvez
o percurso mais dificil fosse criar um novo campo e dados empiricos, com uma discussao que
ndo descrevesse apenas o0s dados, mas que dialogasse com eles, tedrica e academicamente.

Essa questdo tem permeado a conducgéo deste estudo. Dialogando com as reflexdes de

Tisdall e Punch (2013), comeco a questionar e a tentar situar minhas produgdes num caminho

2 Sim! Sou crianca eu! Dindmicas de socializagdo e universos infantis em uma comunidade mogambicana.
Dissertagdo de Mestrado. Programa de Pés-Graduacdo em Terapia Ocupacional, Universidade Federal de Séo
Carlos, 2015.
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em que os diadlogos tedricos e metodologicos sejam a partir das perspectivas sul-sul,
principalmente com os estudos das infancias em Africa, América Latina e india.

Assim, o percurso metodoldgico da pesquisa foi novamente desafiador. Mariza Peirano
(1995), em seu livro A favor da etnografia, traz uma reflexdo sobre a etnografia e os percursos

das praticas antropologicas que buscam, segundo a autora, ndo ser

[...] meras descrigdes de um fendmeno de uma cultura em termos de outra sdo um
arremedo necessariamente pobre da pratica antropoldgica e, por definicdo, estdo
condenadas a ndo passar de afirmagdes de um tipo popularesco — aquilo que Fabio
Wanderley Reis chama de o estilo jornalistico que invade as ciéncias sociais. E
importante, entdo, reter a idéia de que as observacGes sdo realizadas ndo s6 para
descrever o curioso, o exo6tico ou o diferente por si mesmos (pelo natural interesse que
despertam), mas também e principalmente para universaliza-los. Sdo essas duas
diregbes — a especificidade do caso concreto e o carater universalista da sua
manifestacdo — que levam a antropologia a um processo de refinamento de problemas
e conceitos e ndo, como propalam os esteredtipos a respeito do seu empirismo, a um
acumulo de informag6es sobre situagBes bizarras ou, quando falta talento, a “longos
depoimentos em estado bruto das mulheres da periferia’ (PEIRANO, 1995, p. 19).

Mais que um desafio, realizar essa pesquisa foi se constituindo numa nova forma de
adentrar nos mundos e culturas das criangas, procurar entender outros modos de ver, e
recomecar, mais uma vez, um processo de desaprender para aprender, construir e partilhar.
Individualizar ou universalizar sobre as criancas e suas producdes ndo cabia por si sO; foi
preciso retomar o campo, 0s anseios e 0s desejos, e procurar, como afirma Peirano (1995), uma
ideia de singularidade e coletividade que se desloca de um lugar antigo e se complexifica,
incluindo um “dialogo que surge do confronto de varios pontos de vista” (PEIRANO, 1995, p.
10).

Foi no campo, na pratica da pesquisa, que as questfes ressoaram em mim. Do campo
para ateoria, 0 achado, ou a auséncia, de estudos em que as criancas africanas, e particularmente
as mocambicanas, sdo resultados desse fazer etnografico. Nas buscas bibliograficas (ver secédo
1.2), a maioria dos estudos sobre criancas em Africa, especificamente em Africa Subsaariana®,
tem focalizado as criangas que vivem em situagOes de extrema dificuldade ou marginalizadas,
com abundancia de estudos sobre criangas de rua, criancas trabalhando, HIV/SIDA, e criangas
envolvidas em conflitos, como coloca Ensor (2014), fazendo um alerta sobre como tais estudos

sdo vélidos, mas como tém também estereotipado e contribuido para a manutengdo de um tipo

3 Africa Subsaariana tem sido o0 nome dado aos paises africanos que se encontram localizados geograficamente na
parte inferior ao deserto do Saara. A divisdo que se encontra entre a Africa Subsaariana e a Africa Norte (ou
mediterranea, ou mesmo Africa branca) diz das localizagdes geogréficas, poder econdmico, industrializacao,
questdes culturais e aspectos religiosos. E na Africa Subsaariana que se concentra a maior parte da populag&o do
continente e de etnias distintas, bem como a maior parte das guerras e conflitos, baixo IDH (indice de
desenvolvimento humano) e sistemas de agricultura de subsisténcia e plantaces.
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de vis&o sobre as criangas em Africa que passa pelo viés da negatividade e do pessimismo. Cita
Ensor (2014) para ilustrar o que traz em sua discusséo:
O corpus limitado de pesquisas confiaveis sobre os cidaddos mais jovens da Africa
tendeu a adotar uma perspectiva negativa. Dadas as realidades turbulentas da Africa,
esse ponto de vista pessimista ndo é totalmente injustificado, mas [essa generalizagao]

deixa de reconhecer o incentivo as tendéncias atuais em dire¢éo a possibilidades mais
brilhantes. (ENSOR, 2014, p. 3, traducdo nossa).

Ao focar tais questdes, estes estudos acabam minimizando a pobreza (de diversas
formas) que afeta a vida das criangas, privilegiando apenas questdes como HIV/AIDS e criancgas
orfas, mas nao englobando o contexto como um todo, ou a pobreza estrutural, acabando por
limitar as nogdes sobre criancas e infancias; ou, quando o fazem, continuam a privilegiar a
infancia pobre (PUNCH, 2015). Samantha Punch (2015) ainda me faz questionar outras coisas:
com uma gama tdo diversa de infancias, porque insistimos em colocar em primeiro plano as
infancias caracterizadas por "falta", em vez de explorar adicionalmente as "outras" infancias
que também podem ser identificadas mesmo em cenarios de adversidades?

Chimamanda Ngozi Adichie, como outros autores africanos, ndo deixam de fora as
catastrofes e estruturas politico-sociais que permeiam os cotidianos (passado e presente) do
continente, mas reafirmam que ha outras historias que ndo sdo somente essas, € que “é muito
importante, igualmente importante, falar sobre elas” (ADICHIE,2009, s/p). E preciso que haja
um “‘equilibrio de historias” para que, assim, possamos tragar panoramas diversificados de
historias e culturas, ampliando a discussdo para as alteridades de experiéncias, vivéncias e
teorias que existem, sobretudo no que diz respeito as alteridades infantis em Africa.

As histdrias importam. As vivéncias, as pesquisas, 0s dados empiricos importam.
Questionar as visdes fragmentadas, sedimentadas e excludentes que se tem na maioria dos
estudos, de origem eurocéntricas e/ou norte-americanas, sobre a infancia em Africa é parte
importante desta tese, mas ndo so: o intuito € mostrar que, para além dessas visdes, ha também
a das criangas que tem experiéncias e vivéncias outras, diversas, que ficam escondidas nos
estudos, levando em consideragdo a complexidade social, cultural, econémica e politica, nos
seus multiplos fatores e formas dinamicas.

A discussdo sobre a cultura e os aspectos socioculturais nas praticas e acdes na terapia
ocupacional também tem avancado ao longo dos anos, a partir de principios e declaraces
oficiais da Federacdo Mundial de Terapeutas Ocupacionais (World Federation of Occupational
Therapists — WFOT), em que se destacam, entre outros, a diversidade e a cultura e os direitos

humanos.
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A WFOT (WORLD FEDERATION OF OCCUPATIONAL THERAPISTS) reforca a
necessidade de respeito aos valores, crencas e diversidade cultural, em consonancia com
aspectos sociais, psicologicos, bioldgicos, econdmicos, politicos e espirituais de cada individuo
e sua participacdo social (WFOT, 2010). Como desafio, a organizacdo enfatiza a atuacao nesses
diferentes contextos culturais e propde estratégias para o trabalho nos papéis da vida diéria,
desempenho ocupacional e atividades na comunidade, além da incorporacdo desses principios
na pratica profissional, na educacdo e na pesquisa (WORLD FEDERATION OF
OCCUPATIONAL THERAPISTS, 2010).

Nas questbes da infancia, ainda temos, na terapia ocupacional, acdes e pesquisas que
tem se voltado as préaticas desenvolvimentistas e de normalidade ou patologias, sem que
recorram, na maior parte dos estudos, as abordagens socioculturais. E preciso que avancemos,
dentro da area, os debates, pesquisas e estudos sobre as infancias, alteridades e suas culturas,
entendendo as acdes e relacbes constituidas por elas enquanto parte das culturas infantis, num
processo construido através da partilha e da acdo coletiva, que possua significado e ndo seja
alienante, e que possamos ser capazes de abordar as criangas e suas praticas em si mesmas. A
abertura para o didlogo com outras disciplinas e a construcdo de uma linha teorico-
metodoldgica de acGes que conversem com as abordagens e tematicas atuais das infancias se
torna imperativo no momento atual em que a terapia ocupacional, brasileira e internacional, se

encontra.

Também, na terapia ocupacional — enquanto campo —, diferentes identidades
necessitam co-existir. A co-habitagdo de identidades é aqui a recusa do achatamento
ao discurso e ao pensamento Unico. Se aceitarmos tal leitura, estaremos concordando
que existe também para o terapeuta ocupacional a exigéncia de habilitar-se para
trabalhar problematicas que surgem dos paradoxos de uma sociedade marcada pelas
desigualdades (BARROS; ALMEIDA; VECCHIA, 2007, p. 133).

Se olharmos as criancas e suas proprias vidas por um viés da cultura, passamos a olhar
também nossas praticas e agdes sob um angulo politico, em que as atividades passam a ndo ser
mais 0 suporte dessa relagdo, mas mediacdo de mundos e possibilidades comuns. “Criar,
inventar, é afirmar que essas criagdes estdo seguramente no registro das condi¢Ges de um chegar
a cidade, mas também, da nossa vontade de experimentar no espago publico novas modalidades,
novos géneros de vida em comum” (GHIHARD, 2011, p. 219).

Como observou Barros (2004, p. 95), “na ac¢ao ¢ preciso que o técnico saiba
redimensionar o proprio saber, saiba transitar em reagdes de alteridades sociais e culturais”. Na
terapia ocupacional, temos ainda uma quantidade insuficiente de trabalhos que se direcionam

pela perspectiva da diversidade sociocultural, bem como com criangcas em contextos ndo-
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ocidentais, ndo-urbanos, e que as tenham enquanto atores sociais e produtoras de cultura, num
viés em que os saberes sdo produzidos no encontro e nas relagoes.

No contexto da pesquisa académica, esta pesquisa estabelece um olhar para o
descentramento do saber técnico, de alteridade e de abertura para novas formas de atuacdo. Um
outro dado importante é que a tematica da Africa vem sendo campo de estudo e pesquisa de
muitos terapeutas ocupacionais no Brasil e foi palco do World Federation Occupational
Therapists Congress 2018, na Africa do Sul, voltando os olhares, praticas e reflexdes para as
acOes dos terapeutas ocupacionais no continente. Sob diferentes oOticas, propfe-se uma
variedade de temas e pontos de vista que ressaltam a pluralidade e as perspectivas de
diversidade socioculturais

Nesta direcéo, esta pesquisa ergue-se em relacdes plurais que implicam necessariamente
as perspectivas das proprias criancas como seres pensantes e politicos numa construcéo de
novas perspectivas com criangas e nas infancias que tragam a cultura e as questdes
sociopoliticas contextualizadas também como eixo centralizador das acBes e praticas
principalmente de terapeutas ocupacionais, no qual o foco esta no brincar e em suas variaces,
na busca de pluriversos entre elas. E poder pensar, como defende Cohn (2013, p. 22), “uma
atuacdo que seja efetivamente condizente com o que as criancas fazem e querem fazer de suas

infancias, neste mundo em que as possibilidades de infancias e de ser crianga sdo inumeras”.

O que dizem os textos: breve discussdo sobre a pesquisa bibliografica

A revisdo da literatura alicerca reflexdes e amplia as analises de dados constituidos a
partir do estudo etnogréafico. A lingua oficial da pesquisa, bem como do pais estudado, foi o
portugués, sendo priorizada a producdo nesta lingua. Porém, devido a relevancia da literatura
em inglés e francés, o levantamento as considera ainda que de maneira inicial, principalmente
em discussdes de temas e contextos presentes nos capitulos.

As buscas por delinear a literatura pertinente iniciaram-se durante o0 mestrado com um
levantamento acerca dos documentos oficiais mogambicanos, principalmente os publicados
pela UNICEF em parceria com o Governo de Mogambique. Entre estes documentos, estavam
os relatérios sobre as criancas na cidade de Maputo e planos de acdo para as criangas, bem como
as politicas educacionais e voltadas para a infancia, que sdo melhor analisados no primeiro
capitulo desta tese. Uma nova fase da pesquisa documental, desta vez para o Doutorado,

englobou, além disso, os documentos publicados a partir de 2015, atentando para outras



28

instituicOes da sociedade civil e organizacdes, como Save the Children e ROSC, igualmente
discutidos no proximo capitulo.

Para uma melhor compreensdo sobre a infancia e visdo sobre as criangas que 0S
documentos traziam, percebi que uma busca nos documentos historicos tambem se fazia
indispensavel. Foram realizadas pesquisas no arquivo histdrico, em bibliotecas e nos meios
eletronicos, contando ainda com a rede de contatos e parcerias tragcadas ao longo dos anos.
Nesse sentido, diversas pessoas disponibilizaram textos de seus arquivos pessoais, coOmo a
Constituicdo da Republica Popular de Mogcambique, de 1975, ou mesmo o discurso sobre as
criancas e a continuidade da luta de libertacdo que Samora Machel deu ao Jornal Nacional, em
1985. A pesquisa dos documentos histdricos e constitucionais se deu em torno das leis e
legislagOes que traziam a nocdo de inféncia e de crianca pelo Estado Mogambicano e enquanto
representacdo legal, tracando um panorama sobre a infancia, enquanto categoria social e de
protecdo do e pelo Estado ao longo dos anos, desde a proclamacao da Republica e constituicdo
do Estado-Nacao.

Compreendendo que ndo podia estudar a crianga sem questionar a infancia, os modos e
meios que a circundam, as relacdes e simbolos que a permeiam, as geracoes, enfim, a sociedade
e as culturas em periodos histéricos precisos, bem como as questdes historicas e sociais do
desenvolvimento das politicas e programas para as criangas, a fase seguinte da pesquisa
bibliografica se deu na continuidade de uma literatura que dialogasse com as criangas e 0s
estudos em volta delas e dos seus modos de vida, buscando as crian¢cas mogambicanas enquanto
atores sociais e agentes de socializagdo®.

Assim, desde 2014, tenho integrado um grupo de pesquisa de sociologia da infancia
coordenado por Elena Colonna da Universidade Eduardo Mondlane, em Mogambique. A
pesquisadora dedicou-se em seu doutorado - defendido em 2012 — ao estudo sobre tarefa de
criancas no cuidado de irmdos com pesquisa realizada em um bairro urbano periférico de
Maputo. Sua perspectiva, na sociologia da infancia®, considera as criangas como atores sociais.
Desde entdo, a pesquisadora tem coordenado pesquisas e orientado trabalhos académicos
(licenciaturas, mestrados e doutorados) a cerca de tematicas correlatadas. Foi nesse contexto
que se tornou possivel para mim participar de pesquisas, seminarios, disciplinas e atualizaces

conhecer producgdes bibliograficas recentes. De modo semelhante, a participacdo no projeto

4 Eu buscava referéncias que dessem voz as criangas, € que ndo restringissem a infancia a perspectiva da
vulnerabilidade e da falta, predominante nos estudos sobre criangas no continente africano.

5 A sociologia da infancia foi essencial para o desdobramento da pesquisa: para o entendimento da infancia através
de suas condi¢es sociais e culturais, sem excluir os aspectos que envolvem a vida cotidiana e as relacdes.
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Munthi Wa SwiVanana (Casa da Crianca), do Grupo de Pesquisa Sociedade e Saulde,
coordenado por Nair Teles, tem propiciado experiéncias e me colocado diante de questdes que
favoreceram trocas e discussdes a respeito do trabalho de campo e do entendimento acerca das
infancias.

Em Mogambique, as pesquisas que se destinam ao entendimento da infancia e do ser
crianca de acordo com suas realidades e cotidianos ainda sdo poucas, mas cito aqui alguns
destes exemplos: um deles é a pesquisa de doutorado de Elena Colonna (2012)%, na qual a
pesquisadora traz o seguinte questionamento: “como vivem a sua experiéncia de “ser crianga”
as meninas e 0s meninos dos bairros periféricos de Maputo que tomam conta de outras
criangas?” (Idem, p. 99); outro exemplo ¢ a pesquisa de mestrado de Hélder Pires Amancio
(2016)’, que traz o inicio da vida escolar das criancas em um bairro periférico de Maputo, que
traz em seu titulo a frase “da casa pra escola e vice-versa”, no qual a pesquisa desenha 0s
percursos que as criancas fazem no ir e vir da escola e o que dali surge; e mesmo a minha
dissertacdo de mestrado®, sobre o cotidiano e as dindmicas das criangas em um bairro periférico,
que traz a vivéncia com cinco criangas em suas atividades diarias, envolvendo também a escola.
Outras publicacdes compdem o cenario recente de pesquisas deste tipo no pais: criangas e
representacdes nos media mogambicanos, de Boaventura Monjane (2009); Criancgas Yao e ritos
de iniciacdo, de Liendina Chirindza (2014); as visOes das criangas sobre os papéis parentais nas
familias da cidade de Maputo, de Bendiz Albano (2016); a visdo das criangas sobre as a¢des de
protecdo social, de Celsa Mabunda (2016); educacao escolar e inclusdo das criangas nas classes
iniciais, de Hélio Parruque (2019), entre outros.

Em relacdo ao brincar e as criangas, essa tematica ainda é um desafio nos estudos
presentes. A organiza¢do de um livro intitulado “brincar, brinquedos e brincadeiras: modos de
ser criangas nos paises de lingua oficial portuguesa”, de Catarina Tomas ¢ Natalia Fernandes
(2014) conta com um capitulo sobre o brincar das criancas na periferia de Maputo, de Elena
Colonna e Rui Antonio, e uma pesquisa de Doutorado, em curso, de Carlota Tembe sobre o

brincar e as brincadeiras numa perspectiva intergeracional (atual). Entendendo que o brincar

® Ver: Colonna, E. “Eu é que fico com a minha irma”. Vida quotidiana das criancas na periferia de Maputo. Tese
de Doutoramento. Universidade do Minho. Instituto de Educagdo. 2012. Acesso em:
https://repositorium.sdum.uminho.pt/bitstream/1822/20793/1/Elena%20Colonna.pdf

" Ver: Amancio, H. P. Da casa a escola e vice-versa: Experiéncias de inicio escolar de criancas em Maputo.
Dissertacdo de Mestrado. Universidade Federal de Santa Catarina. Departamento de Antropologia Social. 2016.
Acesso em: https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/167634/340492.pdf?sequence=1&isAllowed=y
8 Ver: PASTORE, M. N. “Sim! Sou crianga eu!”: Dinidmicas de socializacdo e universos infantis em uma
comunidade mocambicana. Dissertacdo de mestrado. Universidade Federal de S8o Carlos. Programa de Pos-
Graduagdo em Terapia Ocupacional. 2015. Acesso em: https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/6900


https://repositorium.sdum.uminho.pt/bitstream/1822/20793/1/Elena%20Colonna.pdf
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/167634/340492.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/6900
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ainda nao é um dos temas centrais dos estudos e producdes, esta pesquisa também contou com
uma exploracéo no universo infantil, numa leitura de literaturas infantis sobre as historias para
criancgas, visando uma aproximacgéo entre os universos pesquisados e a imaginacéo.

Uma questdo levantada ¢ a dificuldade de acesso a os textos, pois ha grande nimero
que ndo se encontram nas bases de dados acessiveis de forma digital. Outra questdo é sobre a
maior parte dos estudos que envolve as criangas em Mocgambique voltar-se, quase
exclusivamente, para privacbes e violacdo de direitos, adogdo, criancas-soldado,
vulnerabilidades, desnutri¢des, violéncia, entre outros.

O levantamento foi realizado em periodicos, dossiés, artigos, capitulos e livros
especificos sobre a tematica da crianca africana, também nas linguas inglesa e francesa,
apontando para a importancia de aprofundamentos em pesquisas futuras. O levantamento
bibliografico considerou a necessidade de uma ampliacdo a fim de incluir estudos com criancas
e sobre infancias em Africa. Para isso, contei com textos do acervo da biblioteca do Nucleo
Amanar da Casa das Africas.

Persiste ainda, no ambito da pesquisa, orientacOes eivadas de colonialidade com
hierarquizacdo na valoracdo tedrica, desqualificando ou ignorando a producdo académica de
paises do sul. Compreende-se, desse modo, o predominio de interesse em situacbes de
exploracdes e negagdes de acessos a direitos. Dificilmente tais produgdes voltam-se para a
poténcia e, sobretudo, para a apreensao de légicas estranhas as culturas eurocentradas, sem viés
comparativo e/ou de exclusdo ou inferiorizacdo. No caso da pesquisa com criangas em
Mocambique, a negacdo aparece de forma dupla: tanto pela postura de néo interlocu¢do com
sujeitos (mas com objetos de estudo) quanto por desqualificages derivadas de fato de serem
criangas de paises ndo hegemdnicos (MARCHI, 2007).

Ao pensar a colonialidade como “uma ldgica global de desumanizagdo que € capaz de
existir até mesmo na auséncia de colonias formais” (MALDONADO-TORRES, 2019, p.36),
na qual ela define a diferenca racial como fator de excluséo e, assim, propagadora do racismo,
a pesquisa €, ainda hoje, discriminatéria e colonizadora no sentido em que alguns saberes sao
valorizados e destacados em detrimento de outros. Os autores Walsh, Oliveira e Candau (2018,
p.3) ressalta que a colonialidade “vem se construindo como forga politica, epistemoldgica e
pedagbgica”, estabelecendo as possibilidades ou ndo de um pensamento critico a partir
daqueles/as que se tornaram subalternizados pela modernidade europeia capitalista.

Pensando nessas questdes, as teorias buscadas para trabalhar outras ldgicas na
metodologia da pesquisa bem como na discussdo tedrica, envolvendo os estudos com

criangas/infancias e africanos seguiram com referenciais que englobassem os autores dos paises
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do sul e as temaéticas que buscam as criangas que habitam, transformam e produzem culturas e
saberes também nestes paises, em logicas distintas e contextualizadas, na qual busca-se a
decolonialidade da pesquisa e do pensamento hegeménico, a partir também da
interdisciplinaridade. A decolonialidade é pensada neste trabalno como um posicionamento
politico e intelectual que se inspira na“luta contra as estruturas exogenas da dominagdo/ de
poder ocidental-moderno, e tambem contra as estruturas internas ou ocidentais que carregamos
dentro de nds e que nos constituem” (GROSFOGUEL, 2019, p.67-69), bem como a defesa pela
etnografia enquanto metodologia da pesquisa.

Grosfoguel (2019, p. 76) defende que “os didlogos e aliangas sul-sul sdo importantes
hoje mais do que nunca. Ndo podemos conceber uma mudancga civilizatéria sem contar com
atores politicos aliados do mundo africano, asiatico, latino-americano e do sul dentro do norte”.
Portanto, pensar as criangas mog¢ambicanas em seus contextos, a partir das suas formas de
brincar e, assim, produzir saberes e cultura é decolonizar o pensamento, as teorias e as formas
de agir com elas, produzindo conhecimentos e praticas em dialogo com autores do sul,
principalmente os do continente africano, da qual a etnografia e os métodos associados foram

fundamentais nesta pesquisa.

Desmistificando 0 método: notas de uma pesquisa etnografica com criancas e o brincar

Talvez porque a vida seja como uma viagem
(Ruy Duarte de Carvalho)

Como relatado anteriormente, esta pesquisa comega com um estranhamento. Mas,
diferente da maioria dos estudos em que o estranhamento esta colocado no campo de prética, 0
meu se da na dissonancia entre campo e teoria: como, nas teorias e politicas, as criangas eram
vistas apenas pelo viés do grupo minoritario, ser protegidas, ou em situacdes de exploracdes e
violacBes, ou quase ndo apareciam em seus espagos e através de suas atividades, como no
levantamento realizado e, em minhas experiéncias, as realidades eram diversas? Ou mesmo
qguando mostro a foto colocada no item 1.1 e, aos olhos dos outros, causa um estranhamento e
desqualificacdo que a mim, que estava em campo, nao causava?

Para que esta pesquisa fosse ao encontro das realidades e das alteridades das criangas
que viviam ao sul de Mogambique, nas trés comunidades enunciadas, era necessario construir
caminhos, percursos e teoria que englobassem o0 que 0 campo mostrava. Reitero aqui que nao

era uma insuficiéncia ou auséncia de teorias com infancias e criancas em Africa, ou
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Mocambique, mas uma posicdo de mostrar o contrario, a partir do que tem sido visto, e poder
discordar e discutir com as ditas teorias universais — nesse caso, dos estudos das infancias.

Dialogando com Barros (2014), um estudo que adentre as realidades e diversidades das
infancias mogcambicanas, em que o foco fosse a producdo das criancas e suas culturas, ndo
costuma ser frequentada pelos estudos das infancias ou os estudos africanos, que mantém as
realidades ou o grupo populacional distante. Aproximar a teoria destas realidades era, entéo,
um desafio de confrontar as teorias existentes com 0s novos dados, com as experiéncias de
campo e trazendo, no que Peirano (2014) afirma, “uma invaridvel bricolagem intelectual” (p.
381).

Mbembe (2001) traz sobre o exotismo em que a antropologia e as etnografias correm o
risco de se debrucar. Peirano (2014) atenta sobre o estranhamento ndo ser, necessariamente,
pelo exdtico, mas sim pelo que a pesquisa de campo pode agregar, ampliar e reconhecer. Este
trabalho buscou, ao longo dos anos, ndo mostrar 0s exotismos, mistificagfes ou vitimismos em
que as criangas sdo colocadas; esta pesquisa, que agora se transforma em material escrito, se
encontra no:

[...] reconhecimento da diversidade das culturas [...], na combinag&o do universal ou
da diversidade [...], nas unidades de estudo [...], nos constantes empréstimos que
atravessam outros modos de conhecimento [...], €, no mais importante, [...] o despertar

de realidades/agéncias desconhecidas no senso comum, especialmente no senso
comum académico. (PEIRANO, 2014, p. 381-382).

Este contraste e esta negacdo de demarcacéo de fronteiras intelectuais, na qual pesquisar
criancas em Africa tem sido um campo ainda europeu, de alguns pequenos grupos especificos,
tem sido 0 que motivou este trabalho, sua conducdo e os estudos, debrucando na etnografia os
modos de tornar esta pesquisa viavel. Tracar relacbes entre praticas e teorias, e poder
transformar as ja existentes sé eram possiveis indo a campo, através de um trabalho etnogréfico.

Definir a etnografia enquanto a metodologia em que esta pesquisa se embasa tem sido
um constante desafio para mim, ao concordar com Peirano (2014) que a etnografia €, também,
teoria. O esforco deste trabalho foi o de tornar os fatos pesquisados e os dados empiricos
também em teoria, que s6 foram possiveis em comunhdo e compartilhadas com as criangas e
seus contextos, através da pesquisa de campo. Era um saber anterior, através das experiéncias
ao longo dos anos, que as criangas mogambicanas também brincavam e produziam culturas e
saberes, 0 que me permitiu questionar 0s pressupostos vigentes principalmente na academia e
nas politicas, mas que tambeém soO foi possivel através de novas pesquisas e idas ao campo,

produzindo simultaneamente o fazer etnogréafico.
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Uma das questbes colocadas por pesquisadores africanos que tem trabalhado com
infancias em Africa é que as pesquisas tem se debrugado na elaboragdo de dados empiricos,
numa produgao massiva de relatos e detalhamentos, mas sem criar, com isso, teorias, como se
a pesquisa e a coleta de dados fossem suficientes em cenarios que nao sdo os habituais na
academia dita universal (europeia e norte-americana) (ABEBE, OFOSU-KUSI, 2016; IMOH,
2016; KASSA, 2016). Peirano defende que o papel das monografias € o de nos “fazer refletir a
partir do que fizeram” (PEIRANO, 2014, p. 384), ou seja, € compreender a etnografia também
enquanto “parte do empreendimento tedrico”, em que consiste em si um carater teorico, nos
fazendo questionar o que havia sido colocado, ao mesmo tempo em que transformar um ponto
de vista tedrico e, em vezes, também as no¢des do senso comum sobre determinado fato.

Dito isto, ainda que de maneira breve, a etnografia integra este trabalho ndo somente
como metodologia, mas como parte tedrica e fundamental da producédo de dados, sua analise,
sua constante reflexividade e producdo também tedrica. Peirano (2014) ainda nos traz que a
gente s6 reconhece em contexto, numa familiaridade com o local e com as pessoas; sendo assim,
o trabalho de campo com observacdo participantes e outros métodos agregados se tornaram
premissa para este estudo.

A ida ao campo, em alguns momentos marcados (2014, 2016, 2017 e 2018) foi um modo
de compreensdo de que esta pesquisa estaria embasada e pautada em um processo de
metodologia participativa, a partir de um contexto partilhado com as criangas, seus familiares,
seus lugares e espacos significativos, bem como a histdria do pais (BARROS, 2014). As coletas
de dados, sua reorganizacdo e escolha dos materiais, das imagens e das historias contadas foi
um processo compartilhado também com as criancas, ao longo dos anos, e em uma proximidade
e entendimento de que a pesquisa s6 poderia ser feita assim, em relag6es, com vinculos.

No trabalho etnografico, o pesquisador depara-se com a questdo da necessidade de
produzir interpretacdes sobre grupos sociais, comunidades ou trajetdrias pessoais. Contudo, tais
grupos e pessoas produzem igualmente interpretacbes sobre sua trajetoria, sobre aspectos
relacionados ao seu grupo social, sobre o tema da pesquisa que se realiza, sobre o que

necessitam.

[...] pesquisador e colaborador fazem um esforco intelectual, cognitivo e afetivo de
m(tua compreensdo, negociando a pertinéncia de determinadas tematicas,
aprofundando a exposicdo de modos de sentir e de pensar, retomando aspectos
lacunares, obscuros ou intrigantes dos relatos e das observacdes e reassentando,
sempre que necessario, uma espécie de contrato ou pacto de trabalho compartilhado
(SCHMIDT, 2006, p. 37).
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Essa relacdo, dialdgica, constrdi-se, segundo George Marcus (1996), quando hd uma
convergéncia entre as perspectivas presentes no estudo etnogréafico, a do observador e a do
observado, no sentido de permitir um aprendizado dos sentidos do discurso etnografico
embasada na ética complexa da relacdo entre eles. Marcus valoriza a cumplicidade e a
reflexividade na etnografia, producéo na intersubjetividade, para a analise e critica cultural. De
igual modo, as elaboracBes de questdes translocais também consideram suas respostas e
criatividades, considerando as criangas enquanto sujeitos individuais e coletivos, abrindo
espacos de margem e liminaridade (BARROS, 2014).

Assim, retomo o campo e o estar com as criangas, familias e em suas comunidades, em
espacos de significagdo e simbolismos, com orquestracfes de trocas polifénicas em situagoes
politicamente carregadas (CLIFFORD, 1998), num processo continuo e longitudinal de estar

em relacdo e produzir dados para analise, bem como suas interpretacées.

Um pouco de cada espaco: reconhecimentos iniciais

Eu atravesso as coisas — e no meio da travessia ndo vejo! [...] o
real ndo esta na saida nem na chegada: ele se dispde para a gente
€ no meio da travessia.

(Guimardes Rosa, 1986)

Se é verdade que tenho defendido a contextualizacdo dos ambientes e espagos como
primordial para o entendimento da crianca e da infancia a qual queremos nos debrucar, a
contextualizacdo sobre o pais e os locais proprios de estudo também se fizeram e fazem
imprescindiveis.

Severino Ngoenha, escritor e filosofo mocambicano, coloca que ‘“a historia nao ¢
simplesmente terreno da racionalidade e producdo, mas também de sentimentos e de fantasia;
ela ndo pode ser simplesmente horizonte de descricdo, mas deve ser antes de mais, horizonte
de juizos e de valor” (NGOENHA, 1992, p. 18-19), da qual é neste ambito dos significados e
dos valores que deve vir uma analise. Falar de Mogcambique hoje, atual, é trazer fatos histdricos
e recentes, de periodos de guerras e desenvolvimentos que conformaram sua realidade
historico-geogréafica, bem como as condigdes politicas e de contextos sociais que permeiam sua
populagéo.

Segundo o ultimo censo realizado no pais (2017), o numero total de habitantes € de
27.909.798 (aumento populacional de 35% comparado ao ultimo censo de 2007, num total de
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7.277.398 pessoas), com predominancia do sexo feminino (52% dos habitantes totais). Com
relacdo a idade, 53.1% da populagédo € constituida por criangas, consideradas do 0 aos 17 anos
e 11 meses de idade, na qual a média de idade da populagdo é de 16.6 anos; ou seja,
Mocambique € um pais jovem, com a maior parte da sua populacéo constituida por criancas na
faixa etaria entre os 0 aos 10 anos (INE, 2019).

Mocambique é um pais localizado ao sul do continente africano, na chamada Africa
Austral. E constituido por uma superficie de 833, 128 km? e com densidade demografica de
33,5. Desde o altimo censo (2007), o pais apresentou um aumento populacional de 35% no
numero total de habitantes (INE, 2019). O pais é composto por 11 provincias, sendo a Cidade

de Maputo a capital.

Figura 2 — Mapa do continente africano
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Fonte: Google Images. 2019. Disponivel em: http://www.baixarmapas.com.br/mapa-da-africa/.
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Figura 3 - Mapa de Mogambique
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Fonte: Goole Images. 2019. Disponivel em:
https://www.suapesquisa.com/paises/mocambique/mapa.htm.

Dentre as provincias, trés compdem as pesquisas realizadas neste estudo: Cidade de
Maputo, Provincia de Maputo e Inhambane, todas localizadas ao sul do territorio mogambicano.
O total do numero de habitantes das provincias sdo: 1.120.867 habitantes na cidade de Maputo,
1.968.906 na Provincia de Maputo, e 1.488.676 habitantes em Inhambane. O numero de
habitantes por localizagdo ainda ndo foi divulgado oficialmente, havendo estimativas que seréo
trazidas a seguir. Dentre suas comunidades, 3 foram escolhidas para que a pesquisa fosse
desenvolvida: Mabotine, na Cidade de Maputo; Matola A, na Cidade da Matola — Provincia de

Maputo; Nhandlovo, no distrito de Massinga, na Provincia de Inhambane.


https://www.suapesquisa.com/paises/mocambique/mapa.htm

Figura 4 - Mapa das provincias de Mogambique
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Fonte: Google Images. 2019. Disponivel em:

https://suburbanodigital.blogspot.com/2018/06/lista-provincias-de-
mocambique-e-suas-capitais.html

De maneira breve, a histdria de cada localidade sera trazida a seguir, bem como o0s

modos em que cheguei a cada uma delas.
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Matola A:

Dentre os bairros localizados na Cidade da Matola, regido considerada peri-urbana
devido ao modo como estdo dispostas suas casas e redes de eletricidade e saneamento bésico,
encontra-se o bairro da Matola A. O nimero oficial dos habitantes deste bairro ainda ndo foi
divulgado, mas era, em 2007, um total de 57.765 pessoas, sendo gque as criancas totalizavam
25.382 (com até 18 anos); estima-se que este nimero tenha aumentado desde entdo (ARAUJO,
2006; INE, 2019).

A maioria das casas é constituida por cimento e reboco, sendo ainda algumas feitas de
canico. De igual modo, a maioria das casas possui eletricidade e dgua encanada. Possui 3
escolas primarias publicas do Estado; um Hospital Pablico de referéncia; ndo possui escolas
secundarias. A lingua predominante ali era o changana.

O local fica a aproximadamente 12km da capital do pais, e para chegar levava cerca de
1hora e 30min, e era preciso 2 transportes publicos para ir e 2 para voltar (chapas). As criancas
deste bairro participam das minhas pesquisas, vivéncias e reflexdes desde 2012. Foi dali que
surgiu minha pesquisa de mestrado — “Sim! Sou crianga eu: dindmicas de socializagdo e
universos infantis em uma comunidade mog¢ambicana”, defendida no ano de 2015.

Fizeram parte da pesquisa: uma escola primaria; uma escola secundaria (proxima as
localidades do bairro); casas das familias; ruas do bairro; lugares secretos que as criangas foram
me apresentando; as familias, vizinhos e pessoas que participaram e me permitiram estar em
cada uma das situacdes vividas; as criancas.

As gue participaram diretamente deste estudo foram: Félix, cujo envolvimento comigo
comegou quando tinha 11 anos e, no presente momento, tem 18; Januar, que tinha 12 anos e
agora tem 17; Adelaide, que tinha 10 e agora estd com 17; Gina, que tinha 5 anos e agora tem
12 anos; Luna, que tinha 3 meses e agora tem 5 anos; Shelsia, que tinha 3 meses e agora tem 6
anos; Nhanguito, que comecou com 6 anos; Richard, que tinha 4 anos e agora tem 8 anos;
Arsénio, que tinha 1 ano e agora tem 6 anos; Captino, que tinha 3 anos e agora tem 10;
Cleméncia, que tinha 3 meses e agora tem 5 anos; Manelito, que tinha 8 anos e agora tem 12;
Jalifa, que tinha 12 e agora tem 18; Laila, que tinha 11 e agora tem 17; Géssica, que tinha 12
anos e agora tem 18 anos; Daimo, que tinha 9 anos e agora tem 14; Fatiminha, que tinha 13
anos e agora tem 18. As demais criancgas tiveram envolvimento e participacdo indireta, e sdo

descritas no decorrer da pesquisa.
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Mabotine:

Mabotine localiza-se na regido da cidade de Maputo, mas por alguns metros néo faz
parte da Cidade da Matola. E uma area que esta dentro do bairro de Luis Cabral, mas ndo é
considerada uma érea residencial em si. E conhecida como “drenagem”, e fica proxima a
portagem (pedégio) da principal estrada que corta Maputo e liga o pais a Africa do Sul (EN4).
A regido localiza-se proxima ao mar e é uma zona de manguezal, a qual era, inicialmente, um
acampamento de pescadores. Nos anos 2000, a comunidade sofreu um processo de remogéo de
habitantes por conta de cheias que assolaram o territério, mas que foram retomando o lugar aos
poucos, anos depois, sendo também um lugar de permanéncia para pessoas vindas por migracéo
de diversas areas do pais, desde a época da guerra civil (1976 — 1992) até os dias atuais.

Para as criancas, Mabotine significa “barco. Ou rio. Ou mesmo barco no rio”’; seu
Machava, chefe da comunidade, disse que “o0 nome surgiu porque ali ndo vivia ninguém, e como
as coisas eram afastadas, tinha uma cabana, e eles (pescadores) sé trabalhavam a noite.
Mabotine significa zona dos barcos” (CADERNO DE CAMPO 2, 2017).

O local fica dentro da zona urbana da capital, no chamado distrito 5. Para chegar, eu
levava cerca de 40 minutos e utilizava um transporte pablico para ir e um para voltar (chapa).
Quanto as habitagdes, estas sdo dispostas de forma irregular, sendo sua grande maioria de
cani¢o. Ndo possuem escolas, hospitais ou outro servigo de acesso e bens no local. As casas
ndo possuem eletricidade nem como &gua encanada (TELES, NIPASSA, 2011). A lingua
predominante ali era o changana.

A producdo dos dados neste local foi realizada no projeto Munthi Wa SwiVanana, a
partir de 2014, e participaram do estudo as criancas que frequentavam o espaco, sendo
diretamente estas: Virginia, que tinha 8 anos e agora estd com 12 anos; Sidolf, que tinha 9 e
agora estd com 13 anos; Eduardo, que tinha 9 anos e agora tem 11 anos; Boaventura, que tinha
9 anos e agora tem 14 anos; Alexandre, que tinha 8 anos e agora tem 13 anos; Francisco, que
tinha 9 anos e agora tem 14 anos; Abiba, que tinha 10 anos e agora tem 15 anos; Francisca, que
tinha 12 anos e agora tem 14 anos. As demais, de igual modo, tiveram envolvimento de forma

indireta, mas produzindo dados que sdo acrescidos no decorrer do texto.

Nhandlovo:

Nhandlovo é um povoado que fica localizado no circulo administrativo de Tevele, na

localidade de Guma, no distrito de Massinga, na provincia de Inhambane. O povoado possuia
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395 casas e cerca de 4990 habitantes, sendo, segundo seu Alberto, chefe do povoado, 70%
criancas. Compdem o lugar 3 escolas primérias, sendo a secundéria localizada em Tevele. O
hospital mais proximo fica cerca de 8km dali.

O povoado ficava cerca de 640km da capital, e para chegar foi preciso pegar um dnibus
inter-provincial até Inhambane, que levava cerca de 6 horas; de Ia, um barco sentido Maxixe,
uma outra cidade proxima dali (a opgdo por barco era a melhor, pois enquanto levava 20
minutos, a opgao por transporte terrestre levaria cerca de 1 hora, por ser uma cidade de praia e
ter que contornar a costa). De Maxixe, foi preciso pegar um novo chapa até Massinga e, de 1,
um carro aberto (my love) sentido Tevele, e pedir para descer na parada da Escola primaria de
Nhandlovo. Dali, mais uma caminhada de 30 minutos até a casa dos avos Cleméncia e Bento.
A viagem durava cerca de 10 a 11 horas.

A maioria das casas € feita de folhas de coqueiro, bambus, canigo. Algumas poucas sdo
feitas de cimento e chapas. Ndo hé eletricidade nem agua encanada. A fonte de energia € solar,
e a captura da agua € feita em po¢os ou mesmo no rio do povoado. O transito de carros e outros
tipos de transportes € inexistente, sendo a maioria dos percursos percorridos a pé. A lingua
predominante ali é o matsua.

Segundo a historia contada por seu Nunes, pastor reconhecido do povoado, o nome
Nhandlovo deriva de elefante: “no século XX matavam muitos nhdlovu, que significa elefante
em matsua. Nhandlovo faz referéncia a caca aos elefantes” (CADERNO DE CAMPO 2, 2018).

A relacdo com alguns habitantes e criangas iniciou em 2017, e participaram diretamente
da pesquisa: Paixito, que tinha 10 anos e agora tem 12 anos; Basilio, que tinha 10 anos e agora
tem 12 anos; Fortunato, que tinha 10 anos e agora tem 12 anos; Julinho, que tinha 3 anos e
agora tem 5 anos; Antonieta, que tinha 13 anos e agora tem 15 anos; Quinita, que tinha 5 anos
e agora tem 6 anos; Binolia, que tinha 6 anos e agora tem 7 anos; Yurika, que tinha 1 ano e
meio e agora tem quase 3 anos; Tuxa, que tinha 6 anos e agora tem 7 anos; Edgarita, que tinha
5 anos e agora tem 6 anos; Nassapa, que tinha 7 anos e agora tem 8 anos; Lucinha, 7 anos e
agora tem 8 anos; Bonifacio, 10 anos e agora 12 anos.

Em todos os lugares, a relacdo construida se deu ao longo do tempo, dos anos, e através
de relagdes e criacdo de vinculos com as criangas, Seus responsaveis, seus entornos e o estar

disposta a estar com elas e a compreender os modos como viviam, estavam e brincavam.
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Reescrevendo historias, re-vivenciando o campo: a pesquisa etnografica

[...]. Vou te confessar: espanto é s6 aquilo que ainda nunca
tinhamos vivido com a nossa pele. [...]. O qué?, o inicio mais
outra vez? Nio tas a captar, Avilo..., aqui todas as pontas da rede
sdo o proprio inicio.

(Ondjaki, 2008, p. 13-14)

A minha rela¢do com as criancas iniciou junto com a relagdo com o pais, em 2012, e foi
intensificando ao longo dos anos. A pesquisa em si teve inicio no bairro da Matola A, em 2014,
onde ali passei seis meses colhendo dados, realizando visitas aleatorias até que, em determinado
momento, fui convidada para morar na casa das familias das criangas que compuseram o estudo
do mestrado e, assim, passei cerca de um més em cada casa. Nos anos seguintes, a pesquisa se
estendeu para mais dois territorios: Mabotine, através de um projeto de extensdo universitaria
do Departamento de Sociologia da Universidade Eduardo Mondlane e, em 2017, em
Nhandlovo, povoado rural no qual foi possivel estar pelo vinculo e aproximacdo com uma das
familias com que convivi na Matola, desde 2012.

Voltar a Mogambique era, entdo, de conseguir mensurar as teorias estudadas e um modo
de ndo apenas me reaproximar do campo, mas de reaproximar a mim mesma do cenario e do
intuito da pesquisa e do Doutorado. Ao entender que este estudo com criancas deve partir de e
em relacBes, plurais e diversas, emergiu entdo um processo relacional e de ruptura com a
"cultura do siléncio”, segundo a teoria freiriana, na qual a participacdo das criancas, familias,
contextos e a minha, enquanto pesquisadora em relagcdo, possibilitou a construgdo de um
conhecimento pessoal e coletivo, partilhado e da compreensdo também do colonialismo e da
colonialidade existentes nas relacdes ali. Assim, o conhecimento se fez dentro de contextos que
Ihe conferiram caracteristicas originais, singulares e coletivas.

A ida a Mogambique, para uma nova pesquisa e novo recomego, era também um estar
em campo, de novo, de um jeito diferente, com um foco outro. A dificuldade inicial foi
encontrar um lugar e um objeto de pesquisa que ndo destoasse do mestrado, mas que nédo
repetisse, mesmo que no fazer diferente, a mesma busca e empreitada tedrico-metodoldgica.
Peirano traz uma visdo sobre o fazer etnografico, ancorado na antropologia, que entra em
relacdo dialdégica com a minha constante busca no pesquisar e traduzir, na e para a prética, a
relagdo com a terapia ocupacional e com os estudos das criangas:

[...] a antropologia talvez seja, entre as ciéncias sociais, paradoxalmente, a mais
artesanal e a mais ambiciosa: ao submeter conceitos preestabelecidos a experiéncia de
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contextos diferentes e particulares, ela procura dissecar e examinar, para entdo
analisar, a adequacdo de tais conceitos [...] Portanto, ndo sdo grandes teorias nem
abrangentes arcaboucos tedricos que a informam (embora o estruturalismo tenha sido
a teoria social deste século), mas, ao contrastar 0s nossos conceitos com outros
conceitos nativos, ela se propde formular uma idéia de humanidade construida pelas
diferencas. (PEIRANO, 1995, p. 16).

Ao assumir as criancas como produtoras de culturas e colaboradoras ativas deste
processo, inscrevo uma ética relacional de valorizag¢do da crianga, de seus valores e de suas
expectativas, na qual a relagdo dialogica, ancorada na teoria freiriana, permite a construgdo de
conhecimento dentro de relacdes horizontais entre as pessoas nele implicadas (FREIRE, 1987).

Na relacdo dialdgica é preciso se colocar perante a crianca engquanto pessoa, numa
relacdo de democratizagdo do poder, em que vai se “identificar com a crianga sem perder sua
individualidade, buscando com as criangas as propostas para suas inquietagdes de ‘existir no
mundo’. Fazendo a histéria com a crianga” (FREIRE, 1989, p. 13). Nestes processos de
encontros e pesquisa, foi necessaria uma acao critica, criativa, reflexiva e participativa de ambas
as partes — pesquisador e crianca.

O esforco metodoldgico adotado aqui implicou em tematizacéo e problematizagdo como
sugere Paulo Freire (1989), apreendendo as criancas, as infancias, as redes de relacGes, as
linguagens e expressdes, os modos e meios de circulacdo e mobilidade, além dos simbolos e
sentidos que criam ou pdem em movimento, situando também as diversas formas de
sociabilidade no bojo das dindmicas histéricas e das expressdes culturais, realizadas em parceria
e dialogia.

Geertz (1968) traz que o trabalho de campo tem sido, para ele, “intelectualmente (e ndo
somente) formativo, a fonte ndo somente de hipdteses discretas, mas de padrdes inteiros de
interpretagdes sociais € culturais” (traducao minha, p. 6). Essa afirmacao me fez pensar que era
dificil prever, de anteméao, o objeto a ser estudado sem estar em campo. Estudar sobre e com as
criancas e suas producdes, de ordens diversas, colocando-as como produtoras de cultura e
partilhando saberes, era um processo que deveria ser, novamente, produzido em campo. Peirano
(1995), num dialogo com Geertz (1973), traz sobre ser no campo que 0s repertorios dos
conceitos gerais, como simbolo, significado, ideologia, ethos, visdo de mundo, entre outros, se
entrelacam com o fazer etnografico e traz pistas para uma descri¢cdo do que vem a se tornar
cientifico.

O trabalho de campo era imprescindivel, ancorado por uma pesquisa e préatica
etnograficas que deveriam ser realizadas no momento do presente (temporal), num fazer, como
retoma Peirano (1995, p. 53), “artesanal, microscopica ¢ detalhista”, em que a etnografia,

embora em contextos geograficos semelhantes, permearia o encontrar atributos e resquicios das
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criancas e suas culturas, do brincar e das brincadeiras, das relacdes entre pares e com 0s mundos
que, embora estivessem presentes em momentos outros, parte de outras logicas, pertencimentos
e enquadramentos que foram possiveis a partir do estar em campo, N0 campo e com as pessoas,
possibilitados também de uma familiaridade pessoal e a nivel de pesquisa anterior.

A pratica etnografica nunca € a mesma. Peirano defende que ha inimeros fatores que
podem fazer com que ela varie, como “contexto de pesquisa, orientagdo tedrica, momento
sociohistorico e até personalidade do pesquisador e ethos dos pesquisados influenciam o
resultado obtido” (PEIRANO, 1995, p. 14). A etnografia, os dados e os caminhos trilhados,
embora possam parecer com alguns ja percorridos anteriormente, sdo uma constante construgdo
em relacdo com as pessoas, campo, questdes politicas e sociais.

A relacdo integra o trabalho metodolégico constante na experiéncia etnogréfica.
Conforme insiste Ruy Duarte de Carvalho, é sobre as fontes da percepc¢éo e da memoria que se
desdobram os fragmentos significativos, desestabilizando e embaralhando a experiéncia de

entre quem observa e quem é observado:

[...] entre os vinte e cinco e os trinta anos, saido de calulo e acabado de chegar a
catumbela, despejado também num quarto de passagem tdo alheio como este e da
mesma forma alerta porque atento a novidade dos sons, da luz e de cheiros inabituais.
e assim entro no sono, projectado de subito para cima pela sensacao de que me observo
e meco, e ao fazé-lo me descubro observado e observador, e quem observo é o
resultado de tanta combinacéo fortuita, mas inexoravel, que um outro qualquer (fugaz)
momento do passado, de sono ou de vigilia, teriam feito um outro qualquer de mim.
mas a hipotese (que subitamente me iluminava) de poder isolar (identificar e
preservar) um eu observador para varios eus obsevados, é ela mesma a despertar-me
e assim se anula e me decepciona. (CARVALHO, 2005, p. 377).

A relacdo, ja mencionada, iniciou em 2012 com algumas das criancas e familias na
Matola A; em 2014, com o campo para a dissertagdo do mestrado, convivi durante seis meses
no bairro, morando na casa de cinco criancas diferentes e suas familias, construindo vinculos e
lagos que s6 foram possiveis pela experiéncia vivenciada em anos anteriores®. No mesmo ano,
passei a frequentar o projeto Munthi Wa SwiVanana, Casa da Crianca, integrando a equipe de
colaboradores enquanto terapeuta ocupacional dentro de uma equipe multidisciplinar, composta
por estudantes do servico social e coordenadora. Com o grupo de quase 30 criangas, fomos
desenvolvendo atividades voltadas a educagéo, o que abriu espago para novos questionamentos.
Em 2016, com o término do mestrado, fiz uma breve passagem pelo pais, no intuito de rever as

pessoas e as criangas, apresentar o trabalho realizado e combinar os proximos passos. A ida,

° Para ver mais, a descricdo do método segue na dissertacdo: Sim! Sou crianca eu: dindmicas de socializag&o e
universos infantis em uma comunidade mog¢ambicana (2015).
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mesmo que breve, foi importante para marcar um posicionamento ali e reforgar os vinculos e
as relagoes.

Em 2017, tive uma passagem de seis meses, partilhando o campo entre a Matola e
Mabotine. Na Matola, o olhar voltado era agora no brincar e em suas rela¢fes; em Mabotine, a
ideia foi conseguir compreender o0 espaco enquanto lugar de atividades praticas mas também
de pesquisa, e assim trabalhamos sob uma tematica de “a minha historia e a histoéria do meu
bairro a partir daquilo que eu vejo”, sendo que as criangas que frequentavam o projeto, na parte
da manhd, foram escolhendo comigo quais atividades e tematicas abordariamos, e 0s modos
como apareceriam cada uma delas. O método por elas escolhido, em sua grande maioria, foi o
desenho e como representar, nele, as suas histdrias e vivéncias.

Ainda neste ano, os familiares das criangas foram me questionando do porqué estudar e
falar de uma infancia e das criangas urbanas, sendo que “a vida na cidade ¢ falsa; so se vive de
verdade no campo”. Isso foi reverberando a vontade de ir além e, por conta das relagdes e
vinculos, fui convidada a passar uns dias na casa dos avés de Félix, uma das criangas e familias
que tem integrado a pesquisa e minhas relacdes ali desde 2012. Por conta deste vinculo,
chegamos (Félix, sua tia Rosa e eu) em Nhandlovo, para passar quinze dias. Com a pré-
experiéncia ali realizada e com a autorizacdo do chefe da comunidade (discutido mais a frente),
0 retorno para uma nova pesquisa de campo ficou marcada para o ano de 2018.

Em 2018, por sua vez, o periodo ali passado foi também de seis meses, sendo
especificamente dois (quase 70 dias) no povoado de Nhandlovo. Os meses que antecederam a
ida a area rural foram de chegada ao lugar, de reinvencao do campo e de retomar as relagdes e
trabalhos iniciados no ano anterior, a0 mesmo tempo em que era preciso esperar que 0s avos
permitissem a minha ida, conversada com o chefe da comunidade e numa altura em que a época
das cheias bem como do intenso calor estivessem mais amenas. Era uma preocupacao deles
comigo nao aguentar o calor e o sol que fazia ali em meses anteriores; de igual modo, a data foi
compativel com as férias escolares, o que fez com que Félix me acompanhasse, mais uma vez,
nessa jornada de campo.

Os periodos passados em campo variaram de ano a ano, mas a constante de passar 6
meses no pais foram uma constante nos anos de 2014, 2017 e 2018. Nestes periodos, morei com
as criangas e suas familias, vivenciando o cotidiano junto com as criangas: rotinas, tarefas,
escola, idas a machamba, andangas e percursos e, enfaticamente, o brincar. No brincar, estive
presente conforme me foi permitido: em alguns momentos era participando da brincadeira;
outros era aprendendo através da observacdo; outras nem era chamada para brincar junto. Por

ser uma pesquisa de campo, entendia que essas situa¢des poderiam ocorrer e que cabia a
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sensibilidade da pesquisadora compreender 0s momentos em que as criangas queriam que eu
estivesse junto e momentos que nao.

Estar numa pesquisa com criangas requer de quem pesquisa 0 entendimento e
compreensdo do sensivel e de entender que, em muitos momentos, as criangas nao querem um
adulto no meio de suas brincadeiras, por mais que este adulto ndo seja como a maioria dos
adultos que convivem com elas e exercem uma autoridade sobre elas. Dialogando com Pires
(2010), ser adulta e pesquisar criangas é passar por relagdes em que h&d uma autoridade colocada,
mas que, muitas vezes, é negociada e considerada de acordo com os interesses também das
criancas. Por exemplo, quando as criancas queriam brincar no rio ou com fogo, era preciso que
tivesse um adulto perto e, nestes momentos, eu sempre era convidada para a brincadeira; mas,
em momentos em que as criancas iam fazer algo mais perigoso e arriscado e que, possivelmente,
alguém que nao fosse da mesma faixa etaria que elas faria, como subir numa arvore, eu era
deixada de lado, “espera la que ja havemos de voltar” era a frase que mais escutava nestes
momentos.

Estar numa pesquisa relacional e com criangas é compreender, também, que o
consentimento de estar com elas ndo significa estar o tempo todo, tendo que ser negociado com
as criancas a todo momento da relagdo, bem como os adultos responsaveis. Por mais que a
relagdo com as criangas, em sua maioria, decorra desde 2012, o contrato verbal e consensual de
estar com elas era constantemente refeito, revisto, reavaliado e, muitas vezes, recomegado. Do
mesmo modo era com 0s seus pais, seus familiares, professores, diretores, chefes de quarteirao,
de comunidade, e todos os envolvidos nas comunidades e na vida das criancas.

Na pesquisa, também foi importante perceber que a relacdo contratual sempre exerce
uma relacdo de poder, por mais que a intencdo de quem pesquisa ndo seja essa (como era a
minha, no caso). Mas o fato de ser estrangeira, branca, mulher, numa pés-graduacao e fazendo
pesquisa sobre aquelas realidades instituia um poder e uma posicao diferenciada. Foi preciso
negociar essas posicOes e poder fazer uma reflexdo sobre o lugar da pesquisa, das pessoas,
minha enquanto pesquisadora e do que aquilo trazia para as comunidades.

De igual modo, refletir sobre o que a minha presenca trazia para as pessoas que
aceitavam: nocdo de poder perante os demais; poder fazer uso da minha presenca para acessar
espagos nao-permitidos, como as reunifes dos chefes superiores ou mesmo do rio; perceber que
guando eu estava presente, os professores nao faziam uso de forca fisica com as criancas, o que
me fazia ser convidada constantemente para assistir aulas com elas; diminuicao do trabalho nas

machambas quando o sol estava forte, porque eu ndo tinha condicionamento para elevadas
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temperaturas, entre outras situacdes. A relacdo de pesquisa € sempre de interesse que pode se
dizer matuo.

Embora o objetivo aqui ndo seja o de estender tais questfes, sinto que seja importante
ressaltar que fazer pesquisa etnografica, com trabalho de campo e técnicas associadas requer
uma reflexividade de quem a faz, cuidando para ndo cair num jogo de inocéncia e de
superioridade, bem como do ser igual entre pesquisador e pesquisado. O lugar no campo e nas
relacbes deve ser sempre negociado, repensado e baseado em reflexdes e nas relacGes,
constituindo uma ética na pesquisa que se inicia no pensar do projeto e vai adiante.

Para além de ter vivido nas comunidades estudadas e ter passado os dias com as criancas
em seus mais diversos momentos e espacos, outros métodos além da observagdo participante
integraram a pesquisa etnogréfica: desenhos, poesias, fotografias, videos, conversas informais
e entrevistas semi-estruturadas. Embora o intuito aqui ndo seja de descrever cada um dos
métodos empregados, cabe dizer que foram utilizados de maneira complementar e que foram
também essenciais na construgdo dos dados.

Embora ndo aparecam como dado primario da pesquisa e da analise, os desenhos foram
utilizados principalmente em Mabotine, num projeto de criacdo de historias de vida das criancas
através de algumas tematicas: “quem eu sou”; “minha familia”; “meu bairro”; “a Casa da
Crianga”; “violéncia”; “tema livre”. Algumas criangas optaram por escrever poesias também,
0 que gerou um total de 75 desenhos e 13 poesias; as fotografias, em sua maioria tirada pelas
préprias criancas, totalizam em 5.238 fotos; do mesmo modo foram feitos 40 videos em
momentos que as criangas entenderam ser importantes registrar, e que diferem entre caminhos,
dialogos e cenas do brincar. Os audios gravados nas entrevistas semi-estruturadas, em que a
tematica foi sobre o brincar e sobre o ser crianca totalizam 21, e os cadernos de campo,
essenciais nesse processo, somam 9 cadernos de 100 paginas cada.

Por ser um processo de pesquisa de longa duracdo, com nuances e amplitude de lugares
e olhares, foi preciso uma reconsideragdo conceitual, como trazem as autoras Denise Dias
Barros e Esmeralda Celeste Mariano e (2019, p. 4) “em meio a percepgoes fugidias que
encontram ancoradouro mais seguro em linguagens complementares como € aqui 0 campo das
imagens em contextos etnogréaficos. [...]. Parte do trabalho conceitual ndo poderia prescindir do
esforco de partilha sensivel e imagética”.

Canevacci (2013) traz que, quando um determinado contexto de pesquisa “exprime uma
multiplicidade de mensagens e de fontes, se deve desenvolver um método adequado, isto &, que
multiplique os pontos de vista, de observagao, levantamento e transcrigdo do objeto” (p. 76).

Pactuando com esta ideia, Barros e Mariano (2019) trazem que “a construcdo da reflexdo pela
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construcdo de narrativas filmicas, fotografica ou desenhada permite a composicdo e a
justaposicéo, também, na escrita, pluraliza o texto e amplia os campos de aproximacdes entre
etnografias realizadas em temporalidades e espacialidades distintas” (p. 3).

A metodologia recorre a diferentes instrumentos de construcdo de dados e estratégias
narrativas e de analises, valorizando vozes e olhares para compor ndo apenas esta tese, mas,
também, um modo de escrita e imagética plurivocais (CANEVACCI, 2013). A principal fonte
decorre do trabalho etnogréfico, mas aliada a leituras, seminarios, discussdes e sugestdes de
diversas interlocucdes ao longo dos anos de estudo. Baseada na oralidade, a composicéo dos
dados de pesquisa encontrou, igualmente, na fotografia um recurso precioso tanto para
apreender, partilhar experiéncias como para discusséo do tema. Ela favoreceu a comunicagéo,
ajudando, também, a contornar algumas barreiras linguisticas e de modos culturais de
expressao, pois caminha no sentido de facilitar o encontro entre racionalidades/sensibilidades.
As criancas foram conduzidas e, também, condutoras da constru¢do de dados, criando e
capturando imagens que integram a reflexdo. Se durante o processo de pesquisa no mestrado a
fotografia foi essencial para a criagdo de vinculos com as criangas, tornando-se uma das formas
de devolutivas da pesquisa, no doutorado, foi além, pois se tornou um dispositivo para integrar
as criangas, seus fazeres e seus olhares na prépria escrita. Existiram momentos em que as
criancas fotografaram aquilo que consideraram importante, e outros em que preferiam apenas
brincar.

Pode-se pensar, ainda, a fotografia enquanto modalidade de co-construcdo de analises
de processos criativos. A autoria das fotos realizadas pelas criancas foi nomeada em cada uma,
do mesmo modo como a autorizagdo em as usar. Contudo, a montagem de sequéncias na
construcdo de narrativas imagéticas é responsabilidade da pesquisadora.

Enquanto dados de pesquisa, as fotografias passaram por triagem, com selecdes
sucessivas para tessitura das narrativas: passaram por escolhas e apreciacdes; depois foram
reunidas em éalbuns, formando conjuntos e subcategorias. Permitiram repensar momentos
vividos e experenciados: o brincar que, embora retratado silencioso, imével enquanto
fotografia, traz em si toda a mobilidade e movimento da acdo que foi e, em foto, volta a ser
(BARTHES, 1984).

Pinheiro (2000, p. 133) considera que a fotografia fala da “irreversibilidade do tempo e,
paradoxalmente, corrompe esta irreversibilidade ao congelar o instante, ao congelar a seta do
tempo. Sua palavra é o instantaneo”, tal como o brincar: é método de apreenséo e de expresséo.

Ainda gue no nivel das impress6es, elas nos déo pistas e estimulam um novo olhar sobre e para
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os fenbmenos sociais, como o brincar nos espacos em que ocorreu. De igual modo, é o que
afirma Caiuby Novaes, quando traz em sua discussao que
[...] o uso da imagem acrescenta novas dimensdes a interpretacao da historia cultural,
permitindo aprofundar a compreenséo do universo simbdlico, que se exprime em
sistemas de atitude por meio dos quais grupos sociais se definem, constroem
identidades e apreendem mentalidades. [...] Certos fendmenos, embora implicitos na

I6gica da cultura, s6 podem explicitar no plano das formas sensiveis o seu significado
mais profundo (CAIUBY NOVAES, 1998, p. 116)

Pensar a fotografia e a captura dessas imagens em que o brincar contém e esta contido
pelas criangas, nesta pesquisa, € pensar também sobre como elas apresentam e representam o
brincar: ndo aprisionado em técnicas, foco e tamanhos, mas dentro de um envolvimento prético
com o ambiente, com as coisas, com olhares, gestos, movéncias e relacdes; em trocas que se
davam em relacdo, descoberta, ressignificacdes que, embora ndo animadas, traziam em si a
esséncia da aventura produzida (BARTHES, 1984).

A fotografia colocada como aventura passa também por contradi¢des: contingéncias,
singularidades, intencionalidade. Mesmo contendo contradicdes, as fotografam possuiam algo
que saltava que, em didlogo com Barthes, pode ser traduzido pela “for¢ca com qual me
comprometi e que ndo queria reduzir durante esses anos de pesquisa: o afeto” que, nestas
imagens selecionadas, tem uma intencionalidade afetiva e sensivel de aprofundar a pesquisa e
os dados produzidos, tornando-se local para articulacdo de outras abordagens e formas de
expressao, permitindo desenvolver também uma reflexdo académica rigorosa (GURAN, 2000),
a qual permitiu o desenvolvimento do capitulo 5, ao pensar as fotografias enquanto dados e
construcdo de teoria. As fotografias passaram pelos mesmos cuidados que os demais dados,
escritos ou orais. Sua presenca permite aberturas e outras leituras para a compreensdo do
brincar, ampliando as contribuices de estudos com criancas.

Todo este processo, que também foi se desenvolvendo no campo e produzido pelo
campo, faz parte de como tenho conduzido essa pesquisa. Tenho atentado para um modo
sensivel de fazer pesquisa, no qual a relagdo com as pessoas e a criagdo de vinculos passa por
todas as partes, e em que a relagdo de pesquisador-pesquisado passa a ser, também, de pessoa-
pessoa. A dialogia e a polifonia estiveram presentes em todo o momento, multiplicando os
sentidos das observaces e os estilos das representacdes (CANEVACCI, 2013).

Estar em relacdo e abrir-se ao outro é também um modo de conduzir a pesquisa
etnogréfica, envolvida com os métodos e formas como as criangas encontraram de participar e

achar lugar de fala e de acOes, capturados dos mais diversos jeitos. A escolha dessa mescla foi
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também um modo de abrir o leque de possibilidades e compreensdes das realidades estudadas,

permitindo que eu também pudesse transitar de papel e me tornar Marina, pesquisadora.

“Mana Marina! Voltastes! Es de verdade”: como me tornei pessoa

[...] aviagem é a grande metafora da identidade: e no seu fim ndo
se volta a forma anterior — caso contrario, mesmo gue tenhamos
nos deslocado fisicamente, todo 0 nosso corpo e a nossa mente
permanecem bem firmes no lugar de origem— mas arrisca a
prépria transformacéo.

(Canevacci, 2013)

Quando comecei minhas andancas pelas ruas do bairro da Matola A, eu ndo tinha nome,
eu ndo tinha historia, eu ndo tinha nada. Na verdade, eu tinha algo que me diferenciava: minha
cor da pele e, por ser branca e estrangeira, era chamada de mulungu que, na lingua changana
significa branco. Com o tempo, fui entendendo que ser mulungu era para além da cor da pele,
mas era também um status social, do estrangeiro, numa posic¢do hierarquica e, assim, ndo muito
bem vista (com todo passado colonial ainda recente, essa diferencia¢do dizia muito do modo
COMO eu era um risco e ameaca).

Foi em 2014, quando comecei a frequentar mais o bairro da Matola A e a casa das
criancas, que muitas ideias foram feitas sobre mim: que eu poderia ser uma sequestradora e que
venderia as criancas na Africa do Sul; que eu era uma missionaria e traria doagdes; que eu era
uma pessoa do Governo e faria avaliacdo da escola, professores e criangas; que eu queria apenas
ser um deles. Como a maioria das coisas ditas eram em changana, eram as criancas quem
faziam as tradugbes para mim e, antes que eu pudesse dizer qualquer coisa, elas diziam
“conhecemos ela. Ela € boa, s6 nasceu branca. Ela td a conhecer como vivemos” (CADERNO
DE CAMPO 1, 2014).

Foi na casa de Adelaide, em 2014, que entendi o significado de pertencer: as maes
Margarida e Laurinda me convidaram para tomar cha e, quando aceitei, perguntaram se eu
comeria 0 que elas comiam. Respondi que sim, sem hesitar, e elas demonstraram espanto.
Sentamos e, quando comi xima® com caril de amendoim, elas me olharam e disseram “ela come
mesmo a nossa comida, e ndo tem nojo de nés” (CADERNO DE CAMPO 1, 2014). Sem

entender direito porque teria nojo, apenas respondi que sim com a cabeca, e continuei comendo.

10 Prato tipico mogambicano, que consiste em farinha de milho fervida com agua quente, e o caril € um molho
feito com dleo de amendoim.
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Mé&e Margarida entrou, buscou uma mala e abriu em minha frente. Nela, varios tecidos
guardados. Mae tira um deles e diz “isso € uma capulana. Toda mulher mogambicana usa. Vocé
ndo tem nojo de nds, € eu quero que vocé tenha uma”, e amarrou a capulana em minha cintura.
Foi ali que entendi que ser pesquisadora era mais que fazer a pesquisa: era compreender todo
um processo socio-historico que permeou a historia recente do pais, a questdo da raca e da
discriminacgdo que a maior parte dos mogambicanos passou e ainda passa, e que construir essa
pesquisa era também construir o meu papel e relagdo com eles ali.

Passei os dias a usar a capulana, e isso foi motivo de aproximacdo de muitas pessoas,
criancas e adultos, que me contavam as historias de suas vidas e de tempos de guerra, sobre
uma infancia dificil e mudancas atuais, e que a capulana sempre esteve presente como simbolo
da mulher mogambicana. Usar a capulana ndo foi um modo de tentar me tornar mogambicana,
mas de mostrar respeito que eu havia adquirido e entendia. Com as criancas, o fato de usar
capulana as deixava admiradas e sempre me faziam elogios, afirmando que ficaria mais bonita
se trancasse o cabelo e, assim, o trancar o cabelo também foi um modo de aproximagao e
firmacdo de lacos, sendo que todos os meus penteados foram feitos pelas criangas ou por suas
maes.

Com o tempo, meu status de mulungu foi se transformando em mulata que era, segundo
as criancgas, “quase nao-branca. Fica mais assim, quase n6s”. Quando as criangas falavam de
alguma vizinha que tinha a cor da pele mais clara que a delas, diziam “a vizinha, que é mulata
assim, igual vocé€”. Ser considerada mulata era um jeito de pensar numa aproximagdo com as
criangas, num sentido de ndo ser “de fora” (por ser estrangeira) mas era, para os adultos, uma
ofensa “mulata ndo tem terra. N&o deixem te chamar nem de mulata nem de mulungu. Cor néo
tem terra”. Aos poucos, fui compreendendo que a colonizagdo havia deixado marcas e herancas
coloniais, na qual a segregacdo pela cor da pele era um fato e que ser colocada como pessoa me
tornava humana.

Era comum as pessoas ainda desconhecidas (por mim, ou vice-versa), me chamarem de
mulungu, e logo eram repreendidas pelas criangcas ou mesmo os adultos, que diziam “ik-na
milungu. Th pssoa” que, em changana, significava “ela ndo ¢ mulungu. Ela é pessoa”. Como
afirma Pires (2010, p. 234), “¢é imprescindivel ressaltar que meu intento nao era "tornar-me
nativa" mas, sim, ser assimilada pelas criangas” e pelos adultos como um alguém que poderia
estar presente e fazer parte daquele cotidiano.

Quando ganhei meu status de pessoa e, assim, de Marina, a questdo foi 0 modo como as
criangas me chamavam e a repreensdo que recebiam dos adultos por me chamarem pelo nome.

Algumas criangas me chamavam de “mar”, um diminutivo para o meu nome, mas que para elas



o1

tinha um significado de imensidao: “nunca vimos o mar, mas ele deve ser grande e bonito como
vocé”. Como eu era mais velha, as criangas deveriam me chamar de mana Marina — a palavra
“mana” antes do nome era um sinal de respeito ao mais velho, que poderia ser sua irmé. Caso
eu fosse mais velha e tivesse filhos, poderiam me chamar de mée ou mesmo de avo — que era o
modo com o eu chamava as mulheres mais velhas que eu e que tinham filhas ou netas da minha
faixa etaria; as que eram da mesma faixa etéria que eu eram chamadas de “mana” por mim
também, numa troca de respeito muatuo. As criangas foram assimilando a minha presenca e 0s
modos de fazer e estar na pesquisa como uma adulta diferente, que interagia com elas, brincava
e fazia coisas com elas, mas que, por ser mais velha, nio era uma crianga.

A relacéo foi se desenvolvendo mais facilmente com as criangas, que encontravam em
mim um adulto diferente e disponivel, que brincava, ia a escola, que participava nas tarefas de
casa, que descobria caminhos junto a elas. Com as mées, as relagcdes foram se estabelecendo
por intermédio das criancas e conforme iam percebendo minha disponibilidade em estar com
eles: fui convidada a ir a festas de familia, casamentos, lobolos?, formaturas de pré-escola,
xitiques, entre outros. Algumas mées, como Zaida, por exemplo, foram na base da conversa e
das trocas que fomos fazendo, em dialogos nem sempre neutros, em que ela questionava o
porqué de ndo escutarmos ou sabermos da cultura mogambicana no Brasil sendo que eles até
novela brasileira assistiam. Os embates no campo, nas relagdes, foram parte importante do
processo de compreensdo de que estar em campo é estar diretamente na vida das pessoas e,
assim, em dialogos, trocas, discordancias e complexidades que envolvem o estar com o outro.

Na Matola, eu tinha entdo meu papel colocado: era mana Marina, que fazia pesquisa
com as criangas. No final de 2014, Nhanguito disse que eu ndo poderia mais ser chamada de
Marina, pois “esse ¢ seu nome do B.I. Seu nome agora ¢ Marlen, que € seu nome de casa”. Na
época colonial, os nomes registrados e que seriam levados no B.I. (bilhete de identidade) seguia
uma regra segundo 0s nomes portugueses permitidos e, nomes fora de uma lista que havia nos
cartorios ndo eram permitidos. 1sso fazia com que as pessoas acabassem tendo dois nomes: 0
do registro, geralmente portugués, e o de casa, que remetia aos antepassados e ancestrais,
escolhidos em rituais. Quando eu recebo um nome de casa, eu ganho um estatuto ndo apenas
de qualquer pessoa, mas de uma pessoa de casa, que tem historia, tem familia e é assim

conhecida.

11 Esse topico ¢ discutido no capitulo 2; porém, como discute Pires, “A solugio para esse impasse, de ser adulto e
pesquisar crianca de uma perspectiva antropoldgica, deve ser buscada no campo, de acordo com cada caso
estudado”, como foi no caso desta pesquisa.

12 Casamento tradicional, com ritos e passagens que envolvem tradices.
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De 2014 aos tempos de agora, a pesquisa também sé foi possivel pelos vinculos
firmados com as criangas, com os adultos e com as familias. Em Mabotine, passei da “tia”
colaboradora a “tia Marina”, que estava com as criangas ¢ as “deixava desenhar do jeito que
queremos”. Estar ali s6 foi possivel pelo vinculo que criei com os professores do departamento
de sociologia da Universidade Eduardo Mondlane, do qual a professora Nair Teles é fundadora
e coordenadora do projeto e permitiu minha participacdo. Desde entdo, tenho ido e estado com
0 grupo de criancas que acompanhei desde 2014 e que foram entendendo também o meu papel
ali.

A chegada em Nhandlovo, por exemplo, s6 aconteceu porque os avos do Félix moravam
ali e eu fui convidada a ficar na casa deles; do mesmo modo, permanecer ali foi algo que sé
ocorreu porgue 0s avos eram pessoas que nasceram na comunidade e eram respeitados, e ficou
acordado que eu so faria a pesquisa porque “vo Bento esta a dizer que vocé é boa pessoa ¢ esta
na casa dele. Se algo acontecer, vamos 14 te procurar e falar com ele”. Os lagos feitos no campo
e 0s papéis sao também conversados e permeiam todas as relagdes.

Por conta das proximidades das familias e da mediagdo de Félix e seus avos Bento e
Cleméncia, também era chamada de Marlen pelas criancas ali em Nhandlovo. Um fato
interessante foi que o meu nome de casa, dado por Nhanguito e reconhecido por sua familia,
acabou se tornando meu nome de casa e de como era chamada em alguns dos momentos, tanto
pelas criangas quanto pelos adultos. Assim, foi no campo e pelo fazer em campo que passei de
um status de mulungu a Marlen, de alguém sem historia e com posicdo de superioridade a
alguém contextualizado, situado, numa posicdo de horizontalidade dentro do possivel na
pesquisa e que, assim como esse status, fui incorporando os modos de ser e estar, e das questdes
politicas, culturais, histéricas, econbémicas e éticas que permeiam o estar em relacdo,

principalmente em uma pesquisa com criancas.

Questdes éticas

Ao entender desde o principio que esta pesquisa, embora advinda de um curso cujo
departamento € reconhecido majoritariamente como sendo uma profissao da area da saude, €
de cunho antropoldgico e com referenciais das ciéncias humanas, as questdes éticas que
permeiam este estudo foram pautadas pelo Cadigo de Etica do antrop6logo e da antropéloga,
da Associacéo Brasileira de Antropologia (ABA).

Tal definicdo se deu pelo fato de que, ao entender a etnografia enquanto metodologia

condutora do estudo, e a relacdo que se teceu entre pesquisadora e pesquisados, essa
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investigacao social ¢, como referem Boulton e Parker, “intrusiva mas nado ¢ invasiva e tende a
ndo envolver danos fisicos, prejuizos ou morte™, nos quais os riscos, sociais e psicologicos, que
podem estar associados a este estudo ndo sdo diferentes das vivéncias diérias e que, segundo 0s
autores, “devemos aceitar como o custo de vida numa sociedade livre: eles ndo requerem os
mesmos tipos de protecdo que requer a gestao de riscos fisicos na investigagdo médica” (2007,
p. 219).

Para além de ancorar a pesquisa a partir dos principios éticos da ABA, foi preciso buscar
0 comité ético que rege as pesquisas em ciéncias humanas e sociais em Mocgambique,
entendendo que a pesquisa € realizada ali. No que diz respeito a um comité ético para a pesquisa
em ciéncias sociais, hd uma auséncia de 6rgdo regulamentador no pais, existindo apenas o
Comité Nacional de Bioética para a Saude que, conforme o nome diz, estd voltado para as
pesquisas em ou relacionadas as questdes de salde no pais.

Sendo assim, foi preciso buscar outros modos de estar alinhada eticamente com as
questdes existentes em Mocambique. O departamento de sociologia da Universidade Eduardo
Mondlane, juntamente com o UNICEF Mogambique criaram, desde 2017, um Curso de Curta
Duracdo em Etica na Pesquisa Social'®, da qual participei da formacéo da primeira turma, do
qual o objetivo principal foi “capacitar académicos e profissionais que actuam no campo da
pesquisa social para gerir de forma ética todo o processo, desde o desenho da investigagdo até
a publicacdo e divulgagao dos resultados”.

Estar ancorado com as permissdes éticas e tedricas nao significa fazer, na pratica, uma
pesquisa ética. Roriz e Padez afirmam que “a etnografia ¢ uma conversa sustentada com outros,
que inclui o didlogo, a observagdo e a participagdo ao longo de um periodo de tempo” (2017,
p. 86). Ou seja, é necessario colocarmos em evidéncia as particularidades da etnografia e do
modo como conduzimos a pesquisa, uma vez que, segundo os autores, “toca diretamente a

forma como produzimos conhecimento”.

Para os antropélogos, ou qualquer cientista social que use o método etnogréfico, a
principal ferramenta de recolha de dados sdo as relages que enceta com aqueles que
sdo os participantes da sua investigacdo, ou os principais informantes do contexto
sobre o qual se debruca. Normalmente ndo iniciamos a investigagdo com uma hipotese
especifica que testemos a posteriori de forma sistematica, como acontece nas ciéncias
exatas. As situacfes com que o trabalho de campo nos confronta sdo substancialmente
diferentes das encontradas na investigacéo biomédica, por exemplo. Como diz Fassin,
“A etnografia ndo trata de sujeitos humanos em experiéncias clinicas. Mas sim seres
sociais em circunstincias historicas, incluindo o etndgrafo” (2006, p. 524). (RORIZ;
PADEZ, 2017, p. 83).

13 Mais informacdes sobre o curso disponiveis em: http://www.unicef.org.mz/home/curso-de-etica-na-pesquisa-
sociall/.


http://www.unicef.org.mz/home/curso-de-etica-na-pesquisa-social/
http://www.unicef.org.mz/home/curso-de-etica-na-pesquisa-social/
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Quando buscamos as relacfes éticas na pesquisa etnografica, é preciso ter em mente que
é algo emergente, que surge na pratica, no decorrer da investigagdo. Para os autores, os “dilemas
éticos que encontramos no trabalho de campo séo, nesta medida, diferentes das preocupacdes

éticas espelhadas nos procedimentos de revisao ética formais ((RORIZ, PADEZ, 2017, p. 83-84).

Ha, portanto, na pratica etnografica, uma informalidade que lhe é caracteristica.
Informalidade essa que se refere aqgueles momentos da pratica etnografica em que
“investigacdo” e “vida quotidiana” s3o inextricaveis (Lederman 2006a). Fazer
trabalho de campo é incorporarmo-nos nas situagdes sociais, que nao sao desenhadas
pelo investigador social. E estar na situacdo. (RORIZ; PADEZ, 2017, p. 85).

Desde a regulamentacdo da ética na pesquisa através do Codigo de Nuremberg, em
1947, e com a Declaracdo de Helsinquia, em 1964, os principios epistemoldgicos tem levado
em consideracdo os direitos dos seres humanos e a protecdo contra eventuais danos; porém, tais
documentos sdo pautados, enfaticamente, numa argumentacdo médica e, de forma geral, ndo
colocam a crianca e a pesquisa com criangas no cerne da discussdo. Tais preocupacdes surgem
tardiamente, no decorrer da adogdo da Convencao sobre os direitos da crianga, de 1989, a nivel
das Nacdes Unidas.

Fernandes (2016) traz uma discussdo sobre a invisibilidade dos documentos e
publicacdes académicas que regulavam a relacdo entre ética e pesquisa com criangas até meados
da década de 1990. Para a autora, essa virada de chave comega a ser registrada a partir das
“mudangas no paradigma com base no qual se entende/compreende a crianca e a infancia,
lancando-se, assim, também as bases para uma renovacao ético-metodoldgica nas relacfes de
pesquisa com criangas” (FERNANDES, 2016, p. 761).

Muito dos argumentos dessa auséncia diz sobre 0 modo como as criangas eram vistas,
pela incompletude e descrenca no que era trazido por elas, uma vez que, segundo Sarmento, a
crianca era considerada como o “ndo adulto, e este olhar adultocéntrico sobre a infancia regista
especialmente a auséncia, a incompletude ou a negacdo das caracteristicas de um ser humano
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‘completo’ (SARMENTO, 2000, p. 157). Outros autores, por sua vez, colocavam a questao da
vulnerabilidade das criancas frente aos pesquisadores como argumento, e a auséncia das
criangas e da ética acabava por vir enquanto protecdo as mesmas.

De ambos os lados, as vozes, modos de fazer e ética na condugdo das pesquisas eram
em torno dos adultos sobre as criangas. Na pesquisa com criangas, ficam colocados aqui 0s
desafios (que serdo discutidos adiante): questdes de poder entre adultos e criancas e, ainda neste

caso, entre pesquisadora e pesquisado; invisibilidade das criangas africanas de forma geral e,
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neste caso, mogambicanas nas pesquisas; questionamento critico quanto a autoria, autenticidade
e voz das criancas e adultos na conducdo da pesquisa, enfaticamente na andlise, producgéo de
dados e interpretacdo dos mesmos (JAMES, 2007; FERNANDES, 2016).

Outro conceito importante levado em conta neste estudo foi o da dialogia, como referido
anteriormente, num entendimento que ela tem permitido, ao longo desses anos de pesquisa e
convivéncia, a construcdo de conhecimento dentro de relagdes horizontais entre as pessoas nele
implicadas (FREIRE, 1987), emergindo, igualmente, de um processo intersubjetivo de
aprendizado mutuo.

Na etnografia realizada com criancas ha grande desafio para se estabelecer uma relacéo
horizontal, pois aceitar o mundo da crianga e interagir nele “é particularmente desafiador por
causa das diferencas Obvias entre adultos e criancas em termos de maturidade comunicativa e
cognitiva, poder (tanto real como percebido) e tamanho fisico” (CORSARO, 2005, p. 444).
Estar com as criangas e interagir com seus mundos é preciso para conseguir estar presente e
partilhar o dia-a-dia no s6 nos ambientes institucionais, mas também nos lugares n&o formais.

Paulo Freire (1989), nesta mesma direcéo, afirma que para que o trabalho estabelecido
possa ser configurado em parceria com aquele que se estuda, a dialogia deve estar ndo so6
presente como atuante. Nesta forma de interacdo forma-se um campo ético “respeitando-se a
individualidade da crianca, seus valores e suas expectativas. Com autenticidade e verdade,
coeréncia. O importante ¢ saber por quem estamos fazendo opcao e aliangca” (FREIRE, 1989,
p. 13).

Na relagdo dialogica € preciso ‘“se identificar com a crianga sem perder sua
individualidade, buscando com as criangas as propostas para suas inquietacdes de ‘existir no
mundo’. Fazendo a historia com a crianga” (FREIRE, 1989, p. 13), deve haver a democratizacdo
do poder com participacao da crianca nas decisdes das situacdes do processo de pesquisa.

Pensar uma investigacdo participativa, como tem sido feito nos Gltimos anos os estudos
com inféncias e criancas, ndo significa, de fato, caracteriza-la como participativa e, de igual
forma, tendo as criancas (e os adultos) como participantes. Como afirmam Corsaro e Molinari
(2005, p. 194), “a entrada em campo ¢ crucial na etnografia, porque um dos seus objectivos
centrais como método interpretativo é o estabelecimento de um estatuto participante e uma
perspectiva interna”.

Conceber um estudo com pessoas e, principalmente, com criancas é sempre delicado.
Delicado no sentido que a relagdo que se estabelece, a todo momento, € passivel de
modificagdes e mudancgas perante a participagdo, modos de estar e de querer, ou néo,

permanecer na pesquisa. Com isso em vista, a relacdo de consentir foi, a todo momento,
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negociada e a participacdo, e sua permanéncia ou ndo, em constante dialogo e respeito as
decis@es, buscando uma pesquisa que entendesse, de fato, as criancas e as pessoas participantes
enquanto sujeitos e atores sociais, com poder de decisao.

Consentir, por sua vez, ndo significa participar, de fato, do processo investigativo. Sobre
esta questdo, dialogo com o0 que Ferreira (2010) tem nomeado de ‘“assentimento”,
principalmente no que diz respeito também “acerca da permissdo ou ndo da sua observabilidade
e participa¢do, evidenciando assim sua agéncia” (FERREIRA, 2010, p. 164). Colonna também
aborda tais questoes:

A experiéncia do trabalho de campo com as criancas demonstrou-me que a sua
participacdo na pesquisa ndo é garantida uma vez por todas no momento em que elas,
depois da proposta da investigadora e dos eventuais esclarecimentos, ddo o seu
consentimento a tomar parte das atividades. Ao contrario, a participacdo das criangas
na investigacdo é negociada ao longo de todo o processo, cujos aspectos-chave séo

entendidos como parte de um dialogo entre o investigador e os sujeitos envolvidos
(COLONNA, 2012, p. 142).

As questdes referentes ao consentimento, tanto das criancas quanto dos adultos, bem
como a efetiva participacdo seré descrita nos itens abaixo.

“Pedir licenca é a primeira coisa que se faz”: a permissiao de pesquisar

Num dos primeiros dias em Nhandlovo, em 2017, fui a machamba com vé Cleméncia
e vb Bento. Antes de entrarmos, vO me fez esperar até ela e vé Bento terminarem de fazer uma
reza, pelo meu entendimento, e sé entdo entrar no espaco reservado a machamba. Quando
questionei o que esperavamos, vO me disse “a terra ndo ¢ nossa. A terra tem seus espiritos.
Antes de entrar, tem que pedir para poder. Sendo a terra ndo cresce nada. VVocé pede e 0s
espiritos tiram as cobras e deixam trabalhar. Antes de entrar, tem que pedir licenga” (Caderno
de campo 2, 2017, p. 178). A fala da vé, daguele momento especifico, acabou ressoando o meu
fazer no campo: antes de entrar, era preciso pedir licenca.

Antes de iniciar qualquer processo da pesquisa de campo, em qualquer um dos lugares
em que ela ocorreu, foi uma opg¢éo realizar um processo de reconhecimento do espaco, entrar
em contato com as criangas, com os adultos e com as instituicdes que permeavam os territorios.
O que eu chamei de “pré-campo” foi essencial, do ponto de vista da realizagdo da pesquisa e da
etnografia, mas também de um modo sensivel de fazer pesquisa e estar em relacdo com as
pessoas, criando vinculos. Alias, foi através dos vinculos, como descrito anteriormente, que

pude chegar em cada um dos lugares.



57

Em cada espaco, 0 consentimento para poder estar ali e, depois, realizar a pesquisa se
deu de forma particular, mas, em todos, foi preciso “pedir licenga”. Por pedir licenca
compreendo, aqui, que € a primeira relacdo que estabeleci com as pessoas, com o0s lugares e
com a convivéncia, antes mesmo de falar da pesquisa: em 2012 na Matola, em 2014 em
Mabotine e em 2017 em Nhandlovo. Ap6s um periodo de convivéncia nestes espacos, o retorno
em anos posteriores e inicio da pesquisa se deu de forma dialogada e em conversa e acordo
sempre com as criangas, adultos, chefes tradicionais e autoridades e/ou representantes outros.

Deste modo, a autorizacao para poder estar ali, em cada um dos lugares, passou por dois
niveis: o pessoal e o coletivo. Por pessoal estou nomeando a permisséo de cada crianca e adulto
na convivéncia comigo e a participacdo na minha pesquisa, bem como a continuidade ou néo
nela e, por coletivo, estou chamando a permisséo vinda por um ou mais chefes/responsaveis do
espaco, como o das comunidades, e 0 minha permissdo de ir e vir dos locais.

Em cada primeiro momento em campo, ap0s a convivéncia inicial, eu falava para as
pessoas, criangas ou ndo, o que eu fazia, 0 que era a pesquisa, e Como pensava em passar aquele
tempo, dividindo-o entre estar na comunidade, na observacdo do campo, na Universidade e
momentos de estudo. Em cada lugar, as autoriza¢bes foram dadas de maneira particular, as
quais descrevo abaixo.

Em 2014, com a pesquisa do mestrado, eu acabei conhecendo alguns chefes de
quarteirdo e o secretario do bairro da Matola A, bem como o diretor da Escola Primaria
Completa Matola “A” e, assim, consegui a permissio para estar ali e realizar a pesquisa’*.

Em 2016, quando passei por ali aa passeio, acabei levando uma copia da dissertacao do
mestrado para cada um dos espacos, retomando os lagos feitos. Quando retornei, em 2017 e
2018, passei nos mesmos lugares e conversei com as pessoas, informei do meu retorno e do
desejo em continuar a realizar a pesquisa, sendo autorizada a minha volta e permanéncia ali. De
forma macro, as relacdes haviam sido retecidas e eu tinha a autorizacéo para estar ali; agora era
preciso ter o aceite das criangas em realizar a pesquisa, sua autorizacdo e igualmente a dos
adultos, uma vez que, por serem criangas, precisam da autorizacdo também de um responsavel.

A relacdo de autorizagdo com as criangas participantes, bem como suas familias, se deu
na base do dialogo, em que eu contava sobre minha pesquisa, conversavamos sobre o que
achavam e via a disposicao deles em participar ou ndo. Falar sobre a pesquisa sempre se deu de

forma aberta e clara, na qual o dialogo era mais ou menos como narrado abaixo:

14 Ver mais em Pastore, M. N. Sim! Sou crianga eu. Dinamicas de socializagdo e universos infantis em uma
comunidade mogambicana (2015).
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M: Eu ainda estou a estudar. Dessa vez, quero ver como vocés brincam, o que sabem,
como aprendem...

G: Vais mostrar no Brasile?

M: Sim. Se puder...

G: Sempre pode! Mas vamos brincar né?

M: Vamos! Posso?

G: Hum! Anda 14, vamos comegar... (CADERNO DE CAMPO 1, 2017).

O dialogo com Gina retrata um exemplo das conversas com as criangas. Questdes como
“ndo cansas de estudar?” ou “agora estds em qual classe, na 8*?”” eram recorrentes. Outras me
questionavam se eu iria assistir aulas com elas, como havia feito em anos anteriores, ou se
dormiria em suas casas. Dizia que poderiamos combinar, e que ndo haveria problemas, por
mim. Os adultos, de igual modo, faziam questdes, mas sempre perguntavam “quanto tirou no
outro estudo? 20?”*°, no que dialogdvamos sobre o estudo e sobre o que eu pretendia apds

<

finaliza-lo, e a pergunta se “vais vir trabalhar pra ca agora? Sempre aparecia, no que eu
respondia “se tiver oportunidade, sim”.

Em Mabotine, por sua vez, a entrada foi via projeto de extensdo universitaria e a
autorizacdo inicial, que era da professora Nair Teles (fundadora do projeto), eu ja tinha. Fiz
grupo com as criancas naquele ano e conheci parte da comunidade; em 2017, com o retorno as
atividades da Casa, me reaproximei do senhor Machava, chefe da comunidade, e da Associacéo
dos Moradores, tendo aval para estar ali tanto para o0 projeto quanto para a pesquisa, 0 que se
retomou em 2018. Com as criangas, o dialogo estabelecido também se deu via atividades dentro
do projeto, no qual acordamos o0 que eu poderia mostrar para os outros, o que ficaria comigo e
0 que eles levariam embora, quando podia fotografar e quando ndo podia; com seus pais, foi
feita uma reunido e pedido autorizacdo também.

Em Nhandlovo, as situacdes foram um pouco diferentes. Como descrito anteriormente,
a ida em 2017 para reconhecimento do lugar e aproximacao com os chefes locais foi essencial
para poder retornar no ano seguinte e realizar a pesquisa, de fato. Em 2018, por sua vez, o
processo de permisséo se deu de forma diferenciada e mais complexa: ndo era apenas estar ali,
era preciso que a minha vivéncia ali, juntamente com a pesquisa, fosse validada e permitida
pelos chefes tradicionais e autoridades locais — 0 que vim a saber durante o percurso.

Ap0s a primeira conversa com seu Alberto, ele me disse que me levaria para conversar
com o chefe da célula e com o chefe da localidade. De inicio, eu achei que era apenas uma
formalidade, mas, quando cheguei aos responsaveis, entendi que era mais que isso. O trecho

abaixo retrata essa passagem:

15 Nota maxima que se pode obter numa avaliacdo académica conforme sistema educacional vigente no pais.
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Chegamos a administracdo da localidade de Guma, que sedia Nhandlovo, e o chefe
ndo estava. Fomos recebidos pela vice-chefe, Luiza Massingue, e a equipe. O tom de
formalidade estava instaurado ali: sentamos ao redor de uma mesa e, um a um, fomos
nos apresentando. Seu Alberto comegou a falar e entdo eu entendi tudo. Minha
apresentagdo era obrigatéria e faz parte da politica a qual ele, enquanto lider,
responde; ndo poderia haver uma “hdspede estrangeira”, como estdo me chamando,
sem que as autoridades soubessem. Seu Alberto usou do termo “¢ até contra a lei se
eu ndo a trouxesse aqui” e completou “como eu estava a viajar, pedi que ela ficasse
em casa, ndo saisse, pois teriamos que vir a apresentar aqui. Falei para trabalhar com

paciéncia”, e Luiza respondeu “é com paciéncia que se ganha a vida” (CADERNO
DE CAMPO 3, 2018)

Naquele instante, tive medo: achei que iriam me mandar embora e que n&o poderia fazer
a pesquisa. Porém, Luiza perguntou sobre mim e eu falei: tenho trabalhado em um estudo sobre
como vivem as criangas ao sul de Mocambique, como brincam, como séo as suas relacdes e,
assim, tentar pensar em melhorias nas politicas publicas e fazer com que chegassem também
ali. Ela disse que precisariamos voltar para falar com o chefe, mas que eu poderia andar com
seu Alberto e que, sendo ele o lider desta comunidade, eu poderia fazer o que ele dissesse.
Saimos dali e fomos até o posto policial, onde também me apresentei e anotaram os meus dados.
Ao retornar para casa, seu Alberto conversou com vo Bento e vo Cleméncia, e entdo eu estava
autorizada a andar com ele pelo povoado.

Foi ali, naquele momento, que entendi a dimensdo do fazer pesquisa em/no campo e as
hierarquias que estavam em jogo. Diferente das areas urbanas, ndo tinha me deparado com tais
questdes ainda (ou, a0 menos, ndo desta forma).

Na semana seguinte, conforme combinado, retornei a administracdo da localidade. Seu
Alberto ndo pode ir comigo, entdo seu Fabido (chefe do quarteirdo) junto com seu Lourencgo
(lider do 3° escaldo e quem substitui seu Alberto) me acompanharam. Antes de irmos, seu
Lourenco ligou para seu Carlos Gabriel Macicane, lider da localidade, e ele disse que “ja sabia
do assunto da brasileira”.

Ao chegarmos, fomos apresentados e seu Carlos pediu para que eu falasse o que me

levava ali:

Entramos e o chefe perguntou “qual € o problema?”, e eu disse que ndo havia um
problema, mas sim me apresentar, dizer de onde vim e o que faco. Falei meu nome,
minha relacdo com vé Bento e com Mocambique desde 2012, e ele perguntou dos
estudos, contei do mestrado e agora do doutorado: pesquiso sobre a vida das criancas
em algumas comunidades no sul de Mogambique, e que a ideia é perceber como séo
e vivem as criangas, porque muito me incomoda ver que, quando se fala de crianca
aqui, é so problema, como doengas, 0rfaos e guerras, e que eu sabia que tem outros
tipos de criancgas aqui, que brincam e produzem conhecimento, e era esse meu estudo
para, no fim, poder apresentar as autoridades e pensar em politicas publicas para a
infancia que também cheguem as criangas do campo.

Ele concordou e perguntou sobre as escolas, e eu falei que o foco sdo as criancas em
espacos livres [...]. O Chefe perguntou se eu tinha algum documento da universidade
falando da pesquisa, e eu informei que esqueci, mas que era facil de arrumar e poderia
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entregar. Ele entdo me falou, com muita tranquilidade “é assim: tem varios tipos de
pesquisas. Tem as que a pessoa chega e observa, e vai embora, e tem as que a pessoa
traz a credencial, apresenta e pesquisa, depois vai. Em outros casos, como é
estrangeira, iamos pedir a credencial. Mas como sabemos onde vocé estd, que é a casa
do seu Bento dentro do povoado, se ocorrer algo na comunidade, mesmo se for depois
assim, sabemos onde ir para recorrer. Nao ha problema, pode fazer tudo que desejar”.
Depois, ligou para o diretor do ensino secundario e os demais das escolas primarias,
anunciando minha chegada e autorizando estar nas escolas, se assim eu quisesse.
(CADERNO DE CAMPO 4, 2018).

Naquele instante, percebi claramente o quanto fazer pesquisa ndo era s0 chegar e
comecar. Tem a ver com paciéncia, como me foi dito anteriormente, mas tem a ver com vinculo
e com as relacdes que estabelecemos. Se ndo fosse a relacdo que tenho com Félix e com sua
familia, ndo teria chegado em Nhandlovo e, de 14, ndo conseguiria realizar a pesquisa deste
jeito. De igual modo, percebi que em nenhum dos lugares teria sido possivel a etnografia e 0s
modos de se fazer se ndo fosse o vinculo e o fazer sensivel. Ha questdes, mesmo nas hierarquias,
que caminham juntamente com uma légica para além das burocracias e poderes envolvidos...

Ap0s obter essas autorizacOes, era a vez de conseguir a das criangas e dos adultos. As
primeiras criangas que tive autorizacao foram Helio, Basilio, Fortunato e Antonieta e, a partir
delas, fui conseguindo me aproximar das outras criancas. Conversei com elas sobre o que eu
fazia e perguntava se “posso ver vocés brincando?”’, no que elas riam e, apds algum tempo de
convivéncia, me permitiam. Com seus avos e pais, 0 processo se deu do mesmo modo. Uma
das questdes importantes de salientar, aqui, é que os didlogos eram em portugués, da minha
parte, mas em matsua por parte da maioria dos envolvidos, sendo traduzido geralmente por
Félix (que me acompanhou durante praticamente todos os dias ali) ou por Helio e Basilio, ou
Antonieta.

Do mesmo modo foi como consegui a autorizagdo para poder estar presente nos demais
espacos: na escola, conversando com os diretores, professores e criangas; na Igreja,
conversando com 0s pastores, responsaveis pelo coral, responsaveis pelas criancgas e criangas;
nas ceriménias, em que era convidada a estar presente e realizar os rituais junto aos demais
moradores; nos xitiques; em momentos outros.

Poder fazer a pesquisa, em todos os lugares em que ocorreu, foi conversado, acordado
e autorizado. Porém, a autorizagdo ndo era suficiente para o tipo de pesquisa que eu propunha:

era preciso que as criangas e os adultos consentissem, assentissem e, assim, participassem.

“Para descobrir, é preciso conquistar”: do consentimento informado ao assentimento no

processo de pesquisa
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Para além das autorizagdes, uma das principais questdes num processo de pesquisa
refere-se ao consentimento informado. Colonna (2012) traz para o debate que o consentimento
informado ¢ “considerado como o direito de cada crianga a consentir ou dissentir a sua
participacdo na pesquisa, depois de ter sido informada sobre os objectivos, os métodos, a forma
em que serd utilizada, a sua finalidade e as possiveis consequéncias” (COLONNA, 2012, p.
142). Para além de dizer sobre o direito de cada crian¢a na participacdo na pesquisa, diz, de
maneira geral, da participacdo dos envolvidos, na qual os sujeitos participantes devem estar
informados “acerca do processo, que nao sejam forcados a participar € que possam rever a sua
decisdao em qualquer momento” (COLONNA, 2012, p. 142).

Ap0s as autorizacdes, era preciso firmar a participacdo na pesquisa. Um dos meus
grandes questionamentos era quanto o consentimento livre e esclarecido: como faria um
consentimento escrito em portugués, em folha impressa, para que as criancas e adultos
responsaveis lessem e, se acordassem, assinassem sendo que a maioria dos adultos ndo sabia
ler e, quando o sabiam, era em changana ou matsua? Entendi que o consentimento precisava
ser informado, e foi realizado de forma oral e, quando necessario, traduzido pelas criangas ou
por algum adulto que entendesse o portugués e traduzisse na lingua materna.

H& um ponto aqui que também cabe destaque: em comunidades onde se prevalece a
oralidade, a palavra é a forma méxima e superior de responsabilidade e acordo, e insistir num
documento escrito, em que a assinatura tenha peso maior que a palavra dita e acordada é um
problema: em muitos momentos, me questionaram “mas minha palavra ndo vale nada? Se estou
a dizer que sim, podes ficar em minha casa e ver como as criangas brincam!” (CADERNO DE
CAMPO 1, 2017; CADERNO DE CAMPO 2, 2018). Se entendemos a relacdo baseada na ética
e no cuidado do pesquisador com pesquisados, e numa relacdo entre eles, tem que se zelar
também com os cuidados acerca da cultura, da qual a palavra e a tradicdo oral ndo estdo
segregadas.

O tensionamento quanto o consentimento escrito deve ser um ponto no que diz respeito
aos estudos com criancas e infancias, e precisa também ser olhado e discutido. Assim, o jeito
encontrado foi o de firmar acordos dialogados, no qual a pesquisa foi explicada do seguinte
modo: terminei 0 mestrado e agora quero entender melhor como as criangas brincam, produzem
seus brinquedos e historias, para poder discutir as questdes das infancias e do brincar. Quando
as criangas aceitavam participar da pesquisa, era a vez de perguntar aos adultos e, tendo os dois
aceites, entendia que o consentimento estava firmado.

Mas o consentimento nada mais era que uma permissao para poder fazer a pesquisa, e

nédo o estar em relagcdo em si. Percebi isso em uma conversa com seu Alberto, em Nhandlovo,
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guando, de maneira despretensiosa, conversavamos sobre o dia-a-dia da comunidade e ele
questionou meus interesses em estar ali e 0o que isso poderia trazer de retorno para eles.
Expliquei que pretendia, em escala macro, poder repensar as leis e politicas sobre as criangas e
infancias e os programas de ajuda externas, pensando de maneira mais local e contextualizada
e que, de forma micro, poder pensar em formas das producdes das criangas serem valorizadas
enquanto saberes e como isso poderia ser integrado nas escolas. Apds me contar algumas ideias,
seu Alberto me disse: “tem muita coisa para conhecer, mas ndo basta s estar aqui. Para
descobrir, € preciso conquistar” (CADERNO DE CAMPO 2, 2017), e foi entdo que entendi que
aceitar participar que minha pesquisa fosse realizada nao significava estar fazendo a pesquisa
em si.

Com essa informagdo interiorizada, entendi que consentir era diferente de assentir. Por
assentimento Manuela Ferreira (2010) tem discutido o quanto, com as crian¢as pequenas, ndo
hd um consentimento propriamente dito, mas sim um assentimento no sentido de que séo
menores de idade e a responsabilidade cabe aos responsaveis (pais, geralmente), e mesmo a
compreensdo daquilo que autorizam. Aqui, a discussdo que trago é sobre o quanto o ato de
consentir ao de assentir, de fato, tem uma lacuna, sendo que houve momentos em que as
criancas consentiram gue eu observasse as brincadeiras, mas em outros momentos me queriam
distante. Trago uma passagem no trecho abaixo:

Logo nos primeiros dias em Nhandlovo, Basilio e Paixito vieram me visitar e me levar
para andar. Perguntei sobre o que brincavam e foram me dizendo, até contaram
algumas historias. Dado certo tempo, Basilio me diz “podemos ir ao Rio? E que
queremos brincar”. Naquele momento, questionei-me o quanto o pesquisador, mesmo
sem ser a intencdo, atrapalhava o cotidiano e as vontades das criangas. Os meninos

foram, e disseram que, por ser tarde, era melhor eu voltar pra casa (CADERNO DE
CAMPO 1, 2018).

Por mais que 0s meninos tivessem permitido a minha presenga com eles e vieram me
visitar e me levaram para passear pelo povoado, havia um incobmodo com a demora da minha
presenca ali com eles, atrapalhando os planos que tinham para a tarde. E por mais que tivessem
consentido em participar da pesquisa e comigo ali, deixaram claro isso quando dizem que vao
brincar e era melhor eu voltar para casa.

Em outras vezes,