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RESUMO

Este trabalho visa a analisar os processos de traducao intra e interlinguisticos observados no
exercicio de ensino—aprendizagem de lingua, mais especificamente na relacdo entre o inglés
como lingua estrangeira (LE) e o portugués como lingua materna (LM).

Tendo como referencial teérico a Teoria das Operag¢des Predicativas e Enunciativas (TOPE),
de autoria de Antoine Culioli, partimos da premissa de que a linguagem é por natureza uma
atividade dialégica que se constitui por um processo continuo de traducao.

Este estudo confronta duas metodologias de ensino, uma instrumental, reconhecidamente
presente no ensino de linguas que, grosso modo, toma a lingua como objeto de observacao,
desarticulando—a da linguagem, fato que implica uma noc¢ao de traducao pautada no sistema
linguistico; e outra, interacional/dialégica, proposta defendida aqui como um caminho a ser
aplicado ao ensino por meio dos pressupostos da TOPE.

Para tanto, enfocam—se os verbos frasais da lingua inglesa, que constituem uma questao
problematica por serem estruturas tipicas deste idioma, dotadas de caracteristicas estranhas
a falantes ndo nativos, o que dificulta consideravelmente seu processo de traducdo.
Discutiremos, entdo, sob a 6tica enunciativa, o funcionamento destas marcas e como aborda-
las em sala de aula. Para embasar esta discussdo, usamos um corpus composto de vinte
sentencas, extraidas de fontes como filmes, can¢des, jornais internacionais, dicionarios e
livros didaticos.

Palavras—chave: Teoria das Operagdes Predicativas e Enunciativas. Verbos Frasais. Ensino
de Lingua Estrangeira. Atividade Epilinguistica. Parafrase.



ABSTRACT

This work’s aim is to analyze the intra and interlinguistic translation processes in teaching and
learning English as a foreign language (LE) and Portuguese as mother tongue (LM).

Using Antoine Culioli’s Theory of Predictive and Enunciative Operations (TPEO) as theoretical
foundation, we start from the premise that language is by nature a dialogic activity that is
constituted by a continuous process of translation.

This study proposal confronts two teaching methodologies, an instrumental one, the most
common in language teaching which, basically, takes native languages as objects of
observation, disarticulating them from language, a fact that implies a notion of translation
based on the linguistic system. The other methodology, supported by the author, is
interactional / dialogical. Using TPEO’s principles, it demonstrates how this approach can be
applied to foreign language teaching.

To do so, we focus English phrasal verbs — a very troublesome issue for nonnative students
because of their traits that are specifically typical of the English language. Based on an
enunciative perspective, we will discuss the functioning of these structures as well as the
approaches to teaching them. To support that discussion, we use a corpus made of twenty
sentences from various sources such as films, songs, international newspapers, dictionaries
and textbooks.

Keywords: Theory of enunciative operations. Phrasal verbs. Foreign language teaching.
Epilinguistic activity. Paraphrase.
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1 INTRODUCAO

Dentre os motivos que nos levaram a realizar este trabalho destacamos dois
como sendo fundamentais: primeiramente, a constatacdo de que ainda ha um enorme
abismo entre o ensino de lingua estrangeira e as teorias enunciativas. Apesar da
influéncia do construtivismo de Piaget (teoria que dialoga com a enunciacdo) na
educacao brasileira, empiricamente observamos que poucas praticas de sala de aula
tem um cunho enunciativo. Este fato nos causa uma grande inquietagcao. Em segundo
lugar, em nosso dia a dia como professor de lingua inglesa, observamos uma auséncia
guase que total de verbos frasais na producédo de nossos alunos, o que nos leva a
guestionar a forma como estas marcas sdo ensinadas. Dada a complexidade dos
verbos frasais (doravante VFs) e, dado o alto grau de ocorréncia destas estruturas —
uma em cada quarenta palavras, segundo o British National Corpus (2000) — os
escolhemos como objetos de nossa pesquisa no intuito de jogarmos um pouco mais
de luz sobre este topico.

Trabalhamos com a hipétese de que as dificuldades dos alunos tém duas
causas principais: a primeira esta relacionada com a forma como se da o ensino de
linguas na maioria das escolas brasileiras, pautado sob o que Rezende (2008)
classifica como uma concepcéao instrumental de linguas. Esta abordagem recebe
este nome por encarar a LE exclusivamente como um instrumento do qual o aluno
fard uso nas situacdes para as quais esta estudando a lingua—alvo (LA). Assim, se a
finalidade do aluno for viajar para o pais onde se fala a LA, seu curso vai consistir de
palavras, frases e estruturas que ele provavelmente tera de usar durante sua estadia
naquele pais. Se a finalidade do aluno for prestar um exame de proficiéncia para uma
pos—graduacao, seu professor ira lhe passar textos especificos da area para a qual
ele esta prestando a prova, e assim por diante. Aléem do objetivo profissional, a
corrente instrumental se pauta no principio de que o principal objetivo de ser da
linguagem é a comunicagdo. Como veremos mais detalhadamente na sec¢éo 3,
embora a comunicacdo seja uma das funcbes da linguagem, ndo é a Unica, nem a
mais importante.

O problema da abordagem instrumental estd no fato de que ela pende para
uma concepcgdo de sentido fixo e imutdvel, podendo assim ser simplesmente

transportado de uma lingua a outra. Pretendemos demonstrar através da TOPE, que
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o sentido é construido no momento da enunciacdo, ele ndo existe a priori, como
tradicionalmente se concebe no ensino de linguas. Outro problema desta visédo
instrumental esta no fato de que muitos alunos em idade escolar ainda ndo tém uma
nocao clara de qual sera o papel da lingua estrangeira em suas vidas, uma vez que
ainda ndo sabem o que querem fazer do ponto de vista profissional. Ndo conseguem
ver portanto, a importancia deste instrumento em suas vidas o que torna esta
abordagem desmotivante para eles.

A segunda causa de problemas para alunos brasileiros com VFs esté no fato
de que estas marcas possuem tracos extremamente tipicos de linguas anglo-saxas,
0 gue as torna de dificil assimilacdo para ndo nativos. Temos ai uma barreira imposta
pelo que Selinker (1972) denomina interlingua — a interferéncia do sistema da lingua
materna, enraizado na mente do nativo, na aprendizagem do idioma estrangeiro. Nas
secbes trés e quatro deste trabalho discutiremos de forma mais detalhada essas
guestdes.

Usando como referencial te6rico a Teoria das OperacBes Predicativas e
Enunciativas, esperamos gerar reflexdes que contribuam para a solugcéo destes dois
problemas. Esperamos ainda, apresentar ideias que motivem uma revisdo das
praticas didaticas e da forma como os livros didaticos abordam verbos e preposicées.

Para atingir nossas metas, 0 passo inicial de nosso trabalho, é uma breve
apresentacao da TOPE. Nesta secéo, falamos de sua origem e apresentamos seus
principais postulados, evidenciando, de maneira central, aqueles que tém mais
relacdo com nosso trabalho, como atividade epilinguistica, glosas, parafrases e noc¢ao.

Na secéo 3, apresentaremos reflexdes sobre linguagem e ensino de linguas.
Nossas fontes para esta reflexdo séo, sobretudo, os trabalhos de Franchi (2002),
Rezende (1992), Flores (2012) e Romero & Trauzzola (2014), como referéncias da
vertente enunciativa na qual nos inserimos. Discutiremos, também, com base em
Selinker (1972), Perrenoud (2000) e Almeida Filho (1992, 2011) alguns conceitos da
Linguistica Aplicada que consideramos Uteis para complementar a parte mais didatica
de nosso trabalho. S&o eles os conceitos de competéncias do professor de linguas e

o0 conceito de interlingua. Os principais objetivos da secao sdo explicitar os conceitos
gque compdem nossa proposta, estabelecer uma comparacao entre a abordagem
instrumental de linguas e nossa abordagem, de cunho reflexivo, apresentar nosso

conceito de interdisciplinaridade (REZENDE, 1992) e discutir, ainda, a relacéo entre a
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enunciacao e o ensino de gramatica. Buscamos, entdo, demonstrar o que seria uma
abordagem enunciativa do ensino de linguas.

Na sec¢do seguinte, enfocamos, sob a 6ética enunciativa, os componentes do
verbo frasal — verbo e preposi¢do. Abordamos algumas diferengas estruturais, mas
nos detivemos de maneira central na forma como a enunciacdo concebe estas
marcas, com énfase na questdo do sentido das mesmas. Nesta discussao,
destacamos a questdo do sentido das preposicbes — até que ponto os sentidos
ensinados pelos livros didaticos sdo suficientes para a formacdo do aluno. Para
estabelecer este dialogo com o ensino de lingua inglesa, fazemos, ainda, uma analise
da forma como duas séries de livros didaticos, mundialmente populares, abordam
preposicoes e VFs.

A quinta sec¢do contém aquela que consideramos a esséncia deste trabalho, a
andlise de corpus. E onde analisamos um corpus de vinte enunciados contendo VFs,
enfocando, sob a Gtica enunciativa, as peculiaridades de cada VF, o papel das marcas
contextuais, comparacoes entre o VFs e seus equivalentes semanticos, a atividade
epilinguistica empregada na construgdo do sentido, as parafrases geradas e as
implicacdes para o ensino, a partir das informacdes levantadas.

Na penultima secédo, apresentamos sugestdes para o trabalho em sala de aula.
Nosso objetivo € propor atividades que estimulem a construcdo do sentido e
desenvolvam a capacidade do aluno para desambiguizar enunciados através da
atividade parafrastica, conforme visto nas andlises de corpus.

Para encerrar, apresentamos na Uultima se¢do nossas consideracdes finais
acerca de todas as informacdes levantadas e das contribuicdes deste trabalho.

Nosso objetivo €, ao final do percurso aqui descrito, apresentar uma proposta
gue contribua ndo apenas para o ensino de verbos frasais mas também para todo o

ensino de linguas, tanto maternas quanto estrangeiras.
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2 TEORIA DAS OPERACOES PREDICATIVAS E ENUNCIATIVAS (TOPE)

Quanto mais o sujeito que produz e interpreta tiver conhecimento do contexto
de enunciacédo mais possibilidade ele tem de reconstruir, de modo satisfatorio,
o feixe de modulacgdes possiveis, dentre as quais a modulacdo pretendida
sera construida. Ou ainda: quanto mais o sujeito que produz e interpreta (eu)
tiver uma atitude “reflexiva”, “especular”, quer dizer, quanto maior for a sua
capacidade para recuperar a “imagem do outro” “dentro de si proprio” e
a "imagem de si préprio” “dentro do outro” tanto maior sera sua capacidade
de produzir e reconhecer enunciados em situacdo real de interacao verbal.
(REZENDE, 2000, p.61)

Nesta secdo, falamos sobre a teoria que € a base argumentativa de nosso
trabalho — a Teoria das Operacdes Predicativas e Enunciativas (doravante TOPE),
teoria proposta pelo linguista Antoine Culioli. Buscamos fazer uma descri¢céo geral dos
postulados que comp&em o modelo culioliano, ndo apenas aqueles que se relacionam
com nossa pesquisa.

Observamos que Culioli ndo fala diretamente sobre o ensino de linguas. Porém,
esperamos que fique evidenciada a rigueza que enxergamos em sua teoria e que nos
faz abracd-la como base para uma proposta de ensino sob a perspectiva
interacional/dialégica. Além disso, a TOPE fornece subsidios para um trabalho de
despertar no aluno a atitude reflexiva, atitude que consideramos fundamental para a
verdadeira aprendizagem de um idioma, na medida em que € na reflexdo que ocorre

o0 que Culioli (2000) denomina atividade epilinguistica (AE). Esta atividade, a qual

discutiremos exaustivamente neste trabalho, permeia todas as manifestacbes da
linguagem humana, como pretendemos evidenciar.

Além dos textos do proprio Culioli (2000, 1999a, 1999b, 1985, 1968), nossa
descricdo da TOPE baseia—se, sobretudo, nos trabalhos de Fuchs (1982), Rezende
(2000), Valentim (2010), Onofre (2007) e Zavaglia (2016).

2.1 ATOPE E SEUS FUNDAMENTOS

Assim como Benveniste, Culioli, de modo geral, em toda sua obra também tem
como foco de analise o enunciado, o ato individual de fala. A TOPE busca as
operacoes de linguagem que constituem a base de construcédo do enunciado através
da articulacdo entre lingua e linguagem. Para atingir esta meta, a TOPE propfe a
elaboracdo de um sistema de representacdo metalinguistico, o qual dependera de o

linguista possuir uma intuicdo extremamente refinada. Na teoria culioliana, o sujeito é
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uma entidade teodrica, um parametro enunciativo, que pode ter diferentes estatutos.
Ele sustenta a linguagem através de suas capacidades de representar, referenciar e
regular — capacidades que lhe permitirdo construir e reconhecer formas (ONOFRE,
2007).

O modelo culioliano de enunciacdo interessa—se pela atividade linguistico—
cognitiva do sujeito, realizada a partir das operacbes de representacdo mental,
referenciac@o linguistica e regulacdo intersubjetiva. Estas operacdes representam
niveis distintos das atividades linguistico—cognitivas desenvolvidas pelo sujeito.

A TOPE é, portanto, centrada no sujeito e seu esfor¢co de regulacdo por meio
da linguagem. Ela se aplica ao ensino de linguas na medida em que nos permite ver
o esfor¢o do aluno para estabilizar significados, tendo em vista que eles s&o dinamicos
e variam de acordo com o tempo, 0 espaco, 0O sujeito e os eventos implicados na
enunciacdo. Em suma, a TOPE apresenta—nos um referencial de analise que nos

possibilita observar o modo como o aluno constréi a significacéo.

2.2 O CONCEITO CULIOLIANO DE LINGUAGEM

Para Culioli (2010), a linguagem € uma atividade complexa de significacdo dado
que se caracteriza por ser estavel e simultaneamente deformavel por meio do
agenciamento de formas linguisticas. Estas representacfes podem ser acessadas
pelo linguista apenas na sua manifestacdo, por meio de textos orais e escritos, que
Ihe permitem “[...] apreender a atividade de linguagem através da diversidade das
linguas naturais” (CULIOLI, 2000)”. Quando fala em “atividade de linguagem”, Culioli
(2000) esté se referindo a producéo e reconhecimento de formas. Para o estudo de
tais formas, o linguista depende dos textos, uma vez que é neles que as linguas estéo
presentes. Conforme o autor, na linguagem existe uma relacdo constante entre o
redutivel e o irredutivel (ou variavel e invariavel) e ndo existe correspondéncia termo
a termo entre os marcadores de uma lingua, o que significa que signos nao possuem
um sentido permanente com uma Unica interpretacdo. Além disso, as marcas
linguisticas ndo possuem um sentido a priori como concebem algumas correntes de
cunho funcionalista, como o estruturalismo e a teoria dos “atos”. Assim, teorias
pautadas na funcionalidade do signo ndo déo conta de toda a complexidade da
linguagem. E preciso, portanto, buscar a atividade mental invisivel do sujeito, atividade
esta que esta subjacente ao agenciamento das formas.



23

Na concepcao de Culioli (2000), a linguagem é originalmente indeterminada na
medida em que os sentidos dos enunciados séo dinamicos, isto é, adquirem diferentes
valores de acordo com o contexto e o cotexto. Assim, 0s sentidos sdo constantemente
montados e desmontados na atividade dupla da linguagem, de producdo e de
reproducdo. Esse processo de modulacdo do sentido € aproximavel, nos seus
principios, daquele que o aluno realiza para aprender uma lingua (REZENDE, 2008).
Por isso, o processo de aprendizagem ndo € algo linear, visto que um sentido

construido para determinado termo pode ser modificado em nova enunciacgao.

2.3 ATIVIDADE EPILINGUISTICA

Neste item, vamos falar sobre um conceito fundamental para a TOPE - a
atividade epilinguistica (AE), conceito introduzido no universo linguistico por Culioli na
obra Pour une linguistique de I'énonciation, conjunto de trés volumes. Nenhuma
descricdo da TOPE é completa se ndo abordar este principio, que remete a atividade
cognitiva envolvida nas interacBes entre enunciadores. Segundo Pria (2019),
“epilinguismo” se refere ao trabalho do sujeito para posicionar (repérer), num espaco
referencial, raciocinios subjacentes (invariancia) através de “formas que marcam e
constroem sua presenca, formas que tracam a atividade dos sujeitos. (sob a 6tica que
essas formas Ihes conferem)”. Trata-se de um conceito absolutamente central para
nosso trabalho, pois é através da AE que o sujeito sera capaz de construir o sentido
dos VFs que estuda.

Para Culioli (2000), a atividade epilinguistica (AE) é um trabalho invisivel em
busca da significacdo, uma atividade metalinguistica ndo consciente. E um esforgo
mental para atingir o equilibrio entre o eu e o outro (REZENDE, 2008). Embora seja
um exercicio reflexivo, do dominio linguistico—cognitivo, a AE é fundamentada pela
instanciacdo dialogica. Esta metalinguagem inconsciente ativa a relagéo entre trés
operacOes: representacdo, referenciacdo e regulacdo. Trata-se de trés conceitos

complexos por isso buscaremos explica-los da maneira mais simples possivel:

A representacado

Segundo Culioli (1999a, p. 162), esta operacao possui trés niveis. Um primeiro,
de ordem afetiva e cognitiva, ligado as representa¢cfes mentais dos objetos, do mundo
e da cultura. O autor explica, na mesma obra, que essas propriedades fisico—culturais
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vao originar nocdes. Estas sdo inacessiveis, porém, podem ser apreendidas atraves
dos textos. O segundo nivel engloba o arranjo de marcadores, as regras de boa
formacao. Os marcadores nos dao pistas das operagfes mentais. O ultimo nivel, por
sua vez, é metalinguistico, porém, uma metalinguagem inconsciente, que envolve a
reflexdo do sujeito sobre sua experiéncia com uma ou mais linguas.

Podemos dizer que a representacao € totalmente centrada no aspecto afetivo
e cognitivo do sujeito, seu mundo psiquico e suas elaboragdes culturais. A
representacdo €, acima de tudo, sensorial. Ocorre antes do surgimento das marcas
linguisticas.

Grosso modo, a representacao refere-se a tudo que o sujeito sente e pensa em
relacdo a uma marca, enunciado ou objeto do mundo, todas as intui¢cdes, sensagbes

e reacOes sensoriais que ocorrem no seu interior.

A referenciacdo

A referenciacao é intrinseca a operacgédo anterior, a representacdo. Referenciar,

segundo Culioli, significa localizar as representacdes. Esta operacdo € complexa,

como explica o autor (1999a, p. 167):

o sistema de referéncia ndo é fornecido todo constituido, mas é construido
por um sujeito que é parte integrante do sistema. Assim, ndo temos 0 caso
de um observador exterior, munido de um referencial objetivavel, mas tudo
Se passa como se 0 sujeito se constituisse como origem do sistema de
referéncia. Acontece que, este sujeito deve construir o sistema em relagéo a
um outro sujeito a quem ele quer fazer partilhar sua representacao; situagdo
complexa, pois, excetuando a operacao de apontar (quando temos o caso do
visivel e que o interlocutor esta presente), n6s nao possuimos referencial
externo e pré-ajustado que funcionaria de sujeito a sujeito para construir um
espaco.

Neste nivel o sujeito toma consciéncia do outro, por conseguinte,
descentraliza—se. Se antes estava voltado para seu proprio mundo psiquico, agora ele
se volta para seu interlocutor e para o mundo. A referenciacdo € o momento em que

surge o material linguistico. Em suma, nesta operacdo, vem a mente do sujeito

palavras, marcas e arranjos linguisticos.

A requlacao
Neste nivel o sujeito busca o equilibrio na relacdo dialégica entre os

significados construidos. Neste processo o sujeito volta a centralizar—se. A linguagem
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para Culioli (2000) é atravessada por deformabilidades, ondulacdes: as formas nao
significam sozinhas (s6 em funcéo das inter-relacdes estabelecidas em cotexto), uma
busca constante pela estabilizacdo de um determinado significado ou representagao.
Esta estabilizacdo ocorre através dos processos de referenciacao e regulagéo. Culioli
(2000) concebe o enunciador e o coenunciador como entidades tedricas, que estao
na génese da producdo e reconstrucdo de significacOes; estas entidades sao
fundamentais para sustentar as operagdes predicativas e enunciativas.

Como demonstra Valentim (2010, p. 279), o significado das unidades
linguisticas depende de questdes tanto contextuais quanto cotextuais. Neste processo
de montagem e desmontagem de significados, os sujeitos da interacdo sado, ao
mesmo tempo, emissores e receptores tendo em vista que ambos déo significados as
palavras e textos. Esta interacéo € fundamental para a construgéo de significacao.

Em sua esséncia, a regulacdo consiste de ajustes entre 0s sujeitos que
participam da enunciacao, do esforco que eles fazem para construir o sentido de sua
interacao. Observemos um exemplo, de nossa propria autoria:

— Vocé nédo entregou o bilhete para o Daniel?

— Entreguei sim!

— Ele disse que nao recebeu...

— Como néao? Deixei na mesa dele ontem.

— Espera ai. Pra qual Daniel vocé entregou?

— Pro da contabilidade...

— Na&o...era pro outro Daniel, aguele da secretaria...
— Ah, ta...

Observamos que sao necessarios ajustes, através de marcas como “qual
Daniel”, “o da contabilidade”, “da secretaria”, entre outras, para que 0s sujeitos
possam construir um sentido semelhante para /Daniel/. Grosso modo, € isso que a

TOPE chama de regulagéo.

2.4 TOPE: UMA TEORIA DOS OBSERVAVEIS

Neste item vamos falar um pouco sobre os métodos de observacao do modelo
culioliano. Enquanto a linguista tradicional trabalha com classificacdes que repelem a
diversidade experiencial e empirica, padronizando os métodos de observacao, Culioli

Culioli trabalha com uma teoria dos observaveis, a qual busca a intersec¢éo entre a
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linguagem e as linguas. Essa observacdo é feita de modo esquematico, sem a
pretensado de ser totalitaria (PRIA, 2019).

A teoria dos observaveis pressupde o estudo minucioso das pistas deixadas
pelos enunciadores e uma andlise detalhada do agenciamento dos marcadores
discursivos. Esta analise é importante, sobretudo, para estruturas complexas como
VFs.

Ndo ha linguistica sem observacdes profundamente detalhadas; ndo ha
observacfes sem teoria dos observaveis; ndo ha observaveis sem
problematica; ndo ha problematica que néo se conduza a problemas; ndo ha
problemas sem a busca de solug¢fes; ndo ha solugdes sem raciocinio, ndo ha
raciocinio sem sistema de representacdo metalinguistical; ndo ha sistema de
representagdo metalinguistica sem operacgdes (...) (CULIOLI, 1999b, p.66)2.

Para Culioli (1999b), a pratica da observacdo é indispensavel a qualquer
procedimento cientifico que pretenda elaborar uma teoria. Assim, € papel do linguista
observar, raciocinar, teorizar e depois voltar ao texto para justificar sua teoria. Este
processo constante de sair do texto e depois voltar a ele se apoia sobretudo nos
conceitos de glosa e parafrase, usadas para explorar todas as possibilidades (e
impossibilidades) de um enunciado. Esta plasticidade dos enunciados nos permite
formar preconstrutos, familias parafrasticas, sequéncias légicas que permitirdo o
retorno ao ponto de partida da observacéo: o texto (CULIOLI, 1999b). Vejamos um

exemplo da proposta de observacéo culioliana:

Try on the shoes to see if they fit (CAMBRIDGE, 2018)

(Experimente os sapatos para ver se eles servem)

Try on refere—se a algo que se faz com os sapatos (shoes) — experimentar os
sapatos.

Temos um enunciado na modalidade injuntiva (ordem, pedido), na qual a
finalidade da acdo experimentar € introduzida pela preposicdo to. Esta finalidade é
ver/verificar (see) se os sapatos (they) cumprem determinada condi¢cdo que, neste
caso, é servir (fit). Para ver se uma peca de roupa serve € preciso experimenta-la. Em

vista disso, € nesse contexto que try on pode ser traduzido por experimentar. Por estar

1 Texto ajustado a nova ortografia.

2 |l n’existe pas de linguistique sans observations trés détaillées; il n'y a pas d'observations sans
théorie observable; il n'y a pas d'observables sans problémes; il n'y a pas de probléme qui ne crée
pas de problémes; Il n'y a pas de problémes sans chercher des solutions; il n'y a pas de solutions
sans raisonnement, pas de raisonnement sans un systéme de représentation métalinguistique; il n'y a
pas de systéme de représentation métalinguistique sans opérations. (CULIOLI, 1999b, p.66)
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em comeco de frase, ndo antecedido de sujeito, try s pode ser traduzido ou por
‘experimentar’ ou ‘experimente’. Além disso, o conhecimento do contexto nos leva a
concluir que se trata de um(a) vendedor(a) dizendo a um cliente para que experimente
0S sapatos, visto que esse € um enunciado muito comum neste tipo de situacao. Toda
esta observacao é necessaria pelo fato de que try ndo pode, neste caso, ser tomado
pelo seu sentido mais comum — tentar. Este €, portanto, um exemplo de exercicio que

Culioli faria.

2.5 GLOSA E PARAFRASE

Glosa e parafrase sdo duas operagBes fundamentais dentro do modelo
culioliano e, como veremos em varias partes deste trabalho, fundamentais para nossa
pesquisa, que se apoia no parafraseamento.

Tradicionalmente, a parafrase tem sido abordada em exercicios de didatica das
linguas em que se solicita, por exemplo, mudanca de ‘voz’ ativa para passiva (diatese),
discurso direto para indireto, entre outros. Esta abordagem parte da premissa que
parafrasear seria dizer a ‘mesma coisa, mas com palavras diferentes’. Porém, se
refletirmos por um instante sobre esta afirmacdo, encontraremos algumas
incoeréncias pois, na verdade, quando um falante se expressa de forma diferente, ele
esta inevitavelmente dizendo ‘outra coisa’.

Fuchs (1982), em um dos trabalhos mais abrangentes que encontramos sobre
a paréafrase, questiona: “até que ponto o contetido de Y pode ser idéntico a X? E
realmente possivel dizer a mesma coisa de varias maneiras?” (FUCHS, p.9.).

O grande desafio para a autora esta em determinar o que permanece estavel
com relacdo ao conteudo e o que se modifica.

O problema é que a grande maioria dos falantes ndo percebe a modificacao
resultante da reformulacdo do enunciado e acredita, a vista disso, que se trata da
‘mesma coisa’. Porém, por mais sutil que seja a diferenca entre o enunciado original
e 0 parafraseado, eles sao, sim, diferentes. Por isso, a autora prefere o termo

equivaléncia semantica ao invés de igualdade semantica para falar da relacéo entre o

enunciado original e o enunciado parafraseado. Um exemplo disso € a parafrase
‘Paulo comprou um carro de Pedro / Pedro vendeu um carro a Paulo’ (SMABY, 1971).
Podemos facilmente ver diferengas no tema (a compra feita por Paulo, na primeira

oracdo e a venda de Pedro, na segunda) e nas pressuposi¢cdes (Paulo tomou a
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iniciativa de realizar o negocio com Pedro ou vice—versa). Assim, em ‘Paulo comprou
um carro de Pedro / Pedro vendeu um carro a Paulo’ existe o que Fuchs denomina
“semelhante” e “ndo semelhante”, cabendo ao linguista determinar os graus de
equivaléncia entre as duas frases. Para a autora essa equivaléncia se origina de um
sentido de ordem denotativa.

Ela fala ainda da diferenca entre sentido e referéncia, uma vez que duas

expressdes podem remeter & mesma coisa, mas ndo ter o mesmo sentido. Citamos,
como exemplo, as expressoes ‘grande maca’ e ‘cidade que nunca dorme’, que fazem
ambas referéncia a Nova lorque, mas ndo possuem o mesmo sentido. Ja um termo
como ‘sereia’ possui um sentido, mas nao uma referéncia.

Além de referéncia e sentido, existe ainda a questdo da representacdo. Para
Frege (1978, p. 134), arepresentacao é subjetiva, pertence a mente de cada individuo.
Assim, um acougueiro, um médico e um nutricionista “provavelmente associardo
representacdes muito diferentes” a palavra ‘carne’.

Assim sendo, embora duas pessoas possam apreender um mesmo sentido, a
representacdo de cada uma sera particular. Como exemplo desta afirmacéo, Frege
refere—se ao caso de um homem que observa a lua através de um telescépio. O autor
explica que havera sempre duas imagens da lua, uma na lente do telescopio e outra
na retina do observador. A imagem da lente € o sentido e a imagem da retina é a
representacédo (1978, pp. 25-34). Vé—se, aqui, que 0 conceito que se assume de
sentido, como aquilo que se pretende dizer, ou o0 modo de se referir a algo, e o de
referéncia como aquilo a que uma expresséo se refere ou a que uma expressao
remete, diferem da proposta de Culioli (2000).

Fuchs (1982) aponta para a existéncia de varios tipos de parafrases levando—
se em conta as diferencas entre sentido, referéncia e representacao: parafrase déitica
e parafrase linguistica; parafrase referencial e parafrase semantica; paréafrase
pragmatica e parafrase linguistica.

Entretanto, para Fuchs (1982, p. 146-147), classificar a natureza da parafrase
como referencial, pragmatica ou linguistica seria “negar a prépria Teoria das
Operacdes Enunciativas, que coloca o linguistico e o extralinguistico num plano em
gue se diluem as fronteiras existentes na propria constituicdo da nocéo”. Em outras
palavras, sentido e significacao linguistica sdo indissociaveis.

Ainda segundo a autora, é importante esclarecer que parafrase e glosa sao

operacoOes diferentes, visto que elas podem ser confundidas. Culioli (1985) define a
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glosa como a atividade linguageira do sujeito. Esta atividade é inconsciente e nem
sempre pode ser controlada. A glosa também pode ser definida como a atividade
epilinguistica do sujeito, utilizada para desambiguizar sequéncias. Segundo Romero
(2011), a glosa é uma tentativa de explicar o texto, uma abstragdo com o objetivo de
tornar consciente um saber inconsciente. Essa tentativa de explicacdo envolve
comentarios e percepcdes a respeito da marca linguistica enfocada.

J& a paréfrase € uma atividade metalinguistica controlada pelo linguista de
forma consciente. Refere-se a manipulacdo consciente das marcas que compdem o
enunciado na tentativa de reconstruir o sentido de um dado enunciado. Podemos dizer
gue a parafrase é ancorada pela glosa (percepcoes).

A paréafrase é um conceito fundamental para nosso trabalho acerca da tradugéo
linguistica, uma vez que a traducdo do inglés para o portugués implica um ato de
parafrase. De fato, em varias oportunidades, Culioli (1999a) definiu a tradu¢cdo como
‘um caso particular da parafrase”. Ou seja, traduzir €, em muitos aspectos,
parafrasear.

Vejamos o enunciado dado em a e as respectivas possibilidades de traducao

de acordo com o contexto de ocorréncia:

a) John gave up smoking
Traducéo 1: Jodo parou de fumar.
Traducéo 2: Jodo deixou de fumar.
Traducao 3: Joao largou de fumar.
Traducao 4: Joao largou o cigarro.

Traducéo 5: Jodo desistiu de fumar.

Observemos as possibilidades parafrasticas de uma das traducdes acima:
b) Jodo parou de fumar

Parafrase 1: Jodo deixou de fumar.

Parafrase 2: Joao largou de fumar.

Paréafrase 3: Jodo largou o cigarro.

Parafrase 4: Joao desistiu de fumar.

Todos enunciados visam dizer que Joao nao pratica mais a acédo de fumar. Nao

h& uma menc¢éo ao tempo da agdo mas inferimos que se trata de uma novidade para
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0 ouvinte, o que nos leva a inferir que a a¢cdo ocorreu em um passado nhdo muito
distante. Embora a nocéo /ndo praticar mais o ato de fumar/ possa ser expressa por
varias marcas verbais — parar, largar, deixar e desistir — veremos que ha mudancas
de sentido, sobretudo, de carater aspectual e apreciativo, conforme empregamos uma
ou outra marca.

Assim, observamos que em a e b os resultados das parafrases e das tradugdes
sd0 quase que exatamente 0s mesmos, porém, se analisarmos de forma mais
minuciosa 0s enunciados, perceberemos diferencas. Ou seja, em nenhuma das
parafrases obtidas existe sinonimia total. O que existe, conforme dito anteriormente,
€ uma forte relacdo de equivaléncia entre os termos.

Observemos:

‘Parar’ de fumar: enfatiza a interrupcéo da agéo. Simplesmente informa que
Joao néo pratica mais a acao de fumar.

‘Deixar’ de fumar: deixar = ceder; enfatiza—se um abrir m&o de algo. Neste
sentido, esta mais perto de give up, do enunciado original.

‘Largar’ de fumar: largar = abandonar; o fumo é abandonado, deixado pra tras,
esquecido. Se considerarmos construgdes como ‘Pedro largou Andréa’ (a
abandonou, deixou—a sozinha etc.) ou, ainda, ‘Alguém largou este cachorro na rua’
(jogou na rua, deixou—o0 para tras, abandonou—o0). Podemos dizer que largar tem,
geralmente, uma conotacdo negativa, embora nesse caso, refira—se a algo bom —
vencer um vicio. Como o objeto cigarro € um dos principais valores referenciais da
nocéao /fumar/, é muito comum também que se diga ‘largou o cigarro’.

‘Desistir de fumar: remete ao fato de que o sujeito insistia em fumar até que
em um dado momento decidiu ndo mais fazé-lo.

Portanto, o fato de o sentido estar estabilizado nédo significa que os trés
enunciados dizem exatamente a mesma coisa.

O mesmo ocorre com a traducédo. Parar, deixar e largar, nenhum destes termos
significa exatamente a mesma coisa que give up, termo que remete também a ideia
de dar, ceder, como em Paul gave up his seat for a pregnant woman (Paulo cedeu
seu assento para uma gravida). Consequentemente, considerando que a primeira
leitura de give up é “desistir”’, podemos dizer que Paulo desistiu do assento. Podemos
também dizer que o fumante desiste do cigarro.

A relacdo entre parafrase e traducdo existe pelo fato de a atividade

epilinguistica através da qual ambas s&o obtidas ser praticamente a mesma.



31

Considerando que o objeto de estudo de nosso trabalho € o processo de
traducdo interlinguistico nas aulas de inglés, é interessante nos aprofundarmos um

pouco mais na questéo da traducdo no quadro da TOPE.

2.5.1A Traduc&o na Otica de Culioli

Em um dos aforismos mais conhecidos da TOPE, Culioli (1999, p. 29) define a
tradugao como “um caso particular da parafrase” (la traduction est un cas patrticulier
de parafrase). Demonstramos aqui que parafrasear nao significa dizer “a mesma coisa
com outras palavras”. Da mesma forma, por analogia, traduzir ndo pode ser dizer a
mesma coisa em outro idioma.

De fato podemos dizer que a traducéo por muito tempo foi (e ainda é, de certa
forma) cercada por, digamos, um mito que € a crenca em uma traducéo objetiva na
qual os significados do texto original sdo transportados sem nenhuma interferéncia do
tradutor (ARROJO, 1986 apud BIASOTTO-HOLMO, 2010). Isto é impossivel pois,
como explica a autora, qualquer traducao sempre vai passar pelo filtro subjetivo do
tradutor, aquilo que este entende que seja o sentido original do texto/enunciado. Além
disso, na teoria culioliana a linguagem € marcada pela indeterminacao. Isso significa
que as marcas léxico—gramaticais ndo possuem um sentido fixo e imutavel que pode
ser simplesmente transportado de um idioma para outro. Pelo contrario, o sentido é
instavel, dindmico e depende das situa¢des interacionais. As marcas linguisticas nao
possuem sentido por si s0, elas precisam de sujeitos que as invistam de sentido e este
processo exige uma intensa atividade epilinguistica por parte dos sujeitos.

A atividade epilinguistica, enquanto metalinguagem inconsciente, € algo
absolutamente individual, ndo existem dois sujeitos no mundo que realizem
exatamente 0 mesmo processo de estabilizacdo do sentido. Assim sendo, €
impossivel que o tradutor dé as marcas de um texto exatamente o0 mesmo sentido
pensado pelo autor. Por isso, afirmamos que € impossivel haver traducdo sem
interferéncia do tradutor, seja este um profissional da tradugdo ou um aluno que
estuda uma LE. Por outro lado, a impossibilidade de se fazer uma reproducéo fiel e
objetiva do enunciado original ndo significa dizer que o tradutor/aluno tenha liberdade
plena para interpretar. Segundo Costa (2005), assim como nas parafrases
intralinguisticas, na traducdo também deve-se buscar o maximo possivel de

semelhanca ou equivaléncia semantica. Esta equivaléncia existe porque, como
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explica Culioli (1985), as marcas |éxico—gramaticais possuem uma unidade
profunda, um componente invariante, sem o qual nenhuma traducéo seria possivel.

Dentro da TOPE, a concepcdo da atividade da linguagem como o
agenciamento de marcas de tempo, aspecto, diatese e modalidade se vé refletida na

pratica da traducdo. Observemos um exemplo:

Bill lit up a cigarette (Bill acendeu um cigarro).

Temos ai uma assercao, composta de trés elementos essenciais: Bill, light e
cigarette. A isto, acrescentamos marcas de tempo e aspecto para formar o passado
simples do inglés. Através da diatese marcamos Bill como o sujeito por este ter as
propriedades de acendedor e o cigarro como o elemento acendivel, e ndo o inverso.
A indeterminacdo do termo cigarro € marcada pelo artigo a. Através da atividade
epilinguistica, o sujeito que traduz chega a: Bill — acender — cigarro. A partir dai, o
aluno vai realizar parafrases como Bill acendeu um cigarro, Bill acendia um cigarro, O
que Bill acendeu foi um cigarro, entre outras, até eleger aquela de maior equivaléncia
ao original — Bill acendeu um cigarro.

Esta relacdo primitiva entre trés elementos de um enunciado é chamada pela

TOPE de léxis. Falaremos sobre ela mais adiante.

2.6 O PROCESSO DE REFERENCIACAO LINGUISTICA
2.6.1A Enunciacdo Linguistica

Visto o conceito de atividade epilinguistica, discutiremos agora outro conceito
fundamental da TOPE — o enunciado.
Segundo Culioli (1999), o enunciado é um agenciamento de marcadores. Por

agenciamento o autor se refere ao modo como as marcas sdo empregadas no

enunciado para gerar enunciados bem formados, ao passo que o termo marcador se
refere as proprias marcas em si, 0 material linguistico manipulado pelo enunciador. As
operacOes, por sua vez, utilizam estes marcadores para promover a passagem do
nivel da representacdo mental (inacessivel) para o nivel da referenciagéo linguistica

(visivel).
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Culioli acredita que absolutamente todo marcador traga, em sua memoria, o
rastro de sua génese constitutiva. Assim, somente por meio dos marcadores é que
podemos chegar aos mecanismos de enunciagao.

E importante explicar que quando falamos em regras de boa formac&o n&o
estamos nos referindo exclusivamente a ordenacdo sintatica e concordancias
gramaticais do enunciado, mas também ao sentido que ele carrega por meio de suas
relacbes constitutivas e das operagbes de linguagem. Segundo Culioli (2000), a
aceitabilidade dos enunciados sofre variacdes de ordem sociol6gica e subjetiva.
Assim, 0 que é aceitavel para uma comunidade pode ndo ser para outra. Isto influencia
a ordenacédo das sequéncias textuais.

Para explicar a manipulacao da sequéncia textual, Culioli (2000) exemplifica:

Se vocés dizem «o dinheiro é Gtil», todo mundo aceita um tal enunciado e lhe
atribui um valor genérico. Se eu mudo o determinante, trocando «0» por «do»,
obtenho: «do dinheiro € Util», que € rejeitado. Se introduzo «isso», obtenho:
«dinheiro, isso é Util», que aceitamos. Com «sempre», é perfeito: «dinheiro,
isso é sempre Util». Se em «Do dinheiro é util» eu transformo o presente em
condicional, teremos: «dinheiro seria Qtil», que ndo é ruim; se acrescento
«bem», € muito bom: «dinheiro seria bem Util»; e, se no lugar do partitivo eu
coloco «um pouco», tenho: «Um pouco de dinheiro seria bem util», em
relagdo ao qual ndo ha nada a ser dito. (CULIOLI, 1990 (apud Ferreira, 2015,
p. 124)).3

Os marcadores ‘isso, bem, um pouco de, seria’, etc. produzem efeitos de
determinacado, na identificacdo do tema e efeitos de modalidade, isto €, permitem
construir assercdes, sugestdes, negacdes, etc. O uso de um ou outro marcador
depende de questbes psicolbdgicas/psicofisicas, sociologicas, entonacao, trocas
discursivas, entre outras.

Algumas das construgcdes acima serdo consideradas aceitaveis ao passo que
outras serao rejeitadas. Porém, tanto as sequéncias aceitas quanto as nao aceitas
serdo importantes para o raciocinio, pois nos obrigam a entender a boa e a ma
formacdo de enunciados, desenvolvendo, como consequéncia, a capacidade

epilinguistica, da qual falamos anteriormente.

3 Sivous dites que «l'argent est utile», tout le monde accepte une telle déclaration et lui donne une
valeur générique. Si je modifie le déterminant en remplacant "o" par "do", je recois: "l'argent est utile",
ce qui est rejeté. Si je présente 'ceci', je recois: 'argent, c'est utile', ce que nous acceptons. Avec
"toujours”, c'est parfait: "l'argent, c'est toujours utile". Si dans «De l'argent est utile», je fais le don
conditionnel, nous avons: «l'argent serait utile», ce qui n'est pas mal; si j'ajoute «bien», c'est trés bien:
«l'argent serait tres utile»; et si au lieu du partitif je mets «un peu, j'ai: «un peu d'argent serait trés
utile», pour lequel il n'y a rien a dire.
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Nesse julgamento do que pode ou nao ser aceito, o0 sistema de representacao
metalinguistico proposto por Culioli sera fundamental, na medida em que a
metalinguagem torna visivel a atividade epilinguistica, que nos permite rejeitar um
enunciado como ‘Jodo maca comeu’ (mal formado sintaticamente) ou ‘O Alasca € mais

guente que o Brasil’ (mal formado semanticamente).

2.7 NOCAO E DOMINIO NOCIONAL

Ao dizer que um postulado da TOPE é central, corre-se o risco de incorrer em
um cliché porque todos os principios da TOPE sé&o centrais. Porém, quando se trata
do conceito de nocéo, podemos dizer que se trata de um conceito central sem
corrermos este risco. Nocdo e dominio nocional sdo realmente dois conceitos
essenciais para o modelo culioliano. Segundo Franckel & Paillard (2011, p. 87-101),
eles tém sido o suporte da teoria culioliana desde o final dos anos setenta (antes a
teoria estava centrada nas operacfes de orientacdo (repérage). Dada esta
importancia, neste item, buscaremos deixar bem claro o que sdo nocdo e dominio
nocional e como estes conceitos se aplicam a VFs.

A nocao € um sistema complexo de representacao que organiza propriedades
fisico—culturais de natureza cognitiva. Ela existe antes que as palavras se tornem
categorias e € geradora de unidades lexicais. A nocdo é geralmente representada
entre barras, como, por exemplo, /raposa/; ela € um predicado em potencial (‘ser uma
raposa’, ‘ter a propriedade de ser uma raposa’). Este predicado € definido apenas em
intensdo. As no¢cdes possuem um certo grau de estabilidade, sem o qual ndo haveria
comunicagdo, porém, ndo sdo fixadas de modo definitivo. Pelo contrario, séo
dindmicas e variam de um individuo para outro e de uma situacdo para outra. E
apenas através de suas ocorréncias que uma noc¢éo pode ser apreendida.

Trata-se de um dos conceitos mais complexos do modelo culioliano. Segundo
o autor (2002, p. 53, traducéo nossa):

“A nocao pode ser resumida como um grupo de eventos que possuem a mesma
propriedade, como por exemplo “ser raposa”. E cada ocorréncia de ser raposa se
refere a uma “raposa” que é tanto uma ocorréncia especifica quanto, ao mesmo
tempo, qualquer ocorréncia de raposa, porque, caso contrario nao poderiamos dizer
“‘uma raposa” ja que cada “raposa’ estaria separada de qualquer outra raposa. Entao,

devemos isolar um certo numero de propriedades para definir o critério de
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conformidade que corresponde a representacdo que uma pessoa tem de uma
verdadeira “raposa”, o que realmente merece o nome “raposa”’. Esse processo de
abstracdo é necessario e, em certo momento, h4 uma mudanca de uma
representacdo particular, cujas propriedades abstraimos, para uma representacao de
qualquer ser cujas propriedades podemos, a partir desse momento, chamar de
‘raposa’.

Culioli (1981, p.53-54) explica que a nocgao se refere a grupos, conjuntos que
podem ser expressos, como, por exemplo, “ler, leitura, livro, leitor, biblioteca, entre
outros”. O autor enfatiza que ela nédo deve ser confundida com a unidade lexical, a
qual € meramente uma introdugao, um primeiro passo para o “feixe de propriedades
fisico—culturais”.

O autor (1974, p. 12) ainda explica que a no¢do nNao expressa coisas como
guantidade, qualidade e nem positividade ou negatividade. Ela expressa valores de
natureza enunciativa e predicativa. Como exemplo, ele usa a questao: “alguém abriu
a janela?” Segundo Culioli (p.13), em uma pergunta como essa passamos por valores
como positivo, negativo (abriu/ndo abriu), mas ndo somos capazes de atribuir um valor
positivo ou negativo, no sentido de bom ou ruim, ao enunciado. Usamos a nocdo do
predicado, que ndo € nem positiva nem negativa, mas compativel com ambos.

Retomando o exemplo do “ser raposa”, podemos dizer que, grosso modo, a
nocéo envolve tudo que algo pode ser e tudo que pertence ao, digamos, campo deste
algo — como “biblioteca”, “leitura”, “livro” pertencem ao campo de “ler”.

J& o dominio nocional, segundo Culioli (1982, 1991), se origina da nocao e

permite que o enunciador estruture as ocorréncias associadas aquela nocao
especifica. Portanto, o dominio nocional se organiza em torno de uma ocorréncia que

serve como referéncia. Esta ocorréncia recebe o nome de centro organizador e esta

dividida em trés areas:

O interior do dominio nocional, marcado por relagdes de identificacdo com o
centro organizador, quando as ocorréncias possuem todos 0s tracos que constituem
a nocao. Ex.: ‘um livro de verdade’ (ndo uma brochura ou um catalogo). Algo que
possui tudo aquilo que € necessario para “ser livro”;

O exterior do dominio nocional engloba as ocorréncias que expressam
desconexao, separacdo do centro organizador. Ex.: ‘ndo € um livro mesmo’ (néo

possui nenhum dos tragos necessarios para “ser livro”)
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A Ultima area é a fronteira do dominio nocional. Nela estdo as ocorréncias que
expressam diferenciacio do centro organizador. E importante observar que
diferenciacdo né&o significa completa oposicdo. Significa na verdade que as
ocorréncias desta area possuem tracos tanto do interior quanto do exterior do centro
organizador. Ex.: ‘Nao séo realmente cachorros’ (podem possuir alguns tracos de ‘ser

cachorro’ mas nao todos os tracos necessarios para serem realmente cachorros).

2.7.10 Complementar

Toda nocao possui um correspondente que permite entendé-la a partir daquilo
que ela ndo é. A este(s) correspondente(s) damos 0 nhome de complementar.

O complementar de uma nocao se situa no exterior do dominio nocional e &

construido através da negacdo. Aplicando este conceito ao nosso estudo, podemos
dizer que ele é necessario para o processo de significagdo dos verbos
preposicionados do inglés. Aguilar (2007, p. 68) explica o complementar da seguinte
maneira:

“O livro € bom”. O complementar de ‘bom” engloba “quase bom”, “mais ou
menos bom”, “ndo muito bom”, entre outros, até chegar em “ruim”, que esta totalmente
fora do dominio de “bom”. Levando em consideracdo esse exemplo, temos entre
“‘bom” e “ruim”: “bom” como centro organizador; “menos bom”, “quase bom”, etc., como
gradientes; a passagem de “bom” a “ruim” como fronteira; “ruim” (ndo bom) como
centro organizador do complementar e “menos ruim”, “quase ruim”, etc., como
gradientes do complementar.

Podemos aplicar o mesmo raciocinio para entendermos a atividade de
linguagem empregada para estabilizar os enunciados que empregam verbos
preposicionados, como no exemplo:

James married up but for Susan it was a step down. (James fez um bom negaocio
(casando-se com Susan) mas, para Susan foi um mau negdcio — em traducéo livre).

Marry up geralmente significa casar-se com alguém de posi¢éo social ‘superior,
acima’. Seu oposto € marry down e seus principais complementares podem ser vistos

no quadro abaixo:
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Quadro 1 — Marry up Marry down

Interior Gradientes Fronteira gradientes Exterior
Marry a bit
Marry up _ )
Marry kind of down, kind of | Marry down
(centro _ Marry
up; a bitup down; not so | (complementar)
atrator)
up

Fonte: elaborado pelo autor

Temos entdo no centro atrator ‘casar bem’, seguido dos gradientes ‘um pouco’
e ‘mais ou menos bem’ até chegar a fronteira onde temos ‘nem bem nem mal’,
passando pelos gradientes ‘um pouco mal’ e ‘mais ou menos mal’ até chegarmos a
‘casar mal’ que esta totalmente no exterior. O sentido do centro atrator se estabiliza
pela negacdo do exterior e seus gradientes mais proximos. E importante observar
também que a preposicdo ‘mas’ (but) tem um papel importante no agenciamento da

negacao pelo fato de ser um marcador natural de oposicao.

2.8 RELACOES PRIMITIVAS, RELACOES PREDICATIVAS E RELACOES
ENUNCIATIVAS

Neste item falaremos sobre as relacbes que compdem 0S processos
constitutivos dos enunciados - rela¢des primitivas, relacdes predicativas e relacdes
enunciativas.

As primeiras relagbes — Relagfes Primitivas — sdo também conhecidas pelo

nome de Léxis.

2.8.1A Léxis (Relacbes Primitivas)

Rezende (2000, p. 100) se refere a [éxis como uma Situacao Zero (SIT 0) pelo
fato de esta preceder o ato da enunciacado. A Iéxis é, portanto, um esquema primitivo
gue coloca em forma as coisas do mundo, tornando—as ‘diziveis’. A autora explica que
a léxis possui sempre trés lugares: o do predicado e os dos dois argumentos.

Porém, este esquema nédo deve ser confundido com a tradicional estrutura
sujeito—verbo—complemento. A Iéxis € a relagdo entre um termo de origem e um termo
de chegada através de um relator. Esta relacdo é extralinguistica, existe antes do

enunciado.
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Na TOPE, o termo de origem é representado pela letra x, o de destino, pory e
o relator, por R, formando a tripla <x R Y>. Qualquer objeto ou evento do qual falemos
é sustentado por esse esquema.

Assim, retomando o enunciado Bill lit up a cigarette (Bill acendeu um cigarro),
temos uma afirmacéo que s6 é possivel porque antes dela existe uma relacdo R entre
Bill e cigarette. Nesta relacéo, Bill, por ser o agente, € a origem de R e cigarette, é

termo de chegada, é o ‘alvo’ do ato de acender. Assim temos:

Quadro 2 - Bill
X R Y
Bill light up cigarette

Fonte: elaborado pelo autor

Obviamente, a relacdo entre Bill e cigarette também poderia ser enunciada, por
exemplo, como A cigarette was lit up by Bill. A escolha por uma ou outra ordenacao
depende do efeito semantico que se queira produzir. Além disso, como explica
Rezende, a léxis também depende das propriedades de x, y e R (animado e
inanimado; determinado e indeterminado, processo e estado, entre outras).

A léxis é, em vista disso, uma forma primitiva. Ndo possui uma ordenacao e
também n&o possui predicacdo. E a relacdo mais béasica possivel entre dois

argumentos.

2.8.2A Predicacao

Apos a identificacdo da Léxis (SIT 0), a proOxima etapa € a sua predicacdo. A
relacdo predicativa, chamada na TOPE de SITUACAO 1 (SIT 1), consiste na
orientacdo dos termos do enunciado a partir de um termo de origem. O termo de
origem nos da o tema do enunciado, aquilo que se quer ‘privilegiar’ ou enfocar. Assim,
em um enunciado como ‘Shakespeare escreveu Hamlet’, podemos identificar
Shakespeare como o tema, o elemento para o qual se quer chamar a atencgéo.
‘Escreveu’ e ‘Hamlet’ nos dizem algo sobre este tema, ou seja, o predicam. Se
quiséssemos ‘privilegiar o termo Hamlet a ordenacdo do enunciado mudaria para
‘Hamlet foi escrita por Shakespeare’ ou ‘Hamlet, foi Shakespeare quem a escreveu’,

entre outras.
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Na TOPE a escolha do termo de origem € conhecida por localizacdo. Em
‘Shakespeare escreveu Hamlet’, Shakespeare é o localizador. A localizacédo consiste
em diferenciar as referéncias de um enunciado a fim de poder ordena-lo de maneira

a produzir o efeito semantico que se deseja alcancar.

2.8.3A Enunciacéo

As Rela¢des Enunciativas (SIT 2) consistem no que Rezende (2000) denomina

“pacote de relagdes” entre o sujeito do enunciado (S) e o sujeito enunciador de um
lado e, do outro, entre o tempo a que se refere o enunciado e o tempo da enunciagao.
Ainda dentro deste ‘pacote’, é fundamental a posicdo do sujeito enunciador e aquela
gue ele acredita ser a posicdo de seu interlocutor e o sentido que deseja construir.
Segundo a autora, esses jogos de deslocamentos sdo assegurados pelas

modalidades, sobre as quais falaremos a seguir.

2.9 MODALIDADES E ASPECTO

A modalidade e 0 aspecto sédo responsaveis pelas relacbes ‘eu—tu’ e ‘eu—eu’ da

relacdo enunciativa. Em outras palavras, estas marcas determinam as relacdes
dialégicas responséaveis pela referenciacdo enunciativa das categorias de sujeito,
tempo e espaco.

As marcas modais refletem a posi¢cado do enunciador diante do mundo e diante
de seu interlocutor, considerando o0 que este vai dizer enquanto necessidade,
possibilidade, desejo, etc.

Segundo Groussier e Riviere (1996, p.36) existem quatro tipos de valores

modais:

modalidade 1: assercéo (afirmacéo ou negacgéo), interrogacéo e énfase;
modalidade 2: necessidade, possibilidade, eventualidade, probabilidade e
certeza,;

modalidade 3: apreciativas ou afetivas, expressando um juizo do sujeito—
enunciador;

modalidade 4: injuncdo, centrada no interlocutor, semelhante ao que a
gramética tradicional denomina imperativo.
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As marcas modais também se encarregam de, nas palavras de Rezende (2000,
p.106), “modular desde a ‘certeza’ até o ‘possivel’, até mesmo o hipotético e o
improvavel”, como podemos ver nos exemplos:

Foi a Mary que eu vi no supermercado (certeza);

Foi o Papa que eu vi no supermercado (improbabilidade);

Se 0 voo saisse as 09:00 do Aeroporto Kennedy ele chegaria ao Rio por volta das
21:00 hs (hipotético).

Os exemplos de enunciados com verbos preposicionados dos livros didaticos
sdo, em sua imensa maioria, assertivos: | ran into Mary at the supermarket (Encontrei
a Mary por acaso no supermercado) ou The flight took off from Kennedy Airport at
09:00 a.m. (O voo partiu/decolou do aeroporto Kennedy as 09:00 da manha).
Entretanto, todas as outras modalidades vistas acima também sdo possiveis:
Certeza: There’s no doubt the flight took off from Kennedy Airport at 09:00 a.m. (N&o
ha davida de que o voo partiu do Aeroporto Kennedy as 09:00 da manha)

Enfase: | really ran into Mary at the supermarket (Eu realmente encontrei Mary por
acaso no supermercado);

Apreciacao: Fortunately, the pilot managed to land the plane (Felizmente, o piloto
conseguiu pousar o aviao);

Injuncéo: Try on these shoes. (Experimente esses sapatos).

As marcas aspectuais sao construidas pelo sujeito—enunciador e indicam a

estrutura interna do acontecimento linguistico (também conhecido como tempo
interno). Em outras palavras, o sujeito que enuncia situa a predicacédo a partir do
tempo em que ele esta e a partir do seu lugar na enunciacdo. Em suma, as marcas
aspectuais indicam se uma acao esta em progresso, se esta acabada e se ocorre

antes, depois ou concomitantemente ao momento da enunciagao.

2.10 CONCLUSOES DA SECAO

Primeiramente, é importante deixar claro que nosso objetivo ndo é propor uma
nova metodologia de ensino, nem um novo material e nem mesmo um projeto didatico.
Alids, diga—se de passagem, Prabhu (1990) ja demonstrava que a ideia de um
“‘método ideal” € um mito. Além disso, a TOPE ndo € uma teoria voltada para a

prescricdo de praticas didaticas, embora seja possivel pensar em algumas atividades
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a partir de alguns de seus pressupostos. O que a TOPE oferece € um modelo de
cunho linguistico—cognitivo, através do qual é possivel fazer uma profunda reflexao
sobre o funcionamento da linguagem. Esta reflexdo, pautada pela o6tica enunciativa,
permite entendermos melhor os jogos de sentido, as operacdes que sustentam 0s
verbos preposicionados do inglés. Uma vez que possa enxergar estas operacoes
subjacentes ao enunciado, o préprio professor sera capaz de escolher suas praticas
didaticas.

Em segundo lugar, também é preciso deixar claro que esta secdo, de maneira
alguma, tem a pretensédo de ser um resumo completo da TOPE. O recorte da TOPE
feito aqui € apenas uma breve apresentacdo dos principais postulados da teoria
culioliana, com maior énfase nos principios mais importantes para nosso trabalho — a

atividade epilinguistica, a parafrase e a nocao.
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3 CONCEPCOES DE LINGUAGEM E ENSINO

Nesta se¢do vamos enfocar as duas concepcdes de linguagem das quais
falamos na abertura deste trabalho — a concepc¢éao instrumental, que norteia as aulas
de linguas estrangeiras na maioria das escolas do Brasil, e a concepcéo interacional—
dialégica, que também pode ser chamada de reflexiva ou, ainda, interdisciplinar, a
qgual adotamos como base para nosso trabalho, juntamente com o0s pressupostos da
TOPE. Nossa discussao sobre estas duas abordagens baseia—se, sobretudo, nos
trabalhos de Franchi (2002, p. 37-74) e Rezende (1992, p. 151-172). Discutimos
também, com base em Flores (2012, p. 61-73), a relacdo entre enunciacéo e ensino
de gramatica, visto que esta relacdo € um dos principais pontos de apoio deste
trabalho. Falamos, ainda, sobre o construtivismo piagetiano, teoria que possui um
claro dialogo com a TOPE. Para finalizar, visando estreitar a relagdo com o ensino de
linguas, abordamos duas questdes centrais da linguistica aplicada: o conceito de
competéncias do professor de lingua estrangeira e o conceito de interlingua
(SELINKER, 1972).

Basicamente, nosso objetivo nesta secdo é apresentar 0os conceitos que se

alinham a nossa visdo enunciativa de lingua e ensino de linguas. Assim, discutimos
aqui os conceitos de constitutividade da linguagem, da interdisciplinaridade e da
plasticidade do sentido das formas linguisticas. Esta discussédo é fundamental, pois
estes conceitos sdo os pilares da proposta interacional—dialégica que defendemos
para o ensino de lingua estrangeira.

Considerando o que Rezende (1992, 2008) diz sobre o predominio da visao
instrumental no ensino de linguas em nossas escolas, abordamos também os
conceitos que sustentam esta corrente — linguagem como ferramenta de
comunicacdo, ensino instrumental e a preexisténcia do sentido das formas
linguisticas. Assim, esperamos evidenciar as diferencas entre nossa linha e a linha

mais tradicional de ensino.

3.1 A LINGUAGEM SOB A CONCEPCAO INSTRUMENTAL

Ja falamos anteriormente sobre a abordagem instrumental do ensino de
linguas, segundo a qual o ensino deve ser voltado, para as necessidades mais

imediatas, sobretudo, as necessidades profissionais do aluno. Porém, a ideia de
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instrumentalidade n&o € algo novo e, muito menos, algo surgido dentro do ensino de
linguas. Como demonstra Franchi (2002, p. 38—40), € um conceito que advém dos
primérdios da linguistica. Comeca com Saussure, que privilegia o carater social e
convencional da lingua, o que leva a um enfoque descritivo da mesma — um enfoque
pautado em ordenacdo e classificacdo, ou seja, em sintagma e paradigma. ApoOs
Saussure, 0 behaviorismo bloomfieldiano pregava a andlise sistematica dos discursos
produzidos nas diferentes linguas. Para eles a linguagem néo era importante. Esta
viséo influenciou boa parte do estruturalismo americano. Em seguida, o funcionalismo
introduz um conceito mais interessante, a no¢cdo do carater comunicacional da
linguagem. Este conceito influenciou varias correntes da linguistica, entre elas a dos
funcionalistas do circulo de Praga e a linguistica dos atos de Austin, Searle e Grice.
Trata—se de uma visdo mais atraente do que as visées de Saussure, Bloomfield e dos
estruturalistas americanos. Porém, assim como estes, as teorias funcionalistas
também se baseiam na nocéo de que a lingua é um sistema que deve ser apreendido
— 0 dominio deste sistema (instrumento) é que permite a comunicacao.

Tais ideias, ainda fortemente arraigadas em boa parte da linguistica

contemporanea, marcam o que aqui chamamos de ensino instrumental de LE — um

ensino que desconsidera a linguagem e enfoca a lingua como uma ferramenta que
possibilita um entendimento entre os membros de uma sociedade. Esta capacidade
de ‘fazer-se entender’ sera fundamental para a inser¢cdo do aluno no mercado de
trabalho, além de permitir que ele realize atos como dar ordens, pedir favores, pedir
informacdes, fazer promessas, expressar um sentimento ou opinido, conversar,

assistir a um filme, entre outros.

3.2 A LINGUAGEM COMO ATIVIDADE CONSTITUTIVA

N&o queremos negar que a linguagem tem a funcédo de comunicar e que esta
funcdo é fundamental. Porém, este ndo € seu Unico proposito. Alias, segundo Lahud
(1973, p. 30), ndo é nem mesmo seu propdsito mais importante. Segundo o autor,
além da comunicacgdo, a linguagem permite o pensamento e a reflexdo, permite uma
experimentacdo mental sob o0s signos, atividades tdo importantes quanto a
comunicacao.

Como observa Franchi (2002, p. 57):

Pode parecer a Searle (1972) que € uma questdo de bom senso considerar
a linguagem sem aventurar—se na investigacdo de sua forma interior,
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inacessivel: 0 seu propdsito essencial € a comunicagao “no mesmo sentido
em que a tarefa do coracdo é a de bombear o sangue.” Preferimos, porém,
observar com Chomsky (1976, p. 57) que um bom fisiologista, embora
pusesse atencdo no fato de que o coracdo bombeia o sangue, certamente
ndo se contentaria com a descricdo exterior desta relagdo entre o 6rgao e a
funcao: estudara a estrutura do coragdo, os elementos e processos internos
independentes que o constituem e adequam a tal funcéo especifica, “evitando
assumpcdes dogmaticas a respeito da possibilidade de explica-la (a essa
estrutura) somente em termos funcionais.

Assim como a Franchi, o que nos interessa sdo os “elementos e processos
internos que constituem” a linguagem e a “adequam a fungéo” de comunicar. Como
explica o autor (2002, p.58), por possuir carater historico e estabelecer alguns
esquemas preferenciais e marcados, a linguagem passa a impressao de ser um
sistema aberto, publico e universal, repetivel e pronto para ser usado por qualquer
membro da sociedade para dizer aquilo que necessita nas variadas situacdes
comunicativas das quais estes membros participam. Segundo o autor, a linguagem se
permite usar nas variadas condicfes de comunicacéo devido ao fato de ser, além de
aberto, um sistema criativo. Em outras palavras, a linguagem, a qual é inata, permite
criar, ou ainda, constituir sentido no momento da enunciacdo. Ela ndo € um
instrumento preexistente ao momento da fala, como uma ferramenta guardada em um
“almoxarifado” (FRANCHI, 2002, p. 59).

Enguanto as correntes funcionalistas enfocam exclusivamente a “utilidade” da
linguagem para a comunicacdo entre duas ou mais pessoas, para nos, seu uso
pessoal é tdo importante quanto seu uso coletivo. Acreditamos que a atividade
linguistica também envolve um grande ndamero de operacdes intuitivas (a
‘metalinguagem inconsciente’ da qual falamos anteriormente). Como observa Culioli
(1970, p. 3), a atividade linguistica é dotada de significado porque a comunicagao
possui dois polos, emissor e receptor, sendo que todo emissor €, a0 mesmo tempo,
emissor e receptor e vice—versa. Ambos realizam operagdes complexas. A linguagem
é ilimitada, extrapola todos os limites de seu sistema. Como diz Franchi (2002, p. 60),
a linguagem “suporta o devaneio sem volta das similitudes e da metafora, sem
quadros fixos de valores, sem limites categoriais precisamente impostos, sem
necessidades de conclusfes.” Ainda, segundo o autor, embora tenhamos privilegiado
0 aspecto regularizador e normativo da linguagem, seu aspecto principal é o de
possibilitar a “subversao das categorias e valores, a expressao da ‘esquizofrenia’ que

cria universos encantados, poemas, teorias.”
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A corrente constitutiva da linguagem é fortemente influenciada pelo conceito de
Bildung (dar forma), termo cunhado por Humboldt (1936). Segundo o autor, mais
importante do que transmitir nossas experiéncias através da linguagem € construir
essas experiéncias. Essa é a funcdo primordial da linguagem para o autor. Neste
ponto, hd uma relacdo com Culioli, que acredita que o que realmente existe de
“‘universal”’ e “fixo” na linguagem € sua fungao criadora. Conforme observa Humboldt
(1936, p. 183), “propriamente falando, a linguagem é qualquer coisa de persistente,
mas a todo momento transitoria. Sua eventual fixacdo na escritura é somente uma

incompleta e mumificada preservacgao.”

3.3 ALINGUAGEM COMO ATIVIDADE INTERDISCIPLINAR

Enquanto Franchi aborda a questdo da instrumentalidade exclusivamente no
escopo linguistico, Rezende (1992, p. 151 — 172) explora esta mesma questao dentro
da educacéo e do ensino de linguas. Segundo a autora (p. 154), a opcao por privilegiar
as necessidades mais imediatas do aluno (ensino instrumental) apresenta uma séria
consequéncia: o professor estara contribuindo para formar um individuo acritico —
talvez um individuo feliz e bem adaptado a sociedade, porém, uma pessoa incapaz
de questionar o status quo no qual esta inserido. Considerando o que vimos acima
sobre o papel da linguagem para a reflexdo e a formagéo do pensamento, podemos
acrescentar que a primazia de um ensino de linguas pautado exclusivamente no
conceito de linguagem como instrumento de comunicacao estara prejudicando esta
capacidade reflexiva do aluno. Este aluno terd menos capacidade criadora. Sera mais,
digamos, um repetidor das estruturas ensinadas do que um verdadeiro falante.

Rezende (1992, p. 153) ainda chama a atencao para o fato de que, muitas
vezes, 0s conteudos e estruturas mais Uteis para o aluno nem sempre sdo aqueles
de realmente maior valor ou importancia. Frequentemente, estes conteudos séo
determinados segundo os interesses de quem detém o poder. Por exemplo, a
proeminéncia de idiomas como inglés, francés e espanhol ndo significa apenas que
estes idiomas sejam melhores ou mesmo ‘mais simples’. E também um reflexo do
prestigio dos paises que os falam (além de razdes historicas).

Porém, a autora adverte para o fato de que ndo se trata de simplesmente
ignorar as necessidades imediatas do aluno. A funcdo de comunicacao da linguagem
nao pode ser deixada de lado, pois isso pode deixar 0 aluno ‘aleijado’ para a realidade,
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para um mercado de trabalho altamente competitivo e para varias outras situacées
gue acontecerdo em sua vida. O ideal, portanto, € encontrar um equilibrio entre a
abstracao e o realismo, entre a adaptagéao ao status quo e a reagao contra o sistema.
Segundo Rezende (1992, p. 161), é preciso estar atento para que o ensino nao fique
exclusivamente em um plano “ideal”, distante da realidade material e contextual dos
alunos e nem caia para o outro lado — o lado do “realismo imediatista”. O ensino
pautado excessivamente pelo “ideal acaba tornando—se um acumulo de informagfes
desnecessarias”, tempo perdido. Ja o ensino exclusivamente realista ensina apenas
0 essencial, segundo interesses de grupos econdmicos. O aluno podera mudar suas
condi¢cBes de vida, mas sera mais limitado intelectualmente — ndo sera capaz de
grandes progressos intelectuais, ndo sera capaz de sonhar e nem de explorar todos
seus potenciais.

Desta maneira, entendemos que o professor de linguas tem duas ‘missdes’
igualmente importantes: a) ensinar o aluno a usar a ‘ferramenta’ a qual chamamos de
lingua e b) formar um individuo. A maioria das escolas brasileiras contenta—se em
atingir apenas o objetivo a. N6s, porém, acreditamos que o objetivo b é igualmente
importante. Na verdade, como explica Rezende (1992, p. 162), o objetivo b engloba o
objetivo a, ou seja, o dominio do sistema da lingua é parte integrante da formacao do
individuo, embora néo seja a finalidade do ensino. Em suma, queremos ensinar n0sso
aluno a se comunicar eficientemente e queremos também formar um individuo. Este
individuo ser&a capaz de tomar suas proprias decisdes. Pode, inclusive, decidir aderir
ao status quo, porém, esta adesdo tera sido por uma escolha e nao por um
condicionamento. Além de despertar o senso critico no aluno, o ensino com foco no
objetivo b promove a interdisciplinaridade, como demonstra Rezende (1992), na
medida em que permite abstracdes para outras areas do conhecimento.

Além do dilema a respeito dos objetivos do ensino, a educacédo pautada pela

interdisciplinaridade envolve outras questbes que precisam ser esclarecidas.

Primeiramente, para explicar o conceito, Rezende (p. 151,152) explica que
interdisciplinaridade nédo significa necessariamente um grupo de professores
trabalhando em equipe — o trabalho interdisciplinar pode, inclusive, ser individual.
Segundo Rezende, para haver interdisciplinaridade é necessario, antes de tudo, um
alinhamento tedrico-metodoldgico por parte dos responsaveis pelas disciplinas
envolvidas. Em outras palavras, o grupo de professores deve primeiramente

compartilhar a mesma visdo e os mesmos objetivos educacionais. Isto envolve uma
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tomada de posicéo diante do dilema discutido anteriormente (formar apenas um bom
profissional ou formar um individuo e um profissional). As praticas didaticas e
metodoldgicas da ‘equipe’ serdo determinadas por esta escolha. Dentro da TOPE, o
conceito de interdisciplinaridade implica confronto, questionamento e ndo apenas uma
“uniao harmoniosa” entre os campos de conhecimento.

E interessante, ainda, observar que a interdisciplinaridade permeia todo o
sistema académico no qual estamos inseridos sem que muitas vezes observemos isto.
Este mesmo trabalho que apresentamos aqui pode ser considerado interdisciplinar
uma vez que unimos conhecimentos da linguistica, da educacdo e de uma lingua
estrangeira. A atividade académica, rigidamente dividida em humanas, exatas e
biologicas dialogam entre si pelo fato de o ensino destas disciplinas recair sobre as
ciéncias humanas. Ou seja, para se ensinar célculo ou anatomia, por exemplo, sdo
necessarios também conhecimentos de pedagogia e didatica.

Com relacéo a atividade de linguagem, a autora identifica (1992, p. 163-168)
quatro ordens de problemas que se misturam na reflexao linguistica:

A primeira ordem é a ordem do verbal, a qual refere-se a tudo que ouvimos e
falamos. Nesta ordem, os fenbmenos da linguagem séo vistos como produ¢do no
sentido fonacao/audicdo. Refere-se também ao uso mais simples e comum da lingua,
sem hierarquiza¢fes, sistemas ou teorias. A linguagem por este prisma é algo muito
semelhante ao que chamamos informalmente de “lingua.

A segunda ordem é a do linguagistico. Aqui a lingua ndo é mais concebida
apenas como fonacao e audicao. Ela remete a atividade da linguagem dos sujeitos
em situacdes especificas de fala. Remete também a contextos de fala especificos que
definem a significagdo de um enunciado. Dentro desta ordem, a lingua é enfocada em
toda a sua complexidade. Aqui, surgem fissuras e articulacées que n&do existiam na
ordem verbal.

Em seguida, temos os problemas da ordem do linguistico — o conjunto de regras
gue todo falante deve dominar. Refere—se ao dominio do “sistema”, na concepgao
saussuriana do termo.

A quarta ordem de problemas é a ordem do metalinguistico — a representacao

do sistema linguistico. Esta deve ser “univoca, rigorosa e compreensiva de todos os
cientistas da linguagem.” Dentro de nosso quadro tedrico, o sistema de representacao

metalinguistica deve explicar o que ha de “essencial na passagem dos universos
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extralinguisticos, extremamente diversificados, para os sistemas de representacao
das linguas naturais, também diversificados (REZENDE, 1992, p. 163 — 168)

Para ilustrar o trabalho pautado no conceito de interdisciplinaridade que
compde nosso arcaboucgo tedrico, usamos um exemplo extraido de nosso corpus.

Observemos:

The Senate began debate today on a Federal budget that would reduce the deficit by
$52 billion in 1986, but the Republican leadership put off a symbolic vote on the plan

when it appeared it was short of the votes needed to win. (Fuerbringer, 1982)

(O senado iniciou hoje um debate sobre um orgamento federal que reduziria o déficit
em 52 bilhdes, mas a lideranca republicana ‘adiou’ uma votacdo simbdélica do plano

guando soube que faltavam os votos necessarios para vencer.)

Esta manchete, extraida do jornal The New York Times, teria, em nosso caso,
a finalidade de ensinar o verbo frasal put off (adiar). Porém, se o professor ndo se
acomodar apenas com este objetivo, ele pode estabelecer relacbes com varios outros
campos de conhecimento. Vejamos:
— linguagem: o professor pode explorar as relacdes de causa e consequéncia
— 0 adiamento (consequéncia) é causado pela percepcdo de que ndo venceriam a
votacao (consequéncia), 0 orcamento proposto causaria a reducdo do déficit (que
acarretaria outras consequéncias); pode também explorar questdes aspecto—
temporais
— 0 ‘adiamento’ ocorre em um momento anterior a0 momento da enunciacdo; a
segunda parte do enunciado, a reducéo do déficit, refere—se a um acontecimento que
nao se materializa dentro do espaco—tempo. Trata—se portanto de um futuro
hipotético, marcado pelo auxiliar would. Logo, o que tradicionalmente se chama de
‘futuro do pretérito’ é na verdade uma acéo ainda ndo ocorrida. Estas questdes, de
base cognitivista, sdo fundamentais e devem, em nosso caso, ser o ponto de partida
para o trabalho interdisciplinar.

Uma vez estabelecida esta base, o professor pode expandir o didlogo com
outras disciplinas. Pode, inclusive, explorar aspectos de cunho mais social.

Observemos:
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— lingua inglesa: dentro de sua propria disciplina o professor pode trabalhar
vocabulario de negdcios, como budget (orcamento) ou a expresséao short of (em falta
de), entre outras estruturas;

— lingua portuguesa; pode estabelecer um paralelo entre sufixos ship, do inglés
e ‘anca’, do portugués, usando como exemplo a palavra leadership (lideranca);

— histéria: pode discutir quem era o presidente americano em 1986, o que
marcou sua gestdo? Qual o outro grande partido norte americano, além do
Republicano? Quais as diferencas entre os dois partidos?

— economia: o que € ‘orcamento’? Como funciona esse sistema?

Além de expandir o conhecimento do aluno, o ensino por esta 6tica permite que
o aluno se comunique, fale até muito mais do que o ensino que se diz pautado pela
‘comunicagao’.

Na secéo seis daremos mais exemplos de atividades que estabelecam esta
ligacdo entre o ensino de lingua estrangeira e a formacao interdisciplinar do individuo.
Antes, porém, vamos falar um pouco mais sobre a ligacédo entre o ensino do sistema

e a linha na qual nos inserimos, a enunciagao.

3.4 ENSINO DE LINGUA NA PERSPECTIVA ENUNCIATIVA

“A linguagem é o que ha de mais paradoxal no mundo, e infelizes daqueles
que nao o veem.” (BENVENISTE, 1989, p.45)

A citacdo acima é muito oportuna na medida em que lingua (sistema,
gramatica) e enunciacao sao, aparentemente, dois campos opostos por natureza. Nao
sao poucos dentro do mundo das letras que compartilham desta visdo. De certa forma,
esta discussao esta diretamente relacionada as discussfes do item anterior — ‘funcéo
comunicativa vs. funcéo reflexiva’ e ‘ensino do sistema vs. formacéo do individuo’.

Porém, observando a forma como Culioli (2000) analisa as marcas linguisticas
— formulacdo de glosas e parafrases, localizacdo, construcdo do sentido pelos
participantes da situagcdo enunciativa — entendemos que a enunciagdo tem muito a
oferecer ao ensino da lingua e o sistema, por sua vez, também pode contribuir para
as analises enunciativas. Para o que chamamos aqui de lingua, Flores (2012) usa o
termo gramatica. Como explica o autor, as unidades gramaticais s6 importam na
medida em que tém um sentido e o sentido depende das formas para existir. Sao,

como se pode observar, campos codependentes e seria ingénuo acreditar em uma
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dicotomia entre eles. Assim, com base, sobretudo no trabalho deste autor seguimos a
premissa de que o ensino de cunho enunciativo ndo pressupde a erradicacdo do
ensino de gramatica e nem o ensino de estrutura impede a analise enunciativa das
formas gramaticais.

A primeira contribuicdo da enunciacdo para 0 ensino de estruturas esta na
flexibilizacdo do conceito de gramatica. O termo pode ter outros sentidos além daquele
que Ihe é tradicionalmente atribuido — algo que deve ser ensinado de forma ritualistica,
com atencdo plena para nomenclatura e analise sintatica (ILARI, 1997). A gramatica
deve ser produto de reflexdo do professor e instigar a reflexdo do aluno. Na esteira
destes principios, as gramaticas passaram a falar em uso e também a incluir textos
ditos reais, que incluiam as variagfes, 0s usos correntes, além da norma considerada
padrdo. Entretanto, tanto nessa gramética do uso, mais pautada no sentido, quanto
na gramatica tradicional, mais normativa, o objeto de estudo sera sempre 0 mesmo —
aquilo que é regular na lingua (AUROUX, 1992). Como explica o autor, apesar de a
enunciacdo ser um ato individual e todo enunciado ser Gnico, o sistema do qual o
enunciador se apropria para falar é coletivo e repetivel.

Como exemplo da aplicacdo da visdo enunciativa sobre a gramatica, tomemos
0S pronomes pessoais. A imensa maioria das gramaticas normativas apresentam ‘eu’,
‘tu’ e ‘ele’ como trés ‘pessoas’, as quais sao absolutamente homogéneas. ‘Eu’ constitui
a pessoa que fala, ‘tu’, a pessoa a quem se fala e ‘ele’, a pessoa de quem se fala.
Porém, como explica Benveniste (1989), enquanto ‘eu’ e ‘tu’ sdo realmente pessoas
(locutor e interlocutor), ‘ele’ ndo é na verdade uma ‘pessoa’ do discurso, uma vez que
ele nédo participa deste discurso. ‘Ele’ nada mais € do que um objeto, um complemento
que preenche uma funcéo sintatica no enunciado. ‘Ele’ seria, em vista disso, o0 que
Benveniste define como “ndo pessoa”.

Este exemplo de Benveniste € uma boa amostra do que queremos dizer com
foco no uso das formas linguisticas. E com este olhar que buscamos analisar os
verbos frasais da lingua inglesa.

Como explica Flores (2013, p. 1-7), a enunciagao é transversal na medida em
gue, embora enfoque o sentido — estudo seméantico — ndo se limita ao nivel semantico.
Segundo o autor (idem, p. 2), a enunciacdo € transversal pois atravessa todos 0s
niveis da analise linguistica porque o enunciador, ao apropriar—se da lingua, deixa
marcas em todos o0s niveis da mesma. Estas marcas nao possuem um sentido fixo a

priori, como as gramaticas tradicionais fazem acreditar. O sentido é Gnico e exclusivo
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morfossintaticos. Assim, embora o presente verbal, por exemplo, se manifeste sempre

pelas mesmas marcas formais, o presente em si € irrepetivel, sua significacdo é

constituida pelo momento da enunciacao.

Como explica Benveniste (1989, p. 83), se considerarmos que a enunciacao

implica converséao individual da lingua em discurso, podemos, entédo, dizer que uma

gramatica enunciativa deve se ocupar dos aspectos relativos ao uso das formas em

determinada situacdo. Observemos este exemplo, extraido de Flores (2013, p. 5):

Quadro 3 — Enunciacdo Transversal

(Homem entra em um bar e encontra 0s amigos na mesa)

A: E ai, galera!

Todos: Senta ai!

A (para o gargom): Manda uma cervejinha!

B: Parou, parou, parou! Como € que €, Pregdo? Tu faz esse deslocamento

todo até

aqui pra pedir cervejinha? Tu vai assistir um jogo: tu vai assistir um joguinho
Ou um jogao?
A: Jogéo!
B: Carro. Tu vai comprar um carro, entra na concessionaria: pede um carrinho
ou um carrao?
A: Carrao!
B: Agora pra vocé compreender mesmo. Quesito mulher: inha ou &o0?
A: T4 me tirando? Mulheréo, rapaz! Mulherao!
B: Vai continuar pedindo cervejinha?
A (para o gar¢com): Manda um cervejao!
(entra em cena a namorada de B) 12. B: Pessoal, essa aqui € a Carlinha.
A: Inha?

B: Excecéao!

Fonte: Transcricdo: Flores (2013, p.5)

Podemos observar que o sentido dos sufixos ‘inha’ e ‘4o’ mudam de valor,

conforme a situagdo — ‘inha’ é pejorativo para ‘carro’ e ‘cerveja’, mas € bom em
‘Carlinha’. ‘Ao’ é positivo para ‘carro’, ‘cerveja’ e ‘mulher’, mas ndo é bom para ‘Carla’.

Porém, mais importante ainda € observar que estes sufixos ndo expressam
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necessariamente pequenez ou grandeza, conforme costumam descrever as
gramaticas tradicionais. Ou seja, ‘cervejao’ ndo é uma cerveja maior que outras
cervejas, da mesma forma que ‘cervejinha’ ndo se refere a uma cerveja de tamanho
reduzido. Os sufixos ‘4o’ e ‘inha’ expressam, portanto, outra ideia, diferente daquela
apresentada pelas gramaticas. Esta ideia, ou melhor, este outro sentido foi construido
no momento da fala. Nao existia a priori.

Semelhantemente ao que ocorre com os sufixos ‘inho’ e ‘inha’ Romero &
Trauzzola (2014, p. 239-248), demonstram que, assim como as formas gramaticais
nao possuem um sentido intrinseco, predeterminado, os lexemas da lingua também
sdo maleaveis, podendo adquirir diferentes sentidos, de acordo com o contexto em
que se encontram. Como exemplo, as autoras demonstram (p. 243) como a palavra
‘cano’ adquire diferentes sentidos, conforme o verbo que a acompanha. Vejamos:

a) O cano quebrou.

b) O cano rompeu.

O exemplo a nos remete exclusivamente a um objeto, ou melhor, & unidade
do objeto. Esta unidade se desfaz. Porém, o sentido que fica é o de um objeto que
deixou de ser inteiro, que se partiu em mais de um pedaco. Ja em b, o termo ‘cano’
evoca a funcéo do objeto — conter a 4gua, o gas, etc. Em outras palavras, ao invés de
nos fazer pensar na unidade do objeto, o enunciado nos faz pensar na funcdo do
mesmo. Obviamente, estas variacdes também sao motivadas pelas diferencas entre
‘quebrar’ e ‘romper’. Porém, embora sejam os verbos que mudem, ha uma mudanca
no sentido também, na medida em que a percepc¢éo que temos da palavra ‘cano’
varia.

Este trabalho de Romero & Trauzzola (2014, p. 239-248) dialoga tanto com o
conceito de transversalidade, quanto com o conceito de constitutividade da linguagem
de Franchi (2002). As autoras afirmam (p. 240) que, por mais que possa parecer 6bvio
a ideia de um sentido basico, intrinseco aos lexemas da lingua, na verdade o sentido
€ um resultado das relagbes que a unidade lexical mantém com os enunciados nos

quais se insere. Segundo elas, a existéncia de um nucleo significativo fundamental

acarretaria na perda do estatuto do signo linguistico, o papel controverso conferido ao
contexto verbal e a insuficiéncia na elucidacéo do que sustenta a variagcdo. Segundo
o texto, a estabilizacdo do sentido de um lexema é resultado das interacdes que

ocorrem no interior dos enunciados. Assim, dentro do modelo culioliano, a identidade
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semantica de uma unidade lexical s6 pode ser encontrada “no préprio desenrolar do
processo significativo, na interacédo verificada entre a unidade e seu contexto”, na
medida em que, em sua esséncia, a unidade € varidvel e sua fungcdo especifica é
definida na interag&o que ela participa.

Como pbde ser observado, a proposta enunciativa ndo apresenta prescri¢coes
para a sala de aula, o que ela apresenta € uma nova forma de encarar o fendbmeno da
linguagem e as marcas linguisticas (GAUTHIER, 1981). Por esta razdo ainda ndo é

comum ouvir falar em uma abordagem enunciativa no ensino de linguas.

3.4.10 Construtivismo

Dentre os conceitos que constituem nossa visao de linguagem e ensino néo
podemos deixar de citar a abordagem construtivista, visto que muitas das ideias com
as quais trabalhamos séao oriundas desta corrente.

Apesar de pensada por um bidlogo — o suico Jean Piaget — a teoria
construtivista € amplamente aplicada ao ensino, sobretudo na questdo do
desenvolvimento da inteligéncia (BECKER, 1994). Os construtivistas acreditam que a
maturacdo da inteligéncia vai desde o nascimento até o inicio da puberdade, cabendo
a escola propiciar o desenvolvimento do aluno durante todos os estagios deste
processo. No campo educacional, a principal contribuicdo do construtivismo foi a visao
do professor como um mediador do processo de ensino ao invés de fonte do
conhecimento, como ocorria nos modelos mais tradicionais. Ao contrario do
behaviorismo e do cognitivismo, nesta abordagem a aprendizagem é vista como o
resultado da combinacédo da bagagem hereditaria do aprendiz com as experiéncias
propiciadas pelo meio.

Segundo Coll (1993), a abordagem construtivista recebeu este nome pelo fato
de que nesta corrente o conhecimento é entendido como uma reconstrugao daquilo
gue o aluno esta aprendendo e ndo como uma visdo da realidade. Nesse processo de
construgdo do conhecimento, os niveis de maturacao do aluno devem ser respeitados.
De forma muito semelhante a Zona de Desenvolvimento Proximal, de Vygotsky, na
corrente piagetiana a constru¢cdo do conhecimento também ocorre de forma bem
gradual. Um conceito novo é acrescentado a um conceito aprendido anteriormente.
Neste processo, o0 professor tem o papel de incentivar o aluno a buscar o

conhecimento, ao invés de ‘transmiti-lo’ ao aluno, como ocorre no ensino tradicional.
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Ha, por consequéncia, mais dinamismo no modelo construtivista. O aluno tem um
papel mais ativo no processo.

A proposta de Piaget tem uma relagdo muito estreita com a nossa proposta, na
medida em que ambas se baseiam no conceito de construgcdo — construgcdo do
conhecimento. Pois, como ja dito anteriormente, defendemos que o sentido é
construido, no momento da enunciacdo, através da atividade metalinguistica
inconsciente, que envolve as operacgdes de representacéo, referenciacdo e regulacao
e, também, as parafrases. Ou seja, a reconstrucdo do conhecimento, proposta por
Piaget estda diretamente ligada tanto ao conceito de constituicAo da linguagem

(Franchi) quanto ao conceito de construcao do sentido (Culioli).

3.5 A INTERLINGUA

Aqui vamos falar um pouco sobre uma das teorias mais influentes dentro do
ensino de lingua estrangeira — a interlingua.

O termo interlingua foi cunhado por Larry Selinker (1972) e refere—se a um
estagio intermediario entre a lingua materna (LM) do aprendiz e a lingua—alvo (LA)
que ele esta aprendendo. Basicamente, este conceito prega que, como o aluno nunca
sera totalmente nativo na LA, ele sempre falara uma “terceira lingua”, a qual o autor
denomina interlingua. Em outras palavras, a interlingua € uma mistura da LM com a
LA. Por mais que um aluno estude, por mais que ganhe competéncia na LA, sempre
havera uma influéncia de sua LM na sua producdo, mesmo gue, algumas vezes, seja

dificil perceber esta influéncia. Observemos um exemplo bem simples:

Portugués: O Brasil € um pais tropical.
Inglés: Brazil is a tropical country.

Aluno: The Brazil is a tropical country.

Observamos que no portugués usa—-se o artigo definido o antes de nomes
proprios como ‘Brasil’. E um traco tipico deste idioma. Porém, isto ndo ocorre no
inglés. Logo, o enunciado do aluno, embora esteja em inglés, € marcado também por
um traco do portugués. Ou seja, sua producdo ndo esta totalmente na LA e nem

totalmente na LM, esta na interlingua.
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Tracando um paralelo com o conceito culioliano de atividade epilinguistica,

podemos dizer que “erros” como o do exemplo ocorrem porque a metalinguagem

inconsciente do aluno é constituida por informacfes do portugués e néo do inglés.
Alias, Selinker e Culioli possuem uma visdo muito semelhante sobre o conceito de
‘erro’. Para Selinker o que se chama de ‘erro’ nada mais € do que a manifestacao
natural do sistema da LM internalizado no aprendiz. Esta manifestacao jamais sera
totalmente contida nem erradicada. Da mesma forma, Culioli (2000) ndo encara o erro
como algo natural, na verdade, ele o encara como norma. Esta ideia fica muito clara
guando ele diz que “a compreensao € um caso particular do mal entendido” (2000, p.
39). Ou seja, nao existem enunciados sem “erros”, os quais na TOPE sdo chamados
de desvios. Além disso, ambos autores enfatizam a importdncia de se observar
rigorosamente estes “erros”. Selinker faz essa observacdo com propositos mais
didaticos ao passo que Culioli a faz com objetivos de ordem linguistica, porém, ambas
observacdes tém o mesmo alvo: a atividade epilinguistica do sujeito enunciador.

O conceito de interlingua nos remete também a questdo da traducao na otica
de Culioli, da qual ja falamos na secéo anterior. Como vimos, a TOPE preconiza que
nao é possivel haver uma traducao totalmente objetiva. A barreira da interlingua € um
dos motivos que contribuem para este fato. Se o ensino for pautado pelo
instrumentalismo, com o foco na forma e no sentido predeterminado dos termos do
enunciado, a tendéncia a cometer este tipo de desvio torna—se consideravelmente
maior.

Conforme avancam em seus estudos, os alunos tendem a ndo cometer mais
desvios simples como o do exemplo, porém, verbos frasais, devido as suas
caracteristicas estruturais tipicas de linguas anglo—saxas, constituem um topico mais
complexo para o aluno brasileiro e, por isso, bem mais problematico. Falaremos mais

sobre as diferencas entre VFs e verbos brasileiros na se¢éo seguinte.

3.6 AS COMPETENCIAS DO PROFESSOR DE LINGUA ESTRANGEIRA

A questdo das competéncias inerentes ao oficio de se ensinar uma lingua
estrangeira constituem um tépico fundamental dentro desta atividade. Por este motivo,
as competéncias sempre foram discutidas com destaque pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs). Assim, embora as teorias enunciativas ndo se ocupem

diretamente da questdo da formacgédo do professor, todas as competéncias que
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veremos tém, em maior ou menor grau, uma contribuicdo para o modelo de ensino
que propomos — reflexivo, pautado pelos principios da TOPE e da
interdisciplinaridade. A prépria escolha por este quadro tedrico compde 0 que veremos

adiante como competéncia implicita. Alids, se observarmos nossas proprias

pesquisas, 0sS textos que escrevemos e 0s textos que lemos para escrevé-los veremos

gue eles exigem uma consideravel dose de competéncia metalinguistica e também da

competéncia linguistico—comunicativa.

Além disso, se queremos realmente praticar a interdisciplinaridade, é
fundamental manter este dialogo com a Linguistica aplicada, uma vez que existem
algumas questdes inerentes a pratica de ensino que nao sao da alcada da enunciacao
— problemas referentes a motivacao, disciplina, recursos didaticos, modo de aplicacao
de tarefas, planejamento de aula, entre outros. Assim, consideramos importante
complementar nossa reflexao tedrica com algumas das competéncias que, em nossa
visdo, serdo fundamentais para auxiliar o professor em alguma eventualidade que néo

tenha sido prevista nos itens anteriores.

3.6.10 Conceito de Competéncia e as Competéncias do Professor de Linguas

O termo competéncia foi introduzido no universo linguistico por Noam
Chomsky, em 1965, na obra Aspects of the theory of syntax, onde o autor apresenta
a célebre dicotomia competéncia/desempenho, na qual o primeiro termo refere—se
ao potencial, o saber inato que todo falante possui da estrutura de sua lingua e, o
segundo, ao uso imperfeito deste conhecimento. Porém, a teoria chomskyana, por
mais brilhante que fosse, ndo foi pensada para o ensino de linguas, por isso foi
necessario adequar este conceito a atividade didatica, voltada para falantes
imperfeitos que viviam em comunidades linguisticamente heterogéneas
(WIDDOWSON, 1989). Desde entdo, a questdo da competéncia de professores e
alunos vem sendo incessantemente discutida dentro da Linguistica Aplicada.
Atualmente, o termo é associado sobretudo a eficcia, eficiéncia, fazer bem e, mais
atualmente, no rastro dos novos letramentos, fazer bem, de forma dinamica e voltada

para o social.

3.6.2As Competéncias do Professor de Linguas
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Existem diversas matrizes tedrico—conceituais, cada uma com suas proprias
crencas com relacdo as competéncias necessarias para o professor de linguas. Apos
consultarmos autores como Almeida Filho (2008), Perrenoud (2000) e as Orientacoes
Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) (2006), elegemos as competéncias

descritas abaixo como as mais importantes para o trabalho do professor de LE:

Competéncia linguistico comunicativa: Segundo Almeida Filho (2011), esta € a

mais importante das competéncias por se tratar da matéria—prima do ensino e o objeto

de desejo dos alunos. Na OCEM, esta competéncia é definida como:

um conjunto de componentes linguisticos, sociolinguisticos e pragmaticos
relacionados tanto ao conhecimento e habilidade necesséarios ao
processamento da comunicagdo quanto a sua organizacao e acessibilidade,
assim como sua relacdo com o uso em situagcBes socioculturais reais, de
maneira a permitir—lhe a interag&o efetiva com o outro. (Brasil 2006, p. 151).

Vejamos duas sentencas:
1. They cancelled the show. (Eles cancelaram o show)

2. They called the show off. (Eles cancelaram o show)

A grande maioria dos alunos brasileiros nao teria dificuldades com a primeira
sentenca, devido a enorme semelhanca entre ‘cancelar’ e cancel. Porém, cancel é
bem menos usado pela maioria dos falantes nativos. Ele é muito mais comum em
situacdes que exigem formalismo, como comunicados e anuncios de carater oficial —
uma companhia aérea informando que um voo foi cancelado, um porta voz do governo
falando sobre, por exemplo, o cancelamento de um programa governamental, entre
outros. Na informalidade, they cancelled soa menos natural e pode frequentemente
causar a impressao de que o falante esta tentando ‘falar dificil’. Por isso a grande
maioria de falantes nativos usariam call off para dizer que algo foi cancelado.

Além disso, a opc¢do dos brasileiros pela forma ndo preposicionada pode,
muitas vezes, tornar a sentenca incompreensivel para quem ndo conheca o
portugueés.

Observemos mais um exemplo de desvio, cometido por este autor, quando

ainda cursava os primeiros anos de um curso particular de lingua inglesa:

3. ...when suddenly the lights ended.
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N&o é dificil inferir gue nossa intencéo era dizer que ‘a luz acabou’ porém, end
(terminar, acabar) se refere exclusivamente ao fim de um evento ou situacdo como
em the film ended, the ceremony ended, their marriage ended, etc. Pode também ser
usado como verbo transitivo como em Paul McCartney ended his show with
Yesterday (Paul McCartney terminou seu show com Yesterday) porém, jamais para
se referiria a falta de luz, como fizemos. O que um nativo de inglés diria € the lights
went out.

Nos exemplos acima, fica claro que este autor ainda sofria uma forte
interferéncia do sistema de sua lingua nativa, que o leva a optar por cancel ao invés
de call off (desvio de registro) e ended ao invés de go out (desvio lexical). Esta
interferéncia € denominada por Selinker(1972) de interlingua (IL) e permeia toda
aprendizagem de LE. Para ajudar seu aluno a superar esta grande barreira cognitiva
€ necessario que, antes de tudo, o professor supere suas proprias limitacdes
interlinguisticas.

Em suma, a competéncia linguistico—comunicativa envolve o dominio da

estrutura da lingua (linguistico) e a capacidade de uso desta estrutura em situacdes
reais de comunicacdo (comunicativo). Dentre as competéncias vistas, esta € a
principal, visto que € impossivel ensinar aquilo que ndo se domina. Além disso, como
dito acima, trata—se do objeto de desejo do aluno de uma LE.

Outra competéncia que, em nossa concepcédo, também deve ser incluida é a

competéncia profissional. Segundo a OCEM (2006), a competéncia profissional

refere—se a boa avaliacdo das condi¢cdes do ambiente de trabalho e a capacidade de
usar os recursos disponiveis.

Destacamos também a competéncia teérico—didatica. Para Almeida Filho

(2008) esta competéncia engloba a capacidade para transpor didaticamente o0s
conteudos e a capacidade de selecionar e ordenar os contelldos mais relevantes e
praticos.

A seguir, incluimos neste rol a competéncia afetiva. Esta refere-se

basicamente ao estabelecimento de uma empatia, uma identificacdo entre professor
e alunos. Envolve questdes como o afeto pelo individuo, a inteligéncia emocional e o
respeito pelas diferentes identidades. Existe ai um dialogo claro com o conceito
culioliano de alteridade, que consiste exatamente em saber colocar—se no lugar do

outro.
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Uma das competéncias mais fundamentais, sobretudo, para nés da linha

enunciativa, €& a competéncia metalinguistica. Basicamente, refere—se ao

conhecimento da gramatica, suas homenclaturas, classes e fungdes. Entretanto, mais
do que o conhecimento do sistema, consiste na capacidade de explicar esta gramatica
sem apenas limitar—se a apontar os “erros” cometidos pelo aluno, o que é fundamental
para quem trabalha com o modelo culioliano. Ademais, um dos pilares da TOPE é o

conceito de metalinguagem inconsciente, 0 que torna essa competéncia mais

importante ainda. Além disso, uma boa metalinguagem pressup&e o conhecimento do
uso dos marcadores discursivos e de informa¢des gramaticais que costumam ser
ignorados pela maioria dos livros didaticos.

Em uma consulta a algumas renomadas séries de livros didaticos observamos
que, on é na grande maioria das vezes descrita como ‘sobre, em cima de’, por meio
de exemplos como o ja famoso “The book is on the table”. Porém, tal definicdo néo

explica construcées como:

4. On a bus to St. Cloud, | thought | saw you there (Em um 0nibus para St.
Cloud pensei ter te visto) (Peters, 1994)
5 — My sister is on Prozac (Minha irma esta tomando Prozac) (DUFAYE, 2006).

Obviamente, é muito improvavel que o sujeito em 4 esteja sentado ‘em cima’
do 6nibus e menos provavel ainda que a irma em 5 esteja sentada ‘em cima' de um
comprimido, porém, quando ‘on the table’ € o Unico tipo de exemplo que o professor
da a seus alunos, essas séo as Unicas interpretacdes que eles serdo capazes de fazer.

Outra competéncia que consideramos fundamental para o ensino de lingua

s

estrangeira € a competéncia intercultural. Embora documentos como a OCEM

enfatizem questbes como a extirpagao do preconceito e a integracao social, em nossa
visdo, a competéncia intercultural é fundamental sobretudo para a proépria
comunicacdo porque permite entender construgdes tipicas como expressdes
idiomaticas ou frases que facam referéncias a fatos do cotidiano, lugares, costumes,
eventos, celebridades entre outras particularidades culturais do pais da lingua—alvo.
Considerando—se que uma significativa parte dos valores referenciais do
aprendiz sao resultado do contexto sociocultural no qual ele esta inserido, podemos
ver como esta competéncia € importante. Por este motivo € muito comum observar

erros de comunicacao devido a problemas de ordem intercultural.
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Observemos um trecho da can¢édo Rockstar, da banda Nickelback:

6. I’'m through with standing in line to clubs I'll never get in

It’s like the bottom of the ninth and I’'m never gonna win...

(Pra mim chega de ficar na fila de clubes onde nunca vou entrar. Parece que ja

estamos no final do nono periodo e eu nunca vou vencer...) (Tradu¢do nossa).

A expressao “...bottom of the ninth...” vem do baseball e significa que o jogo
esta muito préximo de seu fim. Porém, esta metafora é praticamente incompreensivel
para a grande maioria de alunos brasileiros que ndo sabem que um jogo de baseball
se divide em nove etapas. Da mesma forma, um norte—americano que estudasse o
portugués brasileiro também néo entenderia a expressao correspondente em nossa
lingua — ‘aos 45 do segundo tempo’ ou a expressao ‘fulano estd na marca do pénalti”
(prestes a ser despedido) ou ainda ‘ela deu um cartdo vermelho pro namorado’
(terminou com ele).

Tanto a expressao bottom of the ninth quanto ‘dar um cartdo vermelho para
alguém’ se referem ao universo extralinguistico. S&o valores referenciais
fundamentais para compreender—se o enunciado.

Outra competéncia que também consideramos fundamental € a competéncia
implicita. De forma bem sucinta, destacamos que esta competéncia se refere
sobretudo as crencas do professor, seu saber informal, formado por sua prépria
experiéncia de vida (Almeida Filho, 2011). Para o autor, este conjunto de saberes
informais determinam muitas das atitudes do professor na sala de aula, justifica
“porque o professor ensina como ensina”. Assim, concordar ou discordar de uma ideia
como a primazia da langue sobre a parole € um exemplo da manifestacdo da
competéncia implicita de um linguista.

Finalmente, considerando o papel da internet, das redes sociais e da
digitalizacdo no mundo e na vida dos alunos, ndo podemos deixar de incluir a

competéncia digital, a qual envolve o conjunto de conhecimentos, habilidades e

competéncias necessarias para o uso efetivo das Tecnologias de Informacédo e

Comunicagéo (COLL;ILLERA, 2010). Refere—se ainda, sobretudo, a capacidade de:
— manusear maquinas e aparelhos como computadores, laptops, tablets —

saber ligar, desligar, digitar, salvar e editar textos, utilizar os drives, entre outras

habilidades mais basicas;
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— lidar com recursos audiovisuais como DVDs, powerpoint, lousas interativas e
internet;

— buscar e filtrar informacgdes da internet;

— interagir em redes sociais virtuais como o Facebook respeitando as normas

de etiqueta que tal convivéncia exige.

Alias, ndo sdo apenas professores que necessitam desta capacidade. NOs,
pesquisadores, também somos cada vez mais dependentes desta competéncia para
realizar nossos trabalhos.

Encerramos este item lembrando que nenhuma das abordagens e
competéncias vistas aqui tera utilidade se o professor ndo possuir a competéncia

linguistico—comunicativa, a qual engloba:

— Falar com fluéncia e acuracia; ser capaz de adequar o uso ao interlocutor e
as diferentes situacdes e intencdes; compreender e produzir diferentes tipos de textos
(narragao, reportagens, conversacao, e—mails etc.); manter conversas mesmo quando
faltar o conhecimento Iéxico—gramatical através de estratégias de comunicacao
(RICHARDS, 2006);

— Possuir todas as quatro habilidades (ler, falar, ouvir e escrever) bem
desenvolvidas (SCHNEIDER, 2010);

3.7 Conclusdes da Secéo

Expusemos, nesta secao, reflexdes sobre linguagem e ensino, algumas mais
presentes em nossa proposta, outras, nem tanto, porém todas dialogando com o
modelo que propomos — um ensino de linguas de cunho interacional—dialdgico,
embasado pelos principios da TOPE. O conceito de linguagem como atividade
constitutiva do pensamento de Franchi (2002) nos ajuda a entender a concepcéo de
linguagem de Culioli, na medida em que ambos bebem da fonte benvenistiana.
Quanto a questdo da interdisciplinaridade, vista em Rezende (1992), acreditamos
que esta seja, para nos, uma consequéncia da opcado por um ensino menos
instrumental e mais interacional—dialogico. Ou seja, embora a interdisciplinaridade nao
seja o objetivo principal de nosso trabalho, entendemos que, ao promover um ensino
mais interacional—dialégico, estamos, naturalmente, promovendo—a ou, pelo menos,

criando um ambiente favoravel para que a interdisciplinaridade possa existir. Falamos,
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ainda, da relacéo entre a enunciacao e o ensino de gramatica, visto que nosso objeto
de estudo sédo as categorias dos verbos e das preposicbes. Demonstramos como
abordar as formas de uma maneira enunciativa (daremos mais demonstragbes em
nossa andlise de corpus). Incluimos o item sobre competéncias por entender que ha
algumas questdes, intrinsecas ao universo do ensino, que necessitam estar mais
presentes nos trabalhos de cunho enunciativo a fim de promover uma maior
aproximacéao entre estes dois campos. Entendemos também que, apesar dos varios
trabalhos sobre o ensino pautado pela enunciacéo, estes campos ainda continuam
muito distantes. As questdes didaticas ainda ficam quase que exclusivamente para a
Linguistica Aplicada e as questdes linguisticas ficam para a Linguistica, dentro da qual
se insere a Enunciagao.

Finalmente, dada a complexidade e a diversidade dos conceitos aqui
discutidos, encerramos com um quadro contendo os principais tépicos abordados na

comparacao entre a linha instrumental e a linha na qual nos inserimos.

Quadro 4 — Corrente Instrumental e Enunciativa

Corrente instrumental Nossa proposta

Linguagem — Instrumento/ferramenta de | — Sentido construido
comunicacao; através das operacoes de
— Sistema social e publico; representacao,

— Entendimento perfeito entre | referenciacao e regulacao;
emissor e receptor — Formadora do
rigidamente determinados. pensamento;

— Ajuda o individuo a
vislumbrar experiéncias e
conhecimento;

— Também é instrumento
para comunicagao (mas
nao so isso);

— O entendimento é uma
excegao. Sujeitos do
discurso alternam-se nos

papéis de emissor e

receptor




Ensino

— Visa capacitar o aluno a
usar o instrumento lingua;
— Pautado nas necessidades
profissionais do aluno, visa
inserir o aluno no status quo;
— Formas linguisticas
possuem um “sentido—base”,
fixo e definido a priori;
—“Categorias” gramaticais
rigidamente determinadas;

— Conhecimento “transmitido”

pelo professor.

— Capacitar o aluno a
apropriar—se da lingua;
— Aluno constréi seu
conhecimento;

— Visa formar um
individuo antes de um
profissional,

— Inser¢éo no status quo é
uma opc¢éao do aluno;

— Interdisciplinar;

— Plasticidade e
maleabilidade das formas

linguisticas e categorias;

Competéncias

envolvidas

— Sobretudo, conhecimento

de normas e estruturas

Competéncia linguistico—
comunicativa, afetiva,
implicita, digital e

metalinguistica.

Fonte: elaborado pelo autor
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4 DAS CATEGORIAS GRAMATICAIS AS NOCOES LINGUISTICAS: O VERBO E
A PREPOSICAO NA LINGUA INGLESA

Nesta secdo vamos debater o papel dos dois elementos que compdem nosso
objeto de estudo — o verbo e a preposi¢cao. Nesta discussao, descreveremos como
estes topicos sdo abordados tanto dentro da ética tradicional, pautada, sobretudo,
pelo estruturalismo e funcionalismo, mas nos estenderemos de maneira central na
forma como a enunciacéo enfoca estas categorias. Em seguida, vamos evidenciar 0os
VFs do inglés — o conceito de verbo frasal, seu histérico dentro da lingua inglesa, suas
peculiaridades semanticas (especialmente aquelas que representam obstaculos para
falantes ndo nativos). Falaremos também sobre algumas falacias que envolvem VFs
e apresentaremos dados estatisticos sobre as ocorréncias destas formas. Finalmente,
faremos uma andlise de como estas formas tém sido abordadas pelos livros didaticos
(LDs). Para esta andlise, usaremos duas séries muito populares de duas renomadas
editoras do mercado de material didatico (por ndo ser nosso objetivo avaliar a
qualidade do material, optamos por omitir os nomes das séries). Desta forma,
esperamos apresentar um quadro descritivo bem amplo e abrangente do objeto de

estudo desta pesquisa.

4.1 O VERBO — NOCOES BASICAS E COMPARACOES

(...) E como pera o jogo de enxedrez se requerem dous reis, um de uma cor
e outro de outra, e que cada um deles tenha suas pécas postas em casas
préprias e ordenadas com leies, do que cada uma deve fazer [...] assi todalas
linguagens tem dous reis, diferentes em género, e concordes em oficio: a um
chamam Nome e ao outro Vérbo. Cada um destes reies tem a sua dama: &
do Nome chamam Pronome e a do Verbo, Advérbio. Partigipio, Artigo,
Conjugacam, Interjeigam, sam pécas e capitaes que debaixo de sua jurdicam
tem muita pionagem de di¢cdes, com que comummente sérvem a estes dous
poderdsos reies, Nome e Vérbo (...). (BARROS, [1540] 1971: 293 e segs.)

Dentro do ensino tradicional, o verbo é visto como a classe gramatical mais
importante para a comunicagao juntamente com o nome, uma vez que sao eles que
compdem a base do sentido para uma grande parte dos enunciados deste idioma - a
lingua portuguesa esta fortemente ancorada na relagdo nome—-verbo. Embora, como
observa Benveniste (1989), existam algumas linguas que ndo se apoiam neste
esquema, nome e verbo séo ‘reis’ para uma grande quantidade de linguas naturais,

inclusive, para o inglés.
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Na Gramatica Metddica da Lingua Portuguesa (Almeida, 1962), o verbo é
definido como “toda palavra que indica acéo, estado ou fenébmeno da natureza”. Ja
Rocha Lima (2005, p. 122). conceitua o verbo como uma categoria que “expressa um
fato, um acontecimento.”

Para Celso Cunha e Lindley Cintra (2008, p. 367) o verbo é “uma palavra de
forma variavel que exprime o que se passa, isto €, um acontecimento representado
no tempo”.

J&, para Domingos Paschoal Cegalla (2008, p. 89), verbo & “uma palavra que
exprime acgao, estado, fato ou fendémeno”.

E, para Bechara (2015, p. 185), verbo é “a palavra que, exprimindo acdo ou
apresentando estado ou mudanca de um estado a outro, pode fazer indicacao de
pessoa, numero, tempo, modo e voz.”

Em suma, o verbo é, sobretudo, associado a expressdao de uma acao ou
acontecimento.

Existem muitos livros didaticos que dividem os verbos em verbos ‘de agao’
(action verbs) e verbos ‘que ndo sao de acao’ (non—action verbs). Segundo estes
livros, verbos como pensar (think) e gostar (like) ndo expressariam acoes
propriamente ditas.

O verbo traz, atrelado a si, questdes de agentividade/passividade,
transitividade/intransitividade, voz, tempo, aspecto — todas questdes fundamentais
para a construcdo de sentido, como veremos mais adiante em nossas analises.

Como nossa analise de corpus enfoca os processos de traducdo inglés—
portugués, é importante observar algumas diferencas basicas entre o verbo nos dois
idiomas.

De modo geral, os verbos romanicos tém um numero bem maior de flexdes.

Vejamos abaixo na comparacao entre fazer e do:

Quadro 5 — Comparacéo entre Fazer e DO

FAZER DO
Faco, fazes, faz, fazemos, fazeis, Do
fazem; Does
Fazia, fazias, faziamos, fazieis, Doing
faziam; Did
done




Farei, faras, fara, faremos, fareis,
fardo;

Faria, farias, fariamos, farieis,
fariam, fiz;

Fizeste, fez, fizemos, fizestes,
fizeram;

Fizera, fizeras, fizéramos, fizéreis,
fizeram;

Facas, facamos, facais, facam,
fizesse;

Fizesses, fizéssemos, fizésseis,
fizessem;

Fizer, fizeres, fizermos, fizerdes,
fizerem;

Faz, faze, faca, facamos, fazei,
fazer;

Fazermos, fazereis, fazerdes;

Fazerem, fazendo, feito;

Fonte: elaborado pelo autor

Considerando 0 que vimos sobre

metalinguagem inconsciente do aluno brasileiro se apoia na ideia de uma forma verbal

para cada pessoa.

Quanto a construcao da categoria aspectual, ha também diferencas. Nem todos

0S tempos gramaticais do portugués tém correspondéncia direta em inglés. As

interlingua,

principais diferencas estdo no pretérito, como destacamos abaixo.

Quadro 6 — Tempo Verbal em portugués e correspondente em inglés

Tempo verbal em portugués

Correspondente em inglés

ouvia musica a musica dele

Pretérito imperfeito do indicativo: Eu

| would listen to his music; | used to
listen to his music (Eu costumava

ouvir a musica dele)

a musica dele

Pretérito mais que perfeito: Eu ouvira

| had listened to music* (Eu tinha

ouvido a musica dele).

Fonte: elaborado pelo autor
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observamos que a
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* Implica um complemento como before he died (Eu tinha ouvido a musica dele
antes de ele morrer)

Como vemos, ‘ouvia’, em inglés refere—se a habitos no passado, o que nédo é
exatamente a funcédo do pretérito imperfeito do portugués. Em nossa lingua, ‘ouvia’
costuma indicar uma acao ndo acabada, que pode ter sido interrompida por outra,
como em ‘Ele ouvia musica quando o telefone tocou’. Ja em inglés esta ideia s6 pode
ser expressa pelo passado continuo como em He was listening to music when the
phone rang. Porém, em portugués, também pode—se dizer ‘Ele estava ouvindo musica
guando o telefone tocou’.

O mesmo acontece com o pretérito—mais—que—perfeito, cujo correspondente
mais préximo no inglés seria na verdade o pretérito mais que perfeito composto.
Novamente temos duas construcdes em portugués para apenas uma em inglés como

podemos ver abaixo

Quadro 7 - Duas construcdes em portugués para apenas uma em inglés
Quando n6s chegamos o filme ja

comecara.

Quando n6s chegamos o filme ja | When we got there the movie had

tinha comecado. already started

Fonte: elaborado pelo autor

Outra particularidade importante do inglés séo os seus auxiliares, usados para
formar a interrogacéo e a negacdo. Apesar de terem funcéo importante, eles ndo tém

traducdo para nossa lingua, como podemos ver nha comparagao abaixo:

Quadro 8 — Verbos Auxiliares

Inglés Portugués
He likes her. Ele gosta dela.
Does he like her? Ele gosta dela?

Fonte: elaborado pelo autor

Em suma, no modo interrogativo o auxiliar do inglés é ‘traduzido’ apenas pela

mudanc¢a na entonagao.
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Assim como do, os verbos modais também funcionam como auxiliares com a
funcao de formar a negacéao e a interrogacdo, como em / can’t go (N&o posso ir) e Can
I go? (Eu posso ir?).

Finalmente, vale destacar que o verbo inglés sempre possui um sujeito, mesmo
para os fendbmenos da natureza. Assim para as a¢des cujo sujeito ndo seja conhecido,

usa—se o pronome it, como em /t’s raining (Esta chovendo).

4.1.10 Verbo na Otica Enunciativa

Dentro das vertentes estruturalista, funcional e até mesmo da gerativa, 0s
lexemas verbais (e todos os outros lexemas) possuem um sentido de base ou
intrinseco e, por mais polissémico que seja o0 verbo, este sentido sempre se mantém.
Porém, como explicam Romero & Trauzzola (2014, p. 239-248), no referencial da
TOPE, o sentido é produto das relacdes que a unidade lexical mantém com os
enunciados nos quais se insere e ajuda a construir. Portanto, a estabilizacdo do
sentido de um verbo é resultado das intera¢des ocorridas dentro dos enunciados. Em
outras palavras, € no desenvolvimento do processo significativo que se encontra a
identidade semantica de uma unidade lexical como o verbo. Este, como
consequéncia, é essencialmente variavel e deformavel e é definido pela funcdo que
desempenha nas interacdes que participa. Como argumentam as autoras (p. 240), o
sentido provém de um todo porque as unidades que o compdem sdo maleaveis e
interativas.

Romero & Trauzzola (2014) observam que existe uma relagéo entre a unidade
e seus diferentes contextos, e esta relacdo € que caracteriza 0o que as autoras

denominam formas esquematicas (FE). O conceito de FE baseia—se no que

Benveniste (1989, apud Romero & Trauzzola 2014, p. 60) chamava de funcéo
integrativa. Este conceito preconiza que “uma unidade sera reconhecida como
distintiva num determinado nivel se puder identificar—se como parte integrante da
unidade de nivel superior, da qual se torna o integrante.” As FEs baseiam-se na
elaboracao de glosas, o que implica um certo tipo de parafrase. Porém, é preciso que
fique claro que uma glosa ‘ndo’ é exatamente o0 mesmo que uma parafrase, embora
ambas envolvam manipulacdo e reformulacéo de enunciados. A glosa, explicam as
autoras (p. 241), consiste em analisar os sindbnimos de uma unidade para definir o que

a distingue. E uma tentativa de caracterizar a unidade “em sua especificidade
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irredutivel”. A glosa é uma atividade controlada pelo linguista e nos remete a atividade
epilinguistica pois implica na tentativa de explicitar um saber linguistico implicito,
inconsciente.

J& vimos, na secdo anterior, um exemplo do funcionamento das formas
esquematicas da palavra ‘cano’ ao relacionar—se com os verbos ‘romper’ e ‘quebrar’.
Relembremos:

O cano quebrou = cano perde sua unidade, remete as caracteristicas
estruturais do cano:

O cano rompeu = cano perde sua capacidade como continente; ha uma causa
para o rompimento; espera—se que esta capacidade de conter seja reestabelecida.
Remete a func¢do do cano.

Semelhantemente ao que ocorre com ‘romper’ e ‘quebrar’, podemos observar
a existéncia de FEs nos VFs do inglés. Vejamos um exemplo com os verbos break up

(terminar) e end (terminar).

After all that happened, they decided to end_their engagement. (Depois de
tudo que aconteceu, eles decidiram terminar o noivado).
He couldn’t stand it anymore and broke up the engagement. (Ele nédo

aguentava mais e terminou o noivado).

Em a, ‘terminar’ (end) é resultado de um ‘acordo’ entre ambos. As duas partes
envolvidas parecem satisfeitas com o término do noivado. J4 em b, aparentemente,
apenas uma parte deseja o término. Break (quebrar) implica em um impacto, um
golpe, uma agresséo decorrente do fato de que o sujeito ‘ndo aguentava mais’ a
situacdo na qual estava envolvido. Em suma, end the engagement remete a um ato
mais amigavel que break up the engagement. Break determina o sentido do enunciado
ao mesmo tempo em que é determinado pelos demais termos do enunciado. O
mesmo ocorre com end. Trata—se, pois, de uma via de méo dupla. Eles determinam e
séao determinados pelo enunciado em que estdo inseridos. A esse jogo de relagbes

entre os termos é que damos o nome de forma esquematica.

Observemos mais duas ocorréncias de end, extraidas do dicionario Cambridge
(2019):

The game ended in a draw (O jogo terminou empatado)
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She ended her speech in an optimistic note (Ela terminou seu discurso com

um tom otimista).

Em ambos os casos, o término dos eventos ja estava previsto. Tanto um jogo
qguanto um discurso possuem um fim ja predeterminado, 0 que ndo ocorre com 0
noivado. Por isso € possivel utilizar break up para referir—se ao noivado, mas nédo ao
jogo. Novamente, podemos observar que end e break up embora sindnimos,
relacionam—se com estruturas diferentes em contextos diferentes. Possuem, em
suma, formas esquematicas diferentes. Exploraremos mais as diferencas entre os VFs
e seus correspondentes de uma palavra na préxima secao.

De modo mais geral, podemos dizer que, no universo da enunciacéo, o estudo
do verbo insere—se no estudo da categoria do Tempo que, juntamente com a Pessoa
(eu—tu) e o Espaco (aqui), constituem o tripé que sustenta todo e qualquer ato
enunciativo.

O célebre artigo O aparelho formal da enunciacdo de Benveniste nos permite
dizer que a base da temporalidade nas analises enunciativas € o momento da fala.
Ele é o marco a partir do qual se estabelecem as relacbes de tempo. Assim, todo
acontecimento que for concomitante ao momento da fala estara situado no
‘presente’. Quando um acontecimento ocorre em um momento ‘anterior’ ao momento
da fala, ele pertencer4 ao ‘passado’ ou ‘pretérito’ e quando ele ocorrer em um
momento ‘posterior’ ao momento da fala, este acontecimento vai se situar no que
denominamos ‘futuro’.

Na verdade, presente, passado e futuro sdo os Unicos trés tempos que
realmente existem. As derivacdes que conhecemos como ‘imperfeito’, ‘mais que
perfeito’, ‘composto’ e ‘continuo’ nada mais sdo do que formas de denominar a
duracdo dos acontecimentos dentro destes trés momentos. Vejamos:

Quando vocé nasceu eu estava no ultimo ano de faculdade.

No exemplo acima, observamos a existéncia de um marco temporal pretérito
na medida em que 0s acontecimentos sao anteriores ao momento da enunciagao.
Dentro deste marco, temos uma relacdo de concomitancia, entre nascer e estar na
faculdade, dentro do préprio passado, sendo que a marca ‘estava’ indica uma acéo
inacabada. Assim, o que convencionou—-se chamar de pretérito imperfeito seria na

verdade um tempo concomitante do passado (FIORIN, 2002).
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Dentro da TOPE, a questdo do tempo verbal esta inserida no campo do
aspecto, sobre a qual ja falamos anteriormente.

Assim como Benveniste e Fiorin, Rezende (2002, p.106) reitera que o foco da
analise linguistica deve ser o tempo da enuncia¢do, o qual a autora define como “uma
trajetéria desde um momento origem até um momento visado (esperado ou atingido)”,

0 que pode ser atestado por esse exemplo, retirado de Culioli (1999).

Ex.: Il continue a travailler (ele continua a trabalhar; ele continua trabalhando)

Representamos o enunciado acima da seguinte maneira:

Quadro 9 — Tempo da Enunciacao

(acéo trabalhar ainda (inicio da (momento da (acéo prossegue)

nao comecgou) acéo) enunciacao)

Fonte: elaborado pelo autor

Observe—se que, apesar da acao ter iniciado antes do momento da enunciacao,
a intencao deste sujeito € dizer que hoje esta acdo ainda ocorre, por iSso usa—se a
marca de presente simples para representar este evento.

Isto posto, tanto para Benveniste quanto para Culioli, conceitos como “pessoa”
e “tempo” estardo sempre atrelados a situagdo enunciativa, a0 momento da
enunciacao. “Pessoas” serdo somente aquelas que participam ativamente da situagao
enunciativa e o “tempo” sera sempre em referéncia ao momento da enunciacgao.
Podemos dizer que se trata de uma gramatica calcada na cena enunciativa. Culioli
ndo acredita na etiquetagem prépria de nossa tradicdo gramatical. Para o autor, as
marcas devem ser desconstruidas, desestabilizadas, refraseadas, para somente
entdo ter seu sentido estabilizado em uma determinada situagdo enunciativa. O
mesmo se aplica as marcas de tempo, modo, pessoa e aspecto das chamadas

categorias verbais.
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4.2 PREPOSICOES — CONSIDERACOES SOBRE ESTA CATEGORIA E
PARTICULARIDADES DA PREPOSICAO INGLESA

A preposicao é o outro componente do verbo frasal, o elemento que sempre
acompanha o verbo e que, modifica seu sentido mais usual, tornando—o de dificil
assimilacao para os nao nativos.

Consultamos alguns dos principais dicionarios do mundo para comparar o
conceito de preposicao.

De acordo com o Cambridge Dictionary (2017):

“a word or group of words that is used before a noun or pronoun to show
place ,direction, time, etc.”
‘uma palavra ou grupo de palavras usado antes de um substantivo ou pronome

para expressar lugar, direcédo, tempo etc.” (traducéo nossa)

Segundo o dicionario EI Mundo:

“f. GRAM. Parte invariable de la oracion cuyo oficio es denotar el régimen o
relacion que entre si tienen dos palabras o términos a los que sirve de nexo:
preposiciones como "contra" tienen un significado marcado.”

Em francés:

“‘Morpheme grammatical invariable qui se place devant un constituant de la
phrase pour le relier & un autre constituant ou a la phrase tout entiére.” (Larousse,
2017)

“Morfema gramatical invariavel que se coloca antes de um constituinte da frase

para liga-lo a um outro constituinte ou a frase toda.” (tradugcéo nossa)

E, com base em Chomsky (1986), o Portal da Lingua Portuguesa (2017) diz:

Palavra invariavel que liga um constituinte de frase a um outro constituinte ou
a uma frase, indicando eventualmente uma relagdo espaco—temporal, uma
categoria atribuidora de caso, sendo o nucleo do sintagma preposicional que
tem obrigatoriamente um complemento.

(o0 que nao se aplica aos VFs intransitivos).
Com excecdo do Cambridge Dictionary, todas as demais definicbes apontam

as mesmas duas caracteristicas: a preposicdo € invariavel e tem a funcdo de
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estabelecer ligacGes entre partes componentes da oracdo. Obviamente, invariavel
refere—se ao fato de as preposicdes nao sofrerem modificacdes de género, numero e
grau (e nao ao que Culioli fala sobre a invariancia da linguagem).

Em suma, com base nas conceituacbes vistas, podemos dizer que as
preposicoes sdo palavras invariaveis que cumprem uma funcdo — estabelecer
ligacoes.

Existem ao todo mais de cem preposi¢cdes no inglés. Segundo a English
Grammar Today (2011), as principais sdo estas que apresentamos a seguir, com

destaque em negrito para as vinte mais comuns entre elas:

Quadro 10 — Preposicfes em inglés

ABOUT BESIDE NEAR TO
ABOVE BETWEEN OF TOWARDS
ACROSS BEYOND OFF UNDER
AFTER BY ON UNDERNEATH
AGAINST DESPITE ONTO UNLIKE
ALONG DOWN OPPOSITE UNTIL
AMONG DURING ouT upP
AROUND EXCEPT OUTSIDE UPON

AS FOR OVER VIA

AT FROM PAST WITH
BEFORE IN ROUND WITHIN
BEHIND INSIDE SINCE WITHOUT
BELOW INTO THAN

BENEATH LIKE THROUGH

Fonte: English Grammar Today (2011)

Entretanto, nem todas estas preposi¢cdes costumam acoplar-se a verbos
frasais. De fato, segundo um estudo publicado na revista TESOL em 2007 (Gardner
& Davies), mais da metade das ocorréncias de VFs envolve apenas oito preposigoes.
Séo elas: out, up, on, back, down, in, off e over.

Estas preposi¢cOes costumam ser categorizadas como preposi¢cdes de ‘lugar’
pelas graméticas e livros didaticos. Praticamente nada se fala sobre o fato de que, ao

se acoplarem a um verbo, elas alteram de forma significativa o sentido estabilizado
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deste verbo. Isso ocorre porque as preposicoes fazem uma espécie de
direcionamento espacial do enunciado. Explicaremos mais detalhadamente esta

influéncia das preposi¢cdes em nossas analises de corpus.

4.2.1A Preposicdo na Otica Enunciativa

[...] a identidade de uma unidade se define ndo por algum sentido de base,
mas pelo papel especifico que ela desempenha nas interagdes constitutivas
do sentido dos enunciados nos quais ela € posta em jogo. Esse papel é
apreensivel ndo como um sentido proprio da unidade, mas através da
variacdo do resultado dessas interagdes. [...] o valor bruto da unidade é
sempre um valor abstrato, uma épura, ndo uma designacéo, é um potencial
e ndo um conteldo. (DE VOGUE; FRANCKEL; PAILLARD, 2011, p. 22)

E importante deixar claro que, embora a vertente enunciativa enfoque as
preposi¢bes por um outro prisma, nao estamos aqui afirmando que elas ndo séo
palavras relacionais, conforme definidas nas gramaticas mostradas na abertura deste
item. Ou seja, embora uma preposi¢cdo como to (para; a) possua um sentido, ela ndo
chega a ser um item lexical completo como, por exemplo, mar, o qual € uma nocao
independente. Esta caracteristica torna a preposicao mais dificil de ser apreendida.
Além de ser mais complexa, sabemos que € a preposi¢cdo que caracteriza o verbo
frasal, o diferencia de um verbo comum e orienta o sentido do enunciado, como ja
mencionado anteriormente. Assim, o que abordaremos neste item, sdo os sentidos
menos estabilizados e aspectos das preposi¢cdes que costumam ser ignorados por
gramaticas e livros didaticos.

Para falar sobre a preposicao na vertente enunciativa da linguistica, recorremos
inicialmente ao estudo de Rocha & Vilela (2017, p. 296—-310). Segundo as autoras,
nesta vertente, a preposicao desempenha a funcéo de relator R na relagcéo entre um
termo x e um termo Y: x (R) Y. Nesta relacéo, Y determina x. Conforme explicam as
autoras (p. 307), o termo X, anterior a preposi¢ao, € de natureza mais complexa e por
isso sua identidade precisa ser recuperada por meio da propria interacdo. Como
explicam Rocha & Vilela (2017, p. 304),

ndo existem conteldos anteriores ao uso da lingua e, sim, uma identidade
semantica de base relacional especifica a uma dada preposicdo e que
responde a variacdo observada a cada vez que se da seu emprego.
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Assim, a “estabilidade” no sentido das preposi¢des € apenas uma aparéncia,
na medida em que nao existe exatamente um sentido prévio, anterior ao momento da
enunciacdo. Nesta perspectiva, o sentido sera construido por meio da glosa. Este
mecanismo, como Visto na secdo 2, consiste em reformulagdes controladas
(semelhantes a parafrases) com a finalidade de determinar a regularidade a cada vez
gue uma preposicao é enunciada. Pode—se, por exemplo, trocar uma preposi¢cao por
outras em um mesmo enunciado (ver ex. 01), comparar enunciados diferentes que
contenham a mesma preposicdo (ver ex. 02) ou, ainda, comparar e distanciar

enunciados aparentemente semelhantes (ver ex. 03), conforme os exemplos a seguir:

(01) — He played WITH/FOR/AGAINST me. (Ele jogou comigo/por mim / contra mim).
(02) — We drove THROUGH the tunnel / | met her THROUGH a friend / John and
Susan are THROUGH (N6s atravessamos o tunel / Eu a conheci através de um amigo
/ O relacionamento de John e Susan acabou)

(03) — I spoke TO him / | spoke WITH him (Falei com ele)*

* Embora ambos os enunciados se traduzam por ‘falei com ele’, spoke with him sugere
gue uma resposta € esperada. Ja spoke to him implica falar algo para alguém. Néo

ha a necessidade de haver uma resposta.

Retomando o que falamos sobre a preposi¢ao na relagéo x (R) Y, observemos

novamente o exemplo (01):

He played with me
He played for me
He played against me
X (R) Y

With estabelece uma relacéo entre he e me e, mais importante, determina que
o0 primeiro € um ‘acompanhante’, um parceiro de jogo do segundo. No segundo
enunciado, for determina que o primeiro elemento € o agente e o segundo €, de
alguma forma, beneficiado pela acdo do primeiro. No ultimo exemplo, fica determinado

gue existe uma relagéo de antagonismo entre x e Y.
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E através de exercicios como estes que se pode recuperar o que existe de
sistematico e invariante na lingua e assim determinar a identidade semantica das
formas.

Além de Rocha & Vilela (2017), vale ainda citar os trabalhos de Franckel &
Paillard (2011) e Dufaye (2006 e 2012). Segundo Franckel & Paillard (2011, p.187) na
perspectiva tradicional, os empregos espaciais sao retratados como aqueles em que
a semantica preposicional se manifesta plenamente. J& os empregos ligados a
regéncia verbal, como, por exemplo, o ‘em’ de ‘atirar em’, sdo vistos como resultado
de uma dessemantizacdo das preposicdes. Essa dessemantizacdo reduz a
preposicdo ao estatuto de palavra ferramenta, ou seja, palavras que existem
unicamente para servir ao verbo ou para cumprir uma fungéo, como a fungéo de
ligagéo, por exemplo, em um enunciado como ‘carro de Jo&o’. Para tais palavras, os
autores criaram o termo incolores, sugerindo que estas preposicdes seriam palavras
pouco expressivas, de pouca carga semantica, palavras sem um brilho proprio. Os
maiores exemplos de palavras incolores, segundo eles, séo as preposic¢oes ‘a’, ‘em’ e
‘de’.

Quando uma preposicao e um verbo ocorrem juntos de forma muito frequente
acabam por formar o que se conhece por ‘construcao fixa’ — verbo e preposicdo
tornam—se praticamente indissociaveis. Compte sur (contar com) é um exemplo de
construcdo fixa. Em inglés temos count on (contar com), depend on (depender de),
talk about (conversar sobre), think about (pensar em/sobre), look at (olhar para), listen
to (ouvir), believe in (acreditar em), lend to (emprestar para), borrow from (pegar
emprestado de), come from (vir de), wait for (esperar por), sdo alguns dos exemplos
mais comuns.

Por outro lado, Franckel e Paillard (2011) enxergam mais cor nas preposicoes
do que os instrumentalistas. Segundo eles, existe uma imprecisédo gerada pela divisdo
entre argumentos preposicionais e adjuntos. Para dar conta deste problema, os
autores propéem uma abordagem unitaria como forma de evitar essa ruptura.

A abordagem unitaria dos autores se apoia na hipétese de que “uma preposi¢cao
€ um ‘relator’ R que pde em relacdo dois termos x e Y”. Porém, para eles, mais do que
apenas por dois termos em relagéo, existe uma localiza¢cao no espaco e no tempo de
x por Y. Ou seja, Y orienta x, 0 que implica dizer que neste caso é a preposicao que

orienta o verbo e ndo o contrario. Um exemplo disso é a sentenca ‘Paulo quebrou o
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vaso contra a parede’ onde ‘contra’ determina a forma como se da a quebra
(movimento em direcdo a parede). Na proxima secdo veremos exemplos em inglés.
Segundo Franckel e Paillard (2007) os sentidos de cada preposicao se
manifestam em seus empregos, inclusive, nos empregos funcionais. Em outras
palavras, cada preposicdo possui uma caracterizacdo propria. Este sentido das
preposicdes se define pelo papel que ela desempenha nas interacdes e ndo por algum
sentido mais estabilizado. De fato, a identidade da preposicéo € definida dentro da

forma esquematica. A FE, como j& vimos, refere—se a interacdo entre verbos,

preposicdes e os elementos do contexto — unidades que cercam estes verbos e
preposicoes.

Segundo os autores (2011), existem trés tipos de FEs: aquelas formadas por
verbo e preposicao independentes um do outro, FEs onde ha intrincacdo méaxima
entre verbo e preposi¢cdo e, casos em que um mesmo termo possui duplo estatuto
(como em ‘Paulo quebrou o vaso contra a parede’). Na sequéncia, usando como
exemplo a construcao tirer sur, demonstram como € equivocada a ideia de que uma
preposicao tenha afinidade com uma ou outra construcao a priori. De acordo com eles,
ha uma alternancia entre construcdes transitivas e preposicionais: tirer un lapin / tirer
sur un lapin — shoot a rabbit / shoot at a rabbit (abater um coelho com um tiro / atirar
em um coelho). Tanto em francés quanto em inglés, observamos que as construcées
sem preposigao tirer un lapin /shoot a rabbit indicam que o coelho foi abatido, ou seja,
expressam o resultado da acdo de atirar. J& as construcdes tirer SUR un lapin e shoot
AT a rabbit ndo nos permitem saber se o coelho foi abatido ou ndo. De fato, em
portugués também, a oracao ‘atirei EM um coelho’ ndo nos deixa claro qual foi o
resultado da acéo de atirar.

Finalmente, Franckel e Paillard (2011) abordam os casos de concorréncia entre
preposicbes para um mesmo verbo, a fim de demonstrar como a semantica
preposicional se conserva nos casos de regéncia verbal. Um exemplo destes casos é
a oracdo Les soldats ont tiré sur/dans/contre la foule (Os soldados abateram a
multiddo com um tiro / atiraram na/contra a multid&ao).

Basicamente, sur transforma foule (multiddo) em um alvo, ao passo que dans
refere—se ao ato de colocar as balas dentro do corpo das vitimas. Contre indica a
resisténcia por parte da multidao.

O que podemos concluir € que as preposi¢cdes, embora palavras relacionais,

nao sao totalmente “neutras”, elas possuem uma cor como demonstram Franckel e
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Paillard. Por isso, em muitos casos, a preposicdo é que cumpre o papel de termo
orientador da predicacao.

De fato, os efeitos de sentido gerados pelas preposi¢cdes vdo muito além do
que é tradicionalmente ensinado pelos livros didaticos, tanto de lingua materna quanto
de LE. A enunciacgao nos abre os olhos para todo um universo de possibilidades pouco
exploradas até o0 momento. Dentre os estudiosos que se dedicam ao tema, além de
Franckel e Paillard (2007, 2011), podemos citar ainda Romero (2013) e, no ambito da
lingua inglesa, Dufaye (2006, 2012). Deste ultimo destacamos seu estudo sobre a
preposicdo away (embora) (2012, p.31), sobre a qual o autor faz uma interessante
observacéo a respeito da questdo do aspecto.

Segundo ele, away representa “um caso de esquizofrenia aspectual” na medida
em que € compativel com dois valores contraditérios. O primeiro valor é o mais
conhecido de quem estuda inglés como LE, refere—se ao sentido mais estabilizado,
mais usual de away, o sentido de ‘embora’, ‘para um lugar distante’. Ja o segundo
sentido expressa a ‘ndo diminui¢cdo’ ou ‘ndo interrup¢ao’ de uma acao, ou seja, indica
que uma acao é incessante.

Para explicar esses dois campos semanticos, o autor usa dois exemplos:

(1) The bruises went away. (Os machucados foram embora) — sentido mais ensinado
(2) The kids chatted away. (As criangas conversavam sem parar) — sentido nao
abordado pelos livros didaticos analisados .

O primeiro exemplo ndo apresenta problemas. O aluno pode utilizar qualquer
lista de vocabulario para traduzir went away. Ja o segundo exemplo € bem mais
complexo pois uma traducéo literal nos da algo como ‘Os alunos conversaram
embora’.

Temos, neste caso, dois valores opostos para away. Um primeiro valor que
indica ‘fim’, ‘desaparecimento’, como o ‘fim dos machucados’, ao passo que o segundo
indica o oposto — algo que nédo tem fim.

De fato, se fizermos um exercicio de reflexdo, podemos até dizer que esta
esquizofrenia de away nao é exclusiva da preposicao inglesa. A preposicéo ‘embora’
do nosso portugués também pode apresentar a mesma oposicdo de valores

semanticos. Observemos:
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(3) A tristeza foi embora = fim da tristeza.

(4) Comecei a estudar de manha e fui embora! = o estudo ndo tem um fim.

O ensino, de modo geral, ndo se ocupa de questdes como estas. Nao se
exploram estas variacbes semanticas, estes efeitos de sentido que as preposicoes
podem gerar.

Além de away, as preposi¢des on e off também apresentam variagdes de valor
que extrapolam os sentidos comumente ensinados nos cursos de inglés, segundo
demonstra Dufaye (2006).

On é primordialmente conhecida por seu valor espacial, muito ensinado através
de exemplos como The cat is on the couch (O gato esta no sofa), He stepped on my
foot (Ele pisou em cima do/sobre o meu pé), etc. Este € praticamente o Unico sentido
gue os alunos atribuem a on. Porém, segundo o autor, esta preposi¢cao possui ainda
um valor aspectual, como na expressao to be on someone’s back (estar ‘no pé’ de
alguém, ou seja, estar perseguindo alguém — acdo que possui uma continuidade no
tempo) e também um valor ocorrencial — to turn the light on (ligar as luzes — determina
que este ato ocorreu).

A preposicao off possui dois valores (espacial e ocorrencial), embora seu
sentido espacial seja bem menos conhecido dos alunos do que o de on. Assim temos:

He lives off Manhattan (Ele mora saindo de Manhattan) — valor espacial.
She turned off the camera (Ela desligou a camera) — valor ocorrencial.
At 10:00 p.m. the soldiers have to turn the lights off. (As 10:00 p.m. 0s

soldados tém que desligar as luzes) — valor ocorrencial

Segundo Dufaye (2012, p. 160), o emprego espacial de off e on varia conforme

a natureza do termo localizador, que pode ser aberta ou fechada. Observemos:

a) The body was found in / on the river. (O corpo foi encontrado no rio)
b) The body was found in the swimming pool (O corpo foi encontrado na

piscina).

On pode ser utilizado na primeira oragdo porque o localizador ‘rio’ € aberto,
permitindo, entdo, que usemos tanto in quanto on, conforme o corpo esteja submerso

(in) ou flutuando (on). Ja ‘piscina’ € um localizador fechado na medida em que permite
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apenas a preposicao in uma vez que praticamente nao ha espaco para a flutuacdo do

corpo.

Além da variacdo causada pela natureza aberta ou fechada do termo
localizador, existem também variacdes de valor geradas pela proximidade com este
termo localizador. E o caso do emprego de off em constru¢ées como:

a) Fernando de Noronha is 237 km off the coast of Natal

b) *Mossord is off the coast.

A construcdo b nédo € possivel porque off indica separacédo de algo e entre
‘Mossor@’ e ‘costa’ e ndo ha separacéo, ja que ambos fazem parte do continente, ao
contrario de Fernando de Noronha/Natal onde o termo localizado € uma ilha. Temos
ai um exemplo do que Dufaye denomina “diferenciagao QLT".

Além da localizacdo espacial, as alteracbes QLT sdo munidas também,
segundo o artigo (DUFAYE, 2006, p. 167), de uma dimensao temporal, a qual
empresta ao enunciado uma orientagéo cronoldgica. No caso de off, essa orientacdo
parece indicar uma alteracéo ‘ndo—radical’, ou seja, gradual, a qual podemos observar

na comparacao entre off e out:

a) Unfortunately, the effects of the sedative passed off relatively quickly.
(Infelizmente, os efeitos do sedativo passaram relativamente rapido)
b) I hit my head hard on a rock and passed out. (Bati a cabeca com forca em

uma pedra e desmaiei).

Tanto off quanto out expressam mudancas de zonas nocionais. No enunciado

a temos:

INTERIOR FRONTEIRA FRONTEIRA EXTERIOR
Sedado guase totalmente sedado, semiacordado Acordado
E em b temos: fronteira (semiconsciente)

INTERIOR | EXTERIOR

Consciente Inconsciente
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Passed off indica que a alteracao para ‘ndo—sedado’ foi gradual ao passo que
passed out indica uma mudanca brusca de estado, na qual a fronteira € virtualmente
imperceptivel. Passa—se diretamente de consciente para inconsciente.

Além das alteracdes QLT espaco—temporais, off ainda pode indicar alteridade
ligada a um valor de referéncia, como em My family is worse / better off than most.
(Minha familia € pior / melhor de vida que muitas outras). Neste caso, o valor
referencial ndo € um lugar ou um tempo, mas sim o nivel de vida.

Dufaye (2006, p. 171) observa ainda um outro valor em on e off, um valor
apreciativo que varia de positivo para negativo e vice—versa, conforme empregamos
uma ou outra preposicdo. Vejamos a comparacdo abaixo, lembrando que os

asteriscos se referem a constru¢des impossiveis:

a) Monkeys feed on bananas. (Macacos se alimentam de bananas)

b) Pepsi feeds off public ignorance. (Pepsi se alimenta da ignorancia do publico)
c) *Monkeys feed off bananas.

d) *Pepsi feeds on public ignorance.

Se tanto feed on quanto feed off significam ‘alimentar—se de’, porque entdo as
construcdes ¢ e d sdo impossiveis? A resposta esta no fato de que as preposicoes,
neste caso, possuem valores apreciativos. On tem valor positivo ao passo que off esta
mais ligada a negatividade. Como alimentar—se de bananas é algo bom, ou pelo
menos nao—ruim, dizemos feed on bananas, mas ndo podemos dizer feed on public
ignorance. Ja ‘alimentar—se da ignorancia’ é algo ruim, por isso, ndo pode ser
representado por feed on.

On e off, ainda tém a propriedade de expressar validacdo/ndo—-validacao de

um processo, como demonstra Dufaye (2006,p. 173):

a) Turn the music on/off. (Ligar/desligar a musica)

b) I've been taking Prozac off and on for about 8 years. (Eu largo o Prozac,
depois volto a tomar ha uns 8 anos)

c) I've been taking the pill on and off for 5 years. (Eu tomo a pilula, depois paro

ha uns 5 anos)
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Em b dizemos “off and on”, comegando por off, para enfatizar a interrupcéo do
processo. Em contrapartida, em c, o enunciador diz “on and off” para enfatizar a
continuidade do processo.

Vale ainda falar de outro estudo do mesmo autor, desta vez sobre a preposicao
by. Trata—se do artigo Analyse des emplois non locatifs de BY (2013, p. 85-97) na
qual o autor analisa os valores de by como um qualificador e como um marcador do
que chamamos agentividade em frases passivas.

Como qualificador, by estabelece uma relacdo entre duas entidades, como em
| paid by check (Eu paguei com cheque). O segundo uso é o que basicamente se
aprende nas aulas sobre voz passiva em qualquer curso de inglés através de oracdes
como Kennedy was assassinated by Oswald. Segundo Dufaye (2013), estes dois
valores estéo ligados por uma mesma e Unica explicacdo — o valor diferencial de by
gue qualifica uma distancia entre dois pontos de referéncia.

By € ligada a ndo exatidao, faz uma localizacdo ndo exata do termo localizado.

Observemos dois enunciados:

a) Esther was sitting by the pool (Esther estava sentada ao lado/perto da
piscina);

b) I want the report by Monday (Quero o relatério por volta de segunda—feira)

Em a, sabemos que Esther esta por perto da piscina, em algum lugar na
vizinhanca da piscina, mas ndo sabemos exatamente qual a distancia entre as duas.
Da mesma forma, em b, segunda—feira é apenas um limite para a entrega do relatério.
Este poderia ser entregue a qualquer momento antes da segunda—feira.

Talvez exatamente por ndo expressar exatidao, by ndo costuma ser usada para

representar agoes padrdes. Isso explica constru¢bes como:

In cash (em dinheiro) — forma padrao (mais basica) de se pagar algo.
By cheque/credit card/bank transfer — formas n&o padrao.

On foot (a pé) — forma padréo de transporte.

By train/car/plane — formas nao padrao.
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Além de indicar a forma ndo padréo de se fazer algo, by carrega ainda um
sentido de eventualidade, acontecimento nado planejado, dai a existéncia de
expressdes como by happenstance/chance/luck/accident/coincidence (por acaso, por
sorte, por coincidéncia, etc.). J& para se dizer que algo € proposital usamos on

purpose.

Embora by ndo pertenca ao nosso corpus de VFs, a incluimos neste item para
demonstrar como existem fatos importantes sobre preposi¢cdes que simplesmente sao
desprezados, ou desconhecidos, das principais gramaticas e livros didaticos do Brasil.
Informacdes como as que demonstramos aqui devem ser passadas tanto a alunos
como a professores em formacao para que estes tenham uma melhor percepgéo nao
s6 de preposi¢cbes mas, consequentemente, de toda lingua inglesa e da atividade de

linguagem.

4.3 OS VERBOS FRASAIS DA LINGUA INGLESA — CONCEITUACAO, HISTORIA
E PARTICULARIDADES

Seja devido a desaprovacédo de gramaticos ultrapassados, ou ao fato de que
Sseu uso €, na maioria das vezes, mais coloquial do que literario, persiste ainda
um certo preconceito contra verbos frasais e muitos escritores os evitam
talvez até inconscientemente. Porém, os VFs possuem um carater
genuinamente inglés, eles acrescentam imensamente a riqueza de nosso
vocabulario...e talvez seja em coloquialismos deste tipo...que chegamos mais
proximo ao coracdo idiomatico da lingua inglesa. (Logan Pearsall Smith
“English Idioms" 1923:58-9, traduc&o nossa).*

De acordo com Wild (2010, p.15), um verbo frasal € um lexema formado por
um verbo mais uma preposigéo. O VF pode ser intransitivo ou transitivo. Quando ele
for transitivo havera um objeto direto pronominal entre o verbo e a particula. Pode
haver também um objeto direto nominal separando verbo e particula. Ao todo, temos
entdo trés possibilidades de construcdes:

1. Verbo frasal intransitivo:

| give up. (Eu desisto)

2. Verbo frasal transitivo com objeto direto nominal:

4 Whether due to the disapproval of old—fashioned grammarians, or to the fact that their use is, for the most
part, more colloquial than literary, there still persists a certain prejudice against phrasal verbs, and many
writers half—consciously avoid them... But they are genuinely English in their character; they add immensely to
the richness of our vocabulary... and it is perhaps in colloquialisms of this kind... that we come nearest to the
idiomatic heart of the English language (Logan Pearsall Smith “English Idioms" 1923:58-9).
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Billy took his shirt off / Billy took off his shirt (Billy tirou a camisa)

3. Verbo frasal transitivo com objeto direto pronominal:

She let me down / *She let down me (Ela me decepcionou)

(* construcdo impossivel)

Embora todo VF seja necessariamente composto de verbo + preposi¢do, ha
muitas controvérsias se toda combinacdo V+P é realmente um VF. Isso ocorre
principalmente por causa das combinacdes entre verbos de movimento e preposicoes
gue indicam localizagdo como em He walked over the bridge.

Um VF é uma expressao fixa, constituinte do léxico do inglés, reconhecida em
qualquer dicionéario. Ja uma construcdo como walk over € apenas uma combinacéo
ocasional assim como, por exemplo, ‘ir para fora’. Nao existe uma entrada nos
dicionarios para ‘ir para fora’. Existe, sim, uma entrada para o verbo ‘ir’. ‘Para fora’,
‘para baixo’, ‘para dentro’, ‘para o sul’ s&o apenas complementos ocasionais para este
verbo. Em vista disso, se ndo existe o verbo go out como ele pode ser considerado
um verbo frasal?

Por isso, neste trabalho, preferimos usar este termo apenas para 0S casos em
que o acréscimo da preposicao acarreta em significativa mudanca de sentido do
verbo pois, além de concebermos que um VF deve ser uma construcao fixa,
entendemos que é exatamente ai, na mudanca de sentido, que esta o elemento que
diferencia o VF de uma combinacé&o ocasional como walk over. Em nossa visédo, sem
essa mudanca de sentido, ndo ha motivo para se estudar verbos frasais, como

podemos ver na comparacao abaixo;

a) walk over — walk = andar + over = sobre

He walked over the bridge = Ele andou sobre a ponte

b) get over — get = obter + over = sobre

He got over a bad case of flu = Ele se recuperou de uma gripe ruim.

Podemos observar que, em a, over nao modifica walk, ele continua significando
andar. Ja em b a preposicao altera o sentido do verbo get, de obter para recuperar.
Além disso, do ponto de vista didatico, observamos que em a basta que o aluno

traduza os sentidos mais estabilizados de walk e over para formar o sentido do
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enunciado. Nao ha, entdo, absolutamente nenhum desafio didatico neste tipo de
construcdo, consequentemente, ndo ha por que a tornar objeto de uma pesquisa. Ja
em b, o aluno ter4 de percorrer um longo caminho para transformar ‘obter’ em
‘recuperar’. Portanto, embora walk over e get over sejam ambos compostos de verbo

+ preposicao, apenas get over se encaixa no que concebemos como verbo frasal.

O termo verbo frasal foi cunhado por Logan Pearsall Smith em 1923 (p.58)
embora ja haja registros de VFs como eat up em uma tradugéo da biblia de 1535
(WILD, 2011).

Desde o inicio, esta classe de palavras nunca gozou de total aceitacdo entre
gramaticos, linguistas, académicos e até mesmo entre a populacdo angléfona em
geral.

Em 1776, Campbell, em seu The Philosophy of Rhetoric comparava as linguas
romanicas a uma espécie de “carpintaria em seu estado mais avangado” na qual o
artista faz elaborados entalhes na madeira. J4 as linguas modernas para ele eram a
carpintaria em seu “estado mais rude”, feita com pinos, pregos e dobradicas. Esta
metafora reflete o enorme prestigio do latim como ‘lingua culta’ na época. Como
consequéncia, a forma latinizada dos verbos preponderou sobre a forma moderna,
considerada ‘mais rude’. Assim, para dizer, por exemplo, ‘calcular’, era preferivel dizer
calculate ao invés de work out.

Esta visdo de que a forma angléfona é ‘mais rude’ ecoa até hoje em obras como
The Chicago Manual of Style (2003, p. 174) e How to write better English (ALLEN,
2005) nas quais os autores aconselham que se evite o uso de VFs, sobretudo em
situacdes formais.

Além de ‘rudes’ ou ‘informais’ demais, os VFs também eram vistos como
‘redundantes’, uma vez que, segundo tais criticos, o verbo sozinho podia transmitir o
mesmo sentido pretendido, sem a necessidade da preposi¢céo. Para autores como
Bryson (2002), dizer drink up ao invés de apenas drink era nada mais do que um caso
de “escrita desleixada”. Porém, como veremos na seca seguinte, este up e outras
preposicbes aparentemente ‘desnecessérias’ possuem um importante valor
aspectual.

Finalmente, ainda podemos dizer que os VFs foram alvo de um certo
ressentimento dos britanicos pelo crescimento da influéncia norte americana em sua

cultura. Embora ja houvesse registros de VFs em textos ingleses como Rei Lear
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(1608), na Gazeta de Westminster (1894), Dombey and Son (DICKENS, 1848), os
VFs foram associados ao inglés americano e considerados uma perigosa ‘corrupcao’
do ‘verdadeiro’ inglés falado por eles, britanicos (WILD, 2011). Ainda recentemente,
Evans (2000) os chamou de “parasitas americanos”, mostrando que o preconceito
contra os VFs ainda néo esta totalmente extinto.

Em suma, apesar de sua importancia para a lingua, o uso de VFs
historicamente foi desencorajado devido ao preconceito contra 0 que seria um registro
‘menos culto’ ou de ‘menos prestigio’, preconceito contra o inglés ‘ruim’ falado pelos
norte—americanos e também devido a ideia equivocada de que a preposicdo do VF é
desnecessaria. Estes problemas complicaram ainda mais um topico que, por
natureza, ja é bastante complexo para falantes néo nativos.

Além do preconceito, os VFs séo de dificil assimilacdo para falantes de linguas
nao—anglicanas, como o portugués e todas as outras linguas romanicas. Segundo
estudo da Universidade de Amsterdam (Marchena & Hulstjin, 1989), os VFs
apresentam dois grandes desafios para alunos de linguas nao anglicanas. O primeiro
e maior obstaculo esta na grande mudanca semantica causada pelo acréscimo da

preposicdo. Vejamos:

Quadro 11 — Verbo Isolado e Frasal

Verbo isolado Verbo Frasal Exemplo
Hang = pendurar | Hang on = Hang on, I'm
(ficar em espera) | esperar coming! (Espere,

ja estou indo!)

Give = dar Give up = desistir | The game was
tough but the
team never gave
up (O jogo
estava dificlil,
mas o time néo

desistiu)

Fonte: estudo da Universidade de Amsterdam (Marchena & Hulstjin, 1989)

Para um aluno brasileiro, ‘pendurar’ e ‘esperar sdo ideias completamente

distintas. Ele ndo entende, portanto, como elas podem ser representadas pelo mesmo
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verbo (hang). O mesmo se aplica a dar/desistir representados por give. De modo geral,
€ muito dificil para os alunos estabelecerem uma relacédo entre as duas ideias.

Além desta dificuldade, Machena & Hulstjin (1989) também apontam outro
problema: o uso de duas ou trés palavras para expressar uma Unica agao, fato que
também € muito incomum em grande parte das linguas ndo—anglicanas, como

podemos ver na comparagao entre o inglés e o portugués abaixo:

Quadro 12 - Uso de duas ou trés palavras para expressar uma Unica acao

Parafrase Verbo Portugués Verbo Frasal
Brasileiro
Educar filhos Criar Bring up
Deixar algo para depois | Adiar Put off
Atingir alguém ou algo | Alcancar Catch up with
gue esta em um nivel
mais avangado

Fonte: estudo da Universidade de Amsterdam (Marchena & Hulstjin, 1989)

Portanto, podemos dizer que a associacdo entre uma acéo e uma Unica palavra
€ algo bem mais natural para os falantes de portugués brasileiro, o que contribui ainda
mais para que estes evitem os VFs.

De fato, quase todos os VFs do inglés possuem um correspondente de uma
Unica palavra, como veremos na se¢ao a seguir. Porém, tais correspondentes sédo
geralmente preteridos pelos falantes nativos. Assim, entre go on e continue um falante
nativo certamente escolheria o VF, enquanto um brasileiro se sentiria muito mais
confortavel com continue. Alias, o verbo de uma palavra é frequentemente parecido
com a forma latinizada, que é mais familiar ao aluno. Sem duvida essa semelhancga
contribui muito para que o aluno prefira esta forma.

Para Wild (2010), os VFs sao mais “vivos” para os falantes nativos do que as
formas de apenas uma palavra, uma vez que o sentido original destas muitas vezes

ja se perdeu com o tempo. Observemos:

Quadro 13 — Criar e Educar
Sentido Verbo de uma palavra Verbo frasal

Criar, educar Raise Bring up

Fonte: Wild (2010)
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Enguanto raise ndo lembra em nada o ato de educar alguém, bring up (trazer
para cima) faz uma mencao, uma descricdo desta acdo, na medida em que criar
alguém envolve ajuda-lo a ‘crescer’, colocar-se ‘em pé’ no mundo, entre outras
acepcoes. Ou seja, apesar de ser mais informal o VF, muitas vezes, é uma
representacdo mais viva do processo do que o verbo mais formal. Ao evitar o VF, o
enunciador esta tirando um pouco da ‘vida’ de seu discurso, torna seu discurso um
pouco mais ‘burocratico’.

Além de mais vivos que os verbos de uma palavra, os VFs séo construcdes
altamente frequentes da lingua inglesa. Segundo o British National Corpus (2000),
eles ocorrem uma vez a cada quarenta palavras faladas e duas vezes por pagina
escrita. Este alto grau de incidéncia reforca a importancia de se ensinar estas marcas.
Demonstra que elas ndo podem ser simplesmente ignoradas. Além disso, embora
haja opcdes para substituir um VF em um enunciado, existem diferencas, muitas
vezes significativas, entre uma ou outra marca. Nenhum verbo conserva exatamente
0 mesmo sentido do VF que substitui. Veremos esta questao mais detalhadamente na
proxima secao. Além disso, do ponto de vista didatico, ndo € recomendavel deixar o
aluno se acomodar com as formas verbais que lhe sdo mais familiares. E preciso
estimula-lo a aprender novas estruturas, por mais complexas que elas sejam.

Como atesta Muncie (2002), a aprendizagem de novas palavras, incluindo os
VFs, é fundamental para a capacidade de producdo do aluno. Anteriormente, Leki e
Carson (1994) ja haviam levantado dados que indicavam que o aumento de
vocabulario é um fator fundamental para o desenvolvimento da escrita do aluno. N&o
€ de se espantar que estudos como o de Liao e Fukuya (2004) demonstrem que,
conforme o aluno desenvolve sua capacidade de produzir enunciados na LA, a
ocorréncia de VFs em seu discurso aumenta.

Finalmente, é preciso abordar a questdo da situacdo do uso dos VFs. Por
muitos dos motivos expostos aqui — preconceito, dificuldade de assimilacdo por parte
de nado nativos, incompreenséo do papel da preposicédo — o uso de VFs no discurso
formal tem sido desencorajado em manuais de uso do inglés (WILD, 2011).
Entretanto, encontramos registros de go on e carry on em situagdes extremamente
formais como o discurso de Winston Churchill no Parlamento britdnico em 1940 onde
0 entdo primeiro ministro diz: We shall go on to the end... (NGs vamos continuar até o

bY

fim) em alusdo a segunda guerra mundial. Os textos jornalisticos também estédo
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repletos de ocorréncias de VFs, desde a Gazeta de Westminster de 1894 (speed up),
até edicdes contemporaneas do The New York Times e The Guardian (put off, take
over, entre outros). O mundo dos negdcios também é rico em termos compostos por
VFs como set off, buy in, buy out, turnaround (comecar, entrar para o corpo de
acionistas, ser forcado a vender sua parte em uma empresa, recuperacao de uma
empresa). Mesmo na escrita académica e cartas comerciais, situacdes
tradicionalmente marcadas pelo formalismo da linguagem, costuma-se encontrar
registros de verbos como point out, sum up, rule out, put forward, carry out (WALTER,
2015).

Em suma, VFs sdo um importante componente da lingua inglesa e evita-los
resulta em prejuizos tanto para a comunicacdo quanto para o préprio ensino de

linguas.

4.4 VERBOS FRASAIS E PREPOSICOES NOS LIVROS DIDATICOS.

O livro didéatico (LD) tem uma presenca determinante na sala de aula porque
muitas das praticas didaticas sdo determinadas por ele. Seu papel é tdo importante
que muitos costumam chama-lo de método, como se o livro fosse o préprio curso.
Por este motivo, neste item vamos falar um pouco sobre a forma como VFs e
preposicdes sdo abordados em duas das séries mais populares do mundo. Os nomes
das séries serdo poupados tendo em vista que nosso trabalho ndo tem o objetivo de
fazer avaliacdo didatica e ndo queremos também, devido as criticas, incorrer em
questdes éticas. Nossa meta é apenas a observacdo de praticas e conteldos
presentes nos cursos, em especial, o que se diz aos alunos sobre verbos, preposicoes
e VFs.

Observamos que os exemplos apresentados aqui, embora muito proximos dos
originais, ndo sao os mesmos. Como ambas as series sdo compostas de quatro niveis,
analisamos, ao todo, oito livros.

Em ambas as séries os verbos frasais sdo apresentados por meio de listas que
variam em média de cinco a dez novos verbos. Os significados correspondentes séo
dados em inglés. Na primeira série, que chamaremos aqui de Série 1, o significado
em inglés é dado ao aluno ao passo que na outra série, doravante Série 2, geralmente
h& um exercicio de associacdo ou preenchimento de lacunas. Isso € bom, pois

estimula o aluno a tentar associar o VF a um sentido, o que é exatamente a maior
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dificuldade do tépico. Ha muito pouca contextualizacdo, praticamente todos os VFs
sdo apresentados através destas listas. A primeira critica que fazemos, portanto, &
que poderia haver mais textos contendo um numero maior de VFs. H& espaco para
mais contextualizacao.

Ainda sobre a apresentacédo do topico, observamos uma certa confuséo na hora
de definir o VF, principalmente nos livros da Série 1. Em alguns momentos eles séo
apresentados com o nome de ‘verbos frasais’, em outros como ‘verbos de duas
palavras’, ‘verbos de duas partes’ (Série 1), ‘expressdes’ (Série 2). Nao € possivel
saber qual o critério dos autores para definir o que € um VF. O mais curioso é que,
entre tantas denominacdes, nada se fala sobre a principal caracteristica do VF — a
mudanca de sentido sofrida pelo verbo ao se combinar com a preposic¢ao.

Quanto a pratica, predominam exercicios escritos de associar o VF a seu
sentido ou completar lacunas. Ha poucas propostas de producdo, salvo em alguns
exercicios da Série 1. Este é outro ponto que precisa ser melhorado porque é
justamente ao produzir que o aluno realmente exercita o que estudou. A producéo,
oral ou escrita, € uma forma muito mais eficiente de se fixar uma nova palavra ou
estrutura.

Nos niveis 2, 3 e 4, a série 2 apresenta, ao todo, 104 VFs. Porém, ha 4 casos
de repeticbes, e, como consequéncia, o aluno estuda na verdade 100 novos verbos.
N&o computamos nesta conta os verbos que aparecem em textos, listenings e outras
secdes dos livros. A quantidade, em si, é satisfatoria para ajudar o aluno em muitas
de suas necessidades de comunicacdo. Porém, dentre estes verbos novos, apenas
28 estao no ranking BNC de frequéncia de VFs. Verbos como carry out, point out,
make up, take over, turn up, bring about, que ndo constam no conteudo da série 2,
sao exemplos de verbos que enriqueceriam o vocabulario do aluno e aumentariam a
gama de situacdes enunciativas para as quais ele deve estar preparado para se
comunicatr.

Em um balanco final, temos indicios para concluir que LDs que tém grande
alcance nas escolas de ensino de inglés fazem uma cobertura de VFs que
consideramos razoavel, suficiente para capacitar o aluno a formular enunciados mais
basicos, mas insuficiente para capacita-lo a ter uma conversa onde estruturas mais
complexas podem surgir. Logo, ha espaco para melhoras como uma definicdo mais
precisa do que € um VF, mais contextualizacdo, mais exercicios de producdo e a

inclusdo de mais verbos do ranking BNC no conteudo.
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Quanto ao ensino de preposicdes, observamos que, de modo geral, 0os LDs tém
apenas explorado as nocles espaciais destas. Outras nocbes como finalidade,
autoria, posse, também caracteristicas das preposicdes, sdo pouco exploradas. Além
disso, 0 ensino de que ambos os LDs classificam como preposi¢cdes de lugar
resume—se a poucas preposicdes, praticamente apenas in, on, at e under. Nao ha
nenhuma ocorréncia, por exemplo, de off, como em He lives off the coast of Lisbon.
Como ja dissemos anteriormente, a fungdo de on em uma construgdo como He is on
Prozac (a base de Prozac, tratando—se com Prozac) também n&do € mencionada, nem
a funcdo de up em um enunciado como Drink up! (Bebe tudo logo!). Também néo ha
um exemplo do by de He saved a lot of money by doing so (modo como ele
economizou). Ou ainda, o along de *Clap along if you feel like happiness is the truth
(WILLIAMS, 2013). Estas auséncias sustentam, assim, o que dissemos anteriormente
— que as preposicdes sao cobertas de forma superficial pelos LDs. Na verdade, grosso
modo, a maior preocupacdo dos LDs parece ser apenas preparar o aluno para
elaborar sentencas béasicas como ‘O banco/cinema/restaurante/ fica na frente do/ao
lado/a esquerda da praca/do semaforo/do hospital’, entre outras, em secfes
geralmente denominadas giving directions (explicar onde fica um local).

Além disso, nos enunciados relativos a directions, a preposi¢cao tem um carater
essencialmente estatico uma vez que esta localizando objetos geralmente imdveis.
Porém, na lingua, a preposi¢cado tem a funcdo de expressar movimento também. No
inglés esta funcao é ainda mais marcante uma vez que verbos como ‘subir’, ‘descer’,
‘entrar’, ‘sair’ e ‘contornar’ sdo todos formados com o auxilio de preposi¢ées, como
em go up, go down, get in/into, get out, walk around (subir, descer, entrar, dar a volta
em). Dos oito livros analisados, apenas em uma secdo de uma unidade da série 2
encontramos algo sobre a funcdo de expressar movimento com apenas quatro
preposi¢des — out, into, around e through.

Além da pouca profundidade da abordagem, h& alguns equivocos de ordem
terminoldgica que podem confundir o aluno como, por exemplo, apresentar locug¢oes
como on the corner of e in front of como preposi¢cdes. Nao existe a preposi¢ao ‘on the
corner of’ assim como ndo existe, em portugués, a preposicao ‘na esquina’. Embora
nao achemos essencial saber nomenclaturas, tais enganos podem confundir o aluno.

Assim, em vista do que observamos em nossas analises, podemos reafirmar
gue muitas das dificuldades dos alunos com VFs sdo consequéncia direta da forma

como o topico é abordado por seus LDs.
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5 CORPUS E ANALISES

Esta secdo contém a esséncia de nossa pesquisa, a analise dos enunciados
que compdem o corpus de nosso estudo. Nosso corpus é composto de 20
enunciados contendo alguns dos verbos frasais (VFsS) mais comuns da lingua
inglesa. Basicamente, buscamos demonstrar em nossas analises o0s jogos de sentido
construidos através da combinacdo dos verbos com as preposicdes que 0s
acompanham. Para garantir relevancia, os verbos de nosso corpus foram extraidos
da lista dos cem verbos frasais mais frequentes do British National Corpus (BNC) e,
para observa-los em contextos, selecionamos ocorréncias extraidas de fontes
variadas. Foram nossas fontes: os jornais The New York Times e The Guardian, os
dicionarios Cambridge, Oxford e MacMillan (versdo online), dialogos de filmes, letras
de cancdes e artigos de revistas online.

Inicialmente, faremos uma breve apresentacdo dos vinte enunciados que
compdem nosso corpus. Essa apresentacao tem o objetivo de fornecer amostras de
ocorréncias das preposicdes que mais frequentemente se acoplam a VFs. Cada
enunciado deste item ilustra usos que ndo sdo abordados pelos LDs. Para fins de
organizacdo, dividimos as apresentacdes em topicos. Primeiramente, para
estabelecer a relevancia do VF, informamos a posi¢do do VF no ranking BNC; na
sequéncia vem o principal — a ocorréncia do VF seguida de sua traducéo. Depois,
informamos a fonte do enunciado. Por ultimo, com base nos exemplos, falaremos um
pouco sobre as situacdes enunciativas e aspectos da identidade dos VFs e

preposicdes envolvidas.

5.1 APRESENTACAO DO CORPUS

Iniciamos com uma apresentacéo dos verbos formados pelas oito preposicoes
mais comuns entre os VFs — on, out, up, off, back, over, down e in. Como dito
anteriormente, estas preposi¢cdes correspondem a mais da metade das ocorréncias

de VFs. Daremos dois exemplos para cada uma delas.

ON (sobre, em cima de, ligado)

1. GO ON (1°)
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And | don't wanna go on with you like that

Don't wanna be a feather in your cap

| just wanna tell you honey | ain't mad

But | don't wanna go on with you like that (John & Taupin, 1988)
E eu ndo quero continuar com vocé assim

N&o quero ser seu troféu

SO quero te dizer que ndo estou louco, meu bem

E ndo quero continuar com vocé assim (traducao nossa)

VC: continue

Sentido: continuar; ir em frente

Fonte: cancao | don’t wanna go on with you like that. (Elton John )

Como indicado acima, go on € o VF mais popular da lingua inglesa. Além de
continuar, este VF também pode significar acontecer, como em | wonder what’s going
on next door — they’re making a lot of noise (Eu me pergunto o que esta ‘acontecendo’

no quarto ao lado — eles estao fazendo muito barulho) (MACMILLAN, 2019).

2. PUT ON (52°)

Matt Damon put on 30 pounds for his role in “The Informant”. (ACUNA, 2018)

Matt Damon ganhou 13 quilos para o seu papel em “O Informante”.

VC: Gain (ganhar)
Sentido: ganhar (peso); vestir

Fonte: revista Insider

On indica que o peso ganho esta ‘sobre’ 0 sujeito, 0 peso é posto por sobre o
sujeito Matt Damon. Semelhantemente, este VF também pode significar vestir uma
peca de roupa, como em He put on his pyjama and went to bed. Isto ocorre porque
‘vestir’ algo implica em por uma peca de roupa sobre o corpo. Ganhar peso, por sua
vez, implica em colocar mais massa corporal sobre si mesmo (como se esta fosse
uma peca de roupa). Por esse motivo ambas as acepc¢des sao representadas por put
on.

OUT (fora, para fora)
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3. CARRY OUT (2°)

Nigel is carrying out research on early Christian art.

Nigel esta fazendo uma pesquisa sobre a fase inicial da arte crista.

VC: do

Sentido: fazer, realizar; executar
Fonte: Cambridge Dictionary 2017

Como indicado acima, trata—se do segundo VF mais popular da lingua inglesa,
na medida em que sua ideia central — ‘fazer algo’ — aplica—se a incontaveis situacodes.

Analisaremos este VF mais minuciosamente no item a seguir.

4. TURN OUT (22°)

In scandal, George Michael turned out to be completely, revealingly human.
(SULLIVAN, 2016)
Em escandalo, George Michael se revelou completamente, escancaradamente

humano.

VC: reveal

Sentido: revelar—se

Fonte: The Guardian

Turn out, neste caso, tem o sentido de ‘resultar’, especialmente, um resultado
inesperado, como no exemplo acima. Outro exemplo: The tape turned out to contain
vital information (No fim, (viu—se que) a fita continha informagdes vitais). Out indica
que as informagfes que estavam ocultas passam a ser visiveis, passam a estar ‘do

lado de fora’.

UP (em cima, para cima, em um nivel superior)

5. BREAK UP (59°)
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Why do people break up then turn around and make up?

Por que as pessoas terminam depois se arrependem e voltam?

VC: end

Sentido: terminar, romper (uma relacao)
Fonte: cancéo Let’s stay together (Green et al, 1988)

Trata—se da forma mais comum de se falar sobre o término de relacionamento,
especialmente um relacionamento amoroso, como em Brad Pitt and Jolie broke up
last year (Brad Pitt e Jolie terminaram ano passado). Muito comum também vir
acompanhado pela preposicdo with para estabelecer agentividade e passividade,
como em Michael broke up with Susie (Michael terminou com Susie), onde Michael &
0 agente e Susie 0 ‘objeto’ ou ‘alvo’ de sua acao.

Coincidentemente, break up possui um ‘oposto’ também formado com up.

Trata—se de make up, que significa ‘reconciliar—se, voltar’ (com alguém).

6. BRING UP ( 36°)

| hate to bring up business at lunch.
Odeio falar de negécios na hora do almoco.

VC: mention (mencionar); tocar em um assunto; falar sobre um assunto
Fonte: Cambridge Dictionary, 2017

Os negdcios, que estavam ‘submersos’ (esquecidos), sao ‘trazidos para cima’
ou, ainda, trazidos a tona. Assim, se tornam o tépico da conversa. Outros VFs onde
up indica que algo passa a existir séo:

Come up: Sorry, | can’t go anymore. Something came up (Desculpe, ndo posso
mais ir. Aconteceu algo / Surgiu um imprevisto.) — um problema, que néo existia, passa
a existir e impede o sujeito de ir; Turn up: Democrats turned up in record numbers for
the party convention. (Democratas apareceram em numeros recordes para a
convencao do partido) — passam a existir democratas em um local que estava vazio

anteriormente.

OFF (afastado, desligado, longe, desconectado)
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7. PUT OFF (82°)

The Senate began debate today on a Federal budget that would reduce the deficit by
$52 billion in 1986, but the Republican leadership put off a symbolic vote on the plan
when it appeared it was short of the votes needed to win.

O senado iniciou hoje um debate sobre um orcamento federal que reduziria o déficit
em 52 bilhdes, mas a lideranca republicana adiou uma votagédo simbolica do plano

quando soube que faltavam os votos necessarios para vencer.

VC: postpone

Sentido: Adiar; evitar algo
Fonte: jornal The New York Times (Fuerbinger, 1985)

Este VF é mais comum do que seu correspondente de uma palavra — postpone.
Pode ter também o sentido de evitar algo ou alguém, como em She put him off on one
excuse or another (Ela o evitava com uma desculpa ou outra). Pode ainda significar

“causar enjoo”, como em Garlic puts me off (Alho me dé& enjoo).

8. GO OFF (43°)

The alarm goes off in the middle of the night, what do you do? Call the police and wait
till Tuesday? I think not. (Fincher, 2002).
O alarme toca no meio da noite, 0 que vocé faz? Liga pra policia e espera até terca—

feira? Eu acho que néo.

VC: ring
Sentido: Tocar alto; fazer barulho (para um dispositivo de aviso)

Fonte: filme O quarto do pénico

Pode ser traduzido ainda por ‘disparar’. Curiosamente, se para ‘despertador’
este verbo significa que ele funcionou, para outras maquinas significa que pararam de
funcionar, como em /t’s getting cold. The heater must have gone off (Estéa ficando frio.

O aquecedor deve ter quebrado).
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BACK (atras, de volta, para tras)

9 — HOLD BACK (77°)

| held back during the meeting because | knew that my opinions were too
controversial.
Eu me contive durante a reunido porque eu sabia que minhas opinides eram

controversas demais.

VC: refrain

sentido: conter; conter—se; segurar

Fonte: Cambridge Dictionary

Como o exemplo demonstra, este VF costuma ser usado para referir—se a algo
gue impede ou atrasa o desenvolvimento de uma acéo. Neste caso, 0 medo das
consequéncias de suas opinides prejudica o ato de expressa-las. Também é muito
comum este VF ocorrer com o sentido de ‘poupar’, ‘reservar’ ou ‘esconder’ algo de
alguém, como em ...life waits behind a closed door that can only be opened when we
give our all, when we hold nothing back. (...a vida espera atras de uma porta fechada
qgue pode ser aberta quando damos tudo de nés, quando ndo poupamos nada)

(Traducéo nossa).

OVER (acima; por sobre)

10. GO OVER (71°)

Forensic scientists are going over the victim’s flat in a search for clues about the
murderer.
Cientistas forenses estéo investigando o apartamento da vitima em busca de pistas

do assassino.

VC: investigate; analyze

Sentido: investigar, analisar, examinar (especialmente dados ou pistas)
Fonte: Cambridge Dictionary 2017
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Embora bem menos frequente, go over ainda pode significar ‘ser recebido’,
como em Do you think my speech went over ok? (Vocé acha que meu discurso foi
bem recebido?)

DOWN (embaixo, para baixo, na parte de baixo)

11. BREAK DOWN ( 41°)

Sometimes | feel I'm gonna break down and cry, so lonely
Nowhere to go, nothing to do with my time

| get lonely, so lonely, living on my own.

As vezes sinto que vou ter um colapso e chorar, t&o solitario
Nenhum lugar pra ir, nada pra fazer com meu tempo

Me sinto solitario, tao solitario, vivendo sozinho

VC: collapse

Sentido: Ter um colapso nervoso; parar de funcionar (uma maquina); falir

Fonte: cancéo Living on my own (Mercury, 1984)

Com o sentido de ‘ter um colapso’, este VF costuma ser acompanhado pela
frase and cry (e chorar), como no exemplo visto ou, ainda, como em When we gave
her the bad news, she broke down and cried (Quando demos as mas noticias a ela,
ela teve um colapso e chorou). Outros exemplos de usos comuns:

The bus/car/washing machine broke down (O 6nibus/carro/maquina de lavar
quebrou) — quebra de uma maquina. Pode ainda significar a ‘quebra’ ou fim de um
evento devido a um problema, como em The video conference broke down because
there was a problem with the connection (A videoconferéncia acabou porgue houve

um problema com a conexao).

12. TURN DOWN (67°)

It's unclear what is more depressing about this situation: Writing a $975 million divorce

check or having to turn it down.
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N&o esta claro o que € mais deprimente nessa situacdo: escrever um cheque de

divorcio de 975 milhdes ou ter que recusa-lo.

VC: refuse

Sentido; recusar; rejeitar
Fonte: jornal The Washington Post (Phillip, 2015)

Além de ‘recusar’, este VF também ocorre frequentemente com o sentido de
‘diminuir’, como em Please, turn the music down, I’'m trying to study (Por favor, abaixe

a musica, estou tentando estudar).

IN (dentro, para dentro)

13. PUT IN (789)

“This is a lot of work, we've put in a lot of time,” Swanson said, “but something I'm
committed to, and the nonprofits make it all worthwhile.”

“Isso d& muito trabalho, nés investimos muito tempo nisso”, disse Swanson, “mas €
uma coisa com a qual estou comprometida, e o fato de néao ter fins lucrativos faz tudo

isso valer a pena”.

VC: invest; spend
Sentido: investir; gastar (especialmente tempo ou dinheiro) em algo

Fonte: revista Times Record News (USA Today)

Outros exemplos: We still need to put in a lot of effort to achieve that (ainda
precisamos colocar/fazer muito esfor¢co para alcancar isso).

Existe também a expressédo put in a word (interceder; falar com alguém em
beneficio de outra pessoa), como em Your father could put in a word for you in some
government agency (Seu pai podia recomendar/interceder por vocé em alguma

agéncia do governo).

14 — GIVE IN (88°)
The champion refused to give in and went on to win the set.

O campedo se recusou a ceder, foi em frente e venceu o set.
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VC: yield
Sentido: ceder
Fonte: MacMillan Dictionary (2019)

Faremos uma analise mais minuciosa deste VF no proximo item.

Os VFs a seguir sdo formados por preposicfes que nao pertencem ao grupo

das oito mais comuns com VFs. Apresentamos um exemplo com cada preposic¢ao.

THROUGH (através)

15 — COME THROUGH (90 °)

...and when I'm feeling blue, guitar’s coming through to soothe me

... € quando eu estou me sentindo triste, a guitarra chega para me aliviar

VC: arrive
Sentido: chegar; vir
Fonte: Cancéo Drift Away (Williams, 1973)

Voltaremos a este VF na préxima secao de analises.

ABOUT (a respeito de, sobre)

16. BRING ABOUT (44°)

(Ben Bradlee) Acclaimed journalist who edited the Washington Post for 26 years and
brought about the resignation of Richard Nixon.
(Ben Bradlee) Aclamado jornalista que editou o Washington Post por 26 anos e

causou a renuncia de Richard Nixon.

VC: cause

Sentido: causar, acarretar algo; resultar em;
Fonte: jornal The Guardian (Reed, 2014)
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Outros exemplos: What brought this about? (O que causou isso?); Major
spending is required to bring about improvements in housing (E necessario um grande
gasto para causar melhoras na habitacdo).

Embora a preposicao about seja primordialmente ensinada como ‘sobre’ (um
livro sobre astrologia; falar sobre politica, entre outros), ela tem também um sentido
espacial. Acreditamos que este seja 0 sentido que orienta este VF. A rendncia, neste
caso, é trazida para o espaco onde estdo os interlocutores (ou o espaco ao qual eles

se referem). Vejamos outro exemplo, extraido do dicionario MacMillan:

We’d better not hang about. It’'s ten o’clock already.

E melhor néo ficarmos por aqui. Ja sdo dez horas.

Novamente about indica espaco — por aqui. Esta acepcao desta preposicao é

pouquissimo abordada pelos LDs.

ALONG (junto, por uma area)

17. GO ALONG (84°)

Alex has already agreed but it’s going to be harder persuading Mike to go along.

Alex ja concordou mas vai ser mais dificil convencer o Mike a concordar/aceitar

VC: agree
Sentido: concordar; aceitar algo
Fonte: Cambridge, 2019

Temos aqui uma coocorréncia de go along e seu correspondente de uma
palavra — agree.

Mais uma vez temos um caso em que os LDs ignoram a acepcéo néao espacial
da preposic¢ao. Along costuma ser ensinado como ‘por uma area’, como em They were
driving along the river (Eles estavam dirigindo pelo rio/ao lado do rio/a margem do rio).
Porém, em muitas ocasides ele pode ser traduzido como ‘junto’, como nestes

exemplos:
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Clap along if you feel that happiness is the truth

Bata palmas junto se vocé sente que a felicidade é a verdade

She likes to sing along and dance while she listens to Adelle’s CD at home
Ela gosta de cantar junto e dancar enquanto ouve o CD da Adelle em casa.

O sentido de ‘ir junto’, indicando concordancia também é muito comum.

AROUND (ao redor, em volta, por volta)

18. TURN AROUND

Basketball: Sather was given time to turn around Rangers.
Basquete: Sather ganha tempo para mudar os Rangers.

VC: change

Sentido: mudar algo que néo esta indo bem e torna-lo bem sucedido (especialmente
um negocio)

Fonte: (Diamos, 2006) — New York Times

Este VF é muito usado em conversas do universo de administracdo de
empresas, mas pode também ocorrer em outras situacées, como em After that, she
decided to turn her life around (Depois disso, ela decidiu mudar completamente sua
vida).

Verbos frasais de trés palavras

Existem, ainda, muitos VFs formados por um verbo e duas preposic¢oes.

Vejamos dois exemplos:

19. RUN OUT OF

We were running out of gas and there was no station in sight.
Estavamos ficando sem combustivel e ndo havia nenhum posto a vista
VC: nao ha.

Sentido; ficar sem; gastar algo completamente até ndo sobrar nada.
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Exemplo de nossa autoria.

Run out of, ao contrario da maioria dos VFs, ndo possui um correspondente de
uma palavra pelo fato de que seu sentido costuma ser explicado por véarias palavras.
Em uma consulta ao dicionario MacMillan encontramos as seguintes defini¢cdes: use
all of something (usar tudo de algo) e have none left (ndo ter nada de sobra). Embora
existam verbos de sentido semelhante, ndo conseguimos encontrar um verbo de uma
Unica palavra que possa ser considerado um equivalente de ‘ficar sem’ (alids, nem em
portugués conseguimos encontrar tal verbo).

E muito comum este VF ocorrer com as palavras time (tempo) e money
(dinheiro) na condicao de objeto, como em; Many hospitals are running out of money
(Muitos hospitais estdo ficando sem dinheiro) ou Start with the most important
guestions first, in case you run out of time (Comece com as questdes mais importantes
primeiro, para o caso de vocé ficar sem tempo). Ocorre ainda com objetos mais
abstratos, como em | apologize for having to say this but | have run out of patience
(Peco desculpas por dizer isso mas minha paciéncia acabou), ou ainda, When did you

run out of love for me? (Quando acabou seu amor por mim?).

20 - CATCH UP WITH

And you run and you run to catch up with the sun but it’s sinking
Racing around to come up behind you again

The sun is the same in a relative way but you’re older

Shorter of breath and one day closer to death (Gilmour et al, 1973)
Vocé corre e corre para alcancar o sol mas ele esta se pondo
Correndo para surgir novamente atras de vocé

O sol é relativamente o mesmo mas vocé esta mais velho

Com menos folego e a um dia mais perto da morte

VC: reach

Sentido: alcancar; atingir o mesmo nivel de alguém ou algo superior

Fonte: cancdo Time, da banda Pink Floyd
Outro exemplo: He’s going to have to study hard to catch up with the rest of the class

(Ele vai ter que estudar muito para alcancar o resto da classe).
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Catch up with ainda remete a chegada de uma consequéncia de algo que se
fez no passado (geralmente, algo negativo), como em: All the years of drug abuse
finally caught up with him and he died of a heart attack at 42 (Todos os anos de abuso
de drogas finalmente fizeram efeito e ele morreu de infarto aos 42). Em outras
palavras, a morte finalmente o ‘alcancou’ apos ele ter consumido drogas por tanto

tempo sem sofrer nenhuma consequéncia.

Observacdes: Todas as traducdes sdo nossas, com base nos dicionérios
Cambridge e MacMillan, vers@es online. Os exemplos sem citacdes sdo de

nossa criacao.

5.2 CONCLUSOES PARCIAIS

Esta apresentacao inicial nos permite tirar as seguintes conclusoes:

Os VFs NAO s&o exclusivos do registro informal. Pudemos ver que eles sdo
comuns em discursos marcados por um consideravel grau de formalidade, como
textos sobre politica e economia, entre outros.

A grande maioria dos verbos frasais possui um verbo correspondente de
uma palavra. Esta é outra afirmacao feita na sec¢ao anterior e corroborada agora. De
todos os VFs vistos, apenas run out of ndo apresenta um equivalente de uma Unica
palavra.

A maioria absoluta dos VFs possui raiz anglo—saxa. Com excec¢dao de carry,
gue remete a seu correspondente, ‘carregar’, nenhum outro VF da amostra apresenta
tracos romanicos.

A maioria dos verbos de uma palavra apresenta influéncias roméanicas.
Setenta por cento dos VCs da amostra (14) remetem a formas latinizadas. Apenas
seis VFs — do, wait, start, end, happen e yield — ndo aparentam grau algum de
latinidade.

As formas mais latinizadas sao, regra geral, mais formais que as anglo—
saxas. Nao significa dizer que os VFs sejam exclusivos da informalidade, como vimos
anteriormente. Significa apenas que eles ndo sdo tdo formais quanto os verbos

correspondentes de uma palavra.
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5.3 ANALISES

A seguir, vamos analisar mais profundamente dez destes vinte enunciados.
Para poder controlar melhor nossa observacao, dividimos as analises em topicos.
Assim sendo, todas elas passam pelos mesmos passos: primeiramente,
apresentamos o sentido dos componentes do verbo frasal — o que o verbo e
preposicdo que compdem o VF significam isoladamente. O que apresentamos aqui
sdo os sentidos mais estabilizados do verbo e da preposicéo, seus sentidos mais
reconhecidos pelos alunos. Assim, podemos enfatizar a mudanca de sentido que
ocorre quando verbo e preposicdo se acoplam. Em seguida, na construcao do
sentido, buscamos demonstrar como o aluno pode chegar ao sentido do verbo frasal.
Nesta busca, as marcas cotextuais tém um papel importante porque dao pistas sobre
a que o VF pode se referir. Obviamente, a situagcdo enunciativa (“contexto”, para a
linguistica tradicional) também tem um papel determinante na construcao do sentido,
entretanto, como ela nem sempre pode estar disponivel para o aluno e, como a TOPE
preza pela observacgéo exclusiva das marcas linguisticas, optamos por ndo abordar
as marcas mais externas ao enunciado. Falamos também da coocorréncia entre
verbo e preposicéao, principalmente do modo como a preposi¢do modifica o verbo,
resultando em uma espécie de hibrido ao qual chamamos de verbo frasal e falamos
da forma como a preposi¢céo orienta a acado representada pelo verbo (“funcéo” da
preposicéo). A seguir, tecemos uma comparacao entre o VF e seu correspondente
de uma palavra. Considerando—se que € impossivel dizer a “mesma coisa” com
palavras diferentes (Fuchs 1982), é importante observar as mudancas de sentido que
ocorrem quando se opta por uma ou outra forma. Nessa comparagdo mostramos
também o ponto de invariancia entre as duas marcas, 0 que € importante se
considerarmos que a TOPE é uma teoria da invariancia. Em seguida, mostramos a
relacdo primitiva baseada no VF e as parafrases que podem ser feitas a partir de
cada tripla. Finalmente, encerramos nossas analises falando sobre as implicacdes
didaticas das informacdes levantadas — primeiramente as implicagdes sobre os livros
didaticos, aquilo que acreditamos que deveria ser revisto para melhorar o ensino de
VFs e preposicdes, sobretudo, informagdes que deveriam ser acrescentadas. Na
sequéncia, utilizamos traducdes para falar sobre os resultados que esperamos dos
alunos, as formulagfes que esperamos que eles sejam capazes de realizar desde que
tenham tempo para reflexdo (iniciamos este trabalho defendendo uma abordagem
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mais reflexiva). Dentro desta discusséo didatica, apresentaremos outros exemplos de
ocorréncias de VFs e preposicbes para demonstrar as acepcdes que devem

complementar as listas dos LDs.

A. GO ON

And | don't wanna go on with you like that
Don't wanna be a feather in your cap
| just wanna tell you honey | ain't mad

And | don't wanna go on with you like that (John & Taupin 1988)

E eu ndo quero continuar com vocé assim
N&o quero ser seu troféu
S6 quero te dizer que ndo estou louco, meu bem

E ndo quero continuar com vocé assim (traducao nossa)

Sentido dos constituintes do verbo frasal:

Go: ir, deslocar—se, movimentar—se (go to the club / school / to John’s / to the bar / to
the mall / to another country / to a concert/restaurant/show, etc.)

On: sobre, em cima, ligado (The letter is on the desk; The tvis on)

Construcao do sentido:

Marcas cotextuais: Verbos de movimento como go costumam ocorrer com

formas adverbiais locativas ( go home / to work / to Europe etc.), 0 que nao ocorre
neste exemplo. N&o se trata, portanto, da continuagdao de um movimento direcional. “|
don’t wanna’ (Eu nao quero) faz uma declaracéo é confere um valor negativo a you,
indicando que este possui algo que é indesejavel para o enunciador, algo que o
enunciador quer evitar.

Coocorréncia de go e on: On indica que o processo de ‘ir’, expresso pelo verbo

go, mantém-se ‘em cima’, mantém-se ‘ligado’. A a¢do nado ‘cai’, ndo se ‘desliga’.
Indica, por conseguinte, que o deslocamento n&o cessa. Pelo contrario, ele é continuo.
Assim, o enunciado—exemplo fala sobre a continuidade de algo (algo que o
enunciador ndo quer). Mais adiante, veremos mais exemplos de on indicando

continuidade.
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Funcéo da preposicdo: Marcar aspectualmente (no continuo / progressivo) a
acao de ‘ir’.

Comparacdo go on vs. continue: go on retrata de forma mais vivida o
deslocamento no tempo/espaco, uma vez que as ideias de ‘ir e ‘deslocar—se’ sdo o
centro do dominio de go. Isto ocorre porque ele € originalmente um verbo de nocéo
de movimento. O VF neste exemplo remete, portanto, a ideia de “ir”, “caminhar” com
alguém. Observamos também que, na maioria de suas ocorréncias, continue costuma
ser sucedido de um verbo, como em “As the Titanic sank, the band continued to play”
(Enquanto o Titanic afundava a banda continuava tocando”. (Cambridge, 2019). Go
on possui uma variedade um pouco maior de complementos.

Invariancia: Entre o VF e seu correspondente o elemento invariante é a nao
interrupcdo da acdo, a referéncia a algo que nao esta parado, expressa tanto por go

guanto por continue. Trata-se, pois, de uma invariancia de carater aspectual.

Relacao primitiva — parafraseamento:
<l, go on, you>
x (R) Y

Em sala de aula, é necessario que o aluno tenha tempo para entender que o
sentido de go on ndo provém de uma soma dos sentidos mais estabilizados do verbo
e da preposicdo mas antes de uma combinacé&o dos sentidos — nem sempre 0s mais

estabilizados — de ambos. ***Neste processo, através de sua atividade epilinguistica

ele deve gerar as seguintes traducdes:

—* Nao quero ir ligado com vocé assim.

—* Nao quero ir sobre com vocé assim.

— N&o quero continuar indo com vocé assim.

— N&o quero ir adiante com vocé assim.

— N&o quero ir mais com vocé assim.

—**NA&ao quero continuar com vocé assim.

* Traducdes ndo possiveis. Eventualmente, a tendéncia € que o aluno as

descarte.
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** Traducdo ideal, considerando—se que ‘continuar € o sentido mais
estabilizado de go on.
*** N&o houve um protocolo experimental com alunos. As tradugbes e

parafrases apresentadas sédo de nossa autoria.

Implicacbes para o conteudo didatico: Em nossas analises dos livros
didaticos, observamos que on € visto primordialmente como parte de locucgbes
adverbiais de lugar, como em The shirt is on your bed, The hospital is on your
right/on Mulberry street ou, as vezes, em locu¢des temporais, como em American
independence is celebrated on the 4th of July. Isso € uma clara demonstracédo de
uma concepgéo exageradamente instrumental de ensino, segundo a qual a principal
necessidade do aluno € pedir informacdes sobre lugar nos paises onde se fala o
inglés. Assim foca—se exclusivamente em on como indicador de lugar e ignoram-se
outras significacBes importantes expressas por esta preposicdo, como a de
continuidade. Este sentido de on é muito comum, podendo ser encontrado em

diversos e variados tipos de enunciados, como mostram os exemplos a seguir:

1. Dream on, dream until your dream come true (TYLER, 1972)
Continue sonhando, sonhe até seu sonho se realizar

2. Our old traditions live on (Cambridge 2018)

Nossas velhas tradigbes ainda vivem/continuam a viver

3. Glory! Glory! Hallelujah! His truth is marching on (HOWE, 1861)

Gldria! Gloria! Aleluia! Sua verdade segue marchando.

On ainda possui o sentido ‘sobre’, ‘a respeito de’, como em Lennon read a book
on Marx (Lennon leu um livro sobre Marx).
Expressar continuidade e indicar tema sédo duas ocorréncias muito frequentes

desta preposicao, porém sdo muito pouco abordadas pelos livros didaticos.

B. CARRY OUT

Nigel is carrying out research on early Christian art.

Nigel esta fazendo uma pesquisa sobre a fase inicial da arte crista (traducdo nossa).
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Sentido dos constituintes do verbo frasal:
Carry = carregar

Out = fora; para fora

Construcao do sentido:

Marcas cotextuais: O complemento nominal research on (pesquisa sobre)
fornece pistas muito claras de que carry out refira—se a ‘fazer / realizar / desenvolver’
pois estas sdo algumas das FEs que mais frequentemente relacionam—-se com a
palavra ‘pesquisa’. Mesmo assim, o VF pode ser bastante complexo, visto que
‘carregar’ nao costuma ser um termo imediatamente associado ao objeto. Além disso,
a preposicao out aumenta o grau de dificuldade desta traducéo porque a construcao
‘para fora pesquisa /pesquisa para fora’ ndo é bem formada.

Coocorréncia de carry e out: Out, obviamente, indica que a pesquisa é
conduzida ‘para fora’ ou, talvez, para ‘mais longe’. Podemos inferir que se trata de
situar a pesquisa em um estagio mais avancado do que ela estava quando comecou
a ser ‘carregada’ pelo sujeito do enunciado. Ou seja, out indica que a pesquisa
‘caminhou’, o que pode ser entendido como um sinal de desenvolvimento.

Funcéo da preposicdo: marca a mudanca de estado da pesquisa, de ‘inicial’ /

‘embrionaria para ‘desenvolvida’ / ‘avancada’.

Comparacédo carry out vs. do: ‘Carregar’ (carry) implica esforco, as vezes
fisico, 0 que ndo ocorre com seu correspondente, do, o qual enfoca mais a completude
da acdo. Em outras palavras, o VF remete ao processo todo (que exige esforgo), ao
passo que o correspondente remete mais a parte final deste processo, que resulta na
pesquisa feita. Out, como dito anteriormente, marca o progresso da pesquisa, que se
desloca do ponto de onde comecou para ‘fora’. Nao ha essa referéncia em do.

Invariancia: entre o VF e seu correspondente, o ponto de invariancia esta na

realizacdo de algo, o cumprimento de um trabalho ou tarefa.

Relagéo primitiva — parafraseamento:
<Nigel, carry out, research>
X (R) Y
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Considerando—se esta tripla, a atividade epilinguistica do aluno deve passar
pelas seguintes traducdes:

—* Nigel esta carregando fora uma pesquisa sobre a fase inicial da arte crista.

— * Nigel esta carregando para fora uma pesquisa sobre a fase inicial da arte
crista.

— Nigel esta realizando uma pesquisa sobre a fase inicial da arte crista.

— Nigel esta fazendo uma pesquisa sobre a fase inicial da arte crista.

—** Nigel esta fazendo uma pesquisa sobre a fase inicial da arte crista.

* Traducbes mal formadas porque baseiam-se na soma dos sentidos mais
estabilizados dos componentes do VF quando na verdade o sentido € formado a partir
de uma combinacédo dos sentidos (nem sempre 0s mais estabilizados).

** Tradugdo que consideramos ideal, visto que ‘fazer pesquisa’ é a combinagao

mais coloquial para se expressar esta ideia.

ImplicacBes para o conteudo didatico: Por se tratar do segundo verbo frasal
mais frequente, de acordo com o ranking BNC, carry out deveria estar presente nas
listas de VFs dos livros didaticos ou, pelo menos, nos textos que compdem as
unidades didaticas, uma vez que se trata de um VF de muitas aplicacbes, como

podemos ver nos exemplos, extraidos de manchetes do jornal The New York Times:

4. Climate works carries out new strategy (PADDOCK, 2009)

Secretaria de Trabalhos Climaticos executa nova estratégia

5. Carrying out Megan’s law (BROOKS, 1997)

Cumprindo a lei de Megan

6. Japan carries out executions in near—secrecy (FRENCH, 1999)

Japéao realiza execugdes quase que secretamente...

7. A plea to carry out a principled immigration policy (MORGENTHEAU, 2013)

Uma suplica para se conduzir uma politica de imigracdo baseada em principios

C. BREAK UP

Why do people break up then turn around and make up?
Por que as pessoas terminam depois voltam atras e fazem as pazes? (traducédo nossa)

Sentido dos constituintes do verbo frasal:
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Break: quebrar, romper, danificar, interromper

Up. Em cima; para cima

Construcao do sentido:

Marcas cotextuais: Obviamente, o0 pronome why e a pontuacéo deixam claro
que o enunciado esta na modalidade interrogativa. A marca do, indicador do presente,
indica que break up refere—se a algo que as pessoas fazem habitualmente. Na
sequéncia, ‘then turn around and...” indica que ha um movimento contrario ou de
retorno a situacao enunciativa inicial, antes de break up.

Coocorréncia de break e up: Embora seja primordialmente conhecida como
indicador de posi¢cdo (em cima, para cima), up também pode funcionar como um
advérbio como ‘tudo’, ‘completamente’. Assim, este enunciado diz que a acao
expressa por break foi completa, ou seja, as pessoas rompem/terminam
‘completamente’, terminam ‘tudo’, como em, por exemplo, ‘ela terminou tudo com ele’.
A seguir falaremos mais sobre este tragco de up.

Funcéo da preposicdo: QNT — intensifica o rompimento.

Comparacéo break up vs. end: Break up, por ser associado a nocdes como
‘quebra, destruicdo, danificacao’, transmite melhor a ideia de trauma, do impacto do
rompimento. Observemos estes exemplos, de nossa autoria:

8) She was crying because he broke up with her. (Ela estava chorando porque ele
terminou com ela)

9) The referee blew his whistle and ended the game (O arbitro soprou seu apito e
terminou o jogo).

Em 8 hd um trauma, que faz o referente chorar. Em 9 o término é sem conflitos. Ja
estava previsto nas regras do jogo.

Invariancia: a ideia de terminar um processo, por um fim a uma situacao.

Relacao primitiva — parafraseamento:
<people, break up, other people*>
X R Y
* Neste caso, 0 elemento Y ndo estd marcado explicitamente no enunciado.

Entretanto, ‘terminar’ pressupfe a existéncia de alguém ‘com quem’ se termina.
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Assim, podemos inferir que o sentido do enunciado seja ‘Por que as pessoas terminam
umas com as outras / com seus pares / com seus namorados, etc.” Por isso

escolhemos other people (outras pessoas) para preencher a posi¢ao Y.

Assim, apoOs ter sido dado algum tempo para realizar sua atividade
epilinguistica, o aluno deve ser capaz de produzir enunciados que se aproximem das

seguintes traducgdes:

— * Por que as pessoas quebram para cima...
— * Por que as pessoas quebram em cima...
— Por que as pessoas rompem...

— Por que as pessoas acabam / destroem...
— Por que as pessoas terminam...

* Mal formada.

ImplicacBes para o conteddo didatico: N&o encontramos mencdes a up
como particula de intensificacdo nos LDs analisados. Empiricamente, também nunca
observamos alguma mencéo de professores ou das gramaticas a este traco desta
preposicdo. Novamente, trata—se de um traco extremamente comum que merece ser
mostrado ao aluno. Observemos mais exemplos de up como particula de intensidade:

10. Drink up! It’s time to go! (MacMillan 2017)

Bebe tudo! Ta na hora de ir / Bebe logo (tudo)! T4 na hora de ir

11. Come on, eat up your broccoli (MacMillan 2017)

Vamos la, come tudo / Vamos |a, acaba logo com esse brdcolis.

12. Ok, everyone, listen up! I have an announcement to make (Cambridge 2018)

(Ok, pessoal escutem bem / escutem tudo (prestem atencédo em tudo que vou
dizer)).

13. A smarter way to clean up after your big party (New York Times 2017)

(Um modo mais inteligente de limpar tudo / deixar tudo limpo depois de uma

grande festa)

O sentido do verbo break, isoladamente, costuma ser bem conhecido pela

maioria dos alunos. Porém, a combinacédo com up pode gerar dificuldades.
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D. PUT OFF

The Senate began debate today on a Federal budget that would reduce the deficit by
$52 billion in 1986, but the Republican leadership put off a symbolic vote on the plan
when it appeared it was short of the votes needed to win (Fuerbringer 2017).

O senado iniciou hoje um debate sobre um orcamento federal que reduziria o déficit
em 52 bilhdes, mas a lideranca republicana adiou uma votacdo simbdélica do plano

quando soube que faltavam os votos necessarios para vencer.

Sentido dos constituintes do verbo frasal:
Put = por; colocar
Off = desligado; afastado; para longe

Construcao do sentido:

Marcas cotextuais: O contexto da esquerda, de the até ‘1986’ apresenta o
tema ‘debate sobre o orcamento’ e informa que este orcamento ‘reduziria o déficit em
52 milhdes’. A conjuncédo but, que inicia o cotexto da direita, apresenta uma quebra
de expectativa. Indica que o restante do enunciado, cujo nucleo predicativo € put off,
expressa uma ideia contraria ao tema. Esta ideia é reforgada por ‘...short of the votes

needed to win’, a qual estabelece uma relagdo de causa com “put off”.

Coocorréncia de put e off: Off indica que a votagao foi “posta” para mais
longe, ela foi afastada, contribuindo assim para formar o sentido de ‘adiamento’

expresso pelo VF.

Funcao da preposicao: situar o evento em um momento futuro.

Comparacéo put off vs. postpone: put implica em fisicamente ‘colocar’ algo
em algum lugar, como se fosse possivel carregar a votacdo de um lugar para outro.
Neste caso, a votagcdo é ‘colocada’, ndo em um ‘lugar mais longe, mas em um
‘momento’ mais distante no tempo—espaco. Além disso, como vimos na se¢do 4 com
o exemplo feed off ignorance (se alimentar de ignorancia), off possui um valor mais

ligado a negatividade. Como a derrota na votacdo é um conceito negativo, justifica o
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uso desta preposicdo. Ja postpone ndo apresenta este valor. Observemos dois
exemplos extraidos do dicionario Cambridge (2019):

14) | can’t put off going to the dentist anymore (N&o posso mais adiar ir ao dentista)
15) We had to postpone our trip to France because the children are ill (Tivemos de
adiar nossa viagem a Franca porque as criancas estdo doentes).

Em 14, o VF é seqguido por algo negativo, desagradavel — ir ao dentista — ao passo
gue em 15, postpone precede algo positivo — viajar para a Franca.

Invariancia: o adiamento, o atraso voluntario de um evento.

Relacdo primitiva — parafraseamento:
<republican leadership, put off, vote>
X R) Y

Considerando—se a base vista acima, espera—se que o aluno seja capaz de
gerar as seguintes traducoes:

— *...a lideranga republicana pés desligado uma votacao simbdlica...

...a lideranca republicana p6s para longe uma votagao simbdlica...

...a lideranca republicana jogou pra outro dia uma votacao simbdlica...

...a lideranca republicana empurrou para outro dia uma votacéo simbdlica...

...a lideranca republicana adiou uma votacao simbdlica...
* Traducdo mal formada. Empiricamente, observamos que ‘desligado’ é o
sentido mais conhecido de off pelos alunos. Apesar disso, eles deverao ser capazes

de descartar esta traducéo.

Implicagfes para o contetudo didatico: Nos livros didaticos analisados nao
encontramos menc¢des a off no sentido de movimento para longe, afastamento.
Existem ocorréncias casuais, porém, ndo se ensina esse tragco semantico de forma
direta aos alunos. Na verdade, off nem chega a fazer parte dos quadros onde se fala
sobre preposi¢gdes. Considerando—se 0 alto grau de ocorréncia desta preposicao,
destacamos a necessidade de se ensinar, no minimo, os seguintes sentidos de off:

16. (Separacao; descolamento) Ex: The machine cut off his finger / He took the

picture off the wall. (A maquina cortou fora o dedo dele / Ele tirou o quadro da parede).
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17. (Afastado de; saindo de) He lives off the coast (* Ele mora saindo
da/passando a costa).

* Traducédo nossa. ... off the coast’ significa que o sujeito mora préximo a costa,
porém h& uma separacdo espacial, que pode ser uma ponte, 0 mar, entre outros.
Empiricamente, observamos que se costuma usar os termos ‘passando’ ou ‘saindo’

para esse tipo de situacao.

E. HOLD BACK

| held back during the meeting because | knew that my opinions were too
controversial.
Eu me contive durante a reunido porque eu sabia que minhas opinides eram

controversas demais.

Sentido dos constituintes do verbo frasal:
Hold: segurar; esperar; abracar

back: atras; tras; na parte de tras; de volta

Construcao do sentido:
Marcas cotextuais:

A segunda parte do enunciado, apdés because (porque), indica que hold back
refere—se a algo que o sujeito falante teve de fazer para evitar possiveis
consequéncias de suas opinides, as quais sao controversas. Empiricamente,
poderiamos dizer que a locucédo adverbial during the meeting (durante a reuniéo)
sugere que se trata de uma situacéo formal, onde normalmente € necessario conter—

se. Estas sdo algumas pistas que ajudam a construir o sentido de hold back.

Coocorréncia de hold e back:

Considerando—se seus sentidos mais comuns, hold back traduzir—se—ia por
‘segurar para tras’. Porém, esta forma costuma ocorrer mais no sentido de conter algo
ou alguém do que, literalmente, segurar ou puxar alguém para tras. O VF costuma ser
acompanhado de marcas causativas, que podem estar explicitas ou implicitas, as

quais referem—se aos motivos para o sujeito conter a acao da qual se fala.
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Funcéo da preposicao:

Marca o ndo progresso da acdo de expressar as opinides. Existe a intencéo,
um impulso para realizar a agdo, mas o sujeito ‘puxa a si mesmo para tréds’. A acao é
contida, portanto. Assim, a preposi¢do marca o fim da acédo, o que da a ela um valor

aspectual.

Comparacéo hold back vs. refrain

Hold back implica conter-se por medo de algo, o que nao ocorre com refrain.
Observemos:
18. I held back during the meeting because | knew my opinions were too controversial.
(Eu me contive durante a reunido porque eu sabia que minhas opinides eram
controversas demais).
19. The sign on the wall said: please, refrain from smoking (MACMILLAN, 2020).
(O cartaz na parede dizia: por favor, evite fumar).

Embora hold back e refrain sejam sinénimos, o VF ndo seria possivel em b
(hold back from smoking ndo € bem formado) porque n&o existe um “medo” de fumar.
Por esse motivo, para falar do medo de dar a opinido usamos hold back e para falar
em evitar fumar, usamos refrain.

Invariancia: a contencado de uma acgao pelo proprio sujeito ou por forca externa.

Relacdo primitiva — parafraseamento:
<l, hold back, me/myself*>
X (R) Y

* Novamente, o elemento Y ndo estad explicitamente marcado. Entretanto,
traduzindo o enunciado, podemos concluir que em ‘Eu me contive’ o elemento Y € 0

pronome me (<eu, contive, me/a mim mesmo >).

Considerando-se esta relacdo primitiva e considerando também as marcas
cotextuais, o processo epilinguistico passa pelas seguintes parafrases:
— Eu segurei para tras durante a reunidao porque minhas opinides eram muito

controversas®;



118

— Eu segurei durante a reunido porque minhas opinides eram muito
controversas;

— Eu me segurei durante a reunido porgue minhas opinidées eram controversas
demais;

— Fiquei com medo de falar o que eu tinha vontade porque minhas opiniées sao
controversas demais;

— Como tenho opinibes muito controversas, achei melhor me
segurar/conter/controlar durante a reuniéo;

— Eu me contive durante a reunido porque minhas opinides eram controversas

demais.

* mal formada.

Implicacdes para o conteudo didatico:

Em nossas andlises de livros didaticos, ndo encontramos nenhum exemplo de
hold back. Também praticamente s6 encontramos ocorréncias de back com o sentido
de ‘atras’, como em he sat in the back of the bus (Ele sentou atras/no fundo do énibus)
ou com o sentido de movimento de volta, como em go back, come back (voltar).
Porém, é muito comum back ser usado para expressar ‘reciprocidade’, significando
algo como ‘de volta’, como em | hugged her and she hugged back (Cahn & Heusen,
1960) (Eu a abracei e ela me abracou também / me abracou de volta), ou ainda, The

kid was aggressive, talking back (O garoto estava agressivo, ‘respondendo’).

F. GO OVER

Forensic scientists are going over the victim’s flat in a search for clues about the
murderer.

Cientistas forenses estdo investigando o apartamento da vitima em busca de pistas

do assassino.

Sentido dos constituintes do verbo frasal:

Go:ir

Over: acima; por sobre
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Construcao do sentido:

As marcas ‘cientistas forenses’, ‘assassinato’ e, principalmente, ‘em busca de
pistas’ indicam que go over refere—se a uma agao com a finalidade de encontrar pistas
criminais, o que por sua vez remete a no¢des como policia/, /investigador, entre outras
dentro do DN de /investigar/. O contexto tem uma contribuicdo significativa neste

enunciado.

Coocorréncia de go e over:

Go, um verbo de movimento, por exceléncia, indica que os cientistas estao
percorrendo todo o apartamento em sua busca. A procura por pistas passa por todo o
apartamento. Over indica que o apartamento € o que esta ‘sob’ o olhar dos cientistas,
é o foco destes.

Funcéo da preposicao: Posiciona o olhar dos investigadores acima do objeto
investigado, semelhantemente a um cientista que olha de cima para baixo para algo

que esta ‘sob’ seu microscopio.

Comparacdo go over vs. investigate

Go over, devido a go, remete a ir atras da informacao que se deseja. Percorrer
todo o espaco do objeto investigado, na busca pela informagé&o. Investigar ndo faz
meng¢ao ao movimento envolvido no processo. Assim, um enunciado como go over
the flat implica andar pelo apartamento procurando pistas ao passo que investigate
allegations (Cambridge, 2019) ndo remete a movimento pois hdo ha um espaco fisico
onde se da a investigacdo das alegacbes. Embora ambas marcas signifiquem
“‘investigar”, fazem referéncia a aspectos diferentes deste processo.

Invariancia: a procura ou busca por algo.

Relagéo primitiva — parafraseamento
<forensic scientists, go over, flat>
X R Y

A partir desta tripla, o aluno deve formular as seguintes parafrases:
— Os cientistas forenses estéo indo sobre o apartamento da vitima...*

— Os cientistas forenses estdo andando pelo apartamento da vitima...
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— Os cientistas forenses estédo vendo o apartamento da vitima...

— Os cientistas forenses estdo examinando o apartamento da vitima...

— Os cientistas forenses estdo no apartamento da vitima buscando pistas do
assassino.

— Os cientistas forenses estéo investigando o apartamento da vitima...

* mal formada.

Implicacdes para o conteudo didatico:

Go over é outro VF sobre o qual ndo encontramos nenhuma menc¢éo nos LDs
estudados embora suas ocorréncias com o sentido de investigar/examinar sejam
muito frequentes na lingua inglesa. Este VF pode, ainda, significar ‘revisar’, como em
I’'m just going over my essay one more time (Vou revisar/conferir meu trabalho sé mais
uma vez). E interessante observar que, tanto em go over the victim’s flat (investigar o
apartamento da vitima) quanto em go over the essay (revisar o trabalho) existe um
elemento invariante que é a procura por erros — as pistas deixadas pelo assassino, no
primeiro e falhas no trabalho, no segundo exempilo.

A preposicao over, assim como as demais vistas até aqui, € ensinada quase
gue exclusivamente em seu sentido de posi¢cdo, como em The plane was over the
Andes when the engine broke down (O aviéo estava ‘sobre’ os Andes quando o motor
guebrou). Porém, esta preposicdo possui muitos outros sentidos, alguns, inclusive
bem diferentes deste mais abordado nos LDs. Vejamos:

20. The dream is over (O sonho acabou) — Frase famosa, dita por John Lennon
na ocasiao do fim dos Beatles, retrata a preposicao over com o sentido de ‘acabado,
terminado’.

21. He wore glasses over 20 years before changing to contact lens (Ele usou
oculos por 20 anos antes de mudar para lentes de contato) — over aqui tem o sentido
de ‘durante’.

22. She died of a cocaine overdose (Ela morreu de uma overdose de cocaina)
— over ocorre frequentemente com o sentido de ‘extra, além do normal’, como em
overdose (uma dose a mais), overexposure (superexposi¢cao), overheat (super
aguecimento), entre outras. Acopla—se também a verbos, como o0 mesmo sentido,

como em 23 abaixo:
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23. Try not to overreact to criticism (Tente ndo exagerar na reacao as criticas).

G. BREAK DOWN

Sometimes | feel I'm gonna break down and cry, so lonely
Nowhere to go, nothing to do with my time

| get lonely, so lonely, living on my own (Mercury, 1984).

As vezes sinto que vou ter um colapso e chorar, t&o solitario
Nenhum lugar pra ir, nada pra fazer com meu tempo

Me sinto solitario, tdo solitario, vivendo sozinho (traducédo nossa)

Sentido dos constituintes do verbo frasal:
Break = quebrar

Down = baixo; na parte de baixo; para baixo

Construcdo do sentido: Ha varias marcas que indicam solidao e tristeza
(lonely, on my own, cry, nothing to do, nowhere to go, so lonely). Varias pistas, por
conseguinte, evidenciam que break down refere—se a uma mudanca de estado,
normal para triste / deprimido.

Coocorréncia de break e down: Down orienta a ‘quebra’ para a posi¢ao baixo
/ abaixo, que no caso néo se trata de um local mas, sim, um estado de espirito — triste,

deprimido.

Funcéo da preposicéo: indicador de mudancga de estado. Qualifica o sujeito

como triste.

Comparacgéo break down vs. collapse:

‘Quebrar’ faz uma mencao mais clara ao impacto, o trauma da mudanca de
estado, na medida em que quebrar envolve um golpe contrario sobre aquilo que é
guebrado. Down da pistas de um ‘desmoronamento’ do enunciador, o que torna o
enunciado mais dramatico, por isso € frequentemente acompanhado de “and cried” (e
chorou), como no enunciado de analise. Collapse nédo € tdo emocional quanto break
down, tanto que pode, inclusive, ser usado em situacbes que nao envolvem

sentimentos, como em the economy collapsed (O mercado teve um colapso).
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Invariancia: a ruptura; mudanca de um estado bom para um estado ruim.

Relagéo primitiva — parafraseamento
<loneliness*, break down, I>
X (R) Y
* Embora no enunciado o sujeito de break down seja o pronome I, uma leitura
mais profunda nos revela que é a solidao (loneliness) ou o fato de estar ‘tdo sozinho’
0 que realmente faz o enunciador ter um colapso (break down). Por esse motivo nossa

tripla tem loneliness na posicao x.

Implicagfes para o conteddo didatico: Novamente, por tratar-se de um VF
de alta frequéncia — 41° do ranking BNC — break down deveria constar dos quadros
de ensino de VFs, 0 que ndo observamos no material didatico pesquisado. Também
deveria haver mais exemplos de down acompanhando verbos que nao sédo de
movimento para que o aluno pudesse ter uma ideia mais completa do funcionamento
desta preposicao. Vejamos alguns exemplos:

24. The party has *watered down its ideals in order to appeal to the centre
ground (Cambridge 2019)

(O partido ‘diminuiu’ / ‘suavizou’ seus ideais para atrair a base de centro)

* Metéfora que remete ao ato de colocar agua (water) no whisky para torna-lo
mais suave.

25. On the morning before starting the fast, write down your starting weight
(Collins 2019)

(Na manha antes de comecar o jejum, anote seu peso inicial)

26. She counts down the top 10 music videos every week. (Cambridge 2019)

(Ela faz uma contagem regressiva dos 10 melhores videos musicais toda
semana).

27. Don’t let me down... (LENNON & McCARTNEY 1969)

(N&o me decepcione / desaponte)

Com tempo para reflexao, o aluno deve produzir as seguintes traducgdes:
—* As vezes sinto que vou quebrar embaixo e chorar...
—* As vezes sinto que vou quebrar para baixo e chorar...

— As vezes sinto que vou quebrar e chorar...
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— As vezes sinto que vou desmoronar e chorar...
— As vezes sinto que vou surtar e chorar...
— As vezes sinto que vou ter um colapso e chorar...

* TradugOes a serem descartadas.

H. GIVE IN

The champion refused to give in and went on to win the set (MacMillan 2019).

O campedo se recusou a ceder, foi em frente e venceu o set.

Sentido dos constituintes do verbo frasal:
Give: dar;

In: dentro; para dentro

Construcao do sentido:

Marcas cotextuais: refused to indica que give in representa algo desfavoravel
ao sujeito do enunciado (champion). A concluséo do enunciado, went on to win afirma
gue a nao realizacdo da acao give in resultou em algo positivo. Embora ‘dar’ e ‘ceder’,
sejam ideias muito préximas, a preposicado in confunde o aluno, pois ele costuma
associa-la a ideia de movimento para dentro como em Come in before it starts to rain
(Entre antes que comece a chover) ou a ideia de posicao (estatica) dentro de um
espaco, como em Mr. Smith is not in at the moment. Would you like to leave a
message? (O senhor Smith ndo esta (aqui dentro) no momento. Quer deixar uma
mensagem?) ‘Para dentro’ ndo faz parte das formas esquematicas que se relacionam
com o verbo ‘dar’.

Coocorréncia de give e in: E dificil precisar o papel de in na construcéo do
sentido de ‘ceder / admitir uma derrota’. Entretanto, trata—se de uma coocorréncia
muito frequente, como podemos ver nos exemplos abaixo:

28. We were able to get the kids out of the house before the roof gave in
(Farlex 2015)

Conseguimos tirar as criangas da casa antes que o teto ‘cedesse’.

29. The rotting door gave in when we pushed it. The wall gave in where | kicked
it (McGraw—Hill Dictionary 2002)
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(A porta, que estava podre, ‘cedeu’ quando a empurramos. A parede ‘cedeu’

onde eu chutei.)

Considerando—se que ao ‘ceder’, uma porta, de certa forma se ‘dobra’,
podemos inferir que in, em 29, faca referéncia a um movimento para dentro, como
algo que se dobra. Assim, ao se movimentar para dentro, a porta deixa de oferecer
resisténcia a quem a empurra. Ou seja, ela cede aos empurrées. O mesmo raciocinio
se aplica a roof gave in, em 28 e wall gave in, em 29, nos quais também temos uma
espécie de ‘dobramento’ de uma superficie apds ser golpeada.

Funcéo da preposicao: marcar o ‘dobramento’ do objeto que sofre uma acgéo

contréaria.

Comparacéo givein vs. yield: Give in implica ceder a uma pressao, no sentido
de concordar com algo com o qual ndo se concordava a principio, como em, por
exemplo, The government finally gave in to the union’s demands (O governo
finalmente concordou com as exigéncias do sindicato). In marca o movimento para
dentro, que faz o governo “se dobrar” a agao do sindicato. Yield estd mais relacionado
ao conceito de entregar, passar a posse de algo, como em They yielded the territory
to the invading army (Eles entregaram o territdrio ao exército invasor).

Invariancia: A desisténcia de algo — o governo desiste de seus interesses e
eles (they) desistem do territorio.

Relacdo primitiva — parafraseamento
<Champion, give in, opponent*>
X R Y
* Novamente, o elemento Y da tripla ndo estd claramente marcado. O
enunciado ndo determina explicitamente a que o campeéo ‘nédo cedeu’. Entretanto,
sabendo—se que se trata de um jogo de ténis, podemos deduzir que as adversidades

sejam aquelas impostas pelo seu oponente — ataques, saques, voleios, entre outras.

Tendo a Iéxis acima como base, o aluno deve ser estimulado a produzir as
seguintes traducoes:
—* O campeéo se recusou a dar dentro e...

—* O campeéo se recusou a dar para dentro e...
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— O campedao nao desistiu / se **entregou e...

— O campeao se recusou a ceder e...

* Tradugcédo mal formada. Deve ser descartada pelo aluno na medida em que
ele refletir sobre ela.

** ‘Entregar’ € uma opcéao de traducao, devido a proximidade seméantica com o

verbo ‘dar’

Implicac6es didaticas: E necessario apresentar aos alunos mais ocorréncias
de in com outros verbos além dos verbos de movimento ou em construcdes como in
the club / restaurant / Japan / 1999. Vejamos alguns exemplos de verbos que, assim
como give, nao tem relagdo alguma com movimento:

30. They called the police as soon as they heard someone break in downstairs
(Farlex 2015)

(Eles ligaram pra policia assim que ouviram alguém invadir |4 embaixo).

31. The three of us chipped in and bought the boat for Dad (MacMillan 2019).

(N6s trés contribuimos / juntamos dinheiro / fizemos uma ‘vaquinha’ e
compramos um barco pro papai).

32. It's ahottopic, and people have been calling in all morning (MacMillan
2019)

(O assunto € quente e as pessoas estdo ligando a manha inteira pra participar
do programa)

33. Dancers put in long hours for good causes (Watson 2010)

(Dancarinos investem longas horas por uma boa causa)

. COME THROUGH
...and when I'm feeling blue, guitar’'s coming through to soothe me
(WILLIAMS, 1973)

... € quando eu estou me sentindo triste, a guitarra vem para me aliviar

Sentido dos constituintes do verbo frasal:
Come: vir
Through: atraves

Construcao do sentido:


https://www.macmillandictionary.com/dictionary/british/hot_1
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Marcas cotextuais: Temos pistas de que coming through é uma acéo que visa
remediar ‘feeling blue’. Muito provavelmente, o aluno ndo conhecera blue com o
sentido de ‘triste’. Coming indica a aproximac¢do da guitarra, porém, a preposicao
through confunde na medida em que nado esta explicito ‘através’ do que a guitarra
passa para chegar até o espaco da enunciacao.

Coocorréncia de come e through: Come through, aqui associado a guitarra,
costuma referir—se a chegada de objetos como um documento, uma carta, entre
outros. De modo geral, refere—se a objetos inanimados, que ndo ‘chegam’ por vontade
prépria, como podemos ver nos exemplos abaixo:

34. Have the results come through yet? (Cambridge 2019)

(Os resultados ja chegaram?)

35. My visa hasn’t come through yet. (Cambridge 2019)

(Meu visa ainda ndo chegou)

36. The job offer still hasn’t come through (MacMillan 2019)

(A oferta de emprego ainda ndo chegou)

Quando o ato de chegar é voluntério, costuma—se usar o verbo arrive, como
nesta manchete do jornal The New York Times:

37. Gorbachev focus may be on trade; He arrives today (Keller 1998)

(O foco de Gorbachev pode ser o comércio; Ele chega hoje).

Porém, apesar de muito raro, existem ocorréncias de arrive relacionado a
objetos inanimados, como nesta manchete do jornal The Washington Post:

38. My father’s letter arrived 14 years late. His message is right on time
(Ghorpade 2015)

(A carta do meu pai chegou 14 anos atrasada. Sua mensagem esta na hora
exata).

E importante observar, porém, que existe um argumento animado em “father’s
letter”. Este argumento, representado por father (pai), ajuda a estabilizar o sentido de
arrive (chegar).

Voltando ao enunciado |, podemos dizer que through (através) refere—se a
espacgos que a guitarra teria tido que ‘atravessar’ para chegar até o enunciador, uma
vez que o deslocamento ‘através’ de um espaco implica, de certa forma, abrir caminho

por este mesmo espaco. Em outras palavras, o VF remete mais a ida para algum lugar
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ao passo que o verbo de uma palavra remete a chegada, ao momento final do
deslocamento.

Funcédo da preposicdo: Marcar a existéncia de um espago que teve de ser
‘atravessado’ pela guitarra.

Comparacdo come through vs. arrive: Conforme ja dito, arrive ndo faz
referéncia ao espaco que teve de ser ‘atravessado’ e costuma referir—se a chegar
voluntariamente.

Invariancia: o ato de vir, de aproximar-se do espaco de onde fala o enunciador.

Relagéo primitiva — parafraseamento
<guitar, come through, me>

X R Y
Aluno deve ser capaz de formular as seguintes traducoes:
— *...e quando estou me sentindo triste, a guitarra vem através para me aliviar
— ...e quando estou me sentindo triste a guitarra chega para me aliviar
__...eguando estou me sentindo triste a guitarra vem para me aliviar

* Traducdo mal formada.

ImplicacBes para o contetdo didatico:

Alunos devem ter mais exemplos de through, principalmente dos sentidos néao
espaciais desta marca, como nos exemplos abaixo:

39. I'm going through changes (Butler et al 1972)

(Estou passando por mudancas)

40. His nervousness came through when he spoke (Cambridge 2019)

(O seu nervosismo transparecia quando ele falava)

41. But | see your true colors shining through, | see your true colors, that’s why
I love you (Kelly & Steinberg 1986)

(* Mas eu vejo suas verdadeiras cores brilhando por dentro, vejo suas
verdadeiras cores, por isso te amo)

* ‘Suas cores verdadeiras’ = quem voceé é realmente / sua esséncia

J. BRING ABOUT
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Ben Bradlee) Acclaimed journalist who edited the Washington Post for 26 years and
brought about the resignation of Richard Nixon (Reed 2017).

Ben Bradlee) Aclamado jornalista que editou o Washington Post por 26 anos e causou
a renuncia de Richard Nixon (tradug&o nossa).

Sentido dos constituintes do verbo frasal:
Bring: trazer, buscar

About: sobre (um assunto ou tema);

Construcao do sentido:

Marcas cotextuais: Acclaimed journalist who edited the Washington Post
discretiza o sujeito do VF — Ben Bradlee -, na medida em que nos diz que trata-se de
uma pessoa “aclamada” e que ele editou o jornal Washington Post. Pode—se inferir
gue a sentenca introduzida pelo VF é o motivo pelo qual o sujeito é ‘aclamado’.

Coocorréncia de bring e about: Bring’, obviamente, estabelece a ideia de
‘trazer’ a renlncia para o espaco enunciativo do qual o enunciador fala. About reforca
essa ideia de aproximacéo, indicando que a renuncia e seus efeitos passam a ser
parte do dia a dia dos ocupantes deste espaco, que o conhecimento de mundo nos
permite identificar como os EUA.

Funcdo da preposicdo: Direciona o fato descrito por bring e marca o
surgimento de um fato novo — a renuncia. Este fato ganha vida a medida que fica mais
préximo, ou seja, about indica que a renldncia esta ‘ai’.

Comparacédo bring about vs. cause: O VF, devido a marca bring (trazer)
remete a uma aproximacgao da renuncia, o sujeito traz a renuncia para o espaco da
cena enunciativa. Neste caso, o jornalista trouxe a renuncia para os EUA. Cause néo
possui essa acepgao. Comparemos:

42. He brought her flowers. (Ele trouxe flores para ela)
43. * He caused her flowers. (Ele causou flores para ela)
* Construcdo néo possivel, mal formada.

Portanto, embora VF e VC se traduzam por causar, ha uma diferenca

semantica entre eles gerada pelas propriedades de bring. Além disso, about, que

significa “por perto”, “aproximadamente”, sugere que o fato causado ocorreu perto da

cena enunciativa, o que Nao ocorre com cause.
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Invariancia: em bring about / cause the resignation a invariancia esta na

criacao, no fazer surgir algo que néo existia — a renuncia.

Relacdo primitiva — parafraseamento
<Ben Bradlee, bring about, Nixon’s resignation>
X (R) Y

Na desambiguizacdo de bring about, a atividade epilinguistica do aluno deve
envolver as seguintes traducgdes:

— *...aclamado jornalista que trouxe sobre a renuncia de Nixon.

— ...aclamado jornalista que trouxe a renuncia de Nixon.

— ...aclamado jornalista que causou a renuncia de Nixon.

* A ser descartada.

ImplicacBes para o contetudo didatico: As ocorréncias de about que
encontramos nos livros analisados sdo exclusivamente como indicativo de tema, com
o sentido de ‘a respeito de’ / ‘sobre’, como em a book about Greek mythology / a movie
about the civil war / an article about the yellow vests (um livro sobre mitologia grega /
um filme sobre a guerra civil / um artigo sobre os coletes amarelos). Também é muito
encontrada como complemento de verbos que expressam comunicagdo, como em
‘they are talking about you’/ ‘she asked about the wedding’/ ‘he was telling me about
his problems’. Como ja dito anteriormente, about possui também o sentido de
‘aproximadamente’, ‘mais ou menos’ ou ‘perto de’. Trata-se de uma funcédo de
gradiente, a qual é pouquissimo abordada e amplamente desconhecido pelos alunos,
conforme observamos empiricamente. Assim, devido a importancia deste sentido, é
necessario que os alunos sejam expostos a mais exemplos como alguns dos que
mostramos aqui:

44. The plane departed about 10 minutes ago (exemplo nosso)

...perto de / aproximadamente 10 minutos atras)

45. ...There’s a shawarma joint about two blocks from here (Os vingadores
2012)

(...um restaurante de shawarma aproximadamente duas quadras daqui).
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Além de bring about, about também funciona como indicador de proximidade
em outras construgfes, como esta a seguir:

46. | have no idea how to set about changing a tyre on a car (Cambridge 2019).

(...comecgar a trocar / ‘abordar’ a troca de um pneu / ‘aproximar—se’ da troca de

um pneu).

5.4 RESULTADOS DAS ANALISES

Primeiramente, destacamos que as analises nos permitem visualizar um
elemento fundamental da teoria culioliana — a invariancia da linguagem, conforme
demonstramos nas comparacdes entre os VFs e seus equivalentes. Essa invariancia
pode ser observada também nas varias acepcfes das preposicOes analisadas.
Retomemos os exemplos com a preposicao about:

47. Ben Bradlee brought about Nixon’s resignation (Ben Bradlee causou a
rentncia de Nixon);

48. ...arestaurant about two blocks from here (Um restaurante a mais ou menos
duas quadras daqui);

49. ...a book about Marx (um livro sobre Marx)

Apesar de usadas em situacgdes diferentes, todas as ocorréncias de about tém
algo em comum — a localizag&o espacial. Em 47 a renuncia é trazida para perto, para
o local da cena enunciativa, os EUA. Em 48, o restaurante é situado como estando a
aproximadamente, algo perto de duas quadras e em 49, o livro é situado, localizado
dentro de uma area, a qual pertence seu tema. Logo, o ponto de invariancia esta na
ideia de aproximacéo - aproximacéao da renuncia, do restaurante e do assunto do livro.

Outra concluséo a ser tirada € que o sentido dos VFs ndo pode ser definido a
priori, ele deve ser construido, de uma forma muito semelhante a construgéo de
sentido das expressbes idiomaticas. Isto ocorre porque, assim como nas

expressodes, ha um elemento metaférico muito forte no verbo frasal. Observemos:

Quadro 14 — VFs e expressdo idioméatica
Expressao chutar o pau da | Primeira leitura (a | Sentido

idiomatica barraca priori):  golpear | construido:
com o pé um | baguncar;

abrigo portatil desarrumar, fazer




0 que tem
vontade sem se
importar para as
consequéncias,

entre outros.

Verbo frasal

Hold back

Primeira leitura:

segurar para tras

Sentido
construido:

conter algo ou
alguém, nao
seguir um
impulso, entre
outros.

Fonte: elaborado pelo autor
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Para fazer a construcdo de sentido que falamos acima, deve—se buscar o

centro atrator do dominio nocional do VF. Este centro localiza—se entre o sentido

isolado dos componentes do VF e seu sentido como unidade e consiste em uma area

nocional em comum entre os dois enunciados. Observemos:

Quadro 15 — Centro Atrator

Verbo Traducdo  com | Sentido Centro atrator
base nos | construido na | (nocao
sentidos literais | enunciacao compartilhada
de hold e back por ‘segurar para
tras’ e ‘conter’).
Hold back Segurar para tras | Conter Impedir ou
atrasar 0
progresso de
uma acgao;

Fonte: elaborado pelo autor

A traducdo do VF sempre dependera de se encontrar esta ideia que une o

sentido mais estabilizado do verbo preposicionado e seu sentido construido. Como

vimos, dentro da TOPE, esta ideia é chamada de centro atrator da nocao.
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Outro fato que pudemos observar foi que a busca por essa noc¢éao central
passa pela elaboracdo de parafrases. Esta atividade € natural e inerente ao
raciocinio. Ndo € uma tarefa que o professor vai pedir para o aluno.

O parafraseamento, como pudemos observar, baseia—se em triplas — trés

elementos basicos que, necessariamente, estardo presentes em todas as parafrases
de um enunciado, embora nem sempre 0s trés elementos estejam visiveis em uma
primeira leitura do enunciado. Neste esquema, o VF funciona como o relator, o elo de
ligacdo entre x e Y. Podemos dizer que ele determina o tipo de relagéo entre os dois
argumentos. Observemos novamente a tripla da ocorréncia J:
<Ben Bradlee, bring about, Nixon's resignation>
X (R) Y

Ben Bradlee — causar — renlincia de Nixon

O VF, como relator, estabelece entre x e Y uma relacdo de causa e efeito.
Concomitantemente, bring about predica Ben Bradlee (x) uma vez que determina que
ele é o causador da renuncia. E a partir da identificagio destas relacdes que o aluno
sera capaz de realizar os parafraseamentos vistos em nosso corpus.

A grande maioria dos VFs remetem a deslocamento no espaco ou no tempo.
Dentre os 20 VFs do corpus, dezesseis expressam movimento em direcdo a um
espaco, que pode ser ‘fora’ (out), ‘dentro’ (in), ‘abaixo’ (down), entre outros, como
mostra o quadro a seguir. O VF put off também expressa movimento mas, neste caso,

o deslocamento ocorre no ‘tempo’. Observemos:

Quadro 16 — Deslocamento no espaco e tempo

Preposicao Direcao Ocorréncias

Out Para fora 2 (turn out; carry out)

Up Para cima 2 (bring up; catch up
with)

off Para longe 2 (put off; *go off

In Para dentro 2 (give in; put in)

Over Por sobre 1 (go over)

Down Para baixo 2 (break down; turn
down)

about Para perto de 1 (bring about)
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On Para cima de 1 (put on)

through Através; pelo meio de 1 (come through)

Back Para tras 1 (hold back)

around Ao redor de; em volta 1 (turn around)

along Por; movimento ao | 1 (go along)
longo de

Fonte: elaborado pelo autor

* Go off significa ‘disparar’. Ao ‘disparar’, o som do alarme vai ‘para longe’, a
medida que se propaga no espaco.

Os numeros apresentados pelo quadro indicam que a ideia de movimento no
tempo-espaco € uma caracteristica determinante dos VFs, um traco
fundamental para se construir o sentido deles. O quadro demonstra que, dos vinte
VFs apresentados, em dezessete as preposicdes remetem a ideia de ‘movimento’.

Porém, como dito anteriormente, nos livros didaticos aborda—se quase que
exclusivamente o carater estatico das preposicdes, através de exemplos em que o
objeto do qual se fala esta imovel, como: The cell phone is in the bag (O celular esta
na bolsa), The glasses are on the counter (Os 6culos estdo no balcéo). Acreditamos
que esta énfase desproporcional ao carater estatico das preposi¢cdes tem relacéo
direta com as dificuldades que os alunos apresentam com VFs. O aluno fica limitado
a apenas um tipo de enunciado.

Em nossa visdo, esta preferéncia pelo aspecto estatico tem a influéncia da
visdo instrumental de ensino, que tende a privilegiar esta ou aquela marca,
conforme o que consideram mais importante para a comunicagao, segundo critérios
de frequéncia que, estranhamente, omitem sentidos muito populares das preposicoes.

Ainda com relagdo aos LDs, vamos retomar o caso da preposi¢cado up. Vimos
que, aléem de movimento, ela possui uma funcéao adverbial de intensidade, a qual
também nédo é abordada nos livros didaticos. Este traco de intensidade é que
explica construgbes como He was underground, locked up in a cell (Ele estava no
subsolo, trancado em uma cela). Como vimos na se¢do 4, muitos gramaticos e
linguistas do passado diziam que este up é desnecessario, uma vez que a cela nao
esta num piso superior (0 que justificaria 0 uso de up). Porém, o enunciador ndo quer
dizer que alguém esta trancado ‘em cima’, ele quer dizer que alguém estéa totalmente

trancado. Podemos dizer, portanto, que € um mito a ideia de que as preposi¢cdes
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atreladas aos verbos sejam ‘redundantes’ ou desnecessarias. E fruto do
entendimento inadequado dos enunciados em que estas preposicées ocorrem.

Em nossa visédo, o verbo frasal, faz um retrato mais ‘emocional’ da situacao
representada do que o verbo de uma palavra. Se observarmos a comparacéo entre
collapse / break down, por exemplo, veremos que o0 segundo confere mais
dramaticidade ao enunciado, pois remete a ideia de ‘quebra’, ‘impacto’, ‘despencar’.
Provavelmente, esta é a razdo pela qual break down ocorra mais em mauasicas,
poemas, e conversas cotidianas. Podemos dizer que o VF esta mais ligado ao
campo da subjetividade e da apreciacdo do que o verbo de uma palavra.

Se por um lado o VF confere mais emocdo ao enunciado, por outro lado
podemos dizer que ele é mais impreciso do que o verbo de uma palavra na medida
em que também possui um sentido literal. Observemos um exemplo com o VF bring
up em um enunciado como John brought Peter up.

Vimos que o VF bring up significa ‘educar’, ‘criar’. Assim, este enunciado estaria
dizendo que Jodo criou Pedro. Porém, nada impede que ele seja traduzido
literalmente, o que nos daria algo como ‘Jodo trouxe Pedro para cima’. Para isso,
basta que imaginemos, por exemplo, que Pedro estava afogando—se no fundo de um
rio e Jodo € um bombeiro que o resgata. A desambiguizacdo de VFs com mais de
um sentido depende do contexto, portanto.

Talvez esta impreciséo explique o fato de um mesmo VF ter muitas vezes mais

de um sentido. Vejamos:

Quadro 17 — Go on, Bring up, Take off.

VF OCORRENCIA

GO ON

Sentido 1 = continuar The show must go on (O show deve
continuar)

Sentido 2 = acontecer I'm sure we never hear a lot about

what goes on in the government.
(Tenho certeza que nds nao ouvimos

muito do que acontece no governo)

BRING UP
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Sentido 1 = criar After his parents died, his sister
brought him up.(Depois que os pais

dele morreram sua irma o criou)

Sentido 2 = mencionar; falar; tocar em | We shouldn’t bring up politics now.

um assunto. (N6s ndo deviamos falar de politica
agora

TAKE OFF

Sentido 1 = decolar Pan Am flight 1732 will take off from

runway 3. (O voo 1732 da Pan Am vai

decolar da pista 3)

Sentido 2 = tirar uma peca de roupa | He took off his shirt because it was

hot. (Ele tirou a camisa porque estava

guente).

Fonte: elaborado pelo autor

O VF né&o pode ser traduzido a partir do sentido isolado de seus
componentes. Isto ocorre porque o VF é na verdade uma espécie de ‘hibrido’,
resultado mais de uma fusdo do que de uma soma entre verbo e preposicao.
Essa ‘fusdo’ s6 é possivel devido a plasticidade das formas linguisticas, da qual
falamos na secdo 4. Por serem maleaveis (ao invés de fixas) essas duas formas
podem modificar—se entre si para compor o que chamamos de ‘hibrido’. Assim,
usando o enunciado D como um exemplo, podemos representar este fato da seguinte
maneira:

Soma put + off = pbr desligado

Fuséo put/off = adiar

Se considerarmos que um VF como put off, apesar de composto por duas
palavras, representa uma unica ideia (adiar), esta separacao de verbo e preposicéo
torna—se outra dificuldade para o aluno nédo nativo, uma vez que ha uma divisdo
da ideia representada pela unidade composta por verbo mais preposicao.

Comparemos:

a. Adiar + votacgao (padréo 1 — portugués e linguas afins)
(nocéo 1) (nocgéo 2)
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b. Put +  vote + off (padréo 2 —inglés e linguas afins)

(nocdo 1) + (nogéo 2) + (nocéo 1)

O enunciado b rompe com a linearidade com a qual o aluno brasileiro esta
acostumado — noc¢édo 1 + nocdo 2 + nocdo 3 + nocdo 4 e assim por diante. Em b a
nocéo ‘adiar’ comecga antes e termina ‘depois’ de seu complemento. Essa separacao
de verbo e preposi¢ao, muito comum nos VFs, representa um entrave cognitivo para
o aluno brasileiro. Esta barreira, representada pela interferéncia do sistema linguistico
da lingua nativa remete ao conceito de interlingua (Selinker, 1972), do qual falamos
na secao 3.

Quanto ao uso, podemos dizer que os VFs nédo séo exclusivos do registro
informal, uma vez que vimos varios exemplos deles em noticias sobre economia,
politica, reportagens e, até mesmo, em textos biblicos.

Neste item, levantamos varias hip6teses e conclusdes acerca de VFs. Devido
a complexidade da discussédo, destacamos estas conclus6es em negrito para chamar
a atencao para os principais pontos da questdo. Tudo o que afirmamos neste item
baseia—se em observacao criteriosa das ocorréncias mais frequentes dos VFs e
preposicdes mais comuns do inglés. Buscamos aplicar um olhar enunciativo a estas
ocorréncias. Desta forma, acreditamos ter feito uma descricdo dos aspectos mais
essenciais de uma das marcas mais tipicas (e, talvez, mais complexas) da lingua
inglesa. Na sec¢éo a seguir vamos discutir maneiras de aplicacdo destas informacdes

ao trabalho em sala de aula.
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6 PROPOSTAS DIDATICAS

Antes de falarmos sobre como ensinar VFs € fundamental determinar antes
para quem eles devem ser ensinados. Como vimos nas analises das amostras, a
interpretacdo de um VF depende muito do conhecimento das outras marcas do
enunciado no qual o VF se insere. Embora, ainda nos niveis iniciais o aluno ja tenha
contato com alguns comandos mais simples como “stand up” (levante-se) e “sit down”
(sente-se), € necessario um consideravel dominio do sistema lexical do inglés para
gue o aluno possa lidar com estruturas mais complexas como as que vimos em nosso
corpus. Assim, acreditamos que o0 momento ideal para se introduzir este topico sera
apenas apos o final do nivel basico de cada curso. Ou seja, deve ser apresentado no
nivel intermediario. Para fins de padronizacdo, o Quadro Comum Europeu de
Referéncia para Linguas (CEFR) denomina o nivel intermediario de nivel B. O nivel B
por sua vez divide—se em dois subniveis: B1 (intermediario basico) e B2 (intermediario
avangado). Os primeiros VFs deveriam, portanto, ser introduzidos a partir do B1. Este
nivel, de modo geral, é atingido apés uma média de 180 horas de estudo de inglés.
Esta questdo do momento de se ensinar o VF nédo é levada em consideracéo pelos
LDs, de modo geral.

Com relagéo a aula de VFs, primeiramente, considerando que a apresentacao
de um tdpico é o primeiro passo para se ensinar o mesmo, é preciso haver um cuidado
especial para a forma como os verbos frasais séo introduzidos. No ensino pautado
pela concepc¢do instrumental, observamos que os VFs sdo apresentados quase que
exclusivamente através de listas. Em nossa visdo, marcada pelo conceito de
construcéo do sentido e da maleabilidade das formas linguisticas, a contextualizacao
é fundamental. Observamos nas andlises do corpus que o VF € “moldado”, modificado
pelas demais marcas do enunciado no qual estd inserido. Alids, os préprios
componentes do VF se modificam. O verbo modifica a preposicéo e vice—versa. Sendo
assim, o primeiro item de nossa proposta € que VFs sejam, sempre que possivel,
introduzidos através de textos, didlogos ou videos ao invés das listas que observamos
nos LDs analisados. Um texto que contenha, digamos, apenas quatro novos VFs ja
tera contribuido para a aula. Além disso, o texto, por conter uma gama maior de
informacdes, permite explorar melhor aspectos interdisciplinares. Pode—se também
usar oragdes que contenham exemplos dos VFs que se pretende ensinar. O

fundamental € contextualizar o maximo possivel. Muitos textos podem ser retirados
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até da internet a qual contém varios sites destinados ao ensino de inglés. Vejamos um
exemplo:
I’'m a morning person
The alarm goes off at 7:00. | wake up, lean over and turn off the alarm. | get
up quickly and go downstairs. | put on the coffee. | go back upstairs and have a
shower. | sing a song in the shower. | put on my clothes. When | come downstairs
again, | have my first cup of coffee. Mmmmm! Then | have some toast and a second
cup of coffee. | wash my cup and tidy up the kitchen. | take my bag and set off to
work. It is 8:00 am. | lock up the house before | go. Sometimes | run to catch the
bus. | get on the bus and go for three or four stops. Then | get off the bus. | go into
work and say “GOOD MORNING!” to my first class. It is 8:45am. (CLANDFIELD,
2003)

(Sou uma pessoa matinal.

O alarme toca as 7;00. Eu acordo, me viro pro lado e desligo o alarme. Eu
levanto rapido e desco. Ligo a cafeteira. Volto pra cima e tomo um banho. Canto
uma cancao no chuveiro. Visto minhas roupas. Quando des¢co novamente, tomo

minha primeira xicara de café. Humm! Depois como uma torrada e tomo uma
segunda xicara de café. Eu lavo minha xicara e arrumo a cozinha. Pego minha bolsa
e parto para o trabalho. S0 08:00 da manha. Eu tranco a casa antes de ir. As vezes
eu corro para pegar o onibus. Eu subo no 6nibus e sigo por trés ou quatro paradas.
Entao saio do 6nibus. Entro no trabalho e digo “BOM DIA!” para a minha primeira

turma. Séo 08:45 da manha.) (Traducao nossa).

Temos neste texto dez VFs ao todo. Deste total, quatro pertencem a lista dos
cem mais frequentes do BNC (put on, set off, get off, go off). E importante que todo
texto contenha, pelo menos, alguns verbos do ranking, visto se tratar dos mais usados.

Como ja enfatizado anteriormente, os livros didaticos, em geral, tém trabalhado
com exercicios de preenchimento de lacunas baseados em VFs apresentados em
listas. N6s acreditamos haver atividades mais desafiadoras, que desenvolverdo mais
o raciocinio do aluno. Um exemplo destas € pedir ao aluno que explique o sentido do

VF apresentado em um texto, como no exemplo 1:

1. What does set off in line 6 mean?
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(O que significa set off na linha 67?)

Uma questao bem simples e direta. Porém, para respondé—la o aluno tera de
recorrer ao cotexto para construir o sentido do VF. E uma boa oportunidade para o
professor trabalhar a nocéo de distanciamento expressa por off. Esta questao pode
ser uma ‘ponte’ para o professor aplicar outros exercicios que envolvam os dominios
nocionais de off. Nos niveis mais iniciantes pode—se permitir que o aluno responda
em portugués, ao passo que, a partir do intermediario, ele deve explicar em inglés.
Assim, aprimora—se a capacidade dedutiva do aluno e sua capacidade
metalinguistica.

Considerando—se que a construcdo do sentido passa pela atividade
parafrastica, a partir do momento que o aluno assimilou o verbo set off, o professor

pode aplicar um exercicio de parafrases, como no exemplo 2 abaixo:

2. Rewrite the sentence given in your own words.

(Reescreva a oracao dada com suas palavras)

| take my bag and set off to work

Espera—se que o aluno seja capaz de associar set off a ideia de deslocamento
em direcdo ao trabalho. Assim, algumas respostas desejadas seriam ‘I take my bag
and go/leave/drive to work’ (Pego minha bolsa e vou/parto/dirijo pro trabalho), ‘After
taking my bag | go to work’ (Depois de pegar minha bolsa eu parto pro trabalho).

Além de parafrasear, é fundamental para o processo de aprendizagem que o
aluno seja capaz de produzir seus proprios enunciados com o VF aprendido. Para

este fim, sugerimos um exercicio aberto de produgcéo, como no exemplo 4:

3. Write a/two/three sentence(s) with the verb ‘set off’.

Escreva uma/duas/trés oracdes com o verbo ‘set off’.
Em um estagio mais avancgado, visando dar mais dinamismo a aula e tornar o
exercicio mais desafiador, o professor pode ainda pedir que os alunos produzam o

enunciado oralmente, como em 4.

4. Joao/André/Maria, can you give me a sentence with ‘set off?
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Joao/André/Maria, vocé pode me dar uma oracdo com ‘set off'?

Neste caso, o aluno tera menos tempo para realizar sua atividade epilinguistica.
Considerando—se que a proficiéncia oral € a mais dificil de ser alcancada e,
normalmente, representa o objeto de desejo da maioria dos alunos, reforcamos a
importancia das atividades descritas nos exemplos 3 e 4.

Retomando o uso de parafrases, outro exercicio muito comum em exames de
proficiéncia é pedir que o aluno refaca a oracéo, de forma oral ou escrita, usando um
termo de equivaléncia semantica para a estrutura que se quer ensinar, COmo no

exemplo abaixo:

5. Rewrite the sentence below using the word fleave’.
Reescreva a oragéo abaixo usando a palavra leave
1 take my bag and set off to work’

(Resposta: | take my bag and leave to work)

Outra opcao, para aumentar o grau de dificuldade da pergunta 6, € ndo indicar

um sinbnimo, como em:

6. Rewrite the sentence below with a synonym of the underlined word.
Reescreva a oragéo abaixo usando um sindnimo da palavra sublinhada
1 take my bag and set off to work’

(Resposta: | take my bag and leave/go to work).

De forma semelhante ao exemplo 2, esta atividade também exige que o aluno

seja capaz de inferir que a nocéao principal de set off € ‘movimento em direcédo a’. A

partir disso, ele ira realizar glosas e parafrases para encontrar outros verbos que

possuam o trago ‘movimento’ em seus dominios nocionais. Além de leave, ele,
provavelmente, encontrara outros verbos, como go, drive, walk, entre outros.

Ou ainda, pode-se simplesmente fazer uma pergunta de compreensao

direta, como em 7. Este exercicio funcionara melhor se for realizado oralmente. Assim,

evita—se que o aluno apenas copie a resposta do texto sem ter entendido.

7. What does the teacher do after taking her bag?

O que a professora faz depois de pegar a bolsa?
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(Resposta: She goes/leaves to her work)

Como o contexto ja da fortes indicacdes sobre o que a professora vai fazer apos
pegar a bolsa, ndo € necessario que haja alternativas. Assim, elimina—se a
possibilidade do ‘chute’.

Como podemos ver, o objetivo do trabalho didatico é, sobretudo, o
desenvolvimento da atividade epilinguistica do aluno, o qual, por sua vez, baseia—se
em dois pilares: (1) realizacdo de parafrases e glosas e (2) a exploracdo dos dominios
nocionais das marcas contextuais.

Considerando—se que nosso grande objetivo ndo é que o aluno adquira uma
ferramenta mas, sim, que ele se aproprie da lingua que estamos ensinando, o
professor deve ainda aproveitar a sentenca para fazer o aluno falar sobre si mesmo.
Esta € uma 6tima maneira de promover a insercao do aluno no idioma, além de ser
mais motivante para o aluno, que ganha uma oportunidade para falar sobre algo

préximo de sua realidade. As questdes 8 e 9 sdo exemplos desta atividade.

8. What time do you set off to work/school/home?
Que hora vocé sai para a escola/trabalho/sua casa?
9. What do you do before you set off to work/school?

O que vocé faz antes de partir pro trabalho/escola ?

Passado algum tempo, pode—se aplicar um exercicio de versao para verificar

se o0 aluno se lembra do VF aprendido, como no exemplo 10:

10. Change into English: Eu parto para a faculdade as 18h.
Passe para o inglés: Eu parto para a faculdade as 18h.
(Resposta: | set off to college at 18h)

Caso o aluno use outros verbos (go, leave) ao invés de set off, o professor deve

lembra-lo que ele também é uma opc¢éo.

Finalmente, para tornar a atividade mais desafiadora, o professor pode envolver
verbos menos basicos de movimento, como head, rush, hurry e até mesmo fly

(primeiramente associado a movimento no ar, ndo em terra). O professor poderia pedir
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que o aluno reescrevesse a oragao usando uma destas marcas, como em “11. Rewrite
the sentence given using the word “head’/rush’/"hurry’/*fly”.

Finalmente, com base no que vimos sobre interdisciplinaridade, o professor
pode explorar relagcées de causa e efeito — os motivos do enunciador fazer o que faz,
diferengas entre o ensino nos EUA ou Europa e o Brasil, aproveitando o “gancho”
propiciado por “classe”, diferengas culturais entre estes paises, entre outras.

Existem ainda varias outras possibilidades, como os ja citados exercicios de
preenchimento de lacunas (com ou sem alternativas), perguntas de compreensao em
forma de teste, perguntas dissertativas, exercicios de associacdo, entre outros.
Apesar de haver tantas op¢des, observamos uma grande predominancia de exercicios
de preenchimento de lacunas e alguns de testes também. As atividades que propomos
aqui baseiam-se em dois pilares: (1) reflexdo (metalinguagem inconsciente,
referenciacdo, glosas, atividade parafrastica) e (2) producdo, ou seja, a
concretizacao das abstracdes realizadas no momento de reflexao.

Muitas das sugestdes de exercicios aqui apresentadas ndo sao totalmente de
nossa criagcdo. Algumas destas questdes sdo comuns em exames de proficiéncia
como TOEFL e Cambridge. Nosso trabalho foi adapta-las ao ensino de VFs a fim de
ampliar o leque de recursos didaticos do professor.

Repetimos varias vezes neste trabalho que os LDs, de modo geral, abordam
as preposicdes de uma maneira um tanto quanto superficial, baseada em uma
concepcao muito limitada sobre as acepcdes destas marcas. Apresentamos VAarios
exemplos de usos recorrentes de preposicées para os quais ndo ha nem exemplos,
nem mencdes nos LDs. Considerando o papel proeminente da preposicdo para o
sentido do VF, apresentamos abaixo um resumo do que acreditamos que deveria ser
acrescentado ao ensino de preposi¢cdes para torna-lo mais completo, atenuando
assim as dificuldades dos aprendizes com VFs. Estes sentidos poderiam comecar ser

ensinados aos alunos gradualmente, a partir dos niveis intermediarios.

Quadro 18 — Acepcdes preposicdes
Preposicdo | Sentido Exemplo

On 1. Continuidade; 2. Sobre | *1. Dream on, dream until your dream

(assunto); 3. sob, a base | come true (Continue sonhando,

de (principalmente em | sonhe até seu sonho se realizar); 2.
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referéncia a um remédio ou

tratamento).

Lennon read a book on Marx (Lennon
leu um livro sobre Marx) (McLean
1971); 3. He’s on Prozac (Ele esta
tomando/a base de Prozac) (Dufaye
2006).

Off

1. saindo de, afastado de;
2. Fora de. 3. desligado (a)

1. He lives off the coast of Lisbon (Ele
mora saindo da costa de Lisboa); 2.
That item is off the market (Esse
produto estd fora do Mercado). 3.
Please, keep the tv off (Por favor,

mantenha a tv desligada).

Up

1. tudo; logo (adv.)

Drink up! We have to go.

Along*

1. Por,
extensao de; 2. Junto*

pelo(a)*, pela

1. We walked along the beach
collecting small crabs in a bucket
(N6s andamos pela praia pegando
pequenos caranguejos em um balde)
(Cambridge 2018); 2. Why don’t you
take him along with you when you
go? (Por que vocé nédo leva ele

junto?) (Cambridge 2018)

About

Aproximadamente*

1. We have about ten minutes to

finish this exercise (Nés temos
aproximadamente/mais ou menos
dez minutos para terminar esse

exercicio).

Over

1. Por causa de*

in US—
Russia fight over presidency (Falhas

Interpol’s flaws exposed

da Interpol expostas em briga entre
US e URSS por
presidéncia).
2018)

causa da

(Vasilyeva & Kirka
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Through 1. através, atravessando | 1. We drove through the tunnel (N6s
um lugar; 2. Por meio de, | atravessamos o tunel dirigindo); 2. |
usando*. got my car through my brother who
works in a garage (Consegui meu
carro por intermédio do meu irmao
que trabalha em uma oficina).
(Cambridge 2018)

At 1. para, em direcao a*. 1. He pointed a knife at me (Ele

apontou uma faca para mim)

Away 1. Sem parar* They kids chatted away (Dufaye
2012) (As criangas conversavam sem
parar.)

By 1.Ao lado de, perto de; *1. ...cause London is drowning and

| live by the river...(Strummer &
Jones 1979) (...porque Londres esta
se afogando e eu moro do lado do

ro.)

Forx** 1 Por causa de (motivo) I'm calling for the house you
advertised (Eu estou ligando por

causa da casa que vocé anunciou).

Fonte: elaborado pelo autor

* Nao abordado pelo livro didatico

** At costuma ser ensinado quase que exclusivamente como preposicédo de
lugar, significando ‘em’, ‘no’ ou ‘na’, como em at school, at the beach etc.

*** For €, primordialmente, conhecido pelos alunos como ‘por/para’ em
enunciados como He did it for his country (Ele fez isso ‘por’ seu pais), Bring that paper
for me please (Traga aquele papel ‘para’ mim, por favor), ou ainda, She sold the car
for U$ 20.000 (Ela vendeu o carro ‘por’ U$ 20.000).

Observamos que, na maioria das vezes, os sentidos ndo abordados pelos LDs
sdo exatamente os sentidos que compdem os VFs, fato que fortalece nossa tese de
que é necessario repensar o ensino de preposicbes. Observemos estes seis

exemplos:



Quadro 19 — Ensino Preposicao

Preposicao Sentido Verbo Frasal

On Adiante, em frente Carry on = conduzir;
levar adiante

Off Afastado, saindo de Put off = adiar, afastar
para outra data

About aproximadamente Bring about = causar,
trazer para perto.

Along Junto de; poruma area | Get along* = Dar-se
bem com; conviver
(viver junto)

Through Através Go through** = passar
por, vivenciar,
atravessar

Fonte: elaborado pelo autor

* Ex: My boss and | don’t get along.

Meu chefe e eu ndo nos damos bem.

** Ex: She’s going through a difficult time at work. (Cambridge 2018)

Ela esta passando por um momento dificil no trabalho.
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7 CONCLUSAO

Tinhamos trés grandes objetivos ao iniciar este trabalho: estreitar os lagos entre
enunciacao e ensino de lingua estrangeira, apontar alternativas para o que Rezende
(1992, 2008) descreve como concepgao “instrumental” de ensino de linguas e
contribuir para tornar verbos frasais um topico menos complexo, tanto para alunos
quanto para professores.

Para dar conta do primeiro objetivo, os trabalhos de Flores (2012) e Rezende
(2008) foram fundamentais por abordar diretamente e de forma didatica a relacéo
entre enunciacao e ensino. Flores (2012) explica que gramatica e enuncia¢do nao sao
areas antagonicas e excludentes, como muitos parecem pensar. Pelo contrario, sao
complementares. A gramatica precisa do sentido, estudado pela enunciacédo (sem o
sentido verbos, preposi¢cdes e todos os demais componentes da gramética tornam—
se vazios, perdem sua razao de existir). A enunciagdo por sua vez precisa da
formalizagdo promovida pela gramatica. O sentido depende do material oferecido pelo
sistema linguistico para ser construido. Assim, ao mesmo tempo que o aluno aprende
0s aspectos estruturais do verbo frasal, ele também passa a perceber o sentido, a
“alma”, digamos, do VF (o autor usa a metafora “corpo e alma” para se referir a relacéo
entre estrutura e sentido). Em segundo lugar, o modelo culioliano nos convida a adotar
uma atitude mais reflexiva com relacdo a lingua. Esta reflexdo é a chave para a
verdadeira aprendizagem, pois permite que o aluno internalize as estruturas vistas em

aula. O aluno passa a ter mais tempo para realizar a metalinguagem inconsciente

necessaria para a construcdo do sentido. Por ‘“internalizar” nos referimos a
apropriacdo da lingua em oposicdo a criacdo de habitos automaticos. Outra
contribuicdo do modelo culioliano é a observagdo minuciosa das marcas linguisticas,

preconizado na teoria_dos observaveis. Foi assim que pudemos demonstrar o

funcionamento dos verbos e preposicbes da lingua inglesa e apresentar nossa
proposta didatica. Esta observacao é fundamental para se conhecer a LA, para que o
professor ndo dependa totalmente do livro didatico (pautado pelo excesso de
instrumentalismo) e fundamental também para a propria elaboracéo do material. Além
disso, foi através do modelo proposto por Culioli que pudemos enxergar a existéncia
de relacdes primitivas que compdem os enunciados dos VFs. Estas relagdes como
vimos seréo a base para que o aluno realize as operacdes de parafraseamento para

traduzir os enunciados que contém VFs — j& demonstramos aqui a intrinseca relacéo
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entre traducéo e parafrase. E importante ainda que o professor tenha consciéncia das
nocodes relacionadas aos VFs gque ensina, uma vez que elas delimitam tudo o que o
VF pode e ndo pode ser. Isso contribuird para aumentar sua gama de recursos na
medida em que vai aumentar sua compreensdo do topico. A visualizacdo da
invariancia também foi fundamental para entendermos as varias acepcoes dos verbos
e preposi¢cdes que compdem o VF. Finalmente, vale ainda dizer que, embora ndo se
ocupe do ensino de linguas, o modelo culioliano se ocupa da matéria—prima desta
atividade, a lingua. Ou seja, embora ndo se ocupe do ensino, a TOPE enfoca o alvo
do ensino, 0 que corrobora de maneira definitiva sua relevancia para a didatica de
linguas. Nossas andlises de corpus sdo um exemplo disso.

O outro trabalho que nos inspirou, Rezende (2008), demonstra como exercitar
marcas gramaticais (adjetivos, no caso) de uma forma menos estruturalista e mais
desafiadora para o aluno. A partir do texto “Retrato” (MEIRELLES, 2001), Rezende
(idem) prop&e que o aluno substitua os adjetivos do texto original por novos adjetivos.
Porém, na proposta da autora, as relagcdes de antonimia sdo subvertidas de modo que
0 aluno ndo possa substituir “calmo” por “nervoso” ou “magro” por “gordo”, por
exemplo, como costuma ocorrer no ensino tradicional. Ele tera de usar a atividade
epilinguistica para reconstruir os sentidos destas marcas e encontrar antbnimos que
fogem do lugar comum. Buscamos reproduzir este tipo de desafio em nossa proposta
didatica. Este é outro bom exemplo, entdo, da relacdo entre enunciacdo e ensino de
linguas.

O segundo objetivo que mencionamos — apontar alternativas para o que
Rezende (1992, 2008) concebe como ensino “instrumental” esta intimamente ligado
ao primeiro objetivo porque, na medida em que demonstramos como aplicar a
enunciacdo ao ensino, estamos, automaticamente, tornando este ensino menos
instrumental. Ainda com relagdo a isso, na secao trés deste trabalho, apresentamos
reflexdes sobre linguagem, lingua e ensino que podem contribuir para formar uma
competéncia implicita (suas crencas) baseada em principios da enunciacao.

Para atingir nosso terceiro objetivo — propiciar uma maior compreensao dos
VFs do inglés — buscamos aplicar uma minuciosa analise enunciativa a vinte dos
verbos mais frequentes da lingua inglesa, segundo um dos maiores bancos de corpus
do mundo — o British National Corpus. Dos vinte enunciados apresentados, treze sao
oriundos de reportagens e letras de cancdes. Em nossa concepcao, ambas as fontes

sao fidedignas na medida em que representam situacdes reais de comunicagdo —
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entre o0 jornalista e seu leitor e entre o compositor/cantor e seu ouvinte. Assim,
acreditamos ter compensado o fato de ndo termos podido realizar experiéncias com
humanos.

Nas sec¢Oes quatro e cinco coletamos um grande conjunto de informagdes
conceituais, técnicas, estruturais e enunciativas. De certa forma, podemos dizer que
elaboramos um pequeno “manual enunciativo” de verbos frasais com explicacdes,
informacdes e exemplos que auxiliam tanto o aluno que estuda este topico quanto o
professor que deve ensina-lo quanto o professor.

Finalmente, na secao dois buscamos néo s6 falar da relacéo entre a TOPE e
nosso trabalho mas também apresentar este modelo para aqueles que ainda nédo o
conhecem. Sentimos esta necessidade, sobretudo, devido as nossas proprias
dificuldades quando iniciamos neste caminho.

Pensamos, ainda, que a TOPE, por ser um modelo eminentemente abstrato,
ganha concretude através da aplicacéo a didatica, o que pode contribuir para a difusao
da teoria, sobretudo, para pesquisadores que ainda estéo iniciando neste universo.
Por este motivo buscamos constantemente estabelecer um didlogo com conceitos da
linguistica aplicada, como interlingua e competéncias, todas essas reflexdes com o
objetivo de fazer uma proposta didatica em torno de um fenémeno linguistico, os
verbos frasais, com base num modelo explicativo do funcionamento da linguagem,
rigoroso e complexo.

Este € o balanco que fazemos do que foi nosso trabalho.

Para concluir, ponderariamos que o ensino no Brasil possui problemas cronicos
gue vao muito além da esfera linguistica — questdes politico-administrativas, questdes
referentes a formacéo de professores, revisdo de curriculos, entre varias outras, que,
infelizmente, ndo caberiam dentro de um unico trabalho. Assim, dentro do que nos é
possivel contribuir, encerramos este trabalho com a sensacgéo de dever cumprido e
com a esperanca de que outros pesquisadores se inspirem a seguir pelo mesmo

caminho que nos. Nossa area precisa disso.
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