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RESUMO

O estudo proposto nesta pesquisa tem como objetivo investigar as praticas
pedagogicas dos docentes da Escola Indigena Patax6 Boca da Mata, Tl Barra Velha,
municipio de Porto Seguro, Bahia, na possibilidade de se compreender como as
propostas de interculturalidade se apresentam neste contexto e como contribuem com
comunidade envolvida. Como caminho para atingirmos o0s objetivos propostos a
pesquisa se definiu como qualitativa, realizada através de um estudo de caso Unico,
teoricamente embasada nas propostas de uma educagao intercultural no contexto
América Latina e caracterizada como espaco de luta dos povos indigenas pela justica
social, local de afirmacéo de identidade, resisténcia, reconhecimento e movimento.
Como estudo de caso, a pesquisa utilizou para coleta de dados entrevistas
semiestruturadas e grupo de discussdo, sendo 0s objetivos, compreender as
concepcgOes de interculturalidade e, as possibilidades e entraves das propostas
presentes nas praticas docentes individuais e coletivas; analisar a relacédo de didlogo
entre conhecimento cientifico e conhecimento tradicional e; investigar junto aos
professores a profundidade e a complexidade de suas contribuicbes nos processos de

reconhecimento, autonomia e preservacéao cultural de sua comunidade.

Palavras-Chave: Educacdo Escolar Indigena. Interculturalidade. Autonomia.

Reconhecimento. Preservacgéo Cultural.



ABSTRACT

This research aims to investigate the pedagogical practices of teachers at the Pataxo
Boca da Mata Indigenous School, Tl Barra Velha, Porto Seguro, Bahia, in the
possibility of understanding how intercultural proposals are presented in this context
and how they contribute with the community involved. As a way to achieve the
proposed objectives, the research was defined as qualitative, carried out through a
unique case study, theoretically based on the proposals for intercultural education in
the Latin American context and characterized as a space for the struggle of indigenous
peoples for social justice, a place of affirmation of identity, resistance, recognition and
movement. As a case study, the research used semi-structured interviews and
discussion group for data collection, being the objectives, to understand the concepts
of interculturality and the possibilities and obstacles of the proposals present in the
individual and collective teaching practices; analyze the relationship of dialogue
between scientific knowledge and traditional knowledge and; investigate with teachers
the depth and complexity of their contributions to the process of recognition, autonomy

and cultural preservation of their community.

Keywords: Indigenous School Education. Interculturality. Autonomy. Recognition.

Cultural Preservation.
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1 INTRODUCAO

Apés 10 anos de trabalho em Porto Seguro, Estado da Bahia, com a
comunidade Patax6 em escolas indigenas, senti a necessidade de aprofundar minhas
reflexdes sobre a educacéo escolar indigena, suas relacdes interculturais no espacgo
escolar e reflexos na comunidade. Compreendendo a educacédo escolar indigena
como espaco de luta pela justica social que nega a perspectiva integracionista na
tentativa de tornar a escola um local de afirmagéo de identidade e de pertencimento
étnico, enquanto resisténcia e movimento politico, entendo que a escola deve tanto
contribuir para a melhoria das condi¢cbes de vida das comunidades indigenas,
garantindo sustentabilidade, quanto promover sua autonomia e empoderamento.
Acredito que para isto é necessario ter direito a escolarizacdo em lingua indigena, a
valorizacdo de seus processos de aprendizagem, a formacdo de professores da
propria comunidade, a producao de materiais didaticos especificos, a valorizagdo dos
saberes e praticas tradicionais, além da autonomia pedagdgica. Para tanto, assumi o
compromisso com a Educacédo Escolar Indigena dos Pataxd, de Porto Seguro, de
compreender quais aspectos referentes a educacao escolar Patax6 sdo determinantes
para o éxito de um processo de aprendizagem baseado nos principios da
interculturalidade.

Tenho trabalhado, na parte pedagodgica, através das formacdes, com uma
educacdo que leve o professor a encontrar e viabilizar estratégias de préticas
interculturais que possibilitem, numa perspectiva freiriana, uma educacdo como
processo de reflexdo. Uma educacao que possibilita o ensino através do dialogo entre
seus conteudos e processos culturais histérico-sociais com seus sujeitos. Uma
educacao que se reconhece como pratica politica, como espaco de conscientizacéo e
busca da autonomia.

Uma educacédo para sobrevivéncia e resisténcia perante a sociedade brasileira,
gue compreende o outro (ndo-indigena) para dialogar com o0 mesmo, que € luta, que
coloca como centro de debate seus movimentos, a cultura e 0 engajamento ético-
politico, direcionando praticas pedagoégicas para o exercicio critico da cidadania e para
a afirmacéo destes atores sociais como sujeitos de seu processo, entendendo essa

interculturalidade como um processo critico.
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Meu envolvimento com a educacdo escolar indigena e com a temética da
pesquisa iniciou-se em 2008, quando comecei lecionando a disciplina de Histéria para
as turmas de Ensino Médio, na Escola Indigena Pataxé Boca da Mata. Em meados do
ano de 2009 passei a atuar dentro da Secretaria Municipal de Porto Seguro como
Coordenadora Técnica de Educacao, para as escolas indigenas Pataxé do Municipio
de Porto Seguro, mais exatamente para as 18 escolas, escolas tanto seriadas quanto
multisseriadas, o tamanho da responsabilidade e compromisso que assumi sé vieram
a ser compreendidos com o passar dos anos, assumindo entdo funcdes que se
acumularam durante esse percurso. Ao mesmo tempo que fazia 0 acompanhamento
pedagdgico das escolas também abracava questdes extremamente administrativas,
realizando desde acompanhamento dos coordenadores das escolas Pataxd, como
também, na medida do possivel, a mediacdo ou interlocucéo, ndo sei bem ao certo,
entre os interesses das comunidades e os interesses da gestdo, sempre defendendo
os das comunidades, compreendendo que este era meu papel enquanto compromisso
social assumido com a comunidade Pataxd que sempre me apoiou neste percurso,
entendendo que ndo existe educacdo escolar indigena sem a participacdo dos
envolvidos no processo.

Dentre as oportunidades, no que compete a area pedagodgica, como
Coordenadora Técnica de Educacao Escolar Indigena atuei como formadora do
Programa Escola Ativa para as escolas indigenas, como formadora do PNAIC
(Programa Nacional para Alfabetizacdo na Idade Certa) para as escolas indigenas,
como Coordenadora de Acdo e Supervisora do Programa Saberes Indigenas na
Escola- Nucleo Yby Yara, todos esses programas que, no meu entender, deveriam
atender as necessidades de formacdo dos professores das escolas indigenas,
programas estes ofertados pelo Ministério da Educagéao (MEC).

Na luta, entendendo que a educacéo faz parte deste processo, participei de
féruns e congressos especificos para as comunidades indigenas colaborando em
grupo de discussdes sobre a tematicas que envolvem a educacéo escolar indigena,
no levantamento e encaminhamentos das demandas apresentadas pela comunidade.
Tive a oportunidade de participar de dois encontros do forum de educacdo da Bahia,
FORUMEIBA, sendo que no ultimo, em 2017, fui colaboradora na organizacdo. Em
2016, a convite da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacédo, Diversidade e

Inclusdo (SECADI), secretaria responsavel pela educacgéo escolar indigena no MEC,
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fiz parte da comisséo organizadora da Il CONEEI (Conferéncia Nacional de Educagao
Escolar Indigena) e fiquei responsavel, junto com meu companheiro de trabalho, Ibui
Patax0, pela organizacao e realizacdo das conferéncias nas etapas locais e regionais,
na regiao do Extremo Sul da Bahia.

Na tentativa de busca de melhorias, tanto na parte de administrativa quanto
pedagoOgica, para educacdo escolar indigena, fui membro do Territério
Etnoeducacional YBY YARA, territério que compreende os municipios do Estado da
Bahia, representando a Secretaria Municipal de Educacdo de Porto Seguro e as
escolas indigenas Pataxd, como também fiquei responsavel junto com representantes
das comunidades Pataxd pela discussao, elaboracdo e construcdo das metas e
estratégias do Plano Municipal de Educacao de Porto Seguro (PME), decénio 2015-
2025, da area indigena.

Diante da significativa experiéncia e convivio com as comunidades indigenas
do Extremo Sul da Bahia, em especial com a comunidade Patax6 de Porto Seguro e,
pautada nas discussdes, tanto em ambito nacional quanto em ambito regional,
amplamente analisadas e debatidas nos féruns e conferéncias sobre educacao
escolar indigena, que apresentam como demandas primordiais melhorias no ensino
das escolas indigenas publicas, sobretudo, as relacionadas ao dialogo entre os
conhecimentos tradicionais e conhecimentos cientificos, esta pesquisa fundamentou-
se na perspectiva da andlise dos principios da interculturalidade na pratica docente e
suas contribui¢cdes para sua comunidade.

Assim, a pesquisa considerou a interculturalidade como a base da educacao
escolar indigena capaz de proporcionar a interacdo entre o conhecimento cientifico e
conhecimento tradicional possibilitando a compreensao do outro (ndo-indigena), de
suas leis, conceitos e concepc¢des para 0 processo de resisténcia das comunidades
indigenas. Resisténcia marcada pelo reconhecimento, autonomia e preservacao
cultural perante a sociedade brasileira, que permite o direcionando das praticas
pedagogicas para o0 exercicio critico da cidadania e para a afirmacéo destes atores
sociais como sujeitos de seu proprio processo reconhecendo suas concepcdes
indigenas de ensino e aprendizagem.

A partir da busca por reflexdes sobre os fatos citados, a pesquisa amparou-se
em uma parceria entre Comunidade Escolar Indigena da Aldeia Pataxé de Boca da

Mata, em Porto Seguro, e a Universidade Federal de Sao Carlos no sentido de ampliar
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discussbes sobre o dialogo entre o0s conhecimentos na perspectiva da
interculturalidade para construir, relatar e analisar as praticas docentes utilizadas.
Entendendo-se assim que, a acolhida desta pesquisa pela Comunidade Escolar,
trouxe beneficios para ambos, uma vez que os professores indigenas participaram de
entrevistas e grupos de discussdo sobre uma tematica tdo amplamente discutida em
todas as instancias.

Esta parceria visou trazer aos professores beneficios como reflexdes sobre o
conceito de interculturalidade, a relacdo estabelecida entre conhecimento cientifico e
tradicional, na acdo e sobre a acdo de suas praticas em seu ambiente e a construcéo
de um corpo de conhecimento pedagogico integrador. Para sua comunidade trouxe,
através das reflexdes e acbes, novas contribuicbes na busca de sua autonomia,
reconhecimento e preservacéao cultural.

A pratica e a convivéncia com as comunidades Patax6 associadas ao processo
histérico de negacgdo de direitos do Povo Pataxd e sua resisténcia fizeram-me
entender a amplitude do poder das relacdes interculturais no processo educacional,
dos dialogos entre conhecimentos cientificos e o0s conhecimentos tradicionais,
compreendendo que conhecer o outro € uma forma de resistir & sua imposicao e uma
questdo de sobrevivéncia , além de possibilitarem perceber as inquietacdes em
relacdo a tematica. Assim, o problema investigado na pesquisa refere-se a determinar
como essas intervencbes, na perspectiva da interculturalidade, vém sendo
trabalhadas nas escolas indigenas Pataxd, de Porto Seguro. Partindo destes
pressupostos este trabalho tem por questdo de pesquisa: “Como as praticas
pedagdgicas das escolas indigenas Pataxd, de Porto Seguro, na perspectiva da
interculturalidade contribuem para o processo de reconhecimento, preservagao
cultural e autonomia de sua comunidade?”

Na perspectiva, de uma pesquisa qualitativa no modelo de um estudo de caso
de cunho etnografico, estruturada em entrevistas semiestruturadas individuais e
coletivas e, grupo de discussao, tragcamos 0s seguintes objetivos:

1) identificar e registrar o conceito de interculturalidade presente no contexto
da escola indigena Pataxo;

2) compreender e analisar o dialogo entre conhecimento cientifico e
conhecimento tradicional na préatica docente visando ao equilibrio da pratica
intercultural intra e extra aldeia/escola, segundo a visao dos préprios docentes.
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3) refletir sobre os principios da interculturalidade e analisar a compreenséo
dos professores sobre suas contribuicdes enquanto instrumento de transformacéo
social no processo de reconhecimento, autonomia e preservacdo cultural da
comunidade.

Assim, tendo como locus a Escola Indigena Pataxd Boca da Mata, localizada
na regiao do Extremo Sul da Bahia, na cidade de Porto Seguro, Terra Indigena Pataxo6
de Barra Velha, a pesquisa foi desenvolvida em um contexto de entrevistas e grupo
de discussao considerando as diretrizes da interculturalidade na pratica pedagogica.
Sendo considerados essenciais para a pesquisa elementos do contexto escolar como
preservacao de seus costumes, valores, crencas, organizagdes, reconhecimento e
sobrevivéncia de um povo que tanto sofreu com as diversas tentativas de exterminio
e negacao de sua identidade, a exemplo do chamado “Fogo de 51”.

O detalhamento sobre o percurso e procedimentos metodoldgicos serao
apresentados em uma secao a parte.

Esta dissertacdo estd composta por cinco sec¢des, sendo a primeira esta da
introducéo:

Na secéo Il realizamos a descricdo fundamentada e detalhada do percurso
metodoldgico da pesquisa definida como investigacao qualitativa em educacéo. Faz
parte desta descricdo a definicdo da metodologia utilizada tanto para coleta quanto
para andlise dos dados e todos os procedimentos necessarios para sua realizacéo. O
capitulo apresenta a definicdo de estudo de caso como técnica a ser utilizada, os
objetivos da pesquisa, seus participantes (sujeitos e pesquisador), o local da pesquisa,
0s procedimentos prévios a entrada em campo, os procedimentos em campo e por
fim os procedimentos realizados pos-campo.

Na secao Il apresentamos 0 contexto da pesquisa baseado na histéria da
comunidade do povo Pataxdé da Tl Barra Velha, municipio de Porto Seguro, Barra
Velha, Extremo Sul, Estado da Bahia. A secéo descreve o local da pesquisa "Escola
Indigena Patax6 Boca da Mata" , o contexto da educacéo escolar da Tl Barra Velha e
da comunidade da aldeia Patax6 de Boca da Mata, local definido para a pesquisa.
Descreve também todo o processo de luta do povo Pataxo pela preservacao de seus
costumes, valores, crencas, organizacdes, reconhecimento e sobrevivéncia.

Na secdo IV fazemos uma revisdo de producdo académica de teses,

dissertacbes e artigos, demonstrando um panorama da interculturalidade e sua
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compreensao, no contexto da América Latina. A revisdo de literatura foi realizada em
banco de dados nacionais e internacionais. Baseado no mapeamento e analise dos
dados da revisao foram definidos os autores embasaram esta pesquisa. Finalizando
a secao apresentamos a fundamentacao teorica utilizada para aprofundamento da
tematica pesquisa e andlise os dados recolhidos.

Na secdo V, apresentamos a analise dos dados recolhidos nas entrevistas
semiestruturadas e no grupo de discussao iniciando o processo pela selecao e
transcricdo das falas seguido da analise das mesmas estabelecendo 0s eixos
tematicos e temas que compuseram a analise de dados e, posteriores reflexdes dos

dados recolhidos e consideragdes finais sobre o resultados obtidos na pesquisa.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

Ao longo desta secédo descreveremos 0 percurso metodolégico desenvolvido
ao longo desta pesquisa fazendo uma abordagem tedrica do processo utilizado. A
pesquisa desenvolvida se caracterizada como qualitativa, denominada em educacao
de investigacdo qualitativa, baseada em um estudo de caso qualitativo de cunho
etnografico. Desenvolvida integralmente dentro de uma comunidade indigena com
base em trabalho de campo, com procedimentos metodoldgicos e instrumentos de
recolha de dados essenciais como a revisdo de literatura, analise do contexto da
pesquisa, entrevistas semiestruturas individuais e em grupo e, grupos de discusséo.
Séao apresentados ainda os sujeitos da pesquisa, local de pesquisa e as bases pelas

guais analise qualitativa de dados sera realizada.

2.1 Pesquisa qualitativa em educacéo/ investigacao qualitativa

A pesquisa qualitativa em educac¢ao surge na perspectiva do pesquisador como
seu principal instrumento, atuando no ambiente natural onde se passa a investigacao,
sendo denominada na educacéo, de investigacao qualitativa (BOGDAN e BIKLEN,
1994). Ainda segundo os autores, a investigacdo qualitativa em educacdo ganha
énfase entre as décadas de 1960 e 1970, uma proposta de pesquisa que utiliza
diversas estratégias comuns entre si caracterizadas por um trabalho intenso de
campo. Ludke e André (1986), destacam também a caracteristica naturalistica da
investigagdo qualitativa por ser realizada em seu ambiente natural, onde a
preocupacao maior do processo esta em retratar a perspectiva dos participantes e nao
no produto em si focando em seu carater descritivo.

A investigacao qualitativa, segundo Bogdan e Biklen (1994), é descritiva e seus
dados podem incluir transcricbes de entrevistas, notas de campo, fotografias,
memorandos, videos e registros oficiais dentre outros. Nesse sentido, tudo que pode

ser analisado pode se tornar uma pista no processo de investigacao. Para os autores:

A abordagem da investigacdo qualitativa exige que o mundo seja examinado
com ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial para constituir uma
pista que nos limita estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do
nosso objeto de estudo. (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p.49)
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Para Bogdan e Biklen (1994), a recolha de dados qualitativos esta diretamente
ligada a pessoas, locais, conversas e ao contexto natural da pesquisa em sua
complexidade. Os autores ainda enfatizam que a investigacdo qualitativa ndo é feita
com o objetivo de testar hipéteses ou responder a questbes previamente
estabelecidas, mas sim, privilegiar a compreensdo dos comportamentos na
perspectiva dos sujeitos da investigacdo. No campo da educacdo, em estudos em
escolas, Ludke e André (1986), destacam que a pesquisa etnografica e o estudo de
caso sao utilizados com grande aceitagdo no campo da investigagdo qualitativa.

O trabalho em campo é a maneira que a maioria dos investigadores utiliza para
recolher seus dados. A qualidade do trabalho de campo passa pelo estabelecimento
de relacdes ao estar dentro do mundo dos sujeitos, procurando compreender como é
ser como ele e ganhando sua aceitacdo. O objetivo do investigador deve ser o de
aumentar o nivel de confianca dos sujeitos envolvidos, levando-os ao encorajamento
em suas falas em busca de evidéncias (BOGDAN e BIKLEN, 1994).

Para que haja confianca dos sujeitos envolvidos, Ludke e André (1986, p. 35)
destacam que: "Ao lado do respeito pela cultura e dos valores do entrevistado, o
entrevistador tem que desenvolver uma grande capacidade de ouvir atentamente e de
estimular o fluxo natural de informacdes por parte do entrevistado. [...]". Destacam
também que sdo essenciais a garantia de sigilo e anonimato dos participantes da
investigacao.

Se, por um lado, o investigador entra no mundo do sujeito, por outro, continua
a estar do lado de fora. Regista de forma n&o intrusiva o que vai acontecendo
e recolhe, simultaneamente, outros dados descritivos. Tenta aprender algo
através do sujeito, embora ndo tente necessariamente ser como ele. Pode
participar nas suas actividades, embora de forma limitada e sem competir
com o objectivo de obter prestigio ou estatuto. Aprende modo de pensar do
sujeito, mas ndo pensa do mesmo modo. E empatico e, simultaneamente,
reflexivo. (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.113)

Quanto a recolha dos dados qualitativos, Bogdan e Biklen (1994) indicam que
estudos qualitativos podem se basear exclusivamente em um tipo de dados, como a
transcricdo de entrevistas, mas salienta que eles raramente se encontram isolados
em uma investigacao.

Diante das fundamentacfes expostas podemos concluir que esta pesquisa se
caracteriza como uma investigacdo qualitativa ou naturalistica, por se inserir em um
contexto natural, uma escola indigena Patax6, baseada em uma relacéo direta entre

investigador e sujeitos e, de respeito a cultura e valores de seus entrevistados e
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comunidade que foi construida ao longo de uma década de convivio, trabalho e luta

com a comunidade Patax6 de Boca da Mata.

2.1.1 Estudo de caso

O estudo de caso para Bogdan e Biklen (1994, p. 89) "consiste na observacao
detalhada de um contexto, ou individuo, de uma Unica fonte de documentos ou de um
acontecimento especifico”, enfatizados, segundo Ludke e André (1986) pela
interpretacdo em seu contexto, sendo feita uma analise em funcéo das caracteristicas
especificas de cada regido, onde acdes, percepcbes, comportamentos e
interpretacdes dos sujeitos envolvidos na pesquisa devem ser considerados em razao
da situacéo geral no momento da pesquisa. Para estes autores, outras caracteristicas
sdo essenciais para se compreender o estudo de caso enquanto investigacao
qualitativa, dentre elas, visar a descoberta de novos elementos, pesquisar além dos
pressupostos tedricos iniciais, analisar as caracteristicas do meio em que esta
inserida, relatar a realidade em sua complexidade e utilizar linguagem acessivel.

Para Yin (2001, p.10), "em resumo, 0 estudo de caso permite uma investigacao
para se preservar as caracteristicas holisticas e significativas dos eventos na vida real
[...]". E uma investigac&o baseada no trabalho de campo que pode tanto estudar uma
pessoa quanto um programa ou instituicido através de entrevistas, observacoes,
documentos, Yin (2011). Ludke e André vém completar essa ideia afirmando que um
estudo de caso se caracteriza por ser um estudo Unico, particular e que as estratégias
mais representativas sao a observacéao participante e a entrevista em profundidade.

Bogdan e Biklen (1994) destacam que, se o estudo de caso for de uma
organizacdo especifica, numa perspectiva historica, ele ira basear-se em entrevistas
com pessoas que estejam relacionadas a organizagcédo, observacdo da escola e
registros existentes e, para isso sugere uma investigagao preliminar.

Bogdan e Biklen (1994) , representam um estudo de caso como um funil, o local
da pesquisa, as formas de recolha de dados, os indicios e participantes selecionados
de inicio apresentam a base alargada da pesquisa que vai sendo filtrada com o
decorrer do tempo. Isso possibilita avaliacdes e alteracbes acerca dos objetivos da
pesquisa proporcionando novas estratégias e até novos planos, delimitando assim a

area de trabalho, seus sujeitos, materiais, assuntos e temas passando de uma fase
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de exploracdo ampla para uma fase de anélise de dados mais restrita. Ludke e André
(1986, p.13) também compreendem o desenvolvimento de um estudo de caso como
um funil: "no inicio ha questbes ou focos de interesse muito amplos, que no final se
tornam mais diretos e especificos. O pesquisador vai precisando melhorar esses focos
a medida que o estudo se desenvolve.

Quanto a pratica de um estudo de caso, Ludke e André (1986) lembram que
pontos conflitantes e divergentes podem surgir durante este estudo e que devem ser
trazidos para a questdo estudada e que, na administracdo destes conflitos as proprias
opinides do investigador podem ser apresentadas, permitindo assim alteracdes em
Seu curso.

Na prética, Bogdan e Biklen (1994) abordam a carater flexivel do estudo de
caso, através do uso de questBes abertas e pouco estruturadas que permitem aos

sujeitos responderem de acordo com sua perspectiva, assim:

Este objectivo implica que o investigador passe, frequentemente, um tempo
consideravel com os sujeitos no seu ambiente natural, elabora questbes
abertas do tipo "descreva um dia tipico" ou "de que é que mais gosta no seu
trabalho?", registando as respectivas respostas. O caracter flexivel deste tipo
de abordagem permite aos sujeitos responderem de acordo com a sua
perspectiva pessoal, em vez terem de se moldar a questdes previamente
elaboradas. Na investigacdo qualitativa ndo se recorre ao uso de
guestionarios. Ainda que se possa, ocasionalmente, recorrer a grelhas de
entrevista pouco estruturadas, € mais tipico que a pessoa do proprio
investigador seja o Unico instrumento, tentando levar os sujeitos a expressar
livremente as suas opinides sobre determinados assuntos. (BOGDAN e
BIKLEN, 1994, p.17)

A pesquisa apresentada se constituiu como estudo de caso que teve como
objetivo principal a investigacdo de um caso especifico Unico, delimitado,
contextualizado, visando a busca circunstanciada de informacfes. A pesquisa
apresentou outros pontos marcantes em sua definicdo enquanto estudo de caso,
definidos essencialmente por sua questdo da pesquisa: “Como as praticas
pedagogicas das escolas indigenas Patax0, de Porto Seguro, na perspectiva da
interculturalidade contribuem para o processo de reconhecimento, preservagao
cultural e autonomia de sua comunidade?” Segundo Yin (2001), um estudo de caso
tem como forma marcante sua questdo da pesquisa apoiada nas indagac¢des “como”
ou “por que”, assim como a impossibilidade de controle sobre os eventos
comportamentais e foco nos acontecimentos contemporaneos, tragcos marcantes da

pesquisa aplicada.
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A pesquisa decorreu em ambiente natural, caracteristica essencial de um
estudo de caso, na escola indigena de Boca da Mata, na Aldeia Patax6é de Boca da
Mata, com um namero reduzido de sujeitos, com 6 professores da educacao basica.
A contribuicdo destes professores proporcionou a cada momento novas perspectivas
a investigacdo. O pesquisador foi o principal agente de recolha de dados através das
entrevistas individuais e em grupo e, grupo de discussdo, que permitiram a analise
descritiva das falas, acbes e reacdes dos professores envolvidos durante as
entrevistas. A pesquisa contou também com uma extensa revisdo de literatura e

aprofundado estudo de seu contexto.

2.2 Objetivos da pesquisa

Segundo Bogdan e Biklen (1994), o objetivo do investigador qualitativo &
compreender como 0s sujeitos da pesquisa constroem seus significados e descreveé-
los através da andlise de suas experiéncias e reflexdes. Ainda, segundo Ludke e
André (1986), nos estudos qualitativos ha sempre a tentativa de capturar a perspectiva
dos participantes.

Esta pesquisa, que define campo de pesquisa como “o recorte que o
pesquisador faz em termos de espaco, representando uma realidade empirica a ser
estudada a partir de concepcdes tedricas que fundamentam o objetivo de
investigacado”, como indica Minayo (1992) apud Cruz Neto (1994, p.53), baseia-se na
analise das atividades das préticas docentes a partir de entrevistas semiestruturadas
individuais e em grupo e, grupo de discusséao realizados na Aldeia Indigena Patax6
Boca da Mata, Tl de Barra Velha, municipio de Porto Seguro, Bahia, com professores
indigenas da Educacdo Basica e com objetivo de capturar, analisar e refletir as
guestdes relativas a proposta da pratica de uma educacdao intercultural, através do
didlogo/interacao, focadas nas perspectivas dos sujeitos envolvidos na pesquisa.

Como ja enfatizado anteriormente e referenciado por Ludke e André (1986,
p.12): "A preocupagdo com 0O processo é muito maior do que com o produto. O
interesse do pesquisador ao estudar um determinado problema € verificar como ele
se manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas interagdes cotidianas". Assim,
definimos como questdo desta pesquisa, dentro de uma proposta de estudo de caso:

"Compreender como as praticas pedagogicas das escolas indigenas Pataxo, de Porto
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Seguro, na perspectiva da interculturalidade contribuem para o processo de

reconhecimento, preservacao cultural e autonomia de sua comunidade”.

2.3 Local da pesquisa

A escolha do local da pesquisa foi intencional e se deu pela proximidade do
investigador com o contexto da pesquisa. De acordo com Bogdan e Biklen (1994), a
investigacdo em educacao pode tirar partido da relacao de proximidade existente entre
o0 investigador e o objeto de estudo.

Como local da pesquisa utilizado para realizacédo da investigacéo foi a Escola
Indigena Pataxé de Boca da Mata, na Aldeia Patax6 Boca da Mata, localizada no
entorno do Monte Pascoal, pertencente a Tl Barra Velha, do municipio de Porto
Seguro-BA. Uma escola municipal, indigena, que atende da Educacao Infantil ao
Ensino Médio, o detalhamento do local da pesquisa encontra-se descrito na Secéao Il

desta dissertacéo.

2.4 Participantes da pesquisa

A presente investigacdo decorreu numa escola de educacdo basica cujos

participantes foram os professores/sujeitos e o pesquisador/investigador.

2.4.1 Sujeitos da pesquisa

Inicialmente, foram definidos de 08 a 10 participantes para a pesquisa, sendo
professores indigenas da Educacéo Béasica, do Municipio de Porto Seguro, Bahia, da
Escola Indigena Pataxd Boca da Mata. O critério de incluséo foi de que o sujeito da
pesquisa fosse professor(a) indigena, da Educacao Basica, da referida escola publica,
que trabalhasse com a Educagdo Escolar Indigena e pertencesse ao quadro de
professores da Diretoria de Educacgéo Escolar Indigena, do municipio de Porto Seguro
e, desejasse estabelecer uma parceria com a Universidade Federal de Sao Carlos e
seu pesquisador, participando das diversas etapas da pesquisa.

Entendendo que, segundo Alves (1991, p. 59), ao contrario das pesquisas

tradicionais, em estudos qualitativos frequentemente ndo € possivel definir
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exatamente quantos e quais serdo os participantes, apenas indica-los, a definicdo dos
mesmos se efetivou ao longo do processo por diversas razfes. Assim, 0s participantes
desta pesquisa foram se redefinindo ao longo do desenvolver da investigacao.

A etapa da entrevista semiestruturada individual contou com a participacao de
10 pessoas, de professores da Educacdo Bésica, de campos diversos. As etapas
seguintes, entrevista em grupo semiestruturada e grupo de discussao, contaram com
a participacdo de 06 professores, dentre eles estava a lideranca indigena que
acompanhou todo o processo da pesquisa. Os professores participantes da pesquisa
vém de escola indigena Pataxé em sua formacéo inicial, trés fizeram Magistério
Indigena e trés o Ensino Médio regular. Hoje sao formados e formandos das diversas

areas das Licenciaturas Interculturais da UNEB, IFBA e UFMG.

2.4.2 Pesquisador

No processo de investigacdo qualitativa o papel do pesquisador € de
fundamental importancia para o sucesso de uma boa pesquisa. Neste contexto, 0
papel de pesquisador foi realizado pela prépria pesquisadora considerando sua
proximidade com o contexto local, de acordo com o que ja foi descrito na introducéo
da dissertacdo desta pesquisa. Bogdan e Bliken (1994), atentam que o fato de haver
proximidade entre os envolvidos na pesquisa, investigador (pesquisador) e os sujeitos
(professores) pode ser vantajoso por ndo causar desconfortos, ja que existe uma
relacdo de proximidade entre eles. Esta relacao de proximidade, para Ludke e André
(1986), garante que os fendmenos ocorram naturalmente e possibilite a analise de

situagOes particulares, pessoas, gestos, palavras em seu contexto.

2.5 Dos procedimentos prévios a entrada no campo

Primeira etapa - referiu-se a uma revisao literatura intensa e mapeamento dos
artigos, dissertacbes e teses visando aprofundamento, direcionamento,
guestionamentos e tendéncias de discussdes sobre as propostas de interculturalidade
dentro do processo de educacdo escolar indigena na América Latina, os temas

destacados foram: Interculturalidade, Educacao Escolar Indigena e Pataxo; a analise
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minuciosa do contexto historico onde foi realizada a pesquisa; e 0s processos de

autorizacdes para pesquisa e entrada em terra indigena.

2.5.1 Revisao de literatura

A revisdo de literatura buscou orientar os caminhos a serem tracados na
entrevista semiestruturada individual e em grupo e, no grupo de discussao, trazendo
pontos relevantes a serem discutidos na coleta de dados. Nesta perspectiva, Yin
(2001) salienta que, nos estudos de caso, pesquisadores mais experientes entendem
gue a revisao de literatura vai mais além da possibilidade de se conhecer o que se
sabe sobre a tematica de uma pesquisa, ela possibilita o desenvolvimento de
questdes mais objetivas e perspicazes.

Para elaboracéo das propostas das atividades a serem aplicadas a pesquisa
contou com uma revisdo de literatura minuciosa na intencdo de aprofundar as
guestdes relevantes a interculturalidade e observacdes sobre pesquisas na area para
auxiliarem nas formula¢gdes das propostas a serem investigadas. A proposta destas
atividades teve como finalidade compreender a concepcado das diretrizes da
interculturalidade na pratica docente e suas contribuicdes para a comunidade local,
reconhecendo e respeitando seus processos educativos préprios, em diferentes
espacos e tempos de aprendizagem, de acordo com sua cultura e praticas
tradicionais.

A revisao de literatura encontra-se detalhado na Secéo IV desta dissertacéo.

2.5.2 Contexto da pesquisa

Para Minayo (1994), entender a pesquisa como qualitativa € compreender que
a pesquisa se caracteriza por responder questdes muito particulares que ndo podem
ser quantificadas por trabalharem em um universo de significados, motivos, crencas e
valores que ndo podem ser reduzidos a variaveis.

Como processo fundamental para obtencédo de dados, para Alves (1991), a
pesquisa qualitativa € uma constru¢do social onde conhecedor e conhecido estdo
sempre em interacdo e influéncia de valores no processo de investigacdo e onde a

imersdo do pesquisador no contexto é essencial. Bogdan e Biklen (1994, p.51)
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apresentam que: "Ao apreender as perspectivas dos participantes, a investigacao
qualitativa faz luz sobre a dinamica interna das situacfes, dinamica esta que
frequentemente invisivel para o observador exterior"”.

Assim, pudemos entender que a imersdo na comunidade indigena Pataxé de
Boca da Mata, se tornou essencial em sua caracterizacdo enquanto pesquisa
qualitativa caracterizando-a também como trabalho de campo, possibilitando a
aproximacédo dos objetivos da pesquisa a criagdo de um conhecimento partindo da
realidade do campo presente. Desta maneira, ao estudarmos a interculturalidade no
contexto de uma escola indigena pudemos tentar compreender como as acfes se
efetivam em seu espaco entendo todo contexto historico/politico/social em que a
escola/comunidade esta inserida e suas interrelacdes.

Para Bogdan e Binklen (1994), os locais tém de ser entendidos no contexto da
histéria das instituicbes a que pertencem e a quais circunstancias historicas e
movimentos fazem parte.

A investigacdo completa do contexto da pesquisa encontra-se descrita na

Secao Il desta dissertacao.

2.5.3 Processos de autorizacao

Para realizacdo da pesquisa e entrada em terra indigena iniciou-se um
processo longo de solicitagcdes e autorizagles, para a realizacdo de coleta de dados
em terra indigena, que perdurou 9 meses. Todos 0s 6rgaos e instituicdes responsaveis
e, parceiras da comunidade indigena Patax6é de Porto Seguro e da Aldeia Boca da
Mata foram consultados e assinaram termo de autorizacdo; a saber: Fundacgao
Nacional do indio (FUNAI) Regional e Brasilia, Diretoria de Educacdo Escolar
Indigena de Porto Seguro, Conselho de Caciques, Cacique da Aldeia Boca da Mata e
Diretor da Escola Indigena Boca da Mata.

O processo iniciou com a autorizacao da lideranga indigena local, o cacique, e
do Conselho de Caciques da regido, ap0s esta etapa seguiram-se as autorizacdes da
direcéo da escola indigena e Diretoria de Educacéo Escolar Indigena do Municipio de
Porto Seguro. Todas essas autorizagfes foram requisitos necessarios para solicitagéo
de autorizacdo de entrada para pesquisa em Terra Indigena (TI) junto as FUNAI

regional e nacional. Ainda como exigéncia da FUNAI para autorizacdo, a pesquisa
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teve que passar pela avaliagdo de mérito cientifico realizada pelo Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPQ).

Todos esses documentos foram necessarios para que a pesquisa fosse
aprovada também pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal
de Sédo Carlos (UFSCAR) que avalia os riscos e beneficios da pesquisa proposta e
seus principios éticos, etapa necessaria quando se trata de pesquisa em area
indigena. Para a aprovacado da pesquisa pelo CEP foi necessario inserir o projeto da
pesquisa, na Plataforma Brasil, sistema online do Governo Federal, como também
anexadas as autorizacdes e demais documentos solicitados pelo plataforma, a
exemplo o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) , declaracéo de
ciéncia da pesquisa pelo orientador e pela universidade, termo de compromisso de
sigilo, dentre outros documentos solicitados. Esta etapa representou a parte mais
extensa e complexa do processo de autorizacdo, o tempo de andlise foi demorado e
passou por adequacfes de documentos, foram aproximadamente 5 meses.

ApGs a aprovacao pelo CEP, ainda como exigéncia por se tratar de pesquisa
em area indigena e, ainda via Plataforma Brasil, o projeto da pesquisa foi
encaminhado ao Conselho Nacional de Saude (CONEP) que é quem autoriza
definitivamente a realizacdo da pesquisa, 6rgao que avaliou a garantia de direitos da
comunidade envolvida na pesquisa. Entre acertos e adequacdes o0 processo demorou
mais 3 meses para ser autorizado definitivamente.

Todo esse processo foi necessario para garantir os direitos dos sujeitos envolvidos na

pesquisa e para que a mesma tivesse reconhecimento junto ao meio académico.

2.6 Dos procedimentos em campo

Segunda etapa — apresentacdo da pesquisa, proposicdo das atividades e
realizacéo das entrevistas a fim de proporcionar reflexdes acerca da interculturalidade
e conceitos basicos da educacdo escolar indigena na pratica docente local. Nesta
etapa houve um comprometimento do pesquisador com os envolvidos na pesquisa de,
apos finalizadas todas as etapas de pesquisa, retornar a comunidade para publicacédo
coletiva do material produzido durante a pesquisa. Além da definicAo do grupo de

professores a serem entrevistados, do grupo de discusséo e das datas dos encontros.
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2.6.1 A reuniao

Entrando no campo, segundo Cruz Neto (1994, p.55), € importante

destacarmos a proposta de estudo ao grupo envolvido:

Trata-se de estabelecermos uma situacéo de troca. Os grupos devem ser
esclarecidos sobre aquilo que pretendemos investigar e as possiveis
repercussdes favoraveis advindas do processo investigativo. E preciso
termos em mente que a busca das informacdes que pretendemos obter esta
envolvida num jogo cooperativo, onde cada momento € uma conquista
baseada no didlogo e que foge a obrigatoriedade.

Ao chegar na comunidade a pesquisadora procurou as liderangas que fizeram
parte do processo de autorizacdo para comunicar o inicio da pesquisa em campo. Na
ocasiao, a lideranca que se disp6s a acompanhar todas as etapas da pesquisa entrou
em contato com a diregcdo da escola e agendou uma reunido entre professores,
coordenadores, liderancas e pesquisadora para apresentacao da pesquisa e proposta
das atividades.

Participaram desta reunido, além do corpo gestor da escola, 10 professores da
Educacao Basica. A proposta da pesquisa foi apresentada e as davidas em relacdo a
mesma foram tiradas. A coordenacao da escola enfatizou a relevancia da pesquisa
para a escola e para a pratica dos professores.

Aos professores presentes foi esclarecido todo o processo de autorizagao para
gue a pesquisa pudesse ser realizada na escola. Foi explicado aos mesmos que a
participacdo era voluntaria e que a ndo participacdo nao traria problemas para os
mesmos. Na intencédo de ndo constranger ou induzir os professores ficou combinado
gue a resposta da participacao seria realizada por meio de comunicac¢ao individual por
mensagem eletronica.

Os professores foram informados também que as entrevistas e grupo de
discusséo seriam gravados, mas que o sigilo dos seus nomes seria mantido e, que
apos a transcricdo das entrevistas e grupos de discussdo as gravacdes seriam
descartadas. E para selar este comprometimento pesquisador e professores
assinariam o TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido) que apresentava
todas informacdes deste acordo entre os participantes.

O TCLE, modelo no Anexo |, estabeleceu principios éticos que deveriam ser
seguidos pela pesquisadora, como a protecdo da identidade dos sujeitos envolvidos

na pesquisa, o0 modo respeitoso como deveriam ser tratados, o respeito aos termos
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do acordo até a conclusdo da pesquisa e a autenticidade na apresentacéo dos dados
recolhidos (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Ficou acordado na reunido que as entrevistas individuais seriam marcadas nos
locais e horarios determinados pelo professor participante da pesquisa e que a
entrevista em grupo e o grupo de discusséao seriam realizados no periodo noturno com
datas a serem marcadas posteriormente via mensagem eletrénica. As comunicacfes
posteriores foram realizadas através de whatsapp por um grupo especifico criado para

esta pesquisa.

2.6.2 A coleta de dados

A pesquisa apresentou trés objetivos principais, cada objetivo apresentou um
roteiro de tematicas direcionadoras que serviram como guias a serem trabalhados
durante no decorrer dos procedimentos. A coleta de dados foi realizada através de
entrevistas semiestruturadas individuais, entrevista semiestruturada em grupo e grupo

de discussao.

2.6.2.1 Entrevistas e grupo de discusséao

O procedimento de recolha de dados através de entrevistas se justificou pelo
seu carater de interacdo proposto, segundo Ludke e André (1986). Ainda segundo os
autores a entrevista proporciona uma atmosfera de influéncia reciproca entre quem
pergunta e quem responde, especialmente quando ndo sao totalmente estruturadas
e, portanto, ndo existe uma necessidade de uma ordem rigida na conducdo da
investigacdo, "o que proporciona ao entrevistado discorrer sobre tema proposto com
base nas informacdes que ele detém e que no fundo sdo a verdadeira razdo da
entrevista,[...]assim as informacdes fluirdo de maneira notavel e auténtica". ( LUDKE
e ANDRE, 1986, p. 34)

Outra caracteristica de fundamental importancia na escolha da entrevista como
técnica de recolha de dados nesse caso foi seu carater de adaptacao. Ludke e André
(1986), entendem que a entrevista, seja com individuos ou grupos, permite corre¢oes,
esclarecimentos e adaptacdes que a tornam eficaz na obtencdo das informacdes

desejadas, principalmente por se tratar de entrevista semiestruturada. Bogdan e
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Biklen (1994, p.135) complementam com a proposi¢cao que "neste tipo de entrevista,
o sujeito desempenha um papel crucial na definicdo do conteudo da entrevista e na
conducédo do estudo”, além de possibilitar dados comparaveis sobre os sujeitos da
pesquisa.

Um fator relevante para utilizacdo da entrevista nesta pesquisa € a proposta de
que, ela é "utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do proprio sujeito,
permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira
como 0s sujeitos interpretam aspectos do mundo”. (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.134)

A entrevista em grupo foi utilizada na intencao de, segundo Bogdan e Biklen
(1994), ajudar a transportar o entrevistador para o mundo dos sujeitos e por encorajar
as falas das pessoas sobre o tema de interesse.

A utilizacdo da técnica de entrevista para coleta de dados ainda se justificou

pela necessidade, segundo Cruz Neto (1994, p.57):
[...] o pesquisador buscar obter informes contidos na fala dos atores sociais
[...], n&o significando uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez que se
insere como meio de coleta de fatores relatados pelos autores, enquanto
sujeitos de pesquisa que vivenciam uma determinada realidade que esta
sendo focalizadal...].

A entrevista semiestruturada foi considerada como a mais adequada, pois as
entrevistas qualitativas geralmente se assemelham mais a uma conversa informal,
segundo Alves (1991). Porém, as entrevistas semiestruturadas, conforme dito
anteriormente, seguiram um roteiro de orientacdo preestabelecido para que o0s
objetivos das entrevistas fossem alcangados.

A utilizac&o da técnica de grupo de discussdo pauta-se na complementacao
das entrevistas semiestruturadas individuais e coletiva, segundo Cruz Neto (2002, p.
58), com a aplicacéo da discussao em grupo ou, como definido na pesquisa, grupo de

discussao, se da em:

“[...] uma ou mais sessbes, em pequenos grupos de 6 a 8 componentes, com
um animador que faz intervencdes no decorrer das discussdes. O papel
desse animador n&o se restringe meramente ao aspecto técnico. A relevancia
de sua atuacdo estd na capacidade de interacdo com o grupo e de
coordenacdo da discussdo. A selecdo dos participantes ocorre a partir de
grupos com opinides e ideias voltadas para o interesse da pesquisa”.

A coleta de dados da pesquisa teve a duracdo de dois meses e meio e,
envolveu a obtencéo de dados exploratorios e descritivos, em ambiente natural, frutos

do contato direto do pesquisador com a situacéo pesquisada com énfase no processo,
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preocupando-se em retratar a perspectiva dos participantes, envolvendo
planejamento, aplicacdo e analise de dados. Todas as etapas da pesquisa foram

acompanhadas por um representante da comunidade, indicado pela mesma.

2.6.2.2 O papel do entrevistador / roteiro das entrevistas e grupo de discusséo

Orientados pelos pressupostos de Bogdan e Bliken (1994), no que consideram
caracteristicas necessarias a conducédo de boas entrevistas, as entrevistas e grupo de
discusséo se caracterizaram por criarem aos seus sujeitos a possibilidade de estarem
a vontade e encorajando-os a falarem livremente, o que produziu uma riqueza de
dados revelando suas perspectivas no decorrer do processo. O entrevistador também
deixou bem claro aos entrevistados o0 interesse pessoal e solicitou-lhes

esclarecimentos quando necessario. Para Bogdan e Binklen:

"[...JUm bom entrevistador comunica ao sujeito 0 seu interesse pessoal,
estando atento, acenando com a cabeca e utilizando expressdes faciais
apropriadas. O entrevistador poderd pedir uma clarificacdo no caso do
respondente mencionar algo que |lhe pare¢ca mais estranho, utilizando frases
como: "O que quer dizer com isso?" "N&o tenho a certeza se estou a seguir 0
seu raciocinio." "Pode explicar melhor?" O entrevistador estimula também o
entrevistado a ser especifico, pedindo-lhe para ilustrar com exemplos alguns
dos aspectos que mencionou.[...]". (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.136)

O primeiro procedimento realizado foi o de entrevistas semiestruturadas
individuais que respeitou as especificidades locais como linguagem e tradi¢des, foi
aplicado com base em um roteiro estruturado, um tépico guia, utilizado exclusivamente
pelo pesquisador e acompanhado pelo representante da comunidade. As entrevistas
foram direcionadas a compreensao do conceito de interculturalidade presente no
contexto da escola através das concepcOes apresentadas pelos docentes
participantes da pesquisa. Objetivo 1: Identificar e registrar o conceito de
interculturalidade presente no contexto da escola indigena Pataxo;

Na intencdo de atingir o primeiro objetivo de identificar o conceito de
interculturalidade presente no contexto da Escola Indigena Patax0 Boca da Mata,
optou-se pela entrevista semiestrutura individual. Tal op¢éo verificou-se necesséria
para compreender se a concepc¢ao de interculturalidade no contexto escolar era
compreendida de maneira uniforme por todos os participantes da pesquisa e/ou se

realmente era compreendida. Para se chegar ao objetivo foram abordadas
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previamente questdes relativas a educacéo escolar indigena. Sendo assim, foram
tematicas direcionadoras no decorrer da entrevista:

1. O que se entende por educacdo escolar indigena, indagacdes e
consideracgoes;

2. Consideracdes acerca de uma educacgdo escolar indigena na Escola
Indigena de Boca da Mata;

3. Compreensédo da garantia de direitos e diferencas da proposta de uma

educacao escolar indigena; educacéo diferenciada, especifica e bilingue;

4. Educacéo Escolar Indigena- conhecimentos cientificos x conhecimento
tradicional;

5. Conceito de interculturalidade;

6. Interculturalidade no contexto da Escola Indigena Pataxd Boca da Mata.

O segundo procedimento realizado foi através de entrevista em grupo
envolvendo todos os participantes e focou no didlogo entre o conhecimento cientifico
e o conhecimento tradicional, refletindo sobre suas contribuicbes mutuas e suas
relacbes com a comunidade indigena e ndo-indigena. Objetivo 2: Compreender e
analisar o dialogo entre conhecimento cientifico e conhecimento tradicional na préatica
docente visando ao equilibrio da pratica intercultural intra e extra aldeia/escola
segundo a visado dos proprios docentes.

As atividades do segundo procedimento, entrevista em grupo, tiveram inicio
com a consolidacdo e validacdo das discussdes apresentadas no primeiro
procedimento, o de entrevistas semiestruturadas individuais (objetivo 1), entendendo
gue a sistematizacao das informacdes coletadas contribuiria para o andamento das
discussbes da entrevista de grupo. A sistematizacdo das entrevistas individuas foi
apresentada na forma de slides e rediscutida, quando necessario. Na intencdo de
fechamento das discussdes das entrevistas individuais e das contribuicbes para
entrevista em grupo, foi apresentado ao grupo o conceito de interculturalidade
contendo as seguintes afirmativas:

A interculturalidade é:

“[...Jum processo dindmico e permanente de relagdo, comunicagcédo e
aprendizagem entre culturas e em condi¢cBes de respeito, legitimidade mutua, simetria

e igualdade. Um intercambio que se constrdi entre pessoas, conhecimentos, saberes
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e préticas culturalmente diferentes, buscando desenvolver um novo sentido entre
elas.” (WALSH, 2001, p.10 -11)

O segundo procedimento teve como pauta principal em suas discussfes a
verificacdo de efetividade da pratica intercultural na escola de Boca da Mata,
compreendendo se existe didlogo entre os conhecimentos cientifico e tradicional e,
como esse processo se efetiva dentro e fora da escola. Sendo assim, as questdes
balizadoras da entrevista semiestruturada em grupo foram:

1. Como implementar um modelo educativo baseado em uma perspectiva
indigena? Quem deveria implantar esse modelo e, em quais espacos? Essa
implementacdo esta concretizada em sua escola e em sua pratica pedagogica?
Exemplos.

2. Qual sua compreensao sobre curricularizar o saber local? Existe disposicéo
por parte dos professores de buscarem processos proprios de aprendizagem? Quais
seriam eles?

3. Qual sua preocupacdo em relacdo ao processo de identidade cultural tanto
em nivel pessoal como coletivo? Como vocé trabalha a hibridizacdo cultural, a
constituicdo de novas identidades culturais e o resgate das histérias de vida, tanto
individuais quanto coletivas?

4. Como sua pratica como docente, na perspectiva da interculturalidade, tem
contribuido com sua comunidade?

O terceiro procedimento foi realizado com o mesmo grupo de discusséo
anterior. Este procedimento em seu roteiro focou na construgcao da definicdo coletiva
dos conceitos de interculturalidade e reflexdo sobre suas contribuicbes para sua
comunidade. Objetivo 3: Refletir sobre os principios da interculturalidade e analisar a
compreensao dos professores sobre suas contribuicbes enquanto instrumento de
transformacdo social no processo de reconhecimento, autonomia e preservagao
cultural da comunidade.

O terceiro objetivo foi atingido através do grupo de discussdo, compreendendo
que as atividades em grupo possibilitaram ampla discussdo e compreensao das
complexidades que envolvem o processo de interculturalidade em seu papel social. A
validacéo e consolidacdo das informacdes coletadas desta etapa foram realizadas
durante as discussdes do grupo. Sendo assim, as questdes que embasaram este

grupo de discusséao foram:
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01. Pensando que vivemos em um mundo globalizado, de conhecimento
ocidentalizado, capitalista, de modelo cultural inico. Quais seriam as contribuicfes da
educacado intercultural para a transformacdo social pensando no processo de
reconhecimento, autonomia e preservacéao cultural(resisténcia) da sua comunidade?

02. Em sua pratica, enquanto escola, a educacgédo intercultural se reduz a
algumas situacbes e/ou atividades realizadas em momentos especificos? Isto tem
contribuido para o processo de transformacao social?

03. Vocé considera a interculturalidade um instrumento de empoderamento,
transformacao e emancipacao social? Se sim, a interculturalidade, na sua escola, é
pensada enquanto proposta de projeto politico e social? Como este processo se
efetiva?

As questdes abordadas foram apresentadas em slides e, foram permeadas por
fundamentacfes teoricas das seguintes autoras: Catherine Walsh e Vera Candau.
Tais fundamentacgdes, de forma mais intensa nesta etapa, foram inseridas na intengéo
de ampliacdo da discussdo das tematicas e embasamento das mesmas. Também
foram discutidas as abordagens do video do professor Edson Kayapd, informac&o
pessoal', sobre "Educacéo Escolar Intercultural- Educagéo Escolar Indigena”.

Foram utilizadas as seguintes afirmativas para as discussoes:

A funcéo da Interculturalidade é:

“As relagdes culturais ndo sao relagdes idilicas, ndo sao relagbes romanticas;
estdo construidas na histéria e, portanto, estdo atravessadas por questdes de poder,
por relacdes fortemente hierarquizadas, marcadas pelo preconceito e discriminacao
de determinados grupos". (CANDAU, 2008, p.51)

‘Desestabilizar a pretensa “universalidade” dos conhecimentos, valores e
praticas que configuram as acOes educativas e promover o didlogo entre diversos
conhecimentos e saberes”. (CANDAU, 2012, p.246)

“E por isso mesmo que a interculturalidade deve ser entendida como desenho
e proposta de sociedade, como projeto politico, social, epistémico e ético dirigido na
transformacao estrutural e socio-histérica, baseado na construcéo entre todos de uma
sociedade radicalmente distinta". (CANDAU, 2011, p. 4)

1 BRITO, E. M. de. 2018. 1 video (19:53 min.). Publicado por Arissana Pataxd. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=gqiFpdda8F8&fbclid=IwAR3I-
Tu_KSKZDRATebM2hfV1IMrOThWHpwSzIHVqubk zVyEUgKaZOrAHt2U. Acesso em: 15 set. 2018.
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‘O “empoderamento” tem uma dimensao coletiva, apoio grupo sociais
minoritarios, marginalizados etc., favorecendo sua organizacéo e participacéo ativa e
movimentos da sociedade civil".(CANDAU, 2008, p.54)

“A educacéo intercultural podera criar uma abertura baseada no respeito da
diversidade cultural, contrariamente a qualquer educacéo etnocéntrica e excludente.
A educacédo nesta perspectiva, podera trabalhar pela dignificacdo do que somos e dos
valores comuns de respeito e tolerancia, com 0s que reconhecemos € nos
identificamos.” (WALSH, 2011, p.2, traducdo nossa )

2.7 Dos procedimentos pés-campo

Terceira etapa — transcri¢do, validacao e analise dos dados obtidos durante as

entrevistas e grupo de discussao

2.7.1 Dos registros da pesquisa a transcri¢cdo dos dados

Em relacdo ao método de registro das entrevistas e grupo de discusséo, Ludke
e André (1986), destacam que uma das formas de se registrar uma entrevista é a
gravacao direta e anotacdo durante as mesmas. Para os mesmos autores, a gravacao
tem como vantagem o registro imediato das expressdes orais, 0 que da maior
liberdade para o entrevistador prestar atencao no entrevistado; mas, é preciso que o
entrevistador disponha de tempo logo apds o fim das entrevistas para deixar bem claro
0s pontos destacados de suas anotagoes.

A transcricdo € o ponto chave de uma entrevista gravada, para Ludke e André
(1986), porque é muito trabalhosa e em principio apresenta resultados bastante crus,
sendo necessario para identificar seus pontos importantes voltar as gravacdes e
anotacdes e, contar com a memoria do entrevistador. Para Bogdan e Bliken (1994,
p.136): " [...] As transcrigcbes estao repletas de detalhes e de exemplos. Um bom
entrevistador comunica ao sujeito o0 seu interesse pessoal, estando atento, acenando
com a cabeca e utilizando expressoes faciais apropriadas".

Bogdan e Blinken (1994) acrescentam que as entrevistas em grupo apresentam
algumas dificuldades em especial e que devem ser consideradas em sua aplicacao,

como o controle das discussdes que se prolongam pela empolgacao dos entrevistados
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e a transcricAo das entrevistas gravadas quanto a sobreposicdo de vozes e

identificacdo das mesmas. Para os autores:

Se vocé escolher registar e transcrever as entrevistas, uma boa regra a seguir
€ "curto". E claro que as entrevistas qualitativas sdo supostas serem abertas
e fluidas, ndo queremos dizer com isto que deve forcar a entrevista a um
formato de resposta curta, em vez disso, sugerimos que limite o comprimento
da entrevista. Arranje um nimero razoavel de sujeitos e gaste um conjunto
de tempo em cada entrevista que faca sentido em termos do trabalho
envolvido na sua transcricdo. (BOGDAN ; BLIKEN, 1994.p.173)

Nesta pesquisa as entrevistas e grupo de discussdo foram gravadas e
transcritas, sem o auxilio de programas. A transcricdo foi realizada pela propria
pesquisadora, 0 que facilitou a identificacdo das falas dos sujeitos envolvidos na
pesquisa e a verificacdo das anotacbes realizadas durante 0 processo como
expressoes faciais, alteracdes de voz e desconfortos, possibilitando assim uma melhor

interpretacdo dos dados colhidos a serem utilizados na analise de dados da pesquisa.

2.7.2 Validagédo das informagdes coletadas

A validacdo das informacdes coletadas é de extrema importancia para a
credibilidade da pesquisa, para Ludke e André (1986, p.23) "ja na fase exploratéria do
estudo surge a necessidade de juntar a informacao, analisa-la e torna-la disponivel
aos informantes para que manifestem suas reacdes a relevancia e acuidade do que é
relatado”. Para os mesmos autores, a disponibilizacdo de informacgGes coletadas e
relatadas da pesquisa e, verificacao pelos sujeitos envolvidos deve ser feita durante
todo o processo, podendo ser apresentadas em forma de relatérios, apresentacdes
visuais, apresentacdes orais ou até pela apresentacdo das transcricdes das
entrevistas.

Nesta pesquisa a validacdo das informagdes coletadas foi apresentada em
duas etapas, durante a entrevista em grupo e no grupo de discussao, através de slides
e apresentacdes orais, conforme descrito na etapa de coleta de dados e uma segunda
etapa, apresentando as transcrigfes finais e relatorio a lideranca que acompanhou

todo processo da pesquisa.
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2.7.3 Andlise dos dados coletados

Para a analise de dados qualitativos consideraremos a complexidade, as
possibilidades e caracteristicas de uma pesquisa qualitativa. Como ressaltado
anteriormente, em uma pesquisa qualitativa, adequacdes no percurso de suas
entrevistas e seus roteiros sao inerentes ao seu processo, como também é de se
presumir que categorias / temas de analise assim o sejam. Para tanto, definimos a
priori uma proposta de andlise do conteldo da pesquisa passivel de alteracdes no
decorrer das analises podendo surgir novas tematicas ou alteracdes as mesmas.

Para compreendermos melhor o percurso tracado analisamos alguns
pressupostos que deram suporte ao caminho percorrido na analise dos dados. Foi
essencial refletirmos a complexidade de uma andlise de dados na proposta de uma
pesquisa qualitativa.

Um ponto muito ressaltado quando se trata de andlise qualitativa de dados se
refere a falta de procedimentos apropriados devidamente registrados na literatura,
Ludke e André (1986). Para André (1983, p. 66-67), "ndo existem nem mesmo certas
diretrizes que possam dar ao pesquisador alguma confianga de que suas
interpretacdes e afirmacdes sao de fato uma representacéo aproximada da realidade
e ndo mero fruto de suas concepcdes".

A proposta de analise de dados desta pesquisa foi de analisar sobretudo as
relacbes humanas contidas no processo de pesquisa, considerando os diferentes
significados de uma experiéncia vivida, auxiliando na compreenséo do individuo em
seu contexto (ANDRE, 1983). Como afirma Stake (1981) apud André (1983, p.68), " a
interacdo do pesquisador com o0 objeto pesquisado se torna Unico em cada natureza
qualitativa. E preciso pois levar em conta que o processo de categoriza¢do do material
qualitativo vai envolver ndo s6 conhecimento logico, intelectual, objetivo, mas também
conhecimento pessoal, intuitivo, subjetivo, experiencial”.

Como uma das possibilidades de analise de conteudo de uma pesquisa
qualitativa, Bogdan e Bliken (1994) sugerem a andlise de conteddo como uma
alternativa para examinar as informagdes colhidas, principalmente aquelas obtidas
através de exames de documentos e de instrumentos que nao possibilitem

mensuracgoes.



41

Segundo Bardin (1977, p.42), a analise de conteudo "representa um conjunto
de técnicas de andlise das comunicacfes que visam obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens, indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia dos conhecimentos relativos as
condicdes de producéo e recepcdo de mensagens." O codigo ou suporte linguistico
oral através de discussoes, entrevistas, conversacoes de grupo de qualquer natureza
sdo dominios possiveis da aplicacdo de andlise de contetido. Desta maneira, qualquer
comunicacdo que transporte um significado pode ser decifrada pelas técnicas de
analise de conteudo (BARDIN, 1977).

André (1983) sugere que o sentido do termo seja ampliado de analise de
conteudo para analise de prosa, considerando assim uma forma de investigacao do
significado (grifo nosso) dos dados qualitativos, para ela significa levantar questdes
sobre os contetdos de um determinado material, isso implica na anlise de
mensagens intencionais e nao intencionais, explicitas e implicitas, verbais e nédo-
verbais, alternativas ou contraditorias.

Assim, a analise dos dados coletados teve como finalidade a fidelidade a vida
cotidiana dos sujeitos envolvidos na pesquisa captando os diferentes significados de
suas experiéncias vividas dentro e fora do ambiente escolar. Segundo Gomes (1994),
a andlise de dados esta associada também a sua interpretacdo e pode ser
considerado uma das fases mais complexas da pesquisa, para ele a andlise néo
significa apenas uma descricdo de dados, "analise e interpretacéo estdo contidas no
mesmo movimento: o de olhar atentamente para os dados da pesquisa". (GOMES,
1994, p.68)

Para além da sistematizacdo dos dados, mas nao se distanciando da mesma,
a analise dos dados coletados desta pesquisa, realizada através da andlise de
conteudo, buscou agregar o "significado” dos mesmos em sua analise considerando
seu carater qualitativo, registrando atraves das falas e expressoes dos sujeitos, aquilo
gue nao pode ser percebido aquele que ndo vivenciou o processo. A proposta foi
trazer a descricdo analitica elementos que ndo se limitassem a procedimentos
sistematicos e objetivos da descricdo de conteudo das mensagens, as relacdes
humanas foram consideradas nesse processo, 0 que resultou em uma analise
descritiva do processo estabelecido através dos diadlogos entre pesquisador, teoria e

sujeitos da pesquisa.
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Para o tratamento das informacdes foram considerados elementos, dentre eles,
o conhecimento prévio do ambiente em que o pesquisador estava inserido, a relacao
pesquisador-pesquisado, a flexibilizacdo e adequacéo do roteiro das entrevistas e das
discussbes e, conhecimentos tedricos preexistentes. Este foi o primeiro passo da
andlise dos dados coletados nas entrevistas semiestruturadas e no grupo de
discusséo para que tivessem maior fidelidade quando analisados. Se somaram a essa
andlise caracteristicas observadas durante as transcricbes que possibilitaram
investigar valores, crencas, sentimentos, razées que permitiram captar na integra as
falas dos sujeitos.

ApGs as consideracdes iniciais passamos para reflexao das finalidades de fase
de analise, com base em Minayo (1992) apud Gomes (1994, p.52) define trés como
essenciais: "estabelecer uma compreenséao dos dados coletados, confirmar ou ndo os
pressupostos da pesquisa e, ampliar o conhecimento sobre o assunto pesquisado,
articulando ao contexto cultural da qual faz parte”, sendo estas complementares.
Neste ponto, pudemos compreender que a analise/interpretacdo dos dados coletados
através da técnica de analise de contetdo, também se justifica, visto que esta
contempla as trés finalidades necessarias para a fase de reflexdo sobre os dados
coletados.

Entrando na parte operacional da analise de dados, a proposta foi, ainda
segundo o0s pressupostos de uma pesquisa qualitativa, trazer para a analise de
conteudo o carater subjetivo e intuitivo em sua categorizacao.

"[...] Se pois por um lado devem existir métodos para tratar dados qualitativos,
por outro lado é necessario o reconhecimento do papel da intuicdo e da subjetividade
no processo de selecionar, categorizar e interpretar a informacéo”. (ANDRE, 1983,
p.69)

A andlise de conteudo se iniciou pela transcricao literal das falas das entrevistas
e grupo de discusséo, leitura das transcrices para conferéncia da fidedignidade e
correcéo de erros, edicao das entrevistas e por fim selecao das falas relacionadas aos
objetivos da pesquisa.

Para Bardin (1977, p.34) " A anélise de conteudo pode ser uma analise dos
significados (exemplo: analise tematica), embora possa ser também uma anélise dos
"significantes"(andlise léxica, analise de procedimentos). Adotamos para esta

pesquisa a analise tematica para categorizacdo dos conteudos e como unidade de
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codificacdo ou de registro, as frases. Segundo Bardin (1997), saber delimitar
exatamente o que ele chame de "poda"” das informacdes obtidas nas transcricdes é
elemento tranquilizador para quem as analisa.

A partir destas finalidades, para sistematizacdo das informacdes, foram
retomados pressupostos da pesquisa como problema e questdo da pesquisa e, seus
objetivos considerando o volume de informacdes coletadas e sua complexidade pela
quantidade de significados coletados. Considerando as caracteristicas de uma analise

qualitativa, " esse trabalho devera resultar num conjunto inicial de categorias que
provavelmente serédo reexaminadas e modificadas num momento seguinte”. (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 49)

Para as entrevistas semiestruturadas e grupo de discussdo foram criados
quadros significativos com categorias para analise de dados mostrando as diversas
informacgdes coletadas, organizando-as e categorizando-as para estabelecer padroes
de andlise. Buscando compreender que, segundo Ludke e André (1986, p.49), "a
categorizacdo, por si mesma, ndo esgota a analise. Vai além, ultrapassa a mera
descricdo, buscando realmente acrescentar algo a discussao ja existente sobre o
assunto focalizado" .

Para organizacéo e classificacdo das informacdes coletadas nas entrevistas e
no grupo de discussao, nas transcrigcdes e observacdes foi produzido um relatorio com
informacdes e reflexdes acerca dos problemas e questdes que motivaram a pesquisa.

Ficam assim definidas como categorias de andlise inicial, baseadas em

principio nos objetivos da pesquisa, 0s seguintes eixos tematicos e temas iniciais:

Quadro 1- Categorias de Andlise

individuais).

EIXOS TEMATICOS TEMAS
Educagao Escolar Indigena e O que é educacao escolar indigena
interculturalidade (em entrevistas Conceito de interculturalidade

Garantia de direitos em uma educacédo
diferenciada

Dialogos entre conhecimento cientifico e
conhecimento tradicional / Pratica
Intercultural (em entrevista em grupo)

Modelo educativo na perspectiva
indigena

Curriculo, identidade e saber local
Contribuicdes pessoais da prética
docente

Interculturalidade e transformacé&o social (em
grupo de discusséao)

Escola enquanto espago politico/
reconhecimento e resisténcia
Interculturalidade e a pratica
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e Empoderamento, transformagdo e
emancipacédo social.
Fonte: Elaborado pela autora.

Por se tratar de uma analise qualitativa, os eixos teméticos e os temas iniciais
puderam ser alterados, subdivididos ou suprimidos durante a analise. Como
apresentado anteriormente, as unidades de registros seréo representadas por frases
retiradas dos recortes das transcricdes dos sujeitos envolvidos na pesquisa. A analise
de conteldo detalhada dos dados coletados e consideragfes finais fazem parte da
Secdao V desta dissertagao.
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3 HISTORIA, COMUNIDADE E ESCOLA DO POVO PATAXO Tl BARRA VELHA

Compreendendo a necessidade de aprofundamento do conhecimento do
contexto da pesquisa em um estudo de caso qualitativo de cunho etnografico, nesta
secdo apresentamos as concepcoes, estrutura e histéria da Escola Indigena Pataxo
Boca da Mata, pertencente a Tl Barra Velha, local onde foi realizada a pesquisa e,
apos, descrevemos 0 contexto historico, politico, econémico e social de luta e

resisténcia dos sujeitos envolvidos na pesquisa e sua relacdo com a educacao.

3.1 A escola de Boca da Mata

Como em toda comunidade Patax6 o surgimento da escola vem da afirmacéo
de seu espaco e do crescimento de sua populacao. A primeira escola da comunidade
de Boca da Mata foi inaugurada em 1982 e foi construida pela comunidade. Era de
taipa, ndo tinha forro e coberta de telha, era composta por uma sala de aula e um
quarto para alojar o professor (a), que era ndo-indigena e enviado pela FUNAI. Todo
0o material usado na construcdo, foi conseguido através de recursos préprios da
comunidade. A escola atendia a turmas multisseriadas, de 12 a 42 séries. A estrutura
desta unidade resistiu até o ano de 1989, passando por varios professores no decorrer
deste tempo. Em 1990, atendendo as necessidades da comunidade, a FUNAI
construiu uma outra unidade escola, agora em madeira, com uma sala mais ampla,
um alojamento, um depésito e banheiros (PPP BOCA DA MATA, 2015)

Com o passar do tempo a comunidade foi crescendo, segundo PPP Boca da
Mata (2015), e por falta de estrutura alguns e necessidade de ampliar seus estudos
alguns alunos tiveram que sair da comunidade e foram estudar no povoado vizinho,
Sé&o Geraldo. Diante desta situagao os pais reuniram a comunidade e mais uma vez
construiram uma nova unidade escolar, contendo duas salas de aula e uma secretaria.

No ano de 1996, escola, comunidade e liderancas unidos perceberam
necessidade de ampliar o ensino fundamental e reivindicaram a prefeitura municipal
a construcdo de uma nova escola, ja que neste periodo a escola ja pertencia ao
sistema municipal de ensino. Foi entdo construido um prédio escolar, contendo todos

os padrdes atribuidos, com duas salas de aula, banheiros e cantina, com término no
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ano de 2000. Em 2001, teve a primeira turma de ensino fundamental I, sendo alunos
do fluxo, 52 e 62, 72 e 82 séries (PPP BOCA DA MATA, 2015).

Figura 1- Escola Indigena Patax6 Boca da Mata

Fonte:Google Maps (2019).

No ano de 2002, o Governo Federal em parceria com a FUNAI, construiu uma
unidade escolar, sendo uma estrutura modelo, no valor de R$: 449.000,00, contendo
04 salas de aula, 01 diretoria, 01 secretaria, 01 sala de professores, 0lalmoxarifado,
0ldeposito, Olcantina, 01 dispensa, 01 lavanderia, 01 banheiro interno para cantina,
02 banheiros externos (masculino e feminino, para alunos), 01 sala de informatica, 01
sala de leitura e 01 patio com espaco fisico bem amplo (PPP BOCA DA MATA, 2015).

Aos poucos as necessidades foram se ampliando e em 2005 surgiu a primeira
turma de ensino médio na escola, esta turma se formou em 2008, no curso de
formacéo geral. A partir de entdo, vem dando sequéncia a conclus@o de novas turmas
anualmente (PPP BOCA DA MATA, 2015).

Através de programas do governo federal como Mais Educacéo, PDDE Agua,
PDDE Campo e Escola Acessivel, a escola foi ampliando suas acomodacdes e sua
estrutura. Hoje a escola possui mais duas novas salas de aula e uma biblioteca, possui
poco artesiano e uma sala multifuncional. A escola utiliza atualmente tanto o espaco
construido em 2000 quanto em 2002, e é atendida também pelos 6nibus do programa

Caminho da Escola (informacéo verbal).

2 InformacGes de Edimarcos Poncada Santana, lideranca e professor da Escola Indigena Patax6 Boca
da Mata, formado em Licenciatura Intercultural pela UNEB (Universidade Estadual da Bahia e
representante do Extremo Sul da Bahia no FORUMEIBA (Férum de Educacéo Indigena da Bahia) .



47

Atualmente, a educacdo escolar da Escola Indigena Patax6 Boca da Mata
pertence ao sistema municipal podendo se compreender que é atendida de maneira
diferenciada das demais escolas municipais em alguns aspectos. Sua localizagéo é
na propria comunidade e para além demais escolas municipais oferta atendimento aos
alunos do Ensino Médio possibilitando que sejam atendidos em seus préprios
contextos dando prosseguimento aos estudos. Possui em seu curriculo desde 2003 a
disciplina de Patx6ha, que trabalha a lingua e a cultura do Povo Pataxd. De maneira
legal, a disciplina de Lingua Materna (Patx6ha) foi implementada em 2012 e passa a
fazer parte da matriz curricular das escolas indigenas do municipio, sendo inserida na
escola em todos os segmentos. A Escola possui Projeto Politico Pedagégico préprio
construido e implementado a partir de 2010 e atualizado em 2015. A proposta
curricular da escola também foi construida em 2010 e esta sendo reformulada em
conjunto com as demais escolas municipais, encontrando-se ainda em processo de
construcdo (informacéo pessoal)®

A escola atende da Educacao Infantil, alunos de 4 e 5 anos, ao Ensino Médio,
possuindo uma turma de atendimento Educacao Especial. A escola ndo atende ao
segmento Educacéo Infantil (O - 3 anos). A tecnologia faz parte do cotidiano escolar e
a escola possui sinal de internet via satélite. Os professores, que em quase sua
totalidade sdo da propria comunidade, sdo provenientes do Magistério Indigena e em
sua maioria formados ou formandos das Licenciaturas Interculturais do IFBA, UFMG
e UNEB. Toda a equipe de apoio da escola é da propria aldeia (informacéo verbal)?.
A quadro de funcionérios da escola € predominantemente formado por professores e
profissionais de apoio contratados, o que gera sensacdo de instabilidade e
desconforto a cada findar de ano.

Seu alunado € proveniente de classe baixa de renda econdmica privada,
segundo PPP de Boca da Mata (2015), suas casas sdo geralmente de taipa néo

revestidas e de piso de ché&o batido. As casas apesar de simples possuem banheiro

3 InformagG8es de Carla Folegatti, Coordenadora das Escolas Indigenas de Porto Seguro, licenciada em
Histdria, Representante do Municipio de Porto Seguro no Territério YBY YARA , e mestranda em
Educacao pela Universidade Federal de Sao Carlos.

4 Informacgdes de Edimarcos Poncada Santana, lideranca e professor da Escola Indigena Patax6 Boca
da Mata, formado em Licenciatura Intercultural pela UNEB (Universidade Estadual da Bahia e
representante do Extremo Sul da Bahia no FORUMEIBA (Férum de Educacéo Indigena da Bahia).
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com fossa séptica. A dgua da comunidade é proveniente do poco artesiano construido
pela SESAI e ndo existe coleta de lixo.

Os pais de dos alunos em sua maioria ndo sao alfabetizados. As familias
sobrevivem do artesanato e da agricultura de subsisténcia. Apesar da grande
dificuldade existe a pretensdo da grande maioria de nossos alunos em se
profissionalizar para ajudar a prépria comunidade (PPP BOCA DA MATA, 2015)

Dentre os aspectos positivos encontrados na escola, segundo Edimarcos
(informacéo verbal)®, podem ser destacados os projetos educacionais desenvolvidos
pela escola junto & comunidade como debates que englobam temas como: saude,
educacdo, seguranca, sexualidade, drogas, moradia, tecnologias entre outros. A
Semana Cultural, Semana do Meio Ambiente e Feira de Ciéncias também merecem
destaque pela preocupacdo em preservar e divulgar a cultura Pataxo.

Em relacdo aos aspectos negativos pode-se destacar a auséncia dos pais na
escola, a bebida alcodlica como reflgio e ainda o dificil acesso a escola em algumas
localidades. Além do grande indice de evasdo das turmas dos alunos mais velhos
(PPP BOCA DA MATA, 2015).

3.2 Histéria do Povo Patax6 Tl Barra Velha, sua luta e resisténcia.

E muito comum ouvirmos dos ancidos das comunidades Pataxé que antes do
contato com o branco, o povo era livre e vivia do que a natureza lhes oferecia.
Resistentes por natureza, os Pataxd, ao longo de sua histdria passaram por muitas
dificuldades, mas sempre conseguiram supera-las e manterem sua identidade.

Os Patax6 eram nébmades e transitavam por todo territério entre Sdo Mateus e
Santa Cruz de Cabralia, viviam em agrupamentos, muitos viviam as margens do Rio
Mucuri. Outros povos também habitavam essa regido como os Botocudos, Maxakali,
Amixocori, Kumanaxé, Kutaxd, Kutatai. Malali, Makani e Kamacéas.(CARDOSO;
PINHEIRO, 2012; PROFESSORES PATAXO, 2007).

Desde o periodo de colonizacéo os Pataxo vivem conflitos, para os ndo-indios

a presenca dos Patax6 na regido sempre Ihes causou desconforto. Muitas vezes os

5 InformacGes de Edimarcos Poncada Santana, lideranca e professor da Escola Indigena Pataxé Boca
da Mata, formado em Licenciatura Intercultural pela UNEB (Universidade Estadual da Bahia e
representante do Extremo Sul da Bahia no FORUMEIBA (Férum de Educacéo Indigena da Bahia).
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Patax0s se aliavam com outras etnias na luta pela defesa de seu territério como
estratégia de resisténcia, como no caso dos Botocudos. Diversas foram as invasdes
da terra indigena por fazendeiros que levaram a massacres e dizimagcdo da
comunidade local. Durante o século XIX, as diversas invasdes de terras indigenas
enfragueceram a resisténcia indigena local, nesse periodo surgiu na regido o primeiro
aldeamento indigena forcado pelo governo, registros indicam que além dos Pataxo,
os Maxakali, dentre outros, foram também aldeados nesse regido, a liberdade de ir e
vir dessas comunidades fora tirada, eles passaram a morar em casas de palha ou
barro, as comunidades passaram a ser sedentarias, alguns de seus habitos, como os
alimentares e de sobrevivéncia tiveram que ser alterados (PROFRESSORES
PATAXO, 2007; POVO PATAXO, 2011).

Nesse periodo, a Igreja se incumbiu de acabar com a cultura desses povos e
prepara-los para servir de mao de obra barata ou escrava. As manifestagdes culturais,
a lingua e a religido eram proibidas. Esse aldeamento ficou conhecido como “Bom
Jardim”, e mais tarde passou ser chamada de Aldeia Barra Velha, conhecida por
muitos como Aldeia Mae (POVO PATAXO, 2007).

Até meados do século XX, os Pataxé viveram um periodo de calmaria e
abundancia, segundo o relato dos mais velhos. Havia poucas familias que moravam
em Barra Velha, muitos moravam no entorno do Monte Pascoal. A paz acabou em
1943, engenheiros apareceram na regido com a desculpa de demarcar terras
indigenas quando, na verdade, estavam ali para demarcar as terras do que seria
chamado de Parque Nacional do Monte Pascoal. Os Patax6é que ali viviam nao
puderam mais plantar, cacar e pescar, as dificuldades de sobrevivéncia aumentaram,
pois era dali que tiravam seu sustento. Assim, aquele povo que era ndémade, que foi
obrigado a ser sedentario passou a entrar em conflito com os guardas locais para
poder garantir o sustento de suas familias e comunidade (POVO PATAXO, 2007;
PROFESSORES PATAXO, 2011; CARDOSO; PINHEIRO, 2012).

Diante do sofrimento de sua comunidade, liderangcas e o cacique de Barra
Velha, Capitdo Honorio, em 1949, resolveram ir ao Rio de Janeiro em busca de ajuda
do SPI (Servico de Protecéio ao indio) procurando os direitos de reconhecimento e
demarcacao de suas terras. Foram varias promessas durantes os dois anos seguintes
e, quando retornaram de sua Ultima viagem, ja em 1951, estavam esperan¢osos. Na

semana seguinte, apareceram na aldeia, dois sujeitos pedindo para reunir toda
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comunidade, inclusive as do entorno de Barra Velha, dizendo que estavam ali para
garantir a demarcacao de suas terras. A comunidade se reuniu e seguiu a orientacao
dos dois homens (POVO PATAXO, 2007; PROFESSORES PATAXO, 2011;
CARDOSO; PINHEIRO, 2012).

Enganados e manipulados, os Patax0, deram as informagfes que os bandidos
precisavam. Indicaram onde era o comércio mais proximo, que ficava em Corumbau.
No dia seguinte, os dois homens foram com 40 indigenas para Corumbau, alegando
que iriam comecar a demarcacao por la e que iriam solicitar ajuda ao dono do
comeércio. Como resultado, os Pataxds foram obrigadas a saquear o comércio e a casa
do comerciante em busca de dinheiro e cortar as linhas de telégrafo locais
(PROFESSORES PATAXO, 2007).

A quem diga que isso foi uma estratégia do governo, os homens colocaram a
mercadoria na igreja e queriam obrigar a comunidade a dividi-la. A revolta e a
insatisfacdo geraram um desconforto e brigas entre os indigenas. Os Pataxd foram
ameacados de morte caso tentassem sair da aldeia e entenderam que foram
enganados (PROFESSORES PATAXO, 2007).

No dia seguinte, j& no terceiro dia, a linha do telégrafo foi restabelecida e a
policia foi acionada. Quando os policiais de Prado quanto de Porto Seguro, sem se
reconhecerem foram atirando uns nos outros atirando uns nos outros pensando tratar-
se de indigenas. Ao perceberem que nao eram os indigenas que estavam atirando se
juntaram e invadiram a aldeia. Queimaram as casas e ro¢as, mataram, espancaram,
torturaram e violentaram as mulheres, saquearam a aldeia toda. Muitos fugiram pelas
matas, mas outros foram presos (POVO PATAXO, 2011; CARDOSO; PINHEIRO;
2012).

Os que ficaram presos, s6 foram soltos apos uma ordem vinda de Salvador que
entendia que eles ndo eram os culpados porque os verdadeiros bandidos haviam sido
mortos durante o conflito, mas a ordem orientava também que os libertos deveriam
trabalhar para os fazendeiros em regime de escravidao. Os que ficaram em Barra
Velha e resistram foram espancados. Os Pataxd ficaram espalhados
(PROFESSORES PATAXO, 2007).

Segundo Nayara Pataxd, em "Uma histdria de resisténcia”, Professores Pataxo
(2007, p.17), “Mé&e conta também que arrancaram o couro da cabeca do velho Julio e

fizeram comer o préprio couro, fizeram ele andar e correr da aldeia até Caraiva,
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correndo pela praia, dando esporada, fazendo ele correr, pular, com uma cangalha
igual a um jegue”.

O fato ocorreu em maio de 1951 e ficou conhecido como “O Fogo de 517, o
maior massacre ocorrido pelo povo Pataxd. Poucos ficaram na aldeia, muitos tiveram
que viver fugindo e negando sua identidade para ndo serem mortos nem escravizados
(PROFESSORES PATAXO, 2007; POVO PATAXO, 2011).

Os que ficaram na aldeia, segundo Professores Patax6 (2007), ainda buscaram
ajuda, mas nao foram atendidos, a seca castigou os que ficaram ap0s o massacre e
a base da alimentag&o passou a ser a mangaba.

Foram mais trinta anos de luta e resisténcia até que finalmente, em 24 de
dezembro de 1991, as terras indigenas Patax6é foram demarcadas, pelo Decreto n°
396. E, em 19 de agosto de 1999, o Monte Pascoal foi reconquistado
(PROFESSORES PATAXO, 2007).

Aos poucos a aldeia Barra Velha, foi se reestruturando e crescendo e, segundo
Povo Patax6 (2011), outras aldeias foram surgindo em seu entorno. Hoje, entre as
terras homologadas e demarcadas na Tl Barra Velha, sdo 12 aldeias que fazem parte
do Municipio de Porto Seguro (Porto do Boi, Xandé, Bugigdo, Barra Velha, Para,
Campo do Boi, Meio da Mata, Tupiniquins, Boca da Mata, Cassiana, Pé do Monte e
Aldeia Nova).

Resumidamente, segundo José Concei¢cdo Santana Braz, mais conhecido
como S&o, Patax6 da Aldeia Barra Velha, em César (2015), o povo Pataxé vive em
trés tempos: antes do contato, o contato e depois dele.

Os Patax6 remanescentes deste periodo vivem intensamente um processo de
resgate de sua identidade, lutando pela devolucdo de suas terras tradicionais,
reestruturando sua lingua e cultura, modo de vida e construindo opcdes de
sustentabilidade, um processo longo que vem se perpetuando a décadas (POVO
PATAXO, 2011).

3.2.1 Tl Barra Velha nos dias de hoje
A Tl Barra Velha fica localizada no Extremo Sul da Bahia, no nordeste do Brasil,

localizando-se entre os limites do Municipio de Porto Seguro, entre as embocaduras

dos rios Caraiva e Corumbau, sendo o territério delimitado pelos cursos desses dois
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rios e pela costa atlantica, a Leste, e pela BR-101, passando pelo Monte Pascoal a,
Oeste. Segundo a FUNAI, a Tl Barra Velha, € uma terra tradicionalmente ocupada
pelo povo Pataxd, com 8.627,4590 hectares em situacao regularizada e a Tl Barra

Velha do Monte Pascoal, também tradicionalmente ocupada pelo povo Pataxo, possui

52.748 hectares em situagdo delimitada, com aproximadamente 4.650 habitantes
(CARDOSO; PINHEIRO, 2012; PROFESSORES PATAXO, 2007).

Figura 2- Mapa das aldeias Patax6 do Extremo Sul da Bahia
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Figura 3- Terra Indigena Barra Velha
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Fonte: Cardoso e Pinheiro (2012).
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As comunidades Pataxé tém sua organizagdo social, politica e administrativa
centradas no cacique, no vice-cacique e em liderancas reconhecidas pela comunidade
gue mediam as relacdes entre indigenas e nao-indigenas e, suas instituicbes. O
cacique é sempre um mediador nos limites da sua aldeia e exerce sua lideranca
apoiado sempre pelos chefes de familia da comunidade, cabe a ele manter a paz de
sua comunidade, lutar pelos direitos e qualidade de vida de seu povo. Séo familias
mais antigas da Tl Barra Velha, os Braz, Ferreira, Santana, Alves, Nascimento e
Poncada (CARDOSO; PINHEIRO, 2012).

Cada comunidade possui suas proprias liderancas e sdo representadas
externamente por um Conselho de Caciques que trata de temas de interesse do Povo
Pataxé em uma escala mais ampla. Alfredo Santana, cacique da Aldeia Boca da Mata,
atualmente, é o presidente do Conselho de Caciques da Tl Barra Velha (informacé&o
verbal)®.

Os Pataxé ainda organizam suas atividades e acdes através de mutirdes,
(informacéo verbal)’, sdo organizacbes coletivas temporarias criadas para atender as
demandas coletivas como conserto de pontes e estrada, construcdo de casas, plantios
e, associacdes com a finalidade de comercializacdo de produtos agricolas, artesanais
e de recuperacdo ambiental, como também para a captacéo, viabilizacdo e execucéo
de projetos nessas areas. Dentre as associa¢des de grande representatividade pode-
se citar a Associacdo de Artesdos de Barra Velha, a Associacdo de Mulheres de Boca
da Mata e a COOPLANJE (Cooperativa de Trabalho de Florestamento e
Reflorestamento da Aldeia Patax6 Boca da Mata).

Outra forma de representacao das comunidades muito presente sdo 0s Grupos
de Cultura que buscam retomar a cultura e tradicfes Pataxo, trabalhando com temas
como lingua, historia e rituais. Nesse contexto, a escola vem sendo uma das principais
colaboradas. Sua proposta de uma educacéo escolar indigena intercultural, bilingue,
especifica e diferenciada proporciona momentos de reflexdo, interagdo, resgate e
busca de direitos. A escola dentro das comunidades é um espago comunitario de

reflexdes, seu papel € essencial, por isso toda comunidade Pataxé tem uma escola.

6 Informag6es de Edimarcos Pongcada Santana, lideranca e professor da Escola Indigena Pataxd Boca
da Mata, formado em Licenciatura Intercultural pela UNEB e representante do Extremo Sul da Bahia
no FORUMEIBA.
7 InformacGes de Edimarcos Poncada Santana, lideranca e professor da Escola Indigena Patax6 Boca
da Mata, formado em Licenciatura Intercultural pela UNEB e representante do Extremo Sul da Bahia
no FORUMEIBA.
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A escola esté presente em todos os eventos e movimentos da comunidade. A primeira
escola a ser construida na Tl Barra Velha foi na Aldeia Barra Velha, na década de 70,
desse periodo em diante a quantidade de escolas vém crescendo (CARDOSO;
PINHEIRO, 2012; PROFESSORES PATAXO, 2007).

Nos eventos culturais, o “samba”, ritual que ocorre com sons de tambores e
canticos € umas das atividades culturais mais marcante do povo Pataxo resultante do
sincretismo religioso marcado pela presenca da Igreja Catélica na regido, € utilizado
nas datas comemorativas religiosas das comunidades, como as festas de Santo Reis
(6 de janeiro), Sdo Sebastido ou puxada do mastro (20 de janeiro), Sao Braz (3 de
fevereiro), Santo Antonio (13 de junho), festa de Cosme e Damiao (27 de setembro),
“Dia do indio” (19 de abril). As festas sdo preparadas coletivamente pelos “festeiros”’,
sempre representantes de uma familia, que sédo escolhidos no ano anterior quando o
ramo é passado do festeiro do ano. Os festeiros ficam responsaveis pelas rezas e pela
alimentacdo da comunidade, em média séo trés dias de comemoracado. Cada festeiro
fica responséavel por um dia e por oferecer a alimentacdo daquele dia, sendo ofertados
pratos tipicos como moquecas na folha de patioba ou de bananeira, cauim (bebida
tipica produzida pela fermentacdo do aipim) e um bom churrasco, sendo tradi¢cao
matar um boi para cada dia do festejo. O samba e as rezas caminham pela aldeia e
visitam as casas dos festeiros e das principais familias da comunidade. As festas
comunitarias e 0os eventos da comunidade sdo sempre acompanhados também pelo
“awé”, danca ritual tipica Pataxd, onde os participantes se pintam e adornam-se com
penas, casquetes (cocares) e colares de sementes (CARDOSO; PINHEIRO, 2012,
PROFESSORES PATAXO, 2007).

Faz parte dos mecanismos de subsisténcia a produgcdo de artesanato com
sementes, penas e madeira, além disso séo utilizados como meios de sobrevivéncia

os diversos ecossistemas disponiveis na regido, segundo o Cardoso e Pinheiro:

Os Patax0 habitam e utilizam de diversos ecossistemas da zona litoranea,
como arrecifes, praias, mangues, restingas, bem como ecossistemas
arenosos, comumente denominados de mugunungas, e florestais, como
matas de terra alta e as de brejo. As atividades econbmicas bésicas
compreendem a agricultura, a coleta de vegetal e animal, a pesca, a extracdo
de piacava e madeira, a producdo artesanal, atividades de comércio
(produtos industrializados) e caca. A agricultura é atividade dominante,
realizada em pequenas rogas, sendo seus principais produtos a mandioca, o
milho, o arroz e feijdo, e frutiferas nos quintais. Destacam-se os cultivos de
coqueiros, dendezeiros, mangueiras e jaqueiras, tidas em muitos casos como
marcos da ocupacéao das familias Pataxd. A coleta de crustaceos e mariscos
€ praticada nos manguezais e arrecifes. Praticam também a pesca marinha,
fluvial e de mangue. (CARDOSO; PINHEIRO, 2012, p. 25)
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3.2.2 Nasce Boca da Mata

A Aldeia de Boca da Mata nasce em 1979 com a vinda de algumas familias que
viviam na aldeia Barra Velha e dependiam de suas rogas para sobrevivéncia e
encontravam dificuldades para sua manutencéo e plantio, devido a longa distancia da
aldeia, pois gastavam muito tempo para ir e vir. Essas familias que tinham suas rocas
distantes resolveram morar em outra localidade, se juntaram a outras familias que ali
ja residiam, as de Josafa, Tibuco e Vando e, aos poucos com a chegada de mais
familias formaram a Aldeia de Boca da Mata (PROFESSORES PATAXO, 2007; PPP
BOCA da MATA, 2015).

A Aldeia de Boca da Mata fica localizada na margem direita do corrego
Cemitério, pouco acima de sua confluéncia com o Rio Caraiva. Segundo Edimarcos
Poncada Santana (informacédo verbal)®, lideranca da Aldeia Boca da Mata, a aldeia
hoje tem aproximadamente 208 familias e 1200 habitantes, pertence ao municipio de

Porto Seguro e estéa localizada a 160km do centro da cidade.

Figura 4- Aldeia Indigena Patax6 Boca da Mata

Fonte: Google Maps (2019).

8 InformacGes de Edimarcos Poncada Santana, lideranca e professor da Escola Indigena Patax6 Boca
da Mata, formado em Licenciatura Intercultural pela UNEB (Universidade Estadual da Bahia e
representante do Extremo Sul da Bahia no FORUMEIBA (Férum de Educacédo Indigena da Bahia.
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Um grande problema atual na regido, fruto do desmatamento descontrolado
marcado pela ganancia do homem em tirar as riquezas que a natureza oferece, sao
as constantes queimadas, predominantes no verao, que vém acabando com as matas
e com a qualidade do solo da regido. Apesar das consequéncias ainda serem sentidas
pela comunidade, Seu Manoel Santana, ex-cacique de Boca da Mata e pajé,
demonstra em sua fala que as queimadas e o meio ambiente sempre foram uma

grande preocupacao da comunidade.

Na visdo do seu Manoel Santana, nossas matas foram queimadas porque
algumas pessoas ndo respeitam a natureza, que € nossa mae. Hoje, noés ja
estamos pensando melhor sobre as queimadas. Quando pensamos em fazer
uma roca € com grande dificuldade que conseguimos um trator para arar uma
tarefa de terra, pois nés pensamos logo no dinheiro que nédo temos. Mas a
melhor forma de evitar a queimada das nossas matas no territério do Monte
Pascoal. Porque é da mata que tiramos todo nosso alimento, é dela que
tiramos o cip6, a piacava, embira, tucum para fazer tapiti, peneira, remo...
(CARDOSO; PINHEIRO, 2012, p. 44).

O reflorestamento da regido é também uma das principais preocupacdes da
aldeia, como destacam Cardoso; Pinheiro (2012), e € uma grande preocupacao do
pajé que em seu quintal conseguiu fazer um viveiro com mudas de macanaiba,
juerana, pequi, jacaranda, sapucaia, peroba, carne de vaca, ubatd, orelha de onca,
pau roxo, paraju, inhaiba, castanha, pau brasil, gravatd, mucununga, pau de couro e
jequitiba e, vem reflorestando a regido ha mais de 20 anos. O reflorestamento da
regido conta também com a acio ativa da cooperativa COOPLANJE, de viveiro de

mudas para florestamento e reflorestamento da regido.

Figura 5- Viveiro COOPLANJE
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Fonte: Google Maps (2019).
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A aldeia também conta com diversos projetos viabilizados através das ONGs,
como a Arboretum, a Natureza Bela e viabilizados por financiamentos do BNDES,
como também como também projetos viabilizados pelos governos estaduais e

municipais (informacé&o verbal)®.

3.3 Educacéao escolar indigena: construindo novas perspectivas

A educacao escolar indigena passou por diversas facetas ao longo de sua
histéria, a escola e seus modelos de educacao foram introduzidos nas comunidades
indigenas durante o periodo de colonizagdo sem a anuéncia das mesmas e, tiveram
carater negatdrio dos direitos e conhecimentos tradicionais, a relacdo de dominacao
através da escola foi um marco presente nas comunidades. Durante séculos o0s
indigenas foram considerados inferiores e sua escolarizacdo passou por processos
de catequizacdo, civilizacao e integracao a sociedade nacional. A imposic¢ao da lingua
portuguesa como lingua oficial nesse espaco garantia a assimilacéo cultural dos povos
indigenas & cultura imposta, negando sua identidade (CESAR, 2015).

Para Rafael Xukuru-Karari:
E notério que, desde a colonizacgéo, os indigenas foram alvo de imposicédo de
formas de educacdo. Foram obrigados a abandonar suas linguas, em favor
de suas linguas impostas. Por fim, o ensino da lingua oficial, o portugués, foi
utilizado para assimilar os indios & sociedade nacional. (CESAR, 2015, p.17)
Entre o final dos anos 70 e inicio doas anos 80, liderancas indigenas passam a
ter uma nova concepc¢éao de educacgao para suas comunidades baseada na construgao
de novas formas de relacionamento com a sociedade nacional entendendo a
educacgdo como espaco politico de reivindicacdes. Neste periodo, instituicdes como a
Igreja Catdlica e o CIMI (Conselho Missionario Indigenista) passam a defender as
minorias étnicas contribuindo para esse processo de transformacdo, somando-se a
unido de indigenas e instituicdes parceiras passaram a cobrar da sociedade e Estado
mudancas em suas politicas. Assim, a partir da Constituicdo de 1988, onde é
reconhecida a pluralidade cultural no sistema educacional, iniciou-se um periodo de

recuperacdo da autonomia e papel ativo da comunidade em seu espaco escolar,

9 InformacGes de Edimarcos Poncada Santana, lideranca e professor da Escola Indigena Patax6 Boca
da Mata, formado em Licenciatura Intercultural pela UNEB (Universidade Estadual da Bahia e
representante do Extremo Sul da Bahia no FORUMEIBA (Férum de Educacédo Indigena da Bahia.
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valorizando suas préticas e conhecimentos tradicionais, sua forma de organizacéo,
suas metodologias, seus calendarios e sua lingua. A partir de entéo diversos amparos
legais e politicas publicas foram criados e desenvolvidos no intuito de amparar o
desenvolvimento da educacgéo escolar indigena, dentre eles a inser¢cdo de artigos
referentes as especificidades das comunidades indigenas na LDBN 93/94 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo), o RCNEI (Referencial Curricular Nacional para
Educacao Indigena), as Diretrizes Nacionais para Educacdo Escolar Indigena e
resolucdes do Conselho Nacional de Educacéo (CNE) (CESAR, 2015; PME, 2015).

A partir de 1991 a politica educacional das comunidades indigenas que até
entdo era de responsabilidade da FUNAI, passa a ser coordenada pelo MEC
(Ministério da Educacéo) e executada pelas secretarias de estados e municipios em
regime de colaboracdo. Nesse contexto, os povos indigenas da Bahia passam a
pleitear que estado e prefeituras assumam suas responsabilidades. No Extremo Sul
da Bahia a garantia da educacgéo escolar indigena foi assumida tanto pelos governos
municipais quanto pelo estado, César (2015).

Em regime de colaboracdo com o Estado, desde 1991, a gestdo municipal de
Porto assumiu a responsabilidade da educacao escolar indigena do Povo Pataxd. Em
2015, o governo municipal afirma mais uma vez seu compromisso com a Educacao
Escolar Indigena definindo em seu Plano Municipal de Educacédo (PME), a Meta 19,
gue estabeleceu 52 estratégias exclusivamente voltadas para este segmento. O PME
regulamenta e orienta o atendimento da Educacéo Basica das Escolas Indigenas
Patax6 do municipio e define as demandas a serem atendidas até 2025 (PME, 2015).

Apesar das diversas politicas publicas implantadas e todo amparo legal,
segundo Rafael Xucuru-Kariri, em "Nucleo Yby Yara", César (2015), a
institucionalizacdo da educacéo escolar indigena trouxe novos problemas e antigos

problemas permaneceram:

Ainda ha um déficit de construcao dos prédios escolares, atrasos no servico
de merendas e transporte escolar, falta de regularidade or¢camentaria e
logistica na execucao dos cursos de licenciatura intercultural, elaboracao e
distribuicao de materiais didaticos especificos e atendimento especializado
na formacao de professores para a alfabetizacdo. (CESAR, p. 18, 2015)
Para auxiliar na gestdo destes problemas e garantir a participacdo das
comunidades indigenas nas questfes relativas a sua educacao foi instituido em
ambito nacional a criacdo e implantacdo dos Territérios Etnoeducacionais (TEES),

criados pelo Decreto n°6.861/2009, devendo cada territorio etnoeducacional definir
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seu plano de a¢des. Para garantir sua participacao no territrio, estados e municipios
deveréo fazer sua adesao através de pactuacédo. TEEs séo areas definidas a partir da
consulta aos povos indigenas e estdo relacionados a sua mobilizacdo politica,
afirmacgéo étnica e garantia de seus territérios e de politicas especificas nas areas da
educacao, conforme determina a Constituicdo Federal de 1988 (MEC, 2009).

Os Territérios permitem aos indios participar da deciséo de politicas publicas
voltadas para eles, da destinacdo do orcamento e da definicdo dos papéis
institucionais na gestédo dessa politica. Eles favorecem a organizacéo de uma
série de agdes, entre elas, a formacao de professores, alimentagdo escolar
diferenciada, criagdo de materiais didaticos, sempre respeitando as
especificidades das etnias, tais como tronco linguistico e questdes culturais.
A execucéo dos planos de agdo € acompanhada pelas comissdes gestoras,
compostas por representantes dos indigenas e do governo. (FUNAI, 2013)

Na Bahia, a educacéao escolar indigena faz parte do Territério Ethoeducacional
Yby Yara, abrangendo pelo menos 14 etnias diferentes - Pataxd, Pataxd ha hae,

Tupinambd, Tux4, Tumbalala, Xucuru Kariri, Kantaruré, Pankararé, Kiriri, Kaimbé,
Pankaru, Trukd, Atikum e Payaya (MEC, 2009).

Figura 6- Comunidades Indigenas Pataxé do Extremo Sul da Bahia do Territério
Etnoeducacional Yby Yara
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Em ambito municipal, (informacéo verbal)'®, as comunidades Pataxd contam
com a pactuacédo ao TEE Yby Yara na luta pela garantia de seus direitos enquanto
educacao especifica e diferenciada, com a participacao na Il Conferéncia Nacional de
Educacdo Escolar Indigena (CONEEI) como municipio representante dos povos da
Bahia, fazendo parte da Comissdo Organizadora, em sua representagcdo no
FORUMEIBA (Férum de Educacao Indigena da Bahia) e, com a insercdo de meta e
estratégias especificas em seu PME (Plano Municipal de Educacédo). Em sua Meta 19,

o PME garante:

Assegurar aos povos indigenas, além das garantias estabelecidas neste
documento, o direito a uma educacdo escolar especifica, diferenciada,
intercultural, comunitaria e de qualidade, através de estratégias especificas e
amparadas pela Constituicdo Federal de 1988, pela Convencdo 169 da
Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT) sobre Povos Indigenas e
Tribais, promulgada no Brasil, por meio do Decreto n° 5.051/2004, pela
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948, da Organizacdo das
Nac¢des Unidas (ONU), pela Declaracdo das Nac¢des Unidas sobre os direitos
dos povos indigenas de 2007, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (Lei 9.394/96), bem como por outros documentos nacionais e
internacionais que visam assegurar o direito a educacdo como um direito
humano e social. (PME, 2015, p.121)

3.3.1 Educacao, escola e comunidade para a Povo Patax6

A escola para a comunidade Patax6 deve ser colaboradora do desenvolvimento
de sua cultura, enfatizando e reafirmando seu modo de viver, costumes, crencas,
tradicles, o jeito de educar os filhos, o jeito de trabalhar atuando junto a comunidade
na defesa, conservacéo e protecéo do seu territério (CESAR, 2015).

Segundo Anari Pataxd, em "Nucleo Yby Yara", a escola Pataxé € reivindicacao
dos mais velhos que surgiu do processo e luta pela garantia de seu territério sendo
aliada na defesa de seus direitos, contribuindo para o presente e futuro das criancgas.
Para Alfredo Santana, para os mais velhos saber ler significa deixar de ser enganado
pelo que é imposto, é ter orgulho da préopria identidade, € ser respeitado, compreender
e ser compreendido (CESAR, 2015).

Para o ex-cacique Tururim, da Aldeia Barra Velha, a escola é importante:

Pataxé com escola ndo é enganado por branco. Se Patax6 soubesse ler ndo
teria acontecido a desgraca de 1951. Como cacique, penso mais no futuro.

10 Informacdes de Ibui Patax6, formado em Licenciatura Intercultural pela UFMG ( Universidade Federal
de Minas Gerais), presidente do FORUMEIBA (Férum de Educacéo Indigena da Bahia e representante
do Estado da Bahia no Conselho Nacional de Educacao Escolar Indigena.
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Devo pensar no futuro do meu povo. Futuro é muito importante. Futuro € igual
passado. Ndo deve ser desprezado. Se acontecer nova violéncia, povo
Patax6 acaba. Isso eu tenho que pensar muito. Por isso falo para meus
irm&os: escola, estrada, tudo isso é importante para Pataxo. (CESAR, 2015,
p.47)

Resumidamente, segundo José Concei¢cdo Santana Braz, mais conhecido
como S&o, Patax6 da Aldeia Barra Velha, em César (2015), o povo Patax0 vive em
trés tempos sua educacao: antes do contato, o contato e depois dele.

Para o povo Pataxd sua educacao escolar deve ser comunitaria porque deve
contar com a participacdo da comunidade na conducao de seus projetos, de acordo
com suas concepcdes e principios. Deve ser especifica e diferenciada porque deve
contemplar as singularidades de cada comunidade. Deve ser intercultural e bilingue
porque deve reconhecer e mantém a diversidade cultural e linguistica, e abrange o
conhecimento através do intercAmbio de conceitos e culturas das diversas sociedades
(CESAR, 2015; PPP BOCA DA MATA, 2015).

[...] a interculturalidade ndo estd num modelo que prioriza ora o0s
conhecimentos acumulados pela sociedade ocidental, ora os conhecimentos
produzidos pelas sociedades indigenas, mas na garantia de a escola ser um
espaco que reflita a vida dos povos indigenas hoje, com as diferentes
sociedades, com a possibilidade de ser integrada nos processos educativos
de cada povo. (PPP BOCA DA MATA, 2015, p.30)

Como maior aporte a estas caracteristicas da escola indigena, a educacao
escolar indigena Patax6 conta com grupos de estudos da lingua materna, o Patx6h3,
que pertence a familia Maxacali, tronco Macro-jé, em especial do grupo Atx6ha,
projeto independente, pensado e executado pelos préprios Pataxé a partir de 1998
gue segue com seus estudos até os dias atuais e que vem incessantemente
fortalecendo pelo resgate linguistico e cultural de seu povo. Segundo Wayana Pataxo,
“[...] o Patxéha nao é sé uma lingua, mas sim um projeto que trata de toda cultura
Pataxé”. (FURTADO, 2012, p.20)

Assim, o estudo do Patxdha nas escolas indigenas garante o futuro da lingua
materna tanto quanto suas especificidades, estimulando o orgulho de ser indigena nas
criangas. Na escola de Boca da Mata, seu José Raimundo Santana, também
conhecido como Patxio, lideranca Patax0, o professor de Patxdha foi fundamental

para resisténcia cultural de seu povo e pela conscientizacdo de sua comunidade da
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necessidade e garantia uma educacéo intercultural (informacéo verbal)!l. Segundo o
PME (2015, p. 37) :

As escolas indigenas possuem em seu curriculo, desde 2003, um profissional
e uma disciplina especificos para trabalhar a cultura indigena. Em 2012,
através da Resolucdo CME n°41/2012, a Educacédo Escolar Indigena passa
a ser contemplada com sua propria matriz curricular, sendo inserida a
disciplina de Lingua Materna em todos os segmentos.

Na compreensdo do povo Patax0, a escola deve possibilitar ao seu aluno o
direito de se tronar um cidadao ético, critico, capaz de compreender os sistemas
politicos que regem o pais e conhecimentos da sociedade nao-indigena; podendo
contribuir para uma sociedade melhor, partindo dos conhecimentos adquiridos na
comunidade em sua diversidade cultural, crencas, ritos, costumes, tradicoes e
politicas (PPP BOCA DA MATA, 2015).

Nesse capitulo apresentamos o0 contexto historico, politico e social da
comunidade e sujeitos envolvidos na pesquisa. Buscamos compreender realidade do
povo Pataxd, da aldeia Boca da Mata, dentro do contexto da educacédo escolar, na
intencdo de manter respeitados e preservados seus costumes, valores, crencas,

organizacoes.

11 Informacdes de Edimarcos Pongada Santana, lideranca e professor da Escola Indigena Patax6 Boca
da Mata, formado em Licenciatura Intercultural pela UNEB (Universidade Estadual da Bahia e
representante do Extremo Sul da Bahia no FORUMEIBA (Férum de Educacéo Indigena da Bahia).
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4 O QUE SE DISCUTE SOBRE INTERCULTURALIDADE NA AMERICA LATINA

Esta secdo apresentara o embasamento tedrico utilizado para realizacao desta
pesquisa sendo apresentado em duas partes. A primeira parte refere-se a revisao de
literatura da tematica abordada, considerada elemento essencial de um estudo de
caso, que possibilitou além de conhecer o que se discute sobre a interculturalidade
desenvolver as questdes da pesquisa de maneira mais objetiva e eficiente. A segunda
parte refere-se as abordagens levantadas sobre a interculturalidade na educacéo
escolar indigena , no contexto da América Latina, embasadoras do referencial tedrico

utilizado para as discussofes realizadas na analise de dados desta pesquisa.

4.1 Revisao de Literatura

A revisdo de literatura realizada neste trabalho visou auxiliar e ampliar o
embasamento tedrico para andlise de dados desta pesquisa na perspectiva da
interculturalidade como processo de reconhecimento, preservacdo -cultural e
autonomia da comunidade Pataxé em Boca da Mata.

O procedimento de revisao de literatura identificou e analisou as producdes ja
realizadas sobre o tema abordado nesta pesquisa resultando em um mapeamento e
andlise dos estudos aprofundados sobre o tema interculturalidade na é&rea da
educacao, especificamente na area de educacao escolar indigena. Para tal foram
consultados artigos cientificos e dissertacdes utilizando a plataforma de periédicos da
SCIELO e banco de dados de dissertagcfes e teses BDTD para consulta nacional e
para a consulta internacional do banco de dados ERIC, com o objetivo de
compreender quem sao 0s pesquisadores nesta area; quais sao 0s autores
referenciados; onde as pesquisas estdo sendo realizadas e; quais sdo as abordagens
envolvidas nos estudos sobre interculturalidade na América Latina, nos ultimos 19
anos. Os descritores utilizados para a busca foram: interculturalidade, educacéao,
indigena e Pataxé.

A andlise das publicacdes foi dividida em dois eixos, teses e artigos, para
facilitar a compreensédo das concepg¢fes abordadas por apresentarem caracteristicas
muito distintas. As publicacGes referentes as teses estdo em sua maioria ligadas a

analise de casos e reflexdes relacionadas ao ensino superior ou as escolas indigenas
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de etnias especificas. No entanto, as publicacbes de artigos ndo se limitam a estudos
de caso e apresentaram conceitos atrelados a educacdo escolar indigena e
interculturalidade de maneira ampla. Como caracteristica comum ambas as analises
se dao num espaco geografico delimitado, na América Latina, onde o conceito de
interculturalidade surge historicamente ligado a educacao escolar indigena e a luta de
suas comunidades pela garantia de seus direitos.

No banco de dados BDTD foram analises 33 teses que estavam diretamente
ligadas as pesquisas com a educacao indigena e com o conceito de interculturalidade.
Todas pesquisas descritas e relatadas nas teses selecionadas sao exclusivamente
qualitativas, apenas 9% se consideraram etnograficas, 15% se definiram como de
perspectiva ou cunho etnografico. Em sua maioria utilizaram procedimentos de coleta
de dados mistos, destacando-se sua relevancia na seguinte ordem descrita:
entrevistas estruturadas e semiestruturadas, observacdo, andlise documental,
pesquisa bibliografica, diario de campo, pesquisa-acdo e, formacédo e intervencéo
pedagdgica.

As teses abrangeram quatro grandes areas tematicas, 63,4% sdo da educacéo
basica para alunos indigenas nas escolas indigenas e ndo-indigenas e processo de
interculturalidade; 21,3% sobre o ensino superior, licenciaturas interculturais e
politicas de inclusdo nas universidades; 9,1% sobre a educacao profissional (ensino

técnico e magistério indigena) e, 6,2% sobre educacéao fora do contexto escolar.

Quadro 2- Areas Teméticas BDTD

N° | AREAS TEMATICAS QUANTIDADE

01 | Educagcdo ambiental e interculturalidade fora do contexto 02
escolar

02 | Ensino Superior, Licenciaturas Interculturais, Politicas de 07
Inclusédo nas Universidades

03 | Educacéo profissional (ensino técnico e magistério indigena) 03

04 | Educacdo basica para alunos indigenas nas escolas 21
indigenas e ndo-indigenas e o processo de interculturalidade

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 3- Area tematica analisada: Educac&o basica para alunos indigenas nas escolas
indigenas e ndo-indigenas e o processo de interculturalidade
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Area ABORDAGENS QUANTIDADE
Temaética:

NO

01 Saberes indigenas vivenciados em escolas néo- 02
indigenas por ndo-indigenas

02 Relacdo de alunos indigenas com alunos né&o- 05
indigenas em escola nao-indigena, experiéncia
intercultural, desconstrucdo de esteredtipos e
preconceitos

03 Vivéncias de estudantes indigenas em escolas nao- 01
indigenas e a negacao de seu pertencimento étnico

04 Lei 11645/08 e sua aplicabilidade 02

05 Estadualizacdo da Educacao Escolar Indigena 01

06 Utilizacao do livro didatico da educacao do campo e 01
a inadequacao a proposta de educacéao intercultural
das escolas indigenas

07 Histéria e papel da Educacdo Escolar Indigena, 07
processo de descolonizacdo e desconialidade da
educacdo e, avancos da educacdo apdés a
Constituicdo 1988

08 Discussfes sobre a Educacdo escolar indigena 14
especifica e diferenciada

09 Garantia de formacao étnica nas escolas indigenas, 09
respeito a cosmologia, identidade cultural e
etnoconhecimentos

10 Interferéncias da Igreja Evangélica nas propostas da 01
educacdo escolar indigena intercultural

11 A relacao entre educacédo e as politicas publicas de 01
esporte e lazer

12 Futebol na relacao intercultural entre indigenas e ndo 01
indigenas

13 Suportes didaticos especificos produzidos para uma 02
proposta de educacéo intercultural

14 Dificuldades de implementacdo das politicas para 08
efetivacdo da interculturalidade, negacao dos direitos
indigenas

15 Desafios do curriculo intercultural, o curriculo como 10
construcdo social e a relagdo entre ensino/
aprendizagem

16 Interculturalidade critica 01

17 Interculturalidade funcional, préaticas interculturais, 10
acOes pedagodgicas, relacdo entre saberes
tradicionais e cientificos

18 Movimento indigena e o processo de criacdo das 02
escolas indigenas, lutas e conquistas no campo da
educacéo

19 A influéncia das Licenciaturas Interculturais nas 02
escolas indigenas

20 Conceito de cidadania intercultural indigena 01
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21 O ensino de Artes e sua relacdo com educacao 01
intercultural

22 O ensino de Ciéncias e sua relagdo com a educacao 01
intercultural

Fonte: Elaborado pela autora

Na analise das teses verificou-se que tanto nas escolas indigenas quanto nas
nao-indigenas, onde estudam alunos indigenas, a proposta da educacéo intercultural
tem como objetivo o didlogo entre culturas. Para as escolas ndo-indigenas, a
interculturalidade € o caminho para se trabalhar os preconceitos e estereétipos
relacionados as comunidades indigenas. Para a escola indigena € a possibilidade de
conciliagdo entre conhecimento cientifico e conhecimento tradicional.

As pesquisas demonstraram a necessidade de andlise desse processo,
diversos problemas foram destacados na implementacdo da educacéo intercultural
em escolas indigenas podendo-se destacar o ndo cumprimento das politicas publicas
e negacdo de direitos, desafios do curriculo, falta de apoio pedagogico e material
didatico. Muitas das pesquisas relatam a interculturalidade como um processo
presente nas escolas indigenas, porém nao fazem analises sobre a intensidade e as
perspectivas desse processo. Apenas uma pesquisa considera o conceito de
interculturalidade critica e duas a participacdo das comunidades no processo de
educacédo escolar indigena intercultural.

Nos bancos de dados SCIELO e ERIC foram selecionados 31 artigos, sendo19
artigos do SCIELO e 12 artigos no ERIC. Os artigos abrangem duas grandes areas
teméaticas e sdo voltados para educacdo indigena na América Latina, 38,8% sdao
artigos sobre educacdo de ensino superior e interculturalidade e, 61,2% sobre
interculturalidade na educacao e na educacéo basica.

Quadro 4- Areas Tematicas

Ne° AREAS TEMATICAS QUANTIDADE
01 Educacao de Ensino Superior 12
02 Interculturalidade no contexto do lazer 02
03 Educacédo, Educacao Basica e Interculturalidade 17

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 5- Area tematica analisada: Educacéo, Educacdo Bésica e Interculturalidade, no
contexto da Educacao Escolar Indigena
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NO

ABORDAGENS

QUANTIDADE

01

Conceito de interculturalidade na educacédo escolar
indigena

08

02

Interculturalidade como encontro/ dialogo, toleréncia e
coexisténcia entre culturas de multiplos sujeitos sociais, de
diferentes perspectivas epistemoldgicas e politicas,
diversas praticas e variados contextos sociais baseadas
na interculturalidade relacional; interculturalidade
funcional

12

03

Interculturalidade como caracteristica do espaco escolar
em seu contexto para uma educacdo especifica e
diferenciada

05

04

Interculturalidade e bilinguismo como caracteristica da
escola indigena

05

05

Histéria da Educacado Escolar Indigena

07

06

Histérica e caracteristicas da Interculturalidade na
Ameérica Latina (Brasil, Colémbia, Peru, Chile, Bolivia,
Equador, Argentina, Equador), colonialismo,
eurocentrismo, cultura de homogeneizacao,
hierarquizacao racial, dominacéo social, descolonialidade,
descolonizacéo, neoliberalismo, neocolonialismo,
movimentos sociais

14

07

Interculturalidade como direito constitucional e politicas
publicas, dificuldades de implementacdo

09

08

Interculturalidade, a educacdo como processo de
descolonialidade, relacdo entre classes assim ética e
desigual de carater impositivo e dominante

11

09

Educacado intercultural como garantia da alteridade,
autodeterminacdo dos povos indigenas e sobrevivéncia,
como instrumento de defesa e luta; espaco de respeito a
sua identidade, seu territério e valorizacao de sua cultura;
resisténcia epistemolégica; como espaco de negociacao;
valorizacdo das cosmovisfes; etnoconhecimento.

10

10

Do multiculturalismo a interculturalidade- processo
histérico, da pedagogia critica a interculturalidade critica e
a relacdo com os povos indigenas

02

11

Relacao entre Paulo Freire e a educagéo intercultural — o
educando como sujeito de seu processo de
aprendizagem, a relagdo entre saberes diferentes nao
ressaltando a politica assimilacionista e a educacgéo
libertadora

02

12

Revitalizacdo e manutencdo da lingua indigena como

movimento de resisténcia a dominacdo historica;
construcdo e sistematizacdo de conhecimentos

07

13

Autonomia dos povos indigenas nas decisdes dos
projetos e planejamentos educacionais, perspectiva
indigena do processo, aplicabilidades e questionamentos

06
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14

Liberalismo e hegemonia cultura, os individuos sao
idealmente colocados em igualdade de condicdes,
negacao do espaco das minorais.

02

15

Educacao intercultural como uma expresséo diploméatica
no mundo indigena. A perspectiva de associar a palavra/
conceito de interculturalidade a integracdo do indio ao
sistema global é um vicio politico e/ou de interculturalidade
encontra problemas em sua aplicabilidade; na pratica, o
principio geral de dialogo, respeito e reconhecimento entre
a diversidade de saberes tem imposto a visdo do
dominante.

08

16

Lingua indigena ou idiomas em contexto urbano e rural,
necessidade de sua implementacdo para uma educacéo
intercultural e para o processo de respeito, valorizacéo e
aprendizagem da diversidade cultural.

02

17

Etnoburocracia: escola como espaco de disputa de
conhecimentos, espaco de aculturacdo ligado aos
esforcos de integracdo

05

18

Relacdo entre educacdo intercultural aplicada e o
neocolonialismo como processo continuo de dominacéo,
desvalorizagcdo do educador tradicional, crises da
educacdo intercultural nas escolas indigenas, sua nao
funcionalidade como resisténcia através de sua reflexao
critica; insurgéncias do modelo colonial

08

19

Pensar o fenbmeno educacional intercultural das
sociedades indigenas, ndo de e para os povos indigenas,
mas, dos povos indigenas para os colonizadores

02

20

Territrio, educacao e interculturalidade- geopolitica do
conhecimento

03

21

Formacdo de docentes para a educacéo intercultural
bilingue

03

22

Promocdo de materiais e metodologias aplicadas a uma
educacdo intercultural especifica e diferenciada;
curricularizacéo do saber local

04

23

Corresponsabilidade dos povos indigenas na cole¢éo de
informacOes repassadas a outras culturas sobre sua
CcOSmMoVisao e seu inventario epistemoldgico

04

24

Subversdo do curriculo: Conceber o curriculo como um
sistema estratégico que coloque a logica de poténcia em
tensao, nao existindo simetria cultural, pensar a educacao
intercultural a partir da diferenca desigual; preservacéo da
I6gica da diferenca como direito; interculturalidade critica,
pedagogia insurgente de luta de classe de acdes
educativas politicas

‘06

25

Despertar nos jovens indigenas, através da educacao
intercultural, a construgdo de uma identidade positiva, na
formacéao do seu autoconceito e na reavaliacao positiva de
sua ancestralidade indigena, fortalecendo sua autoestima

01
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26

Conceito e perspectivas de educagdo como legado ou
autoeducacdo como possibilidade de luta e resisténcia
para as comunidades indigenas, educacgdo articula a
familia que vai além das instrucdes oficiais, educacao
étnica.

03

27

Implantacéo da Lei n° 11645/08 e as contribuicdes para a
educacao intercultural

01

28

Comunidades resistentes as formas impostas pelo
capitalismo e pela globalizagcéo, suas possibilidades de
desenvolvimento

05

29

Relatos de pesquisa, implantacdo de projetos e/ou relatos
de vida e experiéncias

07

30

Relacédo de alunos indigenas com alunos nao-indigenas
em escola nao-indigena, experiéncia intercultural,
desconstrucao de esteredtipos e preconceitos

01

31

Conceito e perspectivas do  multiculturalismo,
transculturalismo e interculturalismo como possibilidade
de respeitar as diferencas e integra-las em uma unidade
gue ndo as anule.

02

32

Processos de colonizacdo dos europeus e a politica de
homogeneizacéo da cultura, as politicas integracionistas e
assimilacionistas, praticas pedagdgicas de carater
compensatorio.

05

33

Movimentos sociais e educacao intercultural no Brasil e na
América Latina; lutas enraizadas na existéncia, igualdade
e humanizacdo como individuos e coletivos, e na inclusao.

09

34

Interculturalidade e educacdo em contextos nao indigenas
de luta de classes

01

35

Cidadania intercultural, povos indigenas em sua plenitude
étnica, capazes de um didlogo e confronto com os "outros"
sistemas politicos e culturais.

01

36

Pedagogia critica, pedagogia transformadora de Iuta
social e/como praxis e as contribuicdes de Paulo Freire;
intelectual-ativista-pedagdgico, pedagogia como luta
sociopolitica.

01

abordagens que vado desde seu processo histérico,

Fonte: Elaborado pela autora.

Os artigos relacionados a interculturalidade na educagdo possuem diversas

suas aplicabilidades,

guestionamentos, relatos, vivéncias sempre inseridas no contexto das relacdes entre

duas ou mais culturas. Conceitos como etnoconhecimento,

etnoburocracia,

descolonialidade, decolonialidade, hegemoniza¢do, cosmoviséo, autonomia, direitos

constitucionais, movimento social, subversdo, resisténcia, hierarquizacdo racial,

neocolonialismo, dentre outros sdo amplamente destacados e discutidos. Dentre os

artigos analisadas destacam-se com 82,3% das abordagens, a historica e as
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caracteristicas da interculturalidade na América Latina; com 70,5% o conceito de
interculturalidade como dialogo entre culturas; com 67,7% abordam a tematica da
descolonialidade da educacdo como principio essencial da educacéao intercultural,
58,8% apontam a educacao intercultural como uma possibilidade de garantia de
direitos para os povos indigenas; 52,9% destacam a importancia dos movimentos
sociais para a educacao; 52,9% destacam a relevancia e o descumprimento das
politicas publicas e dos direitos constitucionais; 47% relatam o processo da educacao
escolar indigena como diplomatica; 47% apresentam questionamentos em relacéo a
funcionalidade dos processos de interculturalidade implantados relacionando-os a
possibilidade de um neocolonialismo; 41,1% enfatizam a revitalizacdo e manutencao
da lingua indigena como movimento de resisténcia; 35,3% consideram as tensbes
entre as culturas existentes nas implantacées dos curriculos interculturais bilingues,
diferenciados e especificos.

Os artigos em sua maioria sdo direcionados a educacao escolar indigena
intercultural, na América Latina, numa perspectiva histérica de interculturalidade
critica e apresentam discussdes sobre as dificuldades existentes entre os didlogos
das culturas, ocidental e povos indigenas, os resquicios de uma colonizacao europeia,
a implantacdo dos direitos garantidos, a funcionalidade das politicas implantadas, a
manutencdo dos etnoconhecimentos e cosmovisdes indigenas, também foi possivel
detectar essencialmente uma forte preocupacdo sobre a eficiéncia e os caminhos
tracados pela educacédo escolar indigena intercultural e bilingue e, como movimento
de luta, resisténcia e sobrevivéncia das comunidades indigenas.

A andlise das teses e artigos selecionados nos bancos de dados citados nos
apresentaram uma nova preocupacao sobre pensar, refletir, analisar e pesquisar a
eficiéncia das acodes voltadas a educacéo escolar indigena intercultural, seus novos
desafios, suas novas propostas como movimento de luta, resisténcia, sobrevivéncia,
autonomia e garantia dos territérios dos povos indigenas da América Latina. Muito se
evoluiu e se concretizou durante o processo histérico de resisténcia dos povos
indigenas, mas ainda € notoria a hierarquizacéo social, resultado de um processo
histérico de dominacao, fazendo-se assim necessario o continuo aprofundamento dos
estudos relativos as novas caracterizagcdes do sistema social que envolvem essas

comunidades.
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4.2 Abordagens de uma da proposta intercultural no contexto atual da Ameérica

Latina

O principio da interculturalidade que trabalharemos, segundo Candau e Russo
(2010), surge nos paises da América Latina entre os anos 80 e 90, exercendo impacto
nas propostas de renovacao dos diversos sistemas escolares, numa perspectiva de
interculturalidade critica, essencialmente com referéncia a educacéo escolar indigena.
Defendem a tese que a "educacéo intercultural na América Latina tem uma trajetoria
propria e bastante original. Emerge das preocupacdes com a educacao escolar dos
grupos indigenas, constituindo esta sua matriz de origem". (CANDAU; RUSSO, 2010,
p.167)

Essa perspectiva focaliza a interculturalidade como um dos componentes
centrais dos processos de transformacdo das sociedades latino-americanas,
assumindo um carater ético e politico orientado & construcéo de democracias
em que redistribuicdo e reconhecimento cultural sejam assumidos como
imprescindiveis para a realiza¢éo da justica social. (CANDAU; RUSSO, 2010,
p.164)

Sao destaques neste processo historico de construcdo de uma proposta de
educacao intercultural na América Latina, tanto para Walsh quanto para Candau, as
contribuicdes de Paulo Freire, ocorridas a partir dos anos 60, enfatizando as praticas
de uma pedagogia libertadora, emancipatoria, critica e de empoderamento dos
sujeitos. Candau e Russo (2010), destacam ainda, a visdo de uma educacdo com
postura filoséfica e politica, que propde uma leitura de mundo e da sociedade em que
vivemos como formas de intervir nos processos sociopoliticos dominantes. O
reconhecimento da relevancia da dimensao cultural e o método dialdgico ja

adiantavam suas contribuicdes para perspectiva intercultural na educacéao.

A interculturalidade é entdo concebida como uma estratégia ética, politica e
epistémica. Nesta perspectiva, 0os processos educativos sdo fundamentais.
Por meio deles questiona-se a colonialidade presente na sociedade e na
educacéo, desvela-se o racismo e a racializacdo das relagfes, promove-se 0
reconhecimento de diversos saberes e o didlogo entre diferentes
conhecimentos, combate-se as diferentes formas de desumanizacgao,
estimula-se a construcao de identidades culturais e 0 empoderamento de
pessoas e grupos excluidos, favorecendo processos coletivos na perspectiva
de projetos de vida pessoal e de sociedades “outras”. A referéncia as
contribuicbes de Paulo Freire e de Frantz Fanon é constitutiva da construgao
de propostas educativas que assumam a perspectiva da educacgéo
intercultural critica e de-colonial. (CANDAU; RUSSO, 2010, p.166)
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Ainda no contexto América Latina, e compreendendo a proposta de educacéo
dos povos indigenas como uma educacao para a libertagcdo e emancipacédo, entende-
se que a educacdo intercultural critica estda associada ao processo de
descolonialidade do conhecimento e das relagdes de poder geopoliticamente
estabelecidas. Para Munsberg e Silva (2018, p.142), "[...] percebe-se que se pensar a
interculturalidade na perspectiva da descolonialidade € uma tarefa complexa e
desafiadora, porém possivel e necessaria no contexto atual". Para Mignolo (2010, p.
11) apud Munsberg e Silva (2018, p.143):

"[...] la descolonialidad se convirtié en la expresién comdn emparentada con
el concepto de colonialidad y se extendio la colonialidad del poder (econémico
y politico) a la colonialidad del conocimiento y a la colonialidad del ser (de
género, sexualidad, subjetividad y conocimiento)]...]".

A educacdo na perspectiva da interculturalidade, seria, entdo, uma
possibilidade para o processo de descolonialidade!?, pois se apresenta como postura
critica da realidade. Para Munsberg e Silva (2018, p.148), a interculturalidade é mais
que coexistir e tolerar e para tanto " [...] € preciso intervir, transformar estruturas
sociais injustas, reconstruir sob outras bases, estabelecendo outras/novas formas de
relacdes [...]" , como também para Walsh (2006), a interculturalidade é a possibilidade
de construir novas maneiras de poder, saber e ser em relagdo a modernidade e
colonialidade.

O marco legal inicial desse processo no Brasil, se efetiva com Constituicdo de
1988, que assegura aos indios®® suas especificidades étnico-culturais, cabendo a
Unido o dever de protegé-las, respeita-las e promové-las. Essa mudanca de
perspectiva e de entendimento do lugar dos grupos indigenas na sociedade brasileira
propiciou a superagdo de concepc¢les juridicas ha muito tempo estabelecidas,
fazendo com que a velha pratica da assimilacdo cedesse lugar a proposicao da
afirmacao da convivéncia e respeito a diferenca. No ambito da proposicao desse novo
marco juridico, a educacdo diferenciada encontra amparo legal, assegurado

principalmente pelos art. 210 e 231 da Carta Magna. Para Cavalcante (2017, p.97):

Como ja visto, a Constituicao Federal brasileira de 1988 reconheceu o carater
multicultural do Brasil, bem como o direito originario dos povos indigenas
sobre suas terras de ocupacao tradicional. Em decorréncia disso, vivenciam-

12 Descolonizacdo se refere ao processo de independéncia politica de uma colénia (superacdo do
colonialismo), enquanto decolonialidade diz respeito a um processo que busca a transcendéncia da
modernidade/colonialidade.(MUNSBERG; SILVA, 2018, p.145).

13 Termo utilizado na Constituicdo de 1988 para se referir aos membros das comunidades indigenas.
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se, desde os anos 1990, diversas iniciativas e experiéncias de educagéo
escolar indigena que se pretendem diferenciadas [...].

A Constituicdo seguida da Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional
(LDBN), das Diretrizes Nacionais para Educacdo Escolar Indigena da Educacéo
Bésica, entre outras legislacbes especificas e, sistematizadas no RCNEI (Referencial
Curricular Nacional para Escolas Indigenas), normatizam a histéria da educacao
escolar indigena no contexto atual como uma garantia do espaco das comunidades
indigenas, servindo como processo de conhecimento, formacao politica, manifestacéo
ética, capacitacao cientifica, técnica e tradicional, dentro da histéria como movimento

e luta das comunidades.

Outra conquista importante na Constituicdo Federal de 1988 foi assegurar
aos povos indigenas a utilizacdo de suas linguas e processos proprios de
aprendizagem no ensino béasico (artigo 210, §2°), por meio da educacao
escolar indigena especifica e diferenciada. Este enunciado constitucional
abriu inUmeras possibilidades para que se desenvolvessem no Brasil
experiéncias mais variadas e ricas em termos de projetos de escolas
indigenas. O enunciado deste direito continua potencialmente aberto na
medida em que possibilita generosamente pensar e construir experiéncias
indigenas no éambito da educacdo escolar e para além dela, cuja
potencialidade foi ainda pouco explorada. (BANIWA, 2019, p.41)

A LDBN, em seu art. 78, ao tratar da Educacéo Escolar Indigena recomenda:
"O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracéo das agéncias federais de fomento
a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas integrados de ensino e
pesquisas, para oferta de educacdo escolar bilingue e intercultural aos povos
indigenas, com os seguintes objetivos: | - proporcionar aos indios, suas comunidades
e povos, a recuperacdo de suas memorias historicas; a reafirmacdo de suas
identidades étnicas; a valorizacao de suas linguas e ciéncias; Il - garantir aos indios,
suas comunidades e povos, 0 acesso as informacdes, conhecimentos técnicos e
cientificos da sociedade nacional e demais sociedades indigenas e ndo-indigenas".

Neste sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Escolar
Indigena na Educacdo Basica, em seu art. 15, § 1°, definem que "os curriculos da
Educacédo Basica na Educacao Escolar Indigena, em uma perspectiva intercultural,
devem ser construidos a partir dos valores e interesses etnopoliticos das
comunidades indigenas em relacdo aos seus projetos de sociedade e de escola [...]".
Nascimento (2017, p. 384-385) apresenta as diretrizes da educacgéo escolar indigena

resumidamente como a possibilidade de:

O curriculo, ligado as concepgdes e praticas que define o papel social da
escola, deve ser concebido de modo flexivel, adaptando-se aos contextos



74

politicos e culturais nos quais a escola esta situada, bem como aos interesses
e especificidades de seus atores sociais. Componente pedagogico dinamico,
o curriculo diz respeito aos modos de organizacdo dos tempos e espacos da
escola, de suas atividades pedagdgicas, das relacdes sociais tecidas no
cotidiano escolar, das interacdes do ambiente educacional com a sociedade,
das relacbes de poder presentes no fazer educativo e nas formas de
conceber e construir conhecimentos escolares. Esta presente, desse modo,
nos processos sociopoliticos e culturais de construcdo de identidades.

Ainda em ambito nacional, o RCNEI (1998) define a educacao intercultural
como aquela que deve reconhecer e manter a diversidade cultural e linguistica;
promover uma situacado de comunicacao entre experiéncias socioculturais, linguisticas
e histéricas diferentes, ndo considerando uma cultura superior a outra; estimular o
entendimento e o respeito entre seres humanos de identidades étnicas diferentes,
ainda que se reconheca que tais relagdes vém ocorrendo historicamente em contextos

de desigualdade social e politica.

Desde entdo, um dos desafios da préatica educativa para os povos indigenas
€ ensinar ndo s6 os saberes escolares (0s técnicos e os cientificos) como
outrora ocorria, mas também de forma concomitante, incorporar na sua
proposta pedagdgica os saberes do universo cultural de cada comunidade
indigena (saberes culturais locais). (SA ; SILVA, 2017)

Desta maneira, entende-se a educacdo escolar indigena especifica e
diferenciada baseada na interculturalidade, como o diadlogo entre culturas. Sendo
intercultural porque reconhece e mantém a diversidade cultural e linguistica, porque
abrange o conhecimento por meio do intercambio de conceitos e culturas das diversas
sociedades, se torna também uma necessidade para que 0s mais jovens mantenham
dialogo com o passado e mantenham vivas culturas e tradi¢cdes proprias como um
espaco de afirmacédo de identidades. Segundo o parecer do Professor Enilton André

da Silva, da etnia Wapixana:

Com relagdo aos fundamentos gerais da educacdo escolar indigena, dou
meérito pelo reconhecimento de que o Brasil € uma nacao constituida por
muitos povos de diferentes etnias, com histérias, saberes, culturas e linguas
préprias; a existéncia de um grande nimero de povos indigenas no pais; a
consciéncia de que estes povos constituiram, ao longo de sua histéria, suas
organizacfes sociais, saberes e processos préprios de aprendizagem; o
reconhecimento do direito dos povos indigenas a autodeterminacdo e a
capacidade de autonomamente administrarem seus projetos de futuro; o
reconhecimento dos direitos como cidaddos brasileiros a uma educacéo
intercultural, especifica e diferenciada. (RCNEI, 1998)

Para além desse espaco de reconhecimento, intercambio e diadlogo, a educacao
intercultural € para os povos indigenas a possibilidade de luta de seus movimentos, e

deve ser assumida " como espaco de agenciamento de direitos, reafirmacao identitaria
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e de reelaboracdo de préticas culturais”, segundo Nascimento ( 2017, p.38) e,
compreendida como proposta de " [...] um projeto politico anti-hegemonico que deve
ser proposto e assumido em primeiro lugar pelos préprios indigenas e, sobretudo, a
partir de préaticas educacionais libertadoras [...]". (CAVALCANTE, 2017, p.99).

4.2.1 Possibilidades de educacéo intercultural

Diferentes propostas de educacado intercultural podem ser reconhecidas e
compreendidas dentro do contexto histérico das escolas indigenas na América Latina.
Essencialmente sdo reflexos histéricos vivenciadas por paises colonizados e
acompanharam toda a histéria da educacéo. Para Baniwa (2019) é reconhecido que
a proposta intercultural tem contribuido para transformar a escola indigena, saindo da
situacao de escola tradicional para indios, negadora de direitos, para escola com forte
protagonismo indigena e com curriculos menos eurocéntricos que praticam a cultura
do didlogo, da complementaridade e da dialética intercultural entendida como "as
distintas culturas, os distintos saberes e as distintas cosmovisdes presentes,
envolvidas e acionadas pela escola estdo em constante movimento circular, interativo
e de conexdes intermundos, sem a arrogancia vertical e hegemonica da ciéncia
ocidental colonizadora”. (BANIWA, 2019, p.62)

Na tentativa de compreender todas as possibilidades de uma educacéo
intercultural relataremos a seguir 0 que tem sido pensado e questionado enquanto
proposta, que vai desde uma proposta de aceitacdo, assimilagdo e negacao de
direitos & uma proposta de carater ético e politico. Nesta perspectiva Candau (2011,
p.4) enfatiza que " a interculturalidade deve ser entendida como desenho e proposta
de sociedade, como projeto politico, social, epistémico e ético dirigido na
transformacao estrutural e socio-histérica, baseado na construcéo entre todos de uma
sociedade radicalmente distinta.”

Nascimento (2018), traz uma contribuicdo importante no processo de
compreensao do principio da interculturalidade para a educacdo escolar indigena
apresentando as definicdes de "educacéao escolar para os indios" e "educacéo escolar
dos indios" marcadas pela definicdo de dois movimentos historicos de escolarizagédo
dos povos indigenas. O primeiro sendo marcado por principios assimilacionistas e

integracionistas, com movimentos de fora para dentro das comunidades indigenas e



76

0 segundo, alicer¢cado no protagonismo indigena e na particularidade de cada povo e
no fortalecimento de suas lutas.

Fidel Tubino (2005) apud Candau (2012, p.244), apresenta como presentes,
duas propostas de interculturalidade, uma como mecanismo da légica excludente do
neoliberalismo, onde ndo se questiona o modelo sociopolitico vigente e, como
estratégia de coesdo social e diminuicdo de tensbes existente e, portanto,
assimilacionista dos grupos minoritarios, identificando-a como funcional e, outra, a
critica, como uma proposta que questiona justamente essas relacdes de poder, que
questiona as diferencas e desigualdades construidas ao longo da Histéria e que supde
empoderar os sujeitos inferiorizados historicamente. Para Cavalcante (2017), o
posicionamento enquanto interculturalidade critica € uma necessidade enquanto
guestionamento das causas de assimetria cultural e social.

Para Walsh, as propostas de interculturalidade podem ser divididas em

relacional, funcional e critica.

A primeira perspectiva é a que referimos como relacional, a que faz referéncia
de forma mais basica e geral ao contato e intercambio entre culturas, é dizer,
entre pessoas, praticas, saberes, valores e tradigdes culturais distintas, que
poderiam dar-se em condi¢fes de igualdade ou desigualdade. [...] Oculta ou
miniminiza a confletividade e o0s contextos de poder, dominacdo e
colonialidade continua [...] A nossa segunda perspectiva de interculturalidade
podemos denomina-la funcional, seguindo os pensamentos do filésofo
peruano Fidel Tubino (2005). [...] se enraiza no reconhecimento da
diversidade e diferengas culturais, com metas na inclusdo da mesma no
interior da estrutura social estabelecida, [...] ndo questiona as regras do jogo
[...] A terceira perspectiva — a que assumimos aqui- é a interculturalidade
critica. [...] entende-se como uma ferramenta, como um processo e projeto
gue se constréi desde a gente- e como demanda da subalternidade- , em
contraste a funcional. Aponta e requer a transformacdo das estruturas,
instituicGes e relacdes sociais, e a construcdo de condi¢cdes de estar, ser,
pensar, conhecer, aprender, sentir e viver distintas. [...] é construcdo e
posicionamento como projeto politico, social, ético e epistémico- de saberes
e conhecimentos-, que se afirma a necessidade de cambiar ndo s6 as
relacdes, sim também as estruturas, condicdes e dispositivos de poder que
mantém a desigualdade, inferiorizacdo, racializacdo e discriminagéao.
(WALSH, 2011, p.2-4, traduc&o nossa)

Compreendendo as diversas formas de se propor uma interculturalidade,
Candau e Russo (2010) se posicionam a favor de uma perspectiva critica como uma
possibilidade de transformacdo nas sociedades latino-americanas por assumir seu
carater ético e politico na construcdo de democracias, onde redistribuicdo e
reconhecimento cultural sdo essenciais para uma justica social. Walsh (2005)
complementa este raciocinio quando afirma que este posicionamento critico reflete

um pensamento nao baseado nos legados eurocéntricos ou da modernidade e porque
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tem sua origem no sul, 0 que considera uma volta geopolitica do conhecimento
dominante. Argumenta ainda que, "a educacao intercultural em si so tera significacao,
impacto e valor quando assumida de maneira critica, como ato politico pedagogico
gue procura intervir na refundacéo da sociedade". (FREIRE, 2004, p.18 apud WALSH,
2011, p. 2)

4.2.2 Educacdo escolar indigena, dialogo e interculturalidade

Entender a educacado escolar indigena, a escola, como possibilidade de uma
proposta de pensamento critico € compreender sua caracteristica de espaco de
discussoes e reflexdes sobre especificidades da luta pela terra e de reconhecimento
de seus territorios, de suas tradicfes, das linguas e das memoérias coletivas tendo
como principio basico a interculturalidade. Para Brito (informacéo pessoal)!4, a escola
atual é um espaco de luta, que deve promover o dialogo intercultural com os demais
conhecimentos da sociedade e, que deve garantir a valorizagdo de suas
especificidades em termos de calendarios, de praticas tradicionais e de uso dos
processos proprios de aprendizagens. Ainda enquanto espaco de luta e resisténcia "a
educacéo escolar indigena diferenciada ndo é compativel com a ideia de escola como
terra estrangeira, [...] e ndo pode manter-se alheia as especificidades e aos interesses
de cada povo. Dito de outra forma, deve estar afinada com os projetos societarios,
com os modos de organizagdo sociocultural e com as cosmologias dos povos
indigenas" (informacéo pessoal)t®.

Para Baniwa (2019), a escola também é um instrumento de formacédo de
pessoas para atuarem em diferentes realidades tanto intra quanto extra aldeia e que
para tanto, deve ser "[..] um coletivo politicamente engajado no sentido da
emancipacdo dos sujeitos por meio do empoderamento de conhecimentos
escolarizados e, ao mesmo tempo, a valorizagcdo dos conhecimentos e experiéncias
tradicionais [...]" (BANIWA, 2019, p.63)

14 BRITO, E. M de. Porto Seguro, 16 jul. 2019. Facebook: Edson Kayapé. Disponivel em:
https://www.facebook.com/edson.kayapo/posts/2275086182526955. Acesso em: 17 jul. 2019.
15 BRITO, E. M de. Porto Seguro, 17mai. 2017. Facebook: Edson Kayap6. Disponivel em:
https://www.facebook.com/edson.kayapo/posts/1317111661657750. Acesso em: 20 mai. 2018.



https://www.facebook.com/edson.kayapo/posts/2275086182526955
https://www.facebook.com/edson.kayapo/posts/1317111661657750

78

Pensando que as relagcfes sociais sdo construcdes historicas e que portanto
"estdo atravessadas por questdes de poder, por relagdes fortemente hierarquizadas,
marcadas pelo preconceito e discriminacdo de determinados grupos”. (CANDAU,
2008, p. 51). Compreendemos que na escola indigena, a educacao intercultural € uma
perspectiva para “abrir caminhos para o reconhecimento e reposi¢cdo dos sujeitos
colonizados, subalternizados, subjugados, silenciados e dominados e alijados de suas
autonomias societarias e cosmoldgicas a uma posicdo de didlogo, de interacao,
coexisténcia e convivéncia dialética”. (LUCIANO, 2017, p.13)

Podemos afirmar entdo que a funcdo da interculturalidade na escola indigena
€, assim como em Candau (2012, p.246), de "desestabilizar a pretensa
“universalidade” dos conhecimentos, valores e praticas que configuram as acfes

educativas e promover o dialogo entre diversos conhecimentos e saberes" .
A educacéo intercultural podera criar uma abertura baseada no respeito da
diversidade cultural, contrariamente a qualquer educacdo etnocéntrica e
excludente. A educacéo nesta perspectiva, podera trabalhar pela dignificacédo
do que somos e dos valores comuns de respeito e tolerancia, com os que
reconhecemos e nos identificamos. (WALSH, 2011, p.2, tradug&o nossa ).
Compreendemos que na educacdao escolar indigena, a educagao sera sempre
um processo de reflexdo de seus envolvidos mobilizando-se em direcé&o aos objetivos
especificos e diferenciados de sua prética, reconhecendo-se como pratica politica que
possibilita 0 ensino por meio do didlogo entre seus contetdos e processos culturais
histérico-sociais com seus sujeitos para conscientizacdo e busca da autonomia
através de direitos garantidos. Para Nascimento (2017), as experiéncias escolares dos
indigenas junto ao conhecimento dos direitos sociais favorecem a autonomia das
comunidades envolvidas tornando-se bandeira na organizacdo de seus movimentos
politicos.
A apropriacado, segundo Nascimento (2017, p.38), "da escola e dos direitos nela
debatidos exemplifica como os povos indigenas buscam constituirem-se como
agentes ou sujeitos ativos tanto no processo de criacdo e gestdo de praticas

pedagogicas especificas quanto na conducao de suas lutas politicas em geral".
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"Um pé na aldeia e outro no mundo. Domando os conhecimentos dos brancos
em dialogos com nossos saberes, avangaremos na conquista de direitos e pararemos
as acdes colonizadoras que querem se perpetuar”. (BRITO, informacéo pessoal)®

Nas relacdes interculturais, conforme Freire (1980) apud Oliveira (2011, p. 4-5),
ser dialogico é néo invadir a cultura do outro, € ndo manipular e dominar o outro e sim
transformar a realidade com o outro. O dialogo consiste na conquista do mundo para
todos os seres humanos serem mais. O momento deste buscar € o que inaugura o
didlogo da educagdo como pratica da liberdade. E 0 momento em que se realiza a
investigagdo do que chamamos de universo tematico do povo ou o conjunto de seus
temas geradores, que implica uma metodologia que n&o pode contradizer a
dialogicidade da educacao libertadora e conscientizadora de seus sujeitos em seu
meio e suas relacoes.

Assim, a prética educativa das escolas indigenas ndo é neutra, como também
nao o é para FREIRE (2001, p. 21), pois: “[...] ndo pode existir uma pratica educativa
neutra, descomprometida, apolitica. A diretividade da pratica educativa que a faz
transbordar sempre de si mesma e perseguir um certo fim, um sonho, uma utopia, ndo
permite sua neutralidade.[...].” Para Freire (2001) , as diferengas interculturais existem
e se manifestam através de classe, género e raca levando a uma ideologia
discriminatodria gerada pela cultura hegemonica que leva a uma cultura discriminada e
gesta uma ideologia de resisténcia.

Nas "discursividades" indigenas, a categoria cultura desempenha papel politico,
determinando e diferenciando as escolas indigenas das escolas nao indigenas,
instrumentalizando conhecimentos e politizando em favor das comunidades
indigenas. Partindo deste posicionamento, Nascimento (2017) entende que, a escola
€ mediadora deste processo, por ela compreendido como "indigeniza¢ao" pedagogica
da cultura, e que para além dos confrontos entre os conhecimentos de dentro e fora
da escola pode haver diadlogo, o que significa "interculturalizar” as culturas do mundo
de fora das aldeias para coloca-las em didlogo com os conhecimentos e saberes
tradicionais. Na questédo da producéo do conhecimento, intercultural significa construir

um curriculo "como campo de producéo de discursos, que no dialogo, estabelece

16 BRITO, E. M. de. Porto Seguro, 10 nov.2018. Facebook: Edson Kayap6. Disponivel em:
https://lwww.facebook.com/edson.kayapo/posts/1905704662798444. Acesso em: 20 dez. 2018.
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fronteiras, afirma diferengas e se converte em arma nas lutas do movimento indigena
[...]". (NASCIMENTO, 2017, p.378)

Aliada a perspectiva freiriana, assim como em Faundez e Freire (1985, p. 34)
apud Candau e Russo (2010, p.161), compreendemos que a cultura para as
comunidades indigenas ndo € apenas uma manifestacdo artistica e intelectual, e sim

uma manifestacao dos gestos da vida cotidiana.

A cultura manifesta-se, sobretudo, nos gestos mais simples da vida cotidiana.
Cultura € comer de modo diferente, € dar a mao de modo diferente, é
relacionar-se com o outro de outro modo. A meu ver, a utilizagédo destes trés
conceitos — cultura, diferencas, tolerancia — € um modo novo de usar velhos
conceitos. Cultura para nos, gosto de frisar, sdo todas as manifestagfes
humanas, inclusive o cotidiano e é no cotidiano que se da algo essencial: o
descobrimento da diferenca. (CANDAU e RUSSO, 2010, p.161)

Em Carneiro da Cunha (2009) apud Nascimento (2017, p.377), "onde se forjam
os sentidos do que chamou de cultura com aspas”, entende-se que a escola tem se
tornado os espacos de consciéncia da cultura para si. Em seu sentido etnopolitico e a
servigo da construcdo do carater diferenciado das escolas indigenas, o curriculo ndo
pode ser um elemento inocente e neutro de transmissdo desinteressada de

conhecimento social (NASCIMENTO, 2017).

Cultura, neste sentido, converte-se em categoria politica que serve tanto para
expressar a consciéncia das diferencas entre indigenas e nao indigenas,
guanto instrumentalizar as lutas dos povos indigenas. E, nestas lutas, o
curriculo também se transforma em trincheira, [...] onde s&o construidas
hegemonias e contra-hegemonias. (NASCIMENTO, 2017, p.377)

Nesta perspectiva das relacdes interculturais, considerando a cultura como
todas as manifestacdes humanas, o dialogo se faz necessario em contraposi¢cdo a
imposicao cultural, pois implica na transformacéo da realidade pela incidéncia da agéo
dos atores sociais, agdo historica capaz de superar a cultura alienada e alienante
deixando negar as diferencas entre as visées de mundo, o que € negado sim, € a
invasdo de uma pela outra (FREIRE, 1987).

Para Luciano (2017), a educacdo escolar indigena tem se orientado na
perspectiva de empoderar sujeitos indigenas para um dialogo menos desigual, menos
assimétrico e menos hierarquizado. E para tanto a educagdo escolar indigena
compreende que, "a diversidade cultural é parte historica e organica na vida milenar

dos povos originarios [...] que apresentam enorme potencial e capacidade para lidar
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com as tensfdes interculturais, por meio da resisténcia e da resiliéncia" (BANIWA,
2019, p.69).
Para Brito (2019), para além das tensdes e as resisténcias estabelecidas

historicamente, o didlogo no campo educacional remete a:

Uma educagdo que valorize nossas linguas, tradicdes, ancestralidades,
espiritualidades, saberes que estdo nos mestres, parteiras, curandeiras,
benzedeiras, pajés. Sdo conhecimentos fundamentais que devem estar na
escola em diadlogo com a ciéncia, porque nds nao estamos dizendo que a
ciéncia académica néo tenha validade, estamos falando da necessidade da
ciéncia dialogar em pé de igualdade com nossos saberes e a partir desse
didlogo tentarmos construir outros saberes que sejam Uteis para nés e para
a sociedade brasileira (BRITO, 2019, p.3).

Quanto a relacéo escola/curriculo, Munsberg e Silva (2018) enfatizam a relacdo
direta entre ambos para que um processo educacional intercultural se concretize.
Nesta relacdo a escola pode tanto produzir, reproduzir ou até mesmo desconstruir
praticas discriminatdrias de desigualdades, dai a necessidade do curriculo possibilitar
olhares que possam representar a realidade e o tipo de subjetividades e identidades
que deseja produzir. "Um curriculo intercultural requer conteudos, procedimentos,
atitudes e relacdes que privilegiem o protagonismo do estudante no contexto e/ou
espaco escolar" (MUNSBERG,; SILVA, 2018, p.149).

Em complementacéo a relagdo escola/curriculo/interculturalidade, Nascimento
(2017) acrescenta da compreensao desse espaco como local de cultura incorporados
a ideia de resisténcia e consequentemente criticos aos modelos educativos
homogeneizadores negadores das diferencas. Para Nascimento (2017, p.375), a
proposta de "adocdo de curriculos interculturais, na estreita relacdo dos debates
educacionais e indigenistas da América Latina, que pretendem enfrentar o problema
das relagbes de poder apontando para a necessidade de construcao de saberes em
dialogo entre os de dentro e os de fora, entre indigenas e nao-indigenas".

As perspectivas apresentadas nos permitem afirmar que, para que uma
educacdo escolar indigena intercultural se efetive, é necessario o didlogo entre
culturas. Um didlogo de resisténcia e resiliéncia, numa perspectiva critica, que permita
gue as vozes dos sujeitos histdricos subalternizados sejam ouvidas e respeitadas se
contrapondo a imposicao cultural homogeneizadora e dominante, que ressalte a
complexidade de construcdo de um curriculo "interculturalizador” dentro do processo
educacional, que represente e atenda as demandas das comunidades indigenas

envolvidas.
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4.2.3 Consideragdes sobre interculturalidade nas escolas indigenas

Para encerramento desta fundamentacdo julgamos necessario apresentar
algumas consideracOes apresentadas, por Brito (etnia Kayapd), Nascimento (etnia
Potyguara) e Luciano (etnia Baniwa), ao longo deste percurso sobre as dificuldades e
cuidados que devem ser considerados em uma proposta de uma educacao
intercultural para os povos indigenas.

Para Baniwa (2019), dentre as consideracfes relevantes inerentes a uma
proposta de educacao intercultural para as escolas indigenas destacamos: a)
"idealizar uma perspectiva idealista e salvacionista, ignorando a enorme diversidade
de autonomias e alteridades dos sujeitos individuais e coletivos envolvidos e das
complexas e profundas tensdes e conflito sociais, econémicos, politicos, raciais e
epistemoldgicos que existem e operam ao seu redor [...]" (BANIWA, 2019, p.62); b)
"dominar os conhecimentos dos brancos nao significa tornar-se branco ou abdicar-se
de seus modos tradicionais de vida e sim, chance de estabelecerem estratégias
eficazes de defesa, resisténcia e garantia de seus direitos e interesses € muito maior
(BANIWA, 2019, p.61)"; c) "as dificuldades que as instituicbes publicas
governamentais tém para lidar com a grande diversidade étnico-cultural e linguistica
dos povos indigenas no que poderia representar riqueza, potencialidade e
possibilidade acaba se tornando justificativa para ndo se implementar politicas
publicas e, quando se faz, € quase sempre na perspectiva de homogeneizar
processos que inibem e inviabilizam os direitos especificos”. (BANIWA, 2019, p.21)

Para Brito, informacédo pessoal'’, além das consideracdes ja apresentadas é
importante que: "a) o atual governo avance na cultura de ouvir os povos indigenas na
formulag&o e operacionaliza¢do das politicas educacionais diferenciadas; b) a escola
seja construida e protagonizada por nés mesmos, povos indigenas, pois a escola
produzida pelos brancos, para os indigenas, tem sido marcada pelo epistemicidio e
pela imposi¢do de préaticas descontextualizadas em relagdo as nossas realidades."

(grifo nosso)

17 BRITO, E. M de. Porto Seguro, 16 jun. 2019. Facebook: Edson Kayap6. Disponivel em;
https://www.facebook.com/edson.kayapo/posts/2275106239191616. Acesso em: 16 jun. 2019.
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Na necessidade de se pensar em escolas indigenas contextualizadas surge a
demanda emergencial da construcéo de curriculos diferenciados com a proposi¢ao do
didlogo entre saberes como lugar de culturas e identidades. Para Nascimento (2017,
p.386), os curriculos diferenciados "sugerem pensar na construcdo de curriculos
plurais, nas possibilidades de acolhimento [...] da diversidade de saberes e préticas
pedagogicas dos diferentes grupos e povos que formam a sociedade brasileira”. E ,
dizer ainda que "as escolas indigenas, ao lado de outros projetos de escolarizacao,
situam social, cultural, geografica, histérica e politicamente a instituicdo escolar"”.
(NASCIMENTO, 2017, p.386)

Compreendemos assim que, a interculturalidade critica e suas relacdes podem
garantir as comunidades indigenas uma educacdo que se pauta no dialogo entre
saberes cientificos e tradicionais, uma educacéo que € sobrevivéncia e resisténcia
ante a sociedade brasileira, que compreende o outro (ndo-indigena) e estabelece uma
relagcdo dialdgica, que é luta e que coloca como centro de debate seus movimentos a
cultura e o engajamento ético/politico direcionando as praticas pedagdgicas para o
exercicio critico da cidadania e para a afirmacao destes atores sociais como sujeitos
de seus préprios processos, possibilitando e reconhecendo concepc¢des indigenas de

ensino e aprendizagem.
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5 ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Nesta secdo apresentaremos a analise dos dados coletados em campo
realizada apoés sistematizacédo dos procedimentos prévios necessarios, que teve inicio
apos a gravacao das entrevistas e grupo de discussao, onde as falas foram transcritas,
revisadas e editadas. A analise ficou dividida em dois momentos. No primeiro
momento definimos as categorias de analise, baseadas nos objetivos da pesquisa,
apresentadas em eixos tematicos e temas para facilitar a organizacao e selecdo das
falas a serem analisadas.

Em um segundo momento analisamos as evidéncias extraidas dos dialogos
estabelecidos ao longo da pesquisa considerando as perspectivas dos entrevistados
e as evidéncias de uma educacéo intercultural na Escola Indigena Pataxé Boca da
Mata. Assim, a analise descritiva dos dados embasou-se no referencial tedrico da

pesquisa e, no contexto da pesquisa e de seus sujeitos.

5.1 Categorias de Andlise: eixos teméaticos e tema

Para a analise dos dados recolhidos nas entrevistas semiestruturadas
individuais e coletiva e, no grupo de discusséao foram estabelecidas as categorias de
andlise por eixos tematicos e temas. Os eixos teméaticos e temas foram apresentados
de acordo com os objetivos da pesquisa, a organizacao das falas foi feita de acordo
com a técnica de recolha de dados, sendo divididas em trés blocos: o das entrevistas
semiestruturadas individuais, o da entrevista semiestruturada em grupo e o do grupo
de discusséo. Assim, foram apresentados trés eixos tematicos subdivididos em trés
temas. A partir dai, as falas selecionadas foram organizadas de acordo com seu eixo
tematico e tema, na intencdo de facilitar a anélise posterior dos dados, esta etapa

apresenta dados brutos.

Quadro 6- Eixos Tematicos

EIXOS TEMATICOS TEMAS
Educacdo Escolar Indigena e e O que é educacdo escolar indigena
interculturalidade (em entrevistas e Conceito de interculturalidade
individuais).
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e Garantia de direitos em uma
educacdao diferenciada

Didlogos entre conhecimento e Modelo educativo na perspectiva

cientifico e conhecimento tradicional / indigena

Pratica intercultural (em entrevistaem e Curriculo, identidade e saber local

grupo) e Contribuicbes pessoais da pratica
docente

Interculturalidade e transformacao e Escola enquanto espaco politico/

social (em grupo de discussao) reconhecimento e resisténcia

e Interculturalidade e a prética
e Empoderamento, transformacéao e
emancipacao social.

Fonte: Elaborado pela autora

5.1.1 Educacéo escolar indigena e interculturalidade - analise das entrevistas

semiestruturadas individuais

Neste tdpico, realizamos a selecdo das falas dos entrevistados da pesquisa
organizando-as de acordo com os temas definidos para este eixo tematico. Assim,

apresentamos trés quadros de selecéo e organizacao das falas referentes aos temas

deste eixo.
Quadro 7- Educacéo escolar indigena
EIXO TEMATICO: EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA E
INTERCULTURALIDADE
PROFESSOR TEMA: EDUCAQAO ESCOLAR INDIGENA
MANGABA "A educacao escolar indigena tem principios, mas para eles

acontecam depende muito da escola e de como ela direciona seus
conteudos, a grade curricular. [...] Um dos principios da escola é
ter uma autonomia, por exemplo, na construgcdo do PPP, mas nao
adianta se ele nao for seguido. [...] Os principios estabelecidos em
legislagbes que regem a educacdo escolar indigena, né&o
acontecem.[...] Dentro da escola de Boca da Mata a pratica
acontece pois apresenta particularidades e autonomia, tem no seu
curriculo o ensino da lingua materna e algumas particularidades,
isso reflete a diferenca".[...] Dentro da escola nao existe um
equilibrio entre conhecimento cientifico e tradicional, o
conhecimento cientifico ainda impde, [...] 0s conhecimentos
tradicionais, agora que estdo sendo levados a sério porque 0s
estudantes professores também estdo buscando conhecimentos e
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a partir dai, estdo valorizando. [...] A ciéncia ela usa muita
esperteza para poder usufruir desses conhecimentos tradicionais
e sempre querem que as minorias ndo consigam chegar onde
querem".

CUPUACU

"A educacao escolar indigena na minha concepcao indigena tem
que estar inserida junto com a educacao indigena, quando a gente
vai primeiro na aldeia por causa da familia que se preocupa no seu
filho, a gente vé a diferenca da educacéao. [...] A educacgao escolar
impd&e regra da educacéao colonizadora e tira 0 poder da educacao
indigena. Os valores séo diferentes na educacéo indigena, € onde
vocé vai respeitar a familia, vocé vai levar educacéo de casa para
la, o aprendizado com educacao indigena € bem mais valorizado.
[...] A educacdo escolar indigena € muitas vezes imposta pela
secretaria e a gente esquece da educacao indigena muitas vezes,
a educacdo escolar indigena ela joga para gente nos livros
didaticos que vem de Porto pela secretaria. Dentro da nossa
comunidade, nosso territorio, nGs encontramos muitos conteudos,
muitos temas para se trabalhar, que poderiam ser mais
valorizados também pela nossa educacdo, pelo nosso grupo
escolar, talvez a gente acabou esquecendo de uma educacéo
indigena e impondo pela educacéo escolar indigena. [...] Hoje a
escola convencional tirou o direito de um professor diante de um
aluno que tem muita ousadia diante de determinadas coisas, 0
professor ndo pode isso, ndo pode aquilo, que vai ser punido, mas
dentro de uma comunidade indigena ainda, dentro na escola
indigena, a gente ainda encontra meios de lidar com isso, a
educacéao diferenciada ainda tem poder de assegurar ainda acdes
que podem ajudar, na regiao Pataxd".

GRAVIOLA

"A educacdo escolar indigena vem de casa também, na escola
mesmo a gente da o basico, ensinar aquilo que ja vem vivenciando
de casa, vocé tem que ver a questdo da comunidade,
principalmente envolver no meio do ciclo escolar [...] A diferenca
esta na comunidade/escola vivenciando uma coisa com a outra,
essa diferenca, no meu pensamento, isto que é educacao escolar
indigena que veio para transformar através da cultura. A cultura
hoje é reconhecida como o bem querer de enriquecer a educacao
do nosso dia a dia.[...] A educacao escolar indigena mudou muitas
coisas no nosso setor, principalmente de docente, porque hoje tem
muitas jornadas e muitos cursos preparatorios de capacitacao. A
diferenca estd em como a gente pode mudar e como a gente pode
mudar isso para coisas melhores para 0 nosso aluno, € pensar em
possibilidades de querer enriquecer a nossa educacéao. [...] Para
ser educacao escolar indigena é preciso respeito e valorizagcao a
prépria cultura, valorizar aquilo que vocé tem, sua identidade,
costumes, crencas e as tradicoes".
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CAJA

"A escola indigena é diferenciada em partes, algumas coisas
existem na escola indigena e ndo existem numa escola néo
indigena,a gente trabalha muito a questédo do respeito pelos mais
velhos, € uma coisa empregavel aqui. [...] Na educacédo escolar
indigena o professor pode também representar uma autoridade
dentro da comunidade, tem esse papel, de ser professor e de
representar bem sua escola, sua comunidade, acaba sendo
lideranca. O professor tem uma preocupacdo pela sua
comunidade geral, ndo é simplesmente a professor, também é
uma lideranca dentro da escola, dentro da comunidade, é
diferente, alguns papéis séo totalmente diferentes das escolas néo
indigenas, da escola convencional, dentro da escola indigena tem
umas particularidades que nas outras escolas nao tém, entéo eu
acho um diferencial. Na escola indigena se trabalha tanto as
outras linguagens como também trabalham nossa lingua, um
pouco da nossa cultura, para entender outra cultura ou para
reforcar a importancia da nossa cultura, contar histérias dos
nossos mais velhos, travar essa questéo de territorio, uma questao
muito falada. Temos direitos, mas também temos um monte de
deveres para gente, acho que esse € o diferencial da escola
indigena para escola ndo indigena, consideramos que as outras
linguagens seriam os conhecimentos cientificos e as linguagens
tradicionais, que esse conhecimento amplo de territério".

UMBU

"Uma educacéo escolar indigena para mim € adaptar mais ainda
aos costumes da gente. E a escola passar para os alunos, de
forma diferente, de forma que eles possam entender, aprender 0s
costumes da gente para ndo deixar perder para que futuramente
eles venham a ter interesse maior de buscar seus direitos e
valores. [...] E basicamente isso, trazer para escola costumes da
gente, ndo deixar perder a tradicdo que os antepassados vém
passando para a gente, e 0s pais".

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 8- Interculturalidade

EIXO TEMATICO: EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA E

INTERCULTURALIDADE

PROFESSO
R

TEMA: INTERCULTURALIDADE

MANGABA

"Acredito que quando o individuo respeitar todas as
particularidades, dai a interculturalidade vai acontecer, mas para
isso precisam realmente entender o que é interculturalidade para
gue ela acontecer.[...] Nossa escola recebe muitos alunos nao
indigenas, ndo é por isso que a escola é intercultural, A participacao
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de professores em licenciaturas interculturais conhecendo outros
contetados convencionais, ainda ndo muda nada, o que muda
mesmo é conhecer o0 conceito de interculturalidade para que ela
possa acontecer na pratica, sem isso ndo acontece".

CUPUACU

"Educacédo intercultural € conhecer a minha tradicdo, a minha
cultura. A interculturalidade néo fala s6 da cultura indigena, mas fala
das culturas que existem em nosso territério, eu quero conhecer a
cultura do homem branco, eu quero conhecer a forma como ele fala,
escreve, como ele I1é , ndo deixando de conhecer o meu, para mim
é interculturalidade. [...] Cada dia se formaram novos professores,
ainda estamos no caminho, os professores mais velhos eram mais
comprometidos tanto no meio cientifico quanto no meio cultural,
guanto aos estdo vindo da base, agora estdo com pouco
comprometimento. Os ancidos tinham prazer de sentar na casa da
pessoa para sentar para conversar com ele ver o que poderia ta
mudando, o que poderia trazer para a comunidade, ver como ta o
educacdo seus filhos, se estavam vindo para escola ou nao
estavam, ou poderia mudar se os filhos estavam indo na igreja ou
ndo estavam. NOsSsO povo estacionou no tempo, esperando que
alguém vai la resolver para eles".

GRAVIOLA

"A interculturalidade vem em cima de enriquecer aquilo que os
mais velhos ja ensinaram para mim.[...] A educacédo intercultural
nasce na escola e serve para enriquecer aquilo que ja trouxe de
casa e complementar sala de aula, a base cultural é fundamental
para que a educacao evolua".

CAJA

"A educacdo intercultural € uma educacgdo dentro de diversas
culturas, é feito por ai, € uma cultura de diversos conhecimentos,
diversos meios, entdo a educacao intercultural € uma cultura dentro
da outra, € vocé como eu falei anteriormente, é uma cultura para
vocé conhecer outra cultura e fazer a troca de conhecimento de
outras culturas, eu conhecer a cultura indigena, conhecer a cultura
europeia e a cultura africana, entéo isso ai € interculturalidade o que
a gente precisa conhecer o outro até para valorizar, para respeitar,
mas quando a gente ndo conhece a cultura do outro, as vezes a
gente € meio egoista, as vezes preconceituoso, por ndo conhecer o
outro, mas na medida que vocé passa conhecer o outro vocé
comeca a olhar com olhar diferente.[...] Todas as culturas sao feitas
as transformacdes, n0s estamos conectados ao mundo, entdo, eu
fico analisando que é uma ignorancia por parte de alguns, que
acham que a gente tem que parar no tempo, a nossa cultura nao
deve estar parada, a gente tem que acompanhar essa evolucéo e,
acredita que todas as mudancas vém e a gente precisa de recursos,
a gente precisa entrar na faculdade, a gente precisa fazer vestibular,
precisa porque a nossa vida é uma vida globalizada, a gente nédo ta
parado no tempo!!l Entdo eu preciso de conhecimento para
sobreviver, para entender o outro, para conhecer um outro também,
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para acabar com esse preconceito, essa discriminacao racial que
existe entre os povos, somos todos cidadados e, eu acho que é
interessante, porque a gente pertence ao mesmo planeta, ndo ha
diferenca, acho que a terra € de todos nés. A interculturalidade vai
acontecer quando a gente respeitar e for respeitado, um pelo outro
e, assim vai acabarem com as “diferengas”, porque a diferenca tem
que permanecer, porque minha funcdo é uma e do outro é outra,
entdo eu acredito que a interculturalidade acontece nesse sentido,
de um conhecer o outro para respeitar e valorizar e, passar a viver
bem com essas diferencas. Vejo a interculturalidade nesse sentido,
de ver o outro e respeitar a sua cultura, vocé escolhe aquilo que é
bom para vocé e eu escolho aquilo que é bom para mim, vocé me
respeitando é isso que é importante, respeitando os limites as
diferencas, defeitos e qualidades do ser humano".

UumMBU

" A educacdo intercultural vem acontecendo dentro da escola, ela
vem ai junto com as pessoas que vém de |a de fora com os daqui
de dentro, fazendo a mistura, muito estdo se adaptando aquela
cultura. Eu acho que isso é ser intercultural, eu acho que com os
alunos que vém de la de fora e se adaptam essa comunidade, a
escola, acho que a interculturalidade ja t4 acontecendo. O
intercultural € o conhecimento dos alunos, ndo s6 dos alunos, das
pessoas da comunidade, nés professores tentando buscar e
valorizar nossos costumes".

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 9- Garantia de direitos em uma educacéo diferenciada

EIXO TEMATICO: EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA E

INTERCULTURALIDADE

PROFESSO
R

TEMA: GARANTIA DE DIREITOS EM UMA EDUCACAOQO
DIFERENCIADA

MANGABA

"A garantia de diferenca vem de valorizar e respeitar 0S N0SS0S
conhecimentos, desde o ensino fundamental ao médio, eu acho
assim, a gente consegue entrar dentro do sistema do ser igual e
diferente a0 mesmo tempo”.

CUPUACU

"Hoje a gente tem um grupo de pessoas aqui dentro dessa escola
gue tenta trabalhar das duas formas que tenta lidar com essas duas
situacgdes, tanto diferenciada como a ndo diferenciada, teve a
juncao das duas, mas eu vejo que podia ser melhor tragada para
gue nossa educacdo avancasse, nossa escola no inicio foi bem
melhor, hoje ela deu uma caida, ai nossos alunos que estdo com
dificuldades de aprendizado. [...] A evolucao que teve por parte da
comunidade, quando era meu ensino meédio, que néo tinha celular
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que néo tinha televisdo, ndo tinha nada, nos partiamos para cima
do estudo mesmo, que nds queriamos mudar, porque nos
queriamos reverter aquela situacdo. Hoje os alunos que estédo ai
tém tecnologia na méo, mas néo estao sabendo usar a favor deles.
[...] em relag&o direitos iguais e diferenca essa questdo é muito
importante porque diante disso podemos trabalhar o tradicional com
cientifico. Quando vocé estd trabalhando cientifico, vocé ta
trabalhando dentro do contexto nacional, vocé trabalhando o
tradicional, vocé ndo esta fugindo da sua cultura, ndo ta fugindo de
sua diferenca. Eu sou diferente, ndo, eu ndo quero ser diferente, eu
quero ser igual ao outro, ndo € porque eu sou indigena que eu nao
gue eu nao posso conhecer da ciéncia do mundo branco, eu estou
inserido diante da sociedade".

GRAVIOLA

" E diferenciada devido a questdo de ndo ser sé indigena que
estuda, a galera do povoado vem estudar também. [...} Hoje a gente
se adapta a muitas culturas, a gente estuda varias culturas, entédo
essa diferenca, a gente tem que se adaptar ao que os professores,
ao que a prefeitura manda, uma forma de vocé entrar na sala de
aula, vocé vai ter que seguir essa regra aqui, entdo a gente vai ter
gue adaptar. Para a gente manter a cultura da gente precisa fazer
um planejamento diferenciado, entdo a diferenca esta na
adaptacdo. [...] Quando se fala em igualdade, € igualdade na
diferenca, é trazer na verdade, a cultura. N6s somos iguais na
cultura alguns poucos, que sejam indigenas e, e diferente dos néo-
indigenas, a igualdade esta em que nds somos iguais, todo mundo
€ ser humano, mas a cultura que é diferente".

CAJA

"O que é o direito de ser igual dentro da diferenca isso representa
a escola indigena é uma forma de a gente honrar a “linguagem”
perante a lei. Temos direitos iguais mas a gente se diferencia em
muitas coisas, todo o0 ser humano nenhum € igual a ninguém, todo
mundo tem suas partes particularidades, eu acredito que o indigena
que o cidadao indigena, ele pode ser até igual com algumas
culturas, com alguns tragos, mas nem sempre vai ser 0 mesmo
devido porque vocé pensa de um jeito, eu penso de outro, eu posso
ser indigena também e ele também pode ser indigena, mas a gente
pode ter opinides, formacdes diferentes, porque se eu me tornar
igual ao outro eu vou tomar meu inferior, a vida para mim, minha
particularidade, requer algo a mais, ndo que seja uma coisa ficticia,
ou ainda uma coisa de forma de embelezamento para falar da
cultura, como muitos livros falam da nossa historia, mas fala com o
olhar deles e eu falando da minha cultura é diferente do outro, por
exemplo, existem mais de 200 povos indigenas no Brasil, ou cento
e pouco, se eu nao tiver equivocado, mas cada cultura tem o seu
jeito de ser, seu modo de vestir, de se alimentar, de viver no dia a
dia, tem diversos povos com diversas culturas, ao mesmo tempo,
entdo, cada individuo tem a sua forma de ser, sua maneira de ser
,entdo eles estdo iguais perante a lei, mas ndo é na individualidade,
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todo mundo é diferente um do outro. Como nédo entendo também,
todo mundo tem um pensamento diferente, pessoas que agem com
algumas manobras de algumas formas de dizer, desvincular do
papel social do respeito com o outro, sua cultura € a sua forma de
vida. Vocé conhecer o outro € importante para vocé também poder
dialogar com ele e ele também conhecer vocé, no momento que
essa troca de experiéncia, de convivéncia, a gente troca essa
experiéncia e, as vezes, a gente tem um pré-julgamento de vocé ou
de vocé comigo, quando eu converso com VOCé eu vou perceber
gue vocé nao é aquilo, que vocé é uma pessoa boa, ou que vocé é
uma pessoa ruim, entdo esse conhecimento é importante para a
gente entender a outra linguagem. Entdo, acho importante saber
conhecer os outros, o desconhecido para se tornar conhecido.
Entdo, eu acho que, nessa teoria, € bem importante a gente
conhecer um ao outro para se defender ou se juntar”.

UMBU " Ser uma escola diferenciada é buscar os direitos da gente como
indigena, trazer mesmo direitos para sala de aula, passar para os
alunos e adaptar a realidade de outros povos também,[...] A nossa
escola é diferenciada, os costumes néo indio la fora, que 4 é tudo
diferente, aqui para gente tenta buscar mais coisas da comunidade
para adaptar na escola. A gente tenta relacionar os costumes da
forma cientifica e do tradicional porque a gente tenta relacionar um
pouco disso ai porque quando a gente sai para estudar la fora a
gente vé mas o cientifico do que o tradicional, entdo a gente tem
que se adaptar ao que vem de |4, a gente passa o que Vvé os livros,
mostra 0 que é como a realidade da fora, para que quando eles
forem para faculdade terem nocéo do que é tudo aquilo, o impacto
gue a gente recebe |4 fora, de sair, assim, e ndo conhecer da
situacao”.

Fonte: Elaborado pela autora.

5.1.2 Dialogos entre o conhecimento cientifico e conhecimento tradicional-

analise da entrevista semiestruturada

Neste topico, realizamos a selecdo das falas dos entrevistados da pesquisa
organizando-as de acordo com os temas definidos para este eixo tematico. Assim,
apresentamos trés quadros de selecéo e organizacao das falas referentes aos temas

propostos.
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Quadro 10- Modelo educativo na perspectiva indigena

EIXO TEMATICO: DIALOGOS ENTRE CONHECIMENTO CIENTIFICO E
CONHECIMENTO TRADICIONAL / PRATICA INTERCULTURAL

PROFESSOR TEMA: MODELO EDUCATIVO NA PERSPECTIVA INDIGENA

MANGABA "A perspectiva seria vocé centralizar com o seu conhecimento
tradicional, mas, porém, vocé também preparar um curso, para o
Enem. N&o seria viavel pensar numa prova especifica para indios,
eu quero participar no nivel geral".

"Eu tenho uma critica em relacdo ao proprio sistema da escola,
gestor da escola, para que a implementacdo aconteca, na pratica,
0 sistema gestor tem que ter conhecimento dessa implementacéo,
se ele ndo tem, é aceitacdo do sistema. Se ndo tivermos sujeitos
indigenas que tém o conhecimento dessa realidade, ai dificilmente
ela sera realizada na pratica".

"Fico pensando se realmente 0s nossos individuos que inventaram
a educacdo escolar indigena, se ele tinha um conhecimento
totalmente esclarecido ou se ele € um leigo como eu?"

CUPUACU " O modelo proposto pelo MEC ndo contempla as especificidades,
nao considera essas diferencas na hora da implementacao de suas
propostas para educacéao escolar indigena”.

GRAVIOLA " Vendo a nossa questdo indigena hoje, a gente tem uma base
assim de receber todo o material que vem da secretaria com
conteudo totalmente incompativel com a nossa realidade e, ai eu
fico pensando assim, hoje, com tantos pensadores que tem ai
professor x, professory, ... que sdo estudantes, ai que fala bastante
sobre a questédo ai, a questdo do espaco desse pensamento. Esse
material didatico que ta produzido la e que a tecnologia chegou para
eles, na verdade isso, baseado nessa perspectiva nossa indigena,
nao deveria estar chegando para nds também? Essa questdo do
Nnosso espaco, que nos estamos buscando hoje € o espaco na
verdade que a gente estd implementando a nossa educacgéo. Nao é
o caso daquela base so tradicional, puxando para questéo cientifica,
aquele cara que pensou numa escola, dessa aqui hoje, numa base
de hoje, ele néo tinha escrita, ele tinha o apenas um pensamento,
ele era um Pensador, entdo ele era indigena, ele ndo tinha o
pensamento de querer aquele pensamento e pensar que ia dar
nisso hoje! Hoje a gente tem que pensar na formagao de novos
pensadores numa nova perspectiva de complementacdo dessa
pratica pedagdgica baseada em conhecimentos cientificos também
entao".
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" Sera que um camarada mais novo conhece aqui dentro, mais que
um cara que ta mais velho? Em relacdo a isso ai, sera que ele
conhece as fases da lua? Vocé sabe plantar na lua certa? Que
semente é tudo certinho? Entéo, sdo conhecimentos, sera que isso
ta sendo aplicado na pratica pedagogica? Serd que a gente ta
sabendo usar o nosso conhecimento sendo passado para o
cientifico dentro da nossa escola e ndo t4 sendo usando dentro da
nossa comunidade, da nossa escola? Ai vem gente de fora, gente
VvOoCcé tem que fazer de uma maneira ou de outra, sendo que vocé
tem a pratica, o que pode ser usado dentro de uma sala de aula e
que nao esta sendo dito!!!"

CAJA

"O modelo educativo, eu acho que quem pensou nessa proposta foi
o proprio cidadao indigena, a ideia foi do povo indigena, mas quem
tomou as rédeas de formular todo esse modelo foi um nédo indigena.
E ai qguem pensou, da forma dele de observar o que achava que era
bom, do ponto de vista dele. A educacao indigena pensada para o
povo indigena, mas aquilo que eles achavam que era de interesse,
0 que na interpretacéo deles era importante que aprendesse, eu
acho que talvez a causa seja isso e 0 modelo como esta sendo
desenvolvido esse trabalho no dia a dia nas escolas. E, como o
projeto td vindo de |4 para c4, talvez ndo observando essas
disparidades que existem, né, nas comunidades, nos povos, as
especificidades de cada povo, entdo talvez isso tenha criado algo
que impeca o dialogo fluir melhor e de entender realmente a
perspectiva de conhecimento de aprendizado, qual é o melhor.[...]
Se implantarmos, a gente vai ter alguma dificuldade para
concretizar algumas ideias, a gente tem um monte de pensadores
indigenas ja que a gente vé que a gente nao utiliza e que tém suas
propostas de educacao escolar indigena, mas que a gente acaba
nao trabalhando. Esse processo limita educagdo com modelo igual
para todas as para todas as escolas, todos os povos indigenas que
limita a insercéo de especificidades".

" Pensando na perspectiva enquanto producao de material didatico,
ela tem limitantes sim, alguns projetos mesmo desenvolvidos
baseados em cultura indigena e conhecimento tradicional, alguns
materiais sao especificos da cultura indigena alguns livros a gente
vem trabalhando s6 pensando na cultura indigena. Trabalhar e
desenvolver os métodos indigenas em sala de aula é proposta
desafiadora. E algumas questdes, por exemplo, eu preciso trabalhar
Patx6hda, mas eu também preciso trabalhar outras linguagens, a
percepcao de outras linguagens, preciso ter conhecimento para a
gente nao perder, igual outros cursos. Se eu ndo estou preparado e
meu aluno nédo esta completamente preparado. Eu imagino que a
perspectiva de aprendizado para a gente é grande, s6 que na
pratica ela ndo t4 acontecendo, ndo sei se o problema é a forma
como nés estamos passando esse problema para eles ou se eles
nao tdo sabendo que eles querem para eles".
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"A questdo das dificuldades das provas externas, as proprias
palavras tém um grau de dificuldade, por exemplo, as provas de
histéria jA& vém complexas, quando a gente vé o tema, a gente
mesmo tem algumas duvidas, se € realmente aquilo que estamos
entendendo. A questdo de interpretacdo € fundamental hoje.
Entender essa linguagem é fundamental para a gente, como eu vou
poder ir a algum lugar com essa outra linguagem se eu ndo consigo
compreender?"

"Nessa perspectiva a gente precisa de conhecimentos, a gente
precisa passar essa questdo que € importante, conhecimento,
porque conhecimento € poder, € dominancia. Essa questdo de uma
identidade sem conhecimento, a gente ndo é nada, é preciso buscar
esse conhecimento, decodificar de diversas formas, diversos meios,
diversas linguagens, a gente precisa se inteirar".

BIRI BIRI "Hoje ndés temos muito no nosso meio que trabalhar a questao
desse espaco de aprendizado da prOpria cultura no cenario
tradicional, que nao é valorizado porque vocé acaba indo muito mais
para o cientifico, vocé acaba esquecendo isso ai, a nossa
educacao, acaba muito mais valorizando o cientifico”.

TODOS " Na escola ndo se trabalha a perspectiva indigena".

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 11- Curriculo, identidade e saber local

EIXO TEMATICO: DIALOGOS ENTRE CONHECIMENTO CIENTIFICO E
CONHECIMENTO TRADICIONAL / PRATICA IINTERCULTURAL

PROFESSOR TEMA: CURRICULO, IDENTIDADE E SABER LOCAL

MANGABA "Todas as acdes que sado desenvolvidas de forma tradicional na
escola nunca vao para registro, mesmo que ta la dito no PPP, ela
nunca vai para o arquivo. Por exemplo, nessas feiras, nessas
semanas culturais e em outras acfes culturais, acbes do meio
ambiente, nés s6 temos em memdria, nem escrito, nem gravado,
nem fotografia e realmente ficam esquecidas. Se alguém, por
exemplo, quiser referenciar algo que foi feito ha um tempo atras, ele
nao tem onde procurar em arquivo nenhum, so vai encontrar arquivo
em historias contadas, que ele pode contar de diversas formas, que
ele pode contar em forma de piada, sem contar a realidade
realmente, os fatos reais que a gente deveria encontrar em arquivo
nao existem como referéncia que poderia servir também de material
didatico da instituicao".
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CAJA

" A relacdo entre o curriculo e o saber local foi apresentado por
exemplos.[...] analisando na Semana Cultural, as feitorias de
armadilhas, eu vim cobrando para que seja um trabalho que veio se
apresentar em uma defesa Patxio, ele sabe diversas armadilhas,
uma pessoa, sO ele montou um monte de armadilha. Eu fico
analisando esses conhecimentos que ele tem que eu nao tenho,
como fazer essa armadilha, aquelas armadilhas, entdo, ele sabe
diversas, talvez se o aluno da escola tem a interesse, talvez ele
possa usar no seu TCC, registrar € um trabalho, é um conhecimento
tradicional que ele ta levando para o meio académico. Esses
trabalhos, esses registros de memoria, eu fiz sobre fogo de 51, o
fogo de 51 foi aprendizado feito na oralidade, eles narrando todo o
processo de sofrimento, mas que eu pude de alguma forma
vivenciar também através da narrativa, entdo, registro oral que eu
transformei em escrita. Entdo, esses aprendizados, esses
conhecimentos que nds estamos buscando divulgar e registrar, eles
certamente j4 serdo uma estrutura, a partir do momento que vocé
registra, que ta escrito nunca se perde, hoje vocé escreve ele e vocé
nao vai perder. Hoje a questdo das rezas de cura, né, realmente,
por exemplo, de espinhela caida, que no cientifico tem outro nome
da de tradicional, se cura com reza, vocé tem um repouso e todo o
processo de tratamento e, vocé cumprindo aquele repouso certinho
vocé vai ficar curado e que o médico desconhece aquela forma de
tratamento, entdo, se eu registro isso e coloco la, vou passar para
0 meu aluno, para outro aluno mais jovem, outro aluno que nédo é
indigena, para saber desse conhecimento, eu acho o que € um
método, processo importante de aprendizagem que vocé foi buscar
no dia a dia. E a gente as vezes é muito falho nessa questao, a
gente tem um monte de coisa interessante, a gente nao registrado
por escrito, 0 que a gente nao registra escrito, a gente acaba
perdendo. Entdo hoje, o que tem muito valor a coisa escrita, as
vezes a gente ndo percebe que a oralidade é importante, aquilo que
pensadores disseram e que nédo foi registrado, hoje néo vai ser
pedido, porque hoje vem sendo registrado e assim outras geracoes
vao poder saber”.

"Existe a disposicéo por parte dos professores mesmo que nao seja
de todos, pela busca de processos proprios de aprendizagem, as
vezes a gente, mas a gente nao registra no curriculo. O curriculo do
conhecimento cientifico, ele vem pronto, ndo €? E ndo vem o do
curriculo do conhecimento local, a gente ndo registra as
experiéncias e precisa colocar no curriculo e montar uma proposta
curricular”.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Quadro 12- ContribuigBes pessoais na pratica pedagogica

EIXO TEMATICO: EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA E
INTERCULTURALIDADE

PROFESSOR | TEMA: CONTRIBUICOES PESSOAIS DA PRATICA DOCENTE

MANGABA "O meu conhecimento que eu adquiri no conhecimento
convencional e a interagdo com os dois conhecimentos, na verdade,
eu acho que eu acabei contribuindo para isso na minha prética, a
interacédo desses fatores sao frutos das universidades".

CUPUACU "Quando eu iniciei ai na cultura, dando aula de cultura, nés demos
10 anos para iniciar as primeiras palavras e, hoje, a gente ja vé
indigenas falando, frases, palavras, textos. Entdo, na questdo da
cultura, eu ajudei um pouco e, em outros termos cientificos que eu
trabalhei com quinto ano, aonde eles terminardo o Ensino Médio
ano passado, eu fui lembrado por eles, pela questao de ajuda-los"”.

"Eu acho que contribui com a minha comunidade, eu tenho uma
grande participacao ai, tanto que agora, de novo, me colocaram no
quinto ano para tentar ajudar nossa gente. Uma boa turma, mas so
que é aguela questdo que voltamos la de novo, na mesma questao,
da questdo da educacéo tradicional, da questdo indigena".

GRAVIOLA "As escolas indigenas tém colaborado na questdo de identidade
cultural.

Fonte: Elaborado pela autora.
5.1.3 Interculturalidade e transformacao social- analise do grupo de discussao
Neste tdpico, realizamos a selecdo das falas dos entrevistados da pesquisa
organizando-as de acordo com os temas definidos para este eixo tematico. Assim,
apresentamos trés quadros de selecdo e organizagdo das falas referentes aos temas

propostos.

Quadro 13- Escola enquanto espaco politico/ reconhecimento e resisténcia

EIXO TEMATICO: INTERCULTURALIDADE E TRANSFORMACAO
SOCIAL

PROFESSOR TEMA: ESCOLA ENQUANTO ESPACO POLITICO/
RECONHECIMENTO E RESISTENCIA
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MANGABA

"Se vocé nao vai a frente (da luta), vocé ndo reconhece a sua
identidade como indigena”.

"A ferramenta t4 ai (a escola), realmente esta ai, o que vale agora
€ insisténcia, se 0 povo nao insiste em querer isso, a tendéncia é
acabar ( a cultura, a comunidade)".

"As coisas ndo acontecem uma hora para outra, mas € um processo
que pode demorar. Hoje, na escola, isso € a visdo de alguns
professores inovadores que estao centrados, eles vdo mudando a
ideia desses jovens com relacdo a essa politica, dessa politica
partidaria. Talvez eles estejam pensando num novo modelo do jeito
que eles querem, eles entendem que a nossa comunidade esta
abandonada, ai eles dizem que a preocupacao deles € como
melhorar, eles ndo sabem quem é quem, mas eles querem o
melhor".

"Eu ndo sei de onde ta vindo essa forca em mim, da busca do
reconhecimento, identidade do individuo, se vocé ndo se
autorreconhece, vocé vai ter outro nome, porque a sua cultura vai
acabar, porgue realmente o sistema capitalista quer € isso, quando
isso acontece em cima de um determinado grupo ele vai acabar.
Primeiro ele dominou o que é meu, tirou seu direito de falar, meu
direito de expressdo, minha autonomia, se ele tira seu lado
reconhecimento, se ele tira sua identidade, aquele povo deixa de
existir, 0 que o governo quer hoje € emancipar o povo".

"O que o governo quer hoje, ele quer todos os direitos dos
individuos, quer que os indigenas sejam "cidadaos comuns" como
qualquer outro, mas isso vai de cada individuo, de se
autorreconhecer e resistir, isso ja passou para o dominio resistir &
buscar essa resisténcia através da escola, ndo é s6 escola”.

"O sistema molda a pessoa, para vocé ter uma ideia até essa
autoidentificacdo, essa declaracéo para os indigenas, ela vai parar
na mao dos nao indigenas".

"Quem é de nds hoje que passou pela academia que é formador
dos nossos colegas? Essa questdo do autorreconhecimento, da
valorizagéo, vocé tem que valorizar o conhecimento tradicional, mas
ndés mesmos n&o nos valorizamos, a nossa escola ndo valoriza os
nossos professores, nds ndo nos valorizamos, a escola néo valoriza
o professor indigena”.

CUPUACU

"No caso a ideia é preparar esses jovens da forma que nés
gueremos. Nossa contribuicdo diante da cultura, diante da nossa
autonomia, € de preservar nosso modelo de organizacao”.
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"Diante disso (da luta), nossa comunidade adormeceu, esta
estacionada. Porque no passado, na comunidade todas se
mobilizavam, hoje a comunidade esta adormecida. Mas eles
guerem o protesto, mas s6 alguns vao, se € uma valorizacdo de
todo um grupo, todos tém que participar. E por isso que a nossa
comunidade esta ai dividida, por causa do individualista”.

"Eu sei que se nasce com espirito de lideranca, mas para isso, na
sociedade hoje, vocé tem que ter uma formagao para vocé lidar
diante de determinadas situacdes, [...] ha dez anos eu pensava,
preciso me estrutura para desenvolver meu projeto”.

CAJA

"Esse € 0 nosso papel, pensar o que a gente pode fazer, é pensar
na politica, a politica ndo € so ir la e votar, a gente tem que saber
cobrar, a gente tem que perceber que se nao existe uma
preocupacdo muito grande como isso, podemos trazer
consequéncias para a gente, a gente vé ai o aumento de violéncia
no pais, a falta de saude, a falta de estrutura educacional, que o
governo vem cortando tudo, a gente pensa que € uma coisa de
momento, ndo, mas iSso € uma coisa que ta acontecendo ha muito
tempo e a gente precisa estar por dentro do que vem acontecendo,
a gente precisa compreender porque algumas coisas sdo boas e
outras coisas sdo ruins. As questbes politicas, elas sédo
complicadas, o corte de verba, por exemplo, foi horrivel para gente".

BIRI BIRI

"A questdo de valorizar esse conhecimento, a cultura, o que néo
estd bom é o formato do que ta acontecendo, nds estamos
acostumados e acomodados no direito, mas quando vocé chama,
vamos partir, vamos buscar vamos nossos direitos, ninguém quer ir

(professores)”.

"A nossa propria cultura era vista de um modo diferente e, hoje ela
ta em cima desse capitalismo, quem vai atras tem mais, quem fica,
tem menos e, s6 acabou causando uma ciumeira".

"Isso (quanto as formas de dominagédo do sistema) € uma coisa
muito importante hoje, a politica partidaria, ela ta levando a gente ja
para isso, para dividir o povo, e essa divisao tem trazido um prejuizo
muito grande para nossa comunidade."

"A gente precisa sair para o0 embate, € como se fosse uma guerra
mesmo, Se VOCEé nao vai para essa guerra, vai chegar uma hora que
a gente vai ser dominado pelo sistema".

"A questédo é vocé lidar de igual para igual sem esquecer o que vocé
e".

"A escola consegue formar liderancas sim. Esse € um dos principais
caminhos, a gente ja consegue identificar hoje, dentro da desses
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grupos de alunos, algumas possiveis liderancas, ele s6 precisa ser
trabalhado, os professores precisam focar mais nesses meninos".

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 14- Interculturalidade e a pratica

EIXO TEMATICO: INTERCULTURALIDADE E TRANSFORMACAO

SOCIAL

PROFESSOR

TEMA: INTERCULTURALIDADE E A PRATICA

MANGABA

"Existem disciplinas que néo fazem sentido para gente, mas isso é
uma imposicao do que o sistema quer, elas poderiam ser utilizadas
para trabalhar nossos conhecimentos, porque na medida que a
gente treina, ele vai estar preparado para enfrentar as questdes de
liderancas. NOs precisamos de disciplinas que atendam as nossas
demandas, se a gente quer ter lideranga, a gente tem que trabalhar
isso nele(aluno)”.

"H& um tempo atras, os meninos s6 dancavam o Awé, o ritual, com
a presenca dos professores, sé nas aulas de cultura (Patxéha), hoje
nao precisa ter um professor de uma matéria para trabalhar isso,
nao é um avanco para nossa educacao intercultural? Porque eles
guerem ter cultura, ndo é s6 uma mistura de ritmos de povos, a
interculturalidade € muito mais que isso, educacao intercultural tem
gue ter um propadsito politico”.

"Vocé analisa isso, que a maioria dos meninos que ficam fora dos
eventos festivos voltados para a questéo cultural, s&o meninos que
0 pai ndo participa de nada, agora esses pais participantes
ativamente, que sabem o que essa cultura, ttm uma outra visao".

"Hoje n6s também devemos pensar na qualidade dos nossos
professores, ndo enquanto educador, porque o educador é pai e
mae, na qualidade enquanto profissional, de vocé ter dominio
daquilo que vocé quer, que vocé sabe, nés temos aquele professor
dia 30 (professor que s6 se preocupa com 0 pagamento) ou aquele
professor hipdcrita, eu preciso ter aquele pessoa que tem a
realmente conhecimento”.

CUPUACU

"Em relacdo a esse tema ai, de intercultura, € um processo da
comunidade, ndo sO da escola, ai a comunidade deixou esse
processo para escola. Quando ele é desenvolvido na comunidade,
guando a comunidade quer, a gente ja vem trabalhando essa
guestao. [...]S6 que hoje as coisas mudaram, a escola que ficou
para passar essa responsabilidade, [..] os pais tém que ter
participacdo e ndo deixar sua parte para escola ".
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"Sobre a turma de X° ano, fiquei alegre em relacéo a cultura, eu fui
trabalhar matematica com eles, matemética em Patx6ha, fiquei
muito satisfeito com o interesse deles, eu tenho alguns alunos do
ensino médio, por exemplo, que ndo desenvolvem a matematica,
eu fiquei sem palavras".

CAJA

"No que se refere a educacao, a gente vem treinando isso com eles,
a gente vem tracando com eles esse dialogo, apesar da gente ter
ainda muito cuidado em lidar com essa questdo. A gente estuda
com eles a politica, ndo politica partidaria, politica das rela¢cbes
sociais, a gente estuda com eles as politicas publicas, para eles
terem uma noc¢do de como as coisas funcionam®.

"Entdo essa questdo de formar o cidaddo € uma questédo
fundamental e, eu trabalho com textos nessa linha, eu trabalho
portugués mas volta e meia do meu eixo vai para participar historia.
Hoje mesmo eu estava trabalhando um texto que se chama
"Analfabeto politico" para refletir sobre isso, a juventude até para
populacao hoje esta muito afastada da politica”.

"Como é que eu posso pensar no aluno que vai entrar na faculdade
gue nao pense nessas coisas (questdes sociais)? O que eu digo a
eles é que leiam, se esforcem, deem o maximo, porque sendo o
tempo vai passar e a gente ndo vai fazer nada. Eu ndo posso
colocar na cabeca do meu aluno que ele tem que estudar aquilo, ele
tem que sentir necessidade tudo. Aquela gente que ndo da muita
importancia, a preguica de pensar hoje € muito grande, a preguica
de refletir € muito grande também, as vezes, eu passo horas
conversando com eles sobre isso e mais outras varias questdes".

"A pratica intercultural é cotidiana, algumas sdo cotidianas, por
exemplo, fazendo Awé, toda segunda, toda sexta, eles que vao para
frente, que estédo ali no intuito de valorizar a cultura e se valorizar".

"A gente sempre leva esses meninos para casa de alguém, um
anciao, para estar aprendendo, para conhecer a histéria. Entéo
volta e meia a gente t4 fazendo essas acoes".

BIRI BIRI

"Nds, engquanto escola, precisamos nos informar para sermos
incluidos, porque se aluno ndo compreende, ele vai encontrar
dificuldades, por exemplo, em todas as pesquisas, essa balburdia
como diz nosso presidente, as pesquisas cientificas, nascem de
uma universidade, e somos nés enquanto escola, nés é que temos
gue levar as informacdes daqui de dentro para la, para fora".

" A gente tem que também aprender a valorizar esses meninos,
elogiar, eu sei que fiquei feliz que o projeto (Semana da Agua)
funcionou muito bem, e vi que eles conseguiram avancar nas
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atividades, entdo a gente precisa também dar responsabilidade a
esses nossos alunos'.

"Falta 0 compromisso de nossos parceiros, porque nossa escola
tem bons alunos, tem bons professores, eu acho que t4 faltando no
acompanhamento dessas situacdes".

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 15- Empoderamento, transformacéo e emancipacao social

EIXO TEMATICO: INTERCULTURALIDADE E TRANSFORMACAO

SOCIAL

PROFESSOR TEMA: EMPODERAMENTQ, TRANSFORMAC}AO E
EMANCIPACAO SOCIAL

MANGABA "Aqui a escola é um espaco aberto para a comunidade, até mesmo

em reunides a gente sempre faz isso, ndo € no dia a dia, mas ela
esta em no nosso meio, de uma forma continua, independente da
disciplina, essas discussdes acontecem cotidianamente, tem
sempre um professor abrindo espaco para essas discussoes".

"A semana cultural € um evento da escola, € uma agao organizada
pelos professores, mas ela é realizada pelos alunos, se vocé for
analisar nem a comunidade participa. Quem realiza todo o evento
sao os proprios alunos".

"A gente fala que é uma educacdo diferenciada que realiza,
conversando com os coordenadores e direcéo, geralmente a todo
momento, a gente ndo tem autonomia de poder, por exemplo, levar
0s alunos para uma reunido comunitaria, se vocé leva pode colocar
no seu planejamento, vocé tem que colocar um conteudo de
quimica para poder agradar secretaria!l!! Eu vejo muito essa
imposicdo no sentido de querer tirar autonomia da gente, mas
também se a gente quiser a gente pode mudar, a escola tem
autonomia, tem PPP, temos que buscar essa identificacao cultural
daquilo que a gente quer".

"Mas nds somos os detentores desse processo, nos é que temos
gue provocar essa discussao e colocar no PPP. Eu sinto falta dos
momentos de discussdo, eu acho que a ultima vez que nos
conversamos sobre isso foi quando nés fizemos a outra parte da
pesquisa, a gente ndo tem reunido ha mais de 500 anos, eu nao sei
0 que é sentar numa roda de reunido com professor e discutir esses
momentos".

"Todo ano se cria a proposta (diretrizes e curriculo), mas ela néo
vai para frente, ai ndo tem jeito!!![...] Eles me chamam todo ano para
fazer, tem isso na maioria das vezes, ndo tem quem viabilize. Mas
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eles (Secretaria de Educacado), pegam pessoas que ndo tém
espirito de lideranca, ai aqueles que tém espirito de lideranca séo
gueimados pelo sistema, ndo sdo chamados, tem toda uma questao
politica. As pessoas que tém conhecimento, que devem fazer essa
mudanca, o sistema ndo quer ndo, o sistema quer é ferrar as
pessoas. Analisando de uma forma tdo grotesca, que € na verdade
que acontece, é que quem enfrenta € paga por isso, e quem apoia
depois na verdade é so6 familia”.

"A gente discutiu na escola como € uma retomada, o que €
participar de uma retomada. Discutimos todos os enfrentamentos
gue aconteceram inclusive como é estar a frente, estar a frente e
tomar bala, todo mundo viu aquilo ali, a comunidade de Boca da
Mata viveu aquilo, a gente viveu um movimento, é uma escola que
sabe 0 que é viver 0 movimento, quem ndo sabe o que € viver na
aldeia ndo sabe o que € movimento".

CUPUACU "O aprendizado que a retomada possibilitou foi o de pensar
enquanto movimento".

GRAVIOLA

CAJA "As questbes referentes a autonomia e resisténcia séo trabalhadas

em momentos especificos, mas volta e meia eu também trabalho
no dia a dia. Porque a gente para formar opinido dos meninos, que
a gente tem que estar mostrando que aquilo € importante, isso €
uma formacdo, € uma transformacdo de pensamento, a gente
sempre busca temas nesse sentido."

"As atividades (interculturais de empoderamento) sdo praticadas
tanto em momentos especificos quanto no cotidiano, ndo sao
sistematizadas no curriculo, ndo sdo colocadas no papel. Algumas
atividades, dos momentos especificos, elas estdo registradas no
papel, mas a do cotidiano ndo, o registro acontece no diario, mas
nao é registrado anteriormente".

"Eu acho que esses momentos (de reunides), eles tém que ser
feitos a cada 15 dias, porgue a experiéncia que a gente vai adquirir,
talvez a gente aprenda com colega, essa troca de informacdes €
importante para a gente".

"Nossa escola é pensada enquanto projeto politico social, porque
na nossa proposta de formacao a gente pensa sempre na formacgéo
do ser, tem uma proposta de reconhecimento, formando uma
bagagem de conhecimento para o aluno por diversos meios,
diversos mundos para ele poder dialogar, de empoderamento,
porque conhecimento é poder!!!

Se eu tenho conhecimento, eu vou dialogar de igual para igual com
o outro (ndo-indigena), mas se eu nao tenho, somente ele vai falar
e eu vou ficar quieto, eu vou escutar, s6 vou escutar. As vezes
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quando vocé esta conversando tém palavras que vocé nao
conhece, se vocé ndo conhece, ndo existe esse equilibrio de
conhecimento, e vocé vai ser dominado.

As vezes quando vocé diz uma palavra no texto, por exemplo, e
vocé se perde por que vocé ndo sabe o significado disso, quando
ISSO acontece na aula, eu paro para explicar a palavra e o contexto
dela, ai eu ja saio do meu planejamento e ja vou explicar o que essa
palavra significa... e através a discussao do significado da palavra
eu vou trazendo outras discussoes.

As vezes, eu assistindo TV, eu pego algumas palavras que eu vejo
gue sao interessantes e eu pago para discussao na sala de aula,
vocé sabe o que significa isso? Entdo vamos pesquisar no
dicionario, explico que eu ndo estou pedindo para eles copiarem o
dicionério, que eu estou pedindo para eles entender o significado
delas, entdo é essa questdo de empoderamento, da gente adquirir
conhecimento todos os dias, o que é uma formacao social do
cidadéo. E se eu ficar sempre na mesmice e fazendo s6 o que eles
ja sabem, eu ndo vou estar ajudando na transformacéo deles. Eles
se transformam quando eles aprendam algo novo e forma o
cidadao".

"Se eu abro possibilidade de dialogo entre as diversas disciplinas,
entre os diversos conhecimentos, é para que eles se formem
enquanto cidadaos, nés enquanto professores, as vezes a gente
fica quieto porque a gente néo é provocado pelos alunos, mas nés
enquanto professores temos que provocar 0s nossos alunos. Eu
incentivo os alunos a assistirem jornais, a lerem as revistas, a
discutir em diversos assuntos, a gente precisa incentivar o
protagonismo dos nossos alunos, ensinar a dialogar e possibilitar
conhecimentos diversos aos alunos é uma maneira de empoderar
em diversas ocasides, situacdes diferentes".

"Nossos alunos hoje, eles tém acesso a tecnologia internet, isso
permite que eles viajem por assuntos diversos e Vvarios
conhecimentos, entdo a gente tem que direcionar esse
conhecimento. O conhecimento é fundamental, mas ndo basta ter
conhecimento, a gente precisa saber usar e saber usar esses
conhecimentos é uma forma também de empoderar".

"A gente discute muito com os alunos essa questéo da necessidade
de formar diversos profissionais, eles entendem que nao existe mais
espacgo para eles que ja tem muito professor na comunidade, a
gente diz que precisa de varios outros profissionais, advogado,
precisa de médico, a gente precisa de enfermeiro, esse é um
trabalho que a gente tem que fazer para conscientizar nosso aluno,
a gente quer gue esses alunos busquem esses conhecimentos
diversos |4 fora e que depois retornem para a comunidade para
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contribuir com ela, o conhecimento para ajudar o préximo. A gente,
por exemplo, saiu, buscou conhecimento e hoje esta
compartilhando com eles(alunos). Esses professores que sairam
sdo 0s sujeitos desse empoderamento, sao resultado desse
processo. A gente busca através das nossas experiéncias mostrar
as possibilidades para esse aluno”.

UMBU

BIRI BIRI

" O momento que esses meninos participam muito € na semana
cultural, o envolvimento dos meninos é muito forte".

"Precisamos avaliar a proposta do PPP da escola, entender como
ele foi construido, ele ndo traz uma proposta politica de pensamento
politico".

"A gente teve um aluno que foi dar uma palestra em Eunépolis
sobre autorreconhecimento ou daquilo que era ser um aluno
indigena o que ele representava dentro da comunidade, ele deu um
show na apresentacao, ele era um cara empoderado. Ele falou da
necessidade de mudar, de ajudar na reflexdo desses pensamentos
para o sujeito se entender enquanto ser social e, nesse caso, eu
acho que a escola e a familia contribuiram muito".

"A escola indigena é comunidade. Eu tenho um exemplo muito forte
do papel da escola que foi nesse processo de construcdo do
conhecimento e de empoderamento, que foi a retomada, a escola
fez esse processo direitinho, a escola participou diretamente dentro
da retomada, foi muito marcante para gente, a gente acabou
guebrando os gargalos do poder".

TODOS

"Comecam a falar sobre a construcdo de uma proposta de diretrizes
para a educacéo escolar indigena de Porto Seguro e fica salientado
gue uma boa proposta construida é que ampara também uma boa
educacdo, uma boa proposta de educacdo para os alunos, que é
um momento de discussao de garantia de direitos".

"A elaboracéo de uma diretriz (para educacao escolar indigena) ela
vai, por exemplo, garantir o direito da escola baseada nas
orientacdes propostas que séo registrados no Conselho Municipal
de Educacéao".

Fonte: Elaborado pela autora

5.2 Reflexdes sobre os dados coletados

As reflexdes sobre os dados coletados basearam-se analise das evidéncias

extraidas dos dialogos estabelecidos ao longo da pesquisa considerando a
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perspectiva critica de educacgéo intercultural proposta no contexto da América Latina,
em seu referencial tedrico e seus amparos legais. As reflexdes analisaram
concomitantemente os diadlogos das entrevistas e do grupo de discussao
compreendendo sua complementaridade. Assim, as reflexdes se dividem em dois
momentos.

O primeiro momento considera as concepcfes e possibilidades de uma
educacado intercultural na visdo dos entrevistados considerando suas praticas
docentes no que se refere a autonomia, reconhecimento, direitos, dialogo, luta,
movimento e resisténcia; e o0 segundo momento as reflexdes sobre os entraves na
execucao da proposta de educacao intercultural na Escola Indigena Patax6 Boca da
Mata.

5.2.1 Educacdo Escolar Indigena concepc¢bes e possibilidades de uma
perspectiva intercultural - autonomia, reconhecimento, direitos, didlogo e

resisténcia

A andlise dos dialogos estabelecidos nas entrevistas e no grupo de discussdo
da pesquisa considerou as possibilidades de uma proposta de educacéao intercultural
e suas perspectivas presentes na pratica docente da Escola Indigena Patax6 Boca da
Mata, refletindo sobre as concepg¢des dos professores envolvidos na pesquisa e
identificando em seus didlogos a proposta para a educacgéo escolar indigena enquanto
movimento e suas contribuicdes para a comunidade.

As discussdes a seguir estabeleceram um didlogo entre embasamento tedrico
e as proposicoes apresentadas pelos sujeitos da pesquisa considerando as
concepcbes de educacdo indigena, educacdo escolar indigena, cultura,
interculturalidade, garantia de direitos, dialogo, empoderamento, especificidades,
diversidades e reconhecimento.

As discussodes apresentadas tiveram como ponto inicial a compreensédo dos
sujeitos da pesquisa do que seria uma proposta de educacgdo escolar indigena do
ponto de vista dos envolvidos no processo. De maneira unanime todos compreendem
gue uma proposta valida de educacéo para os povos indigenas nao pode dissociar a
"educacdo indigena" da "educacdo escolar indigena", porque isso representa as

especificidades desta proposta. Para tanto, compreendem que a educacao indigena
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€ aquela onde os valores e ensinamentos sdo passados pela familia/ comunidade e a
educacdo escolar indigena € a relacdo entre o conhecimento cientifico e
conhecimento tradicional, em uma proposta de complementacdo de conhecimentos
necessaria ao movimento de sobrevivéncia e resisténcia da comunidade.

Entendendo esta relacdo educacéao indigena/educacéo escolar indigena como
essencial, o professor Cupuacu destaca que para que se tenha a diferenca na
qualidade na proposta de educacgédo: "A educacéo escolar indigena]...] tem que estar
inserida junto com a educacao indigena [...]", pois esta complementacdo representa
para ele a "valorizacdo do aprendizado" na escola. Segundo Sa e Silva (2017), os
desafios para as préticas educativas dos povos indigenas nao se restringem a ensinar
os saberes cientificos, mas de forma concomitante, incorporar na proposta
pedagdgica os saberes do universo cultural de cada comunidade indigena. Nesta
perspectiva o professor Cupuacu afirma que "os valores sao diferentes na educacéo
indigena, é onde vocé vai respeitar a familia, vocé vai levar educacao de casa para la
(escola)". Para o professor Graviola a ideia de complementacao e da valoriza¢do das
experiéncias indigenas na escola se da porque "[...] na escola a gente da o basico,
ensina aquilo que ja vem vivenciando de casa".

Pensar a educacdo de maneira complementar pode ser compreendida como
uma garantia estabelecida na Constituicdo Federal de 1988, em seu art. 210, que
assegura aos povos indigenas a utilizacdo de suas linguas e processos proprios de
aprendizagem (Baniwa, 2019), o que representa, segundo Baniwa (2019, p.14), a
possibilidade de se "pensar e construir experiéncias indigenas no ambito escolar".

Entendendo a proposta de educacao intercultural como respeito e tolerancia a
diversidade e, de equilibrio entre tensdes interculturais, o Professor Caja destaca que
€ : "Preciso de conhecimento para sobreviver, para entender o outro, para conhecer
um outro e, também para acabar com esse preconceito, essa discriminacéao racial que
existe entre os povos, somos todos cidadéaos [...] pertencemos ao mesmo planeta, ndo
h& diferenca (enquanto seres humanos), acho que a terra € de todos nés. A
interculturalidade vai acontecer quando a gente respeitar e for respeitadol...], um
conhecer o outro para valorizar e, passar a viver bem com essas diferencas”. Para
Baniwa (2019,p.69) € necessario compreender que, "a diversidade cultural é parte
histdrica e organica na vida milenar dos povos originarios [...] que apresentam enorme

potencial e capacidade para lidar com as tensdes interculturais, por meio da
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resisténcia e da resiliéncia" e que, portanto, é necessario ir além da tolerancia,
respeito e equilibrio.

Entender a interculturalidade para além da tolerancia também é compreendé-
la "como uma estratégia ética, politica e epistémica", segundo Candau e Russo (2010,
p.166) nos trazem a perspectiva critica da educagdo quando a apresentam como uma
proposta que questiona as relacdes de poder e "as diferencas e desigualdades
construidas ao longo da Historia e que supde empoderar os sujeitos inferiorizados
historicamente”, Candau (2012, p.244). Tal destague expressa-se na fala do professor
Caja ao considerar que: "Na escola indigena se trabalha tanto as outras linguagens
como também trabalham nossa lingua, um pouco da nossa cultura, para entender
outra cultura ou para reforcar a importancia da nossa cultura, contar histérias dos
nossos mais velhos, travar essa questao de territério”.

Pensar em propostas de pensamentos e experiéncias diferentes em um mesmo
espaco nos remete pensar a escola indigena enquanto espaco de valorizacdo de sua
prépria cultura, entendendo cultura, segundo Candau, Russo (2010), ndo apenas
como uma manifestacao artistica e intelectual e sim uma manifestacéo dos gestos da
vida cotidiana. Este conceito pdde ser verificado na fala do professor Graviola, que
destaca que "[...] para ser educacao escolar indigena € preciso respeito e valorizacéo
a prépria cultura, valorizar aquilo que vocé tem, sua identidade, costumes, crencas e
as tradicbes".

Ao pensar em "valorizar aquilo que vocé tem", o professor Graviola nos faz
compreender que, segundo Nascimento (2017), a escola tem se tornado espaco de
consciéncia da cultura em si, se tornando capaz tanto de "[...] expressar a consciéncia
das diferengas entre indigenas e ndo indigenas, quanto instrumentalizar as lutas dos
povos indigenas [...]", Nascimento ( 2017, p. 377) ou, como enfatizado por Brito
(informacdo pessoal)'®, "a escola atual € um espaco de luta, que deve promover o
didlogo intercultural com os demais conhecimentos da sociedade e, deve garantir a
valorizac&o de suas especificidades".

Professor Cupuacu reforgca a concepgao da escola enquanto espaco de

consciéncia da cultura e como instrumento de luta quando destaca a necessidade de

18 BRITO, E. M de. Porto Seguro, 16 jul. 2019. Facebook: Edson Kayapé. Disponivel em:
https://www.facebook.com/edson.kayapo/posts/2275086182526955. Acesso em: 17 jul. 2019.
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se conhecer "o outro" e traz para o contexto da discussao a proposta de uma educagao
intercultural. Para o professor Cupuacu a "Educacao intercultural € conhecer a minha
tradicdo, a minha cultura. A interculturalidade néo fala s6 da cultura indigena, mas fala
das culturas que existem em nosso territorio, eu quero conhecer a cultura do homem
branco, eu quero conhecer a forma como ele fala, escreve, como ele I1é , ndo deixando
de conhecer o meu". Professor Mangaba apresenta a educac¢do enquanto instrumento
de luta quando indica em sua fala que " [...] ter cultura, ndo € s6 uma mistura de ritmos
de povos, a interculturalidade € muito mais que isso, educacdo intercultural tem que
ter um propasito politico”.

Para Candau e Russo (2010) o reconhecimento da dimenséo cultural dialégica,
enfatizada na fala do professor Cupuacu "eu quero conhecer a cultura do homem
branco”, complementada pela proposta do professor Caja de que "A educacéo
intercultural € uma educacédo dentro de diversas culturas|...], € uma cultura para vocé
conhecer outra cultura e fazer a troca de conhecimentol...] conhecer o outro para
valorizar, para respeitar [...]", de proposta de didlogos entre culturas, é o inicio para
construcdo de uma educacédo escolar indigena na perspectiva intercultural critica, que
para além do didlogo, se propde ao "[...] reconhecimento dos diversos saberes e 0
didlogo entre diferentes conhecimentos, que combate-se as diferentes formas de
desumanizacdo, estimula-se a construcdo de identidades culturais e o
empoderamento de pessoas e grupos excluidos [...]" (CANDAU; RUSSO, 2010,
p.166). Proposta esta, apresentada nas Diretrizes Nacionais para a Educacédo Escolar
Indigena, em seu art. 15, § 1°, que define a perspectiva intercultural deve ser
construida "a partir de valores e interesses etnopoliticos das comunidades indigenas
em relacdo aos seus projetos de sociedade e escola".

A construcéo de identidades e o empoderamento de pessoas apresentados por
Candau e Russo reflete-se na fala do professor como proposta de educacgéo
intercultural enquanto "evolugdo", quando o professor Graviola define que "A
interculturalidade vem para enriquecer aquilo que os mais velhos ja ensinaram [...]
nasce na escola e serve para enriquecer aquilo que ja trouxe de casa e complementar
sala de aula, a base cultural é fundamental para que a educacao evolua”.

A educacéo intercultural, para Walsh (2011), baseada no respeito a diversidade
cultural podera trabalhar pela dignificagdo do que somos e dos valores comuns de

respeito e tolerancia, com os que reconhecemos e nos identificamos. A ideia de
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respeito a diversidade cultural como proposta pode ser evidenciada na proposta do
professor Caja: "Vejo a interculturalidade nesse sentido, de ver o outro e respeitar a
sua cultura, vocé escolhe aquilo que é bom para vocé e eu escolho aquilo que € bom
para mim, vocé me respeitando € isso que € importante, respeitando os limites as
diferencas, defeitos e qualidades do ser humano".

Apos a analise inicial do que se pensa e se discute enquanto educacéo escolar
indigena e sua perspectiva intercultural fez-se necesséario aprofundar a alguns
conceitos e propostas considerados esclarecedores e, essenciais para compreensao
da complexidade da proposta de educacédo para os povos indigenas, em especial para
a comunidade de Boca da Mata, dentre eles a garantia de direitos, o respeito as
diferengas, a relacéo e o didlogo entre os conhecimentos cientificos e tradicionais e,
as questbes da escola enquanto instrumento de autonomia, reconhecimento,
resisténcia e empoderamento que sédo apresentados na sequéncia.

A garantia de direitos de uma educacdo que respeite as diferencas culturais
proporcionadas pelos marcos legais estabelecidos pela e pds Constituicdo de 1988,
entendendo a educacao indigena enquanto uma proposta de educac¢éo especifica e
diferenciada e " como espaco de agenciamento de direitos, reafirmacao identitaria e
de reelaboracdo de praticas culturais”, segundo Nascimento (2017, p.38), pode ser
destacada na fala do professor Graviola quando considera que "[...] Quando se fala
em igualdade, é igualdade na diferenca, € trazer na verdade, a cultura ( para a
educacao)", complementando sua fala considerando que as diferencas existem tanto
entre indigenas quanto ndo indigenas, assim apresenta a seguinte reflexdo: " Nos
somos iguais na cultura alguns poucos, que sejam indigenas e, e diferente dos nao-
indigenas, a igualdade esta em que nés somos iguais, todo mundo é ser humano, mas
a cultura que é diferente”.

Para o professor Umbu esta garantia de direitos se efetiva na proposta de uma
educacéo escolar indigena quando a escola apresenta um planejamento diferenciado,
segundo ele: "Para a gente manter a cultura da gente, precisa fazer um planejamento
diferenciado, entdo a diferenca esta na adaptacdo". Ao considerar que a diferenca se
constitui no processo de adaptacdo (entre conhecimentos e vivéncias), o professor
Umbu, assim como Baniwa (2019) reconhece as possibilidades abertas para o
desenvolvimento de experiéncias variadas e ricas em termos de projetos nas escolas

indigenas que pensam e constituem suas experiéncias indigenas.
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Assim, compreendendo a escola como espaco de direto e respeito as
diferencas e, como um projeto politico anti-hegemdnico que deve ser apresentado e
assumido pelos proprios indigenas como pratica educacional libertadora, segundo
Cavalcante (2017), para o professor Graviola € nitida esta relacdo quando considera
que " [...] ser uma escola diferenciada é buscar os direitos da gente como indigena,
trazer mesmo direitos para sala de aula.[...] A gente tenta relacionar os costumes da
forma cientifica e do tradicional”, e reforca a ideia de pratica educacional libertadora
quando a julga necessaria para o desenvolvimento do aluno para "quando eles
(alunos) forem para faculdade terem nocéo do que é tudo aquilo, o impacto que recebe
la fora, [...] € ndo conhecer da situacao."

Evidenciando a escola como espaco de complementaridade de conhecimentos
de distintas culturas, distintos saberes e distintas cosmovisdes, segundo Baniwa
(2019), o professor Cupuacu destaca a relagdo de complementaridade como sendo
uma garantia de direitos e diferencas apresentando esta relacdo da seguinte maneira
"[...] Eu sou diferente, ndo, eu ndo quero ser diferente (em relacdo a garantia de
direitos), eu quero ser igual ao outro, ndo € porque eu sou indigena que eu Ndo Posso
conhecer da ciéncia do mundo branco, eu estou inserido diante da sociedade". O
destaque para relacdo dos conhecimentos indigena/ mundo branco apresentada pelo
professor Cupuacu, ressalta a proposta apresentada por Baniwa (2019, p.62) de que
as relagbes "envolvidas e acionadas pela escola estdo em constante movimento
circular, interativo e de conexdes intermundos, sem a arrogancia vertical e
hegemodnica da ciéncia ocidental colonizadora". Ou ainda, de entender esta relacéo
de intermundos, para o professor Mangaba, como essencial para relacdo de
sobrevivéncia dentro do sistema, assim "A garantia de diferenca vem de valorizar e
respeitar os nossos conhecimentos,[...] assim, a gente consegue entrar dentro do
sistema (da relacéo de poder) do ser igual e diferente ao mesmo tempo".

A relacdo intermundos/garantia de direitos e diferencas caracteristicas na
proposta de educacdo escolar indigena esteve presente também nas discussdes
apresentadas pelo professor Caja onde: "[...] o direito de ser igual dentro da diferenca
€ honrar a “linguagem” perante a lei. Temos direitos iguais mas a gente se diferencia
em muitas coisas, todo o ser humano nenhum é igual a ninguém [...], [...] cada cultura
tem o seu jeito de ser, seu modo de vestir, de se alimentar, de viver no dia a dia, tem

diversos povos com diversas culturas, ao mesmo tempo, entdo, cada individuo tem
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sua maneira de ser [...]". Para o professor Caja a garantia de direitos esta diretamente
ligada aos deveres, sendo este o diferencial da escola indigena e neste
direcionamento € para tanto necessaria a compreensao da relacdo intermundos que
ele convencionou chamar de conhecimento amplo do territorio: "Temos direitos, mas
também temos um monte de deveres para gente, acho que esse é o diferencial da
escola indigena para escola ndo indigenal...], consideramos que as outras linguagens
seriam o0s conhecimentos cientificos e as linguagens tradicionais, que € esse
conhecimento amplo de territério”.

Para se compreender a relacéo do dialogo entre os conhecimentos produzidos
dentro de uma escola indigena, precisamos compreender que o dialogo entre
conhecimentos cientificos e tradicionais pode tanto contribuir para resisténcia e
emancipacao das comunidades quanto para domina-las. A escola indigena necessita,
segundo Brito (2018) ter um pé na aldeia e outro no mundo para que se domine 0s
conhecimentos dos brancos dialogando com os saberes indigenas e se avance na
conquista de direitos e resisténcia. Para o professor Caja dialogar com o
conhecimento do ndo-indigena se torna uma estratégia pois permite entender a outra
linguagem para [...] conhecer 0s outros, para o desconhecido se tornar conhecido [...]
ou conhecer um ao outro para se defender ou se juntar".

Para além do se juntar ou do se defender, a funcdo da escola indigena é
"desestabilizar a pretensa “universalidade” dos conhecimentos, valores e praticas",
Candau (2012, p.246). Na possibilidade de se conhecer o outro como estratégia de
resisténcia e desestabilizacdo, professor Biri Biri destaca que "NOs, enquanto escola,
precisamos nos informar para sermos incluidos [...]" tanto quanto é preciso que 0 outro
(n&o-indigena) conheca o realidade do povo Pataxd, pelo proprio povo através da
propria escola [...] além de ndés enquanto escola (se referindo aos conhecimentos
tradicionais), n0s € que temos que levar as informac¢des daqui de dentro para |a, para
fora".

A escola pode também assumir seu espaco de luta quando € compreendida
"como campo de producao de discursos, que no dialogo, estabelece fronteiras, afirma
diferencas e se converte em arma nas lutas do movimento indigena", segundo
Nascimento (2017, p.378). O papel da escola como espago de movimento recebe
énfase pelo professor Mangaba quando entende a escola como movimento de

resisténcia e reconhecimento de identidade: "Se vocé néo vai a frente (da luta), vocé
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ndo reconhece a sua identidade como indigena [...]. A ferramenta ta ai (a escola), o
gue vale agora é insisténcia, se 0 povo ndo insiste em querer isso, a tendéncia é
acabar (a cultura, a comunidade)".

Empoderar os sujeitos através da educacgdo intercultural se tornam a
possibilidade nesta relagdo movimento, luta, resisténcia e autonomia para 0s povos
indigenas. Segundo Nascimento (2017), a educacdo escolar indigena tem se
orientado na perspectiva de empoderar sujeitos indigenas para um didlogo menos
desigual, menos assimétrico e menos hierarquizado. Nessa proposta, para o professor
Caja existe a necessidade do saber orientar a educacdo para um dialogo menos
desigual, destacando que: "O conhecimento é fundamental, mas ndo basta ter
conhecimento, a gente precisa saber usar e saber usar esses conhecimentos € uma
forma também de empoderar".

O empoderamento por meio dos conhecimentos escolarizados, para Baniwa
(2019), € um instrumento de formacdo de pessoas para atuarem num coletivo
politicamente engajado capaz de valorizar seus conhecimentos e experiéncias
tradicionais. No caso do professor Cupuacu, € possivel perceber que este
engajamento se efetiva quando a escola ajuda a preparar jovens liderancas que
tenham como objetivo preservar o modelo de organizacao da comunidade, "[...] aideia
€ preparar esses jovens da forma que nds queremos. Nossa contribuicdo diante da
cultura, diante da nossa autonomia, € de preservar nosso modelo de organizacao".
[...]. "Eu sei que se nasce com espirito de lideranca, mas para isso, na sociedade hoje,
vocé tem que ter uma formacéo para vocé lidar diante de determinadas situagdes [...]".

Somam-se ao empoderamento € ao engajamento politico as experiéncias
escolares indigenas do conhecimento dos direitos sociais que favorecem a autonomia
das comunidades. capazes de se tornarem bandeira na organizacdo de seus
movimentos, segundo Nascimento (2017). Na perspectiva dos direitos sociais como
forma de garantia de autonomia e resisténcia, professor Mangaba destaca: "[...]
Primeiro ele (capitalismo) dominou o que € meu, tirou meu direito de falar, meu direito
de expressao, minha autonomia, se ele ‘tira” seu (direito)de ser reconhecer, se ele tira
sua identidade, aquele povo deixa eu existir, 0 que 0 governo quer hoje é "emancipar”

o povo". "[...] O que o governo quer hoje? Ele quer todos os direitos dos individuos,

guer que os indigenas sejam "cidaddos comuns" como qualquer outro, mas isso vai
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de cada individuo, de se autorreconhecer e resistir, iSso ja passou para o dominio
resistir, € buscar essa resisténcia através da escola".

Na busca da conducéo de suas lutas politicas, os direitos debatidos na escola
exemplificam como os povos indigenas se tornam agentes ativos no processo de
criagdo e gestdo de suas praticas pedagogicas, segundo Nascimento (2017).
Compreendendo a ideia de praticas pedagogicas como essenciais as lutas politicas
do povo Pataxo, o professor Biri Biri reflete sobre a proposta apresentada da seguinte
maneira: "A gente precisa sair para o embate, € como se fosse uma guerra mesmo,
se vocé nao vai para essa guerra, vai chegar uma hora que a gente vai ser dominado
pelo sistema [...] A questdo € vocé lidar de igual para igual sem esquecer 0 que vocé
€". No processo de embate, para o professor, a escola atua como formadora de
liderancas e exemplifica da seguinte maneira: "A escola consegue formar liderancas
sim. Esse € um dos principais caminhos, a gente ja consegue identificar hoje, dentro
desses grupos de alunos, algumas possiveis liderancas, ele (aluno) sé precisa ser
trabalhadol...]".

Na possibilidade da construcdo de conhecimentos para a transformacgéo, o
professor apresenta a seguinte discussdo: "Todas as culturas sdo feitas as
transformacdes, nds estamos conectados ao mundo [...], a gente tem que acompanhar
essa "evolucdo" e, acredita que todas as mudancas vém e a gente precisa de
recursos, a gente precisa entrar na faculdade [...] porque a nossa vida é uma vida
globalizada, a gente ndo t4 parado no tempo!". Ao estar conectado ao mundo em
busca de transformacdes para se viver em um mundo globalizado, o professor Caja
destaca a necessidade de se alcancar novos patamares para 0 que chamou de
evolucéo, criando a possibilidade da transformacé&o social através do ensino superior,
ou seja, se reconstruir sob novas bases. Para Walsh (2006), a interculturalidade, na
educagédo para os povos indigenas, € a possibilidade de construir novas maneiras de
poder, saber e ser em relacdo a modernidade e colonialidade.

A proposta de se criar novas bases para transformacgéo social apresentada por
Munsberg e Silva (2018) considera que € preciso ir além do coexistir e tolerar, é
necessario transformar estruturas sociais injustas e reconstruir sob outras bases,
estabelecendo outras/novas formas de relacdes [...]". Tal preceito de transformacéo é
ressaltado na fala do professor Caja quando enfatiza a importancia do conhecimento,

para o professor, nesta perspectiva, apresenta a seguinte consideracao: "[...] a gente
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precisa de conhecimentos, a gente precisa passar essa questdo que é importante,
conhecimento, porque conhecimento € poder, € dominancia. Essa questdo de uma
identidade sem conhecimento, a gente ndo é nada, é preciso buscar esse
conhecimento, decodificar de diversas formas, diversos meios, diversas linguagens, a
gente precisa se inteirar".

Ainda na proposta de empoderamento e transformacdo torna-se necessario
apresentar as seguintes consideracdes dos professores Biri Biri, complementadas
pelo professor Cupuacu, e, do professor Caja, respectivamente, de que escola &
comunidade e o papel do professor para tanto é o de lideranca. Para o professor Biri
Biri, "a escola indigena é comunidade" e o que pode ser exemplificado da seguinte
maneira: "Eu tenho um exemplo muito forte do papel da escola que foi nesse processo
de construcado do conhecimento e de empoderamento, que foi a retomada, a escola
fez esse processo direitinho, a escola participou diretamente dentro da retomada, foi
muito marcante para gente, a gente acabou quebrando os gargalos do poder”. Para o
professor Cupuacu, "O aprendizado que a retomada possibilitou foi o de pensar
enquanto movimento". E, entendendo que escola € comunidade e movimento, 0
professor Caja destaca a importancia do professor indigena e sua preocupacéao pela
sua comunidade da seguinte maneira: "Na educacdo escolar indigena o professor
pode também representar uma autoridade dentro da comunidade, tem esse papel, de
ser professor e de representar bem sua escola, sua comunidade, acaba sendo

lideranca".

5.2.2 Das possibilidades aos entraves de uma proposta de educacao

intercultural na Escola Indigena Pataxd Boca da Mata

Partindo dos pressupostos das possibilidades de uma educacéo intercultural
para os povos indigenas, ressaltamos a necessidade da garantia do espaco das
comunidades indigenas na formacdo de seus alunos enquanto sujeitos que
contribuem para o0 movimento e luta dos direitos de suas comunidades e, analisamos
as reflexdes e os exemplos apresentados pelos professores da Escola Indigena
Patax0 Boca da Mata envolvidos na pesquisa.

A perspectiva de se construir o curriculo da escola indigena a partir de seus

valores e interesses etnopoliticos em relacdo aos seus projetos de comunidade por
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meio da escola é reforcada por Brito (2019) quando, ao considerar que para além das
tensdes e resisténcias estabelecidas historicamente é necesséario que no campo
educacional se promova um didlogo em pé de igualdade entre os saberes (cientifico
e tradicional) que sejam Uteis para as comunidades envolvidas. Para tanto, a
educacdo escolar indigena deve valorizar os conhecimentos fundamentais que devem
estar na escola em didlogo com a ciéncia como "[...] linguas, tradi¢des,
ancestralidades, espiritualidades, saberes que estdo nos mestres, parteiras,
curandeiras, benzedeiras, pajés”. (BRITO, 2019, p.3)

Exemplificando as possibilidades de dialogo entre e com a ciéncia, o professor
Caja enfatiza a necessidade da preservacao através da pratica e registro dos saberes
com os alunos. O professor apresenta esta proposta utilizando o relato da Semana
Cultural, realizada anualmente no més de abril, de valorizacdo das tradi¢des,
destacando a pratica através da observacdo da construcdo de armadilhas e do
registro como possibilidade para de protagonismo do aluno: "A relacdo entre o
curriculo e o saber local apresentada [...] na Semana Cultural, as feitorias de
armadilhas (realizadas pelo professor Patxio)[...]. Eu fico analisando esses
conhecimentos que ele tem que eu néo tenho, como fazer aquelas armadilhas, ele
sabe diversas, talvez caso o aluno da escola tenha interesse, talvez ele possa usar
no seu TCC, registrar € um trabalho, € um conhecimento tradicional que ele ta levando
para o0 meio académico".

Para além dos registros do que se pode ver e, na intencédo da valorizacdo do
dialogo entre os conhecimentos e do protagonismo de seus alunos, proposta
apresentada, por Munsberg e Silva (2018), como necessaria a construcdo de um
curriculo intercultural, o professor Caja apresenta a possibilidade da utilizacdo de
registro de memdrias por seus alunos exemplificando com sua propria experiéncia:
"Esses trabalhos, esses registros de memodria, eu fiz sobre fogo de 51, o fogo de 51
foi aprendizado feito na oralidade, eles narrando todo o processo de sofrimento, mas
gue eu pude de alguma forma vivenciar também através da narrativa, entdo, registro
oral que eu transformei em escrito".

Para o professor Caja, a pratica desses aprendizados através do registro das
tradicdes orais representa uma das garantias de ndo se perder os conhecimentos
passados entre as geracdes e considerando entdo que "[...] esses conhecimentos que

nds estamos buscando divulgar e registrar, eles certamente ja serdo uma estrutura, a
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partir do momento que vocé registra, que ta escrito nunca se perde, hoje vocé escreve
ele e vocé néo vai perder. Hoje a questdo das rezas de cura, realmente, por exemplo,
de espinhela caida, que no cientifico tem outro nome da de tradicional, se cura com
reza, vocé tem um repouso e todo o processo de tratamento e, vocé cumprindo aquele
repouso certinho vocé vai ficar curado e que o médico desconhece aquela forma de
tratamento. Entdo, se eu registro isso e coloco |a, vou passar para 0 meu aluno, para
outro aluno mais jovem, outro aluno que nao € indigena, para saber desse
conhecimento, eu acho o que € um meétodo, processo importante de aprendizagem
que voceé foi buscar no dia a dia. E a gente as vezes é muito falho nessa questéo, a
gente tem um monte de coisa interessante, a gente ndo tem registrado por escrito, 0
gue a gente nao registra escrito, a gente acaba perdendo. Entédo hoje, o que tem muito
valor a coisa escrita, as vezes a gente nao percebe que a oralidade é importante,
aquilo que pensadores disseram e que nao foi registrado, hoje néo vai ser pedido,
porque hoje vem sendo registrado e assim outras geragées vao poder saber”.

Enquanto valorizacdo do protagonismo do aluno e da cultura professor
Mangaba destaca que "A semana cultural € um evento da escola, € uma acéao
organizada pelos professores, mas ela é realizada pelos alunos [...]. Quem realiza
todo o evento sdo os proprios alunos". Esta valorizacdo também é destacada pelo
professor Biri Biri pela participacdo dos alunos no Semana da Agua: " A gente tem
gue também aprender a valorizar esses meninos, elogiar, eu sei que fiquei feliz que o
projeto (Semana da Agua) funcionou muito bem, e vi que eles conseguiram avancar
nas atividades, entdo a gente precisa também dar responsabilidade a esses nossos
alunos".

Além das representacgdes do didlogo entre as ciéncias dentro da escola de Boca
da Mata, j& apresentadas, pudemos destacar outras nas falas dos professores Caja e
Cupuacu de ac¢0les voltadas tanto para a preservacdo dos modelos de organizacdo da
comunidade quanto nas expressdes tradicionais passadas no Awé (danca e canto)
através das suas letras marcadas por histérias da comunidade como costumes,
religido, luta e crencas. Na proposta de valorizacdo das tradigbes o professor Caja
destaca que "A pratica intercultural é cotidiana, por exemplo, fazendo Awé, eles
(alunos) que vao para frente (voluntariamente), no intuito de valorizar a cultura e se
valorizar" ou através do resgate das tradicoes passadas pelos anciées da comunidade

"A gente sempre leva esses meninos para casa de alguém, um ancido, para estar
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aprendendo, para conhecer a historia. Entdo volta e meia a gente ta fazendo essas
acOes". Quanto a preservacado do modelo de organizacédo da comunidade, o professor
Cupuacu apresenta que "A ideia é preparar esses jovens da forma que nds queremos.
Nossa contribuicdo diante da cultura, diante da nossa autonomia, é de preservar
nosso modelo de organizagao".

Engquanto posicionamento politico, a pratica educativa das escolas indigenas
tem contribuido negando a neutralidade de suas ac¢des. Segundo Freire (2001, p. 21),
“[...] ndo pode existir uma pratica educativa neutra, descomprometida, apolitica. A
diretividade da pratica educativa que a faz transbordar sempre de si mesma e
perseguir um certo fim, um sonho, uma utopia, n&o permite sua neutralidade.[...]".

O posicionamento politico na escola de Boca da Mata estd presente nas
reflexdes do professor Caja quanto se posiciona em relacdo as politicas publicas que
envolvem a educacdo escolar indigena, apresentando a seguinte proposicao em
relacdo ao papel do professor/ escola: "Esse € 0 nosso papel, pensar o que a gente
pode fazer, é pensar na politica, a politica ndo é so ir 14 e votar, a gente tem que saber
cobrar, a gente tem que perceber que se ndo existe uma preocupacdo muito grande
com isso, podemos trazer consequéncias para a gente" , consequéncias como " 0
aumento de violéncia no pais, a falta de saude, a falta de estrutura educacional, que
0 governo vem cortando tudo, a gente pensa que € uma coisa de momento, ndo, mas
isso € uma coisa que ta acontecendo ha muito tempo". Exemplifica a préatica da
seguinte maneira: "No que se refere a educacao, a gente vem treinando isso com eles,
a gente vem tracando com eles esse didlogo, apesar da gente ter ainda muito cuidado
em lidar com essa questao. A gente estuda com eles a politica, ndo politica partidaria,
politica das rela¢des sociais, a gente estuda com eles as politicas publicas, para eles
terem uma noc¢do de como as coisas funcionam®.

Seguindo este proposito politico, professor Caja entende que a escola se
posiciona como "empoderadora” através do dialogo entre as ciéncias "Nossa escola
€ pensada enquanto projeto politico social, porque na nossa proposta de formacao a
gente pensa sempre na formagdo do ser, tem uma proposta de reconhecimento,
formando uma bagagem de conhecimento para o aluno por diversos meios, diversos
mundos para ele poder dialogar, de empoderamento, porque conhecimento é poder!!!"
e, apresentando sua pratica da seguinte maneira: "Entdo essa questdao de formar o

cidaddo é uma questdo fundamental e, eu trabalho com textos nessa linha, eu trabalho
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portugués mas volta e meia meu eixo vai para participar histéria. Hoje mesmo eu
estava trabalhando um texto que se chama "Analfabeto politico" para refletir sobre
isso, a juventude até para populacdo hoje esta muito afastada da politica”.

Como exemplo do posicionamento politico da escola enquanto movimento, o
professor Biri Biri traz as fortes discussbes proporcionadas na escola pelo o
movimento da retomada de terras indigenas, "A gente discutiu na escola como € uma
retomada, 0 que é participar de uma retomada. Discutimos todos os enfrentamentos
gue aconteceram inclusive como é estar a frente, todo mundo viu aquilo ali, a
comunidade de Boca da Mata viveu aquilo, a gente viveu um movimento, € uma escola
que sabe o que é viver o movimento, quem ndo sabe o que € viver na aldeia nao sabe
0 que é movimento".

Os exemplos e posicionamentos apresentados nos permitem constatar que
para escola de Boca da Mata, assim como para Nascimento (2017), a compreensao
desse espaco (escola) como local de cultura incorporados a ideia de resisténcia €
consequentemente criticos aos modelos educativos homogeneizadores negadores
das diferencas é o da compreensdo de que neste espaco 0 conceito de cultura
converte-se em categoria politica na intencdo de instrumentalizar as lutas dos povos
indigenas e que portanto se pauta num curriculo que ndo pode ser um elemento
inocente e neutro de transmissdo desinteressada de conhecimento social.

Como prética pedagdgica que direcionada para defesa dos interesses da
comunidade, a escola viabiliza discussdes sobre a formacdo dos alunos e suas
contribuicdes para a comunidade. Professor Caja apresenta sua pratica da seguinte
maneira: "A gente discute muito com o0s alunos essa questdo da necessidade de
formar diversos profissionais, eles entendem que n&o existe mais espaco para eles
gue ja tem muito professor na comunidade, a gente diz que precisa de varios outros
profissionais, advogado, precisa de médico, a gente precisa de enfermeiro, esse € um
trabalho que a gente tem que fazer para conscientizar nosso aluno, a gente quer que
esses alunos busquem esses conhecimentos diversos la fora e que depois retornem
para a comunidade para contribuir com ela, o conhecimento para ajudar o proximo".

A discussdo em relacdo a formacdo dos alunos se estende com o
posicionamento do professor Mangaba sobre a perspectiva de didlogo entre as
ciéncias na possibilidade de complementaridade e ndo exclusdo, entendendo que "A

perspectiva seria vocé centralizar com o seu conhecimento tradicional, mas, porém,
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vocé também preparar um curso, para o Enem. N&o seria viavel pensar numa prova
especifica para indios, eu quero participar no nivel geral”.

Em relacdo ao que se deseja ser alcancado pela escola na formacao de seus
alunos, o professor Caja cita a necessidade de provocacdo do pensamento para a
busca do crescimento de seu aluno através do estimulo a leitura, apresentando seu
posicionamento da seguinte maneira: "Como € que eu posso pensar no aluno que vai
entrar na faculdade que n&o pense nessas coisas (questdes sociais)? O que eu digo
a eles é que leiam, se esforcem, deem o maximo, porque sendo o tempo vai passar e
a gente ndo vai fazer nada. Eu ndo posso colocar na cabeca do meu aluno que ele
tem que estudar aquilo, ele tem que sentir necessidade tudo. Aquela gente que néo
da muita importancia, a preguica de pensar hoje € muito grande, a preguica de refletir
€ muito grande também, as vezes, eu passo horas conversando com eles sobre isso
e mais outras varias questdes".

Professor Caja ainda destaca a escola enquanto formadora de opinides e relata
que as questdes de autonomia e resisténcia sédo trabalhadas na escola tanto em
momentos especificos quanto no dia a dia, porque as considera importantes na
transformacdo do pensamento: "A gente para formar opinido dos meninos, a gente
tem que estar mostrando que aquilo é importante, isso é uma formacdo, € uma
transformacao de pensamento, a gente sempre busca temas nesse sentido."

Como exemplo do empoderamento e protagonismo trabalhado com os alunos,
o professor Biri Biri apresenta a seguinte situacdo: "A gente teve um aluno que foi dar
uma palestra em Eunapolis sobre autorreconhecimento ou daquilo que era ser um
aluno indigena, o que ele representava dentro da comunidade, ele deu um show na
apresentacao, ele era um cara empoderado. Ele falou da necessidade de mudar, de
ajudar na reflexdo desses pensamentos para o sujeito se entender enquanto ser social
e, nesse caso, eu acho que a escola e a familia contribuiram muito".

Quanto aos entraves apresentados pelos sujeitos da pesquisa vale lembrar que
as consideracbes apresentadas sdo pautadas no que se refere enquanto direitos
relativos & uma proposta de educacédo escolar indigena e muito bem apresentado no
art. 15, 8§ 1°, das Diretrizes Nacionais para a Educacédo Escolar Indigena, definidos
essencialmente da seguinte maneira, "os curriculos da Educacéo Basica na Educacéao
Escolar Indigena, em uma perspectiva intercultural, devem ser construidos a partir dos

valores e interesses etnopoliticos das comunidades indigenas em relacdo aos seus
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projetos de sociedade e de escola [...]". Para tanto as comunidades envolvidas no
processo educacional devem reconhecé-los como legitimadores de seus interesses.

Os entraves sao apresentados muitas vezes por questdes de gestdo e
abrangem as diversas dimensdes do processo educacional que passam por questdes
locais, municipais e nacionais. Nossa reflexao se inicia pelas questdes locais refletidas
na fala do professor Mangaba sobre a implementacéo do processo educacional como
enfrentamento ao sistema, o que para ele ndo se efetiva na Escola Indigena de Boca
da Mata, por falta de conhecimento da realidade, o professor expressa sua reflexao
da seguinte maneira: "Eu tenho uma critica em relagé@o ao proprio sistema da escola,
gestor da escola, para que a implementacdo aconteca, na pratica, o sistema gestor
tem que ter conhecimento dessa implementacdo, se ele ndo tem, é aceitacdo do
sistema. Se nao tivermos sujeitos indigenas que tém o conhecimento dessa realidade,
ai dificilmente ela sera realizada na prética". Para o professor Biri Biri, 0 sistema tem
sido omisso em relagdo aos problemas enfrentados pela escola, para ele, "Falta o
compromisso de nossos parceiros, porque nossa escola tem bons alunos, tem bons
professores, eu acho que ta faltando acompanhamento dessas situacdes".

A falta de acompanhamento da pratica pedagoégica pode ser compreendida
quando o professor Caja apresenta como sugestdo para enfrentar os problemas
apresentados pela educacdo a seguinte proposta: "Eu acho que esses momentos (de
reunides), eles tém que ser feitos a cada 15 dias, porque a experiéncia que a gente
vai adquirir, talvez a gente aprenda com colega, essa troca de informacdes é
importante para a gente" ou, quando relata que nédo existe planejamento prévio nem
registro de algumas acdes pedagdgicas importantes praticadas no cotidiano escolar:
"As atividades (interculturais de empoderamento) sao praticadas tanto em momentos
especificos quanto no cotidiano, ndo sao sistematizadas no curriculo, ndo sao
colocadas no papel. Algumas atividades, dos momentos especificos, elas estédo
registradas no papel, mas a do cotidiano nao, o registro acontece no diario, mas nao
€ registrado anteriormente".

As reflexdes do professor Mangaba, "Fico pensando se realmente 0s Nnossos
individuos que inventaram a educacdo escolar indigena, se ele tinha um
conhecimento totalmente esclarecido ou se ele € um leigo como eu?" sobre a
construgdo de uma proposta de educacdo escolar indigena nos levam a pensar o

guanto a escola indigena tem contribuido para sair da "situacéo de escola tradicional
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para indios, negadora de direitos, para escola com forte protagonismo indigena e com
curriculos menos eurocéntricos que praticam a cultura do didlogo, da
complementaridade e da dialética intercultural", segundo Baniwa (2019, p.62).

Para o professor Caja o problema se apresenta na constru¢cdo do modelo
educativo da seguinte maneira, "[...] eu acho que quem pensou nessa proposta foi o
préprio cidadao indigena (se referindo aos ancidos), a ideia foi do povo indigena, mas
guem tomou as rédeas de formular todo esse modelo foi um néo indigena. E ai quem
pensou, da forma dele de observar o que achava que era bom, do ponto de vista dele.
A educacdo indigena pensada para o povo indigena, mas aquilo que eles achavam
que era de interesse, 0 que na interpretacdo deles era importante que aprendesse, eu
acho que talvez a causa seja isso e 0 modelo como estd sendo desenvolvido esse
trabalho no dia a dia nas escolas”, o que pode ser compreendido, segundo
Nascimento (2018) como uma construcao de proposta de "educagéo escolar para 0s
indios" marcado por principios assimilacionistas e integracionistas marcadas pela
definicdo de dois movimentos histéricos de escolarizacdo dos povos indigenas, com
movimentos de fora para dentro das comunidades indigenas e, ndo de "educacao
escolar dos indios" alicercada no protagonismo indigena e na particularidade de cada
povo e no fortalecimento de suas lutas.

Para Baniwa (2019, p.21), dentre as consideracdes relevantes inerentes a uma
proposta de educacéo intercultural para as escolas indigenas a de se "idealizar uma
perspectiva idealista e salvacionista, ignorando a enorme diversidade de autonomias
e alteridades dos sujeitos individuais e coletivos envolvidos e das complexas e
profundas tensdes e conflito sociais, econdmicos, politicos, raciais e epistemologicos
gue existem e operam ao seu redor", proposta presente na fala do professor Caja ao
considerar que a educacdo para as comunidades indigenas ndo vem sendo
construida com aceite e a participacédo dos sujeitos envolvidos no processo. Assim, 0
professor Caja relata que: "Como o projeto ta vindo de |4 para ca, talvez nao
observando essas disparidades que existem nas comunidades, nos povos, as
especificidades de cada povo, entdo talvez isso tenha criado algo que impeca o
didlogo fluir melhor e de entender realmente a perspectiva de conhecimento de
aprendizado, qual é o melhor.[...] Se implantarmos, a gente vai ter alguma dificuldade
para concretizar algumas ideias, a gente tem um monte de pensadores indigenas ja

gue a gente vé que a gente nao utiliza e que tém suas propostas de educacao escolar
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indigena, mas que a gente acaba nao trabalhando. Esse processo limita educacgéo
com modelo igual para todas as para todas as escolas, todos os povos indigenas que
limita a insercéo de especificidades".

Em complemento as discussfes apresentadas pelo professor Caja, Baniwa
(2019, p.21) traz a seguinte reflexdo "as dificuldades que as instituicdes publicas
governamentais tém para lidar com a grande diversidade étnico-cultural e linguistica
dos povos indigenas no que poderia representar riqueza, potencialidade e
possibilidade acaba se tornando justificativa para ndo se implementar politicas
publicas e, quando se faz, é quase sempre na perspectiva de homogeneizar
processos que inibem e inviabilizam os direitos especificos" e, converge com a
consideracao apresentada pelo professor Cupuacu de que: "O modelo proposto pelo
MEC néo contempla as especificidades, ndo considera essas diferencas (culturais) na
hora da implementacao de suas propostas para educacédo escolar indigena".

As reflexbes do professor Cupuacu em relacdo a violacdo dos direitos
especificos podem ser vivenciadas também no contexto municipal, assim
apresentando a situacao da seguinte maneira: " Vendo a nossa questao indigena hoje,
a gente tem uma base assim de receber todo o material que vem da secretaria com
conteudo totalmente incompativel com a nossa realidade e, ai eu fico pensando assim,
hoje, com tantos pensadores que tem ai professor x, professor y, ... que séo
estudantes, ai que falam bastante sobre a questdo ai, a questdo do espaco desse
pensamento. Esse material didatico que t4 produzido la e que a tecnologia chegou
para eles, na verdade isso, baseado nessa perspectiva nossa indigena, ndo deveria
estar chegando para n6s também? Essa questdo do nosso espaco, que nos estamos
buscando hoje, é o espaco na verdade que a gente estd implementando a nossa
educacdo". As consideracfes apresentadas pelo professor Cupuagu podem ser
compreendidas, segundo Brito (informacdo pessoal)!®, ao refletir que a educacgéo
escolar indigena diferenciada ndo é compativel com a ideia de escola como terra
estrangeira, [...] e "dito de outra forma, deve estar afinada com os projetos societarios,

com os modos de organizagdo sociocultural e com as cosmologias dos povos

19 BRITO, E. M de. Porto Seguro, 16 jul. 2019. Facebook: Edson Kayapé. Disponivel em:
https://www.facebook.com/edson.kayapo/posts/2275086182526955. Acesso em: 17 jul. 2019.
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indigenas" (informacdo pessoal)?° porque a educacgdo escolar indigena é fruto da
educacao indigena.

Para o professor Caja, “pensando na perspectiva enquanto producdo de
material didatico, ela tem limitantes sim, alguns projetos mesmo desenvolvidos
baseados em cultura indigena e conhecimento tradicional, alguns materiais sao
especificos da cultura indigena alguns livros a gente vem trabalhando s6 pensando
na cultura indigena. Trabalhar e desenvolver os métodos indigenas em sala de aula é
proposta desafiadora [...] a perspectiva de aprendizado para a gente € grande, s6 que
na pratica ela ndo ta acontecendo [...]". Professor Caja considera ainda que, por mais
gue a proposta seja desafiadora "existe a disposicao por parte dos professores mesmo
gue nédo seja de todos, pela busca de processos préprios de aprendizagem, mas a
gente ndo registra no curriculo. O curriculo do conhecimento cientifico, ele vem pronto,
ndo é? E ndo vem o do curriculo do conhecimento locall...]". Entender a proposta de
métodos indigenas para sala de aula como desafiadora porque apresenta limitantes é
uma das necessidades apresentadas por Brito (2019), informacgédo pessoal®l, no que
se refere ao atual governo de que se avance na cultura de ouvir os povos indigenas
na formulagéo e operacionalizagdo das politicas educacionais diferenciadas.

Para o0 avanco da proposta de uma escola, segundo Brito (2019), é necessario
gue ela seja "construida e protagonizada por n0S mesmos, povos indigenas, pois a
escola produzida pelos brancos, para os indigenas, tem sido marcada pelo
epistemicidio e pela imposicao de praticas descontextualizadas em relacdo as nossas
realidades.” Nesta perspectiva protagonista, o professor Mangaba apresenta a
seguinte reflexdo: "Mas n6s somos os detentores desse processo, nés é que temos
gue provocar essa discussdo e colocar no PPP. Eu sinto falta dos momentos de
discusséo, eu acho que a ultima vez que nos conversamos sobre isso foi quando nés
fizemos a outra parte da pesquisa, a gente nao tem reunido ha mais de 500 anos, eu
nao sei 0 que € sentar numa roda de reunido com professor e discutir esses

momentos".

20 BRITO, E. M de. Porto Seguro, 17mai. 2017. Facebook: Edson Kayapd. Disponivel em:
https://www.facebook.com/edson.kayapo/posts/1317111661657750. Acesso em: 20 mai. 2018.
21 BRITO, E. M de. Porto Seguro, 16 jun. 2019. Facebook: Edson Kayapd. Disponivel em:
https://www.facebook.com/edson.kayapo/posts/2275106239191616. Acesso em: 16 jun. 2019.



https://www.facebook.com/edson.kayapo/posts/1317111661657750
https://www.facebook.com/edson.kayapo/posts/2275106239191616

124

Quanto a necessidade de se ouvir as comunidades envolvidas no processo e o
protagonismo indigena apresentados por Brito (2019), o professor Mangaba destaca
a relevancia da construcdo do PPP para garantia da autonomia nas propostas da
escola: "A gente fala que é uma educacdao diferenciada que realiza conversando com
os coordenadores e dire¢ao, geralmente a todo momento, a gente ndo tem autonomia
de poder, por exemplo, levar os alunos para uma reunido comunitaria, se vocé leva
nao pode colocar no seu planejamento, vocé tem que colocar um contetido de quimica
para poder agradar secretaria!!! Eu vejo muito essa imposi¢cao no sentido de querer
tirar autonomia da gente, mas também se a gente quiser a gente pode mudar, a escola
tem autonomia, tem PPP, temos que buscar essa identificacdo cultural daquilo que a
gente quer". Proposta reforcada na fala do professor Biri Biri ao considerar que é
preciso " [...] avaliar a proposta do PPP da escola, entender como ele foi construido,
(e considerar que) ele ndo traz uma proposta de pensamento politico”, e que portanto
nao representa os interesses da comunidade.

Para além das propostas apresentadas no PPP, professor Mangaba destaca
0s entraves politicos que envolvem a construcao de diretrizes para educacao escolar
indigena municipal, para ele o que ocorre € que: "Todo ano se cria a proposta
(diretrizes e curriculo), mas ela ndo vai para frente[...] ndo tem quem viabilize. Mas,
eles (Secretaria de Educacéo) pegam pessoas que ndo tém espirito de lideranca, ai
agueles que tém espirito de lideranca sdo queimados pelo sistema, ndo sao
chamados, tem toda uma questéo politica. As pessoas que tém conhecimento que
devem fazer essa mudanca, o0 sistema ndo quer ndo, o sistema quer é ferrar as
pessoas. Analisando de uma forma tdo grotesca, que é na verdade que acontece, €
gue quem enfrenta paga por isso!!!".

Para o fechamento das dificuldades apresentadas no contexto de uma proposta
de educacao escolar indigena intercultural, diferenciada e especifica que atenda as
necessidades da comunidade Patax0, as consideracgdes coletivas se posicionaram da
seguinte maneira quanto a proposta da construcdo de diretrizes para a educacéo
escolar indigena de Porto Seguro, "fica salientado que uma boa proposta construida
€ a que ampara também uma boa educacao, uma boa proposta de educacao para os
alunos, que é um momento de discussao de garantia de direitos" e que, "a elaboracéo
de diretrizes vai, por exemplo, garantir o direito de uma educacao nas escolas

indigenas baseada nas orientagdes propostas (pela comunidade), que poderdo ser
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legitimadas e registradas (quando apresentadas) no Conselho Municipal de

Educacao".

5.3 Algumas consideracdes

Assim, a pratica educativa das escolas indigenas néo € neutra, como também
nao o é para FREIRE (2001, p. 21), pois: “[...] ndo pode existir uma pratica educativa
neutra, descomprometida, apolitica. A diretividade da préatica educativa que a faz
transbordar sempre de si mesma e perseguir um certo fim, um sonho, uma utopia, nao
permite sua neutralidade.|...].”

Nossas consideracgdes finais desta pesquisa partem da compreensao da nao
neutralidade das praticas pedagogicas da Escola Indigena Patax6 Boca da Mata,
analisadas através da visdo dos sujeitos envolvidos na pesquisa em seu contexto
considerando os pressupostos de uma perspectiva intercultural e suas contribuicdes
para o processo de reconhecimento, preservacdo cultural e autonomia de sua
comunidade.

Ao analisarmos os dados obtidos nas entrevistas e no grupo de discusséo,
compreendemos desde o inicio da pesquisa, que os direcionamentos interculturais
efetivamente estdo presentes na pratica pedagogica da escola de Boca da Mata.
Partindo das consideracfes sobre as concepcfes acerca da proposta de educacao
escolar para os povos indigenas observamos que para os professores Pataxo,
educacdo indigena ndo pode estar dissociada da educacdo escolar indigena,
compreendendo que o didlogo entre os saberes, conhecimento cientifico e tradicional,
sao complementares e essenciais no contexto atual, sendo identificados como
movimento de sobrevivéncia, reconhecimento e resisténcia. Assim sendo, a educacéo
indigena € a esséncia da resisténcia e preservacao cultural da comunidade e, a
educacgdo escolar indigena é a viabilizacdo deste processo de reconhecimento de
seus saberes e lutas associados aos conhecimentos cientificos necessarios para
sobrevivéncia no mundo globalizado.

A proposta de uma educagao intercultural também foi identificada nas
discussbes referentes a garantia de direitos, entendendo como garantia de diretos
uma educacgdo especifica, diferenciada e bilingue de respeito aos valores do Povo

Pataxd. A valorizacao de suas histdrias, seus costumes, crencas, suas concepcoes e
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seu posicionamento politico apresentaram-se como parte da pratica docente, ainda
gue nao se apresente em equilibrio em relacdo aos conhecimentos cientificos. As
aulas de Patx6ha (lingua e cultura indigena) tanto quanto os projetos (Semana da
Agua, Semana Cultural) foram considerados essenciais para a constru¢do de uma
proposta de educagao intercultural. Movimentos de resisténcia, como a retomada e
discussbes sobre posicionamentos politicos também foram evidenciados na pratica
cotidiana e demonstraram a perspectiva critica da pratica pedagogica apresentada.

Quanto as dificuldades de se implementar uma proposta de educacao
intercultural, na perspectiva indigena, identificamos duas realidades. A primeira de
uma proposta de educacéo escolar indigena construida "para os indios e nao dos
indios"”, segundo Nascimento (2017), compreendida pelos professores como uma
educacao que foi pensada pelos mais velhos e pela qual lutaram, mas que néo foi
construida nem viabilizada com a consulta e anuéncia das comunidades, e que,
portanto, ndo atende as especificidades dos diversos povos envolvidos no processo.
E, em consequéncia da primeira, a segunda realidade que, em ndo sendo construida
pelas comunidades envolvidas no processo, apresenta mais caracteristicas que
atendam aos interesses ndo-indigenas do que indigenas, se apresentando como
proposta de educacédo escolar indigena de uma maneira mais funcional, simplesmente
baseada no reconhecimento e didlogo estabelecidos entre o0s diversos
conhecimentos, do que critica, baseada nos movimentos de luta e reconhecimento
que possibilitam que a educagdo se apresente como movimento de resisténcia e
sobrevivéncia das comunidades envolvidas.

Apesar das dificuldades encontradas tanto em ambito municipal quanto
nacional os professores apresentaram as propostas e estratégias que vém sendo
trabalhadas na escola e, enfatizaram as possibilidades de concretizacdo e registro de
suas acoes através da reelaboracdo de seu PPP na intencdo que represente os
propésitos politicos da comunidade e da escola, como também apresentaram a
necessidade de que as diretrizes referentes a perspectiva da educagédo que almejam
devem ser apresentadas e registradas junto ao Conselho Municipal de Educacéo para
regulamentacao e legitimacdo e como garantia de seus direitos.

Enquanto educacao para a transformacédo social, as praticas relatadas pelos
professores apresentaram-se essencialmente criticas em sua postura cotidiana,

mesmo que ainda discretas, indicando a necessidade de insercdo do conhecimento
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cientifico como forma de resisténcia ao que chamam de mundo "globalizado,
capitalista e individualista" e da necessidade de reforco em suas bases para garantia
da autonomia. A postura critica das praticas pedagodgicas ganha maior éxito nas
atividades coletivas, como Semana Cultural, Semana da Agua e discussées propostas
a partir das vivéncias da comunidade, a exemplo, da retomada. Os professores
entendem que tais propostas da educacéo sao instrumentos de empoderamento, e,
ainda enquanto empoderamento entendem que preparar o aluno para o ensino
superior € uma necessidade neste processo. Assim, em sua pratica, trabalham
questdes sociais e politicas na intencdo de permitir uma relacdo mais justa no
enfrentamento das relagdes de poder dentro e fora da comunidade.

Concluimos que as préticas docentes na Escola Indigena Pataxé Boca da Mata
tém a pretensdo de desestabilizar a imposicdo hegemébnica de conhecimentos,
através de uma proposta de educacao intercultural critica, ainda que em processo de
construcdo. E assim, trabalhar pela dignificacdo do ser e dos seus valores comuns de
respeito e tolerancia que reconhecem e identificam os sujeitos deste processo
(WALSH, 2011).
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ANEXO |- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Resolucdo CNS n° 466 de 2012, CNS n° 510 de 2016 (Normas

aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais) e Resolucéo

CNS n° 304 de 2000 (Pesquisa com Populacéo Indigena)

A INTERCULTURALIDADE NA PRATICA DOCENTE DAS ESCOLAS

INDIGENAS PATAXO DE PORTO SEGURO

Eu, CARLA VIVIANI SILVEIRA FOLEGATTI, estudante do Programa de Pés-
Graduacdo em Educacéo, da Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar o(a)
convido a participar da pesquisa “ Interculturalidade na préatica docente das escolas
indigenas Pataxd de Porto Seguro” orientada pela Prof.2 Dr.2 Claudia Raimundo
Reyes.

A proposta desta pesquisa tem como finalidade compreender a concepc¢ao das
diretrizes da interculturalidade na pratica docente, dos professores da educacao
escolar indigena e, suas contribuicbes para a comunidade local, reconhecendo e
respeitando seus processos educativos proprios, em diferentes espacos e tempos
aprendizagem, de acordo com sua cultura e praticas tradicionais atraves de reflexdes
sobre relacdo estabelecida entre conhecimento cientifico e tradicional, na acdo e
sobre a acdo de suas praticas em seu ambiente e na construcdo de um corpo de
conhecimento pedagodgico integrador que contribua na busca da autonomia,
reconhecimento e preservacéao cultural e, na busca de cidadania plena.

Vocé foi selecionado (a) por ser professor indigena, que atua na educacao

basica, no Ensino Fundamental I, da Escola Indigena Patax0 Boca da Mata,
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pertencente ao quadro de professores municipais da Diretoria de Educacéo Escolar
Indigena, Aldeia Boca da Mata, Terra Indigena Barra Velha, municipio de Porto
Seguro/BA, cidade onde o estudo sera realizado. Primeiramente vocé serd convidado
a responder uma entrevista semiestruturada individual com topicos diversos sobre a
interculturalidade na pratica docente da escola indigena, aspectos que envolvem o
trabalho diario na escola e posteriormente, sera convidado a participar de grupos de
discusséo juntamente com 0s outros professores do grupo de pesquisa selecionados.

Sua participacdo consiste em fazer parte da entrevista e dos grupos de
discussdo da pesquisa. A entrevista sera individual realizada no proprio local de
trabalho ou em outro local, se assim o preferir. Os grupos de discussdo serao
realizados na sala de professores da Escola Indigena Patax6 de Boca da Mata, ou em
outro local, organizado pela pesquisadora, se o grupo assim o preferir. Todos os
encontros serdo gravados e transcritos pela pesquisadora e, caso o entrevistado ndo
gueira ser gravado, a entrevista apenas sera relatada. Ao final da pesquisa, os dados
digitais serdo descartados. Para evitar sua identificacdo, trocaremos seu home por
outro, ficticio ou por letras, e ndo divulgaremos quaisquer gravacdes suas, para evitar
constrangimentos e/ou desconfortos. Os dados serdo tratados com sigilo e
confidencialidade para proteger a privacidade de todos os envolvidos.

Sua participacéo, trard BENEFICIOS para educacéo escolar indigena, para a
comunidade e para a instituicdo envolvida no processo, essa pesquisa auxiliara na
obtencédo de dados que poderdo ser utilizados para fins cientificos, proporcionando
maiores informacfes e discussdes que poderdo trazer beneficios para a area da
Educacao Escolar Indigena, para a constru¢cdo de novos conhecimentos e para a
identificacdo de novas alternativas e possibilidades para o trabalho da equipe da
escola. A pesquisadora realizard o acompanhamento de todos os procedimentos e
atividades desenvolvidas durante o trabalho. Toda o processo de pesquisa sera
acompanhado por uma lideranga da comunidade.

Sua participacao € voluntaria e ndo havera compensacao em dinheiro pela sua
participacdo. A qualquer momento o (a) senhor (a) pode desistir de participar e retirar
seu consentimento. Sua recusa ou desisténcia néo lhe trara nenhum prejuizo, seja em
sua relacéo ao pesquisador, a comunidade ou a Universidade Federal de Séao Carlos.

Todas as informacdes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo
assegurado o sigilo sobre sua participacdo em todas as etapas do estudo. Caso haja
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mengao a nomes, a eles serdo atribuidas letras ou nomes ficticios, com garantia de
anonimato nos resultados e publicacdes, impossibilitando sua identificacéo.

Solicito sua autorizacdo para gravacdo em audio da roda de conversa. As
gravacoes realizadas durante a pesquisa e grupos de discussao serao transcritas pelo
pesquisador, garantindo que se mantenha o mais fidedigna possivel. Depois de
transcrita, a pesquisa individual serd apresentada a cada participante para sua
validacdo e nos grupos de discussao, as transcricbes serdo apresentadas para o
grupo para validacdo coletiva das informacdes. Trechos serdo retirados ou
esclarecidos com maiores informacfes, a partir indicacbes dos participantes. As
gravacdes ndo serdo veiculadas ou publicadas, pois seu propdésito € unicamente
garantir que nao se perca nenhum detalhe das rodas de conversa, tendo em vista as
notas de campo. Apds a conclusdo do relatério final da pesquisa, 0 mesmo sera
divulgado para os participantes.

Eu, Carla Viviani Silveira Folegatti, pesquisadora responsavel, tendo
conhecimento dos RISCOS envolvendo pesquisas com seres humanos, declaro
conhecer a Resolucdo CNS 466/2012, das Diretrizes e Normas da Pesquisa
envolvendo seres humanos e faco cientes os participantes desta pesquisa. A presente
pesquisa seguira as diretrizes e normas estabelecidas para que ndo haja possibilidade
de danos a dimenséao fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual
do ser humano. Sendo assim, sua participacdo nessa pesquisa nao infringira as
normas legais e éticas buscando ndo trazer prejuizos, riscos ou desconfortos ao
entrevistado, ndo ferindo a integridade de nenhum participante nem os expondo em
situacdes constrangedoras. Vocé tera direito a ressarcimento caso haja despesas
transporte e alimentacdo decorrentes da sua participacdo na pesquisa. Vocé tera
direito a indenizagédo por qualquer tipo de dano resultante da sua participagdo na
pesquisa.

Vocé recebera uma via deste termo, assinada e rubricada em todas as paginas
por vocé e pelo pesquisador, onde consta o telefone e o endere¢co do pesquisador
responsavel e do pesquisador. Vocé podera tirar suas duvidas sobre o projeto e sua
participacdo agora ou a qualquer momento.

Se vocé tiver qualquer problema ou davida durante a sua participacdo na
pesquisa podera comunicar-se comigo aqui na aldeia ou pelo telefone (73) 99953503,
ou ainda, pelo (16) 3509-1544 no Departamento de Teorias e Préatica Pedagodgicas
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das 8h as 12h ou no telefone (16) 992382184 e procurar a Dra. Claudia Raimundo
Reyes, minha orientadora nesta pesquisa. Vocé receberd uma via assinada e
rubricada deste termo onde consta o telefone e o enderego do pesquisador principal,
podendo tirar suas dlavidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer
momento.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na
pesquisa e concordo em participar. O pesquisador me informou que o projeto de
pesquisa:

-teve seu mérito cientifico reconhecido pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico — CNPq, do Ministério da Ciéncia,
Tecnologia e Inovacao-MCTI, conforme RN-009/1987 do CNPqg, por meio da
Coordenacéo do Programa de Pesquisa em Ciéncia Aplicadas e Educacédo — COSAE,
gue funciona na SHIS QI 1, Conjunto B — Bloco C, 10 andar, Sala 101, Edificio Santos
Dumont. Fone (61) 3211 9721. Endereco eletrbnico: cosae@cnpq.br

- foi aprovado pela presidéncia da Fundacio Nacional do indio (FUNAI) que
funciona no Edificio Parque Cidade Corporate, Setor Comercial Sul — SCS, Quadra 9,
Torre B, 70380-200, Brasilia DF — Brasil. Fone (61) 3427-6022. Endereco eletrénico:
aaep@funai.gov.br;

- foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos ( CEP/
CONEP) da UFSCar, O CEP tem por finalidade cumprir e fazer cumprir as
determinacdes das Resolu¢des 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Saude,
assim como de outras Resolucdes e Normativas para casos especificos, no que diz
respeito aos aspectos éticos das pesquisas envolvendo seres humanos, sob a 6tica
do individuo e das coletividades, tendo como referenciais basicos da bioética:
autonomia, ndo maleficéncia, beneficéncia e justica, entre outros o CEP que funciona
na Pro-Reitoria de PoOs-Graduacdo e Pesquisa da Universidade Federal de Sé&o
Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP
13.565-905 - S&o Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco eletronico:
cephumanos@ufscar.br, com horéario de funcionamento das 8:00h as 12:00h e das
14:00h as 18:00, de segunda a sexta e, 0 CONEP (Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa) funciona junto ao Conselho Nacional de Saude, em Brasilia- DF, na SRNTV
701, Via W 5 Norte - Edificio PO 700, 3° andar, Asa Norte-CEP: 70.719-049. Fone:
(61) 3315-5877, Endereco eletronico: conep@saude.gov.br


mailto:cephumanos@ufscar.br
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Eu, enquanto participante da pesquisa “A interculturalidade na pratica docente

das escolas indigenas Pataxé de Porto Seguro”:
( ) SIM, autorizo a gravagédo da minha voz
( ) NAO, autorizo a gravagdo da minha voz
Endereco para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):
Pesquisadora Responsavel: Carla Viviani Silveira Folegatti
Endereco: Rua Jo&o Leopoldino, 44- Vila Marina- S&o Carlos-SP
Contato telefonico: (73) 99953-5030 e-mail: csfolega@hotmail.com
Orientadora responsavel pelo acompanhamento da pesquisadora: Prof.2 Dr.2
Claudia Raimundo Reyes

Endereco: Rodovia Washington Luiz, Km. 235 — CECH- Departamento de
Teorias e Préatica Pedagdgicas. - CEP 13.565-905 - Sdo Carlos - SP — Brasil.

Contato telefénico: (16) 992382184 e-mail: claudiareyesufscar@gmail.com

Local e data:

Carla Viviani Silveira Folegatti
Pesquisadora Responsavel

Nome do Participante

Assinatura do Participante



