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RESUMO

O presente trabalho tem como finalidade explorar a possibilidade do ensino
de conceitos linguisticos usando como método a cria¢do de uma lingua pelos
falantes. O objetivo da pesquisa foi verificar, inicialmente, quais seriam as
vantagens e percal¢os dessa possibilidade. Para tanto, alunos dos 6° e 7° anos
de uma escola publica da cidade de Séo Carlos participaram como sujeitos no
experimento. O experimento foi aplicado em dois grupos distintos, com
abordagens e atividades diferentes, para que o0s resultados fossem
comparativos. Na fase I, os estudantes ndo receberam nenhum tipo de
direcionamento para criar sua lingua ficticia. Esses dados foram essenciais
para a ponderacdo quanto a segunda fase. A fase Il foi direcionada, tanto nas
atividades quanto nas discussdes acerca das linguas. Com isso, foram
analisados e comparados os dados de ambas as fases, a saber: as intuicdes
linguisticas dos estudantes. Percebemos com esta pesquisa que os alunos ndo
distinguem lingua falada de lingua escrita, ou seja, para eles as duas possuem
0 mesmo sistema de linguagem. Por isso, na segunda fase discutiu-se a
diferenca entre e fala e escrita, a fim de orienta-los quanto a elaboragdo da
lingua. Ademais, percebeu-se que as linguas da primeira fase foram menos
econbmicas em relacdo as da fase Il. Isso se deve ao conceito que 0S
estudantes tém sobre a lingua, pois para eles lingua é sinbnimo de escrita e,
normalmente, a escrita parte do pressuposto de que ha certa dificuldade que
a engloba, pois para aprendé-la € preciso dominar as regras da norma padrao
culta. Para dissipar esse estigma, buscou-se mostrar aos estudantes que todo
falante possui uma intuicdo em relacdo a lingua, que o falante nasce com uma
gramatica interna e que € possivel compreender os aspectos e fendmenos
linguisticos acerca das linguas. Para tanto, foi proposta a atividade de criacdo

de uma lingua, a qual visa, nessa fase inicial, apenas coletar e analisar 0s



dados para investigar se por meio dessa atividade a intui¢do do estudante pode
aflorar.

Palavras-chave: Ensino de conceitos linguisticos. Lingua Inventada.
Intui¢cdes Linguisticas. Método indutivo. Método de pesquisa-acao.



ABSTRACT

This dissertation aims to explore the possibility of teaching linguistic
concepts by using as a method the creation of a language by speakers. The
objective of this research is to verify, initially, what would be the advantages
and disadvantages of this possibility. For this, students from the 6th and 7th
grades of a public school in the city of Sdo Carlos participated as subjects in
the experiment. The experiment was applied in two different groups, with
different approaches and activities, so that the results were different. In the
first application, the students did not receive any direction to create their
fictional language. The results were essential to the consideration of the
second part. The part Il of this research has been directed in the activities and
discussions about languages. Thus, the data from both parts of the research
were analyzed and compared, namely: students' language intuitions. We
realize from this research that students do not distinguish spoken language
from written language, that is, for them, both have the same language system.
Therefore, in the second part, the difference between speech and writing was
discussed to guide the students regarding language elaboration. Moreover, it
was noted that the languages of the first phase were less economical than
those of phase Il. This is due to the concept that students have about language,
because language is synonymous with writing for them, and writing usually

assumes that there is some difficulty that encompasses it, because to learn it,



it is necessary to master the rules of language cultured standard norm. To
dispel this stigma, we tried to show students that every speaker has a language
intuition, that the speaker is born with an internalized grammar and that it is
possible to understand the linguistic aspects and phenomena about languages.
Therefore, it was proposed the activity of creating a language, which aims, at
this early stage, only to collect and analyze the data to investigate whether

through this activity the student's intuition can emerge.

Keywords: Teaching of linguistic concepts. Invented Language. Linguistic

Intuitions. Indutive Method. Action-research Method.
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INTRODUCAO

Aprender uma lingua, muitas vezes, € associado a aprender a
gramatica dessa lingua, no sentido de saber as regras da norma padrdo. Assim,
muitos falantes partem do pressuposto de que é preciso saber a gramatica
tradicional de uma lingua para se falar bem e escrever. Porém, esse tipo de
pensamento é baseado na visdo utilitarista que tem como objetivo o ensino da
escrita (PIRES DE OLIVEIRA e QUAREZEMIN, 2016, p.32).

Esse tipo de concepcdo deve-se ao fato, conforme afirma Perini (2001,
p. 11) de que “o ensino escolar nos inculcou durante anos, a ideia de que nédo
conhecemos a nossa lingua; repetidos fracassos em redacdes, exercicios e
provas ndo fizeram nada para diminuir esse complexo”. Todavia, saber as
regras de uma gramatica ndo garante o seu conhecimento e ndo demonstra

habilidade em escrever, ler e falar bem.

Um exemplo disso é o resultado do Programme for International
Student Assessment*(Pisa) que é um tipo de avaliagdo comparada aplicada em
mais de 80 paises, e que tem como intuito avaliar as habilidades e
conhecimento basicos em ciéncias, matematica e leitura, em estudantes na
faixa etaria dos 15 anos. No entanto, o fraco desempenho dos estudantes ndo
é devido somente a ndo saberem o conteudo, segundo o pesquisador e
professor Naercio Menezes Filho, do Instituto e Ensino e Pesquisa (Insper) e
da USP, outros fatores como, falta de motivacdo, falta de habilidade para

fazer a prova, contribuem para esse desempenho dos estudantes?. Na

1Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes — PISA

2 Disponivel em: https://gl.globo.com/educacao/noticia/2019/12/04/motivos-para-o-brasil-
ir-mal-no-pisa-vao-alem-da-falta-de-conhecimento-sobre-as-disciplinas-diz-
pesquisador.ghtml
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penultima edicdo, que ocorreu em 2015, o Brasil ficou em 592 colocagdo no
quesito leitura, em relagdo aos outros paises membros da Organizagédo para a
Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE), com pontua¢do média
de 407, enquanto a maioria obteve a média de 493. Na avaliacao aplicada em
2018, a qual teve como foco a leitura, foi analisado o conhecimento dos
estudantes em relacdo as habilidades de leitura necessarias, envolvendo a
atualidade, crescimento individual e educacional, participagdo econbmica e
cidadania. De acordo com o Instituto Nacional de Ensino e Pesquisas (Inep),
na ultima edicdo o Brasil obteve uma média de 413 pontos, ocupando o
segundo pior lugar do ranking sul-americano no quesito leitura. Constatou-
se, com as avaliacdes, que os alunos tém maior competéncia em textos
cotidianos, como por exemplo, e-mails, mensagens instantaneas, textos
interpretativos; porém, demonstraram um desempenho inferior em textos
como noticias e documentos oficiais. Muito embora queiramos que 0s
estudantes tenham competéncias multiplas em diversos géneros textuais,
tanto em sua leitura, interpretacdo e redacdo, outro componente falta aos
conhecimentos linguisticos: ver a linguagem como um objeto de ciéncia. Por
iSs0, é necessario mostrar aos estudantes que uma lingua € algo complexo que
vai muito além de certo e errado, ou somente como ferramenta de
comunicacdo. No entanto, ensinar um jargao cientifico da area, conceitos
complexos ou meras analises pode ndo contribuir para que os alunos
percebam a riqueza que uma ciéncia possui, seria mais do mesmo, como se
tem feito com biologia, fisica, quimica, historia, geografia etc. O que ocorre,
de acordo com Feynman (apud Basso e Pires de Oliveira, 2012) é que 0s
estudantes ndo conseguem analisar todas essas disciplinas - incluindo o PB -
como sendo algo cientifico, mas apenas como um conjunto de regras que
devem ser memorizadas para se fazer os exercicios e uma avaliagdo ao final
do bimestre escolar. Ou seja, ao aluno falta questionar, argumentar, analisar
e construir textos, pois ele sabe a nomenclatura, mas ndo sabe fazer uma
reflexdo sobre a lingua. (BASSO e PIRES DE OLIVEIRA, 2012).
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Essa falta de reflexdo contribui para as dificuldades encontradas pelos
alunos nas aulas de lingua portuguesa, e isso também afeta de alguma forma
a compreensao das outras disciplinas. Por isso, pode ser interessante 0 ensino
de conceitos linguisticos, para o aluno perceber que as linguas, tanto materna
como uma segunda lingua, sao objetos cientificos e ndo meras convencdes de
regras. Nesse sentido, propusemos a atividade de lingua inventada, a qual
tem o intuito de colaborar na compreensdo dos fenémenos linguisticos e
cientificos. Com essa atividade, os alunos constroem uma gramatica para sua
lingua associando-a com a lingua materna e entdo € possivel que atravées de
uma espécie de “engenharia reversa” os estudantes possam colocar lado a

lado sua lingua inventada e a lingua materna.

Partindo da hipétese de que ao criar uma lingua o falante emprega suas
intuicbes linguisticas, imaginamos que seria possivel explorar 0s
fundamentos de um método que pudesse fazer aflorar determinados temas
muito caros a linguistica e que pudessem servir de mote para o ensino de
conceitos linguisticos. Chomsky (2006) afirma que o dominio adulto da
linguagem é determinado pelos dados linguisticos que estdo a disposicao das
criancas. De acordo com sua teoria, todos os falantes séo capazes de discernir
0 que funciona ou ndo em uma lingua, e, por isso, é necessario estimular essa
intuicdo, a qual é aprimorada conforme o ambiente que a crianga/falante esta
exposta. Chomsky (2006, p.10) ainda declara que todo falante possui um
“estado cognitivo inicial, chamado de Gramatica Universal (GU)” )”, que ¢
uma caracterizacdo do estado inicial da Faculdade da Linguagem, um 6rgao
inato — para Chomsky — da mente/cérebro, biologicamente inerente a espécie
humana (Chomsky, 1994). No que tange ao inatismo, este refere-se a um

conjunto de estruturas inatas que a mente humana possui. (GODQY, 2009)

Com base nas afirmagfes, surgiu uma pergunta inicial para
estabelecermos a pesquisa: Como usar a intuicdo dos estudantes para que

possam chegar a respostas acerca das linguas? Partimos da hipotese de que
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ao proporcionar uma atividade de criatividade, os estudantes por meio da
criacdo de uma lingua possam obter conhecimentos sobre as linguas,
compreendendo diversos aspectos e fendmenos linguisticos, além de
perceberem que a lingua é um objeto cientifico e ndo somente um aglomerado
de regras que muitas vezes nao fazem sentido. Ademais, com essa atividade,
os estudantes sdo desafiados a elaborarem regras para suas linguas, fazendo
uso do conhecimento inato, da intuicdo de lingua que j& possuem, sendo
possivel associar as regras criadas com a lingua materna, apreendendo, dessa
forma, o motivo de emprega-las. Ou seja, por meio da atividade o estudante
constrdi uma gramética, além de verificar os diversos fendmenos
morfossintéticos existentes na sua lingua materna, associando e comprando-
os com a LInv. Podemos comparar esse tipo de atividade com a engenharia
reversa, a qual tem por finalidade, por exemplo, desmontar uma maquina para
ver como ela funciona. No caso da pesquisa, 0 aluno constréi uma gramatica
(em uma lingua ficticia) para compreender o funcionamento da lingua

materna.

A pesquisa aqui apresentada foi aplicada a alunos dos anos iniciais do
Ensino Fundamental 11 — 6° e 7° anos — de uma escola publica de Séo Carlos.
Esse publico alvo é formado por estudantes que ja possuem um conhecimento
acerca da lingua materna, um conhecimento inato, genético, inerente ao ser
humano (lingua-1), além do processo de aprendizagem via lingua-E, que é o
conceito de lingua externa, o que recebemos ou produzimos como input, por
isso, possuem um conhecimento basico acerca de regras morfoldgicas e
sintaticas sobre a LM, visto que, esse é adquirido no ambito escolar
(GODOY, 2009). Mesmo assim, muitos desses conceitos precisam ser
aprimorados e compreendidos pelos estudantes, visto que, grande parte deles
ainda é nebuloso para o aluno. No entanto, parte desse conhecimento é inato
do individuo, isto €, o falante, mesmo que ndo tenha um dominio completo

da linguagem — no caso de uma criancga que esta aprendendo a falar e escrever
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— consegue discernir o que faz parte ou ndo de sua lingua materna (ou lingua
de convivio), dessa forma, é capaz de elaborar inUmeras sentencas e
compreendé-las, mesmo que nunca as tenha ouvido antes (CHOMSKY,
2006).

A primeira parte da pesquisa ocorreu no segundo semestre de 2018 e
foi empregada de forma que os estudantes ndo fossem orientados durante a
criacdo a lingua. Por ser uma pesquisa inédita, no que concerne ao ensino de
conceitos linguisticos, ressaltamos que os dados coletados nessa fase nao
alcancaram nossas expectativas. Esperava-se que os alunos conseguissem
criar padroes e regras gramaticais (marcagdo de modo e tempo verbal,
marcacdo de plural, atribuicdo de género, etc) para as suas linguas
associando-as com o PB. Porém, devido ao fato de criarem um sistema de
escrita, substituindo os grafemas do alfabeto portugués por simbolos diversos,
isso ndo foi possivel. Contudo, esses dados foram primordiais para o
direcionamento da segunda fase. Assim a segunda fase da pesquisa foi
aplicada no primeiro semestre de 2019, na mesma escola, e manteve a mesma
faixa etaria do puablico alvo. Salientamos que os sujeitos ndo foram os
mesmos na primeira e segunda fases. Na fase Il os estudantes foram
direcionados tanto nas atividades como nas discussdes decorrentes da

pesquisa. Os dados de ambas as fases estdo dispostos no capitulo 3.

Esta dissertacdo esta organizada em cinco partes. Em cada capitulo
abordaremos o0s aspectos relevantes para a pesquisa acerca do ensino de

conceitos linguisticos.

O primeiro capitulo é destinado as discussdes teoricas que embasam
0 presente trabalho. Discorremos sobre o ensino tradicional de linguas,
apresentando exemplos de que a lingua € variavel e que seu uso depende do
contexto em que o falante esta inserido, ou seja, demonstraremos que nao ha

certo ou errado, embora haja uma convencdo de regras gramaticais, tanto
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normativas quanto internalizadas, a serem seguidas. Além disso, discutiremos
0 motivo de ensinar conceitos linguisticos aos estudantes, mostrando que as
linguas sdo também objeto de reflexdo, que podem ser pensadas
cientificamente A pesquisa é fundamentada no ensino de conceitos
linguisticos, valendo-se do uso da intuicdo dos falantes para chegar a
possiveis respostas acerca das linguas; analisando, questionando, verificando
padrdes e fendmenos existentes, aléem de perceberem que é preciso haver

regras gramaticais para determinar o funcionamento de uma lingua.

No capitulo 2, dissertamos sobre a metodologia empregada para
realizarmos a pesquisa. Usamos, para tanto, os métodos de pesquisa-acdo, que
tem como objetivo analisar uma éarea problemaética, coletando dados para
encontrar solucdes para os problemas enfrentados no quotidiano da pesquisa.
Na aplicacdo das oficinas, também estava no embasamento, a ideia de que 0s
estudantes fossem instigados a inducdo de conceitos, ou seja, durante a
segunda parte® da pesquisa os estudantes foram conduzidos por meio de
atividades direcionadas para a elaboracdo da lingua; essas atividades
contribuiram para verificarmos o uso de regras da gramatica normativa do
PB, as quais 0s estudantes aprendem durante o processo de escolarizacéo,
além do uso de regras da gramatica internalizada, que sdo referentes a um
instinto inato do falante. Além disso, foi possivel observar a criacdo de
padrdes nas linguas inventadas pelos estudantes. Em suma, o método da
oficina de lingua inventada para ensino de conceitos linguisticos seria uma
fase inicial para observar se tal procedimento tem ou ndo influéncia sobre a
aquisicdo de conceitos linguisticos. A ideia é que a inducdo pudesse instigar
o0s estudantes a usarem o conhecimento intuitivo que tém sobre a lingua para
construir uma lingua inventada estabelecendo associagdes com a lingua

materna ao final da oficina. Apresentaremos ainda, nesse capitulo, como se

3 Somente a segunda parte da pesquisa foi direcionada. Na primeira parte, 0s alunos criaram
a lingua sem orientagGes. Ambas fases serdo detalhadas na metodologia.
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deu a selecdo dos participantes e da escola, e também explicaremos sobre o
funcionamento da aplicacdo das atividades que envolvem a pesquisa. No
terceiro capitulo, apresentamos os dados coletados na pesquisa. Faremos
comparacbes dos dados da primeira e segunda fase, demonstrando as
diferencas e semelhancas encontradas entre os grupos analisados. Nesse
capitulo, discorremos sobre diferentes aspectos das linguas inventadas
(fonético, sintatico, morfolodgico etc.).

O capitulo 4 expde explicagdes sobre as atividades como uma forma
de direcionar profissionais da area de educacao no que diz respeito a aplicacao

da pesquisa com seus alunos.

Por fim, o capitulo 5 apresenta as conclusfes finais acerca da
dissertacdo, discutindo os pontos apresentados durante o trabalho, além de
apontar um direcionamento para pesquisas futuras, englobando o ensino de
conceitos linguisticos e as melhorias que devem ser empregadas no

desenvolvimento do método de oficina de lingua inventada.
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CAPITULO 1: CONSIDERACOES TEORICAS

1.1 Introducéo

E necessario prestarmos alguns esclarecimentos iniciais. Em primeiro
lugar, devemos deixar claro que, até onde pudemos verificar, néo
encontramos outros trabalhos que, em algum momento no ensino de linguas
ou de conceitos linguisticos para criangas no ensino fundamental e medio,
tenha lancado mé&o de alguma atividade lidica de criacdo de uma lingua.
Neste capitulo, iremos tecer consideracdes, que fundamentam nosso trabalho.
A ideia entdo ¢ de utilizar a “oficina de lingua inventada” como um
experimento para colher dados e entdo fundamentar possivelmente uma
discussdo sobre métodos de ensino de conceitos linguisticos. Assim,
retomaremos neste capitulo a questdo do ensino de lingua materna e de
gramatica, bem como a questdo das intuicdes linguisticas em oposicdo a uma
nocdo utilitarista sobre ensino de lingua e seu papel. Nossa hipétese é que por
meio de uma atividade que instigue a criatividade e a intuicdo dos estudantes,
eles possam perceber que a lingua, mesmo com suas regras gramaticais

normativas, ainda pode ser estudada como um objeto cientifico.

1.2 Ensino de lingua materna na escola

H& uma longa tradicdo de discussdo sobre o ensino de lingua
portuguesa no Brasil, e aqui ndo temos como fazer jus a todos 0s inumeros
trabalhos sobre o tema. Faremos somente uma contextualizacéo breve, para
situar a proposta elaborada nesta dissertacdo na tradicdo do ensino de

portugués como lingua materna.
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Desde a década de 1970 muitas obras sobre como ensinar lingua
materna estiveram nas discussdes académicas e nos projetos pedagdgicos de
todas as redes de ensino. As discussdes sempre versavam sobre oposi¢des ao
ensino da gramatica normativa prescritiva descontextualizada®. De um lado o
ensino prescritivo, tem como foco principal o ensino de regras gramaticais, e
que ¢ descrito por Honda e O’Neil (2008) como regras de uma lingua que sao
ensinadas aos alunos na tentativa de que se adéquem as normas do bem falar
e escrever. Esse tipo de ensino tem uma visdo utilitarista que faz alusdo a
escrita conforme a lingua padrdo culta. 1sso em conformidade com os padrbes
dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs - (BRASIL, 1998, p. 60), os
quais determinam que “é no interior da situacdo de producéo de texto [...] que
ganham utilidade os conhecimentos sobre aspectos gramaticais”. Com outra
proposta, encontra-se o0 ensino descritivo, as gramaticas escritas por linguistas
e que de acordo com Castilho (2016, p.13) “tem énfase no fazer cientifico”,
viabilizando ao falante a compreensdo da lingua por meio do raciocinio sobre
a gramatica, apoiado em procedimentos cientificos. As gramaticas escritas
com um viés linguistico ttm como objetivo apresentar fenébmenos que foram,
até entdo, esquecidos ou menosprezados em outras obras. Algumas dessas
estruturas, muitas vezes, podem parecer “incorretas” ao falante que focaliza
nas regras da norma culta; porém, a depender do contexto, é bastante usual.
Vejamos o exemplo abaixo, que mostra duas sentencas semelhantes, mas que
pode causar, uma delas (1b), um certo “desconforto” aos que procuram seguir

a risca as regras da gramatica normativa.
(1) a. Os meninos foram jogar bola.

b. Os menino foi jogar bola.

4Para um historico abrangente, veja a apresentagdo de “Gramadticas na Escola” (OLIVEIRA
& QUAREZEMIN, 2016) e também a obra “por que (ndo) ensinar gramatica na escola? ”
(POSSENTI, 1996).
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Muitos julgariam que a sentenca em (1b) estad incorreta justamente
porque ndo cumpre com um dos quesitos da “boa” gramatica —a concordancia
nominal de nimero. No entanto, essa sentenca pode fazer parte do dia a dia
de muitos falantes de lingua portuguesa, pois o fato de o determinante estar
no plural ja indica que mais de um menino foi jogar bola, e por isso temos
uma regra de expressao do plural que ndo necessita que todos os elementos
sejam formalmente marcados. Porém, muitos falantes alegardo que é
incorreta e que usa-la é um grave sinal de ndo saber a gramatica da propria
lingua. Essa é uma visdo equivocada de como aprender uma lingua; como
lembra Perini (2000, p.33), “o estudo da gramatica ndo é um caminho
convencional para desenvolver o desempenho na leitura e na escrita (muito
menos na fala). ” Ou seja, nd0 € por meio da memorizacdo das regras
gramaticais que o falante adquirird a lingua culta. Tanto a gramatica descritiva
quanto a gramatica normativa tém seu valor e emprego de acordo com as
circunstancias. No que concerne a gramatica descritiva, ela procura descrever
os fenbmenos encontrados na lingua, indicando varia¢des linguisticas usadas
em diversos contextos e por falantes de diferentes grupos sociais €, € por isso,
que admite outras formas que normalmente ndo séo aceitas pela gramatica
normativa. No entanto, os denominados ‘erros” — N0 caso as variagoes - séo
determinados por uma sociedade dominante, que ndo aceita essas variagoes
presentes na lingua, como as encontradas em (1b), por exemplo. No que tange
a gramatica normativa, é cabivel nos referirmos as regras gramaticais
“aprendidas” durante o periodo escolar. Essas sdo as regras impostas pela
sociedade que ndo reconhece as variacdes pertencentes a lingua. Essas regras
sdo apenas transmitidas aos falantes sem proporcionar uma maior reflexao
guanto ao seu uso. Além das gramaticas prescritiva e normativa, temos ainda
a gramatica internalizada. Esta, como o proprio nome diz, refere-se as regras
internalizadas que um falante possui, diz respeito, segundo Possenti e llari
(1985, p. 3) ao “conjunto de regras que o falante domina”, por isso, muitas

vezes o falante é capaz de discernir o que funciona ou ndo em sua lingua,
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reconhecendo o que faz ou ndo parte da LM. (POSSENTI e ILARI, 1985).
Por exemplo, o falante de PB sabe que pode ou ndo marcar sujeito em uma
sentenca, enquanto falantes de LI reconhecem que o sujeito deve ser marcado.

(2) a. Eu fui ao cinema ontem.

2

a’. Fui ao cinema ontem.
b. I went to the movies yesterday.
b’. * Went to the movies yesterday.

No ambito desta pesquisa, 0 ensino de linguas € voltado para a
gramatica internalizada do falante, lidando com o ensino de conceitos
linguisticos utilizando atividades que envolvem linguas inventadas — 0s
estudantes usaram sua intui¢éo, além da gramatica internalizada, para chegar
a estruturas linguisticas possiveis que seria um reflexo de sua intuicdo. Nosso
objetivo é demonstrar como a lingua pode ser ensinada para que 0s estudantes
a compreendam enquanto objeto cientifico, fazendo-os pensar
epilinguisticamente na complexidade, isto é, os estudantes sdo induzidos a
refletir sobre as regras gramaticais existentes na prépria LM. Sendo assim,
optamos por explorar a ideia da oficina de invencdo de lingua que sustenta a
seguinte hipotese: os estudantes, ao criarem uma lingua podem observar a
lingua sob um outro aspecto, ou seja, ao invés de receberem as regras de uma
lingua, eles refletem em como seriam essas regras, definindo assim aspectos
semanticos, morfoldgicos, fonoldgicos e sintaticos para as linguas inventadas.

Os detalhes da experiéncia estdo dispostos no capitulo 2.

Por vezes, a lingua (portuguesa ou segunda lingua) é ensinada de
forma que o falante aprenda as regras de uso da lingua para falar bem e
escrever corretamente; como trata a abordagem utilitarista, que tem enfoque
no ensino da escrita. Porém, para Pires de Oliveira e Quarezemin (2016, p.

15) “uma lingua € uma gramatica”, nao do ponto de vista de regras do bem
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falar, mas sim enguanto um conjunto organico de regras aprendidas e

seguidas pelos falantes independentemente de gramaticas normativas.

De certo modo, o ensino de lingua materna leva a impressao de que
“lingua” ¢ escrita e que essa lingua sobrevive de certo e errado. Além disso,
os estudantes sdo levados a pensar que a lingua é a gramética normativa e que
é um elemento monolitico pronto e acabado, nascido no dia em que a lingua
portuguesa surgiu. Por isso, a proposta do método, direcionando os estudantes
durante as aulas de LP para que reflitam acerca dos padrbes que fazem parte
da LM. Os alunos precisam ser instigados a participarem de discussoes,
questionando e analisando o porqué dos fenémenos, para que dessa forma,

possam se interessar mais pela lingua, compreendendo seu funcionamento.

A alfabetizacdo, como era de se esperar, é algo que tem como base 0
ensino da escrita de uma lingua, e por vezes o letramento, que envolveria mais
habilidades que apenas a (de)codificacdo, fica em segundo plano; ao aluno
sdo mostradas as letras e silabas para que ele as copie e as memorize a fim de
escrever as palavras com os grafemas corretamente. Essa memorizacdo das
regras e conceitos perdura no decorrer da escolarizacdo, pois nas séries finais
do Ensino Fundamental 11, os estudantes “precisam” saber como usar tal regra

para mostrar seu desempenho sobre o conhecimento de uma lingua.

Porém, o ensino tradicional, no qual o professor é o detentor de todas
as informacdes sobre o mundo, esta passando por mudancas. De acordo com
Schmitz (2006, p.6) “a escola passa a assumir uma fun¢do muito mais
complexa: o de instigar a educacdo de um sujeito integral. Passamos a
perceber outras dimensdes dos educandos: social, cognitiva, afetiva, fisica,
emocional, etc”. Ou seja, ¢ importante avaliarmos esses outros aspectos da

vida do estudante, para definir como melhor ensina-los.

Sendo assim, o0 objetivo da nossa pesquisa, embora aplicada a alunos

dos 6° e 7° anos do ensino fundamental 11, demonstra que podemos partir do
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pressuposto de que os estudantes ttm um conhecimento sobre a linguagem e
que podemos utiliza-lo para o ensino de linguas. Esse tipo de pesquisa,
embora ainda esteja sendo estruturada, futuramente, pode ser adaptada e

aplicada a alunos de outros niveis.

1.3 O porqgué de se ensinar conceitos linguisticos

O ensino de conceitos linguisticos se justifica por fazer com que os
estudantes percebam que a lingua pode (ou deve) ser considerada também
como um objeto de ciéncia, isto €, ao colocar a lingua como objeto de estudo
cientifico, o estudante pode ser estimulado a delimitar problemas, criar
hipoteses, desenvolver métodos, compreendo a complexidade do seu objeto.
Dessa forma, espera-se que o aluno perceba que a lingua ndo é somente
memorizar um emaranhado de regras gramaticais prescritivas. Além disso,
como veremos abaixo, os falantes possuem uma capacidade para discernir o
que pode ou ndo ser executavel em uma determinada lingua. Essa capacidade,
como afirma Quadros (2017, p.41) é fundamentada nos sistemas fonético,
fonoldgico e lexical da lingua, assim como na Gramatica Universal (GU), que
“pressupde a existéncia de um mecanismo inato responsavel pela aquisi¢do
da linguagem. ” Entdo, por que ndo usarmos essa capacidade do ser humano
para ensinar que as linguas sdo objeto de conhecimento cientifico e
demonstrar por meio de conceitos linguisticos que podemos aprender de

diferentes modos?

Por vezes, o ensino pode ser fundamentado na aprendizagem das
regras, certas ‘falas’ podem ser consideradas incorretas por um ouvinte
quando pronunciadas por um falante. Na introducdo deste capitulo
apresentamos um exemplo de que muitas vezes utilizamos uma linguagem

que pode parecer inadequada para muitos falantes, porém isso ndo demonstra
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uma falta de aprendizagem, isso é apenas um reflexo do cotidiano do falante,
do seu poder socioeconémico entre outros fatores. Por isso, Possenti (1996)
e Bagno (2008) defendem que é preciso trabalhar com os alunos as estruturas
que sdo frequentes na vida do estudante, destacando assim a gramatica
internalizada, e que Chomsky (2006, p. 56) destaca como “um entendimento
claro de como um mecanismo finito pode construir uma infinidade de objetos
mentais, em que cada um desses objetos mentais relaciona som e sentido de
uma forma estruturada especifica”. E por isso, que esse tipo de proposta,
como dissertam Pires de Oliveira e Quarezemin (2016, p.26), objetiva
“mostrar que € possivel ter uma maneira de abordar as linguas, que as aulas
de portugués ndo sejam decorar regras e nomenclaturas, muitas vezes sem
sentido. ” Além disso, o ensino de regras gramaticais tem um viés utilitarista,
ou seja, o enfoque esta nas habilidades de escrita (PIRES DE OLIVEIRA,
QUAREZEMIN, 2016). Como relata Perini (2000), para muitos falantes
estudar a gramatica é uma maneira de obter um bom desempenho na lingua

padrdo, especialmente na escrita, e, no entanto, isso nao se concretiza.

Diante disso, muitas pesquisas surgiram nos Ultimos anos no aporte de
ensino de linguistica nas aulas de linguas. Desde a década de 1970, como cita
Perini (2000), diversas tentativas de mudancas foram mencionadas por muitos
autores, como Back & Matos (1972); Macambira (1982); Mateus e outros
(1983). Esses sao apenas alguns autores citados, possivelmente havera outros
que fizeram tentativas de implementar ideias e conceitos linguisticos na
escola. Mais recentemente, temos a pesquisa de Honda e O’Neil (2008), que
surgiu com a investigacdo de diversas linguas, entre elas, chinés, portugués
brasileiro, inglés etc; em atividades propostas aos estudantes. Nessa proposta
de trabalho, as linguas deveriam ser analisadas quanto a sua estrutura,
morfologia, fonologia, a fim de que os alunos percebessem as semelhancas e
diferengas entre uma lingua e outra, desenvolvendo um raciocinio indutivo
sobre esses aspectos da lingua, isto ¢, o aluno aprende a “construir gramatica”.

(PIRES DE OLIVEIRA e QUAREZEMIN, 2016). As atividades propostas
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por um viés investigativo contribuem para o interesse do aluno acerca do
funcionamento das linguas. Esse tipo de exercicio, como o aplicado por
Honda e O’Neil, colabora para aperfeigoar o conhecimento do aluno, pois ha
pesquisa de problemas linguisticos, além do desenvolvimento de hipoteses

com o intuito de testa-las.

Baseados nessa e em outras experiéncias, como por exemplo, a
Olimpiada de Linguistica Brasileira, em que estudantes de todo o pais usam
sua intuicdo para solucionar problemas relacionados a diversas linguas,
concretizou-se nossa pesquisa. As atividades que desenvolvemos serviram
para ativar esse “raciocinio” nos estudantes. Honda e O’Neil (2008, p.2)
mencionam a Mental Grammar, ou 0 que poderiamos chamar de gramatica
internalizada, a qual ¢ definida pelos autores como “o conhecimento da lingua
que uma pessoa tem quando dizemos que ela/ele sabe uma lingua em
particular. ” Sobre a gramaética internalizada Chomsky (2006, p. 56) descreve:
“tem os meios de construir objetos mentais que usamos para expressar nossos
pensamentos e interpretar a ilimitada sequéncia de expressdes manifestas que
encontramos. ” Ou seja, como aludido anteriormente, a capacidade que 0s
falantes tém de elaborar inUmeras sentencas com um numero limitado de
palavras e estruturas sintagmaticas. Por isso, propomos trabalhar com os
estudantes de maneira que raciocinem sobre as linguas, percebendo os
fendmenos existentes, para que possam assim associar a lingua inventada com

a lingua materna.

No que tange ao nosso trabalho, a proposta de uma atividade de
criacdo de uma lingua, surge com a finalidade de contribuir com o estudante
na construcdo de uma gramatica, compreendendo, dessa forma, como as
regras gramaticais e padrdes morfossintaticos e fonoldgicos funcionam em
uma lingua. A invencdo de linguas, até onde se tem registrado (OKRENT,
2009) tém diversas motivacodes: religiosas (glossolalias), I6gico-matematicas

(linguagens que pudessem n&o ser ambiguas) e até inventadas para o
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entretenimento. Ou ainda linguas construidas sobre uma ideologia, como o
Esperanto. Okrent lembra que a busca/invencdo de linguas € um movimento
ingldrio quando tomado para finalidades como a de substituir as linguas
naturais. Por outro lado, a grande popularidade de linguas criadas para o
entretenimento (klingon, quenya, sindarin, na’vi, dothraki etc.) ganhou forca
nas Ultimas décadas. Muitos falantes adquiriram o habito de criar linguas,
movidos pelo interesse em verificar como os padrdes semanticos, fonoldgicos
e morfossintaticos se comportam. Por isso, a hipotese de que aplicar um
exercicio ludico, no qual se deva criar uma lingua possa despertar nas

criangas, pelo menos, a curiosidade.

Assim, a ideia que embasou nosso pensamento foi que ao criar uma
lingua, o estudante mobilizaria suas intuicdes na lingua materna e perceberia
que as linguas sdo baseadas em regras recursivas, econdmicas, eficientes,

criativas.

Na préatica, os estudantes compreenderam que criar uma lingua é
desafiador, pois algumas regras e intuicbes podem ndo funcionar. Sendo
assim, os participantes tiveram que fazer varias adaptacGes conforme as
regras surgiram. Apresentamos o exemplo (3) que demonstra uma ideia do
tipo de modificacbes que as linguas inventadas sofreram. Nesse caso, 0s

participantes a principio decidiram pela omissdo dos conectivos.

(3) @) pla
PRON-PESS-1SG

eu

b) nant
PRON-PESS-2SG
VOCé
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c) planant
PRON-PESS-2/3SG > OMISSAO DO CONECTIVO ‘E’
eu e vocé

O exemplo (3) detalha uma das regras criadas pelo grupo. Porém, ao
receberem novas frases, que continham diferentes conectivos, resolveram
modificar a lingua, visto que a omissdo de alguns desses conectivos,
possivelmente, geraria diferenca de significado como mostramos no exemplo

(5). O grupo, entdo, resolveu criar o conectivo ‘e’, como demonstra o exemplo

(4).

(4) a) Jodo ego Maria  roto nhé nhé®.
JOAO CONJ MARIA SER-PRET-PERF-3PL ADJ
Jodo e Maria eram casados.

b) Pla egb trec lifo lifo fri fri.
PRON-PESS-1SG CONJ PRON-PESS-3SG SER-PRES-IND-1PL  SUBS-MASC-PL
Eu e ele somos amigos.

C) egd
CONJ
E
(5) Trec fito togo moph
PRON-PESS-3SSG COMER-PRET-PERF-3SG  SUBST-MASC-SG PREP
lico om bett gareno pb.
SUBST-FEM PREP LOC.ADJ

Ela comeu pdo com manteiga no café da manha.

5As demais particularidades da lingua serdo discutidas no capitulo 3.
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Se os participantes optassem pela omissdo do conectivo ‘com’ a
sentenca poderia gerar dois sentidos diferentes, como mostramos no exemplo

abaixo.

(6) a) pdo com manteiga.

PP

b) pdo manteiga,

AdjP

E possivel notar no exemplo acima a diferenca de significado entre as
frases (6a) e (6b), pois na frase (6a) ‘com manteiga’ é um sintagma
preposicional, que faz referéncia ao tipo de substancia que estd sendo
utilizada no pdo. Enquanto na frase (6b) o sintagma € adjetival, ou seja, refere-

se ao tipo de péo.

Ao investigarmos o0s exemplos, é vidvel determinar que o0s
falantes/participantes apresentam determinadas nog¢des acerca das regras que
englobam uma lingua, ou seja, a atividade proposta aos alunos proporcionou
um raciocinio acerca do funcionamento das linguas, ao invés de receberem o
conceito de regras. No entanto, cabe esclarecer que essa percepcao so foi

estabelecida durante a segunda parte da pesquisa (cf. capitulo 2 e 3).

Em suma, entendemos que a intuicdo de um falante depende do
conjunto de variagOes e tracos gramaticais, por exemplo, nos exemplos

abaixo, dos quais (1a) e (1b) ja foram mencionados anteriormente:

(1a) Os meninos foram jogar bola.
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(1b) Os menino foi jogar bola.
(1b”) *O meninos foi jogar bola.

Claramente (1b”) é agramatical e, por isso, € a sentenca mais estranha
de todas para qualquer falante nativo de portugués brasileiro (PB). Afinal,
qualquer falante de PB sabe que é usual marcar o plural no determinante em
muitas das variantes populares. Uma das nossas hipoteses € que esse, dentre

outros tipos intuicdo, podem aflorar na lingua inventada.

No préximo capitulo, descreveremos melhor o método da oficina,
nossas hipoteses e como as duas fases em que a pesquisa ocorreu, mudaram

nossa perspectiva do fenémeno.
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CAPITULO 2: METOLOGIA

2.1 Introducao

Como mencionado anteriormente, esta pesquisa é inédita. No entanto,
é necessario detalhar e retomar as hipdteses iniciais para contextualizagdo de

todo processo empreendido e suas sequéncias.
Esta pesquisa surgiu a partir de trés perguntas:

a) € possivel ensinarmos conceitos linguisticos aos jovens com o

devido respeito a sua faixa etaria?

b) é possivel que o método indutivo® seja empregado no ensino de

conceitos linguisticos?

c) é possivel os estudantes fazerem uso de suas intuicdes de falantes

para se chegar a respostas acerca da propria lingua?

Diante de perguntas tdo profundas e complexas decidimos que
responder a terceira pergunta seria 0 ponto de partida inovador. Dentre as
duas possibilidades de contato com algum tipo de intuicdo sobre fendmeno
linguistico estdo (i) a exposicdo dos estudantes aos dados da LM ou uma
lingua diferente; (ii) a criacdo de condi¢Ges de contato com a lingua
inventada. Por exemplo, Honda e O’Neil (2008) relatam longamente como
desenvolveram o método cientifico a partir do método linguistico com
estudantes da Wheelock College situada em Boston, Massachusetts. Nessas

atividades, os estudantes eram desafiados a descreverem fendmenos

6 O método indutivo é usado na pesquisa com o intuito de direcionar os estudantes, para que
eles cheguem as respostas acerca da lingua. Esse direcionamento é feito por meio de
atividades e exemplos, ndo havendo explicacdo de como devem aplicar determinada regra
gramatical ou termo nas sentengas.
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(formacédo de plural, sintaxe, estrutura das questdes) de linguas como: inglés,
portugués do Brasil, espanhol, mandarim e cherokee. Algumas dessas linguas
muitas vezes eram de conhecimento dos préprios estudantes, filhos de
imigrantes, e, por isso, poderiam usar sua intuicao bilingue ou a dos pais e
avos. E importante registrar que a realidade norte-americana é diferente da
realidade no interior brasileiro, principalmente em Sao Carlos, SP, pois ndo é
comum encontrarmos falantes nativos de outras linguas nas escolas publicas.
No maximo, encontramos alguns falantes com pouco conhecimento de inglés

e espanhol.

Dessa ponderagdo nasceu uma ideia desafiadora: por que néo
pedirmos para que os estudantes inventassem uma lingua? Isso entdo, nos
levou a primeira hipdtese de nossa pesquisa: “ao inventar uma lingua o falante
nativo coloca muito de sua prépria lingua e precisa desenvolver uma

percepcao de fungdes que ja estdo presentes na sua intuigdo”.

Com base nessa hipotese, desenhamos o primeiro experimento, que
relataremos mais adiante. A ideia principal era que ao criarem uma suposta
lingua os estudantes comecgassem a perceber como a sua prépria lingua nativa
contém estrutura, regularidade, recursividade, regras etc. Esse € um desafio
bastante grande porque, de certo modo, como visto anteriormente, a invengao
de linguas € um empreendimento relativamente fadado ao fracasso, como
relata Okrent (2009). Contudo, o fracasso se dava mais pela finalidade do que
necessariamente pelo empreendimento formal; no entanto, tanto klingon
como as linguas élficas ndo sdo consideradas um fracasso, j& que
curiosamente essas linguas, embora sejam artificiais e usadas no
entretenimento, criaram uma legido de fas e estudiosos porque a motivacao
para aprendé-las e usa-las ndo vém da utopia das linguas livres de
ambiguidades capazes de expressar logicamente o pensamento, como

queriam muitos inventores. O Kinglon e as linguas élficas sdo linguas
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“naturalizadas”, capazes de expressar poesia e arte’. Diante dessas
consideragdes tragamos nossos experimentos de forma muito embrionéria e

vamos, neste capitulo, narré-los.

2.2 Os metodos e 0 desenho da pesquisa

Esta pesquisa teve como pano de fundo um grande e inédito projeto:
pensar num método de ensino de conceitos linguisticos a estudantes,
utilizando as suas proprias intuicbes. A grande questdo era poder usar a
intuicdo de falantes como meio de chegar a compreensao e generalizacdo de
fendmenos linguisticos. Ao invés de expormos 0s estudantes a um conjunto
de dados de uma lingua diferente ou mesmo dados do portugués, decidimos
optar pela invencdo de uma lingua, supondo em nossa hipGtese que a
atividade de inventar uma lingua iria sensibilizar os estudantes sobre sua
prépria lingua materna. Como se tratava de um experimento contando com a
presenca de seres humanos, tivemos autorizacdo do Comité de Etica em
Pesquisa com Humanos da UFSCar®. O ineditismo deste projeto gerou grande
entusiasmo e expectativas, mas também trouxe um desafio maior ainda: a
inexisténcia de referéncias anteriores e experiéncias que pudessem nos
auxiliar. Talvez essa atividade Iudica tenha sido utilizada por professores ao
redor do mundo, porém nunca se documentou tal expediente. Essa situacao
nos levou a dois desenhos iniciais do experimento e seus inimeros desafios.
O primeiro deles é que o objeto da pesquisa ainda era bastante amorfo: afinal
de contas o que era o cerne da pesquisa: a lingua inventada pelas criancas ou
0 método? A resposta ficou clara & medida que fomos refletindo sobre a

7 Exemplo disso é a traducdo de Hamlet para a lingua klingon (SHOEN, 2001), ver também
Kazimierczak (2010).
8Aprovado pelo comité de ética - CAAE: 89474418.4.0000.5504
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conexdo de duas partes implicadas: a) atividade ludica da criacdo; b) atividade

epilinguistica sobre a as estruturas criadas.

Definida a ideia da criacdo de uma lingua, vieram os outros desafios:
guem seriam nossos sujeitos, alunos do ensino fundamental ou médio? Onde
aplicariamos a oficina para ter os primeiros dados? Como essa oficina
aconteceria? Em qual espaco: na escola publica ou privada, ou ainda na

universidade?

Outra questdo surgiu: que método empregar na oficina®? N&o se
tratava de um método para ensino de lingua estrangeira, tampouco de lingua
materna. A cada pergunta, mais davidas, mais incertezas. Como estadvamos
lidando com algo muito novo, sem registro, exceto por um trabalho realizado
como Iniciacdo Cientifica de um aluno do Ensino Medio da cidade de S&o
Paulo e participante da Olimpiada Brasileira de Linguistica 2019, decidimos
gue o melhor procedimento seria aplicar as oficinas em formas de pesquisa-
acao, pela sua flexibilidade metodologica, mudanca de rumos e a prépria
influéncia sobre os sujeitos. Segundo Mills (2007) o método tem como
objetivo verificar uma area problematica e encontrar uma solucdo para
melhorar a vida dos envolvidos. A figura a seguir representa o ciclo de
pesquisar e agir de modo que a cada fase da acdo tem-se uma nova

abordagem.

Figura 1 “The dialectic Action Research Spiral” (MILLS, 2003, p.19)

9 O termo é usado para referirmo-nos ao modo como a pesquisa foi desenvolvida: a) diversos
grupos e ndo individualmente; b) pela aplicacdo ocorrer em diversos dias com diferentes
atividades.

10Trabalho sobre “A gramatica de Valendhirdven” realizado pelo estudante Antonio

Barolo do Ensino Médio do Colégio Mdbile da cidade de Séo Paulo - SP.

Pagina | 23
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k Analisar e interpretar

dados

Fonte: Mills, 2003, p.19

Elucidamos o esquema de Mills da seguinte forma:

1. Identificar uma é&rea de foco: problemética no ensino e
aprendizagem de conceitos linguisticos, bem como outras linguas, e

compreensdo dos estudantes em relacéo a isso;

2. Coletar dados: os dados foram coletados conforme a aplicacdo desta

pesquisa;

3. Analisar e interpretar dados: os dados foram analisados de acordo

com o processo de invencao da lingua;

4. Desenvolver um plano de acdo: apds analise dos dados, pretende-
se desenvolver, no futuro, um método de ensino de conceitos
linguisticos, o qual supde-se contribuira no processo de aprendizagem
dos estudantes, tal como reconhecerem a lingua como objeto

cientifico.

Por isso, para o desenvolvimento das criangas e a compreensao de
fendmenos linguisticos, almejavamos que elas ndo adquirissem

metalinguagem ou as habilidades de um linguista munido de um conjunto de
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conceitos pré-determinados, mas sim que elas olhassem para as linguas como

um objeto de curiosidade pré-cientifica.

Desse modo, pensamos nas oficinas como uma expressdo do método
indutivo para instigar os estudantes a chegarem a uma resposta sobre 0s
fendmenos linguisticos, usando sua intuicdo e a gramatica internalizada.
Além disso, esse estimulo contribuiu para compreenderem a lingua como
objeto cientifico. De jeito bastante inusitado, a pesquisa-acdo que
desenvolvemos tinha como finalidade induzir o aluno a pensar
epilinguisticamente na criacdo de uma lingua. Nesse sentido, a inducdo é
bastante aproveitada como atestam Pires de Oliveira e Quarezemin (2016,
p.95-6): “observa fatos singulares no mundo e estabelece uma generalizacdo™.
Segundo Lakatos e Marconi (2003) e Gil (2008) a inducdo é um processo
mental por intermédio do qual, partindo de dados particulares, infere-se uma
verdade geral ou universal, portanto, o procedimento indutivo favoreceria 0s
estudantes a averiguarem os fatos existentes nas linguas inventadas
associando-os com a lingua materna. Esse tipo de comportamento ocorreu

durante a aplicagdo como veremos a seguir.

2.3 Das condigdes gerais de aplicagdo e funcionamento das oficinas

A pesquisa foi aplicada, até o0 momento, com alunos entre 11 e 13
anos, de 6° e 7° anos do Ensino Fundamental, ndo ha, todavia, empecilhos
quanto a sua aplicacdo com alunos de anos finais ou Ensino Médio. Nesta
fase, decidimos por oficinas, nas quais os estudantes trabalharam em grupos.

A pesquisa foi executada na Escola Estadual Prof. Sebastido de
Oliveira Rocha, situada na cidade de Séo Carlos, que opera na proposta de
ensino integral com aulas que véo das 7h30 as 16h30. Os alunos utilizam a

sigla SOR para referir-se a escola.
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No que tange a selecdo da escola, optamos pela escolha de uma escola
publicall, com ensino integral, o que contribuiu para a possivel presenca dos
estudantes durante a realizacdo da pesquisa, visto que ela foi aplicada no
periodo de aula dos participantes. Ponderou-se a aplicacdo na escola, em
formato de disciplina, devido a ndo haver como custear as despesas, caso
aplicassemos a pesquisa em outro espaco, por exemplo, numa sala ou
laborat6rio na universidade. E, por isso, foi preciso adequar-nos as condi¢des
da escola. De qualquer forma, a escola colaborou para a aplicacdo nas duas

fases.

Para a realizacdo do experimento, porém, foi necessario seguir as

condicdes propostas pela escola, bem como seu cronograma de aulas:

1) A oferta da oficina se enquadrou em uma disciplina eletiva. A
escola ndo conseguiu conceder um horario exclusivo para o
experimento, por isso, tivemos que adaptar a aplicacdo ao horario
da disciplina eletiva. E, por isso, foi necessaria a parceria com as
professoras das disciplinas de lingua inglesa e lingua portuguesa;

2) Por ser umadisciplina, o nimero de participantes, na primeira fase
foi de 50 alunos e na segunda fase de 39 alunos, sendo necessario
trabalhar em grupos e em forma de oficinas;

3) Cabe elucidar que os estudantes ndo foram selecionados para
participarem da pesquisa, mas sim, eles mesmos escolheram entre

diversas disciplinas qual se encaixava melhor no perfil de seu

11 Vale ressaltar que outra escola, no caso uma da rede privada, foi procurada para
aplicacdo da segunda parte da pesquisa, porém nos foi cedido apenas 10 minutos ao final das
aulas de lingua portuguesa. Sendo assim, optamos pela mesma escola publica que ja

haviamos selecionado anteriormente.
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“projeto de vida” (PV)2. Dessa forma, estudantes que preferiam a
area de humanas a exatas, ou algo relacionado a linguas, teriam
como uma das opgdes a nossa disciplina;

4) Ressaltamos ainda, que em ambas as fases o procedimento para a
selecdo dos estudantes foi o0 mesmo, bem como o formato do
experimento. A Unica distincdo entre uma fase e outra foi o
direcionamento e as atividades que foram aplicadas aos
estudantes;

5) Em ambas as fases, a pesquisa foi aplicada no periodo de um
semestre, com aulas uma vez na semana durante o periodo de 1
hora e 30 minutos por aula. A fase | foi desenvolvida no segundo
semestre de 2018 e a fase Il no primeiro semestre de 2019;

6) Além de ocorrer uma vez na semana, alguns dias foram cancelados
devido as reunides, feriados e suspensdo das aulas por conta de
atividades (jogos escolares, etc);

7) As duas ultimas aulas foram destinadas a preparacdo da
culminancia (os estudantes apresentaram a comunidade interna e
externa os trabalhos desenvolvidos no decorrer do semestre).

8) A aplicacdo na primeira fase totalizou o periodo de oito encontros
(08) e na segunda fase dez encontros (10). Isso limitou a coleta de
mais dados, bem como uma investigacdo mais profunda dos

alunos e possiveis mudancas em relacéo as linguas inventadas.

Cumpre ressaltar que quando nos referimos a “direcionamento”
estamos lidando com as orientacGes que a pesquisadora poderia dar ao grupo,
como, por exemplo, explicitar que em determinado momento eles tivessem

que criar ou desenvolver um sistema morfossintatico de nimero e pessoa, ou

120 PV é um projeto em que a escola contribui com os estudantes de maneira que eles
percebam qual &rea é mais relacionada com suas escolhas e perfil. Assim, a sele¢do da
eletiva se da por meio do PV.
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outra situacdo gramatical em uma lingua, ou ainda uma explicacdo de
tipologias linguisticas. A seguir descreveremos sobre as atividades aplicadas
durante as duas fases do experimento.

2.4 Descricao das fases 1 e 11

Nesta secdo descreveremos detalhadamente os procedimentos e
alguns resultados acerca das atividades aplicadas durante o experimento. Para
isso, vamos subdividi-la em duas partes. No que concerne a aplicacdo das
atividades, convém esclarecer que foram adquiridos formatos diferentes de
atividades de uma fase a outra, bem como da sua aplicacdo, resultado da
revisao da primeira aplicacdo e de algumas mudancas proporcionadas pela
ideia da pesquisa-acdo. Outro fator que merece ser mencionado é que, na
primeira fase, os grupos foram orientados a criarem nomes para as equipes, o
que acarretou a criacdo de nomes para algumas linguas também, porém esse
procedimento ndo foi exigido pela pesquisadora. Ja na segunda fase a
pesquisadora intitulou cada grupo de A — J*3, sem solicitar aos participantes
a criagdo de nomes para as linguas. Abaixo veremos a descrigdo das
atividades empregadas nas fases da pesquisa.

2.4.1 Atividades propostas: fase |

Com o objetivo da pesquisa delineado, iniciamos a aplicagdo da

primeira fase. Nesta secdo, entdo, dissertaremos sobre 0s procedimentos

13 Os grupos da segunda fase foram compostos por 4 alunos por grupo.
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incorporados para o seu desenvolvimento. Ressaltamos ainda que nessa fase
os alunos ndo foram orientados sobre qualquer aspecto linguistico na criacdo
das linguas, ou seja, tiveram total liberdade para criarem espontaneamente a

lingua.

Como forma de investigar quais 0s conhecimentos que 0s estudantes
dispunham em relacdo as linguas artificiais e também naturais, na primeira
aula, apresentamos o video “A lingua alienigena de A Chegada”
(NERDOLOGIA, 2017), que discutiu alguns pontos sobre a lingua que
aparece no filme “A Chegada” entre outras linguas artificiais. O video foi
apresentando com o intento de iniciar uma discussao sobre algumas linguas
artificiais, pois no primeiro contato percebemos que muitos deles nao tinham
conhecimento sobre o Klingon, Esperanto e linguas élficas, por exemplo,
sendo que essas sdo algumas das mais conhecidas. Em principio, pensamos
em apresentar o filme “A Chegada” aos alunos, contudo devido ao nimero
restrito de aulas renunciamos essa ideia. Além do video, apesentamos ainda,
o site “omniglot.com” que expde curiosidades, aspectos morfoldgicos e
sintaticos de diversas linguas. O video, assim como o site, contribuiu para a
discussdo acerca das linguas, naturais e artificiais, bem como para o0s
estudantes explorarem suas ideias iniciais em relacdo a criacdo, além de

auxilia-los em pesquisas futuras.

Apos essa discussdo, os alunos foram divididos em grupos. Como dito
anteriormente, a primeira fase comportava 50 alunos, dentre o0s quais havia
alunos dos 6° e 7° anos, em sua maioria alunos do 6° ano. Os grupos variavam
em ndmeros de participantes, sendo o minimo exigido de trés e 0 méximo de

oito participantes por grupo. Apenas dois grupos continham o numero

14Video do canal Nerdologia. Dsiponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=V4GEKqI25EU
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minimo estipulado. A grande maioria estava dividida em grupos de cinco, seis

e oito participantes.

O passo seguinte se deu com a distribuicdo de cadernos. Os cadernos
foram fornecidos pela pesquisadora com a finalidade de os participantes
anotarem todo o planejamento e procedimentos durante a elaboracdo da
lingua inventada. Recapitulamos que nessa fase propomos aos estudantes que

inventassem um nome para sua equipe.

A primeira atividade realizada pelos estudantes foi a elaboracdo de
um contexto. Essa atividade foi a Unica exigéncia que estabelecemos aos
participantes, pois o contexto foi primordial para estabelecer como seria a
lingua. Algumas sugestBes foram feitas: a) a chegada de alienigenas na Terra;
b) o encontro de alienigenas em outro planeta; c) o encontro de uma
civilizacdo perdida; d) a descoberta de uma lingua grafada em uma caverna.
O contexto serviria para que a lingua tivesse uma existéncia verossimil com

uma historia. O proximo passo foi cada grupo criar a sua lingua.

Como dito preliminarmente, os grupos dessa fase ndo foram
direcionados a criarem estruturas morfossintaticas, glossarios, etc na nova
lingua e, por isso, a maioria criou um alfabeto, isto €, “desenharam” simbolos
que fizeram mencdo a cada grafema do alfabeto na LP. Constatamos que 0s
alunos dessa fase criaram uma espécie de criptografia para as linguas, em que
cada simbolo criptografico recebeu determinado som; esses sons em sua
grande maioria foram baseados na LP, porém alguns grupos utilizaram alguns
sons conhecidos da lingua inglesa também, constituindo muitas silabas
travadas em algumas linguas estrangeiras (LES). Vejamos um exemplo em

que para cada grafema foi criada uma silaba®®.

Quadro 1 — Sistema criptografico: grupo “Exploradores do espago”

15 Os dados completos estdo dispostos no anexo IV.
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Lingua Lingua inventada
Portuguesa
0o Phir

Jodo kiki — phir — blu - phir
J-O0-A-0

Fez gui —fub - au

F-E-Z
Um vor - ou
Uu-M

Bolo cu — phir — mo — phir

B-O-L-0

Fonte: Quadro elaborado pela autora, 2019.

O quadro 1 apresenta um exemplo de como foram desenvolvidas as
linguas da primeira fase. O quadro demonstra um exemplo de uma sentenca
elaborada na “lingua inventada”, ou melhor dizendo, do sistema de grafia e
sons que foi criado pelos estudantes do grupo “Exploradores do espago” da
fase I, e que demonstra como eles ponderam sobre 0 que é uma lingua e seu
funcionamento. Esse sistema em questdo nos mostra que os sons e grafia da
LInv sdo correspondentes aos do PB. Entretanto, esse tipo de correspondéncia
é plausivel ja que pressupomos que os estudantes associariam a lingua
inventada com a lingua materna. Mesmo estabelecendo uma regularidade, os
alunos encontraram dificuldades para executar a fala e a escrita nessa lingua,
possivelmente isso se deve ao fato de cada grafema ser representado por uma

silaba, e essas silabas apresentarem diferentes combinagbes como: CCV,
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CVCV, CVV, CVC, CV, VV* de qualquer forma, constatamos que em todas
as combinacdes temos pelo menos uma vogal inserida, provavelmente, isso
se deva ao fato da influéncia do PB, pois nosso sistema silabico é composto
de consoante + vogal. Compreendemos que, embora, 0s estudantes tenham
inventado um sistema alfabético, determinado por cddigos, muitos desses

simbolos e também a fonética sdo reflexos da lingua materna.

Aos estudantes foi proposta a comunicacdo na lingua inventada com
0 intuito de comprovar a sua eficécia, além de ser algo que supunhamos ser
interessante aos alunos. Porém, a maioria dos grupos encontrou certas
dificuldades em estabelecer essa comunicacdo. Referimo-nos a comunicagéo
como um ato minimo que teria como consequéncia a percepcdo das diferencas
existentes entre lingua falada e escrita. De qualquer forma, alguns grupos
assumiram que elaboraram linguas intrincadas e que se houvesse tempo habil

as modificariam.

Conclui-se que em virtude da criptografia (cf. se¢do 3.2), ndo somente
esse grupo mencionado no exemplo, mas 0s demais grupos criaram um
sistema de codigos que ndo sdo econdmicos e, ainda apresentam uma grande
complexidade, impedindo a sua execucao tanto na fala quanto na escrita. Com
isso, os dados dessa primeira fase apontaram para uma quebra de nossas
expectativas, pois esperdvamos que 0s estudantes criassem padrbes
morfossintéticos. Porém, isso foi de grande valor, como “piloto” e contribuiu

para nos direcionar na execuc¢do de experimentos futuros.

No capitulo 3 discorreremos e apresentaremos exemplos mais
detalhados das linguas inventadas pelos grupos nessa fase. O apéndice C traz

detalhes sobre a proposta das atividades aplicadas durante essa fase.

16Lé-se: C’ - consoante e “V’ - vogal.
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2.4.2 Atividades propostas: Fase 11

Como mencionamos na sec¢ao anterior, uma segunda aplicacédo fez-se
necessaria, pois, como ja aludido, durante a primeira fase os estudantes nao
estabeleceram padrbes morfossintaticos e fonoldgicos na LInv passiveis de
comparacao na lingua materna, o que esperdvamos que acontecesse. Mesmo
assim, os dados foram primordiais para entendermos como os estudantes
enxergam uma lingua, além de nos orientar sobre como proceder em relagdo
a futura elaboracdo do método. Esses dados ainda contribuiram na preparacao
das atividades e no seu direcionamento durante a fase Il do experimento.
Nessa primeira fase, foi possivel verificar que os estudantes ndo distinguem
grafia e sons, isto é, para eles ambos 0s conjuntos pertencem a um mesmo
tipo de linguagem. Esse € um reflexo do ensino focado no “grafocentrismo™!’,
pois a partir do momento que ingressamos na escola, o intuito é ensinar o

falante a escrever corretamente na sua LM.

Iniciamos a primeira aula com a exibi¢do e discussdo do video “A
lingua alienigena de A chegada’”, entretanto, como 0s orientamos nessa fase,
eles também foram expostos a um segundo video, “Fala e escrita”*® (CEEL
UFPE, 2011), que exibe a diferenca entre lingua falada e lingua escrita. Essa
discussdo foi produtiva, pois os alunos, até entdo, ndo tinham refletido sobre
as diferencas entre uma e outra. Além dos videos, exibimos a letra da musica
“A lingua do P” de Gal Costa que teve o intuito de mostrar aos estudantes que
a lingua do “P” ndo ¢ uma lingua artificial, mas apenas uma forma de
dificultar a compreensdo. Apos as discussdes, os estudantes foram divididos

em grupos. Nessa fase, porém, tinhamos um grupo menor de estudantes

17 De acordo com Kato (1985) a visdo grafocéntrica é mais focada no ensino da escrita do
que no desenvolvimento da leitura.
18 Video apresentado pelo Professor Dr. Luiz Antdnio Marcuschi.
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participantes — 39 alunos —, embora o numero ainda seja elevado para a
aplicacdo da pesquisa. Essa reducdo colaborou para a divisdo de grupos
menores, sendo 0 minimo 3 estudantes e 0 maximo 4 estudantes por grupo.
Novamente tinhamos alunos do 6° e 7° anos, o que foi uma imposi¢do nossa,
pois assim poderiamos comparar os dados de ambas fases. E do mesmo modo,

a maioria dos estudantes era do 6° ano.

O préximo passo foi a distribuicdo de fichas (anexo Ill), que
continham as atividades que os estudantes deveriam executar no dia. A cada
dia de aula os alunos recebiam uma nova ficha para a realizagéo de atividades,
que eram direcionadas. Nessa fase, contamos com a presenca de um
estagiario, que contribuiu na assessoria dos grupos juntamente com a
pesquisadora. Na primeira ficha, os estudantes deveriam descrever a
diferenca entre lingua falada e escrita, sendo a Unica atividade executada

individualmente.

A sequéncia das atividades se deu com a criacdo de um contexto. Cada
grupo elaborou uma histéria, na qual se basearam para produzir a lingua como
na primeira fase. Novamente, ressaltamos que o contexto foi primordial para
a invencdo das linguas, pois ele contribuiu para que os grupos definissem
como seria a lingua criada, por exemplo, se seria uma lingua alienigena ou de

uma civilizagéo perdida.

A terceira ficha englobava uma lista de palavras, baseada na “lista de
Swadesh”*® (Swadesh list no original), que é uma lista de palavras que contém
dois idiomas que sdo comparados. No nosso caso, utilizamos apenas um
idioma — PB — pois o0s estudantes deveriam criar as palavras, embasados na
lista. Essa lista teve como principal objetivo fazer com que os alunos

refletissem sobre a lingua; pensando o que seria necessario para a elaboragédo

19A Swadeshlistfoi desenvolvida pelo linguista norte-americano Morris Swadesh.
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de uma sentenca. Cabe salientar que a lista continha 30 termos, dentre os quais
nenhum era um verbo, apenas substantivos, pronomes e advérbios. A
auséncia de verbos foi justamente para instigar os alunos a refletirem se esse
elemento é ou ndo necessario para a elaboracdo de uma sentenca. Alguns
grupos, perceberam a falta dos verbos automaticamente, enquanto outros
notaram conforme elaboraram a sentenca. Além disso, muitos termos nédo
tinham marcacdo de plural e nem de género, o que foi proposital para
proporcionar mais uma reflexdo aos alunos. Devido a aplicacdo dessas
atividades e exercicios de reflexdo e debate, os grupos dessa fase se
diferenciam dos da primeira, pois iniciaram a cria¢do da lingua por um léxico,
sendo solicitada a criagdo de um sistema de escrita apenas ao final da
pesquisa, que sera relatado mais a frente. A atividade de elaboracdo de uma
sentenca teve como objetivo verificar a ordem dos componentes em uma frase
de cada LInv. Ressaltamos que a estrutura da sentenca se deu da mesma forma
que o PB, ou seja, SVO?.

A quarta atividade, assim como as seguintes, abrangiam 10 (dez)
frases por ficha, porém na ficha de ndmero 4 (anexo IIl) houve uma
modificacdo nas trés Ultimas frases de cada grupo. Essa mudanca baseou-se
nos verbos criados na atividade da terceira ficha e contribuiu para investigar
se 0s grupos manteriam e/ou criariam padrdes morfolégicos, como, por
exemplo, marcacdo de tempo e plural. Além disso, as fichas auxiliaram para
verificar como os alunos procederam diante dos fenémenos linguisticos, pois
cada frase continha um tipo de marcacao de tempo verbal e pessoa, pronomes

e marcacdo de plural.

20 Lé-se: sujeito — verbo - objeto
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Os exemplos (7b) (7c) e (7d) mostram como foram elaboradas as trés
ultimas sentencas da ficha de nimero 4. A frase utilizada (7a) foi produzida
pelo grupo B.

(7) a. Bugi buba byer bounilha.

ADV PRON-PESS-2SG ESTAR- PRES-IND-3SG ADJ
Hoje vocé esta bonito (a).

b. Binco biers baion bordun.
ADV ESTAR-PRET-IMP-3SG  ADV ADJ

Ontem estava muito frio.

c. Beaul biern bau  bonir
PRON-PESS-FEM-3SG ESTAR-FUT-PRES-3SG  PREP PRO-POSS-1SG
bilzy beu  binonig.

SUBST-FEM PREP ADV

Ela estara na minha casa no domingo.

d. Biaul bia bier bais bond.
PRON-PESS-FEM-3SG IR-PRES-IND-3SG ESTAR-INFINITIVO ADV ADV

Ele vai estar cansado mais tarde.

Com base nos exemplos acima, vemos que 0 grupo criou um padréo
para marcacdo de tempo verbal e atribuicdo de género — preposicdes e
pronomes. No entanto, como veremos no capitulo 3, nem todos os grupos

criaram esses padroes.

Ao todo foram oito fichas, sendo a Gltima delas a elaboracdo de um
alfabeto, o qual foi proposto com o intuito de os estudantes desenvolverem a

grafia e a fonética da LInv. Essa atividade desencadeou algumas davidas e
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dificuldades, pois como aludido, os estudantes nao diferenciam lingua falada
e lingua escrita, ou seja, para eles o som e a grafia s&o o mesmo tipo de
linguagem e que podemos perceber facilmente devido a criacdo de linguas

complexas vistas na fase I.

Cabe salientar que mesmo essa fase sendo orientada, estabeleceu-se
um direcionamento moderado, o qual ndo interferiu na elaboracéao das regras
e padrbes das linguas inventadas, como veremos na sec¢do 3.4. Devido ao
direcionamento, proposto por meio das atividades, as linguas criadas nessa
fase — as quais diferenciam dos sistemas criados na primeira fase - ficaram
mais econdmicas, no sentido de serem mais usuais (esse assunto foi discutido
com 0S grupos), mesmo assim, os estudantes nao estabeleceram um diélogo,
isto €, uma conversacdo minima nas LINvs, o que era uma das nossas

hipoteses.

Abaixo, demonstramos um exemplo de uma das linguas da fase II.
Para instaurarmos uma comparacdo entre as linguas de ambas as fases,
trazemos novamente o exemplo disposto no quadro (1) — sistema de escrita
elaborado pelo grupo “exploradores do espago” e uma frase similar (8) —

elaborada pelo grupo G da segunda fase.

Ex. quadro (1)

Phir Kikiphirbluphir  giufubau
PRON-DEF-MASC-SG JOAO FAZER-PRET-PERF-3SG
vorou cuphirmophir.

PRON-INDEF-MASC-SG SUBST-MASC-SG

O Jodo fez um bolo.

(8) lav duka Paulo kiko
IR-PRET-PERF-3SG ART-DEF-MASC PAULO PRON-REL
kra ko ato.
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FAZER-PRET-PERF-3SG ART-DEF-FEM SUBST-FEM

Foi o Paulo quem fez a torta.

Para compararmos, tomemos como exemplo o verbo “fazer” que
consta em ambas as frases. No exemplo do quadro (1) verifica-se que o
namero de silabas aumentou, transformando o verbo de monossilabo para
trissilabo. Entretanto, na fase Il permaneceu 0 mesmo numero de silabas que
contém na LP, ou seja, ainda é monossilabo. Outro elemento sdo 0s homes
préprios, os quais modificaram na primeira fase, devido a criacdo do sistema
de escrita. Nesse caso, 0s estudantes fizeram a substituicdo dos grafemas do
PB para os criados na LInv, porém como a grafia (fase I) é baseada em um
sistema silabico 0os nomes se tornam inconvenientemente maiores. Outro fato
que podemos notar € que nas linguas da fase Il (cf. secdo 3.7.2), em muitos
casos ha marcacao de plural e atribuicdo de género, o que ndo ocorre na fase
I, j& que somente ha substituicdo dos grafemas pelo sistema de escrita
inventado. Outro componente que apresenta um grande numero de grafemas
¢ o termo ‘bolo’ presente na frase do quadro (1). Comparando o termo com o
PB e com a LInv na fase Il (torta) — mesmo que ndo sejam 0s mesmos termos
ambos séo dissilabos em PB e, por isso, faremos a comparac¢ao — constatamos
que na fase Il alguns termos sdo muito mais econémicos em relacdo a LM do
falante. No caso do termo em questdo (atb = torta), ele € monossilabo
enquanto em PB (torta/bolo) e na grafia da primeira fase (cuphirmophir =
bolo) é dissilabo, no entanto, nota-se uma grafia complexa na fase | em
relacdo ao PB. Com esse Unico exemplo é possivel verificarmos a

complexidade do sistema de escrita da fase | em relacdo a fase I1.

Concluimos, por fim, que para a obtencao de dados mais significativos
e representativos, € necessario o direcionamento aos estudantes. Desse modo,
constatamos que os estudantes séo capazes de associar a lingua inventada com

a lingua materna, além de perceber os aspectos linguisticos do PB desde que
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exista um direcionamento, ou seja, partindo de atividades e exemplos que
induzam o estudante a refletir sobre as regras gramaticais da lingua, e ndo
somente demonstrar as regras gramaticais prontas para serem usadas em uma

determinada sentenca ou contexto.

Apresentamos, nesta secdo, apenas uma breve descricdo das
atividades propostas para o desenvolvimento da pesquisa, sendo assim, 0s

detalhes acerca das linguas serdo apresentados no proximo capitulo.

2.5 Sintese

Neste capitulo discorremos sobre as condi¢Ges para a aplicacdo da
pesquisa, elucidando também os motivos da nossa escolha por uma escola
publica. Esclarecemos ainda como se deu a selecdo dos participantes, bem
como o numero total de sujeitos de cada fase. Apresentamos esclarecimentos
acerca das atividades utilizadas nas fases | e Il e os detalhes, diferencas e

aprimoramentos que ocorreram de uma fase a outra.

Abordamos os dois tipos de métodos utilizados na execucdo da
pesquisa, apontando a importancia de cada um deles. O método de pesquisa-
acdo tem grande influéncia na area de linguistica aplicada e pedagogia.
Contribuiu para que detectdssemos uma area problematica - o ensino de
linguas baseado em memorizacdo de regras gramaticais, nao instigando a
reflexdo dos alunos acerca do funcionamento de uma lingua - e, a partir da
coleta e andlise dos dados — linguas e sistemas de escrita inventados -
encontrar uma solu¢cdo — com base nas analises dos dados espera-se
desenvolver um método de ensino de conceitos linguisticos. J& 0 método
indutivo teve o intuito de orientar os alunos para que demonstrassem

possiveis regras gramaticais acerca das linguas inventadas.
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Apresentamos alguns dados de ambas as fases. Um dos exemplos
apresentados da fase | foi o sistema de escrita por simbolos elaborado por um
dos grupos da primeira fase, e para compararmos exemplos de uma fase com
a outra, apresentou-se um exemplo da segunda fase. Com base nesses
exemplos, percebemos que as linguas da fase 11 foram muito mais econdmicas
e menos complexas em relagcdo as linguas da fase anterior, pois como
analisamos no exemplo (8), os grupos criaram vocabulos e ndo um sistema
silabico, como o apresentado no exemplo do quadro (1). Além disso, as
linguas na fase Il estabeleceram padrdes que ndo foram encontrados nos
dados da primeira fase. Como aludido, isso possivelmente ocorreu devido aos
estudantes da segunda fase receberem orientacfes para a criacdo das linguas.

Por fim, tragamos um caminho didatico para que profissionais da area
de educacdo possam aplicar a pesquisa com seus alunos, independente do ano
em que se encontram, contribuindo, dessa forma, para que o aluno

compreenda o funcionamento das regras gramaticais de uma lingua.
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CAPITULO 3: LINGUAS INVENTADAS — ANALISES
FONETICAS E MORFOSSINTATICAS

3.1 Introducéo

Neste capitulo analisaremos os dados das linguas inventadas
abordando aspectos diversos para observar se as atividades desenvolvidas na
oficina podem criar algum tipo de subsidio ao investimento de um método no
futuro. Abordaremos a ordem sintatica dos elementos nas frases da lingua
portuguesa, e ainda, demonstraremos exemplos na lingua inventada.
Conforme esperado, as estruturas nas linguas inventadas apresentaram 0s
mesmos padrdes sintaticos da lingua portuguesa, mesmo assim, € necessario
apresentar alguns exemplos de ambas as fases para uma comparacdao. As
analises dos exemplos tém como finalidade explicar o que foi criado pelos
estudantes. Dividiremos, entdo, este capitulo da seguinte forma:

a) Sistema gréafico: a secdo 3.2 apresenta breves detalhes quanto ao
sistema de simbolos criado pelos grupos da fase 1. Além disso,
apresentamos alguns exemplos de criptografias existentes;

b) Fonética: as sec¢bes 3.3 e 3.5 trazem uma analise fonética das
LInvs pelos grupos da fase | e Il, mostrando, além disso, outros
exemplos do sistema de simbolos criados pelos estudantes.
Apresentamos ainda transcri¢bes fonéticas de vocabulos criados
pelos estudantes da fase I1;

c) Morfologia e sintaxe: as se¢des 3.6, 3.7 e 3.8 apresentam uma
analise quanto a morfologia dos vocabulos inventados e também

da sintaxe das LInvs.
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A importancia dessas analises € investigarmos os tipos de sons, escrita
e padroes morfossintaticos adotados pelos estudantes, os quais foram
relacionados com as linguas de que tém conhecimento: lingua portuguesa,
lingua inglesa e espanhol. Além disso, tal fato contribuira para estabelecermos
como sera o0 metodo no futuro e compreendermos o0 que 0s estudantes sabem a

respeito da propria lingua.

A estrutura das linguas e os padrdes morfoldgicos foram determinados
apenas na fase Il. A distin¢do entre essas duas fases, se deve ao fato de na
primeira os estudantes terem feito um sistema escrito por simbolos néo

permitindo a formacédo de padrées morfossintaticos.

Como cada lingua apresenta um tipo de particularidade, além dos
contextos que s@o essenciais para compreender como surgiram as LInvs de
cada grupo, considerou-se necessaria a apresentacdo de uma analise de cada

LInv, separadamente.

3.2 Escrita Criptogréafica: breve detalhamento

Longe de os estudantes terem nogédo do que realmente seja uma escrita
criptografada, eles tentaram, intuitivamente, estabelecer linguas baseadas na
“dificuldade”, ou seja, estabeleceram cddigos complexos para impedir a
decodificacdo. A grafia criada pelos grupos consistia em cddigos usados para

despistar e ndo para a comunicacao.

Existem alguns tipos de escrita criptografica, sendo o mais comum a
cifra por substituicdo, que consiste em um deslocamento relativo a um sistema
de escrita pré-estabelecido, sendo os grafemas substituidos de acordo com

esse deslocamento. Por exemplo, num deslocamento de 3, o grafema <a> ¢
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substituido pelo <d>, e assim sucessivamente. No entanto, essa ¢ uma forma

muito facil de ser decodificada, afinal esses codigos possuem regularidades.

Ha outros tipos de cifras?!, mas no convém menciona-las, pois esse
ndo é o foco da pesquisa. Considerou-se necessario citar a cifra por
substituicdo em virtude de alguns grupos tanto da primeira fase quanto da
segunda a terem utilizado. Vejamos alguns exemplos desse tipo de

criptografia criada pelos estudantes.

A figura 2 traz um exemplo da criptografia por substituicdo. Esse tipo
de cifra foi criado por um grupo da primeira fase. Nota-se que o0 grupo
substituiu o grafema do alfabeto pela sua seguinte, por exemplo, o grafema

<a> se transformou na silaba ‘ze’. Vejamos a figura.

Figura 2: Alfabeto inventado - cifra por substituicdo

Fonte: Dados coletados de um dos cadernos da fase I.

Esse tipo de exemplo mostra claramente a auséncia de distingdo entre

lingua falada e escrita. Como o termo “bala” seria escrito na lingua inventada

21 Cifra de transposicéo ou cifra de colunas: consiste na reordenacdo dos caracteres do texto.
Essa troca de caracteres deve ser baseada em uma chave. Cifra de Vigenére, consiste no
mesmo sistema da cifra de substituicdo, ou seja, acontece o deslocamento dos caracteres, no
entanto, nesse caso, para deslocar os caracteres é preciso ter acesso a uma senha. Para mais
exemplos consultar: https://pt.wikibooks.org/wiki/Algoritmos/Criptografia
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por esse grupo? Para responder a essa pergunta, considerou-se necessaria a

elaboracao de um quadro:

Quadro 2: Exemplo de uma palavra em uma LInv

Lingua Lingua inventada Grafemas
Portuguesa
BALA AZEEMEZE B=A
A=ZE
L = EME
Z=ZE

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

Constatou-se durante a aplicacao que o grupo, - assim como 0s demais
- ndo conseguiu utilizar a lingua. Essa ocorréncia, possivelmente, deve-se ao
fato de haver muitos participantes em um mesmo grupo (oito), além do
sistema escrito criado ter sido muito complexo. Mais uma vez, pode-se

verificar a influéncia do grafocentrismo.

Além do sistema de escrita, outros grupos fizeram uso de desenhos
(figura 5) para indicar a grafia da lingua. Outros, como demonstrado na figura

3, utilizaram simbolos semelhantes a pichacdo ou simbolos do zodiaco.

Figura 3: Lingua Ahri 1@ fase
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Fonte: Dados coletados do caderno do grupo ‘Clube das Wins’
CONJ PRON-PESS-FEM-3SG ADV-NEG PRETENDER-PRES-IND-3SG MATAR-INFINITIVO

E ela ndo pretende matar (...).

A figura 4 apresenta um exemplo de pichacdo como forma de

demonstrar as semelhancas apresentadas nessa lingua.

Figura 4: Desenho de pichacao

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Pichagdo

A proxima figura (5) apresenta simbolos desenvolvidos para a grafia

de uma outra lingua desenvolvida na primeira fase.
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Figura 5: Simbolos Equipe Estrela
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Fonte: Dados coletados do caderno da ‘Equipe estrela’

A principio esse grupo usaria os simbolos dispostos na figura 5 para a
grafia, porém esse sistema foi abandonado. Sendo assim, para a grafia e
fonética o grupo adotou o sistema demonstrado na figura 6. O grupo
reconsiderou o uso de simbolos diferentes para indicar a escrita e a fala, ja
que seria inviavel a utilizacdo.

Figura 6: Alfabeto fonético Equipe Estrela

AUAST /A=

C-emo. Sextx T ol 2 B
";»r‘ez}. ié’n‘&x %“%9' 4(’%0:; A4
e N WBam o Lo ~mp= —mai
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“B- Bk L s Ar il s X Xoses

Fonte: Dados coletados de um dos cadernos da fase |.
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Outro tipo de escrita utilizada como criptografia pelos estudantes foi
a escrita espelhada. A figura 7 traz esse modelo elaborado por um grupo da
primeira fase, em que a maioria das letras é espelhada ou invertida em relacéo

as letras do alfabeto da PB.

Figura 7: Escrita espelhada - grupo ‘Linguagens do SOR’

@ o — d —ef =9 =5 - —QO)—3Ac— Jor-x
O = Hea= RS Tl oW — W _2X

A -
D=2

Fonte: Dados coletados do caderno do grupo da fase |

Nesta primeira secdo, apresentamos alguns exemplos referentes as
linguas da primeira fase, 0s quais em sua maioria sdo modelos de sistemas de

escrita mais explicitos.

Com esses exemplos, conclui-se que a maioria dos grupos, com
excecdo de um Unico grupo que criou o glossario, usou o sistema de escrita
por cédigos para elaborar as linguas. Muitos deles abandonaram os simbolos
por serem complexos para reproduzir, sendo assim, utilizaram apenas um
alfabeto para lingua falada e lingua escrita. Isto é, mais uma vez, apresenta-

se a confusdo em relagdo aos sons de uma lingua e sua grafia.

3.3 Fonética e criptografia — linguas Fase I

Nesta secdo, apresentaremos os dados coletados na primeira fase do

experimento. Para melhor compreensdo acerca das linguas inventadas,
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apresentaremos na analise de cada grupo um breve resumo sobre 0 contexto
escolhido para iniciar a lingua. E importante esclarecer que em ambas as fases
solicitamos a elaboracdo de uma histdria aos participantes sobre como
“descobriram” essa LInv. Esse contexto teve como objetivo contribuir na

reflexdo de como seria a lingua criada pelos grupos.

3.3.1 Analise dos dados

Esta primeira secdo tem como pressuposto evidenciar os dados
coletados e analisados na primeira fase da pesquisa. Ressaltamos, novamente,
que essa fase ndo foi direcionada, isto €, os participantes, exceto durante a

primeira aula, ndo receberam nenhum tipo de orientacéo da pesquisadora.

Como processo inicial, diversos grupos dessa fase criaram um sistema
de escrita, além de alguns sons para a lingua. Constatou-se, desse modo, que
os alunos ndo distinguem sons e letras e para eles tanto a grafia como a fala
representam o mesmo sistema de linguagem, ou seja, uma espécie de

concepeao “grafocéntrica”.

Por isso, considerou-se necessario trazer varios exemplos das linguas
inventadas por esses grupos. Como aludido na metodologia, os participantes
dessa fase criaram nomes para 0S grupos. Sendo assim, apresentaremos,

individualmente, exemplos da andlise fonética de cada grupo.

=  Grupo Néskuka

Contexto??: A histdria é baseada em quatro estudantes que foram a

Marte para uma pesquisa e, por fim, encontraram alienigenas. Para

22 Todos os contextos estdo dispostos na integra no anexo I.
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estabelecerem a comunicacdo com o0s habitantes do planeta,
aprenderam a lingua usada por eles.

O grupo criou um sistema fonico em que cada grafema na lingua
inventada € iniciado pela sua semelhante ao alfabeto do PB. Vejamos

alguns desses grafemas no quadro 3.

QUADRO 3 - Alfabeto fonético - Lingua Naskuka

A AO

B BLI

C CA

E ED

M MAKRO
R RAH
T TRIK
U URU
Z Z0L

Fonte: Dados coletados do caderno do grupo.

Com base na figura 8, podemos notar que 0s participantes, assim
como a maioria dos exemplos que apresentaremos, ndo conseguem dissociar
som e grafia. Podemos observar, ainda, com o exemplo (9) que o termo ‘trem’
na lingua inventada possui um numero de grafemas (14 grafemas) muito
superior ao PB (4 grafemas), mostrando que os estudantes nédo refletiram
sobre a economia da lingua, mas sim em torna-la indecifravel. Além disso, o

termo possui duas silabas na LInv (10), enquanto &€ monossilabo em PB.
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(9) Trik rah ed makro
t-r-e-m
trem

(10) trikrah-edmakro

trem

E possivel observar com o exemplo acima o uso dos grafemas <k> e
<h>no meio do termo, além do uso de silabas travadas, mostrando-nos, mais
uma vez, alguns tracos da lingua inglesa. Além desses grafemas, nota-se
também o uso do grafema <d>, o qual ndo acompanha vogal. Na prondncia,
no entanto, acontece a epéntese, fendmeno ocorrido por meio da adi¢do de
um grafema ou silaba ao termo, ou seja, usa-se uma vogal de apoio para

pronuncia-lo. Vejamos abaixo exemplos dos sons criados pelo grupo para
cada grafema.

Figura 8: Sons criados pelo grupo Naskuka

Fonte: Dados coletados do caderno da fase |.
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Conforme analise da figura 8, averiguamos que o0s participantes nao
elaboraram a lingua como forma de comunicagdo. No inicio da pesquisa, 0s
participantes foram orientados a tentar se comunicar com a LlInv, isso foi
introduzido como forma de os estudantes verificarem o que poderia ou nao
funcionar na lingua, fazendo modificaces sempre que necessario. A
comunicagdo, porém, ndo aconteceu, pois, 0s estudantes focaram apenas na
escrita, além de partirem do pressuposto de que a lingua inventada teria que

ser complexa em relacdo a lingua materna.

Como nessa fase, os grupos ndo foram orientados a respeito de
estruturas, as linguas permaneceram como haviam elaborado, contudo,
muitos participantes alegaram que se houvesse tempo habil modificariam a
lingua para ser mais usavel e econémica. Usavel no sentido de a utilizarem
entre os participantes do grupo e durante o desenvolvimento da pesquisa

como meio de comunicacao entre eles.

No decorrer desta secdo analisaremos exemplos das linguas
elaboradas pelos grupos da fase I. Esses exemplos sdo necessarios, pois cada

lingua apresenta uma caracteristica.

=  Grupo Linguando Palavras

Contexto: A histdria é baseada em um grupo de astronautas que
passou dois anos viajando até chegar em um planeta chamado
Trilingua. O planeta tinha forma triangular e, tanto os habitantes como
a linguagem usada por eles tinham formas geométricas. Para a fala, no
entanto, os alienigenas ndo apresentavam sons, apenas demonstravam
0s simbolos geométricos por meio de um p6é maégico. Essa é uma

alusdo aos alienigenas ‘heptapodes’ do filme ‘A chegada’.

O grupo criou sons silabicos para representar cada grafema do PB.

Vejamos alguns exemplos no quadro 4.

Pagina | 51



QUADRO 4 - Alfabeto fonético — Trilingua

A ATI
B BIR
E ETO
J JALA
L LI

M MAY
R RA
S SIRI
T TARA
\Y VA
X XACA

Observamos com o quadro 4 que alguns sons apresentam silabas
tonicas, como observado nos grafemas <r>, <v> e <x>, além disso 0s sons
que representam cada grafema do alfabeto do PB iniciam-se pela sua
semelhante, com excecéo do grafema <c>, que se inicia pelo <s>. Isso ocorre
devido ao grafema <c> possuir som de [s] e, por isso sua leitura é referente a

/’s1r1/, como o som do grafema <c>na palavra ‘cebola’ e ndo de [s] da palavra

‘casa’.
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Por ser uma lingua com a fonética dissilabica, a comunicacao nédo foi
executada, e isso se deve ao fato de as palavras nessa lingua serem muito
longas, dificultando a memorizacdo, ou seja, mais um caso de sistema de
escrita em gue o suposto som é uma extensao dissilaba dos grafemas. Abaixo,
demonstraremos os termos ‘trem’ e ‘gentil’ na lingua inventada pelo grupo.
Eles s&o, respectivamente, monossilabos e dissilabos em PB, no entanto, ndo
permanecem com 0 mesmo nimero de silabas na LInv, visto que os vocabulos

sdo compostos por duas ou mais silabas.

(11) a. Tararae-tomay
SUBST-MASC
trem
b. girie —tonilo-tara-tuili
ADJ

gentil

Jd na LInv as palavras se tornaram trissilaba e polissilaba,
respectivamente, ou seja, como aludido, as palavras sdo mais longas em

relacdo as da lingua materna dos falantes.

O grupo ainda criou um glossario (12), em que criaram termos mais
usuais, como adveérbios de negacao e afirmacdo e vocabulos que indicam

rotina.

(12) a. ortui
ROTINA

Oi
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b.niloatior

ADV-NEG

~

Nao

c.situimay
ADV-AFIRM
Sim
d.tarasiriharatiuru
ROTINA

tchau

A criacdo do glossario, apresentado no exemplo (12), teve o intuito de
facilitar a conversacdo na lingua, ja que as palavras mais usuais estavam nele.
Porém, o léxico ndo demonstrou grande éxito em relacdo a isso, visto que o
grupo usou os grafemas do alfabeto inventado para formar as palavras, sendo
assim, o glossario ndo teve o proposito para o qual foi designado. Vale
ressaltar, contudo, que nesse ponto, a pesquisadora indagou os participantes
sobre 0 motivo da criacdo dessas palavras, e o grupo afirmou que o objetivo
era simplificar. O grupo, no entanto, mesmo depois de instigados, néao
percebeu que para isso poderia ter criado novas palavras, ao invés de utilizar
o alfabeto criado. Destacamos, ainda, que de acordo com o contexto,
apresentado anteriormente, a lingua desse grupo possuia formas geométricas;
0s participantes criaram um alfabeto que seria usado na lingua escrita,
entretanto, alguns participantes utilizaram os sons (quadro 4) para a grafia,

“abandonando” o sistema criptogréafico (figura 9).

Figura 9: Alfabeto criptografico — Lingua Trilingua
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Fonte: Dados coletados do caderno do grupo

A figura abaixo mostra o termo ‘bala’ no alfabeto criptografico e no

fonético.
Figura 10 — Termo ‘bala’: alfabeto criptografico e fonético

bir— ati— li- ati
b- a- |- a
SUBST-FEM

bala

Fonte: Dados coletados no caderno do grupo

Percebe-se, de acordo com o conceito de lingua estabelecido pelos
alunos desse grupo, que ha motivacéo dos signos. Por signos, entendemos as
unidades linguisticas que significam alguma coisa. Por exemplo, o termo

‘mesa’ ¢ um signo do PB, ou seja, quando algum falante usa esse signo os
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falantes de PB sabem ao que se refere. Ao criar 0s signos a lingua estabelece
uma organizagdo tanto no pensamento quanto no gestual/fénico, ou seja, 0s
signos linguisticos representam as ideias e 0s sons, e, por isso, sao formados
por significado e significante. O significado representa o conceito, a
apresentacdo mental de um objeto, enquanto o significante refere-se a
imagem acustica, no sentido de uma tradugdo fonica de um conceito. Para
Saussure (2012), os signos sao arbitrarios, ou seja, ndo ha uma relacéo de
semelhanca entre a imagem acustica e seu conceito, apenas € estabelecida
uma convencao que é reconhecida pelos falantes. No entanto, Jakobson
(2010) defende que existe uma motivacao de signos, que € estabelecida por
natureza entre os gestos e o conceito. No caso da lingua criada pelos alunos
percebemos que ela € motivada, pois o conceito de lingua baseada em formas

geomeétricas é referente ao planeta, que apresenta formas geométricas.

Como destacado anteriormente, alguns grafemas dessa lingua
possuem acentuagao.
(13) véorsieto
PRON-PES-2SG
vocé
O exemplo (13) demonstra a distingdo do vocabulo ‘vocé’ na LInv em
relacdo ao PB. Podemos observar que no PB esse vocabulo é acentuado, de
forma que é determinado como oxitona. No entanto, na LInv, devido a

acentuacdo de alguns grafemas, 0 mesmo vocabulo passou a ser denominado

como paroxitona. Vejamos o0 quadro abaixo.

Quadro 5 — Diferenca de acentuacao gréfica da LP paraa LInv
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Idioma Vocabulo Acentuacao
Lingua portuguesa Vocé Oxitona
Lingua inventada — Véorsieto Paroxitona

Trilingua

Fonte: Elaboracéo propria

Embora a acentuacéo grafica na LInv, em relacdo a fonética, tenha se
diferenciado do PB, como demonstrado no quadro 5, 0 mesmo ndo se mantém
quando utiliza-se o sistema criptografico. Nesse caso, a acentuacao
permanece igual ao PB, pois o grupo adotou 0 mesmo sistema de acentuacao

e pontuacdo da lingua materna.

= Equipe Estrela
Contexto: a histéria € baseada em uma invasdo de unicornios na

Terra, para se comunicarem 0s terraqueos precisaram decifrar a

lingua dos invasores a fim de evitar uma guerra.

Esse grupo havia criado um sistema criptografico — simbolos que
representam cada grafema do alfabeto - que foi abandonado posteriormente

sob a alegacdo de ser inviavel utiliza-lo. A figura 11 mostra esse sistema.

Figura 11: Sistema criptografico equipe estrela
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—
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Com a néo utilizacdo do sistema representado na figura 11, o grupo
adotou um mesmo sistema que € usado tanto para a lingua falada quanto para
a escrita. Esse sistema é determinado por silabas compostas por consoantes

mudas, como mostra o quadro 6.

QUADRO 6 - Alfabeto utilizado para fala e escrita

A BA
B BEB
E BE
L LAF
M MO
@) BO
R RAB
T TUT

Fonte: Dados coletados do caderno do grupo

Como mencionado, a maioria das letras do alfabeto terminam em
consoantes mudas, 0 que ndo condiz com o PB, contudo, a lingua apresenta
uma regularidade, quase todas as construcgdes silabicas iniciam pelo mesmo
grafema do PB e muitas com silaba travada, determinada pela influéncia do

inglés. Outro detalhe é que em um primeiro momento a lingua inventada
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parece ser uma lingua do B?3, mas esse padrio desaparece a partir e <g>,

mesmo assim, alguns grafemas iniciam pelo seu semelhante.

Abaixo, o exemplo (14) traz os termos ‘bala’ e ol4, respectivamente,

nessa LInv. Vamos utilizar o mesmo exemplo que ja foi citado como forma

de compara-los entre si.
(14) a. bebbalafba.
SUBST-FEM
Bala
b.Bolafba
ROTINA

ola

No exemplo (14a) podemos observar que a palavra representada,

dobrou de silabas quando comparada a palavra da lingua portuguesa. No

exemplo (14b) a palavra também dobrou de tamanho, além de possuir, assim

como a anterior, consoantes mudas. Todos esses fatores contribuiram para

tornar a lingua ndo utilizavel entre seus participantes.

Outra questdo acerca dessa lingua que merece destaque € em relacdo

a acentuacdo. Investigando a lingua, notamos que os acentos graficos foram

invertidos, como podemos ver na figura 12.

Figura 12: exemplo de acentuacao grafica

e~ \\a\ g

Jodo

23 Todos os grafemas iniciam-se pelo <b>.

\
\ A [ “
?\ WY wd ;c,d\jg
v
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Fonte: Dados coletados do caderno do grupo

O exemplo acima demonstra o nome proprio ‘Jodo’, que foi
modificado para o alfabeto da lingua inventada, e que traz 0 mesmo tipo de

acentuacdo da LP, porém, como aludido, o grafema aparece invertido.

= Grupo Clube das Winx

Contexto: Conta a histdria de uma antiga pedra repleta de simbolos,
a qual foi encontrada em uma antiga piramide. Nesse local também
tinham algumas pinturas desenhadas na parede com a mesma lingua
grafada a pedra.

A lingua desse grupo se chama Ahri. O grupo criou simbolos que
representam cada grafema do alfabeto, como exibe a figura 13. Cada grafema
tem seu respectivo som, representado no quadro 7.

Figura 13: Criptografia lingua Ahri

N/ OF
cAHR| =

A B ¢ o e % W
Lk =l o, & O 2 X
D w [ A% Nro ° K
J B T X Y ~~ S e
R s 4 U — X Yy _Z
51 £ % O g B % Y P

Fonte: Dados coletados do caderno do grupo
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Convem ressaltar que um integrante do grupo ja tinha inventado esse
sistema criptografico (figura 13), sendo assim criou durante a pesquisa
somente 0s sons para representa-lo?4, Outra questéo a ser apontada ¢ o fato de
que os demais participantes desse grupo ndo tinham conhecimento sobre a
lingua que foi inventada pelo Unico integrante, e isso gerou a ndo utilizacao
da lingua falada entre o grupo. O sistema criptografico também foi muito mais
utilizado pelo participante que j& o havia criado, assim sendo, 0s demais
integrantes também néo o utilizavam com frequéncia, pois ndo fizeram parte
da criacdo. Vejamos o gquadro abaixo que nos mostra os sons criados para

cada grafema do alfabeto da LP.

QUADRO 7- Alfabeto Lingua Ahri

B Bl
A UN

D El
C CA

G Gl
E LE

| IXI
F EF K QU
R RE L MI
T TU U uvi
C CE V VEI

Z ZIl

24 E importante ressaltar que o integrante do grupo ja havia elaborado a grafia dessa lingua,
independente do projeto. Segundo o autor da LInv, foi criado esse sistema para conversarem
entre amigos sem que terceiros soubessem o assunto.
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Como podemos ver na segunda lista de grafemas que compdem o
quadro 7, ha uma incidéncia de sons que terminam com o grafema I. Essa

ocorréncia tornou a lingua composta de palavras com grande ndmero de
vogais, como apresenta o exemplo abaixo.

(15) biunmiun
SUBST-FEM

bala

A palavra possui duas silabas como na lingua portuguesa, no entanto,
sua pronuncia ficou questionavel devido ao excesso de vogais. Vejamos outra

palavra no exemplo (16) para compara-la com a da lingua portuguesa e até
mesmo com outras linguas inventadas.

(16) turelemai
SUBST-MASC
trem

Assim como as outras linguas que ja analisamos, a palavra ‘trem’

multiplica de silabas em comparacdo com a LP. Isso atribui-se ao fato dos
sons serem silabicos.

A figura abaixo apresenta 0s sons inventados para cada grafema.

Figura 14: Sons lingua Ahri
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Fonte: Dados coletados do caderno do grupo

A figura 14 nos mostra 0 que se discutiu anteriormente: a criagdo de
sons silabicos e a ocorréncia da sonoridade terminada em /i/. Outro fator que
a se destacar € a criacdo de um som para o ¢ (cé-cedilha), porém o grupo nao
inventou um simbolo especifico para ele, portanto, ao utilizd-lo na
criptografia, apenas acrescenta-se a cedilha no simbolo, como mostra a figura
15.

Figura 15: exemplo do uso da cedilha na criptografia

_PAcgoca
AN <§~w<¥\’,,_~

SUBT-FEM
pacoca

Assim como o uso da cedilha, a acentuacdo gréfica se manteve como

em PB, como demonstra a figura 16, que traz o termo ‘Jodo’.

Figura 16: acentuacdo gréfica lingua Ahri

.’.'“‘i“-\u:-

% P ‘ L N
Jodo

Fonte: Dados coletados do caderno do grupo

Conforme a figura acima é possivel verificarmos que o grupo utilizou
0 mesmo tipo de acentuacdo grafica da LP. Contudo, ao analisarmos a
palavra, o diacritico til parece estar disposto acima do grafema O e ndo do A

como ocorre na LP. Mesmo o grupo afirmando que a acentuagdo ocorre
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idéntica a LP, esse padréo repetiu-se com outra palavra, no entanto, durante

a investigacdo da lingua notamos essa discrepancia apenas com o til. Vejamos

a figura abaixo que traz algumas palavras acentuadas.

Figura 17: palavras acentuadas lingua Ahri
o T
-
_ 0. ~ '

CONJ  PRON-PESS-FEM-3SG ADV-NEG

ADV PRON-PESS-1PL

E ela ndo (...) s6 nos, (....)

Fonte: Dados coletados do caderno do grupo

As palavras destacadas sao, respectivamente, advérbio de negacao

(ndo) e advérbio (s0).

De acordo com a figura, os vocabulos ‘ndo’ e ‘sd’ apresentam o

mesmo tipo de acentos graficos do PB, entretanto, o til mais uma vez aparece

disposto no grafema correspondente ao grafema <o> e ndo no correspondente

a A, 0 que parece ser um padrdo adquirido pelo grupo. O mesmo nédo acontece

com o acento agudo disposto na palavra ‘sé’, o qual ¢ estruturado como no

PB. A figura traz ainda, um exemplo de pontua¢do usada pelo grupo, no caso

a virgula, que também é usada como na lingua portuguesa.
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Grupo Linguagens do SOR?

Contexto: cientistas descobriram uma nova espécie de alienigenas
vindos de Platdo (planeta imaginario da historia dos participantes).
Para se comunicarem com esses alienigenas precisaram criar uma

nova lingua.

Esse grupo?®, assim como os anteriores, criou sons silabicos que
representam cada grafema do alfabeto. Vejamos o quadro 8 que mostra

exemplos da sonoridade da lingua.

QUADRO 8 - Sons Linguagens do SOR

A NHO
B IU
E Bl
L NO
R VO
T KA

O quadro 6 mostra os primeiros sons criados pelo grupo, pois 0s

participantes resolveram criar outro alfabeto baseado nas silabas da LP. No

25 SOR - Sebastido de Oliveira Rocha

26 Ressaltamos que nesse grupo havia um estudante com Transtorno do Espectro
do Autismo (TEA), que participou das atividades, além de contribuir na construcéao de alguns
sons para a lingua, como por exemplo, o som dos grafemas A e B. Ademais, participou na
criacdo dos nimeros, os quais estdo demostrados na figura 19. Normalmente, alunos com
TEA ndo conseguem interagir com outras pessoas; no entanto, a atividade contribuiu para a
interacdo do aluno com os demais participantes do grupo.
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entanto, o grupo elaborou um grande acervo de sons, dificultando a sua
memorizagdo. A criptografia, criada no primeiro dia, foi outro sistema que foi
abandonado (figura 18). Assim sendo, a lingua ndo ficou usual por conter

diversas variagdes dos sistemas escrito e fonético.

Figura 18: Criptografia da lingua

J\{,)\_\xu A

jl:_~ti—-1:c—<r SO -t =3 - D —3—- | —w-\A
B“(_‘;D—ID.—H,—),-S— -2 -

@M - g —er—9 -5 -1 - -2 — o x-
O - P o = R-5S-T-Uy -vV— W -X

A-~
P Ml

Fonte: Dados coletados do caderno do grupo

Analisando a figura 18 podemos notar que 0 grupo criou uma espécie
de criptografia espelhada, que muitas criancas executam durante o processo
de aprendizagem. No caso do grupo em questdo, provavelmente elaboraram
esse tipo de escrita para facilitar a memorizacdo dos caracteres, contudo,
devido a criacdo de outros tipos de escrita e fonética, como veremos nos

quadros abaixo, ficou inviavel utilizar todos eles.

Os quadros 9, 10 e 11 trazem exemplos do sistema silabico criado
pelos participantes. Cabe ressaltar que, embora todos 0s outros grupos
analisados também tenham criado silabas que representam os grafemas do
alfabeto da LP, esse grupo criou a jungdo dos grafemas, mostrando como cada
silaba criada representa as silabas da lingua portuguesa. Além disso,
comecaram a utilizar esse sistema ora na lingua falada ora na lingua escrita,

ndo diferenciando uma da outra.
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QUADRO 9 - Alfabeto silabico

D+A TON
D+E BIT
D+l TAI
D+0 TIA
D+U TED

QUADRO 10 - Alfabeto silabico

F+A RON
F+E RIB
F+| RAL
F+0 RAO
F+U RED

QUADRO 11 - Alfabeto silabico

L+A NON
L+E NIO
L+ NAL
L+0 NAO
L+U NED
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Fonte: Dados coletados do caderno do grupo

Ap0s andlise dos quadros, constatamos um padrdo no alfabeto, onde

temos:

I. Algumas silabas formadas por consoante + <a> terminam em ‘on,
por exemplo, a) D+A= ton; b) F+A= ron; c) L+A= non; d) MP+A= pon; e)

S+A= jon; entre outras;

Il. Algumas silabas formadas por consoante + <u> terminam em ‘ed’

— D+U=TED; F+U= RED; P+U= PED; U+U= DED; entre outras.

Mesmo que as combinacdes apresentem um padrdo, a lingua possui
muitas informagdes para que 0s participantes possam assimilar e associar com
a LP. Além disso, o sistema das silabas ficou incompleto, visto que ha
inimeras probabilidades de combinacbes, que os alunos ndo conseguiram

elaborar devido a auséncia de tempo habil.

Embora a lingua possua muitos elementos, o grupo percebeu que a
criagdo das silabas poderia “facilitar” a pronlncia, pois como podemos
observar no exemplo (11) o termo ‘bala’ teve uma reducdo consideravel e,
ainda restringiu o nimero de conjuntos de grafemas como <nh>, no entanto,

essa reestruturacdo do sistema de escrita ndo contribuiu para a comunicacéo.

(17) a. iunhononho -> primeiro sistema de escrita inventado pelo
grupo
SUBST-FEM

bala

b.inunon - segundo sistema de escrita inventado pelo grupo
SUBST-FEM

bala
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Esse grupo tambeém criou uma linguagem de sinais, para indicar os
nameros. Como os gestos ndo foram gravados, mostraremos a imagem de
alguns deles nas figuras de 20 a 23. A figura abaixo demonstra os simbolos

referentes a cada nimero e que representam um sinal gestual.

Figura 19: Simbolos — numerais

o~ T1zim

As figuras 20, 21, 22 e 23 apresentam os exemplos dos numeros 0
(zero), 1 (um), 5 (cinco) e 10 (dez), respectivamente. O grupo criou uma
espécie de ‘linguas de sinais”, para representar os numerais. Cada gesto
simboliza um nimero. Um fator interessante desse sistema e que comprova
uma regularidade, sdo os alunos fazerem a juncdo dos simbolos um e zero

para indicar o numeral dez (demonstrado na figura 23).

Figura 20: sinal representando o n.0
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Fonte: Foto elaborada pela autora

Figura 21: Sinal representando o n. 1

Fonte: Foto elaborada pela autora

Figura 22: sinal representando o n.5

Fonte: Foto elaborada pela autora

Figura 23: sinal representando o n. 10

Fonte: Foto elaborada pela autora
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Ao analisarmos todas as linguas inventadas, tanto na primeira quanto

na segunda, constatou-se que esse foi o0 Unico grupo que criou silabas e uma

linguagem de sinais. Logo, é possivel notar que mesmo ndo sendo

direcionados, eles tém certa percepc¢éo da lingua e compreendem o que pode

ou ndo ser usual. Conclui-se, entdo, que se tivessem tempo habil poderiam

tornar a lingua praticavel e, possivelmente, inventar uma linguagem de sinais.

=  Grupo Estrangeironario

Contexto: A histdéria é baseada em uma legido de vampiros que

pretendem invadir a Terra. Esses invasores criaram uma nova lingua

para se comunicarem sem que 0s humanos compreendam.

O grupo criou os sons da lingua baseados na criptografia por

substituicdo, ja elucidada na metodologia. Inclusive o0s participantes

empregaram os sons do alfabeto da lingua portuguesa para “criar”” os sons na

lingua inventada.

QUADRO 12 - Sons - grupo Estrangeironario

A ZE

B A

C BE

I AGA

S ERRI

Z IPICILON

Pagina | 71



Analisando o quadro é possivel notarmos a cifra por substituicdo,
nesse caso e sempre o grafema que vem em seguida. Mesmo se apropriando
da fonética da lingua portuguesa 0 grupo ndo conseguiu se comunicar na
lingua inventada, possivelmente por ndo assimilarem e associarem 0s
respectivos sons.

A figura abaixo nos mostra o sistema criptografico criado pelo grupo,
o qual foi utilizado para a escrita.

Figura 24: Sistema criptogréafico — grupo Estrangeironério

2w Wt . da-x-17

A-B-c -D -2 -4 &H-1-FJ-K-1L
Loy N R
4 Mo o ( 4. - - U-N-w
1 ® - B - e
1 Xy -2 = S

Fonte: dados coletados do caderno do grupo

De acordo com a figura, os participantes elaboraram simbolos que
representam cada grafema do alfabeto da LP. Como podemos observar 0s
participantes criaram um simbolo para representar o <¢> (cé — cedilha) e isso
é um reflexo da ideia que os estudantes tém acerca da lingua, ou seja, para
eles, criar uma lingua é codificar o alfabeto e a escrita da LP, no entanto, a
criacdo engloba perceber os fendmenos e aspectos linguisticos, algo para o
qual eles ndo estavam preparados.

Como aludido anteriormente, esse sistema foi utilizado na escrita,
como apresenta a figura 25.

Figura 25: Frase no sistema criptografico
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= Exploradores do espaco

Contexto: A historia € sobre um grupo de explorados que vive em um
mundo que funciona com o Sol. De acordo com o contexto, esse Sol
reflete em um prisma situado no centro da cidade. Alienigenas
invasores roubaram esse prisma e, para recupera-lo foi necesséria a

criacdo de uma lingua para que os alienigenas ndo a compreendam.

Com base no contexto, o grupo, a principio, elaborou dois alfabetos:
um que seria dos exploradores e outro que seria dos aliens. Isso de acordo
com o contexto que criaram. Contudo, essa ideia foi descartada quando o0s
participantes perceberam que precisavam tornar a lingua usual durante a
pesquisa, 0 que cabe destacar, ndo aconteceu. Os sons desse grupo sao
formados por CCCV, VCC, CVVC, CCV, ou seja, a construcdo das silabas
ndo é frequente em LP, e isso dificultou a comunicacdo na lingua. Essa
ocorréncia se da em ambas as linguas criadas pelo grupo. Vejamos 0s

exemplos nos quadros abaixo.

QUADRO 13 - Sons — lingua exploradores
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C XI
D DHCU
E EPK
I GUAY
S ARUR
Z uzy

QUADRO 14 — Sons — lingua alienigenas

A BLU
D El

E FUB
I JHE
S THU
Z AU

Segundo analise do quadro 11, alguns sons sdo quase impraticaveis,
pois tém a juncdo de trés consoantes, como podemos notar no grafema <d>.
Comparando ambos os quadros (13) e (14), € possivel notar que mesmo
contendo sons mais intrincados que outros, a lingua apresentada no quadro

(14) é mais praticavel que a anterior (quadro 13).
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Abaixo, apresentamos o0s sons dos grafemas <a> e <b>, para
demonstrar que muitas vezes alguns sons remetem a LI, por exemplo, a
pronuncia do grafema <h>, nas silabas ‘h4’ e ‘hur’, sdo iguais a ‘hospital’ na

LI, que tem o som de [h].
(18) a. ha [ha]*’
<b>
b. hur [hur]
<a>

Além disso, diversos grafemas terminam em silabas travadas. Porém,
na pronuncia ocorre a epéntese, ou seja, adiciona-se uma vogal de apoio,

como [‘piki] em (19a) ¢ [‘muki] em (19c). Esse fendmeno é recorrente em
falantes de PB.

(19) a. pik [piki]
<p>
b. flyrr [flir]
<h>
c. muk [muki]
<x>

Diante das analises acerca dessa lingua, percebemos que 0s
participantes criaram muitos elementos, o que contribuiu para a lingua néo
ser usual e praticavel.

27 Por se tratar de uma lingua inventada, que ndo possui registro, representamos a fonética
das linguas com o uso dos colchetes [ ] e ndo barras / /.
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O grupo também criou um sistema criptografico para a primeira

lingua, o qual foi utilizado para a escrita.

Fonte: Dados coletados do caderno do grupo
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A figura apresenta tanto o sistema criptografico como o0s sons que 0

grupo elaborou. O grupo desenvolveu os simbolos criptograficos que

representam cada grafema da LP e que como aludido foram usados para a

escrita.

= Grupo Maap

Contexto: A cidade de Maap (cidade imaginaria criada pelo grupo)

foi invadida por zumbis. Para salvar a cidade os habitantes precisam

encontrar um frasco com um liquido denominado maaps. Todas as

instrucdes a serem seguidas estdo no diario de um pesquisador. Os

habitantes precisam decifrar o codigo escrito no diério para conseguir

encontrar o frasco.

O grupo criou um alfabeto silabico, porém esse alfabeto ficou

incompleto a partir do grafema <g>. Possivelmente, essa ocorréncia se deva

ao fato do grupo ter iniciado uma lista com algumas palavras, o que mudou o0

foco do alfabeto para talvez uma visdo mais comunicacional. Além disso, 0s
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participantes focalizaram no contexto o que afetou o0 andamento da lingua,
pois os participantes ressaltaram a parte criativa, como por exemplo,
elaborando desenhos sobre os tipos de zumbis (anexo 1). Como mencionado
na metodologia, nessa fase os grupos ficaram demasiadamente volumosos,

acarretando nesse tipo de dispersao.

QUADRO 15 - Sons - lingua zumbiland

A HA

D DAN

F FIFON

H MALHAMA
M VIN

o) NON

Com base na analise do quadro 13, podemos notar que alguns sons sdo
trissilabos, como é o caso do exemplo do grafema <h>. Com isso, alguns
termos sdo fonotaticamente carregados de vogais e silabas complexas.

Vejamos o exemplo (20), o qual demonstra o vocabulo ‘hoje’.
(20) malhama-non-loon-eeiy
h-o-j-e
Para compararmos, o exemplo (21) traz o termo ‘bala’.
(21) ou-ha-xin-ha

b-a-Il-a
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Comparando os exemplos, percebe-se que ambos 0s termos
apresentam similaridades, como silabas complexas e excessivo nimero de
vogais. Entretanto, o termo ‘bala’ ainda possui menor nimero de silabas em

relacdo a ‘hoje’ na lingua inventada.

O grupo, ainda criou um sistema de simbolos, que foi preenchido de
A - Z, diferentemente dos sons. As figuras 27 e 28 mostram, respectivamente,

alguns exemplos do sistema de simbolos e a lista de vocabulos.

Figura 27: sistema de Simbolos

Q (/~ belo
"ﬁ); Q. YWQ gzb
A = C = Hon _M = D> Daan
S S
Fonte: Dados coletados do caderno do grupo

Figura 28: Lista de vocabulos
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Fonte: Dados coletados do caderno do grupo

A lista demonstra que as palavras tém os sons baseados na lingua
portuguesa, e a simbologia foi representada de acordo com o som de cada

palavra.

Contudo, devido ao excessivo numero de silabas contidas nas
palavras, e o inconcluso alfabeto, a lingua ficou invidvel, ndo sendo usada
pelos participantes do grupo. Propusemos comunica¢do como forma dos
estudantes perceberem o que poderia ou ndo funcionar na lingua inventada, e
com isso a modificarem se fosse necessario, além de notarem os fenbmenos

linguisticos. No entanto, devido & escassez de tempo, ndo ocorreu.

' Grupo Criadores de linguas do SOR?

Contexto: A historia criada pelo grupo retrata a existéncia de uma
caverna situada na Africa. Nessa caverna habitava um povo que falava
uma lingua muito estranha e diferente. Por curiosidade, os visitantes

resolveram inventar uma lingua semelhante a desse povo.

Esse grupo foi o Unico que iniciou a lingua por meio de um glossario,
um fato interessante, ja que todos 0s outros grupos partiram da criagdo de um
sistema alfabético. Os sons das palavras remetem a lingua inglesa e, por isso,
apresentam algumas silabas travadas, mas que ao serem pronunciadas faz-se
uso da vogal de apoio, pois como aludido antes, isso é frequente em falantes
de PB, visto que ndo temos determinados fonemas que séo frequentes em LI,

como a pronuncia de /k/ no final dos termos, work e milk, por exemplo.

28 SOR - Sebastido de Oliveira Rocha
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(22) a. hulk [hulki]

SUBST-NEUTRO

pessoa
b. puc [puki]

ADV-NEG

~

nao

c. kill [kiu]
PRON-DEMONST-FEM-3SG
aquela

d. piter [pitex]
PRON-PESS-2SG
vocé

e. sy [sai]

ROTINA

obrigado
f. hul [hu]

PRON-PESS-1SG

eu

De acordo com os exemplos (22f) tem a pronuncia [hul], sendo o

grafema <h> produzido da mesma forma que no vocabulo ‘hospital” da lingua

inglesa. No exemplo (22¢e), o grafema <y> tem som de /ai/, sendo a pronuncia
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do vocéabulo sy [sar]. Da mesma forma, percebemos a influéncia do idioma

inglés nos demais exemplos.

Dentre todos os grupos esse foi 0 que tornou a lingua mais econdmica.
Provavelmente, isso € um reflexo da criacdo de um glossario ao invés de um
alfabeto. Com base nos dados analisados, todas as outras linguas, embora
sejam compostas por algumas regularidades, apresentam também, de certa
forma, uma complexidade, no sentido dos participantes adotarem um sistema

de escrita por codigos, o qual teve o intuito de ser indecifravel.

3.4. Concluséao das andlises dos dados: Fase |

Concluimos com base nas analises dos dados dessa fase:

a) Os grupos nao tornaram a lingua praticavel — esse resultado
pode ser atribuido ao fato de ter havido a criacdo de um sistema de escrita por
codigos, o que dificultou a intera¢do dos grupos na grafia e lingua falada. Isso
é devido aos estudantes partirem da ideia de que a grafia de uma lingua deve
ser complexa. Possivelmente, isso é reflexo do ensino utilitarista que recebem
ao ingressarem na escola, como aludimos no decorrer do trabalho. Percebe-
se, com isso, que os estudantes ndo distinguem a lingua falada de lingua
escrita, ou seja, para eles ambas apresentam o mesmo sistema de linguagem,
um sistema grafocéntrico, baseado na cultura do letramento;

b) N&o houve tempo habil — alguns grupos perceberam que as
linguas ndo eram usaveis e que poderiam ser modificadas. No entanto,
notaram essa caracteristica quase ao final da pesquisa e, portanto, ndo houve
tempo suficiente para essas modificacoes;

c) N&o houve direcionamento — 0s grupos tiveram liberdade para

criarem as linguas de acordo com suas intuicbes. Em nenhum momento
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receberam orientacdes da pesquisadora e, por isso, a maioria criou um sistema
de escrita.

d) Grupos grandes — como mencionado na metodologia, a oficina
foi aplicada no formato de uma disciplina eletiva e isso resultou na
participacdo de muitos estudantes. Ao dividirmos os grupos, eles ficaram
muito grandes o que pode ter dificultado a criagdo da lingua e também em

torné-la praticavel.

Diante dos fatores acima, verificamos que os estudantes poderiam ser
direcionados na elaboracéo das linguas. Nossa hipotese € de que por meio de
um direcionamento os estudantes sdo capazes de perceber os fenémenos
existentes nas linguas. Sendo assim, na secdo seguinte, apresentaremos 0s
dados coletados durante a segunda fase da pesquisa, que foi aplicada por meio
de atividades direcionadas e, que tiveram o intuito de induzir os participantes

a perceberem as linguas como objeto cientifico.

3.5. Fonética das linguas inventadas — Segunda Fase

Com base nos dados coletados na primeira fase, concluimos que seria
necessario adotar novos procedimentos para a coleta de dados da fase Il.
Sendo assim, a criacdo das linguas ocorreu com orientacGes da pesquisadora
sobre os aspectos morfossintaticos e fonéticos. Além disso, as atividades

foram direcionadas para captar intui¢fes acerca desses aspectos.

3.5.1. Analise dos dados

Nesta secdo, veremos a fonética das linguas na segunda fase da

pesquisa. Vale lembrar, embora ja explicado no capitulo Metodologia, que 0s
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grupos que participaram da segunda fase foram direcionados. Sendo assim, a
criacdo das linguas se iniciou a partir de um glossario, diferentemente das
linguas da primeira fase. Esses grupos s criaram um alfabeto ao final da
pesquisa. Abaixo veremos alguns exemplos acerca das linguas.
Discorreremos sobre alguns termos do glossario e também apresentaremos o

alfabeto de cada lingua.

Assim como na primeira fase, para melhor compreensao das linguas

inventadas, apresentaremos um resumo do contexto escolhido pelos grupos.

o Grupo A

Contexto?: A histéria é baseada em quatro exploradores que foram
enviados a uma missdo para explorar um planeta chamado
Zoobalandia. Para conseguirem decifrar a lingua desses habitantes —
conhecida como “lingua do K” - 0s exploradores estudaram um livro

que continha explica¢des sobre essa lingua.

Esse grupo criou uma lingua, que segundo os integrantes do grupo, foi
“baseada na lingua coreana”. Todas as palavras da lingua inventada comecam
com o grafema <k>, além disso, os termos dessa lingua sdo compostos pelos
grafemas <y>, <th>, <tch>, <kn>; os quais sdo comuns na grafia da lingua
inglesa e coreana. Porém, a pronuncia difere da LI, por exemplo, na palavra
know da LI, o grafema <K> néo ¢ pronunciado, ja na LInv o termo “kno’t é

pronunciado com o grafema <k>, além da vogal de apoio [qur’not(1]. Dessa

forma, embora a escrita se compare com a LI e coreana, a prondncia se iguala
ao PB.

29 Os contextos completos da fase 11 estdo dispostos no anexo 1.
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O exemplo (23) apresenta a grafia dessa LInv.
(23) kathuska [katuska]

PRON-PESS-25G

Vvocé

Podemos observar com o exemplo acima que a grafia da lingua
inventada é parecida com a lingua inglesa, principalmente pelo uso dos
grafemas <t> e <h>, porém como aludido anteriormente, a pronincia ndo se

assemelha a lingua inglesa, mas sim a lingua portuguesa.
A figura abaixo apresenta alguns dos termos criados pelo grupo.

Figura 29: lista de vocabulos -grupo A

V-TuT cruoa g,

7 | _,KATHUS*‘KA
| - | _kAY R
| Ele ; KAuvaaoa .

__Au 3 - )(ELL)’, S -
_ Nao \ KTt O ,\(mm’},,

Menina R __ _raRaAeR — — ——

Fonte: Dados coletados das fichas do grupo

Como a figura acima apresenta apenas a grafia dos termos criados pelo
grupo, faz-se necessario a apresentacdo da proxima figura (30), a qual

demonstra os sons criados pelos participantes.
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Figura 30: Representacdo dos sons
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Fonte: Dados coletados das fichas do grupo

Embora, tenha sido discutida com os participantes a diferenca entre
lingua escrita e falada, ao analisarmos a figura acima, é possivel notar que os
estudantes encontraram um grande desafio, pois ndo conseguiram associar 0s
sons com a grafia da lingua. Novamente, deparamo-nos com o fato da cultura
do letramento, com foco na escrita correta, sem abordar os diferentes sons
existentes nas linguas. Por isso, é importante ressaltar que a criagdo dos sons
foi um grande desafio para todos os participantes, pois ndo conseguiram

distinguir a lingua falada da lingua escrita.

®Grupo B

Contexto: Na historia criada pelo grupo, todos eles sdo astronautas
designados a fazer uma pesquisa sobre a Lua. No entanto, durante a
viagem ocorreu um erro que acarretou na chegada deles a um
planeta chamado Bumps. Os habitantes desse planeta falavam a
lingua Byps, que é uma lingua em que todas as palavras comegavam
com o grafema <b>. Para conseguirem se comunicar os astronautas

precisaram aprender essa lingua.

Assim como 0 grupo mencionado anteriormente, em que todos 0s

termos comegam pelo grafema <k>; esse grupo tem apresenta todos eles
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iniciados pelo grafema <b>. Da mesma forma, alguns sons do grupo sao
influenciados pela lingua inglesa.

(24) Bafnu [’bafnu]
ART-IND-MASC-SG

um

No exemplo (24) o grafema <a> tem som de /&/ como na palavra bad /bad/

em inglés. Veremos a figura 31 com mais exemplo dessa lingua.

Figura 31: lista de vocabulos do grupo B

Homem Dol L y
pPassaro tl W Hra
Um ; > 70 Vil
Agora Bl
Rlzm I
Gato KBitm |t
Cachorro ;’_,,\';@, ) »
O
Arvore Brash
Flor B [ ay )/

Fonte: Dados coletados das fichas do grupo

Podemos observar na figura 31 que varios termos se assemelham a
grafia da LI, bem como a prontncia, como por exemplo, os termos ‘blink’ e

‘brash’ que terminam em silaba travada, assim como vérios termos da LI -
work, shark, risk.

(25) blink [’blinki]

SUBST-MASC
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gato

As figuras seguintes trazem exemplos de alguns sons criados pelo
grupo.

Figura 32: Sonsde A-C

ey

Nota-se que 0s sons ora se assemelham com o PB, oracom a LI, como
por exemplo, o grafema <h> (fig. 33), o qual, segundo o grupo tem a

pronancia de [h] como em ‘hospital” na LI ou ‘carro’ em PB, e, as vezes, o

grafema também pode ser mudo, como na palavra ‘hoje’ do PB. O grupo

associou o alfabeto com as palavras inventadas.

eGrupo C
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Contexto: A histdria é sobre uma equipe gque estava em expedicdo a
bordo de um submarino e que ao ocorrer um problema pararam na
cidade de Atléantica onde conheceram os habitantes, os quais eram

metade polvo e metade humano.

Os sons da lingua inventada por esse grupo sdo parecidos com os do
PB, porém a grafia difere um pouco, assemelhando-se mais com termos da
LI, ja que muitos deles contém os grafemas <y> e <k>. O alfabeto fonético,
ou 0s sons criados pelo grupo, e que correspondem a cada grafema do alfabeto
do PB sdo extensos e ndo tém associacdo com a grafia da lingua inventada.

As figuras 34 (a) e (b) apresentam alguns exemplos desses sons.

Figura 34 (a): Sons dos grafemas — Grupo C

ol

({(L'l"'

Va's f‘if

Fonte: Dados coletados das fichas do grupo.

Figura 34 (b): Sons dos grafemas — Grupo C
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Fonte: Dados coletados das fichas do grupo C

Nas figuras acima, assim como outros dados do grupo® é possivel

verificarmos alguns sons de determinados grafemas, como demonstrados no

exemplo 26:
(26) a. <f> [fikiu]/
b. <g> [sika]
C. <h> [noruka]
d. <j> [natchita]
e. <i> [saduka]
f. <a> [i]

g. <&>[1]

30 Os demais dados encontram-se no anexo |.
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h. <a@>[im]
1. <e> [iu]

No entanto, os sons dos grafemas, expostos acima, nao dizem respeito
a grafia dos termos criados na LInv, e isso € perceptivel, como mostram os

exemplos abaixo.
(27) a. Jodo [3udo]

Jodo

b. Ylepe [ilepi]
PRON-DEMONST-MASC-3SG

Aquele

c. tivak [ti’vaki]
SUBST-MASC
carro

d. cintosudo [sinto’sudu]

Ir- PRES-IND-3SG

vai

Ao analisarmos os exemplos, € notavel que a grafia e 0 som néo
apresentam semelhangas, ou seja, 0s estudantes ndo tém uma percepcao
guanto a fonética da LM e demais linguas existentes, pois o tépico ndo é
abordado durante as aulas. E isso é decorréncia de um ensino grafocéntrico,

como ja mencionado.
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e Grupo D

Contexto: A historia desse grupo é sobre quatro estudantes que foram
em uma ilha fazer uma pesquisa. Na ilha havia um vulcéo, o qual
entrou em erupgdo derrubando diversas pedras da montanha. Uma
dessas pedras continha uma inscricdo em uma outra lingua, que ndo
era conhecida dos estudantes. Entdo, resolveram decifrar a linguagem

escrita encontrada na pedra.

A grafia desse grupo apresenta silabas travadas, o que ndo é muito
comum no PB, porém esse & um reflexo da L2 de conhecimento dos
estudantes, no caso a LI. Os exemplos abaixo mostram algumas das grafias
da LInv do grupo.

(28) a. fig ['fiki]

SUBST-MASC

gato
b. zif ['zifi]
SUBST-MASC

cachorro

c. shika [’fika]
SUBST-FEM

cabeca

d. urf [Axfi]
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ROTINA

ola
e. ortsa ['ortse]

SUBST-FEM

montanha

De acordo com o exemplo (28), notamos que varios termos
apresentam semelhancas em relacdo a LI. Citamos a LI, pois essa € a segunda

lingua que os alunos tém contato.

Além disso, os termos nessa LInv apresentam sons diferenciados
conforme o tipo de frases em que sdo utilizados — afirmativas ou

interrogativas. O exemplo (29a) traz o grafema <a>, o qual tem o som de [r]

seguido de [o] quando esta na interrogativa, e 0 exemplo (29b) traz o som de

[x] quando esta na afirmativa, seguido do fonema [o].
(29) a. <A> [ro]

b. <A> [x0]

A figura abaixo apresenta o alfabeto com a diferenca de sons.
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Figura 35: Sons nas formas interrogativa e exclamativa
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Fonte: Dados coletados das fichas do grupo.

E possivel notar os sons para as sentencas interrogativas e assertivas
— que o grupo denominou como exclamativas. A diferenca de sons entre 0s
tipos de frases ocorre devido ao som dos grafemas e ndo apenas pela

entonagéo, como acontece em PB.

(30) a. <a> [ro]

INT
<a> [x2]

AFIRM

b. <c> [tfi]

INT
<c> (fi]

AFIRM
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C. <m> [Kitor]
INT

<m> (kiktor]

AFIRM

O grupo também fez uso da pontuacdo no inicio da frase para indicar
interrogacdo, por exemplo, como ocorre no espanhol. Os exemplos abaixo
trazem essa pontuacdo (31a), e também a diferenca dos sons dos

determinantes — (31a) e (31b) - conforme o tipo de frase.

(31) a. ? Ro Maria phil zef okiba ro habuka?

? [ro] Maria phil zef okiba ro habuka?

A Maria ndo fez toda a licdo?

b. Ro Jodo phil zef okiba ro hakuba.

[x2] Jodo phil zef okiba ro hakuba.

O Jodo nao fez toda a licdo.

Notamos que as frases nas LInvs possuem determinantes no inicio e
no meio das frases, no entanto, somente o determinante no inicio da sentenca
apresenta diferenca de som diferenciando as formas interrogativa e

afirmativa.

® Grupo E

Pagina | 94



Contexto: A historia é sobre estudantes que estavam na sala de leitura
da escola e quando alguém pegou um livro da prateleira apareceu um
portal para outra dimensao. Todos foram sugados por esse portal e
surgiram na dimensdo de Danafoul. Os habitantes do local falavam a
lingua Llefh, a qual foi ensinada a todos os estudantes.

Para a “criacdo” de alguns termos o grupo reutilizou a grafia da LI. E
possivel notar isso em “bug”, o qual na LInv refere-se ao pronome masculino
‘ele’. Além desse termo hd outros idénticos a LI, porém com significados

diferentes da lingua original.

Mesmo fazendo uso da grafia da LI, o grupo optou por utilizar ritmo
italiano para dar entonagdo nas frases interrogativas, diferenciando-as das
demais. Essa informagéo foi coletada com o grupo durante a aplicacéo da
pesquisa. Para as frases assertivas e negativas, contudo, 0 grupo usa sotaque

do PB e ndo da LI, como previsto de acordo com a grafia da LInv.
A figura abaixo traz exemplos das palavras do grupo.

Figura 36: Lista de palavras — Linv grupo E

Menina
_Dois

Homem

Passaro

Fonte: Dados coletados no caderno do grupo

Pagina | 95



Como podemos notar na figura 36, além do termo “bug”, citado
anteriormente, temos também ‘will’ que na LInv refere-se ao vocabulo ‘ali’.

Além desses termos mencionados, ha ainda ‘cool’, ‘it’, ‘bag’, entre outros.
No entanto, como aludido, a prondncia ndo se assemelha a LI.
(32) a. bug [’bugt]

PRON-PESS-MASC-SG

Ele
b. bag [’bagi]

PRON-PESS-FEM-SG

Ela

Outros grafemas da LInv apresentam sons do PB, porém “trocados”,

como veremos no exemplo (33).
(33) a. <a>
[u]

b. <o>

® Grupo F

Contexto: Trés escoteiros andavam pela floresta quando encontraram
um foguete. Apos conserta-lo viajaram para o espaco pousando em
um planeta que era habitado por ongas que falavam uma lingua
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estranha. Para se comunicarem o0s escoteiros aprenderam a lingua das
ongas.

Os sons, assim como 0s termos criados sdao semelhantes a algumas
palavras do PB. Vejamos o exemplo (34).

(34) a. taxa [’tafa]
PRON-PESS-1SG

eu
b. gole [’goli]

ADJ

bom

Eles reutilizaram os sons e os termos dando um novo significado a
eles. Alguns desses vocabulos “criados” apresentam exclusdo ou inversao de

ordem de um ou mais grafemas em relacdo aos originais do PB. O exemplo
(35) mostra algumas dessas palavras.

(35) a. agem [azem]
SUBST

Viagem

b. ento [ento]
SUBST

vento
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C. ente [ente]
ADJ
quente

d. dai [dar]
SUBST

dia

Ressaltamos que a minoria dos termos criados pelo grupo tem esse
formato como o apresentado no exemplo acima. Além desse tipo de grafia,
alguns vocabulos sdo terminados em silabas travadas, com o uso dos grafemas

<k>, <ch>, <ck>, <ms> entre outros.

A figura (37) traz alguns desses vocabulos elaborados pelo grupo.

Figura 37: Lista de vocabulos criados pelo grupo F3!

31 A lista completa encontra-se no anexo I.
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Fonte: Dados coletados do caderno do grupo

Esse grupo, no inicio, tentou elaborar uma lingua com cliques, porém
abandonou essa ideia por ndo conseguir demonstrar esse tipo de som. Sendo

assim, optou por utilizar alguns termos existentes na propria lingua materna.

® Grupo G

Contexto: A historia é sobre um grupo de historiadores que viviam
no ano de 2104 e descobriram um planeta na galaxia Kripton. Nesse
planeta encontraram livros e os habitantes do planeta. A principio os
historiadores ndo compreendiam os aliens, mas conforme estudaram
a lingua, perceberam que os grafemas eram iguais aos do PB.
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Os termos criados pelo grupo apresentam silabas complexas como
<bl>, <ch>, e também silabas travadas como <b>, <nc>, <ck>, <rp>. Esses

grafemas, as vezes, aparecem no mesmo vocébulo.
(36) a. chablau [fa’blau]

ADV

ali
b. blaschu [’blasfu]

SUBT
montanha

C. orp [*orpi]
SUBT

mar
d. pb [’pebe]

SUBST

Manha
e. nesck [ neski]

ADJ

bom

Além do uso das silabas complexas e travadas nos termos, alguns sons
designados para os grafemas do alfabeto do PB apresentam silabas travadas

também. Como exemplo temos os grafemas <h>, <i> e <p>.
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(37) a. bp [bepe]
<h>
b. xz [{is]
<i>
c. cd [’sidi]

<p>

Os demais grafemas apresentam sons silabicos. Nenhum dos sons
elaborados para os grafemas foram associados com os vocéabulos da LInv. Os
quadros 16 e 16.1 demonstram essa diferenga.

Quadro 16: Demonstracdo dos sons de grafemas

Grafema <a> <0> <e>

Som LInv Xi Li X6

Transcrigéo [f1] [11] [{>]
fonética

Quadro 16.1: Demonstracdo dos sons dos determinantes e conectivos

Determinantes A @) E
e conectivos
Som LInv Ko Duka Egb
Transcricao [ko] [duka] [ego]
fonética

E possivel notar com as tabelas acima representadas que durante a

elaboracdo do alfabeto fonético da LInv o grupo optou por abandonar os sons
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existentes — como 0s que representam o conectivo e 0s determinantes -
criando outros para representar cada grafema. Provavelmente, essa ocorréncia
é devido ao fato de o alfabeto silabico ser solicitado apenas ao final de todas

as atividades.

® Grupo H

Contexto: A historia é sobre um cientista que foi ao planeta Nerelict
por meio de um teletransportador. Ao chegar no planeta, usou um
tradutor para entender a lingua dos habitantes, porém quando estava
na base, o alien Worper invadiu o local e 0 matou.

Os sons que o grupo criou sdo complexos e silabicos. Alguns deles
apresentam silabas travadas e complexas, como podemos ver nas

representagdes de alguns grafemas.

(38) a. hbe [eb1]
<h>
b. oskis [askis]
<i>
c. oshi [of1]
<0>
d. puk [’puki]

<p>

Outros grafemas, embora silabicos sdo mais simples se comparados

com os anteriores. Esses sons séo representacdes quase idénticas do PB.
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(39) a. ah [a]
<a>

b. bi [br]
<b>

c. es [es]
<e>

d. ki [ki]

<q>

Alguns termos presentes na LInv sdo mais complexos e possuem mais
silabas que os termos do PB.

(40) a. derdiman [derdima]
Dia
b. floediny [floedini]
bom
c. tenyodind [teniodindi]

fogo

Percebe-se com o exemplo acima que a LInv pelo grupo apresenta
termos - embora com grafia complexa — com sons parecidos com o PB.
Entretanto, os termos que sdao monossilabicos em PB se tornaram dissilabos
na LInv, como verificados no exemplo (40).
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® Grupo |

Contexto: A histéria é sobre o fim do planeta Terra. Alguns cientistas
descobriram o planeta Arquituris. Para poderem se salvar, resolveram
ir para esse planeta. Para isso usaram disfarces de alienigenas e
aprenderam a lingua do planeta.

O grupo elaborou termos em que grande parte deles ndo representam

sons referentes ao PB (41).

(41) a. kir [kir]

b. dolk [douki]

quando

c. flix [flikis]
passaros
d. joukirm [3oukti]

viajardo

Com base nos dados acima, contatamos que alguns sons da LlInv
possuem numero de silabas menor em relacéo ao PB, por exemplo, em (41c)
o termo inventado é monossilabo enquanto no PB é trissilabo. Mesmo assim,
todos os sons que representam os grafemas do alfabeto séo silabicos. O grupo
ndo associou o alfabeto fonético com os termos criados anteriormente. Além
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disso, todos os sons na LInv iniciam com seu grafema semelhante ao PB. A
figura 38 apresenta alguns exemplos.

Figura 38: alfabeto fonético A - G

A=A ALY
-0 Proand
) clounc

a panke,
S D) encl.
F-eo Pencor

Com base na analise do alfabeto, é possivel notar que os vocabulos
terminam em silabas travadas, sendo com excecdo dos grafemas <u> e <v>

que sao terminados em vogais, como mostra o0 exemplo (42).
(42) a. uli [ul1]
<u>
b. vilvi [viuvi]

<v>

® GrupoJ

Contexto: Um grupo de amigos estavam em um barco, quando
precisaram parar em uma ilha. Ao andar pela ilha avistaram uma

caverna e, quando estavam dentro dela foram “sugados” para o ano de
2050.
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Os sons criados pelo grupo apresentam tracos da LI. Cabe ressaltar
que um integrante do grupo tem fluéncia em LI. Alguns vocébulos tém som

de /tf/, o grafema <h> possui o0 som de /h/, e os termos criados ainda possuem

os grafemas <y>, <k>, <ch> entre outros. O exemplo (43) apresenta alguns

desses termos.
(43) a. mich [mit(1]
Eu
b. yurgam [iurg]
homem
c. shipta [f{iprta]
passaro

d. hortam [horta]

VOCé

Embora os termos apresentem influéncia de uma L2, 0 mesmo néo
ocorreu na elaboracdo do alfabeto. Os sons criados para os grafemas sdo

idénticos ao PB. A figura abaixo demonstra alguns exemplos.
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Figura 39: Sons dos grafemas <h — n>

K
L
‘as)

y C &

Fonte: Dados coletados das fichas do grupo

A figura 39 mostra dois tipos de sons para cada grafema. Essa
diferenciacdo é para distinguir sentencas assertivas e interrogativas. Em PB a
entonacdo ocorre em sentencas interrogativas, enquanto na LInv realiza-se
nas assertivas. Essa entonacdo é marcada pelo prolongamento da primeira

silaba do dltimo componente da frase.
(44) a. Or Jodo nanumh ifis air denim?

[deenim]

O Jodo nao fez a ligdo?

b. Air Maria nanumbh ifis air denim.

[denim]

A Maria néo fez a licdo.

De acordo com os exemplos (44a) e (44b) é possivel perceber a

diferenca de entonagéo dos termos posicionados no final das sentencas.
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3.6. Concluséao das analises dos dados: Fase 11

Concluimos com base nas analises dos dados dessa fase que alguns
grupos tornaram a lingua mais utilizavel que os grupos da primeira fase;
mesmo assim ainda ha certa resisténcia quanto a interacdo verbal das LInvs
e, provavelmente, advém de o fato dos grupos terem tornado as linguas
criadas mais complexas que a LM. Além disso, o tempo disponivel para a
aplicacdo da segunda fase foi 0 mesmo que o da primeira e, como aludido na
metodologia, houve varios contratempos o que acarretou em diminuicdo de
numero de encontros e, por isso, as LInvs ndo foram testadas e aprimoradas

pelos estudantes.

Nessa fase os grupos foram direcionados — o que os difere dos da
primeira fase — porém, o excesso de grupos na pesquisa dificultou o
aprimoramento das LInvs, ou seja, alguns pontos ainda precisam ser
aperfeicoados para o bom funcionamento das linguas; por exemplo, explicar
a fonética para os alunos, mostrando como ela funciona na LM e em outras

linguas.

No entanto, mesmo com essa dificuldade os participantes
conseguiram criar algo mais proximo de ser uma lingua, diferentemente da
fase I, em que criaram apenas um sistema de simbolos. Veremos nas préximas
secOes que os estudantes dessa fase criaram alguns padrdes morfossintaticos

para as LInvs, o que também nédo ocorreu na primeira fase.

Logo, o direcionamento é algo importante e imprescindivel para a
criagdo das LlInvs, pois dessa forma os estudantes conseguem perceber 0s

fendmenos da lingua, além de associar as LInvs com a LM.

3.7. Analise Morfossintatica
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Nas proximas secOes apresentaremos exemplos acerca da morfologia
e sintaxe das LInvs na fase Il. Ressaltamos que na fase | ndo houve padrdes
morfoldgicos, pois, 0s grupos elaboraram apenas um sistema de codigos. Na
secdo 3.7.2, faremos uma analise detalhada de todos os grupos da segunda
fase, verificando os tipos de padrdes morfoldgicos existentes nas LInvs.

3.7.1. Estrutura do PB e das LInvs (SVO)* — breve introducéo

Discorreremos nesta se¢ao acerca da estrutura sintatica das LInvs e do

PB em relagdo a ordem dos constituintes nas sentencas.

Os dados analisados apresentaram tracos sintaticos SVO por ser a
mesma ordem sintética das linguas que os alunos tém mais conhecimento,
como por exemplo, PB, inglés, espanhol e italiano. Essa ordem,
possivelmente, foi a mais predominante devido ao fato dos estudantes estarem
a vontade quanto ao seu uso e ser algo automatico para eles, ja que a usam
com frequéncia no cotidiano (PEZATTI, 2014). Outro fator que pode ter
contribuido para o uso dessa ordem € o fato de os alunos terem feito a traducéo

palavra por palavra.

No entanto, os alunos da fase Il receberam informacdes,
exemplificadas, quanto a outros tipos de ordem dos constituintes. Mesmo
assim, durante a execucdo da terceira atividade (anexo Il — ficha 03), na qual
0s grupos foram orientados a elaborar uma sentenca usando algumas palavras

que criaram, apenas um grupo optou por fazer a ordem OSV (45a), porém

32 Lé-se: sujeito — verbo - objeto
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essa ordem foi, posteriormente, substituida pela SVO (45b) conforme o

surgimento de outras atividades (ficha 04 — anexo Il1).

(45) a. Toddynho®*  chum de urrué,
SUBST-MASC ART-INDEF-MASC QUERER-PRES-IND-1SG PRON-1SG

Toddynho um quero tomar.

b. Urrué de chum Toddynho.
PRON-1SG QUERER-PRES-IND-1SG ART-INDEF-MASC  SUBST-MASC
Eu quero um toddynho.
Essa alteracdo de ordem aconteceu devido a dificuldade que o grupo

encontrou ao ter que elaborar sentencas mais complexas como as

apresentadas no exemplo (46).
(46) a. Jodo vai ver o jogo hoje.
b. Tomara que ele veja a Maria no parque.
c. Joana vera sua familia no domingo.

Ao analisarem as sentencas acima, os estudantes optaram por trocar a
ordem OVS por SVO, pois: a) as sentencas (46a) e (46¢) apresentam
adveérbios, e isso os confundiu quanto a ordem na frase; b) a sentenca (46b)
apresenta dois verbos e isso impossibilitou aos participantes manterem a
ordem OVS, pois também encontraram dificuldades em encaixar os verbos

nessa ordem.

33 A expressdo ‘toddynho’ assume a funcéo de tépico no exemplo (45a). No entanto, ndo
houve dado suficiente para atestarmos que esse tenha sido um padrdo desenvolvido pelos
estudantes. Compreende-se por “topico sentencial o termo da frase do qual se afirma (ou
pergunta) alguma coisa” (PERINI, 2006, p.193).

34 Sentenga elaborada pelo grupo H.
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Podemos concluir que os participantes, entdo, optaram pelo que é mais
utilizavel e comum para eles e, mesmo criando uma lingua - a qual é mais
complexa em relacdo a fonética - utilizam padrées sintaticos do PB por fazer

parte de seu cotidiano.

3.7.2. Analises morfoldgicas das LInvs —fase Il

Nesta secdo abordaremos diversos exemplos acerca da morfologia das
linguas criadas pelos grupos da segunda fase. Analisaremos os termos em
busca de padrées para os elementos morfologicos, verificando se ha marcacéo
de plural, tempo verbal e atribuicdo de género. Em relacdo a sintaxe das
linguas, como mencionado na secdo anterior, 0s grupos utilizaram a ordem

SVO para a elaboragéo das sentencas.
Iniciaremos nossa analise com a lingua inventada pelo grupo D.

(47) Lioga fio nevir sa  ortsa.
PRON-POSS-MASC-1SG SUBST-MASC CAIR-PRET-PERF-3SG PREP SUBST-FEM
Meu gato caiu da montanha.

O exemplo abaixo demonstra o comportamento dos seguintes
elementos morfoldgicos: pronome, verbo e preposicdo, e argumentos.
Estabeleceremos uma andlise desses componentes, para verificar quais
padrdes hd na LInv. O grupo ndo criou um pronome possessivo no feminino
da primeira pessoa do singular e, por isso, ndo é possivel verificar um padrao,
no entanto, analisaremos 0s pronomes possessivos, masculino e feminino, na
terceira pessoa do singular (48).

(48) a. us

PRON-POSS-MASC-3SG
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seu

b. arva
PRON-POSS-FEM-3SG
sua
Em relacdo aos pronomes percebe-se que ndo hd um padrdo que indica
género, no entanto, algumas categorias apresentam esse tipo de marcacao
(49).
(49) a. oni
PREP

no

b. one
PREP

na

O exemplo (49) mostra a alteragdo do ultimo grafema do vocéabulo
para indicar género. Essa substituicdo € idéntica ao PB, porém os grafemas
utilizados para atribuir género masculino é <i>, enquanto para 0 género
feminino é <e>. Nesse caso a lingua assemelha-se ao plural do italiano, mas
como os alunos ndo tém esse conhecimento, a alteracdo pode ser devido a
ocorréncia dessa mudanca em PB e para a LInv ndo ser parecida com a LM,

foram trocados os grafemas <a> e <0> por <e> e <i>.

Continuando na andlise de preposicdo, 0 padrdo ndo permanece
quando temos de + a e de + 0. Nesse caso a preposi¢do se da da seguinte

forma:

(50) a. sa

PREP

Pagina | 112



da

PREP

do

Nota-se com os exemplos (49) e (50) que o grupo ndo elaborou um
padrdo, o que facilitaria na interacdo verbal e escrita, mas sim elaborou

vocabulos aleatorios.

Verificaremos o verbo usado na sentenga. O grupo criou o infinitivo
do verbo, o passado e futuro. Vejamos no exemplo abaixo se ha algum padrao

em relacdo a marcacédo de tempo verbal.
(51) a. yuco
CAIR-INFINITIVO
cair
b. hiachaurl
CAIR-FUT-PRES-3SG
caira
c. enka
CAIR-PRES-IND-3PL

caem

No exemplo acima ndo hé padrdo em relacdo ao tempo verbal, porém
os verbos ‘fazer’ e ‘lavar’ mantiveram um radical, sendo acrescentada uma

silaba sufixal para indicar o tempo e modo (52) e (53).

(52) a. uol
LAVAR-PRES-IND-3SG

lava
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b. uolvo
LAVAR-PRET-PERF-3SG

Lavou

(53) a. zef
FAZER-PRET-PERF-3SG

Fez

b. zefero
FAZER-FUT-PRES-3SG

Fara

Podemos notar que no primeiro exemplo (52) o grupo acrescentou a
silaba sufixal ‘vo’ para indicar que o verbo esta no passado, ja no exemplo
seguinte (53) acrescentou-se a silaba ‘ero’ para indicar que o verbo esta no
futuro. Entretanto, esse padrdo ndo se mantém nos outros verbos com o
mesmo tempo verbal (54), ou seja, 0 grupo nao criou esse tipo de padréo,
propositalmente. Isso mostra que mesmo compreendendo que € preciso haver
um padrao, eles ndo conseguem manter uma sistematicidade. Outro fator que
podemos notar ¢ que o verbo ‘fazer’ no passado da LInv (53a) € um

anagrama®® do verbo ‘fez’.
(54) shels
VIAJAR-PRET-PERF-3SG

Viajou

35 Um anagrama € uma espécie de jogo de palavras, resultando do rearranjo das letras de
uma palavra ou expressao para produzir outras palavras ou expressdes. (WIKIPEDIA)
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Um padréo que foi criado pelo grupo é o acréscimo do grafema <k>
ao final dos verbos no pretérito perfeito na 32 pessoa do plural (55). Esse
sufixo também faz parte do plural dos vocébulos inventados.

(55) a. rowk

GANHAR-PRET-PERF-3PL

Ganharam

b. tronxak
VOAR-PRET-PERF-3PL

Voaram

Os quantificadores apresentam padrdes quanto ao género e plural.
Como aludido anteriormente, o plural é indicado pelo uso do grafema <k> ao
final dos vocéabulos (56) e (57), enquanto o género € indicado pelo uso dos

grafemas <i> e <a> ao final dos termos (57a) e (57b).

(56) a. relz
ADV-FEM-SG

Muita

b. relzk

ADV-FEM-PL

Muitas

(57) a. okibi
PRON-INDEF-MASC-SG

todo
a’. okibik
PRON-INDEF-MASC-PL

todos
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b. okiba
PRON-INDEF-FEM-SG

Toda

b’. okibak
PRON-INDEF-FEM-PL

Todas

Esse padrdo, no entanto, difere do padréo definido para a preposicéo,

como vimos anteriormente, no exemplo (58).
(58) a. oni
PREP

no

b. one
PREP

na

Com base nos exemplos analisados, nota-se que para algumas classes
de palavras foram criados padrbes de marcacdo de género e plural. Porém,
esse padrdao de género, como vimos, nao se mantém igual em todos os tipos
de classes, diferentemente, da marcacao de plural que é semelhante em todos
0S Casos.

Analisaremos, a seguir, a lingua criada pelo grupo C. Vejamos o

exemplo (59) que traz uma sentenca retirada dos dados do grupo.

(59) Ylepa nakimal fu mabiskita.
PRON-IND-FEM -SG SUBST-FEM SER-PRES-IND-3SG ADJ-FEM

Aquela menina é bonita.
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O exemplo acima apresenta o pronome indefinido no feminino;
analisando os dados do grupo, percebe-se que hd um padrdo que diferencia
género, o qual é marcado pelo uso dos grafemas <a> e <e>, como usado em

PB para os pronomes indefinidos.
(60) a. ylepe
PRON-IND-MASC-SG
Aquele
b. ylepa
PRON-IND-FEM-SG

Aguela

O substantivo — usado na frase - ndo apresenta 0 mesmo padréo para
marcacao de género que o PB, mas sim é diferenciado como na lingua inglesa

—com o uso de vocabulos diferentes - como mostrado no exemplo abaixo.
(61) a. nakimal
SUBST-FEM-SG
Menina
b. keiriu
SUBST-MASC-SG

Menino

Alguns substantivos, no entanto, seguem o mesmo padréo do PB —
com terminacdo nos grafemas <a>, para vocabulos do género feminino, e <o0>

para masculino.

(62) a. aloa
SUBST-FEM-SG

Arvore
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b. gueto
SUBST-MASC-SG

Gato
Porém, alguns substantivos sdo excecOes a essa regra citada acima.

(63) a. latika
SUBST-MASC-SG

Vento

b. drads

SUBST-FEM-SG

Casa

Como vemos no exemplo (63), o substantivo masculino é terminado
pelo grafema <a>, enquanto o feminino é terminado em <s>. Entretanto,
como <s> indica género em alguns termos da LInv, o grupo adiciona <z> ao

final dos vocéabulos para indicar marcacao de plural.

(64) a. kutozo
PRON-INDEF-MASC-SG
todo
a’. kutozoz

PRON-INDEF-MASC-PL

Todos

b. kutoza
PRON-INDEF-FEM-SG

Toda

b’. kutozaz
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PRON-INDEF-FEM-PL

Todas

Os exemplos acima, além de demonstrar o padrdo criado para
marcacdo de plural, apresenta a atribui¢do de género, que é diferenciada pelo
uso dos grafemas <a> e <o0> no final dos vocabulos, do mesmo modo que é
definido em PB.

Em relacdo aos verbos, 0 grupo nédo criou um padréao especifico para
indicar marcagao de tempo. Apenas os verbos ‘lavar’ e ‘voar’ apresentam um
padrdo que diferencia o tempo presente do indicativo do pretérito perfeito,

porém de formas diferentes.
(65) a. iar
LAVAR-PRES-IND-3SG
Lava
a’. iaroé
LAVAR-PRET-PERF-3SG

Lavou

b. sadiu
VOAR-PRES-IND-3SG

Voa

b’. sadiuco
VOAR-PRET-PERF-3PL

Voaram

Com a anélise dos exemplos € possivel verificar o acréscimo de um

sufixo para indicar o pretérito perfeito. Entretanto, ndo ha um padréo; o sufixo
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acrescentado em ambos os verbos sdo diferentes, tornando a LInv menos

acessivel, ja que ha inimeros padrdes a serem lembrados.

Outro fator que colabora para a ndo usabilidade da LInv, é o fato de

outros verbos ndo apresentarem nenhum tipo de padrdo, como demonstrado

nos exemplos (66) e (67).

(66) a. vesti
VER-PRET-PERF-3SG
viu

b. vartiges
PRES-SUBJ-1/3SG
Veja

c. laca
FUT-PRES-3SG

Vera

(67) a. arroques
FAZER-INF
Fazer
b. irrirés
FAZER-PRET-PERF-3SG

Fez

C. ruca
FUT-PRES-3SG

Fara
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Com base nos exemplos acima, é possivel notar a inacessibilidade da
LInv, pois ndo h4d um padrdo existente para a marcagdo de tempo verbal. Isso
demonstra que a lingua foi criada aleatoriamente, € 0 grupo ndo pensou na

proposta de torna-la utilizavel.

Os proximos dados a serem analisados s&o do grupo G. Esse grupo

criou um género neutro para o pronome pessoal na terceira pessoa e artigo.

(68) a. trec
PRON-NEUTRO-SG
ele/ela

b. loki
ART-NEUTRO-SG

Um/uma

Além dos pronomes e artigo neutros, o grupo também criou
homonimos®, como demonstra o exemplo (69).
(69) a. tori
SUBST-MASC-SG

Menino

a’. tori
SUBST-MASC-SG

Homem

36 Homonimos sdo os vocabulos que apresentam grafia e fonética iguais, porém
significado diferente.
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Outro fator que diferencia a LInv do PB é a marcacao de plural, a qual
é representada com a duplicidade dos vocéabulos, como veremos no exemplo

abaixo.

(70) a. trec trec
PRON-NEUTRO-PL

Eles/elas

b. tibu tibu
PRON-INDEF-MASC-PL

Todos

c. Xeb xeb
SUBST-FEM-PL

Provas

Esse padrdo de duplicidade ndo é somente usado para substantivos e

pronomes, mas também para verbos quando estdo no plural.

(71) a. lifo lifo
SER-PRES-IND-1PL

Somos

b. nam nam
FUT-PRET-3PL
Gostariam
Embora o grupo tenha criado um padrédo que indique marcacdo de
plural, o mesmo ndo aconteceu para a marcacao de tempo verbal. Os verbos

ndo apresentam um padrdo que define os tempos usados; eles foram criados

aleatoriamente.
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(72) a. vuto
VER-FUT-PRES-3SG

Vera

b. vu
VER-PRET-PERF-3SG
Viu

C. vana
VER-PRES-SUBJ-1/3SG
Veja

d. veni
VER-FUT-PRET-1/3SG

Veria

Com base nos exemplos, o Unico padrdo que podemos encontrar séo

0s verbos manterem o grafema inicial <v>, o qual é usado em PB também.

Porém, outros verbos ndo apresentam nenhum tipo de padrdo. E o caso do

verbo ‘ser’ apresentado no exemplo abaixo.

(73) a. nu
SER-PRES-IND-1SG

Sou

b. na

SER-PRES-IND-3SG

E

c. lifo lifo

SER-PRES-IND-1PL
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Somos

VVemos nos exemplos acima que o padrdo de duplicidade foi seguido
qguando se trata de marcar o plural, no entanto, de acordo com a regra do
grupo, deveria ser o vocabulo ‘nu’ duplicado para indicar o verbo na primeira
pessoa do plural. Porém, o grupo criou outro vocabulo para indicar o verbo
no plural e, isso torna a lingua mais complexa, pois ndo segue um Uunico

padréo.

A proxima andlise é baseada nos dados do grupo H. O exemplo (74)

apresenta uma sentenca elaborada pelo grupo.

(74) Lege drieg chum
PRON-PESS-MASC-3SG VER-PRET-PERF-3SG ART-IND-MASC
kerzim oms hedren.

SUBST-MASC PREP SUBST-MASC

Ele viu um passaro no céu.

Cabe ressaltar que esse grupo, como mencionado na secao 3.7.1,
elaborou, a principio, a sentenca exemplifica em (45a) e reproduzida abaixo,
a qual apresentava os constituintes dispostos na ordem OSV, no entanto, essa
ordem foi abandonada no decorrer da pesquisa, como explicado na secao
anterior. Sendo assim, a ordem predominante foi a SVO (74), com a qual os

alunos ja estdo familiarizados.

(45) a. Toddynho ~ chum de urrué®’,
SUBST-MASC ART-INDEF-MASC QUERER-PRES-IND-1SG PRON-1SG

Toddynho um quero tomar.

Analisaremos abaixo os padrées morfologicos encontrados na Linv.

37 Sentenca elaborada pelo grupo H.
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O grupo criou alguns padrbes para estabelecer marcagdo de tempo
verbal, contudo, a regra descrita abaixo ndo se manteve em todos 0s tempos,
como demonstrado abaixo.

(75) a. sugi

VER-PRET-PERF-3SG
Viu

b. sukigi
VER- FUT-PRES-3SG
Veré

Com base no exemplo acima, nota-se que ha o acréscimo de um infixo
—ki- que indica a marcagéo do tempo no futuro. Esse mesmo padrdo, todavia,
ndo se mantém quando se refere aos tempos futuro do pretérito e presente do
subjuntivo do mesmo verbo.

(76) a. riave

VER-FUT-PRET-3SG

Veria

b. veg
VER-PRES-SUBJ-1/3SG
Veja
E possivel observar com o exemplo acima que o grupo nio manteve o
mesmo radical para compor os tempos verbais dispostos no exemplo (76).

Outro fato que podemos observar é que no exemplo (76a), o grupo utilizou

um anagrama na elaboracéo do vocébulo inventado.

Mesmo assim, de certa forma, os verbos apresentam um certo padrao,

conforme apresentado nos exemplos abaixo.
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(77) a. fuca
FAZER-PRET-PERF-3SG

Fez

b. fucas
FAZER-FUT-PRES-3SG

Fara

(78) a. zu
VOAR-PRES-IND-1SG

Voa

b. zum
VOAR-PRET-PERF-3PL
Voaram

(79) a. zuzu
LAVAR-PRET-PERF-3SG
Lavou

b. zuzus
LAVAR-PRES-IND-3SG
Lava

(80) a. aika
GOSTAR-PRET-IMP-1/3SG
Gostava

b. guga

GOSTAR-FUT-PRET-3PL

Gostariam
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A partir dos exemplos acima analisados, percebe-se que had um certo
padrdo para os verbos. Na maioria das vezes ocorre o acréscimo de um sufixo,
como apresentado nos exemplos (77), (78) e (79) para indicar tempo e nimero
e, raramente o verbo adquire formas diferentes indicando outro tempo verbal
(80). Para indicar o presente do indicativo, no entanto, ndo ha um padréo
especifico, pois h4 uma redugdo do grafema <m> no exemplo (78a), e 0
acréscimo do grafema <s> no exemplo (79b).

Com isso, conclui-se que, embora o grupo tenha criado uma certa
regra para indicar marcacdo de tempo verbal, esta ndo se manteve

padronizada para referir-se a um mesmo tempo em verbos distintos.

No que tange a marcacéo de plural, o grupo criou dois tipos de regras:
a) 0 acréscimo do grafema <s> ao final dos vocabulos, como ocorre em PB;
b) o plural neutro — os vocabulos mantém a mesma forma no singular e plural.
Os exemplos (81) e (82) demonstram essa regra, respectivamente.
(81) a. lege
PRON-PESS-MASC-SG

Ele

a’. leges
PRON-PESS-MASC-PL

Eles

b. lega
PRON-PESS-FEM-SG

Ela

b’. legas
PRON-PESS-FEM-PL

Elas
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(82) a. kazim
SUBST-MASC-SG/PL
Passaro (S)

Em relacdo a marcacdo de género e plural para os adveérbios e

pronomes indefinidos, o grupo criou um padréo neutro.
(83) a. yad
PRON-INDEF-NEUTRO-SG/PL
Todo (s)/ toda (s)
b. har
ADV-INTENS-NEUTRO-SG/PL
Muito (s)/ muita (S)

Baseado nos exemplos, verificamos que a distin¢cdo quanto ao género
e marcacao de plural, provavelmente, da-se de acordo com o contexto. Esse
tipo de padrdo é semelhante a regra gramatical da lingua inglesa para os

adjetivos, os quais ndo possuem género ou plural.

Contudo, os padrdes ndo sdo 0s mesmos no que concerne aos artigos

e preposicoes, como mostra os exemplos abaixo.

(84) a. bo
ART-DEF-MASC-SG

o)

a’. don
ART-DEF-MASC-PL

Os

b. ba
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ART-DEF-FEM-SG

A

(85) a. ony
PRON-INDEF-FEM-SG

Uma

b. chum
PRON-INDEF-MAS-SG
Um
Ao analisarmos o exemplo (85b), notamos que o grupo apenas
acrescentou os grafemas <ch> como prefixo, distinguindo o vocébulo da

grafia do PB. Pode ser, por isso, que os pronomes indefinidos (85) néo

apresentem um padréo de género.

O mesmo ocorre com a preposi¢cdo. Com base no exemplo apresentado
abaixo (86), ela ndo demonstra um padrdo, como ocorre com as demais
classes de palavras analisadas anteriormente. Podemos verificar que em PB -
na contracdo com a preposicao - temos o determinante que diferencia género,
no entanto, na LInv ndo ha um grafema que indique essa diferenca.

(86) a. ons

PREP

em+ 0 -=>no

b. bei

PREP

Em+a->na

De acordo com os dados analisados, concluimos que o grupo tentou

criar determinados padrdes para a Llnv, todavia, alguns deles foram
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“esquecidos” conforme criaram outros vocabulos e classes de palavras. Como
os estudantes do grupo ndo foram questionados em relagdo a essa
discrepéncia de regras, ndo ha como prever se foi algo proposital. Esta falha

devera ser corrigida em novas aplica¢fes do método.

Em relacdo aos nomes préprios, 0 grupo apresentou algumas

alteracdes. Somente o grupo em questéo e o grupo B modificaram os nomes.
(87) a. Cabara
Pedro
b. Jhak
Julia
c. Nechan
Maria

Com base no exemplo acima descrito, é possivel analisar que 0s
nomes nao apresentam uma regra quanto a sua modificacdo. Nesse caso foram
alterados aleatoriamente, diferentemente do grupo B (que veremos adiante),

o0 qual elucida a regra sobre como transforma-los.

A seguir, analisaremos os dados coletados das fichas do grupo E. Esse
grupo utilizou diversos vocéabulos existentes na lingua inglesa, como
demonstra os exemplos abaixo. Esses teremos sdo homo6nimos homaografos,
ou seja, apresentam a mesma grafia — no caso a da LI - porém com fonética
(secdo 3.5.1) e significado diferentes da lingua original.

(88) a. bug

PRON-PESS-MASC-SG

Ele

b. bag
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PRON-PESS-FEM-SG
Ela
Com base nos exemplos analisados, nota-se que o grupo criou um
padrdo, no qual troca-se a vogal para diferenciar o género; como ocorre em
PB. Entretanto, quando se trata dos artigos indefinidos, esse padrdo nédo
existe.
(89) a. cool
ART-INDEF-MASC-SG

Um

b.an
ART-INDEF-FEM-SG
Uma
Podemos verificar, com os exemplos acima, que os vocabulos

utilizados séo da LI, inclusive no exemplo (89b) o vocabulo utilizado tem o

mesmo significado na lingua de empréstimo.

Como a maior parte dos vocabulos criados ndo apresentam esse
estrangeirismo, possivelmente, foi algo criado de forma aleatéria e nédo

proposital.

Um fator peculiar que difere essa LInv das demais inventadas é a
marcacdo de plural. O grupo criou a seguinte regra: a) quando se trata de seres
animados, acrescenta-se 0 grafema <s> ao vocabulo; b) quando se refere a
seres inanimados, retiram-se o primeiro e o ultimo grafemas do vocébulo.
Seguem abaixo 0s exemplos que demonstram essa regra.

(90) a. zaine

SUBST-MASC-SG

Passaro
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b. zaines
SUBST-MASC-PL

Passaros

(91) a. lucifer
SUBST-FEM-SG

Ideia

b. ucife
SUBST-FEM-PL

Ideias

Contudo, no que se refere a marcacao de tempo verbal, o grupo nédo
elaborou um padréo e, por isso, 0s verbos nao possuem a mesma morfologia
verbal. No exemplo (92) apresentaremos o verbo ‘ir’. Percebe-se que 0

passado do verbo é um anagrama, como apresenta o exemplo (a).

(92) a. ifo
IR-PRET-PERF-3SG
Foi
b. piu
IR-INFINITIVO

Ir

c. ido
IR-PRET-PERF-1SG

Fui

Os demais verbos — analisados abaixo — também néo apresentam

padrdes quanto a marcacao de tempo.
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(93) a. ine
FAZER-FUT-PRES-3SG

Fara

b. ficx

FAZER-PRET-PERF-3SG

Fez

(94) a. zeus
VER-INFINITIVO
b. arva
VER-FUT-PRES-3SG
Vera
(95) a. ryei
GOSTAR-FUT-PRET-3PL

Gostariam

b. peck
GOSTAR-PRET-IMP-3SG

Gostava

De acordo com os exemplos analisados, ndo encontramos padrdes que
definam a marcagéo de tempos verbais. Possivelmente, pela falta de tempo, o
grupo ndo refletiu sobre elaborar uma regra para manter um radical,

acrescentado afixos para indicar o tempo.

Analisaremos na sequéncia a LInv pelo grupo J. Esse grupo criou
algumas regras quanto a marcacdo de género, e ainda mantiveram alguns
radicais dos verbos, aos quais s@o acrescentados um sufixo que indica a

marcacdo de tempo verbal.
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Os exemplos abaixo demonstram a regra criada para marcar género.

(96) a. Mona
PRON-INDEF-FEM-SG

Toda

b. Moni
PRON-INDEF-MASC-SG

Todo

Para marcar o plural apenas acrescenta-se o grafema <s> ao final dos
vocabulos.
(97) moni
PRON-INDEF-MASC-PL

Todos

Contudo, o mesmo padrdo ndo se mantém nas demais classes de
palavras, pois para diferenciar género nos pronomes pessoais — 32 pessoa do
singular — altera-se o primeiro grafema dos vocabulos.

(98) a. vorgan

PRON-PESS-MASC-3SG

Ele

b. Morgan
PRON-PESS-FEM-3SG
Ela
No caso dos verbos, eles mantém o radical, acrescentando-se sufixo
que indicam o tempo verbal. Esses sufixos, no entanto, ndo Sdo 0S mesmos

em todos os verbos, ja que alguns recebem o grafema <a>, enquanto outros

recebem os grafemas <k> ou <o0>.

Pagina | 134



(99) a. fif
LAVAR-PRET-PERF-3SG
Lavou
b. fifa
LAVAR-PRES-IND-3SG
Lava

(100) a. phil
VER-INFINITIVO

b. philo

VER-FUT-PRET-1/3SG

Veria

O exemplo (99b) expde o acréscimo do grafema <a> para indicar o
presente, enquanto no exemplo (100) o grafema <o> indica futuro.

(101) a. crosmir
VIAJAR-PRET-PERF-3SG
Viajou
b. crosmin
VIAJAR-PRET-PERF-3PL
Viajaram

O exemplo (101), demonstra o acréscimo dos grafemas finais <r> e

<n> que indicam o passado, no singular e plural, respectivamente.

No entanto, o verbo ‘ver’, ndo exibe o mesmo padrdo que o verbo

exposto no exemplo anterior. Nesse caso, adiciona-se um sufixo para indicar
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0 plural do verbo. Ambos os verbos estdo no passado, porém usados no

singular e plural. Vejamos o exemplo (102).

(102) a. lan
VER-PRET-PERF-3SG
Viu
b. lank
VER-PRET-PERF-3PL

Viram
Ao considerar os termos presentes nos exemplos (101) e (102),
constatamos que ndo ha um padrao especifico para todos eles, mas sim, que

cada verbo possui uma regra que caracteriza singular e plural, além dos

tempos verbais.

Averiguaremos, a seguir, os dados desenvolvidos pelo grupo I. Ap6s
analisar os dados coletados, constatamos que 0 grupo em questdo néo
descreveu nenhum tipo de padrdo para os tempos verbais, alids em alguns
casos é possivel verificar a elaboracdo de anagramas, como os demonstrados

nos exemplos abaixo.

(103) a. denks
GOSTAR-FUT-PRET-3PL

Gostariam

b. kends

GOSTAR-PRET-IMPERF-1/3SH

Gostava

(104) a. alpy

VER-FUT-PRET-1/3SG
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Veria
b. layp
VER-INFINITVO

Os exemplos abaixo demonstram outros verbos, dos quais, como

mencionado, ndo apresentam padrdes para marcacgao de tempo.

(105) a. zeff
FAZER-PRET-PERF-3SG
Fez
b. thimg
FAZER-FUT-PRES-3SG
Fara
(106) a. wulbim
VIAJAR-PRET-PERF-3SG
Viajou
b. jourkirm
VIAJAR-FUT-PRES-3PL
Viajardo
Assim como os termos demonstrados nos exemplos (103) e (104),

percebe-se que o exemplo (105a) também apresenta um anagrama.

Em relacdo aos pronomes, ora 0 grupo mantém neutro, quando se
refere a pronomes pessoais, ora mantém com diferenciacéo de género; porém,

para este Gltimo também ndo encontramos um padrdo especifico.

(107) a. ardoco

PRON-INDEF-FEM-SG
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Toda

b. odolfi
PRON-INDEF-MASC-SG
Todo
(108) liubi
PRON-PESS-NEUTRO-SG
Ele/ela
Assim como 0s verbos, a maioria dos termos criados pelo grupo
também ndo apresenta padrdes em relacdo a marcacao de plural. Os vocabulos
apresentam diversas terminagcfes, o0 que dificulta estabelecer uma

determinada regra. Alguns termos, inclusive, terminam com o grafema <s>

quando estéo no singular.
(109) jupins
SUBST-FEM-SG

Torta

(110) sentospa
SUBST-MASC-PL
Presentes

(111) aurkin

SUBST-FEM-PL

Provas
No entanto, encontrou-se um padrdo para marcagdo de plural em
relacdo ao género. Quando o termo pertence ao género feminino, percebemos

que a marcacéo de plural se da com o grafema <s> ao final do vocabulo. Ja

para marcar plural masculino, o termo termina com o grafema <r>.
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(112) a. aldarfs

PRON-INDEF-FEM-PL

Todas

b. cllorps
SUBST-FEM-PL

Meninas

(113) a. ordolfr
PRON-INDEF-MASC-PL

Todos

b. clarpr
SUBST-MASC-PL

Meninos

Com base nos exemplos analisados € possivel constatar que, embora
a LInv apresente um determinado padrdo para marcar género e numero, este
ndo é algo definido a todos os termos, isto é, possivelmente foi criado
aleatoriamente. Contatamos, com isso, que esse grupo nao refletiu sobre o
funcionamento da lingua, cabendo ressaltar que durante a pesquisa 0S
participantes se mostraram mais preocupados com a parte criativa,
concentrados em elaborar uma grande histéria para contextualizar o

descobrimento da LInv.

De qualquer forma, apresentam dados interessantes, como é o caso do

pronome pessoal neutro, e o plural com terminagdes incomuns ao PB.

Os dados abaixo pertencem ao grupo A. Os participantes elaboraram
uma LINv, que segundo eles, é baseada no coreano. Porém, com a analise da
lingua, é possivel notar que muitos vocabulos apresentam grafia da LI ou do

PB, com excecdo do grafema <k> usado no inicio de todos os termos.

Pagina | 139



(114) a. krum
PREP

De

b. klower
ANDAR-INFINITIVO

No exemplo (114a) vemos o uso do artigo indefinido ‘um’ no termo,
enguanto no exemplo seguinte (114b) é possivel ver que ha uma referéncia
ao vocabulo “flower” da LI. Outros termos, todavia, ndo apresentam

mencdo a outras linguas naturais.

Para marcar o futuro, tanto do presente como do pretérito, alguns
termos apresentam uma espécie de particula, encaixada ao final do vocabulo
ap6s um hifen (115). Contudo, essa particula ndo se refere a determinado
tempo verbal, pois ndo hd um padrdo especifico (116). Esse ultimo exemplo,
inclusive, apresenta grafia do verbo no PB, como veremos abaixo.

(115) a. kenis-ta

FAZER-FUT-PRES-3SG

Fara

b. Kilut-lu
GOSTAR-FUT-PRET-3PL

Gostariam

(116) a. kaira
IR-FUT-PRES-3SG

Ird
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Em relacdo a marcacdo de plural, os termos apresentam a mesma regra
do PB. Para diversificar o grupo usou o apostrofo antes do grafema <s> para

indicar plural nos pronomes indefinidos.
(117) a. knois
SUBST-MASC-PL
Baldes
b. kletas
SUBSST-FEM-PL
Provas
(118) a. killar’s
PRON-INDEF-FEM-PL

Todas

b. killor’s
PRON-INDEF-MASC-PL

Todos

Outro ponto a destacar é o fato de alguns termos possuirem ndmero

de grafemas superior em relacdo ao PB.

(119) a. kauanona
PRON-PESS-MASC-3SG

Ele

b. kyutchnoar
PRON-PESS-1SG

Eu
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Com base no exemplo (119) nota-se que em relacdo ao pronome da
primeira pessoa do PB para o da LInv o nimero de silabas quadriplica, assim
como o exemplo (119a). Possivelmente, pela LInv ser baseada no coreano, o
grupo resolveu deixa-la mais complexa. E importante ressaltar, no entanto,
que apenas um dos integrantes do grupo alegou ser estudante autodidata da
lingua coreana, “impondo” aos demais esse formato da LInv. Isso resultou no
desinteresse do grupo em relacdo a lingua, além de acarretar em alguns termos
complexos, 0s quais a maioria ndo compreendia, prejudicando, dessa forma,

0 desempenho do grupo.

Os préximos dados expostos pertencem ao grupo F. O exemplo abaixo

apresenta uma das sentencas elaborada pelo grupo.

(120) Itch priu engo kale.
ART-FEM-SG  SUBST-FEM-SG PEGAR-PRET-PERF-3SG SUBST-MASC.SG

A montanha pegou fogo.

Os dados analisados, ndo demonstraram um padrdo que indique

marcacdo de género.

(121) a. cap
PRON-PESS-MASC-3SG

Ele

b. capy
PRON-PESS-FEM-3SG

Ela

(122) a. lipy
ART-MASC-SG

)

b. itch

Pagina | 142



ART-FEM-SG

A

O exemplo (121) mostra o acréscimo do grafema <y> que indica o
género feminino, no entanto, esse padrdo € quebrado ao constatarmos o
exemplo (122), que apresenta o uso do mesmo grafema, porém para indicar

género masculino.

Em relacdo aos verbos também néo foi encontrado um padréo para

marcar tempo.
(123) a. zenn
FAZER-PRET-PERF-3SG
Fez
b. fipa
FAZER-FUT-PRES-3SG
Fara
(124) a. viriun
VIAJAR-PRET-PERF-3SG
Viajou
b. agend
VIAJAAR-FUT-PRES-3PL
Viajarao
Em alguns verbos, como o apresentado abaixo, apresentam o0 mesmo

tipo de desinéncia do PB para indicar nimero e pessoa.

(125) a. ava
LAVAR-PRES-IND-3SG

Lava
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b. lipia
VER-FUT-PRET-1/3SG

Veria

No entanto, esse padrdo ndo se mantém para todos os verbos, como

vimos nos exemplos (123) e (124).

Para a marcacdo de plural, também nao foi constatado padrées (125).

Inclusive em alguns termos, ha o uso da grafia do PB, com excecédo ou troca

de um ou mais grafemas (124a).
(126) a. jong
SUBST-MASC-PL

Baldes

b. trops
SUBST-FEM-PL
Provas

c. crul
SUBST-MASCU-PL
Presentes

(127) a. saro
SUBT-MASC-PL
Passaros

b. cranga

SUBST-FEM-PL

Criancas

O termo ‘passaro’ ndo apresenta distin¢cdo de numero.
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(128) saro
SUBST-MASC-NEUTRO
Passaro (s)

Entre os termos analisados, quanto & marcacdo de plural, esse foi o

unico que apresentou esse formato neutro.

(129) a. cap
PRON-PESS-3SG

Ele

b. caps
PRON-PESS-3PL
Eles
Segundo a analise dos dados, ndo hd um padrdo que especifica
marcacao de plural, tempo verbal ou género na LInv. Além disso, vimos que
muitos termos apresentam a grafia semelhante ao PB. Conclui-se, dessa

forma, que o grupo ndo refletiu acerca do funcionamento da LInv, criando

apenas vocabulos aleatorios.
Por fim, analisaremos os dados coletados das atividades do grupo B.

A lingua criada pelo grupo apresenta regras para atribuicao de género,
além de marcacéo de plural e tempo verbal. No  entanto, o0s  padrbes

morfoldgicos sao 0s mesmos encontrados no PB.

O exemplo (130) demonstra a marcacéo de plural tipica do PB; inclui-

se 0 grafema <s> ao final dos termos.

(130) a. baion

ADV-SG
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Muita

b. baions
ADV-PL

Muitas

Porém, em alguns casos, a marcacdo de plural ndo apresenta essa

caracteristica citada anteriormente.
(131) bogni
SUBST-NEUTRO-SG/PL

Meninos / meninas

No exemplo acima, nota-se que o substantivo é neutro, isto é, ndo ha
atribuicdo de género, além de possuir uma marcacdo de plural, a qual é
baseada em alternancia vocalica, como, por exemplo, em italiano, com

excecdo de ser neutro.

O préximo exemplo mostra como o grupo atribuiu género a alguns

termos.

(132) a. beaul
PRON-PESS-FEM-3SG

Ela

b. biaul
PRON-PESS-MASC-35G

Ele

No exemplo, percebe-se a substituicdo dos grafemas <i> e <e> para
indicar género masculino e feminino. Em outros casos, os grafemas foram

trocados em relagéo ao PB, exemplo (133).

(133) a. bon
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ART-DEF-FEM-PL

As

b. bam
ART-DEF-MASC-PL

Os

No caso do singular dos determinantes citados acima, a atribuicdo de

género ndo segue 0 mesmo padréo.

(134) a. bo
ART-DEF-FEM-SG

A

b. be
ART-DEF-MASC-SG

o)

Em relacdo aos verbos, o grupo manteve um radical, atribuindo uma
desinéncia para indicar a marcacdo de tempo verbal. Essa desinéncia,
contudo, ndo permanece a mesma em todos os verbos, como ocorre em PB,

ela é alterada conforme o verbo utilizado.

(135) a. bild
FAZER-INFINITIVO
b. bildi

FAZER- PRET-PERF-3SG

Fez

c. bildo

FAZER-FUT-PRES-3SG
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Fara

(136) a. bonu
VER-INFINITIVO
b. bonu
VER-PRET-PERF/IMPERF-3SG
Viulvia
c. bonur
VER-PRES-SUBJ-1/3SG
Veja
d. bonus
VER-FUT-PRES-3SG

Vera

Com base nos exemplos acima, fica claro a atribuicdo de uma
desinéncia para designar tempo verbal. Vemos que cada verbo manteve seu
radical, caracterizando, dessa forma, um padrdo para marcacgéo verbal. Para
retratar o passado, 0 grupo manteve 0 mesmo termo para os dois tempos
verbais no PB (136b).

Além desses padrdes, o grupo também elaborou uma regra para 0s
nomes proprios, a qual funciona como um jogo de palavras — exclui-se alguns
grafemas ou troca suas posi¢des no vocabulo e adiciona o grafema <b> ao
inicio.

(137) a. Béo

Jodo
b. Bira

Maria
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E consideravel salientar que no inicio das atividades o grupo pensou
em utilizar o mesmo termo para indicar todos os tempos verbais. Por exemplo,
o termo ‘benur’ seria usado para indicar presente, passado e futuro,
distinguindo-o somente de acordo com o contexto. Por fim, conforme criaram
a LInv, os participantes perceberam que deveriam criar desinéncias para
indicar tempo verbal, pois sem uma particula ou desinéncia seria improvéavel

distingui-lo nas sentencas.

3.8. Concluséo das analises morfossintaticas (fase I1)

Diante dos dados analisados, podemos concluir que em muitos casos
0s grupos elaboraram um padrdo morfoldgico para que a lingua se tornasse
acessivel, no entanto de modo bastante timido. Esse tipo de atividade ludica
envolve o aluno, fazendo-o aprender uma lingua sem a memorizacdo de
regras, mas sim compreendendo como tais regras se comportam e funcionam
na lingua, visto que, utilizam a intuicdo de falante para construir uma
gramatica. Percebe-se, no entanto, com base nos dados, que ha ainda o desafio
de fazer com que os alunos reflitam sobre as regularidades que a lingua
apresenta.

Com o intuito de contribuir na visualizacdo da ocorréncia dos padrdes

morfolégicos criados pelos grupos, elaboramos as seguintes tabelas.

Quadro 17: Atribuicao de género

Grupos A B C D E F G H [

Atribuicédo
de género v v v v v X x v v

Quadro 18: Marcacéo de plural

| Grupos | A | B C | DJ]E]F|G]|HI]I
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Marcagéo
de plural v v v v v X v v X

Quadro 19: Marcagéo de tempo verbal

Grupos A B C D E F G H I

Marcacao
detempo | x v x v x x x v x
verbal

De acordo com o quadro 17, apenas dois grupos ndo apresentaram um
padrdo em relacdo a marcagdo de género. No caso dos grupos em questao, o
padrdo neutro também ndo foi atribuido. Temos, entdo, uma grande
incidéncia dessa ocorréncia, 0 que mostra que os estudantes/falantes, estdo
acostumados com esse padrdo para atribuir género, uma vez que no PB o
género € marcado — nesse caso, apenas 0 género feminino é marcado,
enguanto o género masculino ndo é marcado, pois € designado para marcar
uma forma mais generalizada (KOLODNY, 2016). Salientamos que nem
todos os grupos criaram 0 mesmo padrdo, pois como aludido nas analises,
alguns grupos criaram as desinéncias <e> e <i> para determinar o género, de
qualquer forma, os estudantes perceberam que seria necessaria a elaboracédo
de uma regra para diferenciar os géneros. Outros grupos, como o He o I,
elaboraram também uma espécie de género neutro, ou seja, 0 mesmo termo é

usado para designar masculino e feminino.

O quadro 18 mostra a ocorréncia da regra para marcar plural. A
maioria dos grupos também elaborou um padrdo. Com isso, constatamos que
mesmo o falante ndo fazendo a concordancia dos constituintes — de acordo
com a norma culta - ele compreende que é necessario ter alguma indicacéo de
plural. No entanto, o grupo F, novamente, ndo mostrou uma elaboracédo de
padrdes, ou seja, a LInv apresentada pelo grupo ndo revelou nenhum tipo de

regra gramatical.
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Em relacdo a marcacéo de tempo verbal, vé-se pela tabela 5 que uma
minoria criou um padrdo. Muitos grupos, no inicio da pesquisa, elaboraram
apenas um tipo de verbo para marcar todos os tempos, porém alguns deles
modificaram esse padréo por observar a necessidade de marcagédo de tempo
verbal e nimero, por exemplo. Contudo, na lingua inventada, pode haver a
auséncia de marcacdo de tempo verbal e, talvez por esse motivo, a maioria
dos grupos tenha criado marcagdes gramaticais para os verbos de forma
aleatdria, ndo estabelecendo uma desinéncia que caracterizasse tempo verbal

e nimero.

Por fim, concluimos que os falantes, a maioria deles, compreendem
que para a lingua funcionar devem existir padrdes morfossintaticos e regras
gramaticais. Todavia, de acordo com as analises, percebe-se que nem sempre
compreendem como utilizar essas regras €, por isso, ndo conseguem elaborar

padrdes de forma consciente.
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CAPITULO 4: ENCAMINHAMENTOS DIDATICOS

Este capitulo tem como intuito sugerir atividades de forma que
profissionais da area de educacdo possam, de alguma maneira, reaplica-las
em suas aulas. Assim, explicitaremos as atividades bem como seus objetivos
especificos, além de apontar como o professor pode trabalha-las em sala de

aula.

A pesquisa foi produzida por meio de atividades que direcionavam 0s
estudantes na criacdo de uma lingua, para que pudessem verificar quais tipos
de padrbes morfossintaticos e fonoldgicos poderiam elaborar na LInv. Todas
as atividades propostas nesta secdo foram aplicadas com estudantes de 6° e
7°anos (entre 11 e 13 anos), porém podem ser adaptadas e trabalhadas com

alunos dos demais anos e niveis.

Para melhor compreenséo das fases da oficina, abaixo explicitaremos

cada uma delas:
I) Conceito de Lingua - O que é uma lingua? Escrita versus fala

Essa primeira parte da oficina é direcionada para instigar a percepcao
dos alunos acerca das diferencas da lingua falada e da lingua escrita.
A atividade tem o intuito de expor aos estudantes que ambos 0s
sistemas sdo utilizados na comunicacdo, porém cada um responde a

um contexto especifico de uso.

A discussdo inicia-se por meio de um video do canal Nerdologia, o
qual fala sobe a lingua alienigena falada no filme ‘A chegada’. Como
complemento para a discusséo, apresenta-se um segundo video “Fala
e escrita” de Marcuschi (CEEL UFPE, 2011), que retrata a diferenca
entre as duas linguagens. Esses videos norteiam a discussdo sobre 0s

tipos de linguagem.
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O exercicio contribui para que o aluno compreenda e perceba que 0s
sistemas — escrito e falado — ndo s&o 0 mesmo tipo de linguagem. Com
iSs0, promove-se um debate apontando as diferencas de ambas as
linguagens, demonstrando em quais ambientes e contextos sao
utilizadas, apresentando as diversas variagbes existentes,
principalmente, na lingua falada. Essa atividade é essencial para
iniciar o experimento, pois a maioria dos estudantes, muitas vezes,
confunde as linguagens, isto €, o aluno nao percebe que lingua falada
é diferente da escrita, para ele ambas representam o mesmo sistema
de linguagem. Como mencionado no decorrer do trabalho, isso é

devido ao ensino focado no grafocentrismo.

Apds a discussdo, o profissional pode solicitar aos alunos que
escrevam, em breves palavras, a diferenca entre lingua falada e escrita.
Isso ajudara ao profissional verificar se ficou claro esse assunto entre

seus estudantes.

A atividade mencionada pode durar de uma a duas aulas, dependendo

do direcionamento da discusséo e da turma em questéo.

Uma outra sugestdo para a sensibilizacdo dos estudantes, seria
apresentar outros sistemas de escrita de outras culturas ou linguas. Isso

poderia se dar através do seguinte exercicio:

a) demonstrar um curto texto de outra lingua que ndo seja conhecida

dos alunos;
b) fazer com que eles ougam o texto e tentem transcrevé-lo;

c) depois das tentativas, mostrar o texto escrito e observar que cada

cultura convencionou sua escrita de um jeito, por exemplo:

(138) Russo x Portugués
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Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e
direitos. S&o dotados de razdo e consciéncia e devem agir em relagéo
uns aos outros com espirito de fraternidade.

Bce JOIU  POKIAKOTCA CBO6OI[HBIMI/I U paBHBIMU B CBOEM
AOCTOMHCTBEC M IIpaBax. Onu HAACJICHbBI pa3yMOM H COBCCTHBIO U

JOJDKHBI IOCTYIIATh B OTHOIIEHUH JPYT Apyra B Jyxe OpaTcTaa.
Fonte: www.omniglot.com

Finalmente, o educador pode preparar uma aula contando como se deu
a histdria dos dois sistemas de escrita e demonstrar que eles sdo
convencbes que ndo nascem junto com a lingua, mas que sdo
construidos historicamente. Para isso é importante mostrar textos das
diferentes fases do PB, de modo que os estudantes entendam que tanto

a fala quanto a escrita vdo mudando.

I1) Elaboracdo de um contexto — como surgiu a LInv

Apbs a discussado sobre as diferencas acerca da lingua falada e escrita,
0s estudantes recebem orientagdes acerca da criagdo de um contexto

para indicar o surgimento da LInv.

Essa atividade auxilia o estudante na criacdo da LlInv, pois é
necessario criar um contexto, para criar a lingua. Esse contexto
direciona o aluno a refletir sobre a lingua que inventara. O educador
pode citar exemplos como: i) artefatos arqueoldgicos encontrados em
uma caverna; ii) uma lingua alienigena; iii) a lingua de um povo
antigo; entre outros exemplos. O interessante é observar a imaginagao
de cada estudante - ou grupo de estudante — durante a elaboracdo do

contexto, visto que, nesse momento, os alunos devem explicar como
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sera a LInv. Essa atividade é essencial para a elaboracao da lingua,
pois é partindo desse contexto que os estudantes definirdo como sera
a pronuncia e a grafia da LInv.

Essa atividade tem a duracao de uma aula.

I11) Lista de Swadesh

A proxima atividade diz respeito a lista de Swadesh®. Essa lista
colabora no direcionamento dos alunos em relagdo a criacdo das
primeiras palavras. A lista usada na pesquisa continha 30 palavras,
entre elas algumas indicavam atribuicdo de género, outras
apresentavam marcagdo de plural. Essa lista pode ser adaptada de
acordo com o profissional, adicionando ou ndo mais termos. Apés a
criacdo desses termos, o profissional pode solicitar aos alunos a
elaboracdo de uma frase na LInv. A criacdo de uma frase contribui
para verificar a percepcao dos estudantes acerca do uso de um verbo
em uma sentenga, j& que na lista ndo havia nenhum entre os 30 termos.
A auséncia de verbos na lista foi proposital e, colaborou na reflexao
do aluno sobre esse componente em uma sentenca. Depois da
elaboracdo da sentenca, o profissional pode direcionar algumas frases
com o verbo utilizado por cada grupo, para verificar se ha marcacédo

de tempo verbal. Vejamos um exemplo extraido do grupo B:

38 Lista de palavras que contém dois idiomas que sdo comparados (cf. secdo 2.4.2)
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(139) Bugi  buba byer bounilha.
ADV PRON-PESS-25G ESTAR-PRES-IND-3SG ~ ADJ

Hoje vocé esta bonito.

No exemplo citado, ¢ possivel verificar o uso do verbo ‘estar’, além
de outros elementos como, advérbio, adjetivo, pronome. Para
observarmos se ha marcacéo de tempo verbal, além de atribuigéo de
género, mudanca no advérbio e adjetivo, podemos direcionar

sentencas como:

(140) a. Ontem estava muito frio.
b. Ela estar4 na minha casa no domingo.
c. Ele vai estar cansado mais tarde.

Pode-se notar com as sentencas no exemplo (140) o uso de tempo
verbal, alem de variacdo no pronome e advérbios. Dessa forma, com
essa atividade, é possivel observar se o estudante criard uma marcacao
de tempo verbal, diferenciando-os em passado e futuro, por exemplo,
além de marcacédo de género. Consequentemente, o profissional pode
questionar o estudante acerca de sua escolha sobre esses componentes.
Por exemplo, durante a pesquisa, alguns grupos criaram géneros
neutros, alegando que seriam diferenciados de acordo com o contexto.
Outros grupos ndo criaram marcacdo de tempo verbal e, ao serem
questionados, afirmaram que determinariam segundo o contexto,
porém conforme criaram a lingua, perceberam que deveriam elaborar
algum componente que determinasse a marcagdo de tempo verbal, ja

que somente pelo contexto nao seria possivel identifica-la.

Esse € um exercicio importante para reflexdo dos alunos acerca do
funcionamento da LInv, além de colaborar para que o profissional

observe como os alunos compreendem a lingua. Além disso, é
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possivel questionar e direcionar os estudantes por meio de exemplos,
sem usar uma metalinguagem ou conceito baseado em regras da
gramética normativa para explicar o funcionamento de cada
componente na sentenca. O objetivo desse exercicio e fazer com que
os alunos cheguem a possiveis respostas sobre a lingua. A atividade

pode durar duas aulas ou mais.

IV) Criacdo de frases — elementos de uma sentenca

Nessa parte do experimento, os estudantes podem receber diversas
frases em PB, dentre as quais serdo traduzidas para a LInv. Assim
como o exercicio acima mencionado, o qual contribui para verificar
marcacgdo de plural, género e tempo verbal, essa atividade também
colabora para averiguar a ocorréncia desses padrdes na LInv.

As frases dadas aos alunos podem conter variacdes de género, além
de termos no singular e plural. Com isso, é possivel o profissional
verificar os padrdes criados pelos grupos.

No caso desta pesquisa, percebeu-se que a maioria dos estudantes
apresentaram dificuldades quanto a compreensdo de uma desinéncia
verbal, pois utilizaram 0 mesmo termo para designar os diferentes
tipos de tempo verbal. Nesse caso, o profissional pode questionar o
aluno perguntando: ‘Se o que vocé esta contando se refere ao que vai
acontecer amanha, a frase seria a mesma? ’. Se o aluno usa o0 mesmo
tempo verbal para indicar uma frase no presente e futuro, essa
pergunta o ajuda a perceber a diferenca entre esses tempos verbais e,
espera-se, com isso, que o aluno crie uma marcacao de tempo verbal,
a qual pode ser indicada por um afixo ou uma particula (como os

auxiliares na L1) que determine cada tempo. Jaem relacéo a atribuicao
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de género e marcacéo de plural, averiguou-se um determinado padrao
na maioria dos grupos. Por isso, nesse exercicio o profissional deve
estar atento para questionar os estudantes acerca de suas escolhas,
instigando-os a refletir sobre como funcionara determinado elemento

na sentenca.

A atividade pode durar 3 aulas ou mais, dependendo do nimero de
sentencas que o profissional solicitar aos estudantes e dos

questionamentos acerca da LInv.

V) Pronuncia da LInv

Um dos desafios da pesquisa é fazer com que os alunos consigam
estabelecer uma minima comunicagdo na LInv. E, por isso, essa
atividade é importante, pois por meio dela promovemos a reflexao
sobre a lingua ser funcional. No entanto, muitos estudantes criam sons
complexos para se reproduzir, tornado a LInv ndo usével. Por isso, o
profissional deve propor didlogos para estabelecer a comunicagdo
entre 0s grupos, pelo menos durante a elaboracdo da LInv. Esse
exercicio contribui na percepcdo da fonética da lingua. Alem disso,
essa atividade ajuda os alunos na elaboracédo da fonética da LInv. Apos
o dialogo, o profissional pode solicitar a elaboragdo do alfabeto
fonético para os estudantes. Esse é um bom exercicio para verificar as
dificuldades dos alunos em relacdo aos sons de uma lingua. Por
exemplo, o grupo A desta pesquisa, elaborou sons de vidro quebrando
para o grafema <a> e som de ‘chips’ para o grafema <i>; com isso, ¢
possivel notar a dificuldade em relacdo aos sons, para eles é algo
diferente do usado na lingua, pois nesse caso, ndo ha como reproduzir

€SSes sons e, por isso, é preciso um direcionamento quanto ao assunto.
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O educador pode guestionar os estudantes sobre esses sons e como
seriam reproduzidos em determinado termo, por exemplo. Para
verificar a fonética da LInv, o profissional pode solicitar que cada
grupo elabore um didlogo ou pode passar um mesmo didlogo a todos.
Apbs a elaboracdo desse didlogo na LInv o profissional pode gravar
cada grupo falando na sua LInv. Isso contribuird na verificacdo das

pronuncias, observando se h4 ou ndo influéncia de uma L2.

Essa atividade pode durar duas aulas.

VI) Comparacdes entre LInv e PB

Por fim, veremos que durante a cria¢do da LInv os alunos compararao,
diversas vezes, a lingua criada com o PB. Isso € 0 que se pretende com
a pesquisa, pois ao associarem a LInv com a LM os alunos
compreendem o motivo do uso de muitas regras gramaticais, as quais,
antes nao tinham o minimo sentido para eles. Por exemplo, notam que
€ necessario 0 uso de um conectivo — como o ‘e’ ou ‘com’ —em frases
como: a) pdo com manteiga; percebendo que o significado atribuido a
sentenca (a) difere da sentenca (b) pdo manteiga. E, isso sé € possivel
conforme comparam a Llnv com o PB. Essas comparagdes
contribuem na criacdo de uma regularidade para a LInv. Porém, cabe
ressaltar que essa logica difere de grupo para grupo, isto €, alguns ndo
conseguem perceber a importancia de manter uma sistematicidade na

lingua e criam termos aleatoriamente.

Para melhorar essa condicdo, seria interessante que exercicios para
sensibilizagdo da sistematicidade da lingua fossem propostos. Até
entdo, os falantes de qualquer lingua navegam sobre sua

sistematicidade sem a perceberem. Um bom exemplo é o trava-lingua:
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(141) Um ninho de mafagafos
Tinha sete mafagafinhos
Quem desmafagafar o ninho de mafagafos

Bom desmafagafador sera

Muito embora nio se saiba exatamente o que ¢ um “mafagafo”, os
alunos sabem que a raiz pode se tornar substantivo, verbo, adjetivo. Nesse
sentido, jogos e brincadeiras com pseudopalavras da lingua podem ser usados
em sala e, a partir dele o professor pode encontrar as regularidades
demonstrando que por poucos sons, poucas palavras, muitas frases podem ser

criadas.

4.1. Conclusoes

As singelas sugestdes aqui apresentadas pretendem motivar o
profissional para adaptacdo ou criacdo de exercicios contribuem para
reflexdes sobre a lingua de um modo particular, além de instigar o raciocinio
dos estudantes. Pretende-se que os estudantes cheguem a possiveis respostas
do funcionamento da lingua, isto é, o profissional apenas direciona-0s em
relacdo as atividades, sem passar conceitos de regras de gramatica normativa.
Espera-se que os alunos usem a gramatica internalizada para conseguirem
compreender a importancia de manter padrées, como por exemplo de
marcacdo de tempo verbal. De acordo com a teoria da gramatica
internalizada, Chomsky (2006), todo falante é capaz de identificar o que pode
ou ndo ser usado na lingua. E € isso que esperamos que aconteca no decorrer

das atividades direcionadas, que os alunos percebam, por exemplo, que usar
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0 mesmo verbo para marcar todos 0s tempos — presente, passado e futuro —
ndo funciona quando se coloca a lingua em uso, pois é necessario haver algum
tipo de marcagdo para diferencid-los. Para isso ocorrer, no entanto, o
profissional deve induzir o aluno, por meio de questdes, fazendo-o refletir

sobre os padrdes morfologicos.

Pretende-se, entdo, que ao invés de transmitir as regras e esperar que
os alunos as memorizem, como ocorre na gramatica normativa (POSSENTI
e ILARI, 1985), propor a eles uma atividade de raciocinio sobre o
funcionamento de determinada regra gramatical, mostrando também que na
lingua ha variacBes e que ndo devem ser descartadas. Dessa forma, o falante
usa sua intuicdo e gramatica internalizada para descobrir e compreender o

funcionamento dos fendmenos linguisticos encontrados na lingua.
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CAPITULO 5: CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho buscamos demonstrar a importancia de os estudantes
construirem uma gramatica, analisando as variagdes existentes nas linguas e
compreendendo o funcionamento das regras gramaticais, utilizando para tal a

gramatica internalizada e sua intui¢éo de falante.

Partimos de Chomsky (2006) e sua afirmacdo acerca da gramatica
internalizada, alegando que todo falante a possui e, por isso é capaz de
discernir as regras que funcionam ou ndo na LM. Essas regras, segundo
Possenti e llari (1985, p.3) séo as que o falante domina, reconhecendo o que
faz parte ou ndo da LM.

O intuito do trabalho é mostrar que o aluno/falante tem conhecimento
acerca das regras gramaticais existentes na sua LM — no caso o PB — e que
ndo é por meio da memorizacao dessas regras que o ele adquirir a linguagem

formal, exigida pela sociedade.

Ressaltamos que é compreensivel que as LInvs pelos estudantes ndo
sejam linguas completas, muitas vezes nem podem ser consideradas uma
lingua. Nosso trabalho, no entanto, foi fazer com que os alunos criassem uma
lingua, para que, por meio de alguns dados conseguissemos elaborar um
método de ensino de conceitos linguisticos, no qual o estudante refletira sobre
as regras gramaticais da lingua, além de compreendé-la como objeto
cientifico. Essa atividade contribui para que os alunos percebam que essas
regras gramaticais de uma lingua ndo sdo de natureza social apenas, mas sim
bioldgica, ou seja, a faculdade da linguagem € bioldgica. N&o se trata de
pensar em um conjunto de regras a serem memorizadas para uma prova, mas
sim de um conjunto de dados vindo da natureza humana. E que a diversas

diferengas entre as linguas e as variagdes das linguas sdo frutos de mudancgas
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sociais e historicas e que biologicamente essas mudancas sdo corriqueiras e

precisam ser entendidas.

Nesse sentido, o Capitulo 1 aponta argumentos do motivo de se
ensinar conceitos linguisticos, descrevendo que a lingua ndo € somente um
aglomerado de regras gramaticais que devem ser memorizadas para serem
seguidas de acordo com o que a sociedade determina, mas sim que a lingua
possui variacdes dependendo do contexto historico, social e econémico do
falante e, que essas varia¢fes ndo devem ser descartadas e intituladas como

“erros”.

Para este trabalho usamos os métodos de pesquisa-acdo e atividades
voltadas para o aluno que fossem indutivas, este ultimo foi empregado no
sentido de direcionar os estudantes nas atividades. Sendo assim, o segundo
capitulo aborda e detalha os métodos elucidando-os quanto sua aplicacdo na
pesquisa e ainda, descreve como ocorreram as primeira e segunda fase, além

de detalhar as atividades propostas em cada uma delas.

No capitulo 3, analisamos as LInvs das fases | e Il, demonstrando
alguns dados de cada grupo. Verificamos que os estudantes nao distinguem
lingua falada e escrita e, que para eles, ambas representam um mesmo sistema
de linguagem. Por isso, a fonética das LInvs muitas vezes mostra-se confusa
e com sons dificeis de reproduzir, pois para 0s estudantes a lingua é um
sistema de escrita complexo e, isso € devido ao sistema focado no

grafocentrismo.

Ainda no terceiro capitulo, fazemos uma analise acerca da
morfossintaxe das LInvs. Percebemos que todas as LInvs possuem a ordem
SVO, ja que é a Unica estrutura de conhecimento dos alunos. Em relagéo a
morfologia, constatamos que na primeira fase ndo houve padrfes quanto a
marcacdo de plural, género e tempo verbal, pois os participantes elaboraram

um sistema de escrita por codigos, 0 que gerou apenas substituicdo dos
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grafemas do PB pelos da LIvs. No entanto, as LInvs da fase Il apresentaram
algumas particularidades acerca de atribuicdo de género, marcacao de plural
e tempo verbal. Constatou-se que alguns grupos, criaram padrdes para marcar
tempo verbal, usando um radical e acrescentando um sufixo; outros
apresentaram marcacdo de género neutra e, as vezes, um mesmo termo foi
utilizado, porém com significados diferentes. Entretanto, muitos alunos ndo
conseguiram perceber a importancia de estabelecer um padrdo e, criaram os
termos aleatoriamente. Por isso, € necessario aprimorar as atividades,
apresentando o mesmo verbo em diferentes tempos, por exemplo. Além de
demonstrar a diferenca de sentengas com ou sem conectivos, Como € 0 caso

do exemplo (142).
(142) a. pao com manteiga
b. pdo manteiga

Os exemplos apresentam significados diferentes. Em (142a) é um
sintagma preposicional, enquanto em (142b) é um sintagma adjetival. Com
isso, vemos a relevancia de demonstrar varios exemplos para que 0S

estudantes reflitam sobre a LM.

Conforme vimos no decorrer da pesquisa, um dos desafios é fazer com
que o aluno perceba como funciona determinada regra gramatical na lingua.
Podemos atribuir como exemplo, o uso de um afixo para indicar marcacéao de
tempo verbal. A maioria dos grupos ndo encontrou necessidade de marcar 0s
tempos, porém ¢é preciso haver alguma particula para determina-los. E devido
a esse exemplo que percebemos que as atividades devem ser direcionadas,
pois sem essa orientacdo os alunos ndo conseguem chegar as respostas, além
de ndo elaborarem padrdes morfologicos para as LInvs. Por isso, o
profissional deve promover a reflexdo dos estudantes por meio de exemplos

e contextos, sem passar direto para o conceito de regra gramatical.
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Por fim, como encaminhamentos futuros, pretendemos desenvolver
um método de ensino de conceitos linguisticos, usando como aporte os dados
coletados nesta pesquisa, bem como dados que seréo coletados em pesquisas
futuras. Esses dados contribuirdo para direcionar-nos na elaboragdo do
método. Para tanto, sdo necessarios alguns aperfeicoamentos nas atividades,
demonstrando diversos tempos verbais de um mesmo verbo, para que o aluno
perceba que ndo é possivel identifica-los apenas pelo contexto, apresentando
pronomes de diferentes géneros para verificar se o estudante criarda uma
marcacdo de género. Esses exercicios devem contribuir para a compreensao

e reflexdo do aluno acerca da lingua.

Utilizamos muito o exemplo da morfologia, no entanto todos os niveis
podem ser abordados na oficina de lingua inventada. A pesquisa ainda seguira
de modo que possamos aperfeicoar o0 método e seu material, pois também
percebemos que uma das grandes dificuldades, além da confusdo entre lingua
falada e lingua escrita, € a falta de compreensdo da sistematicidade propria
das linguas naturais. Por isso, no desenvolvimento do método, novas
atividades serdo elaboradas para que essa sensibilizacédo seja desenvolvida e,
por fim, que esse método possa ser empregado para a visdo sobre o objeto

“linguas” voltado para uma abordagem cientifica.
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APENDICE A - TALE

TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa
“Apreensdo de intui¢des linguisticas através da criacdo de linguas ficticias™.
Neste estudo, pretendemos captar intuicdes linguisticas em alunos do 6° ano
conforme os mesmos forem criando suas linguas, além de auxilia-los a
compreender a lingua como objeto cientifico. O motivo que nos leva a estudar
este assunto é a aparente dificuldade em apreender a Lingua Materna assim
como outras linguas como objeto cientifico.

Para este estudo, adotaremos 0s seguintes procedimentos:
1. Ap6s a aprovacdo de seu responsavel, a unidade escolar agendara
uma aula por semana, sendo a primeira usada para a pesquisadora Jane
Eder Girardi explicar o processo para o desenvolvimento da pesquisa;
2. Nos dias designados para a elaboragdo da pesquisa, Vocé juntamente
com um grupo iniciard o processo de elaboracdo de uma lingua
ficticia;
3. Essa pesquisa sera realizada pela pesquisadora Jane Eder Girardi com
orientacdo do Prof. Dr. Dirceu Cleber Conde;
4. Durante a elaboracdo da lingua a pesquisadora estara preparada para
te auxiliard em qualquer davida;
5. A pesquisa tera duragdo de um semestre, onde ao final cada grupo
tera desenvolvido sua prépria lingua ficticia.
Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e
assinar um termo de consentimento. VVocé ndo tera nenhum custo, nem

recebera qualquer vantagem financeira. Vocé sera esclarecido(a) em
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qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se. O
responsavel por vocé podera retirar o consentimento ou interromper a sua
participacdo a qualquer momento. A sua participagao é voluntaria e a recusa
em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na forma
em que ¢ atendido(a) pelo pesquisador que ira tratar a sua identidade com
padrdes profissionais de sigilo. Vocé ndo serd identificado em nenhuma
publicacdo. Este estudo apresenta risco minimo, pois possiveis desconfortos
podem ocorrer como inseguranca, cansaco e davidas relacionadas a

elaboracdo da lingua. No entanto, ressaltamos que vocé ndo sera obrigado
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APENDICE B - Termo de consentimento

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

1. Seu filho estd sendo convidado para participar da pesquisa “Apreensdo de intuigdes
linguisticas através da criacao de linguas ficticias”.

2. Justificativa, objetivos e procedimentos a serem utilizados:

a. Seu (Sua), filho(a) ou tutelado(a) foi selecionado(a) por estar
matriculado(a) no sexto ano do Ensino Fundamental II da “E. E. Sebastido
de Oliveira Rocha”. A participacdo nesta pesquisa nao ¢ obrigatoria.

b. O objetivo geral deste estudo € colaborar para que a crianga compreenda
a lingua como objeto cientifico e entenda aos poucos categorias e
principios morfolGgicos e sintaticos através da criagdo de uma lingua.

c. A participacdo de seu(sua) filho(a) nesta pesquisa consistira em criar uma
lingua ficticia juntamente com outros alunos, pois esse processo sera
realizado em grupo.

d. A pesquisa terd a duragdo e um semestre.

3. Possiveis desconfortos podem ocorrer emocionalmente: inseguranca e/ou duvida durante
a criacdo da lingua, e cansaco fisico, no entanto, ressaltamos que o(a) participante ndo é
obrigado(a) a participar da pesquisa, podendo interromper sua participagdo no momento
que julgar oportuno. Esperamos que a pesquisa nos forneca dados para que possamos
ajudar o(a) participante a apreender a lingua como objeto cientifico. O risco a uma
pesquisa como essa é de carater emocional. Se a crianca se sentir desconfortavel durante
a aplicacdo do trabalho, a pesquisadora deixara a vontade, incentivando-a a ndo se
preocupar com o resultado. Além disso, a crianca tera acesso a esse resultado ao final da
pesquisa.

4. A pesquisa se dard em forma de oficina, onde os alunos serdo divididos em grupos para
comecarem a criar a sua lingua ficticia. Essa pesquisa sera direcionada pela pesquisadora
Jane Eder Girardi. Os participantes anotardo todo o procedimento em um caderno
oferecido pela pesquisadora. Essas anotacdes serdo utilizadas como dados na pesquisa e
arquivadas. Os participantes ndo serdo expostos em nenhum momento da divulgacdo dos
dados. Os participantes e seus responsaveis tém total garantia de esclarecimentos, antes e
durante o curso da pesquisa. A respeito dos procedimentos, podem solicitar artigos,
relatorios e demais através do meio de contato (mensagem eletrénica).

5. O (a) participante possui total liberdade de consentimento antes e durante o desenvolver
da pesquisa:

a. Todos os participantes desta pesquisa possuem o direito de se recusar a
participar do projeto ou de retirar 0 seu consentimento, em qualquer fase
da pesquisa, incluindo a fase de aplicacéo do teste.

b. A desisténcia ou recusa em participar ndo acarretara qualquer penalizacao
ou prejuizo nas relacbes do(a) responsavel e do (a) participante com a
pesquisadora ou com a “E. E. Sebastido de Oliveira rocha” e a UFSCar.

6. Os pesquisadores garantem o total sigilo quanto as identidades das criancas que
participardo do teste, preservando, assim, a privacidade dos envolvidos:
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a. As informacGes obtidas através desta pesquisa serdo confidencias e
asseguramos o sigilo sobre a participagdo das criancas de seus
responsaveis.

b. Os dados serdo divulgados de forma a NAO possibilitar a identificacdo
do(a) participante. O procedimento da pesquisa sera em forma de
anotac0es, as quais serdo feitas pelos participantes em caderno oferecido
pela pesquisadora. Esses cadernos serdo recolhidos sempre no final de
cada oficina. O nome do(a) participante ndo sera divulgado, assim como
ao escrevermos 0 projeto e/ou divulgarmos os resultados, nenhuma
identidade seré revelada.

7. Vocé receberqd uma copia deste termo onde consta contato do pesquisador principal,
podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer
momento.

Prof. Dr. Dirceu Cleber Conde
Universidade Federal de Sdo Carlos
Rodovia Washington Luis, km 235 - SP-310
Séo Carlos - Séo Paulo | CEP 13565-905
Telefones (16) 3306-6453
e-mail: cleberconde2@gmail.com

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da participacdo do(a)
meu(minha) filho(a) ou tutelado(a) na pesquisa e concordo com a sua participagao.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Prd-Reitoria de Pés-
Graduacdo e Pesquisa da Universidade Federal de S&o Carlos, localizada na
Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sao
Carlos - SP - Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco eletrdnico:

cephumanos@power.ufscar.br

Sdo Carlos, de de 2017.
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Nome da crianca

participante:

(Assinatura — Responsavel)

Nome do(a) responsavel:

1.
Roteiro para o protocolo de aplicacdo do teste da pesquisa “Apreensio de intuicoes

linguisticas através da criacdo de linguas ficticias”

A pesquisa deverd ser realizada com criancas do sexto ano do Ensino
Fundamental II da escola “E. E. Sebastido de Oliveira Rocha”, e pode ndo obedecer a
uma ordem determinada de aplicacdo, caracterizada por oferecer ao sujeito da pesquisa
um ambiente descontraido e informal. Segue o roteiro com os procedimentos que serao

aplicados:

1) Apresentacdo em linguagem simplificada para o(a) participante das
justificativas, objetivos e os procedimentos que serdo utilizados durante a pesquisa. Expor
0s possiveis riscos e beneficios de sua participacéo;

2. Lembrar que houve consentimento do responsavel para a realizagdo do
trabalho, avisar que a identidade dele(a) sera mantida em segredo e que seu nome ndo
constara em nenhum relatorio;

3. Deixar claro que todo procedimento sera registrado em anotagdes como forma

de manter a integridade dos fatos;
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4. Comunicar que a pesquisa se constitui na elaboracdo de uma lingua ficticia
para uso de apreensdes linguisticas;
5. Ao longo do processo serd lembrado que o(a) participante tem total liberdade

para recusar-se a continuar participando do teste, em qualquer fase da pesquisa.

E importante frisar que todas as etapas da pesquisa serdo realizadas da forma
mais descontraida possivel e com um palavreado simplificado, de conhecimento e
utilizacdo dos alunos, para proporcionar um relaxamento e uma maior confianca dele (a)
na pesquisadora, podendo transmitir, assim, de uma forma mais segura 0s dados

necessarios para a pesquisa.

Atividades que serdo aplicadas durante a pesquisa:

1) Primeira Fase:

» Primeiramente a pesquisadora levara os participantes ao laboratorio de
informatica da escola para que eles possam pesquisar diversos sites que
ajudardo a obterem mais informacdes sobre as diversas linguas faladas
tanto no Brasil como em outros paises;

= Ap0s pesquisarem sobre as linguas nos diversos sites, 0s participantes
assistirao ao filme “A chegada”, ja que o mesmo corresponde ao tema.

2) Segunda Fase:

= (Os participantes inventardo uma lingua que pode ser baseada nos
parametros da Lingua Materna ou de outra lingua;

= Criardo um glossario dessa lingua, inventado palavras que
considerarem (teis para as pessoas que precisam dominar a lingua.

3) Terceira Fase:
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= Os participantes receberdo cadernos onde anotardo o desenvolvimento
da construcdo de sua lingua inventada.
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APENDICE C — Roteiro das atividades

A seguir, descrevemos 0s passos que serdo empregados para a realizagdo da pesquisa:

1. Primeiramente a turma sera dividida em grupos com no maximo 5 alunos por

equipe;

2. A pesquisadora apresentara o filme “A chegada”, ja que o mesmo ¢ condizente
com o tema;
3. Apos o filme, os grupos discutirdo sobre 0 mesmo com a pesquisadora falando

sobre as questdes linguisticas envolvidas na tematica;

4. Posteriormente a discussdo, a pesquisadora fornecera as devidas informacGes para
a realizacdo da atividade de construcdo da lingua inventada;

5. A pesquisadora motivara os alunos a pensarem em diferentes contextos sobre o
acontecimento linguistico que demonstra onde e quando uma lingua inventada
pode se dar, por exemplo: a) uma ficcdo sobre a chegada de alienigenas; b) a
descoberta de uma tribo perdida; ¢) uma viagem no tempo a uma civilizacéo
perdida; d) a invencdo de uma lingua por um grupo rebelde; €) a descoberta
arqueoldgica de uma cultura perdida etc. Assim, cada equipe podera escolher ou
criar 0 seu contexto;

6. Os estudantes deverao inventar uma lingua de acordo com o contexto;

7. A partir desse momento, comecga o processo de invencao. Conforme os alunos
forem inventando a lingua, os mesmos discutirdo com a pesquisadora sobre
possiveis duvidas em relacdo ao processo, além de conversarem sobre as suas
descobertas relacionadas aos conceitos linguisticos. Ao término da atividade
espera-se que os alunos possam se comunicar entre eles com a lingua que
inventaram; Esta sera a parte mais trabalhosa e tomara mais tempo da coleta de
dados.

8. A medida que a lingua vai sendo inventada, ela também tem que ser documentada,
ou seja, os alunos deverdo criar glossarios, dicionarios, textos de exemplo etc;

9. Além do filme, a pesquisadora realizara junto com os alunos visitas a alguns sites

para que eles possam verificar como algumas linguas foram inventadas, isso
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ocorrera no laboratério de informatica da propria escola. Segue abaixo lista com
0s sites que dever&o ser pesquisados

e Diversos dicionarios: www.lexilogos.com

e Sobre os alfabetos de diferentes linguas: www.omniglot.com

e Sobre linguas inventadas: http://inthelandofinventedlanguages.com

e Dados comparativos sobre diferentes linguas: http://wals.info/languoid

Pagina | 174


http://www.lexilogos.com/
http://www.omniglot.com/
http://inthelandofinventedlanguages.com/

APENDICE D — Atividades
Atividade |

e Primeiramente faremos uma visita ao laboratorio de informatica para que vocés possam
pesquisar diversos sites. Esses sites ajudardo vocés a descobrirem mais informac6es sobre
as diversas linguas faladas tanto no Brasil como em outros paises, além das linguas
inventadas. Segue abaixo sites:

v' www.lexilogos.com (diversos dicionarios)

v' www.omniglot.com (sobre os alfabetos de diferentes linguas)

v' http://inthelandofinventedlanguages.com (sobre linguas inventadas)

v’ http://wals.info/languoid (dados comparativos sobre diferentes linguas)
v’ https://translate.google.com.br (google tradutor)

e Vocés assistirdo ao filme “A chegada”. Apos o filme, haverd uma discussdo sobre o
mesmo com a pesquisadora. Essa discussao servira para falarmos das linguas inventadas,

tanto do filme quanto das quais vocés inventarao.

Atividade Il

Vocés deverdo inventar uma lingua e para que tenha um bom resultado é preciso

seguir alguns passos:

1. Invente uma histdria sobre como vocés descobriram essa lingua.
Ex.: Vocés pode dizer que descobriu uns escritos em uma caverna e aos estuda-

los descobriu que eram de um povo que viveu ha muitos anos naquela regiao.
Use sua criatividade para elaborar a historia.

2. Em quais situa¢des uma lingua poderia surgir? Linguas como Klingon, por
exemplo, foram criadas para os filmes de Star Trek, no Brasil “Jornada nas
Estrelas”, assim como o Sindarin que foi criado para o filme “O Senhor dos
Anéis”.

3. Comece pensando como serd essa lingua. Se a mesma sera ideografica
(como a Lingua Chinesa) ou néo.
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4. Crie um primeiro glossario dessa lingua, inventando palavras que vocés
acreditem que sejam Uteis para as pessoas que precisam dominar essa lingua. .
Ex.: bla = arvore

Vocés podem pensar em como poderia ser o plural das palavras nessa sua lingua,

como as palavras se ordenam nas frases, se pode ou ndo pode juntar palavras etc.

Atividade IlI

o Vocés receberdo cadernos onde anotardo o desenvolvimento da construcao
de sua lingua inventada;
. Nesse caderno vocés falardo sobre essa lingua;

Ex: Em que local a encontraram, como a descobriram, a quem pertence etc.

o Vocés registrardo a escrita da lingua inventada;
J Segue abaixo alguns exemplos de linguas:
— Em Klingon, temos o seguinte alfabeto:

£’b(§a§-rlfl"fﬁf0ﬂ{'

D e gh n ng

TBOSSF FELALCLAAT t
a p a Q@ r S t th w v w y °
Friel et -a

1 3 4 5 & 7 8 % 0 . |

(Alfabeto plgaD do KLI (Klingon Language Institute)

O provérbio “A vinganga ¢ um prato que se como frio!” na escrita Klingon

é escrito da seguinte forma: ""bortaS blr jablu'DI' reH QaQqu' nay'!"";

— Em russo, temos o seguinte alfabeto cirilico:

A BB L OEE X3

=
=

lal bl Iv/[gl [dl lel Iyol [z} [zl 1l [

K1 M H o N P

(@)
I~
1<
e

kI N Im/Inlfol Ipl It Isl I/ Jul [l

Pagina | 176


https://pt.wikipedia.org/wiki/А_(cirílico)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Б
https://pt.wikipedia.org/wiki/В_(cirílico)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Г
https://pt.wikipedia.org/wiki/Д
https://pt.wikipedia.org/wiki/Е_(cirílico)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ё
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ж
https://pt.wikipedia.org/wiki/З
https://pt.wikipedia.org/wiki/И
https://pt.wikipedia.org/wiki/Й
https://pt.wikipedia.org/wiki/К
https://pt.wikipedia.org/wiki/Л
https://pt.wikipedia.org/wiki/М
https://pt.wikipedia.org/wiki/Н
https://pt.wikipedia.org/wiki/О
https://pt.wikipedia.org/wiki/П
https://pt.wikipedia.org/wiki/Р
https://pt.wikipedia.org/wiki/С
https://pt.wikipedia.org/wiki/Т
https://pt.wikipedia.org/wiki/У
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ф

X U Y4 W W» b b3 KA

IxI Itsl Ish I8¢/ [e:/ [-I [il 9 [el fiul flia/

O mesmo provérbio citado anteriormente se escreve da seguinte forma:

“MecThb 3TO 0J110/10, KOTOPOE MOJA0T X0J0AHbIM”;

— Em alemao, temos o alfabeto abaixo:

AlAIB|CID|IE|E|G|H|!|J|KILIM|N|O|O|P|Q|R|S|B|T|U|UV|WX|YZ

E o mesmo provérbio se escreve como mostrado a seguir:

“Rache ist ein Gericht am besten kalt serviert”.

Essas sdo algumas ideias para vocés observarem como as linguas sdo diferentes e para

VOCés pensarem a respeito da lingua inventada que vocés serdo autores.
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https://pt.wikipedia.org/wiki/Х
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ц
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ч
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ш
https://pt.wikipedia.org/wiki/Щ
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ъ
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ы
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ь
https://pt.wikipedia.org/wiki/Э
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ю
https://pt.wikipedia.org/wiki/Я
https://pt.wikipedia.org/wiki/A
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ä
https://pt.wikipedia.org/wiki/B
https://pt.wikipedia.org/wiki/C
https://pt.wikipedia.org/wiki/D
https://pt.wikipedia.org/wiki/E
https://pt.wikipedia.org/wiki/F
https://pt.wikipedia.org/wiki/G
https://pt.wikipedia.org/wiki/H
https://pt.wikipedia.org/wiki/I
https://pt.wikipedia.org/wiki/J
https://pt.wikipedia.org/wiki/K
https://pt.wikipedia.org/wiki/L
https://pt.wikipedia.org/wiki/M
https://pt.wikipedia.org/wiki/N
https://pt.wikipedia.org/wiki/O
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ö
https://pt.wikipedia.org/wiki/P
https://pt.wikipedia.org/wiki/Q
https://pt.wikipedia.org/wiki/R
https://pt.wikipedia.org/wiki/S
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Großes_ß&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/wiki/T
https://pt.wikipedia.org/wiki/U
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ü
https://pt.wikipedia.org/wiki/V
https://pt.wikipedia.org/wiki/W
https://pt.wikipedia.org/wiki/X
https://pt.wikipedia.org/wiki/Y
https://pt.wikipedia.org/wiki/Z

ANEXO | — Contextos fase |

Grupo Maap
el
Nome da equipe: Y XSMMLP,‘% - =), = \
e ® C(Ufﬂ/;/o,'u,_; 2
Integrantes. ) K‘,QI
‘U'(/rrJ)(A U\(r
Lider/Representante "\Jl la = .
L.AJ.‘.‘ C ¢ “J"‘ (S =
~ \ IR
(20 Oz 0 RIS SN B
!’j-,_: .l NS &2

Contexto/Situagao da Lingua (&W\ MW\ ‘Q)
A -

A cidado “Naany WC,
2N O «% oo inAIMN@y O UII
Wu& d/Z/I NN Nt’ A(€ £ \.("11

Tl or o //r ,/j M - ALZ%ME—K . Z @

4 do Lo /’)12/1 U ar0) QUL AR O UL

7 ) Qptlaen, e b . G-C \o
S N ende Nedl  &lon

= — Ovw=

Grupo Estrangerionario

(l
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LingU!
PPGL - UFSCar

n S
llFS'-"I/.}‘-_ﬂ UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAQ CARLO' ricA

! ’
Nome da equipe: ;"\'T‘L ool Oy
L

Integrantes:

Lider]Represenlante' 4U \(.L‘;m X oo Lo,

\U\ YAk r\'\ v ;\,J__

Sredranng, A louoid (hE C
rsoTina, (02 O
" \-—vk r\/\ A (*b OC C C

,~ i
L Doy diwos 20 ]

Contexto/Situagdo da Lingua

fl })J ;(,'J

0 bsks mie A2 e 194 Aum)\ fare 30 Laro s '/-r--»...
By e e vV Y M_/JZA S Al
el ok o L e S
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Grupo Linguagens do SOR

UFF-"IOZ-;'

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARY
PROGRAMA DE POS GRADUAGAO £M LING

05
UiSTlCA
PPGL - UFSCar

A - ]
Nome da equipe: j ) x:v\(kl]l.,uw‘{g)g,-\)\ Ay f"'())j)/"—\
Integrantes:

P — e
Lider/Representante:  \A o\cy, nOy =53 ‘X
RQromds YL \
M, otonn 6208
Nucelary 62 C

1!

\
([) x'm /\)‘\'19’ —-l"iA
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\
\
\
Mastcer, 828 |
Contexto/Situagdo da Lingua
O corbinlon dw\c,@humym JOA DN OO
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““)I/\ Q. Ao 0 \',«guvu_g '(\\F\J’l/\ l}\O Covni¥nion
(@205 ( Qﬁ" A J
Grupo clube das Wins

PPGL - UFSCar

Nome da equipe: _&L&QLA‘%

Integrantes:

f‘—' e =

Lider/Representante: 4

A\J}:.M. Vit oria 790
)5,& Claee, G2A
Contexto/Situagdo da Lingua
AN amTuaa jl'u Aoer Suitox t‘} LAy (RJ P ‘,\~ VL
. ML"’(" ._Q\{(Q}’) ¥ -8624 RPN S Gt =N Loy AANVWCL
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Grupo Criadores de lingua do SOR

(JF[_‘{ UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS .
! PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM uNGUIS

PPGL - UFSCar

A

Nome da equipe: CL ol ¥ A N LW’_JLM

Int tes: ~ ~
ntegrantes. C { , Coro CJZI"’, 'W J XN

Lider/Representante: M

(: Q. [ Qdu\g

} 1 < 1‘461.«—_2 2
| Goe \
o

Contexto/Situagdo da Lingua
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Grupo Exploradores do espaco
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=1a
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T
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{
I
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]
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Grupo Linguando palavras

os

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARL
OisTICA

— € a1
- -GRADUAGCAO EM LI
b PROGRAMA DE POS. A ING

PPGL - UFSCar

fﬁmunrc—cﬂlﬂ Y oloveir —m———

Nome da equipe:

Integrantes:

-

1 Lider/Representante: Q odseca [N

a0 AT An 00 Ve

Contexto/Situacdo da Lingua
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Gruupo Naskuka
[ IFF—I""? UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLO>
bk PROGRAMA DE POS-GRADUACAG EM LINGUIST'S

PPGL - UFSCar

JIR

Nome da equipe: ____

Integrantes:
,:derjkepresentante: F{Qﬁ{ﬂ‘i\m\ QQW(\Z‘I DR

L9
RN

[ ‘yu'r’\
! G ”ﬁ.fa,ma
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X
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Contexto/Situagdo da Lingua

Yoo m\\y\%
ol 4, PEL SN AT
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Grupo Equipe estrela

< UNIVERSIDADE FEOERAL DF SAG © Aﬂ‘olss"d
PROGRAMA DF POS GRADUAGCAO £ 4 uuou
PPGL - UFSCar

Nome da equipe: 2 B X | /”’_—‘
SEEY pmy e R S
Integrantes:
Lider/Representante: (1) . . /”-——
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Contexto/Situac¢do da Lingua
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ANEXO Il — Contextos fase Il

Grupo A

@1 Cordon Junne  or  axelarioslensa | Vaedorrerm g
2don O anede, £ dancelirrem e sanes Didaos Joue

Atividade 2; Contexto/ histdria da lingua

€auipe: () d’“\”‘h f\'lowu)c\, Zooladomlic, | @ don  gmem as Caves
Zzala '
ATIVIDADE [0VeY W M, @ WJQ }Ajw c)\wbjjyoo&h,
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Grupo B

Atividade 2: Contexto/ histéria da lingua

Equipe: _B pata: 9703749

ATIVIDADE

Ap6s as discussdes da aula anterior, pense a respeito da lingua que vocés inventario. Escreva
abaixo como surgiu a lingua inventada de vocés. Invente uma histéria para a “descoberta”

dessa lingua inventada.

(\g«umm ordvenantay  edn @’7%0 n‘a.n‘-'\‘u Lo At

" .0“ 2@y gmneinda R Do _con @
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~neofes ]Qllnv\}na . nff Mo0eitanea  nsauieen  mivge

ol ne“lf reartosn <ane Lod Cagveee o enio®y e

Avver  mermelfie nly o coelilheen - Wob o amrernandn

deirem oo r;_:,u:a olun Pﬂ_l/‘nq‘-‘(;rn{\ o Oivaigen 1i -
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=S -

- - Y
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== T

1 Clé!rf(\h :

Grupo C

Pagina | 184



Grupo D

Grupo E
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Grupo F

Grupo G

Pagina | 186




Grupo H

Grupo |
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Grupo J
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ANEXO Il - Fichas fase 11

Ficha n° 01

Atividade 1: Diferenca entre lingua e escrita

Equipe: Data: / /

Nome dos integrantes da equipe:

ATIVIDADE

Apds assistir aos videos e apds a discussdo sobre a diferenca entre lingua e escrita descrevam

0 que vocés pensam sobre essa diferenca.
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icha n° 02

Atividade 2: Contexto/ histéria da lingua

Equipe: Data: / /

ATIVIDADE

Apds as discussOes da aula anterior, pense a respeito da lingua que vocés inventardo. Escreva
abaixo como surgiu a lingua inventada de vocés. Invente uma histdria para a “descoberta” dessa

lingua inventada.
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Ficha n®° 03

Atividade 3: Lista de palavras

Equipe: Data: / /

ATIVIDADE

Observem as palavras abaixo. Pensem em como elas ficariam na lingua que vocés inventarao.
Antes de escrevé-las pensem na diferenca entre lingua e escrita, pois isso ajudara na elaboracao

das palavras.

Portugués Lingua Inventada

Eu

Vocé

Aqui

Ele

Ali

N3o

Menina

Dois

Homem

Passaro

Um

Agora

Gato

Cachorro

Arvore
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Flor

Bonita

Portugués Lingua Inventada

Cabeca

Viagem

Ola

Cheiro

Dia

Vento

Céu

Bom

Noite

Estrada

Montanha

Fogo

Mar

Vermelho

Quente

Nome

Casa

Aquele

Elabore uma sentenga usando as palavras que criaram.

Pagina | 192



Ficha n° 043°

Atividade 4: Elaborar frases

Equipe: Data: / /

ATIVIDADE

Observem as frases abaixo. Vocés deverdo escrevé-las na lingua que vocés estdo
inventando. Antes de escrevé-las pensem na diferenca entre lingua e escrita, pois isso

ajudara na criacao das palavras para a elaboracdo das frases.

1) Tomara que ele veja a Maria no parque.

2) Maria disse gque viu Pedro.

39 Nas fichas de n.04 houve uma alteragéo nos exercicios 8, 9 e 10 para cada equipe. Essa alteracao teve
o intuito de verificar alguns padres relacionados a primeira frase criada por cada grupo.
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3) Joana vera sua familia no domingo.

4) Se nao tivesse chovido, ela veria os baldes.

5) Jo&o vai ver o jogo hoje.

6) Eles viram muitos passaros no céu.
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7) Foi 0 Jodo quem viu a Maria.

Equipe A:

8) Ela ira visitar seu irmdo em maio.

9) Ele iria ao cinema se ndo tivesse aula.

10) Acho que ela quer ir ao shopping hoje.

Equipe B

8) Ontem estava muito frio.
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9) Ela estard na minha casa no domingo.

10) Ele vai estar cansado mais tarde.

Equipe C

8) Agquele carro serd meu.

9) Ela vai ser uma atriz quando crescer.

10) Eles eram meus amigos.

Equipe D

8) As folhas caem das arvores no outono.

9) As taxas de juros voltaram a cair.

10) Ela caira da cadeira se ndo ficar quieta.
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Equipe E

8) Elas véo dar muitos presentes no Natal.

9) Ele dard uma volta na cidade.

10) Se tivesse dinheiro, Maria daria uma boneca para sua filha.

Equipe F

8) Elavai pegar o livro hoje.

9) Ele pegara as atividades mais tarde.

10) Eles estdo pegando as nossas bolsas.

Equipe G

8) Eu e ele somos amigos.
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9) Ela comeu pdo com manteiga no café da manha.

10) Jodo e Maria eram casados.

Equipe H

8) Ela queria viajar.

9) .Ele quer um carro novo.

10) Ela quis um vestido para usar na festa.

Equipe |

8) Agquele carro sera meu.

9) Ela vai ser uma atriz quando crescer.
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10) Eles eram meus amigos.

Equipe J

8) Ela receber a heranca.

9) Ele vai receber uma encomenda mais tarde.

10) Eles receberam muitos presentes.
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Ficha n° 05

Atividade 4: Elaborar frases

Equipe: Data: / /

ATIVIDADE

Observem as frases abaixo. Vocés deverdo escrevé-las na lingua que vocés estdo
inventando. Antes de escrevé-las pensem na diferenca entre lingua e escrita, pois isso

ajudara na criacdo das palavras para a elaboracédo das frases.

1) Foi o Paulo quem fez a torta.

2) Pedro e Julia gostariam de ir ao cinema todo domingo.

3) Eu gostava de andar de bicicleta quando era crianca.
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4) Vocé lavou a louga?

5) Ela fara uma apresentacdo no sabado.

6) Os passaros voaram para o sul.

7) A borboleta voa graciosamente.
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8) Marcos viajou na Pascoa.

9) Patricia e seu marido viajardo par a Italia no Natal.

10) Ele lava o carro todo domingo.
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Ficha n° 06

Atividade 6: Elaborar frases

Equipe: Data: 03/05/2019

ATIVIDADE

Observem as frases abaixo. Vocés deverdo escrevé-las na lingua que vocés estdo
inventando. Antes de escrevé-las pensem sempre na diferenca entre lingua e escrita, pois

isso ajudara na criacdo das palavras para a elaboracéo das frases.

1) Todos estavam cansados apo6s a corrida.

2) Todas as criancas ganharam muitos presentes.

3) Elatem poucas provas no més de maio.
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4) As meninas compraram muitas roupas.

5) Ele tem muita atividade para fazer.

6) Toda crianca merece ser feliz.

7) Pedro estava muito cansado ontem.

8) Todo homem tem direito a liberdade.

9) Todos os meninos realmente arrumaram o quarto?
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10) Todas as meninas realmente fizeram a ligéo.

11) A Maria n&o fez toda a ligdo?

12) O Jo&o néo fez toda a ligéo.
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Ficha n° 07

Atividade 7: Dialogo

Equipe: Data: 10/05/2019

Passe o0 dialogo abaixo para a lingua que vocés inventaram. Sempre pense na

diferenca entre lingua falada e escrita.

Dialogo

1: Que dia maravilhoso! VVocé ndo acha, Laura?

2: Acho, sim. E um dia simplesmente perfeito.

3: A gente podia tirar férias. O que vocés acham?

4: E mesmo. Vocés querem dar um passeio? Enquanto ndo podemos tirar férias, né?
1: Por que ndo? Vocés ja foram ao parque novo?

2: Nao, ainda n&o fui. E vocés?

3: Também ndo fui.

4: Eu também nunca fui. Como se chega la?

1: Nao é dificil. Este mapa aqui foi feito pela Secretaria de turismo para ajudar. Vamos

Ver...
2: Sera que tem muita gente 14?
3: Acho que deve ter sim.

4: Sera?

1: Provavelmente. Fala-se que somente na semana passada o parque foi visitado por

mais de duas mil pessoas.

Pagina | 206



Ficha n° 08

Atividade 8: Elaborar alfabeto

Equipe: Data: 23/05/2019
ATIVIDADE

Elaboracéo do alfabeto.
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ANEXO IV - LInvs: Fase |

Grupo Equipe Estrela

Pagina | 208




Pagina | 209




Grupo Exploradores do espago
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Grupo Criadores de Lingua do SOR
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Grupo Clube das Wins
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Grupo Linguando Palavras
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Grupo Naskuka
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Grupo Maap
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Grupo Estrangerionario
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Linguagens do SOR
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ANEXO V - LInvs: FASE Il

Grupo A

Pagina | 228




Pagina | 229




Pagina | 230




Pagina | 231




Pagina | 232




Pagina | 233



Pégina | 234



Pagina | 235




Pagina | 236




Pagina | 237




Pagina | 238




Pagina | 239




Grupo E
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Grupo F
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Grupo |
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GrupoJ
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