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RESUMO

A presente dissertacdo relata os resultados de uma pesquisa que buscou investigar como
o livro didatico de lingua inglesa aborda os pressupostos dos multiletramentos na
construcdo das atividades de um livro didatico, averiguando como ocorrem 0S processos
de construcdo de sentido a partir da articulacdo dos diferentes elementos multimodais que
compdem o0s textos contemporaneos. Pensando-se nas transformacgfes advindas,
principalmente, dos avangos tecnoldgicos, incorporaram-se ao texto novas tecnologias de
escrita que alteraram os meios de comunicacao e interacdo, evidenciando a potencialidade
dos diferentes recursos linguisticos, além do verbal, para a construcdo de sentidos. Nessa
perspectiva, compreende-se que o texto é muito maior do que somente aquilo que 0s
elementos verbais apresentam, pois todos os elementos presentes nele, visuais e
implicitos, carregam significado. Assim, compreende-se que 0 ensino de linguas deve
abranger os pressupostos da multimodalidade, ao considerar a multiplicidade linguistica
dos textos contemporaneos, e também do letramento critico, visto que 0s recursos
semidticos presentes nesses textos pressupdem novas maneiras de se ler e compreender o
mundo a nossa volta, assumindo caracteristicas criticas e reflexivas. Por meio das
contribuices teoricas de Cervetti, Pardales e Damico (2001), Cope & Kalantzis (2008),
Duboc (2012), Duboc e Gattolin (2015), Kress (2003, 2006, 2010), Monte Mor (2006,
2010, 2018), Menezes de Souza (2011, 2018), entre outros, foram discutidas as
perspectivas dos multiletramentos, do letramento critico e da multimodalidade. Através
de uma abordagem qualitativa, propds-se investigar, por meio de uma analise documental,
as atividades do livro didatico Circles (PNLD-2018) do primeiro ano do Ensino Médio,
para averiguar de que maneira elas se aproximam dos pressupostos do letramento critico
e da multimodalidade. A partir da analise dos dados, constatou-se a presenca tanto de
atividades que seguem os principios do letramento critico e que evidenciam a leitura
multimodal, como também de atividades que, embora tragam em sua composicao
elementos multimodais e tematicas de forte cunho social, focam, a principio, somente nos
aspectos linguisticos e estruturais da lingua. Entretanto, possuem um forte potencial de

ampliacdo e exploracdo para leituras e significagdes mais abrangentes.

Palavras-chave: Lingua Inglesa, Multimodalidade, Letramento Critico, Livro Didatico.



ABSTRACT

The following master thesis reports the results of a research that sought to investigate how
English textbooks approach the assumptions of multiliteracy in the construction of their
activities, verifying how the meaning making is established and constructed from the
union of different multimodal elements that make up the contemporary texts. Thinking
about the changings resulting mainly from the technological advances, new writing
technologies were incorporated into the text, changing the means of communication and
interaction, highlighting the potentiality of different linguistic resource, besides the verbal
one, to the meaning making process. In this perspective, it is understood that the text is
much more than just what the verbal elements present, on the contrary, all the elements
present in it, visual and implicit, carry meaning. Thus, language teaching must go through
multimodality assumptions, considering the linguistic multiplicity of contemporary texts,
as well as critical literacy, since the semiotic resources present in these texts presuppose
new ways of reading and understanding the world, assuming critical and reflective
characteristics. Through the theoretical contributions of Cervetti, Pardales e Damico
(2001), Cope & Kalantzis (2008), Duboc (2012), Duboc e Gattolin (2015), Kress (2003,
2006, 2010), Monte Mor (2006, 2010, 2018), Menezes de Souza (2011, 2018), among
others, it was discussed the multiliteracy perspective, critical literacy and multimodality.
Through a qualitative approach, it intends to verify, through a documental analyses,
activities of an English textbook of the first year of high school, to verify how they
approach the multimodal and critical assumptions. From the analyses of the data, it was
found that there are activities that follow the principals of critical literacy and
multimodality, as well as activities that, although discuss important social themes and
present multimodal elements for its composition, they focus, at first, only in the linguistic
e structure aspects of the language. However, they present a significant expansion and
exploration potential to wider readings and meaning making.

Keywords: English; Multimodality; Critical Literacy; Textbook.
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INTRODUCAO

Essa pesquisa investiga a leitura de textos multimodais em atividades de um livro
didatico, compreendendo como ocorrem 0s processos de construcdo de sentido a partir da
articulacdo dos diferentes elementos multimodais que compdem 0s textos contemporaneos,
assim como suas possibilidades de ampliacdo e significacdo por meio de uma leitura que
tenha como base os pressupostos do letramento critico e da multimodalidade.

O interesse pela tematica surgiu a partir do meu envolvimento, ainda na graduacéo,
na elaboracdo de projetos voltados para o ensino da lingua materna, a serem desenvolvidos
em escolas regulares da educacdo basica, partindo da necessidade pedagdgica, social e
cultural de cada escola. Os projetos faziam parte de um programa de iniciacdo a docéncia, o
PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia), cujo objetivo era
possibilitar o contato e o vinculo entre futuros professores e as salas de aula da rede publica
do pais. Dentre as discussdes propostas nas reunides, pensando-se em praticas que pudessem
ser utilizadas para potencializar este ensino, 0s pressupostos do letramento eram
constantemente discutidos e evidenciados como forma de trabalho dentro dessas salas de
aula. Assim, todas as praticas e projetos elaborados partiam dos principios dos
(multi)letramentos.

Fiz parte do PIBID de lingua portuguesa durante dois anos e me encantei com as
potencialidades que o0s projetos pautados nos principios dos letramentos traziam, ao
presenciar e vivenciar os efeitos positivos que os trabalhos trouxeram aos alunos. Diante
disso, pensando na minha paixdo por linguas, interessei-me em estudar a perspectiva dos
letramentos e dos multiletramentos também no ensino da lingua inglesa, ndo somente no
ambito da lingua materna.

O interesse pela pesquisa da perspectiva dos multiletramentos para o ensino da lingua
inglesa surgiu, a principio, pelo meu envolvimento com a lingua e, entdo, fortificou-se ao
perceber, tanto no ambiente académico como também fora dele, pelas minhas experiéncias
nas aulas da educacgéo superior e pela minha vivéncia em estagios, que uma grande parte dos
professores como também pesquisadores e futuros pesquisadores, acreditavam que 0 ensino
de uma lingua estrangeira deveria focar em seus aspectos linguisticos, estruturais e
gramaticais, ndo havendo espaco, assim, para discussdes de cunho social, critico ou reflexivo.

Percebi que essa percepcdo vinha do pressuposto de que, ao focar nos elementos
linguisticos, obrigatoriamente exclui-se qualquer outro aspecto multimodal ou social e vice-

versa, ou seja, ao focar nos aspectos sociais, 0s elementos linguisticos da lingua eram
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consequentemente deixados de lado. Essa ideia decorre principalmente do fato de que, as
discussoes e reflexdes mais profundas, que envolvem um engajamento maior por parte do
aluno, pode exigir dele um dominio da lingua muito elevado para que tais discussées possam
ser de fato compreendidas e internalizadas. Deste modo, considerando a importancia da
utilizacdo da lingua-alvo, porém, sem desvalorizar a compreensdo do propoésito das leituras,
é importante oferecer subsidios para que, mesmo que os alunos ndo dominem a lingua
plenamente, possam compreendé-las para que o intuito ndo seja perdido, visto que as
discussbes pouco causardo efeito ja que, ou se sentirdo acanhados para participar delas, ou
ndo compreenderdo de fato o conteudo.

Ao longo do texto volto a retomar essa questdo, na tentativa de descontruir tal
percepcdo e evidenciar que o estudo dos multiletramentos (ML), do letramento critico (LC)
e da multimodalidade podem e devem ser incorporados também nas aulas de lingua inglesa,
principalmente para desconstruir perspectivas mais tradicionais e homogéneas de ensino.

A necessidade de praticas heterogéneas surgiu a partir do surgimento de textos cuja
constituicdo é fortemente marcada pelo cruzamento entre a linguagem verbal e os elementos
semidticos nao verbais, visto que tem se tornado cada vez mais frequente a presenca deles na
composicao de diversos textos e géneros mais atuais. Por esse motivo, 0s estudos
relacionados as praticas de leitura e escrita que trazem a integracao das multiplas linguagens
tém se tornado cada vez mais comuns e relevantes ao discutir como sdo construidas essas
relacdes e quais significacbes podem ser geradas a partir delas para a leitura e compreensao
do texto.

Ao contrério do que predominou durante muito tempo, no contexto atual, a linguagem
privilegia diferentes modalidades e mecanismos de escrita, evidenciando assim, um novo
olhar e uma nova perspectiva de estudo para essas novas produc¢des. Tais mudancas
trouxeram consigo uma nova caracteristica de texto contemporaneo, caracterizado como
texto multimodal, que para Kress & Van Leewen (1996) refere-se ao texto em que o
significado se d& por meio de mais de um elemento semidtico.

Diante dessa mudanga na composi¢do dos textos, torna-se necessario pensar na
formacéo de leitores aptos a ler, interpretar e produzir um texto utilizando-se adequadamente
de todos os elementos (novos e antigos) que o compade.

A partir dessas consideracdes, diante da nova modalidade de leitura e escrita dos
textos contemporaneos e, consequentemente, de seu propoésito, os estudos referentes aos ML
tornaram-se fundamentais para a discussao acerca do ensino de linguas, sobretudo os estudos

acerca da multimodalidade, visto que contemporaneamente 0s textos encontram-se cada vez
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mais carregados de elementos visuais e, apresentando em sua composicdo, multiplas
linguagens.

Pensando-se nessa nova configuracdo dos textos contemporaneos, ndo s6 em termos
estruturais como também em seu proposito, relacionamos também a presente pesquisa 0s
estudos concernentes as perspectivas do LC, que contribui para uma leitura que perpassa 0s
aspectos meramente linguisticos ou estruturais, ampliando assim, a significacéo do texto.

Rojo defende que “a leitura e a producdo de textos em diferentes linguagens e
semioses”, ou seja, a leitura de textos multimodais, exige que eles sejam abordados “de
maneira critica e capaz de desvelar suas finalidades, inteng¢des e ideologias” (ROJO, 2009,
p.120). Dessa maneira, a leitura de textos multimodais exige também uma leitura critica
capaz de ultrapassar o sentido ali explicito, para adentrar as diferentes construcGes de
sentidos e significacOes.

Essas diferentes possibilidades de construcbes de significagbes sdo também
relacionadas ao letramento critico, que se distancia de um ensino da lingua que tenha como
foco somente seus aspectos linguisticos. Em contrapartida, o LC se preocupa também com
questdes extralinguisticas e de cunho social, como por exemplo, a parte cultural, historica,
comunicativa e ideoldgica que vém atreladas a lingua. Por esse motivo, os estudos
relacionados ao LC tornam-se fundamentais para o estudo das praticas de leitura e escrita nas
escolas.

Além disso, o letramento critico propde um papel diferente ao leitor, que passa a
assumir funcdes autbnomas e independentes perante sua leitura na construcdo da significacdo
textual e da atribuicdo de sentido. Assim, o leitor critico € aquele que domina e articula os
diferentes modos de linguagem de um texto a fim de atribui-lo sentido, resultando, de sua
parte, um posicionamento critico perante as informacdes trazidas nele.

Assim, pensando-se na formacdo desse leitor critico e o ensino da lingua inglesa nas
escolas, torna-se relevante também a discusséo do papel dos livros didaticos (LD) no ensino
da lingua.

O estudo acerca do LD torna-se relevante por ser, se ndo o Unico, 0 recurso mais
utilizado pelo professor em sala de aula. Tendo em vista que todo LD possui uma abordagem
diferente, seja ela comunicativa ou gramatical, e que implica em métodos diferentes, 0 uso
que se faz dele influencia na atuacdo do professor em sala e no tipo de ensino que sera
abordado.

Assim, o foco da presente pesquisa € a analise de um de livro didatico de lingua

inglesa voltada para o Ensino Médio inserido no Programa Nacional do Livro Didatico
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(PNLD), que é um programa destinado a avaliacdo, selecdo e disponibilizacdo de obras
didaticas as escolas da rede publica de educacéo basica.

O PNLD é um programa do Ministério da Educagdo (MEC), juntamente ao Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), que tem o intuito da compra e
distribuicéo de livros didaticos de qualidade para professores e estudantes de escolas da rede
publica do pais. Em meio a grande variedade de livros e materiais didaticos disponiveis no
mercado, tornou-se ardua a tarefa da selecdo da obra que mais se enquadre dentro das
necessidades e especificidades de cada escola, portanto, a funcdo do PNLD é justamente
analisar e selecionar os livros didaticos mais adequados para cada nivel de escolaridade,
cabendo a escola a escolha final daquele que mais se enquadre as suas necessidades.

O PNLD teve surgimento em 1937, outrora denominado Instituto Nacional do Livro
(INL). A partir dai, o programa assumiu diversas outras denominacdes e caracteristicas até
1985, quando recebeu, de fato, o nome Programa Nacional do Livro Didético, criado com o
intuito de promover a redemocratizacao do pais.

A partir de 1997, foram definidos critérios mais rigorosos para a avaliagdo e sele¢édo
dos livros didaticos, além de passar a contemplar todos 0s anos e componentes curriculares
do Ensino Fundamental, o que antes era feito somente de forma parcial. O Ensino Médio
passou a ser atendido completamente no PNDL somente a partir de 2011, quando o FNDE
adquiriu e distribuiu integralmente livros voltados para o Ensino Médio, inclusive para a
modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). A partir de 2012, o Programa passou a
considerar também uma nova realidade em fase de ascensédo global que diz respeito as novas
tecnologias, incluindo assim, livros impressos e materiais visuais e de dudio como recursos
didéaticos.

Assim, a partir de todo o seu historico e do que propde o PNDL, verifica-se sua
relevancia dentro do ensino visto que possibilita ao professor a escolha de um livro didatico
de qualidade e que se enquadre dentro das caracteristicas sociais, culturais e pedagdgicas de
sua escola. Por esse motivo, um dos critérios para a selecéo do livro didatico a ser analisado
na presente pesquisa foi justamente seu enquadramento dentro dos critérios de avaliacdo do
Guia.

A partir dessas consideracGes iniciais, propde-se investigar como uma das obras
selecionadas pelo Guia do PNLD encontra-se em consonancia ou ndo com a proposta de
ensino de lingua inglesa defendido na pesquisa, distanciando-se de uma perspectiva mais

tradicional de ensino, visto que € na escola e por meio do livro didatico que o aluno ird, ou
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ndo, adquirir as habilidades necessarias para interagir com os mais diversos modos de

linguagem.

Justificativa de pesquisa

Cada vez mais a constituigdo de textos marcados pelo cruzamento entre a linguagem
verbal e os elementos semioticos ndo verbais tem se tornado comum na composi¢do de
diversos textos e géneros mais atuais.

Dessa maneira, torna-se relevante estudos que buscam discutir as praticas de leitura
e escrita diante dessa nova perspectiva de texto contemporaneo, assim como discutir o
ensino/aprendizagem de linguas sob o viés dos letramentos, isto €, como préticas sociais.

A fim de se justificar a presente pesquisa, faz-se importante, para inicio, pontuarmos
0 objetivo de ensino tanto da lingua materna como também, de uma lingua estrangeira. Para
isso, destaco como base 0 que pontuam Bagno e Rangel (2005) ao alegar que tal objetivo
pode ser compreendido como propiciar condi¢gdes para que o individuo possa exercer as
praticas de leitura e escrita ao se inserir do modo mais pleno e participativo dentro da nossa
sociedade letrada.

Além disso, um outro fator de relevancia que também justifica o estudo é devido a
percepcdo equivocada de que a perspectiva dos multiletramentos deve se limitar a lingua
materna. Pelo contrario, os estudos que abrangem o letramento critico e a multimodalidade
no ensino da lingua estrangeira estdo em ascensdo, ocupando um espaco cada vez maior na
discussdo de préaticas voltadas para a leitura multimodal e que promova a reflexdo e o
posicionamento critico.

Para contextualizar a presente pesquisa, trago a seguir alguns trabalhos que buscaram
investigar o ensino da lingua inglesa na perspectiva da multimodalidade e/ou do letramento
critico por meio da analise de livros didaticos. Primeiramente cito Teixeira (2008), que tragou
um estudo sobre multimodalidade e o livro didatico de lingua inglesa, ao investigar o uso dos
modos semidticos nas produgdes escritas, Souza (2011), ao verificar como ocorre a interagdo
entre verbal e visual em um livro didatico, Cardoso (2011) buscou compreender como e se
0s textos presentes em um livro didatico de lingua inglesa contribuiam para o
desenvolvimento do letramento critico. Novellino (2011), analisou as imagens em
movimento, Vasconcelos (2012), investigou as representagdes sociais da mulher nos textos
multimodais dos livros de lingua inglesa. Ribeiro (2013), por sua vez, investigou 0s géneros

multimodais em sala de aula, analisando a abordagem do trabalho docente.
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Assuncéo (2014) teve o objetivo de investigar os processos de construcao de sentido
a partir de infograficos em lingua inglesa por parte de alunos de nivel superior e Predebon
(2015) que investigou como atividades didaticas sobre géneros dos quadrinhos promovem o
letramento multimoda critico. Como exemplo de pesquisas mais recentes cito Kummer
(2019) que investigou como os pressupostos do letramento multimodal critico sdo abordados
em diferentes instancias do ensino da lingua inglesa, principalmente por meio do livro
didatico e da préatica do professor em sala de aula.

Embora estes sejam somente alguns exemplos de pesquisas que se propuseram a
trabalhar o ensino de lingua inglesa sob a perspectiva do letramento critico e da
multimodalidade, pode-se observar que, diante da necessidade de aproximar o ensino ao
contexto por meio de praticas mais atuais, tem crescido o nimero de trabalhos que se voltam
para a discussdo do ensino de linguas dentro dessa perspectiva, visto que a linguagem,
decorrente de uma grande dinamicidade, muda o tempo todo de diversas maneiras.

Na presente pesquisa me proponho a tragar um caminho semelhante aos citados
anteriormente, ja que o foco é a andlise de livros didaticos de lingua inglesa, porém, me
proponho a averiguar as possiveis construcdes de sentido por meio da juncdo dos varios
elementos semidticos na composicdo de um texto e como isso contribui para a formacéo
critica e social do aluno, proposto pelo letramento critico. Ainda, busco apresentar sugestdes
de ampliacdo das atividades analisadas do livro, para que se aproximem cada vez mais dos

pressupostos do LC e da multimodalidade.

Objetivos e perguntas de pesquisa

A partir das consideracdes acima, 0 propdsito da presente pesquisa é averiguar como
um livro didatico de lingua inglesa apresenta o texto por meio de outras formas de linguagem
e como isso é trabalhado de forma a incentivar o aluno a l1é-lo em sua completude, pensando-
se na importancia da formacdo de leitores capazes de articular os diferentes modos de
linguagem. Além disso, busca-se investigar também os aspectos do letramento critico, ao
averiguar a motivacdo do leitor a buscar reconhecer, analisar e questionar os discursos
mascarados no texto, com base em sua propria interpretacéo e leitura.

Assim, com base nessas consideracfes iniciais, duas perguntas de pesquisa foram

propostas para guiar nosso estudo:
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1) Como se caracterizam as atividades do livro didatico, considerando a diversidade

linguistica e o teor critico dos textos contemporaneos?

2) Quais os potenciais de ampliacdo e exploracdo dos textos para processos de significacédo

e ressignificacdo conforme os pressupostos do letramento critico e da multimodalidade?

Para alcancar o objetivo acima e buscar responder as perguntas propostas, 0s
seguintes objetivos especificos foram também tracados: 1) Tracar um panorama teorico
acerca das concepcbes sob as quais o presente trabalho se fundamenta, sendo elas:
multiletramentos, letramento critico e a multimodalidade, principalmente. 2) verificar de que
maneira 0s elementos semidticos sdo constituidos no texto e quais sdo suas possibilidades de
leitura, 3) discutir tais processos de construcdo de sentido na perspectiva de leitura proposta
pelo Letramento Critico, e 4) propor sugestbes de ampliacdo e exploracdo do texto nas
potencialidades do letramento critico e da multimodalidade.

Por fim, é relevante destacar que o ensino da lingua inglesa sob a perspectiva da
multimodalidade e do letramento critico enquadra-se numa concepcao heterogénea, plural e
interacional da lingua, contribuindo para o engajamento de um individuo nas mais diversas
situagcdes comunicativas de uso da linguagem, dentro e fora de sala de aula. Além disso, a
linguagem em si é carregada de ideologias e significados, portanto, torna-se imprescindivel
um ensino que contribua para uma perspectiva critica e social, incentivando o aluno a refletir,
interpretar e recriar os diferentes sentidos tirados a partir de uma leitura.

Por esse motivo € relevante verificar como o ensino da lingua inglesa tem se proposto
e realmente trabalhado com essas perspectivas, a fim de averiguar se 0s pressupostos dos
multiletramentos, ou seja, aquele que concebe a lingua como uma pratica social, histérica e

ideologicamente situada, tem realmente contemplado os livros didaticos.
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CAPITULO I - TEORIAS DOS LETRAMENTOS

Tendo em vista que o trabalho se propOe a discorrer sobre as perspectivas dos
(multi)letramentos no ensino e aprendizagem da lingua inglesa, o primeiro capitulo desta
dissertacdo tem como intuito discutir as principais bases tedricas que fundamentam essa
perspectiva de trabalho. Para isso, o presente capitulo é dividido em se¢fes que buscam
explorar teoricamente os principios dos (multi)letramentos, do letramento critico e da
multimodalidade.

Inicialmente dou inicio as discussdes levantando algumas considerac@es iniciais
acerca dos letramentos a fim de contextualizar a pesquisa dentro da perspectiva do trabalho.
Levantamentos gerais acerca do tema sdo discutidos, assim como o estabelecimento de
algumas diferenciaces relevantes, para iniciar a discussdo posterior acerca dos letramentos.

Posteriormente os levantamentos gerais, a se¢ao seguinte do capitulo tem por objetivo
tracar um panorama historico acerca da nogdo de letramento, discutindo desde o0s aspectos
de sua origem até suas evolugoes, a fim de compreendermos o entendimento que ele recebe
atualmente. Numa terceira secdo, sdo levantados também os aportes tedricos que
fundamentam a evolucédo do termo letramento para o entdo chamado multiletramentos, e suas
implicacOes para a pratica pedagogica dentro do contexto escolar.

A quarta secdo do primeiro capitulo busca discutir os pressupostos do letramento
critico, inicialmente, pela concepcdo de criticidade, pela sua relacdo ao que é tido como
leitura critica, e também sua concepcdo tendo como base 0s preceitos da teoria e da pedagogia
critica propostos por Freire. Discute-se também na secdo as implicacdes do LC dentro do
ensino de lingua inglesa, evidenciando suas potencialidades para um ensino voltado ao
desenvolvimento do pensamento e posicionamento critico.

Por fim, a ultima secdo do primeiro capitulo tem por intuito discorrer sobre a
perspectiva multimodal presente nos textos contemporéneos, decorrentes das novas
tecnologias de escrita que pressupde diferentes maneiras de se ler e interpretar um texto. Para
tanto, é tracado uma discussao tedrica inicial acerca da semiotica social, teoria sobre a qual
a multimodalidade se baseou, e também um breve panorama historico para discorrer sobre a
origem do termo e um levantamento tedrico a fim de compreender melhor sua perspectiva.
Finalmente, é discutido também quais sdo as implicacdes da perspectiva multimodal para o
ensino e aprendizagem de linguas, visto que o propoésito do trabalho é averiguar o tratamento

que o livro didatico assume perante as perspectivas dos letramentos.
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1.1. Primeiras consideracoes

Ao concebermos a leitura sob seu viés interacionista, objetivamos a formacéo de
leitores criticos e reflexivos que saibam interagir com o mundo em que vivem e, dessa forma,
inserir-se nele. Isso implica dizer que o leitor exerce uma funcdo extremamente importante
na interpretacédo do texto, visto que ndo se trata de um produto acabado cuja fungdo do leitor
é somente decodifica-lo.

Diante das mudancas nas formas de comunicacdo e interacdo como resultado do
advento da tecnologia, outros tipos de letramentos relacionados a leitura e a escrita tornaram-
se imprescindiveis para a nossa comunicacdo em uma sociedade cada vez mais letrada.
Diante disso, Soares (2012) levanta que a partir da segunda metade dos anos 80, surgiu nos
estudos da area um novo conceito que foi introduzido no campo da Educacéo, das Ciéncias
Sociais, da Historia e das Ciéncias Linguisticas, o letramento.

E valido ressaltar que o termo letramento, ao longo do tempo, sofreu significativas
alteracOes relacionadas a sua concep¢do e ao seu uso, 0 que torna complexa a tarefa de
conceitua-lo, visto que a sua natureza dindmica permite diferentes atribuic@es de sentidos em
diferentes periodos de acordo com as necessidades ou demandas comunicativas e sociais que
resultam na ressignificagéo do termo.

Inicialmente, em sua concepgéo original, o conceito de letramento estava fortemente
vinculado a ideia de alfabetizacdo, termos muitas vezes tidos até mesmo como sinénimos.
Assim, dentro dessa perspectiva inicial, letramento e alfabetizacdo remetiam-se a no¢édo da
habilidade de ler e escrever no sentido de decodificagdo dos signos, e ndo no uso
propriamente dito dessas habilidades em diferentes contextos comunicativos. A partir dai, 0s
dois termos passaram a ser distinguidos, ao evidenciarem gue, embora individuos tidos como
alfabetizados, ndo necessariamente mostravam ter se apropriado plenamente das préaticas de
leitura e escrita para incorpora-las em situacdes distintas.

Uma das grandes discussdes acerca de letramento é justamente a sua relagdo — ou
distincdo — de alfabetizacdo. O proprio surgimento do termo no cenario brasileiro partiu da
traducdo de um termo inglés que, popularmente, é também traduzido como alfabetizacéo.

Com o intuito de compreender melhor o termo letramento, pontuarei, de forma breve,
algumas de suas principais diferencas para compreendermos melhor essa nova perspectiva
de estudo que embasa o presente trabalho. Soares (2003) demarca bem essa distin¢do ao

defender que
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[...Jum individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo
letrado, o individuo que vive em estado de letramento, é ndo sé aquele que
sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita,
pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais
de leitura e de escrita. (SOARES, 2003, p. 38-39)

De acordo com a autora, letramento é o uso social que as pessoas fazem das préaticas
de leitura e escrita, no sentindo de ndo somente saber ler e escrever, ndo somente conhecer e
dominar as estratégias para decodificar os signos linguisticos, mas saber utilizar-se de tais
habilidades a ponto de correspondermos as exigéncias comunicativas que a sociedade faz,
que domina, articula e incorpora a leitura e a escrita e faz uso dessas préaticas continuamente
e em diversos contextos e situagoes.

Dessa maneira, 0s termos letramento e alfabetizacdo pouco se assemelham, visto que
uma pessoa mesmo considerada alfabetizada, ou seja, que domina as habilidades necessarias
para decodificar os signos e que sabe ler e escrever, pode ndo ser letrada, ou seja, ndo se
apropria plenamente dessas préaticas. Soares (2012) esclarece também que um individuo pode
ser analfabeto, mas ainda assim pode, em algum nivel e em alguma area, ser letrado.

Essa ideia defendida pela autora nos leva também a um outro ponto que diz respeito
ao que é ser letrado, visto que o termo letramento muda e se adapta a diferentes contextos e
necessidades em diferentes tempos, como ja discutido anteriormente. Ja que letramento
relaciona-se as praticas sociais, e as praticas sociais estdo em constante mudanca, é dificil
definir, de maneira geral e pontual, o que é ser letrado ou néo.

Isso implica dizer que, para uma sociedade especifica, de um tempo especifico, em
um contexto especifico, algumas praticas de letramento podem ser consideradas superiores
as outras. Por esse motivo, uma pessoa analfabeta, que ndo domina as habilidades de leitura
e escrita, pode ainda assim ser considerada letrada em algum nivel, j& que todo individuo,
com base em suas experiéncias e vivéncias pessoais, pode desenvolver praticas letradas e
assim, apresentar diferentes niveis de letramento. Neste mesmo sentido, ndo se pode também

dizer que uma pessoa é totalmente iletrada, ja que, como defende Tfouni (2010)

[...] Ndo existe, nas sociedades modernas, o letramento “grau zero”, que
equivaleria a “iletramento”. Do ponto de vista do processo socio-historico,
o que existe de fato nas sociedades industriais modernas sdo “graus de
letramento”, sem que com isso se pressuponha inexisténcia. (TFOUNI,

2010, p.24)
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Diante dessas consideraces, € possivel constatar que letramento leva em
consideracdo o uso social das praticas de leitura e escrita em situagdes cotidianas do aprendiz.
Considera-se assim, que um individuo letrado é aquele que faz uso de tais praticas no meio
sociocultural no qual esta inserido. Pode-se concluir assim que ser letrado é saber fazer uso
da leitura e da escrita também em suas dimensdes sociais e funcionais.

Embora pontuada a distingdo entre alfabetizagéo e letramento, Soares (2003) defende
que as nocOes de alfabetizar e letrar se complementam, e ndo se excluem. Dessa maneira, a
autora defende que o ideal seria “ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas sociais
da leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, a0 mesmo tempo, alfabetizado
e letrado.” (SOARES, 2003, p. 47, grifos da autora).

Letrar-se, neste sentido, consiste ndo somente no ensino da leitura e da escrita, mas,
mais do que isso, proporcionar condi¢Bes para que se possa exercer a pratica dessa leitura e
dessa escrita. Pensar em letramento no ensino de lingua inglesa implica, assim, pensar em
processos didaticos e metodoldgicos que diferem e se distanciam das metodologias ja
existentes no atual &mbito educacional, que carregam fortes tracos de um ensino tradicional
gue ndo enxerga a lingua como discurso ou como pratica social. 1sso significa repensar o
ensino e trazé-lo para contextos mais especificos e contemporaneos, que dialogam com as
demandas atuais, considerando as diferentes tecnologias de escrita que pressupdem
diferentes tipos de letramentos.

Dessa maneira, letramento € tido como o estado ou condicdo que adquire um
individuo ou um grupo social como consequéncia de ter-se apropriado da escrita (SOARES,

2002). Sobre essa multiplicidade, Soares (2002) alega que

[...] Propde-se o uso do plural letramentos para enfatizar a idéia de que
diferentes tecnologias da escrita geram diferentes estados ou condigdes
naqgueles que fazem uso dessas tecnologias, em suas praticas de leitura e de
escrita, diferentes espacos de escrita e diferentes mecanismos de producéo,
reproducdo e difusdo da escrita resultam em diferentes letramentos
(SOARES, 2002, p. 156, grifos da autora).

Portanto, a acepgdo do termo em sua forma plural — letramentos — refere-se a
concepcao de lingua tida como discurso, como uma pratica social cujos diferentes espacos
de producao e recepcéo do texto, pressupdem diferentes tipos de letramentos. Assim, estudos
dos letramentos que levam em consideracdo as mudangas e 0s contextos sociais atuais
ganharam uma nova perspectiva, configurando préaticas sociais de comunicacao e interacdo

mais avancgadas.
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A partir dessas consideraces inicias, sera tracado um percurso historico dos estudos
acerca dos letramentos, discutindo-se desde o aparecimento do termo no contexto
internacional como também, no cenario brasileiro, a fim de compreender melhor sua origem,

ramificacdes e avancos tedricos ao longo da historia.

1.2 O letramento em diversos cenarios

A fim de tecer consideracgdes acerca do surgimento do termo no cenario internacional,
Duboc e Gattolin (2015), a partir de Soares (2004) apontam que, em paises de Lingua Inglesa,
como por exemplo os Estados Unidos, o termo literacy ja encontrava-se dicionarizado desde
o final do século XIX para se referir ao que Rojo (2009) compreende por alfabetizacdo, na
acep¢do de uma “pratica de leitura individual, estritamente cognitiva, a qual tangencia os
aspectos socioideoldgicos inerentes as praticas sociais de usos da linguagem” (DUBOC,
GATTOLIN, 2015, p. 248).

No contexto internacional, Soares (2004) destaca que o termo letramento ganhou
forca ao constatarem que a populacéo, embora alfabetizada, “ndo dominava as habilidades de
leitura e de escrita necessarias para uma participacado efetiva e competente nas préaticas sociais
e profissionais que envolvem a lingua escrita” (SOARES, 2004, p. 6). A autora ainda

evidencia que no cenario internacional,

a aprendizagem inicial da leitura e da escrita — a alfabetizac&o, para usar a
palavra brasileira — mantém sua especificidade no contexto das discussfes
sobre problemas de dominio de habilidades de uso da leitura e da escrita —
problemas de letramento — (Soares, 2004, p. 7)

Isso implica dizer que o letramento, neste contexto, se fez de maneira independente
dos pressupostos da alfabetizacdo. Duboc e Gattolin (2015) exemplificam esta divisdo ao
estabelecerem que o desafio destes paises era encontrar um termo para diferenciar,
lexicalmente, uma concepcdo tradicional de alfabetizacdo das novas perspectivas que
passaram a surgir a partir dai. Por esse motivo, a partir da necessidade de novos estudos que
demarcassem essa ruptura epistemologica da acepcdo tradicional de alfabetizagdo, que
diferentes grupos de estudiosos surgiram trazendo novas perspectivas de estudo para o termo,
séo os chamados New Literacy Studies, ou em portugués, Novos Estudos do Letramento, e

New Literacies, em portugués, Novos Letramentos, a serem melhor discutidos abaixo.
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As autoras acrescentam ainda, que, a fim de romper epistemologicamente com
acepc¢des convencionais do termo literacy, tedricos como Lankshear e Knobel (2003) d&o
origem as novas formas de estudo caracterizadas por The New Literacy Studies (também
chamado de NLS). Esses autores pontuam que a necessidade de ruptura com a acepcao basica
de alfabetizacdo se deu a partir de trés fatores principais: a pedagogia critica proposta por
Paulo Freire, a necessidade da reforma curricular dos Estados Unidos perante os resultados
insatisfatorios dos alunos quanto as habilidades de leitura e escrita e, por fim, a necessidade
de estudos socioculturais.

Duboc e Gattolin (2015), neste sentido, levantam, com base em diversos autores, que
novos estudos acerca do letramento foram desenvolvidos a partir de uma nova concepgéo de
ensino e aprendizagem de uma lingua que valorizasse a dimenséo social, historia, cultural e
ideoldgica das praticas de leitura e escrita, redimensionando entdo o entendimento limitado
da simples alfabetizacéo.

Gee (2015) contribui para as discussdes acerca desses novos estudos ao pontuar que

O NLS se opds a abordagem psicoldgica tradicional referente a concepcao
de alfabetizagdo. Esta abordagem tradicional enxergava a alfabetizagdo
como um fendémeno “mental” ou “cognitivo”, definindo-a em termos de
estados mentais e processamento mental (GEE, 2015, p. 35, traducdo
minhat)

Ainda de acordo com 0 mesmo autor, por compreender que o letramento ocorre no
mundo e em uma sociedade, estes novos estudos passaram a enxerga-lo primeiramente como
um fenémeno social, ndo mais como mero fendmeno mental ou cognitivo. Por esse motivo,
0s novos estudos do letramento defendiam que a alfabetizacdo deveria ser estudada de forma
integrada, em que 0s contextos sociais, culturais e historicos também fossem levados em
consideracdo, ndo mais somente 0s aspectos cognitivos.

Diversos autores que integraram este novo modo de estudo passaram a evidenciar a
necessidade de “compreender o fendmeno do ensino e aprendizagem de uma lingua
atentando-nos para as praticas instauradas dentro da escola e também fora dela”, em uma
pratica que considere os aspectos socioculturais que envolvem a aprendizagem da lingua
(DUBOC, GATTOLIN, 2015, p. 249).

!No original: The NLS opposed the then traditional psychological approach to literacy. This traditional
approach viewed literacy as a ‘mental’ or ‘cognitive’ phenomenon and defined literacy in terms of mental

states and mental processing (GEE, 2015, p. 35)



24

Soares (2003) também defende que o ensino-aprendizagem de uma lingua vai muito
além de questdes técnicas, ja que a lingua se encontra situada politica e ideologicamente em
contextos sociais e culturais especificos.

A partir do final da década de 1990, tedricos como Lankshear e Knobel (2003)
“expandem a discussdo iniciada pelos novos estudos de letramento articulando-a mais
detidamente com as especificidades da epistemologia digital” (DUBOC, 2012, p.76). Passa-
se a falar entdo em New Literacies (novos letramentos).

Os estudos dos Novos Letramentos, de acordo com Duboc e Gattolin (2015), dao
continuidade aos pressupostos dos Novos Estudos do Letramento por ambos considerarem o
aspecto sociocultural nos usos das linguagens, porém, expande-se ao priorizar 0S NOVOS US0S
da linguagem que surgem a partir da chamada virada digital, valorizando-se a imagem e

outros modos de significacdo ndo verbais.

Essa linha de pesquisa expande o debate do letramento para além do uso da
linguagem verbal, priorizando o0s novos modos de significagdo
particularmente produzidos em midias digitais, mais complexos e
abrangentes (DUBOC; GATTOLIN, 2015, p. 251)

As autoras explicam, com base em Lankshear e Knobel (2003), que o modelo
convencional de tratamento dado a um texto priorizava a linguagem verbal. A partir das
novas formas de comunicacdo instauradas pela era digital, novas formas passaram a integrar
0 texto, sendo eles caracterizados pela aproximacéo e justaposicdo de diferentes modos,
como o verbal, imagens, sons, graficos, hyperlinks, entre outros.

Quando falamos sobre o letramento no cenario internacional, torna-se relevante citar
as contribuicoes de Street (1984), a partir da obra Literacy in Theory and Practice, que trouxe
novas perspectivas para os estudos relacionados ao letramento, marcando entdo, uma nova
fase que consolidou novas vertentes para essa teoria.

Uma das grandes contribui¢fes de Street foi a proposicdo de dois modelos de
letramento: o autbnomo e o ideoldgico. O autor discute que o modelo autbnomo de
letramento considera as praticas de leitura e escrita como habilidades autbnomas e
independentes de qualquer contexto social, ou seja, ha somente um enfoque técnico e
individual, relacionado com a capacidade légica dos individuos. Justamente por esse modelo
focar na funcdo logica da linguagem, que ele pode ser assemelhado & nogdo bésica de

alfabetizac&o, cuja maior caracteristica é a simples decodificacdo dos signos linguisticos.
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Dessa maneira, retorna-se a concepcao bésica de letramento e da fungédo social do
texto, que passa a ser considerado como um produto completo que por si s, ja é carregado
de significado, excluindo qualquer interpretacéo a partir de contextos especificos. Assim,

por inferéncia, aqueles desprovidos de letramento pareceriam, portanto,
carecer dessas qualidades e, de fato, no uso popular, o termo
“iletrado’/’analfabeto” ¢ frequentemente empregado para significar isso
mesmo, ou seja, “ilogico”, “irracional” etc. [...] (STREET, 2014, p. 62)

Diante das afirmacdes levantadas acima, pode-se abstrair que, neste modelo de
letramento, ser letrado/iletrado é sindnimo de intelectual/ndo intelectual, respectivamente.
Além disso, ja que a leitura e a escrita sdo praticas independentes e que ocorrem inerentes a
qualquer contexto, limita-se a acdo de se tornar letrado somente ao ambiente escolar,
eliminando qualquer conhecimento, informacéao ou experiéncia vivida no contexto social.

Ao restringir esse modelo de letramento a um conjunto de habilidades ou capacidades
cognitivas, pode-se relacionar ao tipo de letramento que vem sendo empregado nas escolas,
principalmente no ensino de lingua estrangeira, que enxerga o aluno como homogéneo e
dispensa aspectos contextuais, sociais e culturais, tendo como objetivo o ensino da
decodificagédo dos sinais escritos.

Diante das limitagdes desse modelo, Street apresenta um outro a fim de complementé-
lo, que é 0o modelo ideoldgico de letramento. Nele, Street alega que a compreensao de leitura
e escrita ird depender do contexto em que estdo inseridas, ja que envolve praticas socialmente
situadas. Tais praticas encontram-se imbuidas de ideologias, portanto, € necessario
considerar seus aspectos historicos, sociais e culturais. Para Street (2014), a natureza dessas
praticas dentro desse modelo de letramento € inteiramente ideoldgica, portanto,

culturalmente incrustada de préticas reais.

Esse modelo de letramento se situa numa ideologia linguistica mais ampla,
na qual distingdes entre eventos de escrita, leitura e oralidade s&o apenas
subcategorias, elas mesmas separadas e definidas dentro da ideologia. Ndo
entendemos ideologia linguistica no sentido fraco de referéncia a ‘ideias
sobre’ lingua, embora elas sejam obviamente importantes, mas num sentido
mais forte que abrange a relagdo entre o individuo e a institui¢do social e a
mediacdo da relacdo através de sistemas de signos. Quando participamos
da linguagem de uma institui¢do, seja como falantes, ouvintes, escreventes
ou leitores, ficamos posicionados por essa linguagem; ao se dar esse
assentimento, uma miriade de relagcbes de poder, autoridade, status se
desdobram e se reafirmam. No cerne dessa linguagem na sociedade
contemporanea, existe um compromisso ininterrupto com a instrugéo. E ele
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quem emoldura e constroi o que designamos aqui por ‘pedagogizagdo’ do
letramento (STREET, 2014, p. 141).

Tal letramento pedagogizado defendido por Street é justamente aquele que se limita
somente as noc¢des educacionais e ndo enxerga a linguagem como praticas sociais e
autdbnomas, que possuem significado, ideologia e sentido e que, portanto, vai além da mera
decodificagdo de signos. Ao caracterizar “pedagogizacdo do letramento”, Street evidencia
gue tem como pressuposto as praticas de leitura e escrita inseridas no ambiente escolar que
remetem a préaticas especificas do contexto de aprendizagem e que se distanciam
significativamente dos eventos comunicativos que ocorrem no ambiente fora dela. Os textos,
neste sentido, sdo usados para propdsitos meramente linguisticos e estruturais, vazios de
ideologias, valores ou sentidos.

Em oposicdo ao letramento pedagogizado, ha o letramento social, que diz respeito
aquilo que circula socialmente e que faz parte dos modos de representa¢do contemporaneos.

Portanto, pode-se dizer que o letramento escolar relaciona-se fortemente com o
modelo autbnomo de letramento estabelecido por Street, que por sua vez, se distancia do
letramento social e do modelo ideoldgico, que reconhece o texto como portador de sentidos

sociais, culturais e de poder.

Na prética, a alfabetiza¢do varia de um contexto ao outro e de uma cultura
a outra e, por esse motivo, possuem efeitos de letramento diferentes em
condi¢bes diferentes. O modelo autbnomo impde simplesmente as
concepcdes ocidentais de letramento sobre outras culturas ou em um
mesmo pais de uma classe ou de um grupo cultural sobre outro (STREET,
2003, p. 77)

Portanto, 0 modelo ideolégico de letramento desafia o letramento autbnomo ao
relacionar as praticas de leitura e escrita a um contexto social e cultural, podendo assim,
acarretar em diferentes interpretacOes e atribui¢cdes de sentido perante um mesmo evento,
considerando os sujeitos de um determinado tempo e cultura como Unicos e independentes,
sem a imposic¢ao de um grupo sobre o outro.

A fim de que o letramento escolar se aproxime cada vez mais do letramento social e,
consequentemente, do modelo ideoldgico, é preciso que consideremos todos os elementos
que caracterizam a sociedade contemporanea, ja que influi diretamente nas nossas praticas

sociais e também escolares.
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A partir dessas consideracdes, principalmente da mudanca do conceito de letramento
como algo singular (letramento autdnomo) para um contexto mais amplo (letramento
ideoldgico), é que o termo letramento se expandiu para contextos mais amplos de estudos,
tanto no cenario internacional quanto no contexto brasileiro.

De acordo com Soares (2003), foi a partir da segunda metade dos anos 1980 que o
termo letramento apareceu nos estudos relacionados a Educacédo, as Ciéncias Sociais e as
Ciéncias Linguisticas. Ao discorrer, em sua obra “Letramento: um tema em trés géneros”,
Soares (2003) destaca que a palavra letramento surgiu pela primeira vez no Brasil no livro
de Mary Kato, “No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica”, de 1986. Para
Soares, este acontecimento demarca o0 momento em que o termo letramento ganhou “estatuto
de termo técnico no Iéxico do campo da Educagédo e das Ciéncias Linguisticas” (SOARES,
2010, p.15).

O termo surgiu a partir de preocupacdes concernentes a alta taxa de analfabetismo no
Brasil (a alfabetizacéo tida como o dominio da habilidade de leitura e escrita), assim, diante
dessa problemaética, houve a necessidade de um novo termo que abrangesse a complexidade
que envolve as praticas de leitura e escrita. Embora o termo letramento tenha surgido a partir
das limitacGes do que se compreendia por alfabetizacdo, Kleiman (2008) considera que a
alfabetizacdo seja uma pratica de letramento, inserida nas atividades escolares e que possuli
metas e fins especificos, portanto, de acordo com a autora, alfabetizacdo é uma pratica social
situada.

Soares (2004) inclusive estabelece que o surgimento do termo no cenario brasileiro
ocorreu de forma contraria ao aparecimento dele em outros paises, como descrito

anteriormente. No cenario brasileiro,

0 despertar para a importancia e necessidade de habilidades para o uso
competente da leitura e da escrita tem sua origem vinculada a
aprendizagem inicial da escrita, desenvolvendo-se basicamente a partir de
um questionamento do conceito de alfabetizacdo. Assim, ao contrario do
que ocorre em paises do Primeiro Mundo [...] no Brasil os conceitos de
alfabetizacdo e letramento se mesclam, se superp8em, frequientemente se
confundem. Esse enraizamento do conceito de letramento no conceito de
alfabetizacdo pode ser detectado tomando-se para analise fontes como 0s
censos demograficos, a midia, a producdo académica. (SOARES, 2004,

p. 7)

De acordo com a autora, a discusséo do termo letramento no Brasil surgiu enraizada
ao conceito de alfabetizacdo, e ndo como uma tentativa de dissocia-los, como ocorreu no

cenario internacional. A autora ainda pontua que essa possivel distingdo pode acarretar na
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crenga de que “se as criangas estdo, de certa forma, sendo letradas na escola, ndo estdo sendo
alfabetizadas”, retornando a concepgdo de alfabetizacdo como “processo autdonomo,
independente do letramento ¢ anterior a ele” (2004, p.11)

Soares ainda evidencia que a tentativa de

dissociar alfabetizacéo e letramento é um equivoco porque, no quadro das
atuais concepcg0es psicoldgicas, linglisticas e psicolinguisticas de leitura e
escrita, a entrada da crianga (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicdo do
sistema convencional de escrita — a alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento
de habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas
praticas sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento. (SOARES,
2004, p. 14)

Diante dos levantamentos da autora, depreende-se que nao € possivel receber os dois
termos como independentes e dissociaveis, pelo contrério, sdo termos e acdes que se
complementam e ocorrem simultaneamente no processo de aquisi¢do de uma lingua.

Assim, de acordo com a autora, a partir desse novo contexto e dessa nova realidade,
um novo termo surgiu para incorporar essa hova modalidade para as préaticas de leitura e
escrita, ndo mais vistas como praticas individuais e isoladas de qualquer contexto, mas sim,
dentro de um processo de interacao.

Em contra partida, Soares (2004) ainda traz uma outra perspectiva defendida por
autoras como Emilia Ferreiro que rejeita a coexisténcia dos termos alfabetizacdo e
letramento, alegando que “na alfabetizacdo estaria compreendido o conceito de letramento,
Ou vice-versa, em letramento estaria compreendido o conceito de alfabetizagdo” (SOARES,
2004, p. 15). Ferreiro e Teberosky, desde a década de 80, ao problematizarem a questdo da
alfabetizacdo, ja a consideravam dentro de contextos especificos do aluno e se opunham as
praticas mecanizadas, repetitivas e descontextualizadas.

Ferreiro (2006), em uma entrevista concedida a revista Nova Escola, discorre sobre

0 que entende por alfabetizacdo

E poder transitar com eficiéncia e sem temor numa intrincada trama de
praticas sociais ligadas a escrita. Ou seja, trata-se de produzir textos nos
suportes que a cultura define como adequados para as diferentes préticas,
interpretar textos de variados graus de dificuldade em virtude de propdsitos
igualmente variados, buscar e obter diversos tipos de dados em papel ou
tela e também, ndo se pode esquecer, apreciar a beleza e a inteligéncia de
um certo modo de composi¢cdo, de um certo ordenamento peculiar das
palavras que encerra a beleza da obra literaria. Se algo parecido com isso é
estar alfabetizado hoje em dia, fica claro por que tem sido t&o dificil. Nao é
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uma tarefa para se cumprir em um ano, mas ao longo da escolaridade.
Quanto mais cedo comecar, melhor. (Ferreiro, 2006, sem paginacao)

Pode-se compreender, por meio de sua fala, que a alfabetizacdo entendida por ela
relaciona-se com o entendimento que temos acerca do letramento, que considera a leitura e a
escrita como praticas sociais e pressupde o uso delas nos mais diversos contextos
comunicativos. Por esse motivo, a autora rejeita a existéncia dos dois termos por defender
gue remetem a mesma coisa, a saber, 0 uso social da lingua. Autores mais recentes, em
consonancia com Ferreiro e Teberosky, também assumem a posicéo de que ao falarmos em
alfabetizacdo, estamos falando também em letramento.

A perspectiva a ser seguida pelo presente trabalho valoriza a concepgéo de ensino e
aprendizagem de uma lingua sob seu Vviés critico e social, ou seja, aguela que enxerga a leitura
e a escrita como préaticas sociais. O importante é que a lingua sempre seja vista em seu
contexto social e ideoldgico, e ndo diminuida a concepg¢do bésica e tradicional de simples
decodificacdo de signos linguisticos.

Discorrido sobre os aspectos relacionados ao surgimento do letramento e sua
concepcdo nos diferentes grupos de estudos, falemos agora sobre as caracteristicas
relacionadas aos multiletramentos, termo decorrente dos estudos dos Novos Letramentos,
citado anteriormente no texto, a partir da necessidade de expansdo da compreensdo que se
tinha acerca do letramento.

1.3 Multiletramentos: uma nova faceta

A partir da década de noventa, paralelamente a discussdo acerca dos Novos
Letramentos, um outro grupo de pesquisadores, denominado The New London Group (NLG),
deu inicio a “uma série de discussdes em torno do tema do letramento sob a o6tica do
multiculturalismo, do multilinguismo e da multimodalidade” (DUBOC, GATTOLIN, 2015,
p. 253). O intuito do grupo era discutir e evidenciar a necessidade das escolas acompanharem
0s novos letramentos emergentes na sociedade contemporanea, cada vez mais tecnoldgica e
digital. Uma de suas preocupacdes era a heterogeneidade que caracterizava uma mesma sala
de aula decorrente de diferentes variagdes linguisticas, culturais, sociais e historicas, podendo
acarretar assim, em uma possivel exclusao daqueles estudantes que ndo possuiam praticas de
letramento tidas como adequadas ao espaco escolar.

Sendo assim,
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tal preocupacdo culminou no surgimento do termo Multiletramentos, cujas
indagacdes apontavam para a necessidade de pensar uma pedagogia que
abarcasse diferentes préaticas, textos, géneros, linguagens e variedades,
constituindo-se, assim, uma proposta inclusiva (DUBOC; GATTOLIN,
2015, p. 254)

Portanto, falar em letramentos — no plural — implica levar o ensino da lingua para
contextos mais especificos e contemporaneos, que considera a pluralidade das praticas
sociais, e que dialogam com as demandas atuais, considerando as diferentes tecnologias de
escrita que, por sua vez, pressupdem diferentes tipos de letramentos. Duboc e Gattolin (2015)
ainda esclarecem que a inser¢do do prefixo “multi” justifica-se pelos aspectos multiculturais
que embasam o estudo, “somada a recente multiplicidade dos modos representacionais com
0 advento das novas tecnologias” (DUBOC; GATTOLIN, 2015, p. 254)

Ao refletir sobre as mudangas nas formas de comunicagéo e interagdo que surgiram,
principalmente, a partir dos avangos tecnoldgicos e do surgimento dessas novas tecnologias,
citadas acima, as exigéncias comunicativas passaram a ter outras proporcdes dentro da
sociedade contemporanea que se transforma a cada dia, exigindo assim, sujeitos habilitados
aos novos letramentos para que consigam interagir e se comunicar através deles. Essa questdo
é posta por Jewitt (2008) quando constata que o cenario comunicacional origina-se, na grande
maioria das vezes, fora da sala de aula, resultando em um grande desafio para o contexto
escolar, j& que cabe a escola proporcionar condi¢des ao aluno para que exerca todos 0s
letramentos necessarios para comunicar-se, também, fora dele.

Dessa maneira, os multiletramentos merecem atencdo especial no contexto escolar,
para que o ensino da lingua seja contextualizado e capaz de preparar o aluno/leitor para a
realidade multimodal que cerca suas praticas comunicativas e interacionais.

Jewitt (2008) aponta que a globalizagdo é uma das principais caracteristicas da
contemporaneidade, bem como a vasta rede de informacdo e comunicacdo que passaram a
carregar fortes tracos da multimodalidade, portanto, tais aspectos devem ser levados em
consideracGes dentro do ambiente de sala de aula, ja que, para a mesma autora, € um fator
imprescindivel para o enriquecimento do processo de aprendizagem do aluno.

Por esse motivo Jewitt (2008) estabelece que os ML se apresentam tanto como uma
resposta as limitagdes do letramento, como também “como uma teoria politica e social para

a recriagdao de um curriculo” (JEWITT, 2008, p. 245)

(...) os multiletramentos tém em seu centro a ideia de um curriculo
responsivo ao social e cultural. (...) Com esta pauta explicita para a
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mudanca social, o objetivo pedagdgico dos multiletramentos é atender aos
textos multiplos e multimodais e 0 amplo alcance das préaticas de letramento
gue os estudantes estdo engajados. (...) Desta perspectiva, 0s objetivos
social e politico dos multiletramentos sdo situar os professores e 0s
estudantes como participantes ativos na mudanca social, os designers ativos
do futuro social. (JEWITT, 2008, p. 245)

Os multiletramentos propdem, no contexto escolar, ampliar as préticas de letramento
dos estudantes ao evidenciarem o trabalho com os textos multimodais, preparando-os a
lidarem com os mais diversos tipos de letramentos e, consequentemente, contribuir para a
formacdo de sujeitos mais criticos, reflexivos e ativos na sociedade.

Nesta perspectiva, Kress (2003) “enfatiza o carater multimodal dos textos da era
contemporanea e propde uma abordagem semidtica para além de estudos estritamente
linguisticos” (DUBOC, 2012, p. 80). Neste sentido, busca-se a valorizagdo dos elementos
semioticos presentes na composi¢do dos textos em detrimento da leitura por meio de,
somente, aspectos linguisticos, ja que os textos que circulam socialmente e fazem parte do
contexto dos alunos séo constituidos, em sua maioria, por mais de um modo semidtico. Por
esse motivo, as novas praticas de letramento devem levar em consideracdo a pluralidade dos
modos de representacdo que contemplam os meios de comunicacdo, ja que sao estes tipos de
textos que fazem parte da realidade dos alunos fora do contexto escolar.

A fim de compreender melhor a perspectiva dos multiletramentos, Cope e Kalantzis

(2000), nos estudos do The New Group London, declaram que

A pedagogia de multiletramentos foca em modos de representagdo muito
mais amplas que a lingua em si. Eles diferem de acordo com a cultura,
contexto, e possuem efeitos cognitivos, culturais e sociais especificos. Em
alguns contextos, 0 modo visual de representacdo talvez seja muito mais
poderoso e proximo a lingua do que o mero letramento poderia ser possivel
providenciar sozinho. Multiletramentos também pressupde um diferente
tipo de pedagogia, na qual a linguagem e outros modos de significados séo
recursos dindmicos de representagdo, constantemente sendo refeitos pelos
Seus usuarios com o intuito de alcancar seus mais variados propositos
culturais (COPE; KALANTZIS, 2000, p. 63 — 64, traducdo minha?)

2 No original: A pedagogy of multiliteracies, by contrast, focuses on modes of representation much broader
than language alone. These differ according to culture and context, and have specific cognitive, cultural, and
social effects. In some cultural contexts, the visual mode of representation may be much more powerful and
closely related to language than "mere literacy" would ever be able to allow. Multiliteracies also creates a
different kind of pedagogy, one in which language and other modes of meaning are dynamic representational
resources, constantly being remade by their users as they work to achieve their various cultural purposes.
(COPE E KALANTZIS, 2000, p. 63 —64)
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Isso pressupde que os meios de significacdo sdo definidos por aspectos extra
linguisticos, tais quais o contexto social e cultural do individuo. Gee (2009) ainda esclarece
que a necessidade da revisdo do termo letramento para sua ampliagdo surgiu também
justamente pela necessidade de enxergad-lo como algo incorporado as multiplas praticas
construidas social e culturalmente, e ndo somente como um conjunto uniforme de habilidades
ou processos mentais (GEE, 2009, p. 196).

Ainda para o autor, as tecnologias digitais emergentes a partir dos anos 1990
alteraram significativamente a composicdo dos textos, fazendo com que as palavras
impressas viessem acompanhadas quase sempre de outros elementos, como por exemplo, as
imagens e, muitas vezes, até mesmo sons, modificando assim, a formas de atribuicdo de
significado.

Assim, os ML pressupdem também diferentes modos representacionais, onde o modo
visual, em alguns casos, pode conter muito mais significado que o simples texto verbal. Cope
e Kalantzis (2000) ainda destacam que os diferentes recursos representacionais possuem um
aspecto dindmico, portanto, os modos de significados sdo constantemente refeitos pelos
leitores, acarretando em diferentes leituras e interpretacGes perante um mesmo texto, que por
sua vez, apresenta diferentes propdsitos sociais e culturais que variam de acordo com quem,

como, quando e porqué da leitura do texto, como sugere Soares (2002) ao alegar que

[...] propde-se o uso do plural letramento para enfatizar a ideia de que
diferentes tecnologias da escrita geram diferentes estados ou condicGes
naqueles que fazem uso dessas tecnologias, em suas praticas de leitura e de
escrita, diferentes espacos de escrita e diferentes mecanismos de produgéo,
reproducdo e difusdo da escrita resultam em diferentes letramentos.
(SOARES, 2002, p. 156)

A fim de elucidar os estudos do NLG, Cope e Kalantzis (2000) justificam que os ML
surgiram como uma resposta a interpretacdo do que estava acontecendo com a atribuicédo de
sentido (meaning making) no mundo do trabalho, da cidadania e também da vida pessoal,
que resultou em uma possivel reconsideracdo das abordagens de ensino e aprendizagem
referentes ao letramento. O grupo preocupou-se entdo com o crescimento significativo de
duas dimensdes do “multi” nos estudos dos letramentos, sendo elas a multiplicidade
linguistica e dos meios de comunicagdo, bem como a multimodalidade, a ser melhor

explorada adiante.
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O primeiro argumento levantado pelos autores diz respeito a diversidade linguistica,
cultural, historica, social, entre outras. Ou seja, remete a variabilidade de atribuicdo de
sentido em diferentes contextos culturais, sociais ou de dominios especificos. Isso significa
gue o ensino de letramento que se concentre apenas nas regras das formas padrao da lingua
ndo é mais o suficiente. Pelo contrario, os modos de comunicacao e representacédo de sentido
exigem, atualmente, que cada vez mais os alunos sejam capazes de desvendar diferencas nos
padrdes de significado de um contexto a outro (KALANTZIS E COPE, 2011). Ainda para 0s
autores, essas diferencas sdo decorrentes de diversos fatores, como cultura, género,
experiéncias de vida, assunto, dominio social, entre outros.

O segundo argumento dos autores esta relacionado a uma multiplicidade de modos
representacionais e de construcdo de significado, onde o texto verbal encontra-se cada vez
mais integrado a outros elementos, como o visual, de audio, espacial, etc. (COPE E
KALANTZIS, 2000). Isso implica dizer que o uso da linguagem, atualmente, decorre, em
parte, das caracteristicas dos novos meios de informagéo e comunicagdo. O significado por
tras deles encontra-se cada vez mais representado por elementos multimodais, onde os
elementos linguisticos interagem com elementos orais, visuais, de audio, gestuais e espaciais
(KALANTZIS E COPE, 2011).

Dentro desta perspectiva de multiletramentos, Jewitt (2009) contribui ao enfatizar
estes dois fatores como responsaveis pela ampliacdo do conceito de letramento, sendo eles:
a diversidade linguistica e cultural advinda da sociedade globalizada e a multiplicidade
linguistica presente nos textos contemporaneos, marcados pelas formas néo
verbais/linguisticas, ou elementos multimodais. Assim, os ML surgem como forma de
expandir o conceito de letramento, considerando a diversidade linguistica e cultural da
sociedade.

Em consonancia com as ideias de Jewitt, Rojo (2012) estabelece que

0 conceito de multiletramentos aponta para dois tipos especificos e
importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades,
principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade das
populacdes e a multiplicidade semiotica de constituicdo dos textos por meio
dos quais ela se informa e se comunica (ROJO, 2012, p. 12)

De acordo com a autora, houve a necessidade de adotarmos 0s novos tipos de
letramento que iam surgindo na sociedade contemporanea. Em decorréncia disso, o termo
ML surgiu como uma forma de estudo que abrangesse tanto a multiculturalidade de uma

sociedade globalizada, quanto a multimodalidade dos textos pelos quais ela se comunica.
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Neste sentido, os multiletramentos surgiram com o intuito de ampliar o conceito de
letramento que até entdo, limitava as formas padrbes de comunicacdo a simples escrita e
oralidade, para entdo, relaciona-las aos textos multimodais da contemporaneidade que

circulam nos mais diversos cenarios linguisticos e culturais.

A multimodalidade, assim como os multiletramentos, tém surgido em
resposta & mudanca na paisagem social e semidtica. A chave para as
perspectivas multimodais sobre o letramento € a suposi¢do béasica de que 0s
significados sdo produzidos (bem como distribuidos, interpretados, e
refeitos) através de muitos recursos representacionais e comunicacionais,
dos quais a lingua ¢é apenas uma. (JEWITT, 2008, p. 246)

De acordo com 0s pressupostos da autora, 0s ML aparecem como uma maneira de
corresponder aos diferentes cenarios linguistico e cultural de forma a compreender melhor
os textos multimodais, fortemente marcados pelos elementos semiéticos. Os ML pressupdem
habilidades de escrita e leitura que fazem uso das diversas modalidades de linguagem, sejam
elas verbais, orais, escritas e, principalmente, ndo verbais. Por esse motivo que Rojo (2012)
defende que os estudos acerca dos multiletramentos envolvem a diversidade de linguagens e
semioses que passam a configurar os textos contemporaneos, os chamados textos
multimodais.

Dessa forma, o termo ML surgiu para englobar as novas perspectivas do letramento,
diferindo-se dele ao nos referirmos a multiplicidade das praticas letradas e a multiplicidade
cultural e semi6tica de configuracdo dos textos (ROJO, 2012). Para a mesma autora, essa
multiplicidade de linguagens é justamente o que constitui a multimodalidade que, por sua

vez, exige ML, ou seja, novas possibilidades para leitura.

[...] so necessarias novas ferramentas — além das da escrita manual (papel,
pena, lapis, caneta, giz e lousa) e impressa (tipografia, imprensa) — de audio
(video, tratamento de imagem, edicdo e diagramacdo). Sdo requeridas
novas préaticas — de producdo, nessas e em outras, cada vez mais novas,
ferramentas de analise critica [...] (ROJO, 2012, p. 21)

Essas novas ferramentas citadas pela autora desencadearam novas formas de
producdo, leitura e interpretacdo dos textos, cujo processo passa a Nnao ser mais
predominantemente linguistico, mas relaciona imagens, som, formato, cores, em uma mesma
producdo. Diante disso, tanto o autor como o leitor precisam estabelecer diferentes relagdes
no ato de escrita e leitura, em que selecionam, para sua producgéo e compreensdo, um modo
semiotico para focar dentro de uma grande variedade (KRESS E VAN LEEUWEN, 2006).
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Dessa maneira, a perspectiva dos ML considera ndo sé os diferentes contextos de fala,
leitura e escrita, mas também as diferentes tecnologias e recursos que passaram a Ser
incorporados as novas configuragfes de comunicacao e interagdo, devendo ser devidamente
articuladas para a leitura e compreensao do texto em todas as suas dimensdes (linguisticas,
sociais, historicas, culturais e ideologicas).

Cope e Kalantzis (2000) destacam também uma caracteristica importante em relagéo
a pedagogia dos multiletramentos. Para os autores, tal pedagogia exige que o papel da agéncia
no processo de construcdo de sentido (meaning making) seja reconhecido e, neste
reconhecimento, busque criar uma pedagogia que seja mais produtiva, relevante, inovadora,
criativa e talvez até emancipatoria (COPE E KALANTZIS, 2000, p. 175). Ainda nas palavras
dos autores, a ldgica dos ML é aquela que reconhece a construcdo de sentido como um
processo ativo e transformador, portanto, uma pedagogia que tenha com base estes preceitos,
é mais provavel que abra oportunidades para um mundo de mudancas e diversidade (COPE
E KALANTZIS, 2000, p. 175).

Dentro dessa pedagogia dos multiletramentos proposta pelo NLG, um conceito-chave
foi estabelecido que elucida as caracteristicas e propostas apresentadas até entdo, que € o
conceito de desing. O intuito do desing era o de substituir conceitos estaticos de
representacdo, como a gramatica, por exemplo, por conceitos mais dindmicos, como o design.

Nas palavras dos préprios autores,

Design no sentido de construcéo é algo que vocé realiza no processo de
representacdo de significados — para si mesmo, em processos de criagdo de
sentido como ler, ouvir ou ver, ou para 0 mundo em processos
comunicativos, como escrever, falar ou fazer figuras. (COPE;
KALANTZIS, 2000, p. 175, traducéo minha®)

Tendo em vista a multiplicidade linguistica e cultural citada anteriormente no texto,
0 design surgiu como uma alternativa ao NLG para defender “um ensino voltado para
projetos que considerem essa diversidade e deem visibilidade as dimensdes profissional,
pessoal e de participagao civica” (PINHEIRO, 2016 p. 526). Assim, a partir da jungdo dessas

trés dimensdes, haveria “interpretacdes e ressignificagdes possiveis em diferentes contextos,

3No original: Design in the sense of construction is something you do in the process of representing
meanings—to oneself in sense-making processes such as reading, listening or viewing, or to the world in
communicative processes such as writing, speaking or making pictures. (COPE; KALANTZIS, 2000, p. 175
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tornando-as suscetiveis ao dinamismo, interesse pessoal e capacidade de transformagdo”
(PINHEIRO, 2016 p. 526)

Para Cope e Kalantzis (2000), entdo, o design ocorre por meio de um processo de
construcao de sentidos (meaning making) que se da pela relacdo entre trés aspectos: available
designs, designing e redesigned.

Available designs sdo os recursos disponiveis pelas formas de representacdo que
auxiliam na construcdo de sentido, como, por exemplo, a cultura, contexto e convengdes.
Designing, para os autores, € 0 ato de significar, ou seja, é a representacdo que se faz, em
determinado padréo historico, social e cultural conhecido, de um determinado objeto,
produzindo um significado transformado. Por fim, o Redesigned tem a ver com a leitura que
o sujeito faz de acordo com o seu mundo, atribuindo uma significag&o propria e transformada.

Em linhas gerais, a ideia de design proposta pelo NLG ¢ a de que

o estudante deve reconhecer e usar os “designs disponiveis” (available
designs) de varias modalidades materiais/simboélicas para planejar,
construir (designing), e criticamente replanejar e reconstruir (redesigning)
suas identidades, oportunidades e futuros como cidaddos globais de um
mundo complexo e crescentemente conectado (PINHEIRO, 2016 p. 526)

Uma das caracteristicas entdo, da pedagogia dos multiletramentos, é a compreensao
de que a leitura e a compreensdo do mundo ndo sdo estaticas e imutaveis, pelo contrério, a
ideia de design sugere justamente a ampliacdo da significacdo de acordo com contextos
especificos e pessoais.

Assim, Cope e Kalantzis (2000) estabelecem que o conhecimento parte de um
contexto no qual os sujeitos estdo inseridos, por meio da interagdo com diversos contextos,
habilidades, perspectivas e histérias compartilhadas. A partir dessa premissa, 0
funcionamento da pedagogia dos multiletramentos tem como base quatro componentes

principais que serdo expostos abaixo, com base em Pinheiro (2016):

Préatica Situada — Envolve experiéncias de mundo e significados situados em
contextos do mundo real. Ainda, sdo priorizados designs criados pelos alunos e/ou
professores, envolvendo simulagdes de seus contextos locais, que se relacionam ao mundo
do trabalho ou a situa¢es que ocorrem em espacos publicos.

Instruc@o Explicita — Trabalha-se a metalinguagem usada por alunos e professores

em favor de uma compreensdo sistematica, analitica e consciente das instrucdes e dos
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conteudos, vislumbrando sua aplicabilidade em situacdes especificas de aprendizagem, de
modo a explicitar diferentes modos de significacéo.

Enquadramento Critico — Constitui-se por meio de andlise e interpretacdo do
contexto social e cultural, de politicas, ideologias e valores explicitos ou implicitos, tendo
como referéncia os designs desenvolvidos.

Prética transformadora — Trata-se do resultado da transferéncia e a recriacdo de
sentidos consolidados por meio da transposicdo/intervencdo inovadora em diferentes
contextos. Nesse movimento, torna-se explicita a construcdo de um novo sentido, tendo por

referéncia um contexto inicial ou uma prética situada (PINHEIRO, 2016, p. 527).

Pensando-se no design como conceito chave para a pedagogia dos multiletramentos
e de seus trés componentes basicos, a lembrar: available designs, designing e redesigned, é
essencial ressaltar a importancia de que os processos metodologicos trabalhados em sala de
aula abranjam todos eles, possibilitando e evidenciando a constru¢do do conhecimento por
meio de elementos conhecidos até entdo, porém, que haja sempre a possibilidade de sua
ressignificacao, a fim de se chegar a préatica transformadora.

E justamente devido ao carater social, critico e situacional dos multiletramentos, que
seus estudos ganharam evidéncia nas pesquisas relacionadas ao ensino e aprendizagem de
linguas e, atualmente, € um dos principios que regem muitas praticas pedagdgicas e
elaboracdo de materiais didaticos, como veremos mais para frente. Para Duboc e Gattolin
(2015), por exemplo, o termo tornou-se extremamente pertinente aos estudos acerca dos
novos fendmenos da linguagem justamente por seu carater heterogéneo ao evidenciar todos
0s tipos de diversidade, seja ela “social, cultural, ideoldgica, linguistica, de raga, de etnia, de
género e sexualidade, de condigdes fisicas, dentre outras” (DUBOC; GATTOLIN, 2015, p.
255).

Dessa maneira, compreende-se que os ML sdo importantes para a compreensdo dos
textos em seus multiplos sentidos, assim como para a abordagem desses textos, inseridos
sempre dentro de contextos especificos, de maneira critica e reflexiva, incentivando e
possibilitando a constante desconstrugdo e reconstrucdo de sentidos a partir de seu
posicionamento critico diante dele.

A fim de compreender melhor tanto a nogdo de ML dentro dessas perspectivas, bem
como o seu funcionamento e aplicabilidade na nossa realidade, trago as reflexdes de Ferraz
(2018) ao discorrer sobre 0os ML em trés perspectivas distintas: como epistemologia

(construgdo do conhecimento), como ontologia (construgdo do ser) e como perspectiva
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pedagdgica, a fim de caracterizar o multiletramento made in Brazil. Para o autor, ML,
epistemologicamente, “questionam as perspectivas vigentes sobre ensino e aprendizagem de
linguas, buscando problematizar a diversidade linguistica e cultural por meio da pedagogia
dos letramentos” (FERRAZ, 2018, p. 74). Assim, tal pedagogia tem como suporte a ideia de
problematizar as transformacdes sociais que afetam a sociedade, transformando sua
realidade.

Ja em seu sentido ontoldgico, os ML buscam posicionar o sujeito dentro dessas
transformacdes, desencadeando posicionamentos criticos em relacdo a elas por parte dele.
Trabalha-se assim, com a parte subjetiva e transformadora do sujeito. Por fim, na perspectiva
pedagogica, “os ML abordam novas formas de compreender/ensinar lingua(gens) por meio
da multimodalidade presente nas imagens, videos, hyperlinks” (FERRAZ, 2018, p. 75). Essa
afirmacéo sugere que, na concepcdo dos ML, letrar-se implica ndo somente ser capaz de ler
e interpretar os textos escritos, mas sim, compreender, de forma critica e consciente, a
multimodalidade caracteristica dos textos que circulam socialmente, como 0s elementos
verbais, visuais, digitais, etc.

Para Ferraz (2018), a ideia de multiletramentos deve ser primeiramente compreendida
dentro de suas perspectivas epistemologicas e ontoldgicas, visto que visam problematizar as
transformacdes sociais que marcam a sociedade, e depois, como uma préatica pedagdgica,
para, apos posicionar o aluno dentro de seu contexto social, instrui-lo a se relacionar com os
diversos elementos extra verbais propostos pela multimodalidade. Assim, muito mais do que
praticas, metodologias ou abordagens, os ML caracterizam “uma proposta de transformagao
social por meio da educagdo multiletrada (FERRAZ, 2018, p. 77).

E importante, neste sentido, que os ML ndo se tornem mais uma, de tantas ja
existentes, metodologias prontas que as escolas absorvem e incorporam em suas praticas
diarias sem refletir sobre suas perspectivas epistemolégicas e ontoldgicas, ou seja, sem

considerar seus contextos locais e especificos.

1.4 Compreendendo a nocéo de Letramento Critico

Ao discutir os pressupostos dos multiletramentos, esbarramos constantemente na
ideia de que os textos trazem, além dos elementos verbais e explicitos, um forte teor critico
por meio de discursos subjetivos, cabendo ao leitor Ié-lo, internaliza-lo e interpreta-lo de
acordo com seu contexto de leitura. Visto que os ML surgiram a partir da necessidade de um

novo estudo que abrangesse a multiplicidade linguistica e cultural de uma sociedade em
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constastes mudancas, falar do contexto social, histérico, cultural e ideologico tornou-se
imprescindivel para compreendermos o funcionamento da lingua como um todo e seu papel
dentro da sociedade. A ideia dos ML de que os modos de representagdo vao muito além do
que a lingua em si, evidencia que o contexto implica em significacdes especificas, variando
de acordo com diversos aspectos extra linguisticos e, por isso, tais modos de representacéo,
devem ser constantemente refeitos pelos sujeitos.

Essa ideia caminha com os pressupostos do letramento critico ao destacar o carater
heterogéneo, subjetivo e critico do texto, evidenciando a importancia de um leitor que saiba
como articular as diferentes linguagens, reconhecer as transformaces e o contexto, e
principalmente, inserir-se nele, desencadeando um posicionamento autbnomo e critico frente
ao texto e as ideias trazidas nele.

Assim, a presente secdo tem por finalidade discutir os pressupostos tedricos acerca
do ensino da lingua inglesa sob a perspectiva do letramento critico.

O conceito de letramento, discutido anteriormente no texto, deu surgimento as mais
diversas praticas e abordagens dentro do ensino de linguas, derivando, por exemplo, o
letramento critico, o letramento visual e a multimodalidade, a serem abordados a seguir no
texto. Todas essas praticas ttm em comum o intuito de compreender a lingua como uma
pratica social, inserida sempre dentro de um contexto histérico, cultural e ideoldgico
especifico, e ndo meramente como uma simples pratica de decodificacéo.

De acordo com os pressupostos de Freebody (2008), a nogdo de letramento critico
teve origem nos anos sessenta e teve forte influéncia dos estudos de Freire, principalmente,
da teoria critica e da pedagogia critica. Assim, a fim de compreender melhor a ideia de LC,
é importante compreender, de inicio, os conceitos levantados acima, bem como esclarecer a
nocao de LC tido como uma linha de pesquisa independente ou como uma atitude filoséfica
(DUBOC, 2012).

.1.4.1 Afinal, o que é ser critico? - Leitura critica, pedagogia critica e letramento critico

Uma das discussbes que subsidiam o letramento critico é o que se entende por
criticidade, que pode assumir diferentes entendimentos bem como diversas variagdes.
Portanto, para compreendermos a nogdo de letramento critico, é importante estabelecer
algumas diferencas entre 0 que se compreende por critico e as derivacdes dele, como o

sentido de criticidade, a leitura critica e a pedagogia critica, para que nao as compreendamos
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como sinénimos. Assim, o conceito de letramento critico é discutido ao passo em que tais
diferenciagOes sdo estabelecidas.

Para discutir sobre a concepgdo de ser critico, recorro a Monte Mor (2013) que
estabelece duas principais premissas referentes a criticidade. A primeira delas reside na
associacdo de desenvolvimento critico com a escolaridade, onde a critica encontra-se atrelada
ao nivel de estudo e conhecimento tedrico. A segunda remete “a capacidade de percepc¢ao
critica que cidaddos tém sobre a sociedade em que vivem” (MONTE MOR, 2013, p. 33), que
nada tem a ver com o nivel de escolarizacao.

Ainda de acordo com a autora acima, com base nos estudos de Barthes (1999), ha
dois tipos de criticas diferentes, uma universitaria e uma ideoldgica. A universitaria tem uma
postura positivista e a objetividade € um de seus principais principios. Duboc (2012) ainda
relaciona a critica universitaria ao relaciona-la com a concepcao racionalista de critico, que
valoriza o desenvolvimento de estratégias de leitura objetivas e distantes da realidade do
aluno, e a mera identificacdo de verdades prontas no texto. Ja a critica ideoldgica, por sua
vez, permite a subjetividade, visto que ela se realiza por meio de interpretagdes e tem como
base ideologias do existencialismo, marxismo, psicanalise e da fenomenologia.

Monte Mor (2013) faz uso dessas dicotomias para evidenciar que, de acordo com
essas Vvisbes, 0 critico encontra-se muito ligado as ideias da critica literéria, de verdades
absolutas e uma visao objetiva do mundo, contrapondo-se a essa perspectiva ao defender a
relevancia de estudar a formacéo da critica que se realiza para além dos conhecimentos
proporcionados pela critica literaria e pela visao objetiva e homogénea do mundo, perspectiva
sobre a qual a presente pesquisa se fundamenta. Duboc (2012) corrobora essa ideia ao
defender que estudos mais recentes da sociologia e da teoria critica buscam compreender
critico “ndo apenas como discernimento do real, daquilo que supostamente encontrar-se-ia
pronto ou acabado, mas como um exercicio dialético na relacdo desse real com as tensdes e
conflitos de nosso entorno” (DUBOC, 2012, p. 83-84).

Menezes de Souza (2011) estabelece também condicdes do ser critico em sua
dimenséo tradicional, que implica, com base em Hoy (2005), o entendimento inequivoco e
claro do texto, a partir dos sentidos mascarados nele. E, em contra partida, apresenta também
uma outra acepcao dentro do que Hoy estabelece como “pos-critica”, ao considerar que a
escrita e a leitura “sdo atos de producdo de textos (enquanto unidades de significag¢do)"
(MENEZES DE SOUZA, 2011, p. 3). Portanto, autor e leitor s&o tidos como produtores tanto
do texto como também responsaveis pela construgdo de significacdo a partir da linguagem

utilizada nele.
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A partir de seu entendimento acerca do critico, Duboc (2012) ainda estabelece o que
se compreende por leitura critica, que exige do leitor um posicionamento neutro e racional
perante os fatos. Ou seja, a leitura critica remete a uma compreensao linear e voltada somente
para o texto em si, ja o letramento critico contempla a multiplicidade de sentidos em um texto
que, por ser cultural e historicamente situado, € assim, desprovido de naturalidade (DUBOC,
2012). Assim, o letramento critico busca uma compreensdo critica que se encontra além do
texto em si, atribuindo a ele dimensdes sociais, culturais e historicas.

Para compreender melhor a configuracéo da leitura critica e do letramento critico,
Cervetti, Pardales e Damico (2001) estabelecem o que se compreende por leitura critica

dentro da tradicdo humanista liberal. Dentro dessa perspectiva de leitura,

os individuos podem codificar seus pensamentos e intengdes em textos que
podem ser compreendidos por seus leitores e que refletem uma realidade
diretamente conhecedora, ademais, como pensadores racionais, podemos
fazer inferéncias e julgamentos acerca desses significados (CERVETTI et
al, 2001, sem paginacdo, traducdo minha?)

Isso pressupde que, numa perspectiva humanista liberal, a leitura critica se refere a
uma leitura que é deliberada, critica, ordenada e com propositos, por meio de uma linguagem
que busca apresentar maneiras de falar e apresentar o mundo ao invés de impor uma visédo
especifica do mundo de forma objetiva e homogénea.

Os autores ainda completam alegando que a leitura critica envolve “um conjunto de
habilidades que perpassa o simples letramento funcional, para niveis mais amplos de
compreensio e analise” (CERVETTI et al, 2001, tradugdo minha®), como a verificagdo, por
exemplo, da fonte, a identificacdo do propoésito do autor, a acao de fazer inferéncias, formar
julgamentos e assim, atribuir uma, dentre tantas, significagéo.

A partir da leitura critica dentro desta perspectiva, o conhecimento é concebido a
partir “de um processo de atribui¢do de sentido, dedugao, ou andlises racionais da realidade

[...]” (CERVETTI et al, 2001)®. Entretanto, ainda para os mesmos autores, a leitura critica

* No original: individuals can encode their thoughts and intentions in texts which can be understood by
readers and which reflect a directly knowable reality, they also hold that, as rational thinkers, we can make
inferences and judgments about those meanings(CERVETTI et al, 2001)

>No original: [...] critical reading as a set of skills that extends beyond both functional literacy and higher
levels of comprehension and analysis. (CERVETTI et al 2001)

® No original: knowledge is gained through a process of sense making, deduction, or rational analysis of
reality.
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difere do letramento critico por ndo contemplar representacfes de cunho social, discute-se
apenas as escolhas de representacdo de mundo utilizadas pelo autor, mas ndo ha de fato um
engajamento que exija um posicionamento critico perante questdes de cunho social.

Para evidenciar melhor as diferencas entre a leitura critica da tradicdo humanista
liberal e do que se reconhece hoje por letramento critico, trago o quadro proposto por Cervetti
et al (2001) ao estabelecer as principais diferencas, epistemoldgicas, ontoldgicas, do
proposito do autor e do objetivo.

Quadro 1: Diferencas entre a Leitura Critica e o Letramento Critico

Area

Leitura Critica

Letramento Critico

Conhecimento
(epistemologia)

O conhecimento é
adquirido por meio de
experiéncias sensoriais no
mundo ou por meio do
pensamento racional; a
separacdo entre  fatos,
inferéncias e o julgamento
do leitor sdo considerados.

O conhecimento ndo € tido
como algo natural ou
neutro; o conhecimento é
sempre baseado nas regras
discursivas de uma
comunidade em particular,
e €, portanto, ideoldgico.

Realidade (ontoldgica)

A realidade é diretamente
reconhecida e  pode,
portanto, servir como uma
referéncia para a
interpretacéo.

A realidade ndo pode ser
conhecida definitivamente
e ndo pode ser capturada
pela linguagem; decisdes
sobre verdade, entretanto,
ndo podem ser baseadas em

uma teoria de
correspondéncia com a
realidade, mas  deve,

entretanto, ser reconhecida
localmente.

Autoria

Reconhecer a intencdo do
autor é a base para niveis
maiores de interpretacdo
textual.

O sentido textual é sempre
multiplo, contestado,
cultural e historicamente
situado, e € construido
entre diferentes relacOes de
poder.

Obijetivos instrucionais

Desenvolvimento de
habilidades em niveis
maiores de compreensao e
interpretacéo.

Desenvolvimento da
consciéncia critica.
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Cervetti et al, 2001 (traducado minha)

Os autores entdo reconhecem que o conhecimento, na perspectiva do letramento
critico, ndo é algo neutro que pode ser compreendido sempre no mesmo contexto, pelo
contréario, tem como base 0s contextos especificos de uma comunidade em particular,
portanto, sempre carrega em si um viés ideoldgico. Além disso, a realidade nunca é conhecida
ou definitiva, portanto, ndo pode ser utilizada como uma referéncia para leitura, interpretagéo
e atribuicdo de sentido sendo que ela deve ser reconhecida dentro de um contexto local
especifico.

A leitura critica também leva em consideracao a intencdo do autor, considerando-a
como base para a interpretacdo. Para o letramento critico, o sentido é sempre multiplo,
situado num contexto social, historico e especifico e, portanto, a intencdo do autor nao € tao
relevante pois é o contexto de leitura atual que implicara na atribuicdo de sentido do texto, e
ndo tanto o contexto de escrita.

Por fim, o ultimo tdpico levantado pelos autores é em relacdo aos objetivos
instrucionais, enquanto a leitura critica estd voltada para o desenvolvimento de habilidades
que compreendam niveis maiores de compreensao e interpretacdo do texto, o letramento
critico foca no desenvolvimento da consciéncia critica, que reconhece o sujeito dentro de um
contexto especifico e, a partir da conscientizacdo de seu lugar na sociedade, proporciona
meios para que possa agir e se colocar criticamente dentro dela. Tal consciéncia critica amplia
também os niveis de compreensédo do texto e do mundo, mas trazendo-a para um contexto de
conscientizacdo e atuacdo critica.

Compreende-se entdo que o letramento critico, embora tenha aspectos semelhantes
com a leitura critica, vai muito além do que uma simples interpretacéo das ideias situada num
contexto especifico, expandindo-se para contextos mais amplos de significacdo que tém
como base ndo s6 o reconhecimento de informacBes ou da intencdo do autor, mas amplia
também a compreensédo das dimensdes criticas e sociais, que exigem do leitor ndo somente a
leitura e identificacdo destes aspectos, mas sim, a internalizacdo deles para um
posicionamento posterior.

Compreendida a diferenca entre leitura critica e letramento critico, falemos agora
sobre duas vertentes que influenciaram a no¢éo de letramento critico, a lembrar, a teoria
critica e a pedagogia critica, propostas por Freire. A teoria critica teve como fundamento a

ideia de que “os significados sdo sempre contestados (nunca dados), e sdo relacionados com
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as questdes atuais pelas quais a sociedade passa, em busca do conhecimento, poder, status e
recursos materiais” (CERVETTI et al, 2001, traducao minha’)

A teoria critica acredita que, por meio da lingua e da criticidade, os problemas sociais
que envolvem a sociedade, geralmente de cunho social, podem ser reconstruidos por meio
do questionamento e da oposi¢éo aos grupos dominantes que impde regras e verdades.

A segunda teoria que influenciou a concepcéo de LC foi a pedagogia critica, proposta
por Paulo Freire. O objetivo da pedagogia critica era desenvolver no sujeito leitor a
consciéncia critica perante o texto para que, por meio de seu engajamento com ele, fosse
possivel assumir uma postura critica e ativa na sociedade.

E importante destacar que, embora a pedagogia tenha sido uma das bases para a nogéo
de letramento critico, Duboc (2012) esclarece que possuem nogdes de criticas diferentes,
visto que a perspectiva do letramento critico €, na visao de Luke e Freebody, mais interessada

na problematizacao.

Assim, o conceito de letramento critico distingue-se do conceito de
pedagogia critica de leitura critica: do primeiro, porque nega a agenda
revolucionaria; e do segundo, porque se expande para além do trabalho
objetivo e racional na decodificacdo dos sentidos textuais. (DUBOC, 2012,
p. 84)

E valido ressaltar que tal carater revolucionario citado acima justifica-se pelo
momento historico social que caracteriza o surgimento da pedagogia critica, movimento este

que demarcou a luta contra a opressdo social.

Para Freire, a pedagogia era essencial para uma cultura formativa que
tornava possivel tanto a consciéncia critica como a a¢do social. Pedagogia,
neste sentido, relacionava o aprendizado & mudanga social; tratava-se de
um projeto e provocacdo que desafiou os alunos a se engajarem
criticamente com o mundo para que assim, pudessem agir sobre ele
(GIROUX, 20186, p. 298, traducdo minha®).

Para que compreendamos melhor as diferencas entre a pedagogia critica e 0
letramento critico, € importante que discutamos, de inicio, o contexto em que cada uma das

perspectivas de estudo surgiu e se manifestou. Para Souza e Monte Mér (2018), a ideia de

’No original: meanings are always contested (never givens), and are related to ongoing struggles in society
for the possession of knowledge, power, status, and material resources.

8No original: For Freire, pedagogy was central to a formative culture that makes both critical consciousness
and social action possible. Pedagogy in this sense connected learning to social change; it was a project and
provocation that challenged students to critically engage with the world so they could act on it.
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pedagogia critica surgiu a partir da obra Pedagogia do Oprimido de Freire, em 1968 no Brasil,
ao estabelecer e enfatizar a dicotomia entre a relagdo colonizador/colonizado e
opressor/oprimido, referente aqueles que, numa posicdo inferior, cediam as regras aqueles
que as ditavam. Cervetti et al (2001) destacam também que dentro dessa realidade, Freire
enxergou a lingua e o letramento como um mecanismo para a mudanca social, por meio de
uma pedagogia que levaria a uma transformacao social.

O objetivo dessa pedagogia e 0 que proporcionaria essa mudanga foi o
desenvolvimento do que Freire chama de conscientizacdo (awareness-raising), ou seja, uma
educacdo orientada para a conscientiza¢do que, ao inserir o0 sujeito dentro daquele processo
historico, este se torna responsavel e direcionado a buscar sua auto afirmacdo (SOUZA e
MONTE MOR, 2018).

Cervetti et al (2001) também esclarecem que, dentro dessa pedagogia e
desenvolvimento da consciéncia critica, os alunos leem os textos e 0 mundo de forma critica
para se tornarem agentes contra as situacOes de opressdo, por meio da descoberta e
transformac&o de si e da realidade social, através de seus proprios processos de construcéo
de sentido e no consequente posicionamento.

O conceito de criticidade e de conscientizacao se manteve ao longo dos anos, porém,
com uma outra perspectiva. Souza e Monte Mor (2018) estabelecem que a dicotomia de
surgimento inicial destes conceitos, de colonizador/colonizado e opressor/oprimido, perdeu
forca ao passo que, ao longo dos anos e de acordo com novas realidades, o sentido de
conscientizacao e criticidade foram redefinidos e ganharam novas dimensoes.

Por isso, os autores defendem a necessidade de uma ressignificacdo do termo
“critico”, para que o compreendamos no contexto atual. Ao ressignificar a ideia de
criticidade, com base em Sousa Santos (1999), os autores propdem que o aprendizado
implique num movimento entre um ponto de ignorancia em direcdo a um ponto de
conhecimento, a ignorancia sendo o ndo conhecimento de alguma area especifica (e ndo do
todo), assim como o conhecimento sendo também o conhecimento sobre algo especifico e
néo do todo. Dentro da perspectiva de criticidade e conscientizacdo proposta inicialmente,
propde-se a utilizacdo de uma préatica que visa eliminar as diferencas e a pluralidade, focando
numa pratica homogénea (SOUZA E MONTE MOR, 2018).

Dentro desta nova perspectiva proposta por Sousa e Santos (1999) e defendida por
Souza e Monte Mor (2018), o conhecimento do todo ndo é necessario e ndao implica na
superioridade de quem o domina ou na caracterizagdo de quem € critico ou ndo. Com base

nessa premissa, € proposto um conceito novo, que se enquadra dentro da realidade atual, que
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é chamado de educacdo emancipatoria (emancipatory learning), que visa 0 movimento que
parte da desigualdade para a solidariedade, ou seja, que reconhega o0 conhecimento ndo como
uma totalidade, mas como sendo parcial e local.

Assim, a principal diferenca entre a concepc¢édo de critico inicialmente estabelecida
por Freire e a concepcdo que temos atualmente é que Freire atribuiu a injustica social a
distribuicdo desigual do conhecimento, enquanto a perspectiva pds freiriana enxerga o
conhecimento como algo indissocidvel de fatores como a raga, cultura, lingua e género
(SOUZA E MONTE MOR, 2018).

E importante ressaltar, entretanto, que o conceito de conscientizagdo e criticidade
originado por Freire foram extremamente relevantes para 0 momento de luta e opressao que
marcou seu surgimento, ja que os oprimidos necessitavam de um impulso e incentivo a luta
contra a opressao, sendo o conceito de conscientizacdo essencial, pois levou o sujeito a se
colocar na historia e se enxergar como um sujeito cuja responsabilidade € se impor e
descobrir seu lugar dentro dela. Embora para o contexto atual sua significagéo tenha mudado
e tomado outras proporcdes, as ideias de Freire foram essenciais para a mudanca de
posicionamento e pensamento dentro daquela época.

Em sintese, a principal diferenca entre a pedagogia critica proposta por Freire e o
letramento critico é que o segundo ndo compartilha da luta revolucionaria e da busca pela
libertagdo, tdo caracteristicos da luta travada por Freire.

Estabelecido o contexto de surgimento da pedagogia critica, continuemos agora
discorrendo sobre outras distin¢Ges que caracterizam ela e o LC a fim de compreendermos
melhor o que os distingue.

O que diferencia também os dois conceitos é a concepcao de lingua atribuida a cada
um deles. Jorddo (2013) estabelece que para a pedagogia critica, a lingua é tida como um
codigo ideoldgico, ou seja, cabe a ela mobilizar estratégias para a “dissimulacdo da
realidade”. Assim, sob um viés ideologico, a lingua tem por finalidade esconder, mascarar
os sentidos “reais” dos textos, cabendo ao leitor, “desvendar esses sentidos que a lingua (e
os autores dos textos) insiste(m) em esconder” (JORDAO, 2013, p.72).

Dentro dessa concepcao de lingua na pedagogia critica, tem-se a acepgdo de que 0s
textos ja possuem, antecipadamente, todas as suas dimensdes de sentido, por isso a autora
defende a importancia de se proporcionar condi¢fes aos aprendizes de reconhecer as
ideologias mascaradas, para compreenderem como sdo feitas, por meio da organizagao

textual, intencionalidade do autor, condi¢bes de producdo e o funcionamento social do
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género, a dissimulacdo da realidade, contribuindo para que possam enxergar a realidade
“como ela realmente ¢” (ibid, p. 73).

J& na concepcao de letramento critico, a lingua € tida como discurso e o foco passa a
ser 0 processo de construcdo de sentidos e dos diferentes modos de representacdo dos sujeitos
e do mundo. Assim, “os sentidos ndo sao “dados” por uma realidade independente do sujeito:
eles sdo construidos na cultura, na sociedade, na lingua” (ibid, p.73, grifos da autora). Isto
significa dizer que os sentidos ndo sdo produtos j& finalizados e meramente entregues aos
individuos, pelo contrario, os sentidos sdo social e culturalmente construidos a partir de suas
proprias leituras, visdo e realidades.

Além disso, embora tanto a pedagogia critica quanto o letramento critico tenham foco
na lingua em uso, o sentido de uso possui atribuicGes diferentes. Para o LC leva-se em

consideracédo

0 contexto em que a leitura esté sendo feita, e ndo apenas as condi¢des em
que o texto foi incialmente construido. Além do contexto imediato de
leitura e das particularidades locais de pratica de construcéo/atribuicdo de
sentidos ao texto, consideram-se também o contexto geral, seu entorno
social, politico, cultural, ideoldgico, as comunidades interpretativas e seus
procedimentos de leitura, as formas privilegiadas e as néo privilegiadas de
construir sentidos e hierarquiza-los (JORDAO, 2013, p. 75).

Por isso é valido dizer que o sentido do texto encontra-se muito mais no contexto em
que ele foi lido e interpretado, do que quando foi de fato escrito, ja que leva-se em
consideracdo aspectos sociais, politicos, sociais e ideoldgicos para 0 processo de atribuicédo
de sentido.

E possivel destacar também uma diferenca nas relagdes que sdo estabelecidas entre o
professor e aluno. Na pedagogia critica cabe ao professor, conhecedor do funcionamento
ideoldgico da lingua, desvendar as intengbes do texto e entregéd-las aos alunos. J& no
letramento critico, o professor tem a funcdo de, diante das mdltiplas visdes, leituras e
interpretacdes perante um mesmo texto, auxiliar e incentivar o aluno a desvendar e construir
novos sentidos a ele diante das inUmeras possibilidades de leitura.

Outra distincdo, ainda decorrente do carater revolucionario e libertario da pedagogia
critica € que, para ela, a educagdo deve propiciar o conhecimento do funcionamento
ideologico e a consequente libertacdo de seus alunos, preparados para lutar por seus direitos

sociais e de igualdade. Alem disso, o desenvolvimento da criticidade surge a partir de
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tematicas abordadas nas salas de aula que retratem o funcionamento da classe dominante e,
a partir disso, perceba-se e lute contra as desigualdades.

Ja na perspectiva do letramento critico, 0 ambiente escolar é tido como um espaco de
colaboracéo entre professores e alunos, que juntos questionam as construcdes de sentido e
reflitam sobre seus lugares como sujeitos pertencentes na sociedade. Além do mais, 0
conhecimento “é saber construido socialmente e sempre ideoldgico, incompleto, deslizante,
multiplo e relativo; é saber sempre passivel de contestacdo, questionamentos e
transformagdo” (JORDAO, 2015, p. 81). Ou seja, parte do principio de que o discurso é
construido socio e historicamente.

Cervetti et al (2001) asseveram que o letramento critico sofreu influéncia também do
pos-estruturalismo, por ambos considerarem que o texto ndo carrega significado em si
mesmo, mas gue os significados sdo construidos a partir da relacdo com outros significados
gue encontram-se em contextos sociais, politicos, historicos e ideoldgicos especificos.
Dentro dessa perspectiva, 0s textos passam a ser muito mais ideoldgicos do que meramente
descritivos e objetivos. O letramento critico, neste sentido, envolve a compreensdo de que 0s
textos sdo representacdes da realidade e tais representacdes sdo socialmente construidas,
construindo e reconstruindo sentidos a partir de um posicionamento critico e autbnomo diante
dessas representagoes.

Apobs discorrermos sobre algumas distingdes que o termo “critico” atribui em
diferentes contextos e a concepcdo de letramento critico dentro desses contextos, €
importante destacar algumas perspectivas sobre as quais o termo pode ser compreendido. A
fim de compreender melhor o conceito de letramento critico, elucido aqui as discussdes de
Duboc (2012) que buscou discorrer sobre as duas vertentes distintas que se pode atribuir ao
termo, o primeiro, que se enquadra dentro de uma linha de pesquisa totalmente independente
e autbnoma, e a outra, que deriva de outras perspectivas ja existentes.

Para a autora, um dos motivos pelos quais pode-se considerar letramento critico como
uma pesquisa independente é que foi um conceito desenvolvido por tedricos diferentes
daqueles que trabalharam com as demais linhas de pesquisa, como os estudos dos novos
letramentos, por exemplo. Com base em Freebody (2008), Duboc (2012) ainda estabelece
que uma outra distin¢do entre as duas linhas ¢ que letramento critico “possui uma orientagao
mais voltada para a sociologia, a teoria critica e o pds-estruturalismo, j& o segundo
fundamenta-se prioritariamente na antropologia e na etnografia [...]” (DUBOC, 2012, p. 86)

Em consonancia com as afirmac@es de Freebody (2008), Duboc (2012) ainda utiliza

Street (1998b) para corroborar a ideia de que letramento critico e os estudos acerca dos novos
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letramentos constituem perspectivas distintas ja que o letramento critico encontra-se muito
mais engajado com “uma critica pds moderna que interroga as tonalidades da modernidade
ao priorizar a heterogeneidade e a localidade”, (2012, p. 86) voltando-se assim, para uma
critica problematizadora dentro de sala de aula.

Deste modo, Duboc (2012), considera letramento critico como uma postura
filosofica, visto que engaja-se em questdes sociais, politicas e ideoldgicas, numa perspectiva
contestatoria revolucionéria e problematizadora (2012, p. 86). Dentro dessa perspectiva,
Wooldridge (2011, p.259) estabelece que

o0 letramento critico é uma orientacdo ao letramento: ndo € algo separado
do letramento em geral, ou uma parte especifica de letramento (...)
letramento critico ndo é uma técnica ou um conjunto de estratégias, mas,
sim, parte de uma pedagogia por tras de toda uma abordagem ou préatica de
sala de aula. Uma abordagem critica ao letramento implica decodificar e
codificar a contextualizacdo ideologica, politica e social das praticas de
letramento (WOOLDRIDGE, 2011, p.259)

Assim, para a presente pesquisa, considera-se também, assim como Duboc (2012), o
letramento critico tanto como uma linha de pesquisa independente, como também, como uma
postura filoséfica, que leva em consideracdo 0s aspectos sociais, histdricos, culturais e,
principalmente, ideoldgicos. Entretanto, independente da compreensdo que se adote por
letramento critico, é indiscutivel que ele € fundamental em uma sociedade diversificada como

a nossa.

1.4.2 Letramento Critico e o ensino de lingua estrangeira

Como vimos até o presente momento, o letramento critico, embora tenha tracos da
teoria e da pedagogia critica, difere-se em determinados aspectos, principalmente em
decorréncia de seus contextos historicos. Além disso, vimos também que o LC possui
diferencas significativas em relacdo ao que se compreende por leitura critica — leitura que
considera uma realidade estatica — para o carater heterogéneo do texto e do mundo, ao
enfatizar a compreensdo deles sob uma perspectiva especifica e local, resultando em
posicionamentos criticos do sujeito na sociedade.

Assim, LC assume uma concepgdo que se distancia cada vez mais de teorias que
caracterizaram contextos especificos do passado, para se enquadrar dentro de uma nova

realidade. Assim, o carater pos-estruturalista, caracterizado por Cervetti, Pardales e Damico
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(2001) anteriormente no texto, é evidenciado por Jordao (2017) ao defender que a ideia de
LC, neste sentido, denota o pressuposto de que, por meio da linguagem, novas realidades séo
criadas e, por esse motivo, “nossas perspectivas sao sempre de ordem interpretativista,
construidas nos discursos que nos constituem e s&o por nés construidos” (JORDAO, 2017,
p.188).

Isso implica dizer que, na &rea da educacdo, o LC pode contribuir de forma
significativa ao evidenciar a adocdo de modelos pedagdgicos que ndo generalizam ou
homogeneizam as praticas de ensino e a objetividade que a leitura do texto proporciona, ao
expandir os processos de significacdo para niveis mais subjetivos e significativos, que
busquem evidenciar a leitura como sendo uma pratica social e historicamente situada e que,
por isso, é impossivel se falar em uma verdade ou uma Unica interpretac&o.

Assim, com intuito de dar continuidade aos levantamentos acerca do LC, menciono
Menezes de Souza (2011) cujas discussdes sobre os preceitos de Freire (2005) acerca do
entendimento do “ndo-eu” coletivo e o “eu”, e da compreensao de que o “eu” individual ¢é
formado a partir da coletividade, constituem uma das principais compreensdes do papel do
sujeito dentro de uma sociedade critica. Menezes de Souza (2011) faz uso dessa correlacéo
para defender que um dos objetivos do letramento critico € justamente desenvolver essa
percepcao nos sujeitos, fazé-los compreender que o mundo dele, bem como seus valores e
significados, surge a partir da coletividade histérica e social a qual pertence, desenvolvendo
assim, o senso de pertencimento.

Por esse motivo o autor defende a identidade que cada um, autor e leitor, adquire

proveniente do contexto socio-histérico em que estdo inseridos. Para ele,

Ambos - autor e o leitor - sdo sujeitos sociais cujos “eus” se destacaram de
e tiveram origem em coletividades socio-historicas de “ndo-eus”. Torna-se
importante agora perceber como esse fato interfere, influencia e contribui
para a produgdo da escrita do texto e a producdo da leitura do texto.
(MENEZES DE SOUZA, 2011, p. 131)

Assim, nessa perspectiva, a constituicdo do eu encontra-se fortemente enraizado na
concepcao de quem sou e como me encontro em relagao as outras pessoas. 1sso implica dizer
que é necessario a articulacdo daquilo que eu sei acerca do contexto de producdo do autor,
junto ao que reconheco e vivo dentro da minha propria realidade social e histdrica.

Essa premissa pressup8e que, ja que a producdo de significacdo sempre ocorrerd em

contextos socio-historicos especificos, os significados sempre terdo acepg¢des diferentes em
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diferentes épocas e contextos de producgdo, que por sua vez estardo restritas a condigdes
temporais e sociais especificas de um determinado grupo de pessoa em uma determinada
época.

Por esse motivo que o autor iguala autores e leitores como produtores de significacéo
de mesmo nivel e importancia, visto que ambos desempenham papeis fundamentais tanto na
escala de producdo como de intepretacdo. Assim, para Menezes de Souza, um texto jamais
serd atemporal, objetivo ou trard& em seu cerne verdades ou crengas universais,
consequentemente, ndo ha leituras tidas como certas ou erradas, apenas leituras realizadas
em contextos proprios e, assim, plausivel de diferentes interpretacdes.

Diante dessa concepcao, é necessario que haja a percep¢do de que é inGtil tentar impor
a nossa verdade sobre a verdade do outro, j& que a criticidade permite compreender que ndo
é possivel eliminar as diferencas que existem entre nds. Portanto, o intuito do letramento
critico ndo é propor préaticas pedagdgicas que promovam o confronto direto ou busquem sua
eliminacdo harmoniosa (MENEZES DE SOUZA, 2011), pelo contrério, € compreender que
cada um esta inserido em seu proprio contexto socio, histérico e cultural e que, portanto,
perante um mesmo objeto, é totalmente possivel haver diferentes percepcoes.

Assim, a0 mencionar as praticas pedagdgicas, o LC ganha destaque na promocao de
metodologias que fogem da objetividade e homogeneidade, levando em consideragdo, como
é exposto por Jorddo (2017)

a diversidade de nosso pais, e consequentemente das praticas
desenvolvidas, das efetivas e das possiveis localmente em cada regido, cada
municipio, cada escola, conforme as relagBes estabelecidas entre cada
professora e professor, e delas e deles com cada aluna desse Brasil, e das
alunas e dos alunos entre si. Tal diversidade imprime um grau de
complexidade imenso as escolas, 0 que evidentemente inviabiliza a
implementagio de préaticas homogéneas. E preciso colaboragio entre
formadoras e formadores de professoras e professores, delas e deles com
suas alunas e seus alunos, com as comunidades, com 0S governos, com 0s
espacos fisicos e enunciativos, a fim de que se busquem praticas
contextualmente adequadas e sensiveis aos espacos locais. O LC demanda
justamente esse tipo de préatica. (JORDAO, 2017, p. 189)

Por esse motivo que a autora defende que devido a grande diversidade de nosso pais,
seja ela social, cultural ou histdrica, é impossivel a implementacdo de modelos homogéneos
e generalizaveis de metodologias de ensino, tornando o letramento critico fator

imprescindivel para o ensino e aprendizagem de linguas, visto que, ao considerar a linguagem
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como heterogénea, concebemos a ideia de que “existem diversas formas dos textos serem
produzidos e circularem nas diferentes culturas” (JORDAO; FOGACA, 2007, p. 92)
Tomemos como base agora a percep¢do dos autores acima ao conceberem a lingua
como discurso e, consequentemente, como ‘“uma pratica social dinamica, nao limitada a uma
concepcao sistémica, estrutural e fixa” (JORDAO; FOGACA, 2007, p. 87). Assim, a lingua
tida como discurso pressupde o ensino de linguas como uma oportunidade de novas formas
de compreendermos tanto a n6s mesmos como também, de perceber 0 mundo a nossa volta.

Dentro dessa perspectiva de lingua, o letramento critico considera os textos como

oportunidades de percepcdo de mdaltiplos contextos, de discussdo de
importantes questdes que possam levar ao desenvolvimento intercultural
dos alunos e que resultem em desenvolvimento de sua consciéncia critica e
de outras préticas sociais — que respeitam, reconhecem e se beneficiam do
confronto com diferentes leituras do mundo (JORDAO; FOGACA, 2007,
p. 89)

Isso pressupde que os textos, na perspectiva do LC, sdo tidos como uma oportunidade
do sujeito se perceber e se colocar em diversos contextos, propiciando oportunidades de
discussdo acerca de tematicas que exijam do leitor sua reflexdo, internalizagdo e
posicionamento critico perante a realidade. As autoras destacam também a importancia do
conflito/confronto para a percepcdo de diferentes visdes, leituras e significacdes plausiveis
perante um mesmo texto, e da importancia de se propiciar um ambiente em que este tipo de
discusséo e confronto possa ser debatido como forma de construcdo social e cultural do
sujeito.

Tendo como pressuposto o fato de que o texto ndo € um produto acabado que carrega
consigo verdades absolutas, temos o leitor como agente ativo no processo de leitura,
interpretagdo e atribuicdo de significagdes, que se “apoia em sua cultura para validar seus
procedimentos interpretativos e para estabelecer diferentes maneira de construir significados
que sejam socialmente aceitos” (JORDAO; FOGACA, 2007, p. 90).

Cabe a educacao, neste sentido, contribuir para um ensino que atenda a multiplicidade
cultural, social e historica individual de cada um, para que compreendamos que ha diferentes
maneiras de se enxergar a realidade e entender o mundo. Jorddo e Fogaca (2007) esclarecem
que essas diferentes maneiras de se enxergar o mundo podem ser legitimadas segundo

critérios historicos e sociais, podendo ser questionados, desafiados, aceitos ou modificados.
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Dai nossa visdo da sala de aula de LE como um espaco ideal para o
desenvolvimento da cidadania: as salas de aula de LE podem adotar uma
visdo critica e discursiva da realidade, uma visdo que ajude os alunos a
perceber vontades de verdade e pretensas certezas como narrativas
arbitrarias, e o poder como uma forc¢a transitéria que, embora sempre
presente, também esta em transformacao permanente, num movimento que
constantemente permite a transformacao das estruturas sociais. (JORDAO;
FOGACA, 2007, p. 93, grifos dos autores)

O letramento critico no ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras contribui para
despertar a consciéncia critica dos alunos e permitir-lhes compreender seus papeis como
agentes ativos dentro de uma sociedade, que reconhecam e exercam seus direitos, que
questionem as verdades absolutas e os valores impostos a eles, que questionem suas proprias
verdades para que estejam sempre em processo de construcdo e modificacdo. Ao ler um texto
e saber questiona-lo, investiga-lo e relaciona-lo com elementos externos, o aluno vai além
daquilo que lhe é exposto e imposto para buscar suas proprias percepcdes, verdades e
significacBes. Assim, ele se enxerga como sujeito critico e ativo, capaz de se colocar e de

agir no mundo.

O ensino de linguas estrangeiras, nesta perspectiva, objetiva um
alargamento da compreensdo de que as linguas sdo usadas de formas
diferentes, em contextos diferentes com pessoas diferentes e prop6sitos
também diversos e, desse modo, possibilitar a construcdo e o uso de
procedimentos interpretativos variados no processo de construgdo de
sentidos possiveis. (JORDAO; FOGACA, 2007, p. 93)

Assim, dentro da perspectiva do letramento critico, o ensino de linguas estrangeiras
propicia a compreensdo da dinamicidade das linguas, de uso, contexto, significado e
propdsito, que acarreta, consequentemente, na compreensdo de um mundo heterogéneo e
diversificado, tal qual ele é.

Um grande desafio para a aplicagdo dos pressupostos do letramento critico no ensino
de linguas é apontado por Jorddo (2017) pela necessidade de transformacéo da perspectiva
da docéncia, tradicionalmente tida como mera “aplica¢do de teorias”, para uma perspectiva
que a enxergue como “um espago criativo, sensivel aos contextos locais e globais, resistentes
a pensamentos Unicos, totalizadores e inibidores de acdes que considerem a
contingencialidade dos espacos de enuncia¢io” (JORDAO, 2017, p. 189)

Outros desafios para a aplicacdo dos pressupostos do letramento critico para o ensino
e aprendizagem de linguas sdo também apontados por Jorddo e Fogaca (2007).

Primeiramente os autores destacam a premissa equivocada de que o letramento critico tenha
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sido desenvolvido exclusivamente para o ensino da lingua materna, e ja que o processo de
ensino da lingua materna é diferente do processo de lingua estrangeira, necessitariam de
abordagens diferentes. Esse € um dos motivos que motivaram a presente pesquisa, buscar
compreender a perspectiva do letramento critico também e, principalmente, na lingua
estrangeira, visto que, como destacado anteriormente, a lingua é tida como discurso e,
consequentemente carrega consigo um conjunto de ideologias e significados.

O segundo desafio levantado por Jorddo e Fogaca (2007) para a resisténcia do
letramento critico no ensino de linguas estrangeiras é que, a partir dos pressupostos do LC,
discussdes e questionamentos de teor critico e reflexivo ndo seriam totalmente possiveis de
serem realizadas na lingua-alvo, principalmente entre estudantes de niveis iniciais, sendo
necessario recorrer a lingua materna.

Esses autores, porém, discordam dessas premissas ao considerarem gue a utilizacao
da lingua materna em discussbes em sala de aula ndo desvaloriza o ensino da lingua
estrangeira, pelo contrario, “pode aumentar a autoestima dos participantes e oportunizar-lhes
participacdo mais efetiva especialmente nas atividades de problematizagdo” (JORDAO;
FOGACA, 2007, p. 94). Caso as discussdes fossem inteiramente realizadas somente por meio
da lingua-alvo, o intuito da proposta de discussédo e reflexao trazido pelos pressupostos do
letramento critico seria perdido ao privilegiarmos aqueles que tém dominio da lingua sobre
0s outros.

Ademais, o uso da lingua estrangeira nao seria totalmente deixado de lado, ja que em
outros momentos, como na exploracao linguistica dos textos e sua relacdo com imagens, a
discussdo pode sim ser conduzida na lingua alvo (JORDAQO; FOGAGCA, 2007, p. 94). O que
0s autores buscam declarar com isso é que no ensino da lingua estrangeira ndo é necessario
a exclusdo da lingua materna ou vice-versa, pelo contrario, cabe ao professor saber avaliar
quando o uso delas € relevante para o ensino e para o propésito educativo que se pretende
alcancar. Assim, embora o uso da lingua materna seja necessario para o desenvolvimento do
letramento critico do aluno, € importante também que haja oportunidades para que as praticas
discursivas possam acontecer também na lingua estrangeira (JORDAO; FOGACA 2007, p.
95)

O que queremos sugerir é que tal abordagem, os pressupostos e implicacdes
da concepcéo discursiva de lingua e de educacdo que vemos no letramento
critico, informe nossos principios e praticas de ensino/aprendizagem de LE
e sejaimplementada na sala de aula juntamente com as estratégias de ensino
e aprendizagem coerentes com tal concepcdo que parecam relevantes e
efetivas em cada contexto, como estratégias de leitura, ensino de
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vocabulario, de aspectos e estruturas gramaticais, habilidades orais e de
escrita, etc. JORDAO; FOGACA, 2007, p. 95).

Para que haja essa articulacdo entre lingua materna, lingua estrangeira e as melhores
estratégias para o ensino da lingua, é necessario que tal ensino fundamente-se na
compreensdo do letramento critico cujo principio embase a escolha pelo o que e como se
ensinar, cabendo aos alunos e professores a percepcao das necessidades relevantes aquela
sociedade e aquele contexto.

Ao tratar do ensino e aprendizagem de uma lingua, é impossivel ndo citar os livros
didaticos que se apresentam como fontes primarias que embasam e direcionam 0 ensino no
contexto escolar. Justamente por esse motivo que o livro didatico consiste no corpus da
presente dissertacdo e o intuito seja o de analisa-lo a fim de compreender como as teorias
aqui presentes encontram-se fundamentadas na elaboracéo das atividades presentes nele. Ao
realizar um levantado dos livros didaticos mais recentes propostos pelo Guia do PNLD
(Programa Nacional do Livro Didatico) para selecionar o livro que seria analisado na
pesquisa, observou-se que muitos dos livros apresentavam como principio norteador ideias
do letramento critico, visto que o proprio Guia sugere que as cole¢cdes pautem-se em seus
pressupostos. Embora a principio apresente-se como algo positivo, Jorddo (2017) esclarece
que “tudo depende do entendimento que se faz do LC. Nos editais do PNLD muitas vezes
me parece que se estd usando LC como sinonimo de Pedagogia Critica” (JORDAO, 2017,
p.190). Como a diferenca entre letramento critico e pedagogia critica ja foi estabelecida
anteriormente, cabe para o presente momento pensar que, de acordo com a percepcao de
Jord&o (2017), o Guia ndo tem como base o letramento critico em si, pelo menos ndo sob a
visdo pela qual o trabalho se fundamenta. Entretanto, estabelece-se a importancia do

letramento critico para o desenvolvimento de livros didaticos.

Acredito que o LC pode ser uma perspectiva de referéncia para autores e
autoras de LD, que desse modo buscam sempre a contextualizagdo das
atividades propostas, as razdes para ensinar e aprender determinados
contetidos, os sentidos de “contetido” especialmente quando se trata de
lingua portuguesa e lingua estrangeira, as construgdes discursivas que
possibilitam considerar usos de lingua como adequados ou inadequados,
etc. (JORDAO, 2017, p. 190)

Assim, um livro didatico que siga 0s pressupostos do letramento critico tem como
principio basico o que, como e por que ensinar a lingua, consequentemente o0 ensino sera

contextualizado e significativo.
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Um ultimo aspecto acerca do ensino e aprendizagem de lingua estrangeira sob a
perspectiva do letramento critico é em relacdo ao tratamento atribuido a gramaética.
Retomando a concepcdo de lingua como discurso, compreende-se que a lingua € muito mais
do que um conjunto de signos linguisticos livre de qualquer significado ou ideologia.

Portanto, na perspectiva do letramento critico, sugere-se que a gramatica

seja trabalhada conforme as necessidades reais dos alunos e de acordo com
as possibilidades de exploracdo textual percebidas no texto, de modo que a
gramatica seja contextualizada, e ndo deslocada das demais atividades de
sala de aula, a fim de que se mantenha a coeréncia com a abordagem de
lingua como discurso, que estabelece uma relacdo inseparavel entre lingua
e processos de construgdo de sentidos (JORDAO; FOGACA, 2007, p.
96).

Assim, os elementos gramaticais subsidiam o conhecimento discursivo, aparecendo
somente conforme as necessidades dos alunos para a construcao de sentidos e ndo o contrério,
como predominou durante muito tempo. O texto era tido somente como um pretexto para o
ensino de regras gramaticais, estruturais ou linguisticas da lingua, sendo, muitas vezes,
deslocado de seu contexto, suporte e propdsito original para servir de subsidio a discussdes
de cunho linguistico, sem se considerar o contetdo e as dimensdes de leitura e significacdo
que o texto pode ter.

Isso é 0 que as autoras reconhecem como abordagem da lingua como discurso, que a
torna indissociavel de construcdo de sentidos que vao muito além das informacdes explicitas
do texto para buscar uma compreensdo em sua totalidade, ou seja, por meio da leitura de
todos os elementos, linguistico e extralinguistico, que compdem os textos contemporaneos.
Por isso, a proxima secdo do trabalho se destina justamente a discussdo acerca da
multimodalidade tdo caracteristica dos textos contemporaneos, que atribuem a ele novas
formas de linguagem, ampliando, consequentemente, suas possibilidades de leitura e

significacao.

1. 5 A perspectiva multimodal

Ao discutirmos o letramento critico e sua funcionalidade dentro do ensino de lingua
estrangeira, principalmente ao abranger o contexto social, historico, cultural e ideolégico no
qual o texto esta inserido, compreendemos que a lingua é composta por diversos modos

representacionais, que atribuem ao texto carater heterogéneo, subjetivo e multimodal. Isso
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implica dizer que todos esses modos de representacdo, verbais, visuais, de audio e gestuais
trazem significado ao texto, portanto, “devemos considerar que as imagens igualmente
comunicam aspectos relevantes das relagbes sociais, além de fatos, estado de coisas e
percepgdes que o comunicador deseja transmitir” (VIEIRA, 2007, p. 29). Por esse motivo,
ao discutirmos o letramento critico, abordamos também, a multimodalidade caracteristica

dos textos contemporaneos. Ainda, Vieira (2007) traz que

uma teoria semidtica compativel com as formas textuais multimodais deve
se alicercar na ‘acdo interessada’ de individuos localizados socialmente,
formados cultural e historicamente, vistos como reconstrutores e
reformadores dos recursos representativos disponiveis (VIEIRA, 2007, p.
22).

Essa afirmacéo denota que uma imagem jamais sera constituida de maneira inocente
ou despida de qualquer teor ideoldgico e necessita, portanto, de um leitor critico ativo que
saiba como interagir com o texto e, a partir dele, construir um discurso apropriado.

Iniciamos a discusséo do quadro tedrico tragando um percurso acerca do conceito de
letramento e sua respectiva ampliacdo para o chamado multiletramentos, a fim de
compreender como as praticas de leitura e escrita ganharam proporc¢des diferentes a medida
gue novos modos de linguagem passaram a integrar 0s meios de comunicacao e interacao
existentes atualmente. Como exposto anteriormente, a partir dos Novos Estudos do
Letramento e dos Novos Letramentos, a nocao atribuida ao letramento ganhou dimensdes
mais amplas ao caracterizarmos agora, o termo multiletramentos. Uma das grandes mudancas
decorrentes dessas inovacfes que marcaram os ML foi a inser¢do cada vez mais presente e
intensa dos elementos semidticos que compde 0s textos, ou seja, elementos que ultrapassam
o0 simples texto escrito para atribuir a ele dimensdes extra verbais.

Tendo em vista que esta dissertacdo busca avaliar os textos presentes em um livro
didatico de lingua inglesa com o intuito de verificar a presenca e a articulacdo destes
elementos, a discussdo acerca da multimodalidade torna-se imprescindivel para a anélise em
questdo, visto que tais textos encontram-se cada vez mais repletos de elementos semidticos
em sua constituicao e representam uma das maiores fontes de sentido.

Deste modo, para compreender como os textos carregam e articulam diferentes modos
de linguagem (escrita, imagética ou mesmo sonora) e 0 que isso representa para a leitura em
termos de letramento critico e a interpretagdo do texto visual, a discussdo acerca da
multimodalidade é fundamental para compreender como ocorre a formagdo de sentidos

sociais desses textos.
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Sendo assim, a presente secdo tem por finalidade discutir a multimodalidade e os
diferentes elementos semidticos que compdem os textos contemporaneos. Propde-se abordar
a multimodalidade, inicialmente, sob o viés da Semioética Social, a fim de compreender como
este estudo passou a contemplar as discussdes acerca do ensino/aprendizagem de linguas.
Ainda se discute também o0s conceitos representados pela multimodalidade e, por fim,
questdes concernentes ao ensino da lingua inglesa, principalmente da prética de leitura em
virtude das novas transformacdes advindas dos aspectos multimodais.

Para dar inicio a construcéo teorica, iniciaremos a discussdo com levantamentos
acerca da semiotica social, com base em Kress (2003, 2010), visto que a perspectiva de
multimodalidade a ser abordada aqui encontra-se fortemente relacionada com o0s

pressupostos dessa teoria.

1.5.1 Compreendendo a multimodalidade: A semiotica social

A partir de todas as mudancas citadas anteriormente e que acarretaram na ampliagdo
do termo letramento, agora tido em sua pluralidade e multiplicidade — multiletramentos —
surgiram também novas possibilidades para a producdo e compreensao dos textos. A
multiplicidade semidtica citada na se¢do anterior tem relacdo com a nova configuragdo dos
textos contemporaneos que passam a ser entdo fortemente marcados pela multimodalidade e
pelos elementos multimodais.

A fim de adentrarmos no campo da multimodalidade, é necesséario, inicialmente,
compreendermos a teoria da semiotica social. A teoria da semiotica social tem por finalidade
investigar o funcionamento dos sistemas de signos e como eles fazem sentido, buscando-se
compreender, por meio deles, como ocorrem as interacfes sociais nos diferentes processos
comunicativos.

Os estudos referentes a teoria da semidtica social buscam compreender como as
pessoas se comunicam, tanto por meio dos elementos linguisticos como também néo-
linguisticos (KRESS e VAN LEEUWEN, 2006). Os autores defendem a necessidade de
articular e integrar as linguagens verbais as visuais como forma de atender aos quesitos da
multimodalidade caracteristicos dos textos multimodais contemporaneos. Assim, a semidtica
social possibilita investigar os diversos elementos semioticos, como a linguagem verbal e a
linguagem visual, por exemplo, para a construcdo e atribuicdo de sentido ao texto, ja que a

linguagem sempre ocorre em um contexto social, histdrico e cultural especifico.
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A teoria da semiotica social tem como base os estudos do linguista Michael Halliday
ao compreender a linguagem como meio de interacdo humana. Essa caracteristica modifica
o foco até entdo atribuido aos estudos semidticos, que passa a considerar nao sé 0s signos
como a base de tudo, mas sim, a maneira COmo as pessoas usam um ou mais elementos
semioticos para produzir ou interpretar os eventos comunicativos (VAN LEUUWEN, 2005).

Monte Mér (2010) discorre também sobre a utilizacdo dos diferentes elementos
semidticos para a construcao de sentido de texto ao se basear em autores como Kress (2000),
Gee (2004), Luke & Freebody (1997), Lankshear & Knobel (2003), entre outros, que fazem
uso do termo “meaning making” ao se referir a “relevancia do desenvolvimento de
interpretacio da linguagem” (MONTE MOR, 2010, p. 472) que tem como foco os elementos
tidos como extra verbais.

Ao evidenciar as novas modalidades de leitura e seu carater dinamico,
compreendemos que ela se distancia dos métodos e ferramentas tradicionais, assumindo

caracteristicas modernas que fogem do formato linear. Nessa perspectiva,

O desenvolvimento de interpretagdo ou “meaning making” envolve ampliar
conhecimento/percepcdo sobre a realidade, entendendo que ndo hd um
conhecimento definitivo sobre esta; que a realidade ndo pode ser capturada
pela linguagem; e também, rever a concepcdo de verdade, numa ideia de
que essa ndo pode ser definida numa relacdo de correspondéncia com a
realidade, devendo ser compreendida dentro de um contexto localizado
(MONTE MOR, 2010, p. 475)

A perspectiva de Monte Mor (2010) sustenta os pressupostos da semidtica social de
Halliday (1982), ao defender que a linguagem € um fenbmeno que ocorre sempre dentro de
um contexto e que, por isso, estd inserido num complexo processo em que é impossivel
estudar apenas seu produto final sem considerar todas as outras variantes. Kress (2010)
corrobora essa ideia pela afirmagdo de que “o sentido surge em ambientes sociais € nas
interagdes sociais” (KRESS, 2010, p. 54). Isso exige que o leitor conhega os contextos sociais
em que o0s textos sdo produzidos, jA que este € um dos principais elementos a serem
considerados para a construcao de sentido.

Inspirados nos estudos da Gramatica Sistémico-Funcional (GSF) de Halliday
(1978;1985), Kress e van Leeuwen (2006) desenvolveram uma gramatica que aproxima o

verbal e o visual, porém com estruturas diferentes e modos de representacdo dos signos
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também diferentes, fazendo com que o encontro entre visual e verbal ocorra a partir das

escolhas do proprio leitor.

Assim, um signo ndo se limita a linguagem verbal, ou seja, ao signo
linguistico. Os modos de representacdo grafica podem incluir a linguagem
verbal no seu modo escrito, sob a forma de letras, palavras, frases ou sob a
forma de nimeros. Para além desta forma de representagdo, outras formas
como, por exemplo, o desenho, a fotografia ou a pintura sdo representadas
sob a forma de linguagem visual. (VIEIRA, 2015, p. 102).

A semidtica busca justamente essa integracdo de varias formas de significacdo que
contemplam a atividade humana de comunicagéo. Vieira (2007) ainda levanta que, dentro da
teoria da semidtica social, a definicdo de lingua é compreendida dentro de um contexto
sociocultural, portanto “no momento em que um texto ¢ escrito, essa realizagao escrita torna-
se material, substancial e contém significados especificos dentro de cada cultura, ao longo da
historia, expressos por cada modo de representacao utilizado” (VIEIRA, 2007, p.91).

Pode-se concluir assim que a semidtica social busca compreender o significado dos
modos de representacdo sempre dentro de um determinado contexto, que por sua vez,
exprime uma determinada cultura em um determinado espaco de tempo. E por esse motivo
que, mais uma vez levanto a relacdo indissocidvel entre os pressupostos da multimodalidade
e o letramento critico, discutido anteriormente.

Ao considerarmos os estudos de Kress acerca da semiotica social sob este viés, o de
considerar ndo somente a dimens&o linguistica, mas todo o seu contexto de producéo, 0 meio
social torna-se um fator principal para a construcdo de sentido, ou meaning making, como é
caracterizado por Monte Mor com base em Gee (1997) ao alegar que o “significado ndo esta
na mente, mas nas praticas sociais; e que, ao adquirir as praticas sociais, obtemos significados
profundos e livres” (GEE, 1997, p. 274, tradugdo minha®)

Essa integracdo dos diversos modos semioticos, visuais, verbais, imagético, de audio
ou gestuais, representa uma das principais caracteristicas da teoria da semio6tica social e que
encontra-se presente nos estudos da multimodalidade.

Ao discutir a multimodalidade e a importancia dos elementos extra verbais para a
constituicdo do texto, principalmente em relacdo ao visual, é importante compreendermos

também um outro conceito que atribui a leitura de imagens, ou seja, a leitura visual, um

° No original: meaning is not in the head, but in social practices; and that in acquiring social practices one
gets 'deep' meanings ‘free' (GEE 1997, p. 274)
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importante aspecto que envolve os estudos acerca da multimodalidade, o chamado letramento

visual.

1.5.2 Letramento visual

Ao discutirmos o advento da tecnologia que modificou/ampliou a composi¢éo dos
textos contemporaneos e antes de adentrarmos para 0S pressupostos teodricos da
multimodalidade, é imprescindivel discutir também um outro conceito que perpassa pelos
estudos referentes ao poder das imagens no processo de atribuicéo de significado de um texto,
ja que tem-se aumentado a importancia do papel das imagens como uma forma de discurso
(MONTE MOR, 2006).

Oliveira (2006) destaca ainda que os modos representacionais atualmente perpassam
pelo codigo linguistico (escrito e verbal) tradicional, porém, amplia-se para o visual, gestual
e espacial, caracterizando o aspecto multimodal de ensino e aprendizagem de linguas. Por
IS0, nesta secdo, discutiremos aspectos concernentes ao chamado letramento visual.

Oliveira (2006), com base em Pennings (SD), aponta que o LV caracteriza uma area
de estudo que trabalha com aquilo que pode ser visto e como se pode interpretar o que € visto.
Ferraz (2014) complementa alegando que o LV “é uma das areas que propde uma educagio
critica por meio das imagens” (FERRAZ, 2014, p. 264), ou seja, uma area de estudo que
concebe as imagens ndo como meras representacoes da realidade social, mas como produtora
de significado.

Assim, o campo do LV ndo somente discute a presenca das imagens na sociedade

contemporanea e nos meios de comunicacao e interagcdo, mas

desconstroi a nocéo tradicional de imagem como meras representacdes da
verdade/realidade. Na verdade, as imagens que nos cercam constroem
realidades e a maneira pela qual as interpretamos sdo fortemente
influenciadas ou determinadas pela maneira como enxergamos 0 mundo
(FERRAZ, 2014, p. 26, traducdo minha®)

Isso pressup8e que na perspectiva do letramento visual, as imagens sdo tidas como

significativos meios de construcdo da realidade, cujo papel do leitor é problematizé-la e

19 No original: Moreover, it breaks down the traditional notion that images are mere representations of the
truth/reality. In fact, images around us construct realities and the way we interpret them will highly influence
or determine the way we see the world. (FERRAZ, 2014, p. 26)
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questiona-la diante do contexto que o cerca. Além disso, a forma que lemos e interpretamos
essas imagens estd fortemente marcada pela forma como nos colocamos e enxergamos 0
mundo, ou seja, elas estdo sempre inseridas dentro de contextos sécio historicos especificos
que determinam a realidade e consequentemente, a maneira como enxergamos,
representamos e nos colocamos no mundo.

Oliveira (2006) ainda destaca que a importancia do LV se deve ao fato de que

aimagem, em sala de aula, costuma ser aceita como a representagéo simples
e estatica da realidade. Seu status é secundario, ou seja, o aluno ao ler o
texto académico encara o linear como texto e a imagem como apenas
apéndice ilustrativo do texto (OLIVEIRA, 2006, p. 20-21)

Ferraz (2014) descontrdi esta suposicdo ao apontar que um dos propdsitos do
letramento visual é justamente questionar a ideia de representacdo ao defender que 1) as
imagens ndo somente representam realidades, mas as constroi, 2) as imagens no campo da
midia de massa, muitas vezes, manipulam as mensagens e 3) as imagens representam um
lado da verdade por estarem sempre historica, social e culturalmente localizadas e
interpretadas (FERRAZ, 2014, p. 52-53, tradugdo minha'?)

Dessa forma, o autor contraria a percepcao tradicional da imagem ao considera-la
como ndo somente uma representacdo simples e estatica da realidade, mas pelo contrario, um
elemento tdo poderoso que pode, inclusive, alterar as percepcdes que temos acerca de um
mesmo objeto, visto que eles sempre virdo dentro de um contexto social, historico ou cultural
e, portanto, as interpretaces ndo séo objetivas, homogéneas ou coletivas.

Essa ideia se relaciona com as concepcoes trazidas por Kress e van Leeuwen (2006)
sobre o que eles denominam de letramento visual tradicional e 0 novo letramento visual. Para
0s autores, o primeiro termo refere-se aos textos em que, embora haja a presenca de outros
elementos semi6ticos, como o visual, o texto verbal ainda sobressai o texto visual, ou seja, a
imagem ndo carrega em si significado proprio ou ndo contribui significativamente para a
leitura do texto. Enquadrando-se assim na perspectiva de imagem como mera representacao

da realidade.

INo original: 1. Images not only represent realities, but construct them (MIZAN, 2004; FERRAZ, 2010); 2.
Images in the realm of mass media often times manipulate the message to be sent; 3. Images represent one
side of the truth, for they are always historically, socially and culturally placed and interpreted (FERRAZ,
2014, p. 52-53)
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Ja o novo letramento visual, para os autores, recebe todos os tipos de linguagem como
representacfes de mesma importancia para a leitura e atribuicdo de sentido ao texto,
correlacionando o verbal e as imagens como potenciais de leitura e significacao.

Relacionando com a perspectiva de letramento critico, Xavier (2015) aponta que, para
sua perspectiva, “o saber ler e escrever ja ndo bastam; na do LV, ja ndo ¢ suficiente a
habilidade de se reconhecer ou descrever uma imagem” (XAVIER, 2015, p. 52). Assim,
compreende-se que, muito mais do que identificar a imagem no texto, para o LV €é necessario
que se compreenda “o proposito para o qual ela foi designada e distinguir as intengdes ¢ as
informacdes que nela subjazem” (XAVIER, 2015, p. 53).

Por esse motivo, a perspectiva do LV que enxerga a imagem como construcdo da
realidade social se faz tdo importante para aqueles que

desejam ir além do paradigma do impresso, da visao linear. Essa seria uma
premissa fundamental do letramento visual, ou seja, ao ensinar por meio
de/juntamente com as imagens, o educador deve propor uma pratica em que
sentidos sdo construidos por meio delas, e ndo estabelecer apenas uma
possibilidade de sentido (geralmente o nosso sentido, o do professor)
(FERRAZ, 2018, p. 265)

As imagens, neste sentido, carregam um potencial enorme de leitura e intepretagéo
para além de uma leitura linear do texto, ou seja, para além das informagbes que sdo
apresentadas de forma explicita, para buscar compreender outras possiveis significacdes para
um mesmo objeto. O intuito, entdo, é a ideia de que as imagens proporcionam diversas
possibilidades de interpretacdo e significacdo e que, por isso, ndo ha apenas uma leitura
correta, geralmente imposta por quem produz o texto (o autor) ou por quem organiza a leitura
(o professor), mas sim uma imensidao de sentidos validos que sdo construidos a partir de
diversos fatores externos e extra linguisticos.

Para Bramford (2015), o letramento visual envolve o desenvolvimento de um
conjunto de habilidades necessarias para a interpretacdo das imagens, sendo elas: a)
compreender o conteldo das imagens, b) analisar e interpretar as imagens diante do contexto
cultural tanto no qual a imagem foi criada quanto no que se apresenta, c) analisar a sintaxe
das imagens, incluindo estilo e composicéo, d) analisar as técnicas utilizadas para produzir a

imagem, e) avaliar o mérito estético do trabalho, f) avaliar o mérito do trabalho em termos
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de proposito e audiéncia e, por fim, g) depreender a sinergia, interacao, inovacao, o impacto
afetivo e/ou o sentir de uma imagem (BRAMFORD, 2015, p. 1, tradug&o minha'?)

Compreende-se assim que, muito mais do que identificar a imagem presente na
composicao do texto, € preciso que compreendamos também as significacdes que ela traz em
termos de conteldo, de localidade e contextualizacdo, de sintaxe, técnicas, estrutura,
proposito e, por fim, como meio de interacdo, inovacao e posicionamento.

Bramford (2015) ainda destaca que, diante de uma cultura contemporénea
extremamente visual como a nossa, € imprescindivel que a préatica de leitura tenha como
fundamento a perspectiva do letramento visual que propde a leitura de imagens de maneira
significativa.

Por fim, o autor ainda pontua algumas consideracdes que tornam o ensino do LV tdo
importante e necessario na nossa sociedade marcada, cada vez mais, pelos elementos visuais.
Para ele, a importancia e necessidade do LV dentro dessa sociedade diz respeito ao
desenvolvimento do pensamento critico ao saber avaliar aquilo que € relevante diante daquilo
que ndo é, e a ler, interpretar e avaliar as informagGes criticamente e de forma autbnoma.
Além disso, o LV envolve também o conhecimento critico, que pode ser desenvolvido ao
trabalhar com as imagens por meio de discussdes e questionamentos criticos e intrigantes que
incentive o aluno a refletir sobre seu contexto de producdo e reproducéo, a intencionalidade,
e o intuito daquela combinacéo de imagens para propiciar os propdésitos desejados.

Destacou-se, na presente secdo, que diante do advento da tecnologia que pressupds
novas ferramentas de escrita modificando a configuracdo dos textos contemporaneos, a
leitura dos elementos visuais se tornou fundamental para a insercdo cada vez mais critica e
presente do aluno na sociedade. Por isso, 0s estudos concernentes ao letramento visual
contribuem para a compreensdo de que todos os elementos multimodais carregam significado
em si e, portanto, devem ser lidos e interpretados em todas as suas dimensdes, sejam elas

sociais, culturais, histdricas ou linguisticas.

1.5.3 A multimodalidade nos textos contemporaneos: da origem a conceitualizagédo

12No original: “understand the subject matter of images; analyse and interpret images to gain meaning within
the cultural context the image was created and exists; analyse the syntax of images including style and
compositio; analyse the techniques used to produce the image; evaluate the aesthetic merit of the work;
evaluate the merit of the work in terms of purpose and audience; and grasp the synergy, interaction,
innovation, affective impact and/or ‘feel’ of an image” (BRAMFORD, 2015, p. 1)
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Em decorréncia principalmente dos avangos tecnoldgicos, novas formas de
comunicagéo e interagdo social surgiram a partir deles, havendo assim, a necessidade de
repensar as praticas pedagdgicas utilizadas até entdo, considerando a relagdo cada vez mais
estreita entre a palavra escrita e a imagem. Dessa maneira, a multimodalidade encontra-se
presente em todas as formas de comunicacdo e em todos 0s textos, sejam eles orais ou
escritos.

A fim de compreender melhor o seu conceito, voltemos a origem do termo e em que
condicdes seu estudo passou a ser inserido dentro do campo da Linguistica Aplicada (LA).
Foi somente a partir dos anos 1990 que o termo multimodalidade foi introduzido a LA nos
estudos relacionados ao letramento. Entretanto, segundo van Leeuwen (2011), o termo surgiu
em 1920, na psicologia da percepc¢éo, para discutir os efeitos que as diferentes percepgdes
sensoriais tém uns sobre os outros.

Como discutido anteriormente no texto, foi com base na teoria sobre a Linguistica
Sistémico-funcional que a semioética social encontrou respaldo para a conceitualizacdo de
multimodalidade. Assim, a partir dos estudos iniciados por Halliday, a multimodalidade pode
ser caracterizada como diferentes elementos de funcdo comunicativa, tais como: a lingua em
si, 0 texto verbal, imagens, som, musica, gestos, discurso, escrita, entre outros (JEWITT,
2008), refutando a ideia de que a linguagem verbal é o centro de qualquer texto ou situagdo
comunicativa.

Monte Mor (2010) complementa as caracteristicas da multimodalidade ao alegar que
considera-se

0 que é extra-linguistico: ritmo, tom de voz, aspectos culturais ou de género
(jeito de falar masculino ou feminino); entoacdo (se estd dentro da
convencionalidade da comunicagdo ou se estda fora, alterando a
comunicagdo), expressdes faciais, olhares, movimentos dos
bragos/dedos/corpo. (MONTE MOR, 2010, p. 472)

Além disso, Para Vieira (2015), a composi¢do textual multimodal encontra-se cada

vez mais presente nas praticas sociais, cujos modos de representacao

incluem desde imagens, até cores, movimento, som e escrita, haja vista a
existéncia frequente de eventos hibridos de letramentos, constituidos por
composi¢Bes com linguagem verbal, com linguagem visual e com
linguagem corporal, marcas preponderantes do discurso contemporaneo
(VIEIRA, 2015, p. 45)

Sendo assim, visto que 0s sujeitos se comunicam por meio da producdo de

significagcOes em diversos meios semioticos, somente a linguagem verbal ndo seria suficiente
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para produzir o sentido esperado, consequentemente, ja que 0s textos e 0s modos de
representacdo sdo multimodais, é impossivel ler significados que estejam representados por
somente um modo linguistico (VIEIRA, 2015, p. 45).

van Leeuwen (2011) caracteriza multimodalidade ao declarar que o termo “denota o
uso integrado de diferentes recursos comunicativos, como a linguagem, imagem, som e
musica em textos multimodais e eventos comunicativos” (van LEEUWEN, 2011, p. 668).
Jewitt e Kress (2003) complementam essa afirmacdo ao declararem que “ndo existe uma
comunicacdo monomodal” (JEWITT E KRESS, 2003, p. 2), pelo contrario, a comunicagao
sempre foi multissemiotica.

A multimodalidade, de acordo com Kress e van Leeuwen (2006), busca explorar os
diferentes modos semidticos que contemplam os processos de comunicagdo. Tais modos,
ainda para os autores supracitados, podem ser verbais ou ndo verbais e constituem diferentes
formas de representacao que podem ser utilizadas para a construcéo dos textos.

Vieira (2015) exemplifica bem a multimodalidade no texto verbal e ndo verbal. Para
0 texto escrito, a autora cita a modalidade gramatical, que altera o sentido da frase por meio
dos recursos discursivos modalizadores, como os adjetivos e 0s verbos auxiliares. Além
disso, a escala das cores, do tamanho e da fonte das letras, do posicionamento, tudo isso
representa também a multimodalidade.

Para a representacdo multimodal nas imagens, a autora também exemplifica ao dizer
que a modalizacdo é feita por meio da escolha da imagem, da combinacdo das cores, 0 uso
de tons claros e escuros, a disposicao da foto, a disposi¢do entre imagem e texto, etc.

Dessa maneira, considera-se multimodalidade como a articulacdo de diferentes
modos de representacdo, estes podendo ser de aspectos verbais e, principalmente, ndo
verbais. Assim, Kress e van Leeuwen (2006) desenvolveram a teoria da multimodalidade ao
investigar os diferentes modos de comunicacdo. Para os autores, multimodalidade é a
articulacdo entre diferentes modos semioticos.

Discutimos até o presente momento questdes concernentes a semiotica social e a
multimodalidade nos textos contemporéneos, mas quais sdo de fato as implicacGes da
multimodalidade para o ensino de linguas? Assim, discorro a seguir especificamente sobre
0s impactos da perspectiva multimodal para o trabalho com a leitura e a escrita no processo
de ensino e aprendizagem de linguas.

Como levantado anteriormente, estamos rodeados de diversas formas de
comunicacgéo e formas de linguagem que impactam diretamente a educacdo, necessitando

assim, pensar-se em diferentes praticas pedagdgicas que englobem e atendam essas
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demandas atuais. Os géneros a nossa Vvolta, 0s textos aos quais temos acesso diariamente, as
formas de comunicagéo que utilizamos, cada vez mais encontram-se carregados de elementos
visuais e elementos extra linguisticos.

Essa afirmacéo é suportada por Vieira (2007) ao defender que

o0 discurso multimodal ocupa espago cada vez mais representativo nas
praticas sociais contemporaneas. Nessa perspectiva, € impossivel
interpretar os modos semidticos prestando aten¢do somente na lingua
escrita ou oral, pois um texto deve ser lido em conjuncdo com todos 0s
elementos semidticos dessa producdo. (VIEIRA, 2007, p. 54)

Por esse motivo, estudos que objetivam compreender o ensino de linguas sob essa
perspectiva fazem-se cada vez mais necessarios ao passo que os diferentes modos
representacionais intercalam-se cada vez mais na composic¢ao dos textos contemporaneos.
Portanto, ja que cada um desses elementos representam um potencial de representacdo e
interpretacdo diferentes, a leitura destes textos sem que haja a devida correlacdo entre todos
0S recursos semioticos presentes acarreta em uma leitura superficial e incompleta diante da
enorme potencialidade de expanséo.

Kress e van Leeuwen (2001) ainda destacam que palavra e imagem nunca
representardo maneiras similares de se expressar a mesma coisa. Palavras e imagens se
complementam, interagem com o intuito de atribuir significacdes ainda mais amplas do que
expressariam caso estivessem separadas. Dessa maneira, todos o0s recursos semioticos sao
carregados de significados e possuem funcdes sociais e culturais caracteristicas, e a producédo
de sentido deste texto ocorrera a partir da interacdo entre todos esses recursos.

Compreender os estudos acerca da multimodalidade contribui para a reflexdo acerca
dos elementos multimodais que se encontram presentes na comunica¢do, nos textos
multimodais que circulam a nossa volta e, consequentemente, nos textos utilizados em sala
de aula. Os textos que sdo majoritariamente verbais ndo correspondem mais a realidade atual,
portanto, a formacao de leitores capacitados a leitura multimodal tornou-se uma necessidade
educacional e, portanto, deveria ser priorizada no ensino de linguas.

A alegacdo de Vieira (2007) de que os professores “ainda ndo se preocupam em
instrumentalizar os sujeitos do discurso para viver essa nova cultura multimodal que valoriza
sobremaneira a imagem” (VIEIRA, 2007, p. 26) ainda pode dizer muito do contexto atual de
educacdo, sobretudo acerca do ensino de linguas estrangeiras. Trabalhar com a

multimodalidade, ainda de acordo com a autora, implica a possibilidade de ultrapassar os
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aspectos formais da lingua, considerando ndo s6 o contexto linguistico, como também o
situacional, social, critico e cultural. Principalmente para o ensino de outras linguas este fator
é de extrema relevancia, visto que quebra o paradigma de que para o estudo de linguas néo
ha espago para 0s aspectos sociais e criticos e 0 ensino deva focar somente nos aspectos
linguisticos e estruturais.

Oliveira (2006), uma das estudiosas que se prop0e a trabalhar com o ensino sob a
perspectiva dos multiletramentos, considera que o ensino tradicional e, portanto, aquele que
considera somente o texto verbal, ainda é dominante no contexto escolar, sendo as imagens
meras representacdes simples e estaticas da realidade. Dentro dessa perspectiva, o texto
verbal é tido como principal e a imagem se configura somente como uma representacao
ilustrativa do texto. Um dos focos desta dissertagdo é justamente verificar se essa afirmacéao
de Oliveira (2006) ainda ¢ valida para o contexto atual de ensino ou se j& se alcancaram
mudancas significativas dentro das préaticas pedagogicas e dos curriculos de ensino. Essa
averiguacdo ocorrerd por meio da andlise do livro didatico, ja que ele configura um dos
principais guias e suportes ao professor dentro de sala de aula.

A relevancia deste ensino que leva em consideracdo a multimodalidade dos meios de
comunicacdo pauta-se no fato de que o mundo em que vivemos hoje € um mundo multimodal,
um mundo em que palavras, imagens, sons, gestos encontram-se e unem-se para juntos
produzir sentido. Assim, o sistema educacional, os professores e os livros didaticos precisam
apresentar mudancas dentro do ensino para que ele seja cada vez mais significativo a
realidade e as necessidades dos alunos como pertencentes a um mundo em que cada vez mais,

novos modos de representacdo séo inseridos como forma de comunicacgéo e interacao.
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CAPITULO Il - METODOLOGIA

Ap0s os levantamentos tedricos necessarios para a compreensdo dos principios sobre
0s quais o trabalha se fundamenta, apresento, no presente capitulo, a metodologia utilizada
para o desenvolvimento da pesquisa. Inicialmente, na primeira secdo, discorro sobre a
abordagem que fundamentou a andlise, a saber, a abordagem qualitativa e também o
instrumento de coleta de dados utilizado, a anélise documental. Em seguida, apresento 0s
critérios de selecdo do corpus, o livro didatico, seguido de uma descri¢do das caracteristicas
da obra selecionada para investigacdo, a colecdo Circles, bem como sua justificativa de
escolha.

Posteriormente, faco um levantamento geral das tematicas das seis unidades que
contemplam o livro didatico, visto que as atividades selecionadas para analise foram retiradas
ao longo de todo o livro.

E valido relembrar que a analise das atividades sera realizada por meio do livro do
professor, a fim de contemplar também as possibilidades de expansdo tendo em vista as
instrucdes direcionadas a ele. As atividades selecionadas para analise serdo divididas em duas
categorias principais, sendo elas: as atividades que contemplam e articulam diferentes
elementos multimodais e contemplam aspectos do letramento critico, e as atividades cujo
foco sdo os elementos linguisticos mas que, por meio das instrugdes ao professor ou mesmo
por meio de leituras mais amplas e significativas em termos de multimodalidade e LC, elas
podem ter sua significacdo expandida para outros niveis de leitura.

Dou inicio a apresentacdo da metodologia discorrendo sobre a abordagem qualitativa

de pesquisa, na qual o trabalho se enquadra.

2.1 A Abordagem qualitativa de pesquisa

A presente pesquisa tem como base a abordagem qualitativa, sendo descrita por

Denzin e Lincoln (2006, p.17) como sendo

uma atividade situada que localiza o observador no mundo. Consiste em
um conjunto de préticas materiais e interpretativas que ddo visibilidade ao
mundo. Essas praticas transformam o mundo em uma série de
representacdes, incluindo as notas de campo, as entrevistas, as conversas,
as fotografias, as gravacdes e 0s lembretes. Nesse nivel, a pesquisa
qualitativa envolve uma abordagem naturalistica, interpretativa, para
mundo, o que significa que seus pesquisadores estudam as coisas em seus
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cendrios naturais, tentando entender, ou interpretar, os fendmenos em
termos dos significados que as pessoas e eles conferem. (DENZIN E
LINCOLN, 2006, p.17).

Destaca-se também o carater qualitativo da pesquisa ao pensarmos na subjetividade
dos dados que se pretende alcancar com ela, para essa discussdo, Minayo (2001) contribui ao
alegar que ela trabalha com o universo dos significados, crencas, valores, atitudes, possuindo
como uma das maiores caracteristicas, a subjetividade.

Denzin e Lincoln (2000 apud LAZARATON, 2003) contribuem para a discusséo
acerca da pesquisa qualitativa ao a definirem como uma abordagem interpretativista e
naturalista do mundo, em que os dados sao extraidos de seus cenarios naturais com o intuito
de melhor compreendé-los.

A abordagem interpretativa, destacada por Denzin e Lincoln (2006) também
caracteriza a pesquisa por considerar aspectos qualitativos e subjetivos dos dados, Moita
Lopes (1994) destaca que “na posicdo interpretativista ndo ¢ possivel ignorar a visdo dos
participantes do mundo social caso se pretenda investiga-lo, ja que é esta que o determina: o
mundo social é tomado como existindo na dependéncia do homem” (MOITA LOPES, 1994,
p. 331). O autor ainda destaca que uma das principais caracteristicas desse mundo social é o
fato de o individuo interpretar e re-interpretar o mundo a sua volta, fazendo com que nédo haja
somente uma realidade, mas sim, varias (MOITA LOPES, 1994, p. 331).

Diante desses levantamentos, pode-se concluir que a presente pesquisa se enquadra
dentro da pesquisa qualitativa de carater interpretativista por considerar as diferentes
significacbes que podem ser atribuidas a um mesmo objeto, ideia essa que permeia
diretamente a andlise dos dados, visto que busca-se averiguar as diferentes atribuicdes de

sentido diante de um mesmo texto.

2.2 Pesquisa documental

Dentro da natureza qualitativa na qual o presente estudo se insere, 0 método de
investigacdo selecionado para a coleta de dados foi a pesquisa documental. Para Godoy
(1995) os documentos caracterizam importantes fontes de dados e se configuram como ricas
fontes de informag&o. A pesquisa documental € caracterizada, por Sa-Silva et al (2009), como
uma forma de coleta de dados dentro da pesquisa qualitativa que tem por intuito desvendar
informagdes em um corpus especifico para “ampliar o entendimento dos objetos cuja

compreensdo necessita de contextualizacao historica e sociocultural” (SA-SILVA etal, 2009,
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p.2). Além disso, a pesquisa documental ¢ “um procedimento que se utiliza de métodos e
técnicas para a apreensdo, compreensdo e analise de documentos dos mais variados tipos”
(MINAYO, 2008 apud SA-SILVA, ALMEIDA E GUINDANI, 2009, p.2)

Um aspecto das pesquisas de natureza qualitativa e também da pesquisa documental
¢ que “os documentos sdo amostras nao representativas dos fenomenos estudados” (LUDKE;
ANDRE, 1986, p.40), ou seja, 0 intuito ndo é a generalizacdo dos dados e dos resultados,
mas somente a apresentacdo de uma parcela deles. Dentro dessa perspectiva, os resultados
apresentados aqui na pesquisa serdo a respeito de somente um livro didatico de um ano
especifico, representando assim somente uma parcela da colecdo em si e, ainda mais, dos
livros didaticos em geral.

Uma outra caracteristica da pesquisa documental é que ela tem por objetivo
apresentar uma visao mais ampla de algum fenémeno como forma de contribuir para outros
tipos de analises e estudos, e ndo apresentar uma resposta ou uma solucao a um problema.

Segundo Fonseca (2002), o que caracteriza a pesquisa documental € analise de

documentos que ndo tenham recebido nenhum tratamento e podem vir de diversas fontes

A pesquisa documental recorre a fontes mais diversificadas e dispersas, sem
tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatorios,
documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas, tapecarias, relatérios de
empresas, videos de programas de televisao, etc. (FONSECA, 2002, p. 32).

No caso da presente pesquisa, 0 documento a ser analisado € um livro didatico de
lingua inglesa destinado ao Ensino Médio. De acordo com Tilio (2006) o livro didatico se
configura como um documento pois, por se tratar de uma fonte priméria, ndo recebeu nenhum
tratamento analitico, portanto, trata-se de dados originais. Além disso, o livro didatico é
também considerado documento por estar inserido dentro de um contexto histérico e social.

A respeito da escolha do documento a ser analisado, Ludke e Andre (1986) defendem
que ela ndo deve ser feita de maneira aleatdria, mas que seja regida por propdsitos, ideias ou
hipoteses que direcionam a selecéo. Portanto, a seguir serdo descritos os critérios para selecdo

da colecdo a ser analisada.

2.3 Apresentacéo dos critérios para escolha do corpus

O trabalho com a multimodalidade no ensino de linguas ganha forca a medida que

novas formas de representagdes passam a configurar nossos meios de comunicacdo e
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interacdo. Pensando-se no contexto cada vez mais tecnologico e, consequentemente, visual
de nossa sociedade, torna-se imprescindivel o dominio de tais tecnologias de conhecimento
que nos capacite a ler, interpretar e interagir, significativamente, com estes novos modos de
representacdo. Torna-se relevante, neste sentido, verificar o ensino da lingua inglesa sob essa
perspectiva — a lingua como pratica social — dentro da escola.

Dentro do contexto educacional, o livro didatico desempenha um importante papel
dentro desse contexto pedagodgico, por esse motivo, a escolha de analisar este material
didatico é valida a fim de verificar como os elementos multimodais s&o constituidos no texto
e quais sao suas possibilidades de significacéo.

A escolha do material, dentre tantas opgfes disponiveis no mercado, partiu do
contexto educacional brasileiro, ou seja, o primeiro critério foi (1) optar por um material
nacional que estivesse disponivel e de grande uso nas escolas, e que levasse em consideracdo
as necessidades dos aprendizes brasileiros, bem como o contexto de aprendizagem deles.

Um outro fator de relevancia para a escolha do material foi (2) a presenca dele no
Guia do PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico) em sua versdo mais recente (2018),
para que a analise contemplasse um material de grande uso nas escolas, tornando a pesquisa
ainda mais relevante para a educacdo. Um outro critério para selecédo foi (3) ter com um dos
principios tedricos-metodolégicos, objetivos pedagdgicos relacionados ao letramento critico
e a multimodalidade.

A partir desses critérios estabelecidos, foram pré-analisadas quatro cole¢6es no total,
e com base nessas avaliacOes, foi selecionada uma obra para analise.

Diante de todas essas consideracfes, a obra selecionada para analise foi o livro
Circles, que seré descrito mais profundamente na secdo seguinte. Apds a escolha da colecao,
foi preciso pensar também qual livro seria o foco da analise, visto a delimitacdo do corpus.
Pensando-se nas necessidades e nos contextos educacionais, optei por trabalhar com um livro
do Ensino Médio visto que, a partir dai, atividades que envolvem a habilidade de leitura
encontram-se mais presentes e se apresentam de forma mais produtiva, ja que o
conhecimento basico da lingua favorece as praticas comunicativas essenciais para a
discussdo e reflex&o critica acerca do tema trabalhado na leitura.

Dentre os trés volumes da cole¢éo Circles, somente um foi selecionado para a analise,
o livro do primeiro ano. Por se tratar de uma coleg&o, as tematicas das unidades dos livros
bem como os aspectos linguisticos que serdo trabalhados seguem uma determinada ordem,

dai a escolha pelo livro do primeiro ano, ja que se trata de um livro introdutério para o Ensino



73

Médio e, assim, as unidades podem ser analisadas de forma crescente e l6gica dentro de uma

ordem de pensamento.

2.4 Descricdo da obra

Figura 1: Capa do livro didético Circles I

MANUAL DO PROFESSOR

Livro Circles I, Ensino Médio

A colecdo Circles, produzida pela editora brasileira FTD, foi publicada em S&o Paulo,
em 2016 (12 edicdo), por quatro professoras e doutoras na area de Linguistica Aplicada que
trabalham especificamente com a producdo de matérias didaticos de Lingua Inglesa, sendo
elas, Viviane Kirmeliene, Carolina Pereira, Elaine Hodson e Rita Ladeia. Segundo descri¢édo
no proprio livro, a abordagem de ensino/aprendizagem que rege a cole¢do tem como base o
sociointeracionismo, que tem como principio levar em consideracdo o contexto social e
cultural dos individuos. Assim, o objetivo da colecdo é que os aprendizes se apropriem da
lingua como forma de inclusdo e interacéo social.

Além disso, a colecdo destaca também que um outro principio estéa ligado ao que as

autoras chamam de multiletramentos criticos, onde

0 ato de ler e interpretar e também o de produzir textos com diferentes
propositos deixa de ser exclusivamente vinculados a palavra escrita e/ou
impressa para envolver e articular diferentes modalidades de linguagem,
como a imagem, a fala e a musica, buscando a significacao e ressignificacdo
do propésito do texto (KIRMELIENE et al, 2016, p. 166)
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As autoras do livro didatico ainda mencionam o conceito de multiletramentos,
inicialmente proposto pelo The New London Group, em que destacam que parte-se do
pressuposto de que a ideia de ML “esta na identificacdo, criagdo e interpretacdo de textos que
envolvem uma gama de recursos semidticos além da lingua, tais como recursos visuais,
gestuais, auditivos e espaciais”, destacando assim, o carater também multimodal dos textos.

Além da significacdo e ressignificacdo do texto a partir de sua composi¢do por meio
de varios elementos representativos, a colecdo também busca promover a reflexdo critica e

reflexiva dos aprendizes, ao alegar que a obra busca

ndo somente expor os estudantes a uma variada gama de textos verbais e
ndo verbais (...) mas também e principalmente estimular neles a analise,
avaliagdo e questionamentos criticos sobre esses textos, 0s recursos que 0s
acompanham, suas fontes e o0s objetivos que pretendem atingir
(KIRMELIENE et al, 2016, p.167)

Por esse motivo, na analise que sera feita posteriormente, poderemos averiguar tanto
a composicao dos textos pela sua multimodalidade e os efeitos de sentido que a partir dela
podem ser desencadeados, como também, verificar se e como esses textos propdem o0s
guestionamentos criticos propostos pela obra.

Ainda discorrendo sobre a colecdo, ela é composta de trés volumes, cada um
destinado a um ano do Ensino Médio. Cada livro é contém dez secGes diferentes, sendo elas
divididas em: (1) abertura: onde é introduzido o tema da unidade e mobiliza-se
conhecimentos prévios e novos sobre o assunto a ser trabalhado, voltados para uma reflexéao

critica sobre ele. Dentro da secdo de abertura

sdo propostas questdes em portugués para exploracdo das imagens e do
tema, compreendendo um trabalho de leitura e interpretagdo de imagens,
em consonancia com a proposta da colegdo de promover o multiletramento
critico com o auxilio da linguagem multimodal [...] As paginas de abertura
conttm ainda o0s objetivos atitudinais e linguisticos da unidade,
apresentados em portugués, com enfoque nos temas sugeridos, nos géneros
textuais abordados e nas habilidades linguisticas desenvolvidas.
(KIRMELIENE et al, 2016, p. 170)

E importante destacar também que o uso da lingua materna ¢ justificado pelas autoras
por se tratar de um momento de familiarizacdo do aluno tanto com o tema quanto com 0s
objetivos da unidade. Como o intuito é mobilizar os conhecimentos prévios e promover uma
discussao inicial acerca do assunto, o aluno pode se sentir mais confortavel e a vontade para

contribuir para a discussdo caso ela seja feita em sua lingua materna.
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Na segunda secdo, de (2) Warm-up, é retomado o tema de forma contextualizada e

inicia o processo de reflexdo e posicionamento diante da tematica.

Nela sdo propostas atividades que exploram de maneira mais especifica a
tematica da unidade, promovendo a reflexdo, a discussdo e o
posicionamento critico dos estudantes sobre o tema abordado e seus
subtemas. O objetivo desta secdo é também fazer um levantamento dos
conhecimentos prévios da turma e provocar sua curiosidade sobre 0s
aspectos a serem abordados no decorrer da unidade. (KIRMELIENE et al,
2016, p. 170)

A secdo de (3) Reading trabalha com a compreensao de textos escritos (auténticos)
por meio das estratégias de leitura, contemplando o trabalho com diversos géneros e suportes,
sejam eles impressos ou de hipermidia, sempre relacionados ao tema central da unidade. Esta
secdo € ainda dividida em subsecOes, caracterizadas como (3a) pre-reading, (3b) while-
reading e (3c) post-reading

A secdo seguinte, de (4) Listening, contempla atividades de compreensao auditiva por
meio de diferentes géneros orais auténticos da lingua inglesa. Na secéo de (5) Writing, o
aluno tem a oportunidade de mobilizar todos os conhecimentos adquiridos até entdo, para
produzir um texto, em diferentes géneros, relacionados ao tema da unidade. Na secéo (6)
Speaking sdo apresentadas atividades de interacdo oral, sempre relacionadas ao contexto e
realidade do estudante, a secdo (7) Grammar tem por intuito apresentar os contetidos
gramaticais extraidos dos textos trabalhados na unidade acompanhado de atividades
contextualizadas, assim, os itens linguisticos aparecem a partir dos textos, e ndo o contrario.

A secdo seguinte, (8) Vocabulary, tem por finalidade consolidar e/ou expandir o
vocabulario presente nas secdes anteriores, a fim de reforcar o Iéxico trabalhado na unidade.
A secéo (9) wrap-up, tem por objetivo consolidar o fechamento da unidade ao retomar e
avaliar criticamente as reflexdes feitas sobre o tema da unidade e, por fim, (10) self-
assessment, que consiste em uma proposta de autoavaliacdo do estudante em relacdo ao seu
desempenho ao longo de todas as atividades desenvolvidas na unidade, com o intuito de
refletirem sobre seu proprio processo de ensino e aprendizagem e em que medida os objetivos
foram cumpridos.

Como as atividades selecionadas para anélise foram retiradas de vérias secOes e
unidades do livro, torna-se necessario compreender tanto o propdsito de cada se¢do dentro
da perspectiva de trabalho que o livro segue, como foi exposto anteriormente, bem como a

tematica das unidades para contextualizar as atividades. Portanto, a seguir apresento um
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levantamento das tematicas que sdo trabalhadas em cada uma das seis unidades do livro

referente ao primeiro ano do ensino médio, foco da analise.

2.5 Tematicas das unidades

As atividades apresentadas para andlise foram selecionadas com o intuito de
representar e exemplificar duas categorias de anélises especificas, sendo elas: atividades
voltadas para o letramento critico com exploracdo de textos multimodais e atividades
linguisticas com potencial de expanséo.

Para isso, foram retiradas atividades ao longo de todas as unidades e todas as se¢des
para representar cada uma das categorias. Visto que todas as unidades seguem 0 mesmo
padrdo (com suas secOes e subsecdes) e todas as atividades inseridas nelas também seguem
a mesma configuracéo e propdsitos de atividades, serdo explorados aqui alguns exemplos de
atividades, retiradas de todas as unidades e se¢des, para averiguar como elas compdem o0s
elementos destacados até o presente momento.

Por isso, inicialmente, apresento um levantamento acerca da temaética de cada uma
das seis unidades, bem como os géneros e textos multimodais trabalhados nelas, para

contextualizar as atividades selecionadas para anélise posterior.

Quadro 2: Tematicas das unidades e géneros trabalhados

Tematica da Unidade Géneros trabalhados

- Relatério de pesquisa
- Vlog

- Enquete

Unidade 1 Quem sou eu? - Grafico

- Diagrama

- Apresentacéo oral

- Meme

- Poster de filme

- Sinopse de filme
- Mapa mental

- Cancdo

Unidade 2 Representagdes do
amor

Diversidade e - Cartaz de campanha
- Mdsica

Unidade 3 estereotipo - Conversa informal
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- Infografico

- Entrevista

- Apresentacéo oral
- Diério alimentar

Unidade 4 Alimentacdo saudavel

- Anuncio de propaganda
- Entrevista
- Apresentacéo oral

Unidade 5 Igualdade de géneros

- Fotolegenda
- Relato
- Entrevista

Unidade 6 Pessoas a nossa volta

Elaborado pela autora

Unidade 1

A primeira unidade busca levar o aluno a refletir ndo sé sobre quem ele é, mas sobre
quem sdo os outros ao redor dele e 0 que caracteriza cada um, o que torna cada individuo
unico, convida o aluno a refletir sobre o universo de cada um e como somos constituidos a
partir dele, o que define nossa personalidade, nossos gostos, preferéncias, atitudes, acoes,
enfim, como a identidade é construida na adolescéncia.

Por se tratar de um livro do primeiro ano do Ensino Médio, é uma temaética
extremamente apropriada para se iniciar o trabalho com a lingua inglesa, evidenciando a
preocupacao de se trabalhar ndo somente com os aspectos linguisticos e estruturais da lingua,
mas enxergar a lingua como cultura, como um ato social, de comunicacdo, de interacdo, de
constituicdo pessoal.

A discussdo sobre a identificacdo pessoal e a construcdo de identidade do adolescente
€ um tema pertinente a faixa etaria dos alunos a qual o livro se destina, visto que essa
descoberta faz parte do universo adolescente. Ainda mais se pensarmos no momento em que
estdo vivendo, de saida do ensino fundamental para a entrada no ensino médio. Trata-se do
fechamento de um ciclo para o inicio de outro, e € normal que haja o0 questionamento sobre
quem, de fato, séo. Se s&o adolescentes, adultos, criangas, o que define cada um deles e como
se encaixar em alguma categoria.

A questdo da identidade é fortemente marcada no ensino de linguas ao considerarmos

que os discursos que perpassam a linguagem s@o construidos socialmente. Dentro dessa
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perspectiva, Fortes (2019) pontua que a linguagem, dentro do processo de construcéo e
identidade “precisa ser problematizada por sua natureza subjetiva e, por vezes, contraditdria”

(2019, p. 88). A autora, entédo, compreende que a linguagem possui um

potencial subjetificador na constituicdo de identidade maultiplas e
descentradas, especialmente quando considero a subjetividade ndo somente
como a compreensdo gque temos de quem somos ou de como/quem sdo 0s
outros, mais ainda, entendo a subjetividade como os sentidos, as emogoes,
€ 0S pensamentos que vivemos em contextos sociais diversos e que, por sua
vez, proporcionam significado, materializando nossas realidades e nossas
identidades (FORTES, 2019, p. 88)

A subjetividade caracteristica da linguagem, neste sentido, possui uma forte relacéo
com o processo de construcdo de identidade, visto que a subjetividade encontra-se presente
na compreensdo acerca de quem somos e na reflexdo acerca de quem é o outro. Exprime
também os sentimentos e pensamentos que sao demarcados pelas experiéncias vivenciadas
em diversos contextos sociais, que marcam e caracterizam nossas identidades.

A discussdo sobre identidade no ensino de linguas na perspectiva dos
multiletramentos e do letramento critico se apresenta como um forte potencial de formagéo
e reflexdo, visto que, dentro de uma concepc¢éo de linguagem que reconheca a influéncia do
meio social ndo sé para os processos de significacdo, como também para a constituicdo do
sujeito, os sentidos sdo produzidos a partir das maltiplas subjetividades que leva em
consideracdo o contexto tanto para o processo de significagdo como para a constituicdo do
eu.

Portanto, essa discussao acerca da construcdo de identidade, o que caracteriza cada
um e quais elementos constituem a nossa personalidade abre um espaco enorme para se
discutir também sobre questdes pertinentes ao contexto e a realidade de cada um que interfere
no seu modo de vida, gostos e personalidades. O tema em questdo escolhido pela unidade
abre um leque de oportunidades de reflexdo acerca do universo de cada um que é movido
pelo contexto em que vivem. Por exemplo, a realidade de um adolescente de classe baixa de
um determinado pais ¢ a mesma de um adolescente de classe média/alta de outro? O acesso
as mesmas ferramentas e 0s mesmos meios de comunicacdo sdo 0s mesmos a todos? Um
adolescente indigena tem os mesmos gostos que um adolescente que vive no meio urbano?
Ou até mesmo a questdo de género, ha distingdo entre o que é apropriado ou 0 que constitui

0 universo de uma menina ou de um menino?
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A tematica da unidade abre espaco e oportunidade para evidenciar todas essas
discussdes e construir ou descontruir discursos, pré-conceitos e verdades absolutas, indo ao
encontro com os pressupostos do letramento critico defendido por Menezes de Souza (2011)
ao destacar a importancia e necessidade de se oportunizar ambientes de debate e discussdo
para que diferentes visdes e percepcdes possam ser confrontadas e, entdo, ressignificadas.

Como exposto no quadro acima, todas as tematicas buscam trazer elementos de
reflex&o tanto sobre si quanto sobre seu papel dentro do mundo e dos problemas, sociais,

culturais, de género e diversidade que demarcam tdo fortemente a sociedade atual.

Unidade 2

A segunda unidade do livro tem como tema: Is love everywhere? (0 amor esta em
todo lugar?) e tem como objetivo propor uma reflexdo sobre a representacdo do amor no
cenario artistico, seja no cinema, literatura ou em obras de arte.

A unidade tem por objetivo também proporcionar a leitura reflexiva de objetos de
arte e incentivar a apreciacao artistica tanto de géneros artisticos classicos e tradicionais,
como a pintura, por exemplo, como também géneros contemporaneos, como o grafite e
géneros da internet, como 0s memes, inseridos na realidade dos alunos.

Além disso, conversando com a faixa etéria do publico-alvo, a unidade visa discutir
como os adolescentes se relacionam uns com o0s outros e como lidam com os diversos tipos
de relacionamentos, sejam eles amorosos, familiares, de amizades, ou o préprio
relacionamento consigo mesmo e, também, refletir sobre as varias formas e representacdes
do amor em todas as areas de suas vidas.

A temética possibilita, também, a reflex&o sobre as diferengas culturais e histdricas
que interferem nas representacdes de amor, visto que em algumas culturas e religides,
demonstracdes de afeto por meio de contato fisico, por exemplo, ndo sdo aceitos ou bem
vistos. Pode-se discutir também a representacdo de qualquer demonstracdo de carinho ao

longo do tempo e como isso mudou até os dias atuais.

Unidade 3

A terceira unidade do livro, intitulada diveristy: much beyond stereotypes
(diversidade: além dos estereotipos) propde trabalhar com o tema da diversidade e as
diferencas culturais, sociais, raciais e sexuais. O objetivo desta unidade € promover uma
reflexdo acerca da diversidade na sociedade atual, a partir da problematica dos esteredtipos

atribuidos as pessoas ao rotula-las por sua aparéncia fisica, preferéncias, origem, entre outros.
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Assim, o intuito da tematica da unidade, como apresentado no proéprio livro, é defender o
respeito a diversidade como sendo um direito humano.

Essa tematica se relaciona com as duas tematicas das unidades anteriores ao ser um
complemento a formacdo do aluno e a descoberta sobre quem sdo e quem S0 0S outros.
Agora, entretanto, na terceira unidade, propde-se que, ainda pensando-se na nossa prépria
constituicdo e na constituicdo do outro, a aceitacdo, tanto perante né6s mesmos quanto aos
outros, e o convivio estabelecido pelas pessoas com as quais nos relacionamos podem
representar processos desafiadores aos jovens, portanto, torna-se pertinente a busca pela
superacdo de qualquer olhar preconceituoso que se possa ter ainda na adolescéncia, para a
formacdo cidada desses jovens.

A terceira unidade, assim como as anteriores, apresenta géneros multimodais distintos
e que valorizam a imagem como contribuicdo para atribuicdo de sentido, como € descrito na

propria obra pelas autoras.

Os textos e as atividades selecionados para a unidade abordam temas
polémicos e delicados. Muitos deles requerem ampla leitura de imagem
para gue as mensagens sejam compreendidas. Desse modo, é importante
explorar as imagens em sua riqueza. (KIRMELIENE et al, 2016, p. 189)

As autoras do livro entdo propdem a discussao das tematicas por meio de assuntos
sociais problematizadores e necessarios, por meio da leitura de um outro modo de
representacdo linguistico que sdo as imagens, destacando a necessidade de explora-las diante
de todas as suas riquezas e potencialidades, a fim de se alcancar as mensagens pretendidas.
As temaéticas e a problematizacdo delas dentro das atividades propostas serdo também
analisadas, com o intuito de verificar como os textos, os enunciados e as instrucfes ao
professor propdem a discussdo e a reflexdo dos temas com vistas ao desenvolvimento da

consciéncia critica do aluno.

Unidade 4

A quarta unidade tem como tema Nutrition: what is good for you? (nutrigdo: o que é
bom para vocé?). Ainda refletindo sobre a diversidade cultural, a quarta unidade busca
promover uma reflexdo acerca da alimentagdo e nutricdo em diferentes paises, culturas e

circunstancias. A unidade tem o intuito de ressaltar
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a importancia de ter habitos saudaveis, em particular no que diz respeito a
alimentacdo, em busca do equilibrio e do bem-estar, tanto com a
valorizagdo dos habitos e culturas locais, como dos de outros paises
(KIRMELIENE et al, 2016, p. 195).

A unidade é pensada a fim de trazer a tona diversos problemas de satde derivados de
uma ma alimentacdo, como a obesidade, hipertensdo ou diabetes, por exemplo, em grande
discussdo tanto no cenario brasileiro como também internacional, evidenciando a
importancia da tomada de consciéncia sobre seus proprios habitos alimentares. Uma acao
pequena, como controlar o que é ingerido, é um ato significativo para o adolescente aprender

a ser responsavel por si mesmo, por sua saude e por suas escolhas.

Unidade 5

A quinta unidade, intitulada On the way to gender equality (No caminho a igualdade
de géneros), busca promover uma reflexdo acerca da figura feminina na sociedade ao longo
dos anos, principalmente sobre as conquistas da mulher na luta pela igualdade de géneros.

Nesta unidade os alunos sdo convidados a refletirem sobre a luta (ainda em
andamento) que as mulheres travam ha anos a fim de conquistar os mesmos direitos que 0s
homens, incentivando-os a pensarem e se posicionarem de maneira critica sobre teméticas
que configuram esta discussao, tais como o direito ao voto, conquistado ao longo do tempo,
a violéncia contra a mulher, a igualdade de salarios, a ocupacdo de mulheres em cargos
importantes, todos ainda em pauta.

Relacionando com a tematica da primeira unidade, a da descoberta e construcdo, essa
unidade potencializa a reflexdo sobre a constituicdo de si, sua relagdo com 0s outros e seu
espaco dentro da sociedade. Enaltece nas meninas seu papel como cidada, mulher,
batalhadora e forte, e conscientiza 0s meninos acerca do lugar de valor da mulher dentro da
sociedade, contribuindo para uma formacao e (des)construcdo que valorize cada vez mais 0

papel, o potencial, e os direitos de cada um.

Unidade 6

A sexta e Ultima unidade do livro tem como titulo People in our lives (pessoas em
nossa vida) e tem o intuito de discutir e refletir sobre os relacionamentos com diferentes
pessoas no nosso circulo social, como familiares, amigos, colegas de classe, membros da

comunidade, entre outros, e como nossa relagdo com eles influencia a constituicdo do nosso
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eu. Busca refletir sobre como as pessoas ao nosso redor servem de inspiracdo e modelos de
conduta e como elas interferem em quem e como Somos.

Assim, a ultima unidade busca fazer um apanhado de todas as outras ao colocar em
pauta o fato de que nascemos e vivemos em sociedade, dentro de grupos e contextos
especificos, mas reconhecendo a existéncias de tantos outros ao nosso redor ou pelo mundo,
evidenciando a importancia de reconhecermos gquem somos, quem somos dentro de uma
sociedade, e quem somos perante 0s outros, evidenciando também a importéncia do respeito
as diferencas, sejam elas de género, sexual, histdrica, social ou cultural. E destacado também
a importancia de reconhecer o nosso papel dentro de todas essas lutas, posicionarmos dentro
dessa sociedade e assumir uma postura critica e reflexiva perante tudo aquilo que nos é
imposto, questionar, refletir, debater, crescer, evoluir, se reinventar, se construir e se

desconstruir.
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CAPITULO 111 - ANALISE DOS DADOS

Contextualizadas as teméticas de todas as unidades, inicio entdo a analise tendo como
principio investigar como as atividades sdo constituidas contemplando e articulando uma
variedade de elementos multimodais, que contribuem para a potencializagcdo de exploracédo
deste texto e, consequentemente, ampliando também sua significagdo. Propde-se investigar
também como a articulacdo destes diferentes elementos interfere na leitura e compreensdo
do texto, direcionando a leitura para um posicionamento critico perante tematicas relevantes.

Observando a estrutura e composicdo do livro didatico, verifiquei que todas as
unidades seguem o mesmo padrdo. A partir de uma tematica especifica, que, como
demonstrado acima, varia de unidade para unidade, todas elas s&o compostas por secdes e
subsec¢des que trabalham o tema por meio de propostas de atividade semelhantes que seguem
um mesmo objetivo.

Além disso, a colecdo apresenta atividades de variada exploracdo, ou seja, ha
atividades que possuem objetivos meramente linguisticos ou estratégicos que prop&em
atividades de cunho objetivo e impessoal, had atividades que tém como base textos
multimodais que apresentam uma rica gama de elementos multimodais e ha também
atividades que, com base na exploracdo do tema, contribuem para o carater critico da leitura
ao se propor e debater questdes dos mais diversos ambitos sociais, exigindo do aluno um
posicionamento critico e autbnomo que somente alcangara por meio de uma leitura e da
analise minuciosa dos elementos que o compde, sejam eles linguisticos, estruturais, ou
informacdes implicitas e subjetivas.

Por esse motivo, optei por dividir a analise em categorias e selecionar atividades
especificas para exemplificar e discutir cada uma delas, como exposto no capitulo anterior
de metodologia. Como as unidades seguem o mesmo padréo, por meio de alguns exemplos
que se repetem ao longo do livro, é possivel ter uma visdo geral do que o livro se propde a
fazer e aquilo que realmente é feito.

As analises foram feitas por meio do livro do professor, portanto, as instrucdes a ele
foram também contempladas na andlise para evidenciar o potencial de ampliacdo do

proposito inicial para a exploragdo extra linguistica. Essa questdo é relevante ser mencionada
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para esclarecer que o intuito ndo € julgar o livro didatico analisado, pelo contrario, €
conseguir identificar o potencial de cada atividade, dentro dos pressupostos do letramento
critico e da multimodalidade, para a construcdo de um leitor/cidaddo que saiba como se
colocar num mundo cada vez mais critico.

Por esse motivo, as categorias de analise sdo: atividades voltadas para o letramento
critico e que contemplem aspectos da multimodalidade, e atividades linguisticas com
potencial de expansdo. Ao dizer atividades linguisticas me refiro aquelas cujo objetivo é
meramente linguistico, estrutural ou gramatical, ou seja, atividades cujo intuito seja o
reconhecimento e a identificacdo de informacdo (geralmente expostas de maneira explicita
no texto, ndo havendo necessidade de uma leitura mais profunda), o trabalho com
vocabulério, exploragdo da estrutura do género, ou qualquer outra atividade que tenha como
objetivo aspectos linguisticos.

E me refiro ao potencial de expansdo por acreditar que essas atividades linguisticas
citadas acima tém um forte potencial de ampliacdo e exploragdo dos elementos extra-
linguisticos que propiciam uma leitura voltada para a articulacdo dos mais variados tipos de
linguagem, bem como para uma leitura que possibilite a ampliacdo da significacdo do texto
e a consequente modificacdo de si. Por isso, nas atividades que exemplificam essa categoria,
busco explora-las ao méximo a fim de aproxima-las aos pressupostos do letramento critico e
da multimodalidade, apresentando sugestfes de como ampliar a proposta da atividade diante
do potencial que elas mesmas ja possuem.

Esclarecidos os pontos de andlise, apresento as atividades selecionadas juntamente
com uma avaliacdo critica e construtiva dos pontos observados nelas. Lembrando que a

andlise objetiva responder a duas perguntas principais, sendo elas:

1) Como se caracterizam as atividades do livro didatico, considerando a diversidade

linguistica e o teor critico dos textos contemporéneos?

2) Quais os potenciais de ampliagdo e exploragdo dos textos para processos de significagao

e ressignificagdo conforme os pressupostos do letramento critico e da multimodalidade?

Dou inicio, entdo, a apresentacdo e analise das atividades que contemplam a primeira

categoria.

3.1 Atividades do Letramento Critico e Multimodalidade
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A primeira categoria de andlise apresenta dois exemplos retirados da unidade 2 e 1,
respectivamente, que visa representar as atividades que, por meio da leitura dos elementos
multimodais do texto, ampliam suas potencialidades de significacdo para processos de

construcao de sentido mais amplos e significativos.

Exemplo 1

Para ilustrar um exemplo de atividade que segue os principios do letramento critico
e que propde a exploragédo dos elementos multimodais para a leitura e compreensao do texto,
comeco pela secdo do livro que mais contempla elementos extra linguisticos e que, a partir
da leitura e exploracdo deles, sdo propostas as questdes de cunho totalmente reflexivo.

Tendo em vista que, como mencionado anteriormente, todas as secGes de todas as
unidades seguem o mesmo padrdo, para ilustrar a configuracdo da primeira secdo, a de
abertura, foi selecionado o modelo da terceira unidade que tem como tematica a diversidade

e 0 estereotipo.

Figura 2: Secdo de apresentacéo 1, unidade 3
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ASDUES a escolha daquele lugar para promover a circulagdo da

COM SEUS mensagem?
COLEGAS. . O que podemos fazer para lidar com a questdo dos rétulos
que sdo impostos as pessoas pela sociedade?
. A dupla de fotos da pagina 47 faz parte de um projeto

artistico sobre a questdo dos estereotipos.
O que as imagens tém em comum com aquela sobre @
qual vocé acabou de discutir? Justifique sua resposta.

Ver nota na abertura da Unidade 1 P .
e Paracer CNE/CEB 15/2000. f. Em sua opinido, qual das imagens desta abertura
envolve mais diretamente o interlocutor?
CS e nn Justifique sua resposta.
BERScal

Para informagoes consul_lar as
orientagbes no Guia Didatico.

a

Livro Circles I, Ensino Médio, 2016, p. 46
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O titulo da unidade encontra-se em destaque na primeira pagina, que € composta
também por seis questdes norteadoras. Ainda nesta pagina ha também a presenca da uma
primeira imagem, que se trata de uma fotografia de uma campanha em formato de video,
reproduzida em um edificio da Times Square, em Nova York nos Estados Unidos, um dos
locais mais famosos e turisticos do mundo.

O titulo da campanha é Can You See Past the Label? (Vocé consegue ver além do
rotulo?) e aparece tanto na propria fotografia que estampa a campanha, quanto numa
indicacdo do livro que contextualiza a imagem.

Ja a segunda pagina apresenta 0s objetivos da unidade, a lembrar, discutir os
esteredtipos e a importancia do respeito a diversidade, e é composta também por dois outros
elementos visuais. As duas fotografias que contemplam a pégina fazem parte de um projeto

intitulado What'’s your stereotype? (Qual seu estereétipo?).

Figura 3: Secéo de apresentacdo 2, unidade 3
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Livro Circles I, Ensino Médio, 2016, p. 46

As fotografias representam duas mulheres segurando cartazes que sugerem, a partir
de suas caracteristicas, possiveis esteredtipos atribuidos a elas. A primeira mulher segura um
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cartaz escrito: Eu uso Oculos, portanto, devo ser uma geek (giria inglesa utilizada para
representar pessoas que possuem interesse em assuntos especificos, como tecnologia e
computacdo, video games, filmes, entre outros). E a outra, segura um cartaz que diz: Eu sou
uma pessoa, portanto, devo ser estereotipada.

O primeiro cartaz sugere que, a partir de uma caracteristica fisica da pessoa que o
segura, ou seja, o fato dela usar 6culos, necessariamente implica seu gosto por assuntos
intelectuais. J& 0 segundo cartaz critica essa percepcao ao dizer que todos nés, pelo simples
fato de sermos pessoas, automaticamente somos estereotipadas e pré-julgadas com base em
elementos externos.

As questdes norteadoras e introdutérias sdo todas com base na analise da
representacdo das imagens e 0 que elas sugerem para o tema. As primeiras referem-se a
imagem da primeira pagina referente a campanha Can you see past the label?, que questiona,
a partir de sua leitura minuciosa e dos elementos que a compde, quais temas poderiam ser
trabalhados por ela. O intuito da campanha, que pode ser abstraido superficialmente a partir
do titulo, é refletir sobre a tendéncia de rotular, julgar e discriminar as pessoas sem ao menos
conhecé-las, muitas vezes, ndo enxergando-as além desses rotulos. Portanto, essa imagem
principal pode ser utilizada por campanhas que tenham o intuito de conscientizar sobre o
respeito a diversidade e uma luta contra os estere6tipos.

Indo mais além da leitura superficial da imagem, pode-se notar também que, em
destaque, logo abaixo do titulo, ha uma letra “A”, em tamanho grande, com 0 rosto de um
homem nela. Observando mais atentamente e pensando-se no seu proposito dentro da
campanha, pode-se observar que ao lado esquerdo dela ha um “G” e, a partir disso,
depreende-se que em seguida, porém nido muito claro na imagem, ha um “Y”. Portanto, a
imagem poderia ser utilizada também como uma campanha de conscientizacdo e respeito,
especialmente a diversidade sexual.

A segunda pergunta refere-se aos tipos de linguagem que podem ser observados na
imagem, solicitando que os alunos identifiquem todas eles. Incentiva-se assim, a leitura de
um texto composto por diferentes modos de linguagem que se complementam, evidenciando
a importéancia de todos eles para a construcdo de sentido do texto. Os elementos que podem
ser identificados € a prdpria linguagem verbal, que apresenta o tema da campanha e também
a linguagem ndo verbal, representada pela imagem de um homem por detras de uma letra que
constitui a palavra que o rotula, como descrito acima.

A terceira questdo busca discutir o local de veiculagdo da campanha, que como ja

dito, € reproduzida em um prédio na Times Squares e 0 motivo de sua escolha. Por se tratar
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de um local publico de grande circulag¢éo ndo s6 por americanos, mas por pessoas do mundo
inteiro por ser um famoso ponto turistico, possibilita que a campanha atinja milhares de
pessoas de uma sé vez, representando a amplitude da mobilizacdo dessa campanha de
conscientizacao.

Novamente realizando uma leitura mais atenta, pode-se observar que a representacao
do homem inserido e coberto pela letra “A”, que compde a palavra “gay”, o mascara,
representando justamente a analogia transmitida pela campanha, que é o fato de que por trés
dos rotulos ha muitas coisas que ndo conseguimos enxergar. Essa leitura, caso os alunos néo
atinjam este nivel de andlise por conta propria, é evidenciada no livro do professor,
orientando-o a levantar este ponto para que tal discusséo possa ser colocada em pauta.

E importante destacar, entretanto, que outras interpretacoes sdo também possiveis e,
por isso, o professor pode deixar o espaco aberto para que os alunos compartilhem suas
diferentes percepcdes acerca da leitura do texto, sempre evidenciando que ndo ha leitura certa
ou errada, mas diferentes visdes diante de um mesmo objeto.

A préxima questdo é reflexiva e propde que os alunos discutam o que é possivel ser
feito para lidar, ou mesmo combater os rotulos e esteredtipos impostos as pessoas em uma
sociedade preconceituosa. E um momento oportuno para se refletir com os alunos a
importancia de enxergamos o0s outros ndo somente pela superficie, mas buscar conhecé-las
além dos rétulos e dos pré-julgamentos que ocasionalmente séo criados.

A penudltima questdo introdutéria discute as imagens da segunda péagina,
representadas pelas fotografias das duas mulheres segurando cartazes contendo seus
esteredtipos. A instrucdo da questdo € que os alunos relacionem essas imagens a discussdo
levantada pela leitura da imagem anterior. A relacdo estabelecida que pode ser percebida pelo
aluno é que ambas as imagens, como parte de campanhas de conscientizacdo, tém como
objetivo a desconstrucao do rétulo como fator de definicdo das pessoas, além de que ambas
sdo constituidas pela articulacdo entre texto verbal e ndo verbal a fim de causar o efeito
desejado no leitor.

Por fim, a Gltima questdo da sec¢do sugere que os alunos indiquem qual das duas
imagens lhes causam maior impacto por envolver mais diretamente o leitor. Embora a
resposta seja pessoal, seja qual for a escolha, ela sera feita com base na combinagdo dos
diferentes elementos estrategicamente pensados para causar os efeitos esperados no leitor,
assim, para justificar suas escolhas, os alunos terdo que observar e discorrer sobre 0s
diferentes modos de linguagem utilizados para a construgdo das campanhas e quais efeitos a

articulacédo deles causou mais impacto.
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Neste momento, é importante também discutir a atitude dos proprios alunos frente a
sua relagdo com as outras pessoas e sobre como eles lidam com a questdo dos esteredtipos,
tanto na posicao de quem o atribui a alguém, como na posic¢éo de quem € atingido por eles.

Ap0s todas essas discussdes e reflexdes, os alunos se encontrardo mais preparados a
se aprofundarem nessa tematica delicada, porém, extremamente pertinente ao universo
adolescente e a formag&o social.

Com base nesses levantamentos acerca da primeira se¢do, fica claro que ela é
construida de forma a articular muito bem varios elementos multimodais, atribuindo aos
elementos ndo-verbais, um papel essencial para a leitura, interpretacdo e internalizacdo do
contetido. As questBes norteadoras sdo também pensadas e propostas de maneira a nédo
entregar ou induzir respostas prontas, mas sim, levar o aluno a refletir sobre elas e se
posicionar de acordo com suas experiéncias, vivéncias e principios, e a partir disso, realizar
sua propria leitura e chegar a sua propria construgdo de sentido, afinal, um mesmo texto tem

efeitos diferentes em cada um.

Exemplo 2

Como um outro exemplo de atividades que seguem os pressupostos do letramento
critico e da multimodalidade, utilizo dos primeiros exercicios da se¢do de warm-up que
fazem parte da primeira unidade. Como descrito anteriormente, a tematica da primeira
unidade discute a descoberta e a constituicdo do eu, tanto individual quanto coletivo. O
objetivo dessas atividades iniciais é propor aos alunos uma reflexdo acerca de quem séo e
também sobre quem sdo os outros, comparando o0s universos adolescentes entre jovens de

diferentes paises.

Atividade 1

A primeira atividade desta secdo trabalha com um modo de representacao
extremamente visual de organizacdo de informacGes, que é o diagrama. Partindo da questédo
central, que é a reflexdo sobre quem sou eu, os alunos sdo instruidos a preencherem o

diagrama com elementos que representem as suas realidades.

Figura 4: Atividade 1 da secéo de warm up
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w ARM You have talked about representations of identity, using two il.lustl"ations as
-UP a starting point. Now, let's continue discussing this topic, considering your
ideas about who you are and answers given by teens from another country,

Possible answers: Teenager. student. only sondaughter, brother/sister etc. E importante deixar claro que 0S eS‘Ud?glmQSG%O‘ggrE);m
seus cademos, puxar outras linhas a partir da pergunta. Além da discussao na Atividade 3, este diagrama sera re P-up.

1 People often struggle to find their identity - that is, to discover who they are. Copy the diagram 1'nto
your notebook and use it to write down some ideas - don’t thinka lot about your answers. You will
discuss them with your classmates in Activity 3. Mais informagdes no Guia Didatico.

Y Y

Circles I. Atividade 1, Warm up, p. 12

O livro do professor atenta para que ele leia, no Guia didatico, uma descri¢do que

evidencia e potencializa a organizacdo de informacdes por meio do uso de diagramas.

O diagrama permite a organizacdo visual das informagdes. Organiza-se a
partir de uma ideia central, neste caso a pergunta Who am 1?, de onde
partem respostas dadas pelos estudantes, no caderno. Esse tipo de diagrama
favorece o pensamento criativo e ndo linear, além de possibilitar ao
estudante ter uma viséo clara e imediata de suas ideias (KIRMELIENE et
al, 2016, p. 180)

O intuito da atividade, neste primeiro momento, é averiguar como os alunos enxergam
a si mesmos, quais as percepcoes que eles tém sobre suas escolhas, personalidade, gosto e o
que, de fato, os caracteriza.

Talvez os alunos nunca tenham parado para refletir, de forma pontual, sobre o que
compde sua identidade, e apresentem certa dificuldade em serem t&o objetivos e sucintos
para representar algo tdo abrangente. Além disso, o diagrama oferece somente seis
ramificacdes, forcando o aluno a escolher, dentre tantas opgdes, aquelas que melhor os
define, tornando essa selecdo ainda mais desafiadora, visto que o que eles escolherem
colocar, serdo os aspectos mais relevantes sobre eles, o que diz muito sobre como 0s
adolescentes se enxergam e como gostariam de serem Vistos.

Dentro dessa perspectiva, o diagrama possibilita uma leitura mais critica e profunda
da resposta dos alunos ao identificarmos os aspectos que foram levantados primeiramente
por eles. Ou seja, 0 que eles colocaram em primeiro lugar representam a forma como mais

se identificam.



93

Pensando-se na questdo do que os alunos selecionam para preencherem o diagrama,
essa atividade proporciona também o questionamento sobre o embate entre quem de fato eles
Sd0 e como querem que 0S outros 0s vejam, como citado anteriormente. Nesta idade,
principalmente, os adolescentes sentem receio de se abrirem, de se exporem, de se tornarem
vulneraveis, portanto, podem acabar selecionando somente 0s aspectos que eles querem que
0s outros vejam, e ndo aqueles que, de fato, os representam.

Por isso, para tornar essa atividade mais confortavel, o professor pode levar, como
exemplo, um diagrama preenchido sobre suas préprias escolhas a respeito de quem ele é, isso
passara confianca ao aluno e ele percebera que nao tem problema se abrir, pelo contrario,
isso fara com que outras pessoas se identifiquem e criem ou estreitem lagos. Devido a todos
esses fatores que essa atividade, embora em um primeiro momento aparente ser simples, tem
um grande potencial de trabalho com a multimodalidade, visto que a escolha do género
possibilita a mobilizacdo e organizacdo das informacdes de forma néo linear. Além disso,
potencializa também o trabalho com o letramento critico, ja que atodo momento ela incentiva

o olhar do aluno sobre si e a reflexdo daquilo que o caracteriza.

Atividade 2

A segunda atividade também faz uso de uma representacdo imagética para
contextualizar e simbolizar a proposta da atividade de uma forma simples, porém,
significativa. Por meio da imagem e da representacao de um espelho, os alunos séo instruidos
a olharem para ele, figurativamente, e descreverem o que eles enxergam neles mesmos que

os definem e os tornam Unicos.

Figura 5 : Atividade 2 da warm-up
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2 Theimage on the right is a mirror. “Look” at it and write in

your notebook what you “see” that makes you unique - your
identity Possible answers: Os estudantes, provavelmente, responderao
* teenager, beautiful, happy etc. Incentive-os a ver além disso e buscar
caracteristicas que definar ua identidade.

52
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Circles I., Warm up, p. 12

E instruido ainda ao professor que, caso as percepcdes levantadas pelos alunos sejam
somente de aspectos fisicos, incentive-0s a irem além e ressaltarem caracteristicas também
de sua personalidade que caracterizam sua identidade, seja como adolescente, como menino,
como menina, como filho (a) como irmao (&), como amigo, como colega de classe, etc.

Embora a imagem seja somente simbdlica, ela é imprescindivel para que tenha o
impacto que a questdo propGe alcancar, que é o de olharmos para nés mesmos e enxergar
tanto nossas qualidades quanto nossos defeitos como caracteristicas que definem a nossa
identidade. E plausivel alegar que com a auséncia da representacdo de um espelho, ndo se
chegaria ao mesmo efeito de reflexao.

Além do mais, embora ndo seja instruido ao professor, ele pode sugerir aos alunos
que pratiquem esta atividade em suas casas, de frente a um espelho real. Que olhem para si
mesmos e identifiqguem suas principais caracteristicas que 0s tornam unicos, que olhem para

suas qualidades e para seus defeitos, e apreciem cada pequeno detalhe deles.

Atividade 3e 4

A terceira atividade propde que, em pequenos grupos, apés refletirem sobre eles
mesmos, compartilnem com os colegas as percepgdes que tiveram sobre quem s&o e, caso

ndo se sintam confortaveis para compartilhar todas elas, selecionem somente algumas que se
sintam a vontade para dividir.
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Figura 6: Atividade 3 e 4 da se¢do de warm-up

3 Insmall groups, share your perceptions with your classmates. If

you don’t feel comfortable talking about all of them, just mention
some. Possible answer: | see myself as ...

4 Writein your notebook the aspects that you believe influenced your

partners’ ideasin Activity 3. Personal answers. Possible answer: Probably my
classmates' answers are related to what other people say about them. One of them
mentioned the word athlete, and | know this is important to him/her because he/she
plays basketball almost every day

Circles I., Warm up, p. 12

Embora nédo haja nenhum destaque para essa questdo nem na propria atividade e nem
no Guia Didatico, o professor pode dividir os grupos da forma mais heterogénea possivel, de
forma que dois alunos que raramente trabalham juntos ou que, aparentemente, nédo
apresentem nada em comum, possam compartilhar suas percepcdes, se abrirem e estarem
dispostos a conhecer melhor o outro. Essa simples acdo pode fazer com que os alunos se
surpreendam consigo mesmos ao descobrirem no outro, coisas que ndo sabiam ou nao
imaginariam sobre eles.

Ainda, mesmo que a atividade seja realizada em grupos em que os alunos ja se
conhecam e ja tenham certa familiaridade, um deles pode levantar algo sobre si que
surpreenda os outros, talvez compartilnando uma visdo que ele tem sobre ele que as outras
pessoas ndo conhegam ou ndo tenham percebido ainda, mas que existe e € como ele gostaria
de ser visto.

Esse exercicio permite nos conhecer melhor a0 mesmo tempo em que temos a
oportunidade de conhecer o outro, potencializando desconstrucdes de pré-julgamentos para
se abrir um espaco de um olhar mais aberto, livre e puro de qualquer convencao ou percepgéo
pré-estabelecida que venhamos a atribuir, mesmo que inconscientemente, a outra pessoa.

Isso pode potencializar também a maneira como nos vemos e Como gueremaos que 0s
outros nos vejam. Muitas vezes ndo temos o controle sobre a nossa prépria narrativa, fazendo
com que as percepcdes de outras pessoas se tornem nossa voz. Por meio dessa atividade, o
aluno pode se levantar e reafirmar quem ele é e como ele quer ser visto, e ndo estar mais a

mercé dos julgamentos alheios.
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A atividade 4 sugere que, em continuidade a atividade anterior, os alunos escrevam
em seus cadernos possiveis aspectos que influenciaram as percepcdes que os colegas tiveram
sobre si, como por exemplo, “meu colega citou musica, provavelmente porque ele toca violao
¢ seu sonho ¢é fazer parte de uma banda”, “minha colega citou danga porque o hobbie
preferido dela ¢ dangar™, e etc.

Este momento possibilita que os alunos reflitam ndo mais somente sobre si, mas
principalmente, sobre o outro. Que eles reflitam sobre o que as percepgdes que o0 outro
compartilhou diz sobre ele, de onde veio tudo isso, se ja era conhecido ou é uma informagéo
completamente nova, e se as percepcdes que ele teve sobre si é realmente o que ele pensa ou
tem como base 0 que as outras pessoas pensam ou dizem sobre ele.

Essas duas atividades sdo extremamente relevantes e significativas pois incentiva o
aluno a ouvir e estar aberto a conhecer o outro, a desvendar seus gostos, jeito, personalidade,
a conhecé-los melhor e, consequentemente, compreender que sao, ja que € a partir da
coletividade historica que me encontro e me constituo (MENEZES DE SOUZA, 2011).

Atividade 5

A quinta atividade da secéo apresenta, em forma de graficos, os resultados de uma
pesquisa sobre identidade realizada com adolescentes dos Estados Unidos e indaga se 0s
resultados seriam semelhantes caso o contexto da pesquisa fosse brasileiro.

Figura 7: Atividade 5 da secdo de warm up
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5 Lookat part of a survey report below. It depicts the highlights of
a survey about ldfantity conducted with teenagers in the United
States. Do you think the answers would be similar for Brazilian

adolescents?
i=p 4 ]
* 63% of teens say th;‘y 37% “e Teens say that "Parents/Family”
“know who they are” and “Activities/Hobbies" are the
while 37% do not fully 63% two most important factors in
know their identity yet. “shaping their identity. [
.
® 66% of teenagers say that * 63% of teenagers say y
they feel most people do 34% that their appearance is [’ 37%
not see them for who they an important factor in { 63%
really are. 66% their identity. \
[...] fis) 1
: J

STAGE OF LIFE. Teen Trend Report. [S.1.], [2008-20152]. Disponivel em: <www.stageoflife.com/ShageHighSchooVTeenldentity.aspx>. Acesso em: 30 set. 2015,
Adolescent: teenager, teen
Adolescence: teenage years

5. Possible answers: Yes, | do. | think teenagers go through the same dil i
' 1 do. emmas anywhere in the world. (or) Y
could be applied to Brazilian teenagers, too. (or) No, | don't. | think teenagers in Brazil have different d(iIean(ra\sa's| ?éﬁ;ﬂsooééh;sfﬁ:g;ow

resultados € levantar diferengas e similaridades entr
: e 0s estudantes e :
riliic. adolescentes que morem em outros paises, nesse caso, os Estads

Circles I, Warm up, p. 12

O trabalho com outros modos de representacdo, neste caso, o grafico, contribui para
uma leitura mais dinamica do texto. As diferentes cores, por exemplo, utilizadas para
representar cada parcela do grafico contribui para a leitura visual do texto, facilitando assim
a sua compreensdo. Os graficos, em forma de pizza, vém acompanhados de uma sucinta
descricdo textual, demonstrando o quanto o texto verbal atrelado ao visual contribui para a
leitura e compreensao do texto como um todo.

Sobre a proposta da atividade, pensando-se na lingua inglesa e no contexto cada vez
mais globalizado em que vivemos, é importante a proposta de uma discussdo que visa o0
levantamento de diferencas e similaridades entre adolescentes de outros paises,
principalmente os Estados Unidos, j& que a lingua-alvo é a lingua inglesa.

Todas as atividades dessa se¢do apresentam o texto por meio de atividades que
trabalham com a articulagdo entre os diferentes modos semidticos, como por exemplo, a
representacdo visual por meio do grafico que contribui para a apresentacdo mais concisa e
objetiva dos dados, facilitando a leitura e interpretacdo dos mesmos. Além disso, discute-se
a tematica da constituicdo do eu de forma que o aluno reflita sobre quem ele é, sobre quem

s80 0s outros, e sobre quem ele é perante 0s outros inserido numa sociedade, o que contribui
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para a construcao de sua identidade em relacdo a como ele se enxerga e compreende a si
mesmo e 0S outros.

Um levantamento de analise sobre os dois exemplos que compdem a primeira
categoria é feito mais detalhadamente na secdo posterior, a fim de discutir teoricamente 0s

aspectos observados e analisados nas duas atividades.

Analise das atividades do letramento critico e da multimodalidade

As duas atividades que exemplificam a categoria que abrange os principios do
letramento critico e da multimodalidade trazem a discussdo de tematicas extremamente
pertinentes e relevantes aos alunos, como por exemplo, a diversidade e os esteredtipos e a
descoberta e a construcdo da identidade. Ao mesmo tempo, trabalha-se com textos que
envolvem, de forma significativa, a articulacdo dos diferentes elementos multimodais, como
é 0 caso das trés imagens da secdo de abertura e o trabalho com géneros multimodais, como
o diagrama e o gréfico, por exemplo.

Dou inicio a analise dos dados fazendo os apontamentos relevantes acerca do primeiro
exemplo, referente a secao de abertura da segunda unidade do livro didatico.

As secOes de abertura sdo extremamente importantes para introduzir o assunto que
sera debatido na unidade, mobilizando conhecimentos e informacgdes prévias e novas dos
alunos, para que se encontrem preparados para debater a tematica mais profundamente por
meio de géneros e suportes distintos.

Além disso, nesta secdo em especial, a utilizacdo das imagens, atreladas ao texto
verbal, é extremamente importante para a constituicao do texto e para a depreenséo de sentido
que se busca alcancar por meio das reflexdes. Por esse motivo, a escolha delas € feita de
maneira bem pensada para articular seus elementos multimodais a reflexdo pretendida. A
multimodalidade, neste sentido, configura um aspecto de extrema relevancia para a leitura,

interpretacdo e internalizacdo do texto. Para Pinheiro (2015),

toda significacdo é fruto da inter-relacdo entre varios meios semioticos.
Assim como na linguagem oral o sentido é representado pelas palavras,
gestos, entonacdo, expressdes faciais, ou mesmo o siléncio, em outros
contextos de significagdo € importante analisar a conjuncdo entre
linguagem verbal e imagem, disposi¢do espacial, cores, audios, videos, etc.
(PINHEIRO, 2015, p, 211)
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Visto que toda significacédo parte da articulacéo entre varios elementos semioticos, a
proposta das discussdes por meio das questdes norteadoras se encaixa perfeitamente nessa
compreensédo de multimodalidade ao propor que as discussdes ocorram justamente a partir
da leitura profunda das imagens relacionando-as com os outros elementos, verbais ou néo,
propiciando, assim, significacdes mais amplas.

Além disso, tais recursos multimodais se constituem também como “praticas
sociodiscursivas, que possibilitam a compreensao e o questionamento de forgas ideoldgicas
e de poder com vistas & emancipacao e transformagao do individuo” (PINHEIRO, 2015. p.
211), evidenciando assim, os aspectos do letramento critico que buscam alcancar o
desenvolvimento da consciéncia critica (CERVETTI et al, 2001) por meio de discussoes e
reflexdes que desenvolvam no leitor um posicionamento independente diante das verdades
do texto.

Ainda na se¢do de abertura sdo apresentados também os objetivos da unidade, tanto
linguisticos como também sociais. E importante que desde o inicio o aluno esteja ciente das
habilidades e conhecimentos que articularé a seguir para que possa desenvolvé-los melhor.

A secdo de apresentacao € a que mais contempla elementos semioticos. As imagens
selecionadas para a representacdo da temaética da unidade sdo pensadas atentamente para
alcancar os efeitos de reflexdo desejados, ja que o objetivo, como exposto no préprio livro
didatico, é justamente a exploracdo de imagens para a compreensdo do tema, visando a

promocdo do letramento critico atrelado a linguagem multimodal.

Como as perguntas tém por objetivo levar os estudantes a refletir tanto
sobre aspectos técnicos das imagens quanto sobre seu conteudo, o trabalho
ajudara a trazer autonomia a eles em relacdo ao letramento visual.
(KIRMELIENE et al, 2016, p. 179)

Para este primeiro momento de apresentacédo e familiarizacdo com o tema da unidade,
as imagens trazidas sdo fundamentais para a articulacdo de conhecimentos prévios e novos
acerca da tematica. Juntamente com as questdes norteadoras e por meio das discussdes em
grupo, os alunos deverdo mobilizar todos os conhecimentos acerca do tema a fim de melhor
compreendé-lo em diversos contextos. A importancia da leitura de textos multimodais, neste
sentido, enfatiza também sua ampliacdo ao oportunizar discussdes relevantes sobre questfes
sociais que estimulam o desenvolvimento da consciéncia critica e reflexiva do aluno
(JORDAO E FOGACA, 2007), j4 que imagem e texto comunicam, em mesma escala,

aspectos relevantes e percepcdes diferentes perante uma mesma realidade.
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Assim, visto que as imagens ocupam 50% do texto e que as questdes norteadoras
partem da leitura atenta delas, a multimodalidade encontra-se fortemente presente nesta
secdo, atrelada ao letramento critico, visto que as questes e discussbes sdo de cunho
inteiramente reflexivo resultando em um momento de construcdo e desconstrucdo de
opinides, posicionamentos e visoes.

O segundo exemplo, que sdo as atividades que fazem parte da primeira unidade do
livro, fazem uso, para sua composicdo, de algum recurso extra linguistico, neste caso,
majoritariamente o verbal e o visual. O intuito é que a articulacdo deles leve a discussdes e
reflexdes mais profundas acerca da descoberta e identificacdo de si.

Seja por meio da presenca de um simples diagrama ou de uma mera ilustragéo
simbdlica de um espelho, € evidente que estes recursos compuseram, de maneira
significativa, a construcdo de significacdo em termos mais significativos e criticos, podendo
ndo ter os mesmos efeitos caso as atividades fossem trabalhadas por meio de somente um
elemento multimodal. E importante destacar também que o professor pode, mesmo que a
atividade ndo evidencie, incentivar a leitura por meio de todos os recursos disponiveis e
incitar constantemente o posicionamento critico e ativo do aluno perante o texto e a tematica,
quase sempre de carater social, proposta nele.

Todas as atividades apresentam, de certa maneira, elementos da multimodalidade e
aspectos do letramento critico, pois a construcdo da atividade por meio do uso de diferentes
elementos multimodais e todas as suas possibilidades de exploracdo, atrelada ao carater
critico das perguntas e das reflexdes que a tematica possibilita, evidencia o potencial de
leitura para além dos elementos explicitos e significacfes superficiais, para realmente se
aprofundar em todas as dimensdes de leitura que um texto, quando bem construido e
explorado, possui. Assim, ja que todos 0s recursos carregam significados e apresentam
funces sociais, culturais e linguisticas diferentes (KRESS E VAN LEEUWEN, 2001), estes
elementos apresentam-se como um potencial a mais para a leitura.

O trabalho com a lingua como discurso, como foi proposto nas atividades analisadas,
e ndao somente como cddigo linguistico, compreende um ensino que foca tanto nos
significados e sentidos pré-existentes, mas também com as possibilidades de construcdo de
novos significados, resultando num consequente posicionamento e construgdo de nossas
identidades (JORDAO E FOGACA, 2007 p. 87).

Dessa maneira, ao compreendermos a lingua como discurso implica também na

compreensao das praticas de linguagem como “praticas de (re)significarmos o mundo e o0 que
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acontece em nossa volta, a forma como percebemos a realidade” (JORDAO E FOGACA,
2007 p. 87).

As atividades analisadas acima, principalmente a 3 e a 4, potencializam também um
outro aspecto marcante do letramento critico, que é a reflexdo sobre a constitui¢do de si, a
partir da constituicdo do outro. Ao propor que os alunos compartilhnem suas percepcbes
acerca de si, é oportunizado um momento de construcao e reconstru¢do ao expor e ao ser
exposto aquilo que o outro tem a dizer, representando aquilo que Menezes de Souza (2011)
com base em Freire (2005), estabelece quando afirma que um dos principios do letramento

critico ¢ a compreensao do outro para a compreensao do “eu”.

N&o é a partir de mim que eu conhego vocé... é o contrario. A partir da
descoberta de vocé como ndo-eu meu, que eu me volto sobre mim e me
percebo como eu e, a0 mesmo tempo, engquanto eu de mim, eu vivo o tu de
vocé. E exatamente quando o meu eu vira um tu dele, que ele descobre o
eu dele. E uma coisa formidavel. (MENEZES DE SOUZA, 2011, apud
FREIRE, 2005, p. 149)

Um dos propositos do letramento critico, neste sentido, € possibilitar o
desenvolvimento dessa percepcdo de que ao ouvir e compreender o outro, eu me constituo
como sujeito, cujos valores e significados partem do contexto sécio-historico ao qual
pertenco. Assim, é a partir da coletividade que me encontro e me constituo (MENEZES DE
SOUZA, 2011, p. 131), evidenciando a necessidade e importancia de conhecer o outro e
possibilitar um espaco de fala e escuta constante para que possam estar sempre em constante
mudanca, aperfeicoamento e crescimento.

Assim, a ideia do letramento critico no ensino de linguas contribui para a percepg¢éo
da heterogeneidade que caracteriza 0 mundo, as ideias e as pessoas, percepcao essa que s

pode ser alcangada por meio da visdo do sujeito tanto sobre o outro como para si mesmo.

3.2 Atividades linguisticas com potencial

A segunda categoria de andlise traz as atividades que, a principio, ndo apresentam
instrucdes explicitas no enunciado que se direcionam para a exploracao de todos os elementos
linguisticos que comp&em o texto ou que ndo oportunize momentos de discussoes e reflexdes
acerca das tematicas que vao além de simples atividades linguisticas.

Essas atividades, entretanto, apresentam significativas possibilidades de ampliagdo

que o professor pode fazer em sala de aula com o intuito de tornar a leitura dos textos e o
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trabalho com géneros multimodais ainda mais significativos aos alunos. Além de possibilitar
também a exploracdo e a compreensdo de que todos os elementos multimodais presentes ali,
assumem uma funcéo diferente porém de mesma relevancia a leitura.

Portanto, na presente secao, apresento as atividades de objetivos linguisticos, porém
que possuem potencialidades de expansdo para sua aproximacao aos pressupostos do

letramento critico e da multimodalidade.

Exemplo 1

O primeiro exemplo para representar as atividades linguisticas com forte potencial
foi extraido da primeira unidade do livro, da secdo de listening. E importante destacar que o
modo de audio ja configura, por si s6, um elemento multimodal, entretanto, sé a presenca
dele ndo pressupde necessariamente o trabalho com a multimodalidade, visto que depende
da maneira como estes elementos sdo explorados no texto e na atividade.

A secéo de listening desta unidade busca trabalhar com vloggers (blog em formato de
video) discutindo a busca pela identidade. O propoésito do elemento de audio, descrito no
préprio livro como instrucdo ao professor, é o de ouvi-lo em trés momentos diferentes com
propositos diferentes, como por exemplo, conseguir verificar as previsoes feitas sobre o texto
e a compreensdo pontual de palavras e frases. Ou seja, como descri¢do ao préprio professor,
o livro ja fornece indicios de que o formato de audio, para estas atividades, é somente um

subsidio para se trabalhar com o vocabulério e a identificacdo de informacoes.

Atividade 1

A primeira atividade da secdo de pre-listening propde uma discussdo em grupos
acerca do significado de vlogs, a fim de introduzir o género a ser trabalhado nas atividades
posteriores e levantar possiveis conhecimentos prévios que os alunos detém acerca do
formato digital. Assim, sdo propostas duas perguntas objetivas e pontuais que buscam
averiguar a familiaridade do aluno com os vlogs. Destaca-se neste momento, a pertinéncia
do género, que € um formato recente e muito comum na vida dos adolescentes, tornando o

trabalho mais significativo e prazeroso.

Figura 8: Atividade 1 listening da Unidade 1
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2. Sugerimos ressalar que experiéncias anteriores como leitores de blogues e espectadores de viogs podem ajudar a
turma a realizar a atividade. Vocé pode onentar os estudantes que assistem a viogs regularmente a ajudar agueles que n,
tenham famiiandade com o género.

o LIS You have read a survey report about adolescence demographics and also
2 TENING an essay by an indigenous adolescent. Now, you will listen to a young
vlogger discussing the issue of identity formation.

o

P RE- LISTE NING Personal answers. Caso haja estudantes que ndo tenham familiaridade com viogs e vioggers,
sugerimos usar um dispositivo com acesso a internet, como celular ou tablet, para mostrar alguns
vioggers em agao

1 Viogs are blogs with posts in video format and are a very popular type of web television. Discuss with
your classmates and teacher the questions below.

a. Do you watch viogs regularly? Possible answers: Yes, I do. (or) No, 1 don't.
b. Do you know any famous vloggers? If you do, what do they vlog about? Personal answers.

Circles I, Unidade 1, p. 18

A atividade 1 ja apresenta em seu enunciado, de maneira concisa, a definicéo de vlog
ao pontua-lo como sendo um blog onde os posts sdo apresentados em formato de video. Neste
momento, é instruido ao professor que, caso haja algum aluno que ndo conheca ou ndo tenha
muita familiaridade com os vlogs, seja pertinente levar algum exemplo, de preferéncia de
vloggers jovens e que discutam e problematizem questdes do universo adolescente, para que
haja uma identificagdo maior.

A partir do uso de exemplos para caracterizar o formato, a atividade pode sugerir que,
ao invés de ja apresentar a definicao logo de inicio, sugerir que os proprios alunos, com base
no vlog assistido, discutam sobre seu formato, pablico e propdésito. Assim, a atividade pode
ser remodelada, como sugestdo abaixo, a fim de induzir o pensamento do aluno e nédo

simplesmente dar todas as respostas.

1) Com base no exemplo de vlog assistido, como vocé o definiria? Discuta em grupos

0 proposito de um vlog bem como quais teméticas poderiam ser abordadas por ele.

Isso fara com que o aluno crie suas préprias percepcdes a partir da leitura de todos o0s
aspectos do texto.

A seguir, € proposto o item (a) da primeira atividade, que questiona se 0s alunos
costumam assistir vlogs regularmente. Como possivel resposta, o livro do professor traz
somente, sim ou ndo. Além de buscar extrair uma resposta objetiva dos alunos, o livro pode
incitar a discussdao do motivo de assisti-los ou néo, oportunizando 0 momento para o
posicionamento critico do aluno perante ao formato de vlogs. Por exemplo, “sim, assisto,

consigo criar uma identificagdo muito grande com as experiéncias relatadas por eles, € legal
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observar que ndo estou sozinho e que outras pessoas também passam pelas coisas que eu
passo”. Ou: “ndo, ndo acho que seja relevante saber da vida de uma outra pessoa que nao
agrega nada a mim, a realidade dela é completamente diferente da minha”, e por ai vai.
Lembrando que ndo ha resposta certa ou errada, os alunos podem, ou ndo, assistir vliogs, o
livro pode sugerir que eles justificassem suas escolhas a partir de uma visao critica acerca
deles. Assim, um simples, “justifique” ao final da pergunta pode abrir um leque de expressdes
e posicionamentos.

No item (b), é questionado se o aluno conhece algum vlogger famoso, e se sim, sobre
0 que eles vlogam. Essa atividade possibilita que os alunos troquem informacdes e
experiéncias entre si, compartilhando e sugerindo videos que talvez outras pessoas possam
se identificar e se interessar também.

E interessante discutir também sobre o que eles viogam, com o intuito de verificar se
a realidade que eles retratam em video € a mesma que os alunos vivenciam. Lembrando que
ndo ha melhor ou pior, certa ou errada, sdo simplesmente realidades diferentes que s&o
marcadas por diversos fatores externos que fogem de nés mesmos, como o pais, ou mesmo
a cidade, a cultura, o contexto, entre outros. E possivel também que dentro desta pergunta,
embora ndo seja mencionado em lugar nenhum, que o professor levante algum tema discutido
por algum vlogger especifico falante da lingua inglesa, ja que o inglés é a lingua-alvo, e que
reflitam sobre a realidade retratada por ele ou ela dentro do universo adolescente. Possibilita-
se assim questionar se tal realidade é a mesma que os alunos adolescentes no contexto
brasileiro vivenciam e, caso nao seja, o que difere e porqué.

Esses questionamentos e expansdes ndo precisam necessariamente estar no corpo da
pergunta do item b, o professor pode, por conta propria, ir incitando a discussdo e levando
por esse caminho a fim de estimular o posicionamento do aluno dentro de seu contexto de

fala perante a realidade de uma outra pessoa.

Atividade 2

A segunda atividade discute as caracteristicas estruturais do género, como o formato,
0 proposito, o publico-alvo, suporte, etc. A atividade apresenta um quadro que expde seis
caracteristicas chaves do género, como por exemplo, anénimo e famoso, informal, online,

experiéncias e ideias pessoais, rapido e curto, entre outras.

Figura 9: Atividade 2 listening da Unidade 1
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2 Like other text genres, vlogs have their own characteristics. In your notebook, replace the @ with the
words and phrases inthe box. & personal experiences and ideas / an informal; b. anonymous and
" famous; c. short and fast-paced: d. online; e. comment.

anonymous and famous online short and fast-paced
an informal comment personal experiences and ideas
Ver Banco de Géneros.
a. Intheirvideos, vioggers usually share with viewers @, d. Vlogs are usually shared @, on platforms such as
academic information, in @ tone. YouTube.

b. @ people can be vioggers.

e. Viewers can @ on the videos vloggers post.
c. Vlog posts are @ videos.

Circles I, Unidade 1, p. 18

Logo abaixo séo trazidas cinco afirmacoes (a, b, ¢, d e e) incompletas a respeito dos
vlogs, cabendo ao aluno completar os espacos vazios com as palavras-chave trazidas no
quadro anterior.

Essa atividade pode se relacionar com a proposta da atividade anterior em que 0s
alunos tinham que, com base em suas prdprias leituras e interpretacfes, sugerir possiveis
definicBes e caracteristicas dos vlogs com base no exemplo ao qual assistiram, averiguando
se suas proposicOes estavam corretas e levantando as informacBes que ndo conseguiram
abstrair.

Embora esse tipo de atividade ndo exija do aluno nenhum tipo de articulacdo ou
expansdo de conhecimento em niveis extra linguisticos, ela é extremamente relevante ao
considerarmos os exames e testes de proficiéncia que trabalham com esse tipo de proposta
de atividade, exigindo do aluno a coeréncia textual adequada para conseguir encaixar as
palavras no lugar correto. Ainda que se caracterize como uma atividade linguistica, aproveito
0 momento para evidenciar que elas sdo extremamente importantes para o processo de
aquisicao da lingua e que exige do leitor um certo nivel de competéncia linguistica para que
seja possivel fazer as relacdes necessarias e preencher os lugares corretos.

Além disso, por haver outras atividades que contemplam os pressupostos do
letramento critico ao longo da se¢éo, € valido que algumas objetivem a aquisi¢ao de aspectos
linguisticos e estruturais da lingua, balanceando para que o ensino possa contemplar todos as

dimensdes de aprendizagem.

Atividade 3
A terceira atividade apresenta um texto verbal que contém um trecho da introducéo

de um artigo académico escrito por um psicélogo americano, que discute a descoberta de si
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como um dos maiores desafios da adolescéncia. O intuito é fornecer ainda mais subsidios

acerca da tematica para prepara-los para 0 momento seguinte, o de listening.

Figura 10: Atividade 3 listening da Unidade 1

3 Finding out who you are,-that is, developing a self-identity, is one of the biggest challenges of
teenage years. Read the introduction of an academic article about the topic written by an American

psy;hologist, and then copy in your notebook the correct sentence about the extract
O cbjetivo da leitura do texto é dar mais subsidios aos estudantes para eles realizarem as atividades a se;;uir

r'l'h : :

e journey From chﬂdhqod to adolescence is very challenging. Between the ages of 10 and 18
ther'e are ma'lor changes in physical, cognitive, social, and moral development. The major task for
adolescents is to establish their self-identity. By determining — as best they can — a sense of ;
who they are, they attempt to move into a group that reflects or reinforces this self-identity. The

group allows them to feel that they stand out from the crowd This
: 3 phase of devel
the adolescent to search for their sense of self. This is in order to answer the inc(ra .

pment allows

easingly important

question that they cannot consider in earlier stages of development:

“Whoam " |[...] J

BARNETT, Rosemary V. Helping kansmfheOuesﬁon‘WhoAmP‘~Cog it
i +": Cognitive Development in Adolescents. Family, Youth and Sclences
Department, UF/IFAS Extension, Florida, dez. 2005, Disponivel em: <https://edis.ifas.ufledu/fy769>. Acesso em: 29 out. 2015.

Circles I, Unidade 1, p. 18

O enunciado afirma que a descoberta de quem nds somos, ou seja, 0 desenvolvimento
da identidade pessoal, ¢ um dos maiores desafios que os adolescentes enfrentam. Apds a
leitura do texto, a atividade sugere que os alunos transcrevam para seus cadernos a afirmacéo
correta, entre duas alternativas, que melhor representa a ideia principal do excerto.

Embora ndo esteja no corpo do texto, é sugerido ao professor no Guia didatico, como
atividade extra, que discuta com os alunos a primeira afirmacao do artigo, que afirma que “a
jornada da infancia para a adolescéncia ¢ extremamente desafiadora”. A discussdo dessa
afirmacéo tem o intuito de se abrir um espacgo de conversa, reflexdo e exposic¢ao daquilo que
eles sentiram, provavelmente estdo sentindo e ainda sentirdo em meio a essa transicado, que €
fortemente marcada por diversas mudancas, sejam elas fisicas, de personalidade, gosto,
preferéncias ou estilo.

Novamente, ao apresentar duas alternativas e sugerir que o aluno selecione uma, néo
faz com que ele de fato leia, reflita e internalize o conteudo do texto, ja que ndo ha
possibilidades de leitura que vdo além dos seus aspectos superficiais. As informacdes sdo
apresentadas de forma objetiva e homogénea, como se ndo houvesse a possibilidade de

nenhuma outra leitura que ndo aquela ja apresentada.
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Além do mais, as alternativas séo tdo obvias que, somente a partir da primeira frase
do texto, 0 aluno ja pode identificar a mensagem central, ndo exigiria uma leitura atenta nem
ao mesmo a leitura completa.

Uma forma de expandir as possibilidades de leitura sem modificar a atividade é o
professor questionar juntamente com os alunos as duas afirmacdes, e ndo somente escolher
entre uma ou outra, como € o proposito até entdo. Por exemplo, a primeira alternativa diz:
adolescentes ndo vivenciam mudancas fisicas e nem psicoldgicas durante a adolescéncia.
Esta ndo é a alternativa correta e o aluno, provavelmente escolheu a outra por eliminacéo,
mas nao refletiu de fato sobre o0 que ambas as afirmacdes significam.

O professor pode questionar, neste momento, 0 porqué dessa afirmagéo néo estar
correta ndo somente de acordo com o texto, mas principalmente, com o que eles proprios
vivenciam. Questdes como: Vocés sdo 0s mesmos que eram um ano atras? O que mudou?
Vocé avalia essa mudanca positivamente? O que mais te marcou durante toda essa transi¢ao?
Como vocé enxerga a mudanca de seu colega? Enfim, questdes de cunho reflexivo que
busquem incitar o aluno a chegar a uma resposta para a atividade ndo de maneira objetiva e
superficial, mas que ele tente relacionar sempre suas opinides e posicionamentos com base
em suas proprias experiéncias.

Ja a segunda afirmacdo, que €é a afirmacéo correta, afirma que: pertencer a um grupo
é parte do desenvolvimento da identidade para adolescentes. Novamente, questionar se essa
afirmacdo € verdadeira ou ndo para cada um, pois cada um vivencia as fases e experiéncias
de maneira individual, entdo talvez essas mudancas para um sejam diferentes do que para
outros. Ao taxar uma alternativa como certa ou errada ndo sé limita o pensamento do aluno
como desqualifica toda a sua trajetoria e experiéncias que o levaram até ali.

A discussdo, entdo, pode levar os alunos a refletirem sobre a necessidade de
pertencimento que marca essa fase, € uma questdo de crescimento ou é meramente 0 medo
de estar sozinho? Até que ponto tenho que me moldar a fim de encaixar em determinado

grupo? Como eu mesmo vejo e avalio as pessoas a minha volta?

Atividade 4e 5

A atividade 4 introduz o audio ao qual ouvirdo. Trata-se de um vlog postado por
Carrie, uma jovem vlogger britanica que também é atriz e cantora. Carrie se destacou em
seus videos em formato de vlog por compartilhar suas experiéncias pessoais € como ela lida
com os problemas que cercam a vida adolescente, tudo isso através de uma linguagem jovem

que faz com que milhares de outros adolescentes se identifiquem com ela. O video em
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questdo € intitulado Finding Yourself (Descobrindo vocé mesmo). A atividade propde que,
inicialmente, com base somente no titulo, os alunos identifiquem, por meio da escolha entre
duas alternativas, aquela que melhor expGe a tematica principal que, provavelmente, o video

discutira.

Figura 11: Atividade 4 listening da Unidade 1

4 Youwill listen to the introduction of avlo
young British vlogger. Based on the title,
correct answer in your notebook.

g post called Finding Yourself, It was posted by Carrie, a
what can you say about the topic of the video? Write the

a. Young people’s search for their own identity. v
b. The journey from childhood to adolescence.

Circles I, Unidade 1, p. 18

Novamente a atividade ja estabelece duas alternativas, fazendo com que a leitura do
aluno tenha que se encaixar em percepcoes ja pré-estabelecidas que talvez ndo condiz com a
leitura que o aluno possa fazer do titulo. Além disso, pela proposta da atividade, nao é
possivel afirmar que existe uma resposta correta ou ndo, ja que € o entendimento que cada
um tem sobre o ato de se encontrar e descobrir, que pode ter diferentes significacfes para
cada um. Trata-se de uma tematica muito abrangente e pessoal para que se limite a duas
afirmacoes.

Assim, a instrucdo da atividade pode somente ser:
4) Vocé iré ouvir, posteriormente, um vlog intitulado Finding Yourself, discuta em grupos:
a) O que essa expressao significa para vocé?

b) Com base nessa afirmacéo, qual tema vocé acredita que o video discutira?

Finalmente, na atividade 5, os alunos irdo simplesmente ouvir ao vlog e checardo se

suas previsdes feitas na atividade anterior estdo corretas.

Figura 12: Atividade 5 listening da Unidade 1
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WHILE-LISTENING

Y135 Now. listen to the viogger, and check if your prediction in Activity 4 was correct
< ect.

Circles I, Unidade 1, p. 18
Para adaptar a sugestdo da atividade anterior, 0 enunciado pode ser:

5) Agora que ouviu ao audio, discuta as seguintes perguntas:
a) A expressao Finding yourself ainda tem o mesmo significado para vocé? Se néo, o que
mudou?

b) O audio abordou o que vocé esperava dele? Se ndo, o que faltou?

Essas perguntas expandem simples atividades de decodificacdo para atividades que
facam sentido aos alunos e que causem, de fato, algum efeito neles, fazendo com que, ao
mesmo tempo em que a leitura e interpretacdo sejam influenciadas por quem sao, quem eles

sdo sejam também influenciados e modificados pela leitura.

Atividade 6
A atividade seguinte sugere que 0s alunos ou¢am ao dudio mais uma vez com o intuito
de identificarem levantamentos pontuais a respeito das informacdes trazidas nele, novamente

apresentando duas alternativas para que o aluno selecione apenas uma.

Figura 13: Atividade 6 listening da Unidade 1
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Caso a atividade seja muito desafiadora para os estudantes, eles podem trabalhar em duplas.

a])6 Listen to the vlogger again. Then, choose the correct answers. i
: Keep track of them in your notebook. H
z
a. According to Carrie, who tells teenagers to find themselves? g
¢ Friends. « Teachers, parents, and any person older than the
teenager. v/

U >
Carrie Hope Fletcher is a young
British actress and singer, who is
also famous for her viog. In her
videos, she shares her personal
issues and everyday anecdotes k
with teens and young adults. :-::

N

b. What kind of model person do teenagers want to find when they start
looking for themselves?
» Someone who has only good qualities. v
« Someone who has both flaws and good qualities.

Circles I, Unidade 1, p. 18

Por exemplo, o item a) questiona: De acordo com a fala de Carrie, quem diz aos
adolescentes para se encontrarem? De um lado: amigos; e de outro: professores, pais, ou
qualquer outra pessoa que seja mais velha que vocé. A segunda alternativa, tida como a
correta, é exatamente a fala de Carrie no vlog, ou seja, os alunos nem precisariam estar atentos
ou fazer uma leitura mais profunda para desvendarem a resposta correta, visto que somente
a partir de uma palavra-chave, que eles podem ou ndo, saber o significado, eles ja
conseguiram responder a pergunta.

O item b) questiona que tipo de pessoa os adolescentes almejam encontrar quando
comecam a busca por eles mesmos. De um lado: alguém que tem apenas qualidades boas. E
de outro: alguém que tem qualidades porém, também tem defeitos.

O vlog traz uma reflexao tdo significativa sobre este topico logo no inicio do video,
de uma forma tdo simples e profunda, questionando que a todo momento, dentro dessa fase
de crescimento, as pessoas em volta enfatizam constantemente a importancia e a necessidade
pela busca pelo autoconhecimento e pela construcdo da identidade. Entretanto, ninguém diz
de fato, como fazé-lo ou onde procurar, levando-os a uma busca incansavel e indtil por uma
figura idealizada que ndo corresponde a realidade, ao invés de estarem olhando para si
mesmos e valorizando aquilo que ja sdo e 0s aspectos que 0s caracterizam, sejam eles bons
ou ruins.

Um aspecto multimodal e que talvez seja relevante para a identificacdo dos alunos é
o fato de que, ao lado das atividades, ha um quadro que apresenta uma foto de Carrie, a
vlogger, e uma breve descri¢do sobre quem ela é e sobre os temas que discute em seus vlogs.
Assim, é relevante enfatizar e destacar a importancia da leitura deste quadro para que, através

deste modo de representacao, os alunos possam se identificar, criar lacos e tornar a escuta do
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audio ainda mais significativa para eles ao se visualizarem nela, seja pela idade, pelo género,
pela cor dos cabelos, da pele, dos olhos, enfim, os alunos podem ter alguma caracteristica
que enxerguem nela e, assim, criarem um lago.

Todos os enunciados dessa secdo de listening destacam somente o imperativo
“listen”, ndo ha mengdo de que os alunos devam assistir ao video ou somente ouvir 0 audio,
podendo estar a critério do professor o modo de reproducdo. Ressalto que as imagens podem
trazer informacGes extras que talvez ndo pudessem ser percebidas pelos alunos atraves de
somente o audio, como por exemplo, 0s gestos, as expressdes, o olhar, a postura corporal,
enfim, diversos aspectos que somente o visual pode trazer.

Assistindo ao video podemos destacar o cenario como um grande fator representativo,
ja que ela se encontra em seu quarto, sentada em sua cama, tendo como fundo uma parede
recheada de desenhos, fotografias, mensagens, pinturas, entre outras coisas que representam
seu mundo. O ar de intimidade que o video transmite, uma das grandes caracteristicas dos
vlogs, nos leva a de fato nos colocar neste papel, nos transporta para dentro daquela fala e
daquela realidade e, a partir daquela reflexdo, ha a identificacdo, a internalizacdo e a
transformacéo de maneira Unica para cada um.

Embora o tom de voz, a melodia, a entonacdo, sejam também representacdes
extremamente importantes recheadas de significado, para o propdsito da atividade, que é o
de realmente tocar o aluno e trazé-lo dentro daquela fala, quanto mais elementos multimodais
que contribuam para a ampliacéo da leitura deste texto de uma maneira mais critica, pessoal
e forte, melhor. Assim, os elementos do video, como o cenario, a postura, as expressdes e
gestos, citados anteriormente, podem contribuir para a ampliacdo de significacdo ao trazer
outros elementos pelos quais os alunos podem se identificar e, assim, transformar suas

leituras.

Atividade 7

Na atividade 7 os alunos ouvirdo ao audio pela terceira e ultima vez, com o intuito de
preencher, novamente, 0s espagos vazios de um texto por palavras-chave. Assim, a atividade
apresenta oito palavras apresentadas em um quadro, e abaixo, um excerto de uma fala da

vlogger com espagos em brancos.

Figura 14: Atividade 7 listening da Unidade 1
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()7 Listen to the vlogger once more, and use the words in the box to
2 replace the @ in the script. Keep track of your answers in your

notebook. _

Caso a atividade seja muito desafiadora para os estudantes, eles podem trabalhar em duplas.
amazing finding happy moment
teachers travel understand yourself

Carrie: @ yourself — that's the time that gets thrown around a lot as you grow up, by @, by parents, by
anyone older than you. They tell you to search for @, but strangely, they never tell you where to look. We
then go off on this quest, searching for ourselves. We @ far and wide looking for this @ persén whocan |,
be confident in front of anyone, who can be funny or sassy in the right @, who's outspoken enough to
get their point across, but open-minded enough to @ the other person. Someone who everyone's @to

: Finding; teachers; yourself; travel, amazing; moment;
see the moment they walk in the room [...]. uaentrt ey )

_

FLETCHER, Carrie Hope. The Quest to Find Yourself. ItsWayPastMyBedTime, 25 maio 2013. Disponvel em: <www.youtube.com/watch?v=sLQWGFETI7I>.
’ Acesso em: 28 de set. 2015.

Circles I, Unidade 1, p. 19

A apresentacao de um trecho da fala na linguagem verbal é interessante pois pode
ajudar a um aluno que ndo tenha tanto dominio da lingua inglesa a compreender melhor o
conteido do audio por meio de uma outra linguagem, caso ele tenha mais familiaridade com
a leitura verbal do que com a de audio. Isso valoriza a tematica e o conteddo do video que
ndo € perdido, podendo ser de fato compreendido por todos os alunos e atingindo os
propositos comunicativos, reflexivos, sociais e também linguisticos.

Como possibilidade de ampliacéo, a atividade pode sugerir que os alunos discutam
em grupos o excerto, discorrendo sobre suas percepcdes e experiéncias com o relato contado
pela Carrie.

Uma caracteristica multimodal interessante desta atividade é que no texto ha algumas
palavras em destaque, que s&o os adjetivos utilizados para caracterizar o ideal de pessoa que
muitos adolescentes buscam alcangar. Esse elemento multimodal € importante para a reflexdo

proposta na atividade seguinte, que busca questionar quem € essa pessoa.

Atividade 8

Por fim, a ultima atividade desta secdo propde a discussdo e reflexdo de duas
perguntas. A primeira retoma o trecho retirado da fala da vlogger na atividade anterior,
questionando quem ¢ essa “pessoa incrivel” repleta de qualidades a qual se refere — que é
confiante na frente dos outros, que sabe como ser engragada ou atrevida nos momentos
apropriados, que sabe como se comunicar para expor seu ponto de vista, mas que, a0 mesmo

tempo, tem a mente aberta para compreender 0s outros, ou seja, alguém que agrada a todos
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—finalmente trazendo a discussao reflexdes de carater mais critico que fizeram tanta falta nas
atividades anteriores.

Para responder a essa pergunta os alunos terdo que retomar o texto e, imediatamente,
se sentirdo atraidos pelas palavras destacadas, mencionadas anteriormente, que enfatizam as
caracteristicas desta pessoa que o audio denomina de “incrivel”. Ao refletir sobre todos esses
adjetivos, os alunos compreenderdo que esse ideal de pessoa ndo existe, € uma idealizacdo
daquilo que talvez eles julguem como certo ou que talvez a propria sociedade taxe como

ideal.

Figura 15: Atividade 8 listening da Unidade 1

POST-LISTENING
8 Discuss the questions below with your teacher and your classmates. Respostas possiveis no Guia Didtico.

a. Inyour opinion, who is this “amazing person” full of qualities that Carrie, the vlogger, is talking about?

b. Do vou agree that society puts too much pressure on teenagers to decide who they are? Why / Why not?

Circles I, Unidade 1, p. 19

Fazendo uma relacdo com a pergunta anterior, o item b questiona se 0s alunos
concordam com o fato de que a sociedade coloca uma pressdo enorme nos adolescentes para
que se descubram e decidam quem sdo. Este momento é extremamente relevante e pertinente
a realidade deles e o professor deve saber como conduzir a discussdo para se abrir um espago
em que eles possam se sentir confortaveis e a vontade para expor suas préoprias percepgoes,
aflicbes e experiéncias em relacdo a descoberta de quem eles querem ser, quem 0S outros
querem que eles sejam e quem eles de fato sdo.

A necessidade de pertencer a um grupo ou de ser aceito por ele faz com que os
adolescentes tentem ser perfeitos o tempo todo e busquem alcancar um modelo idealizado
gue simplesmente néo existe para atingir as expectativas de outras pessoas colocadas sobre
eles. A pressdo de ser perfeito, de ser correto ou de ser aceito leva os adolescentes a uma
percepcao sobre si que ndo é real, distanciando cada vez mais a busca dele de quem eles

realmente sdo e se tornarao.

Exemplo 2
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O proximo exemplo foi retirado da unidade 5 do livro didatico que tem como tematica
on the way to gender equality (no caminho a igualdade de géneros). A unidade comeca
discutindo as mudancas que o papel da mulher sofreu ao longo dos anos, evidenciando,
principalmente, a batalha travada por n6s em busca de nossos direitos e a luta pela igualdade
de géneros. Sdo trabalhados com dois andncios de propaganda da ONU mulheres, com o
intuito de, a partir da leitura destes textos, motivar os alunos a uma reflexdo sobre o papel, a
luta, as conquistas e a representacdo estereotipada, com base em presuncgdes historicas e

ultrapassadas, da mulher.

Atividade 1

As trés primeiras perguntas que marcam a se¢éo de leitura sédo de cunho reflexivo e
buscam somente propor discussdes orais sobre questfes que envolvem a representacdo da
mulher na sociedade, seja ao longo da historia ou mesmo nos dias atuais. A primeira pergunta
questiona a representacdo da mulher em propagandas e anuncios publicitarios e como tal

representacdo mudou, ou ndo, ao longo do tempo.

Figura 16: Atividade 1 da Unidade 5

PRE-READING 2.7

peop!

le answers: The internet can b
+ e emd 1m o . @l D€ an important means of making people aware of problerr
bt f.,é\,,rusfd l.c Spread ideas in favor of respect and equality. / It 1s not useful “zz:r rﬁazr&frfhat
2 nb SOV S0 problems because | think they don't discuss things sericusly over the lmerr;.;t
1 Whenyou see. wom:n“ :mg portreyed in ads, how are they depicted? Has this depiction changed
throughOUt t1me? :.,..7 eﬂa. \.ver It depends, but it is very commoen that women are depicted as housewives or are
sexualized. Although this has been changing over time, complaints against these ads are still very common

Circles I, Unidade 5, p. 85

O professor pode iniciar a discussao com os alunos levantando o papel da mulher no
passado, quando ela era vista como simples donas de casa cuja fungdo era meramente cuidar
do marido, da casa e dos filhos. Ainda vemos, nos dias de hoje, propagacfes dessa
representacdo vinda da antiguidade, quando a grande maioria das propagandas de produtos
de limpeza, de moveis ou eletrodomésticos ou do ramo culinario é sempre relacionada a
mulher. Quando néo isso, a mulher é tida como simbolo sexual, explorando sua imagem a
fim de atrair o publico masculino, como € o caso das propagandas de cerveja, por exemplo.

Embora muitos direitos tenham sido alcangados ao longo da histéria, resquicios de
um passado preconceituoso e depreciativo ainda marcam a forma como a mulher é

representada, vista e propagada na sociedade contemporanea.
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Atividade 2e 3

As propagandas que seréo trabalhadas a seguir no livro contemplam o resultado de
uma busca feita na internet sobre suposicdes acerca da mulher. Por esse motivo, torna-se
relevante refletir sobre o papel da internet na disseminacéao de informacdes imbuidas de pré-
conceitos e o cuidado que se deve tomar ao utiliza-la, tanto como na posi¢cdo de quem acessa
essas informacdes, como de quem as propaga, evidenciando a responsabilidade, autonomia

e posicionamento que se deve ter ao ter acesso a todos os tipos de informagdes.

Figura 17: Atividade 2 e 3 da Unidade 5

2 Inyour opinion, is the Internet useful to make people aware of social problems? In which ways?

3 When you see something disrespectful on the Internet, what should you do? If you are out of ideas,

yOU can do some research on the Intemet. Possible answers: You should not access that website anymore and, if possible,
: ) . should report it. On many websites, there is a channel to repert inappropriate
content. If someone disrespects you directly, you should ban that person from any contact with you and your personal acc

Circles I, Unidade 5, p. 85

A segunda atividade questiona, entdo, o uso da internet como meio de informagéo e
conhecimento, refletindo sobre as potencialidades ou ndo como meio de conscientizagéo de
problematicas sociais. O intuito da atividade, como é descrito no livro do professor, € que ao
mesmo tempo em que a internet se tornou um meio de acesso a informacdo facil, rapido e
instantaneo, ela pode ser também uma arma de propagacao de ideias preconceituosas e
generalizadas, visto que esta a disposi¢do do julgamento e opinido de qualquer pessoa.

E importante refletir sobre isso ao pensarmos no leitor que almejamos formar, que é
aquele que critica, que debate, que questiona, que reflete e que, com base em suas proprias
acepcdes, chega a uma propria conclusdo, portanto, expande-se para além de um trabalho
“objetivo e racional na decodificacdo dos sentidos textuais” (DUBOC, 2012, p.84), para a
compreensao de que o saber ¢ construido socialmente e por isso, “passivel de contestagao,
questionamentos e transformagio” (JORDAO, 2015, p. 81). E ndo aquele que aceita e
concorda com tudo que lhe é imposto sem questionar ou refletir sobre. Ainda mais pensando-
se na globalizacdo e no crescimento, cada vez mais significativo, da internet e dos meios de
comunicacéo e informagéo digital, que tornou mais facil a publicacdo e o compartilhamento

de informacdes que ndo precisam necessariamente ser veridicas.
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O letramento critico sugere, justamente, este olhar critico perante as informacdes, que
0 sujeito saiba como filtra-las, como ir além, como fazer as articulagGes necessarias para ndo
ser manipulado, mas que seja capaz de ler criticamente 0 texto e assumir uma postura
autdbnoma perante ele.

A terceira pergunta investiga justamente a reacdo do aluno ao se deparar com alguma

informagédo falsa ou desrespeitosa na internet, qual atitude que ele tem frente a isso.

Atividade 4

Na atividade 4 finalmente sdo apresentados os dois andncios publicitarios que irdo
servir como base as atividades posteriores. A instrucao é que, fazendo a leitura da campanha,
os alunos escolham, entre quatro alternativas, aquela que mais reflete a mensagem do cartaz.

A campanha traz a imagem do rosto de uma mulher, em fundo preto, com sua boca
coberta por uma caixa de pesquisa da internet apresentando sugestdes de busca (as mais
frequentes) sobre o que a mulher deveria fazer (women should...). Entre os topicos mais
procurados encontra-se: as mulheres deveriam ficar em casa, serem escravas, estar na cozinha
e ndo ter direito de falar em igrejas. Logo abaixo encontra-se uma frase que vai contra todas
essas suposicoes, que afirma: As mulheres deveriam ter o direto de tomar suas proprias
decisdes. Como texto verbal, ha também o simbolo da organizacdo que promoveu as
campanhas, a ONU mulheres.

Ao lado, ha a caixa de pesquisa ampliada para facilitar a leitura e compreensao dos

topicos descritos nela.

Figura 18: Atividade 4 da Unidade 5
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WHILE-READING Seria propicio comenrar.‘junto aos estudantes, sobre as ferramentas de busca na internet e
perguntar ¢om que proposito eles costumam usar essas ferramentas, se as sugestdes oferecidas
) costumam ajudar, se ja se surpreenderam com sugestdes oferecidas pela ferramenta etc. E
4 Look at the campaign ad below. What is it about? aconselhavel também explicar a turma que as sugestes
mostradas correspondem as buscas mais frequentes realizadas
pelos usuarios da rede.

women should [
| women should stay at home

N —

women should be slaves
women should be in the kitchen

P

women should not speak in church

women should have the right to make their own decisions.

UN WOMEN. The Autocomplete Truth.
Disponivel em: <www. org/en/news/stories/2013/10/
women-should-ads>. Acesso em: 5 nov. 2015.

Memac Ogivy Mather Dubal

a. Prejudice against women. v

|
b. The role of women in society. |

c. Government discrimination against certain groups of women. b R T J

| SUR——

d. Family obligations in society. Ver Banco de Géneros.

mouth mean? Discuss with your classmates.

mouth is probably an indication that society tries 1o silence women

5 Whatdoes the white band on her

Possible answer: The white band over her

Circles I, Unidade 5, p. 85

A campanha também ¢é disponibilizada em forma de video, embora ndo seja
trabalhado no livro, onde € apresentado um percurso histérico da mulher ao longo da historia,
desde o comeco de sua luta pela voz, a conquista pelo voto, o papel da mulher na economia
do mundo ao se inserir no mercado de trabalho, o envolvimento das mulheres na politica, no
esporte, na aviacdo e em muitas areas que eram ocupadas predominantemente pelos homens.
Tudo isso para evidenciar ainda mais que, mesmo depois de toda essa lutas e conquistas,
ainda na atualidade, no contexto da criacdo da campanha (2013), a imagem da mulher ainda
era representada, predominantemente, sob uma perspectiva sexista e discriminativa.

Outros dois anuncios também fizeram parte da campanha onde, assim como nestes,
trazem indagamentos acerca da busca pelo papel da mulher na sociedade, sendo eles: women

need... (as mulheres precisam...) e women cannot... (as mulheres ndo podem...)
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Retomando a proposta da atividade, apos a leitura do texto é proposto que os alunos
escolham, entre quatro alternativas, aquela que melhor reflete o intuito da campanha. As
quatro alternativas séo: a) Preconceito contra a mulher; b) O papel da mulher na sociedade,
c) Discriminacdo do governo contra um determinado tipo de grupo, e d) Obrigagdes
familiares na sociedade. Como resposta correta, o livro sugere que € a primeira alternativa,
que trata do preconceito contra as mulheres.

Porém, se analisarmos atentamente e ampliarmos as significaces de leitura e
interpretacdo do texto, a segunda alternativa também é possivel, visto que ela sugere que o
anuncio discute o papel da mulher dentro da nossa sociedade. As sugestfes de busca que
aparecem na campanha refletem, justamente, a imagem que se tem da figura feminina e de
sua funcdo social. Os primeiros tdpicos, por exemplo, sugerem que as mulheres devem ficar
em casa e na cozinha, o que implica numa visao patriarcal de que as mulheres devem ser
donas de casa e cuidar do marido e dos filhos.

Sendo assim, j& que a caixa de pesquisa levanta o que as mulheres devem ser e fazer
e as sugestdes se referem a suas funcGes na sociedade, a segunda alternativa, que descreve
justamente o papel da mulher na sociedade, ¢ totalmente plausivel de se configurar como um
dos propdsitos principais da campanha.

Novamente a questdo da objetividade que este tipo de atividade tem limita e direciona
a leitura do aluno para um viés especifico que pode, ou ndo, ser a leitura que ele pode fazer.
Além disso, meninas e meninos podem ter uma leitura e interpretacdo diferente do texto pois
a significacdo atribuida a eles tem como suporte elementos extra linguisticos. Ou seja, cada
um terd uma visdo da realidade com base em suas experiéncias pessoais, em suas leituras de
mundo, seus principios, sua bagagem tedrica, histérica e emocional, conhecimento de
mundo, e tantos outros fatores que interferem na visdo que temos acerca da realidade, que
reflete na leitura que fazemos do texto, visto que tal realidade é construida social e localmente
(CERVETTI et al, 2001).

Assim, a sugestdo da atividade pode somente implicar no levantamento, a partir da
discussao e reflexdo, sobre os possiveis temas (no plural) que a campanha aborda, ja que, um

tema de tamanha dimensao social, histérica e cultural, tem tanta bagagem a ser debatida.

Atividade 5¢e 6
A quinta atividade levanta um elemento multimodal da campanha que carrega um

significado simbolico enorme, que diz respeito a presenca da caixa de pesquisa localizada no
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rosto da mulher, cobrindo sua boca, sugerindo que os alunos reflitam e discutam sobre a

presenca desta faixa branca.

Figura 19: Atividade 5 da Unidade 5

mean? Discuss with your classmates.
bably an indication that society tries to silence women

5  What does the white band on her mouth

Possible answer: The white band over her mouth is pro

Circles I, Unidade 5, p. 85

Como possivel resposta, o livro sugere que essa faixa sobre a boca da mulher
representa a sociedade tentando silencia-la perante todas essas suposi¢oes sobre ela que vem
de um esteredtipo histdrico que ainda segue, diminui e menospreza as mulheres, invalidando
toda sua luta ao longo de todos esses anos.

Assim, a representacdo da caixa de pesquisa foi estrategicamente pensada e colocada
a fim de retratar exatamente como a mulher se sente perante todos estes pré-conceitos que ja
as definem e que a sociedade assume como verdade, completamente silenciada, impotente,
vulneravel, perdendo sua autonomia, voz e direitos.

A atividade 6 pede que os alunos destaquem a Unica afirmacdo da campanha que nédo
desrespeita ou fere os direitos da mulher, que diz respeito a frase que encontra-se abaixo da
caixa branca e ndo faz parte da pesquisa, mas contempla a campanha, que diz que as mulheres
deveriam ter o direito de fazer suas préprias escolhas, garantindo assim, o respeito aos
direitos da mulher, de estar onde querem estar, de se posicionar quando tiverem algo a dizer

ou de terem a profissdo que desejarem ter.

Figura 20: Atividade 6 da Unidade 5

e? Why? Discuss with your classmates.

i men’s rights. Which on :
6 Only one of the sentences is reSpethUl of wome g reveal gender discrimination against women,

Only the last one, which is not part of the search, is respectful of women's rights. The others

Circles I, Unidade 5, p. 86
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Devido ao fato de que a campanha foi realizada em 2013 com base nos registros de
pesquisa daquela época, é valido levantar que, neste momento cada vez mais marcado pela
globalizacdo e pela ascensdo, cada mais intensa, da tecnologia, do acesso a informacéo, ao
conhecimento e a educacdo, tornou-se mais acessivel e possivel a constante educacao e
formacdo independente e autocritica, fazendo com que, de maneira simples e rapida, as
pessoas possam se informar criticamente e se construir como pessoa, como sujeito e como
ser humano. Portanto, é valido considerar todas as mudancas de atitude, pensamento e
comportamento que a luta das mulheres alcangou durante esses anos que se passaram desde
2013, quando a campanha foi criada, verificando, de maneira critica, 0s possiveis avangos,
retrocessos ou estancamento de uma consciéncia voltada para a igualdade de géneros.

Por isso, embora ndo haja essa sugestdo no livro, a atividade pode ser repensada e
expandida para promover uma discussao mais atual e dentro da realidade de 2020 sobre essa
mesma tematica. Assim, propde-se que os alunos busquem na internet o topico: woman
should e averiguem quais resultados aparecem. Eu, por curiosidade, fiz a pesquisa e me
deparei com as seguintes sugestdes.

Figura 21: Busca no Google
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woman should | EE

AR

| woman should empower other woman |

| woman should go to work |

woman should work after marriage

woman should stay at home debate

woman should give up their jobs and go back to their traditional role
woman should dress modestly

woman should keep silent in the church Kjv

woman should respect her man

woman should cover her head kjv

|woman should lift each other up |

Fonte: Google, 2020

De dez sugestdes para essa pesquisa, somente trés, apresentadas em destaque, ndo

tem como fundamento uma visdo patriarcal e preconceituosa da mulher. Duas delas,
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inclusive, marcam bem a luta pelos direitos da mulher atualmente que € regida pelo ideal de
empoderamento, e incentiva a unido e apoio que as mulheres devem ter umas as outras, como
nosso papel de nos defender, de nos unir pela causa, de nos respeitar e pregar o respeito e de
nos impor sempre que tentarem nos calar.

Essa reflexdo pode evidenciar que, mesmo apds todos esses anos de luta e muitos
direitos conquistados em termos de lei, a sociedade como um todo ainda tem um olhar
preconceituoso e estereotipado acerca da mulher, de seus direitos e de seu papel, que é de
submisséo ao homem, de lugar social inferior e de privilegiar o casamento e a familia acima
de carreira ou escolhas pessoais.

A discussao pode abranger também quem seria o possivel publico que torna essas
sugestdes de pesquisa as mais frequentes e o intuito de pesquisa-las. Por exemplo, ha uma
sugestdo que diz: woman should stay at home “debate”, 15S0 pode sugerir que alguém, com
o intuito de se aprofundar nessa questao, pesquisou este tema para se inteirar na discussao de
género, da histéria da mulher no mercado de trabalho, das desigualdades sociais e salariais e
todo e qualquer outro tdpico que envolva a premissa de que o lugar da mulher é em casa.

Ha também a expansdo da discusséo para o fato de que, ainda nos dias atuais, ha a
premissa de que: woman should dress modestly, implicando que as mulheres devem se vestir
de maneira modesta, ou seja, € o ideal de que uma mulher de respeito ndo liga para vaidade,

deve se vestir com roupas descentes, “apropriadas” e simples.

Atividade 7

A atividade 7 apresenta o segundo anuncio da campanha, que segue a mesma
estrutura da outra, porém, com a imagem de uma outra mulher e de um outro topico de
pesquisa: Women shouldn’t... (as mulheres ndo deveriam...). Como sugestdes, ha cinco
topicos de coisas que as mulheres ndo deveriam ter ou fazer, sendo eles: as mulheres ndo

deveriam ter direitos, as mulheres ndo deveriam votar e as mulheres ndo deveriam trabalhar.

Figura 22: Atividade 7 da Unidade 5
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e questions that follow.
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Seria relevante ressaltar que as frases estao dispostas de modo a tapar a boca da mulher, o que dialoga com o fato de que
essas afirmagdes preconceituosas trazem a ideia de que as mulheres nao teriam autonomia, voz ou direitos.

Circles I, Unidade 5, p. 86

No momento desta atividade, como instru¢do ao professor, o livro sugere que 0s
alunos reflitam sobre os possiveis criadores da campanha e a motivacdo que os levou a
discutir tal questdo, bem como o intuito da organizagéo que disseminou a campanha. A ONU
mulheres (UM Women) foi criada em 2010 com o intuito de unir, fortalecer e ampliar a busca
da defesa pelos direitos das mulheres e como um simbolo de empoderamento e igualdade de
géneros. Partindo desta premissa, a campanha foi desenvolvida por pessoas que, engajadas
neste ideal, se indignaram com os resultados obtidos no Google pela busca do papel da
mulher e decidiram transformar isto em uma campanha mundial que promove a inquietacéo,
0 gquestionamento, a reflexdo e o posicionamento dos leitores.

O intuito da atividade em questdo que apresenta o segundo anuncio é que, a partir de
sua leitura, analise e reflexdo sob tais aspectos, 0s alunos respondam as duas atividades que

se seguem.
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Atividade 8 e 9

As duas atividades seguintes buscam trabalhar com as percepcdes de leitura a partir
dos diferentes elementos multimodais presentes na composi¢do dos anuncios para os efeitos
da campanha. Novamente, ambas as perguntas oferecem alternativas para que os alunos

escolham aquela que se aproxima mais do proposito da pergunta.

Figura 23: Atividade 8 e 9 da Unidade 5
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8 Whatis the relation between the image and the sentences? Co;:y the correct answer(s) in your
notebook. :
a. The sentences over the woman’s mouth reinforce that some people don’t want to give them a voice. ¥
b. Theimage reinforces the prejudicial statements about women not being autonomous or having rights. ¥
c. Both campaign ads try to make people aware of the equality that women have conquered after years of struggle:

d. Theimage and the text are conflicting: the image exposes the prejudice against women, but the text doesn't:

9 Ifwe had only the image or only the text separately, would the effect the campaign ad has on us
be the same? Why / Why not? Choose the best answer among the options below and copy itinyou"
notebook.

a. Yes, because both the image and the text by themselves carry all the meanings that the campaign ad conveys:
b. No, becauseitis the combination of text and image which creates the intended effect. v
c. Itdepends, because the text wouldn’t be enough, but the image would,

d. Itdepends, because the image wouldn’t be enough, but the text would.
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Circles I, Unidade 5, p. 86

A atividade 8 questiona a relacdo entre a imagem e as frases para a construcdo dos
anuncios, fazendo com que os alunos fagcam uma leitura voltada para todos os elementos do
texto, ndo somente os verbais, e reflitam sobre o sentido que tal composicdo possibilita a
leitura e interpretacdo do texto. Assim, ha quatro alternativas das quais duas estdo corretas,
sendo elas: a) As frases sobre a boca da mulher reiteram que a sociedade ndo quer dar voz a
elas, b) A imagem consolida as afirmac6es de cunho preconceituoso sobre a mulher ndo ter
autonomia e direitos, ¢) Ambos 0s anuncios buscam conscientizar as pessoas acerca da
igualdade que as mulheres conquistaram apos anos de luta, e d) A imagem e o texto
conflitam: a imagem expde o preconceito contra a mulher, mas o texto ndo. As alternativas
corretas sdo as duas primeiras que evidenciam que as afirmagdes verbais a respeito da mulher

refletem na imagem do rosto delas, séria, com o olhar vazio e triste, sem oportunidade de
expressao, sem voz, sem direito.
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A atividade 9, por sua vez, questiona caso a imagem aparecesse desvinculada ao texto
ou vice-versa, se eles teriam o mesmo efeito causado nos leitores, apresentando quatro
alternativas para que uma fosse escolhida. A) Sim, porque tanto a imagem quanto o texto
carregam por si sO os significados que a campanha busca transmitir, b) N&o, porque ¢ a
combinacdo de texto e imagem que cria o significado pretendido, c) Depende, porque
somente o texto nado seria suficiente, mas a imagem sim, e d) Depende, porque a imagem nédo
seria suficiente, mas o texto sim.

Essas duas questdes abrem uma possibilidade de discussdo enorme acerca da
constituicdo do texto diante de variados elementos multimodais, principalmente em se
tratando de um andncio de propaganda que, dependendo do suporte, pode apresentar uma
imensidao de linguagens, como a verbal, a visual ou de audio. No caso dos anuncios da
campanha trabalhada, a linguagem verbal e a linguagem visual conversam, se articulam e se
complementam de forma a criar o impacto desejado no leitor.

Caso estes elementos fossem apresentados separadamente, ainda assim estariam
carregados de informacdo, sentido e mensagem, porém, quando combinados, expandem as
dimensoes de leitura para outras significaces, como defende Vieira (2007) ao estabelecer
que ndo ¢ possivel “interpretar os modos semioticos prestando atencdo somente na lingua
escrita ou oral” (VIEIRA, 2007, p. 54), pelo contrario, um texto “deve ser lido em conjungao
com todos 0s elementos semioticos dessa produgao” (VIEIRA, 2007, p. 54), pois cada um
deles representa um potencial de significacdo diferente.

Sugere-se assim que os alunos ndo simplesmente selecionem a(s) alternativa(s)
correta(s), mas se reflita e se discuta qual a relagcdo entre o texto verbal e o texto visual, como
os dois modos de linguagem se articulam e se completam, o significado de todos os elementos
para a construcdo do anuncio, como eles contribuem para a mensagem do texto e caso 0s
elementos tivessem sido apresentados separadamente, se o efeito teria sido o mesmo. E
importante que os alunos desenvolvam, de forma autdbnoma, a compreenséo de que todos 0s
elementos carregam sentido e qual a fungédo de cada um deles, tanto em termos estruturais,
para a construcdo do texto, como em termos de significacdo, para o processo de atribuicao

de sentido.

Analise das atividades linguisticas com potencial

A tematica da quinta unidade, “no caminho da igualdade de géneros”, continua sendo,

assim como foi por anos, uma discussao importante e necessaria dentro de uma sociedade
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machista que se recusa, mesmo diante de tantos esforgos, a reconhecer o papel e valor da
mulher no mundo. Relacionando com a tematica da primeira unidade (na qual o outro
exemplo se insere) a da descoberta de si, este tema pode contribuir para que, ainda durante o
processo de descoberta e autoconhecimento, os alunos possam tanto, no contexto feminino,
se reconhecerem como mulher e se inserir neste grupo ao criar uma identificacdo, como
podem também compreender e simpatizar pela luta, no caso dos meninos, e contribuirem
para a formacdo de uma sociedade cada vez mais critica.

Discorrendo sobre as atividades em si, observou-se que, no segundo exemplo, onde
séo exploradas campanhas publicitarias, ha trés perguntas iniciais que contemplam a secédo
pre-reading de cunho reflexivo, que contribuem para a mobilizagdo e articulacdo de
conhecimento e o posicionamento do aluno, incentivando-o a reflexdo sobre a tematica
dentro de um viés mais critico, com o intuito de prepara-lo para a leitura e discussao do texto
que procede, que sdo 0s anuncios de propaganda de uma campanha publicitaria.

Entretanto, com excecdo delas, praticamente todas as outras atividades que
contemplam a presente categoria possuem prop6sitos meramente pontuais, objetivos e
estruturais, ja que o intuito € o simples reconhecimento de informacdes, indo contra os
pressupostos do LC que entende a contextualizacdo, a subjetividade e a heterogeneidade
como fatores essenciais para uma leitura de cunho critico (KALANTZIS; COPE, 2008).

O texto das campanhas publicitarias (figura 20 e 22), por exemplo, embora tenha um
forte potencial de leitura tanto em termos da multimodalidade como no sentido critico, perde
um pouco de sua potencialidade ao limitar as respostas a quatro alternativas, exigindo do
aluno que enquadre sua leitura dentro de uma proposta especifica, assim como ocorreu em
outras atividades analisadas e assim como ocorre em atividades ao longo de todo o livro.
Edmundo (2013, p.74) estabelece que

ler ndo é simplesmente extrair sentidos dados em um determinado texto,
mas construir sentidos no ato de leitura; o texto ndo carrega os sentidos
possiveis na malha textual, mas tais sentidos sdo conferidos ao texto pelo
leitor no momento da leitura, quando seu conhecimento de mundo e suas
praticas de leitura informam o processo de construcéo de sentidos do texto
(EDMUNDO, 2013, p. 74)

Isso pressupde que ndo ha verdades absolutas ou respostas prontas no corpo do texto,
pelo contrario, a autora ainda defende que a leitura, dentro do contexto de LC, contrapde-se
a perspectiva de leitura tradicional, proposta por Cervetti, Pardales e Damico (2001) e

retomada a seguir, visto que seu objetivo é simplesmente a promocao da compreensdo do
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mundo, ja que se distancia do pressuposto “de que haveria uma realidade fora do sujeito, a
qual poderia ser alcangada por meio da lingua” (EDMUNDO, 2013, p. 74).

Ainda, o reconhecimento dessas informacBes € feito de maneira ainda mais
superficial ja que o proprio livro oferece sempre alternativas, que induzem a uma resposta
particular, sem possibilidade do préprio aluno refletir sobre e, por si s@, chegar a alguma
concluséo. Na maioria dos casos as alternativas eram simplesmente retiradas do texto, fosse
ele verbal, visual ou de audio, de maneira exata a como aparecia no corpo do texto, ou seja,
ndo exigia dos alunos nem ao menos uma leitura mais profunda e de cunho critico que os
fizesse interpretar, refletir e internalizar algo, era a simples identificacdo de informacao.

Este tipo de leitura que as atividades deste cunho propdem se enquadram muito mais
numa perspectiva de leitura critica, proposta por Cervetti et al (2001), do que do letramento
critico, propriamente dito. Na perspectiva do LC, o conhecimento nédo é algo neutro que pode
ser compreendido sempre dentro de um mesmo contexto, pelo contrario, tem como base
contextos especificos de uma sociedade em particular, inseridos dentro de um espago na
historia, por isso, o0 conhecimento assume fungdes muito mais ideoldgicas do que meramente
linguisticas.

Ao propor alternativas e pedir, somente, que o aluno selecione a resposta “correta”,
automaticamente exclui-se qualquer outro tipo de leitura e interpretacdo pessoal e subjetiva
que um aluno poderia realizar, visto que a pergunta implica, necessariamente, em somente
uma resposta correta. Essa ideia se enquadra na perspectiva de leitura critica ao evidenciar
que existe uma realidade padrdo e reconhecida sobre a qual nos baseamos para a realizacédo
das inferéncias. Na perspectiva do LC, entretanto, “decisdes sobre verdade ndo podem ser
baseadas em uma teoria de correspondéncia com a realidade, mas deve, entretanto, ser
reconhecida localmente” (CERVETTI et al, 2001).

Isso pressupde que ndo ha verdades absolutas diante da imensiddo de leituras e
interpretacOes plausiveis diante de um texto critico e multimodal, pelo contrério, ndo ha uma
realidade Unica e incontestavel, o sentido, na realidade, é sempre multiplo e situado socio,
histdrico e culturalmente, portanto, impossivel de ser homogéneo e objetivo.

Por fim, estas atividades cujo proposito € somente a identificacdo da resposta
“correta” dentre outras alternativas ndo pressupdem reflexées em nenhum nivel, tendo como
objetivo 0 mero desenvolvimento de habilidades de compreensdo e interpretacéo,
encaixando-se portanto, na leitura critica (CERVETTI et al, 2001). Entretanto, ao expandir
as atividades para outros niveis de compreensdo que exija do aluno a leitura ndo s em termos

linguisticos, estruturais ou interpretativos, mas reflexivos e independentes ao possibilitar que
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ele seja 0 responsavel pela sua propria construcdo de sentido, aproximamo-nos mais dos
pressupostos do LC, visto que o intuito é alcangar a consciéncia critica a partir da reflexéo e
do posicionamento.

Ferraz (2014) ainda discorre sobre tipos de atividades desde ambito ao pontuar que
“trata-se de uma visdo linear que focaliza as estruturas gramaticais e a aprendizagem de
palavras que, apesar de essenciais para a aprendizagem de uma lingua estrangeira, ndo
deveriam ser os Unicos objetivos” (FERRAZ, 2014, p. 165). Portanto, na perspectiva do
letramento visual, o trabalho com as imagens possibilita diversos outros aspectos que podem
ser explorados no texto.

Embora o mundo tenha mudado e os textos tenham adquirido novas linguagens que
possibilitaram novas ampliaces de exploracdo por meio da discussdo de tematicas de grande
peso social, estas ndo sdo contempladas a fim de serem evidenciadas nessa leitura.

As analises evidenciaram também que, ao propor o trabalho com um género que é
composto na mesma medida ou, as vezes, até majoritariamente por texto visual, evidencia-
se o trabalho com os pressupostos da multimodalidade ao compreender a relevancia dos mais
diversos elementos para a composicdo e leitura destes textos. Este aspecto é destacado pelo

livro do professor ao instrui-lo a

comentar com a turma que as caracteristicas tipograficas de um texto, assim
como o layout e as imagens disponibilizadas, devem ser consideradas em
conjunto, na medida em que contribuem para a construgdo de sentidos.
Portanto, aprender a interpreta-las contribui para a compreensao global
desses textos (KIRMELIENE et al, 2016, p. 202)

Isso é observado até mesmo no enunciado de algumas perguntas que propdem o olhar
atento para algum elemento extra linguistico que compde o texto, como por exemplo, no caso
da atividade 5 que questiona a presenca e o significado da caixa de pergunta localizada bem
em cima da boca da mulher.

Além disso, o livro destaca tambeém alguns criterios de leitura, dentro da perspectiva
das caracteristicas tipograficas mencionadas acima, que contribuirdo para uma leitura
eficiente, sendo elas: “observar cores, tracos, técnica e suporte da imagem; compreender o
texto e possiveis sentidos; analisar que sentidos sdo construidos a partir da combinacdo de
textos e imagens, etc.” (KIRMELIENE et al, 2016, p. 202)

Embora haja atividades, como o exemplo dado acima, que direcionam a leitura para
0s aspectos multimodais, observa-se que essa questdo € muito mais enfatizada na teoria do

que na pratica, j& que as atividades de identificacdo da afirmacdo “correta” predominam e
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sobressaem as atividades que realmente se voltam, em seu enunciado, para a leitura dos
elementos multimodais. Entretanto, ja que traz instrugdes tanto ao professor quanto ao aluno,
a possibilidade de ampliacdo se encontra justamente nessas brechas, onde o professor pode
instruir o aluno a direcionar a leitura para estes outros elementos que contemplam os textos
trabalhados.

Um exemplo de que a questdo da multimodalidade é muito mais enfatizada na teoria
do que na prética é que, em nenhum momento é destacado, nem nas atividades e nem nas
orientacdes ao professor, 0 uso do formato de audio para a atividade de listening do primeiro
exemplo que contempla essa categoria, muito menos o fato do audio estar em formato de
video. Discute-se sim o formato vlogger, porém, em termos meramente estruturais, nao
propde a discussao de seu proposito social, como o de alcangar um publico mais jovem, por
exemplo, para evidenciar e propagar a discussdo e reflexdo de tematicas relevantes ao
universo adolescente. Ndo discute também, mais especificamente, o carater multimodal do
texto, que é o video, e as possibilidades de leitura e releitura por meio de tantos outros

elementos multimodais que podem ser explorados.

Particularmente em relacdo ao video, deve-se ressaltar que se trata de uma
tecnologia multimidia que envolve diversas tecnologias para a construcéo
de significados multimodais através da combinagdo de movimento, lingua,
fala, efeitos sonoros e varios elementos semidticos visuais que ndo estdo
apenas justapostos, mas se integram, formando significados que se somam
aos outros meios na configuracéo dos sentidos (PINHEIRO, 2015, p. 214)

Para Pinheiro (2015), o video configura um tipo de texto que é composto por diversas
tecnologias diferentes que pressupdem significados multimodais, por meio de elementos tais
quais a lingua em si, a fala, os movimentos gestuais, os efeitos sonoros, o cenério, as
expressdes, postura, enfim, varios elementos semioticos que se articulam de modo a produzir
significados mais amplos do que se fossem apresentados por meio de somente um deles. Isso
pressupde que os sentidos ndo sdo Unicos ou fixos, mas se multiplicam por meio da
articulacdo entre a palavra, que é modificada pelo contexto, e pelo contexto, que € modificado
pela palavra (PINHEIRO, 2015, p.214).

Portanto, o video configura um tipo de linguagem que consegue articular,
simultaneamente, diversos elementos semidticos que, quando integrados, possuem um
potencial de representacdo muito maior do que simplesmente a fala ou o visual conseguem

sozinhos.
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Diante disso, a atividade pode explorar os recursos também visuais, além do de audio,
a fim de tornar a proposta ainda mais significativa em termos de sentido, e ainda mais ampla,
em termos de multimodalidade, como foi sugerido na apresentacdo das atividades.

As andlises das atividades da presente categoria demonstraram, de maneira geral, que
mesmo que nao apresentassem, eu seu enunciado ou nas orientacGes ao professor, todas elas
tém potencial de expansdo para além da leitura critica, homogénea e objetiva. Por meio de
um direcionamento mais especifico, as atividades podem evidenciar uma leitura que promova
0 exercicio da critica e que esteja voltado também para a problematizacdo evidenciando,
dessa maneira, o carater social da linguagem.

A partir do levantamento das andlises das duas categorias estabelecidas aqui, é
possivel responder as duas perguntas de pesquisa inicialmente propostas, sendo a primeira

delas:

1) Como se caracterizam as atividades do livro didatico, considerando a diversidade
linguistica e o teor critico dos textos contemporaneos?

Com base no levantamento e analise das atividades do livro, os resultados
demonstraram que a obra contempla tanto atividades voltadas para o letramento critico, ao
fomentar a discusséo de tematicas de grande peso social e, também a multimodalidade, ao se
trabalhar com géneros e textos marcados por dois ou mais modos semidticos em sua
composicao, exigindo a articulacdo de todos eles para a leitura do texto e desvendando o
funcionamento deles para as possiveis significacdes que, a partir deles, podem ser gerados.

E inclusive essa ideia proposta pelas autoras do livro ao discorrerem sobre os
principios norteadores que embasam a obra, sendo, o principal, o que elas chamam de

“multiletramentos criticos”, e defendem a ideia de que

0 ato de ler e interpretar e também o de produzir textos com diferentes
propositos deixam de ser exclusivamente vinculados a palavra escrita e/ou
impressa para envolver e articular diferentes modalidades de linguagem,
como a imagem, a fala e a musica, buscando a significacao e ressignificacdo
do propésito do texto (KIRMELIENE et al, 2016, p. 166).

De fato os textos selecionados para o trabalho nas atividades contemplam sim
diferentes modalidades de linguagem, ao se trabalhar com graficos, memes, cartaz de filme,
musica, vlogs, campanha publicitaria, infograficos, entre outros, porém, ndo € sempre que €

feita a articulagdo mencionada acima, ja que algumas atividades propGem-se a trabalhar,
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principalmente, com os elementos linguisticos e/ou estruturais da lingua, que séo também
extremamente importantes para o processo de aquisicdo de uma lingua estrangeira.

Assim, com base nas atividades analisadas, pode-se observar que o livro balanceia
bem atividades que se voltam para o letramento critico e a multimodalidade, ao propor a
discussédo de tematicas sociais que visam engajar, estimular o posicionamento e desenvolver
a consciéncia critica do aluno, por meio de textos que articulam diferentes elementos
multimodais. Assim como atividades com objetivos mais pontuais e linguisticos, que sdo
necessarios serem trabalhados no contexto de ensino da lingua.

Por esse motivo, para andlise, além de destacar as atividades que abrangem o0s
pressupostos do letramento critico e da multimodalidade, a pesquisa se voltou também para
propor sugestdes simples, a partir da propria proposta da atividade, que pudessem expandir
a leitura para outros niveis de interpretacdo, a partir do visual por exemplo, contribuindo para

uma leitura mais profunda e ampla. O que nos leva para a préxima pergunta de pesquisa.

2) Quais os potenciais de ampliacéo e exploracdo dos textos para processos de
significacdo e ressignificacdo conforme os pressupostos do letramento critico e da
multimodalidade?

A andlise evidenciou que, como destacado na resposta da pergunta anterior, o livro
contempla tanto atividades voltadas para o LC e a multimodalidade e também atividades que
possuem objetivos mais linguisticos e pontuais, que também sdo extremamente importantes
para 0 processo de aquisicdo de uma lingua estrangeira.

Neste sentido, para responder a segunda pergunta, o intuito foi apresentar
possibilidades de expanséao que o préprio livro oferece ao professor por meio de suas brechas,
aproveitando a tematica e os textos multimodais trabalhados nas unidades, para evidenciar
que o social, o multimodal, o critico e o linguistico podem ser trabalhados em conjunto no
processo de ensino e aprendizagem de linguas.

Assim, embora o trabalho com atividades linguisticas, gramaticais ou estruturais
sejam pertinentes, é importante buscar contribuir para processos de construcdo de sentido
mais amplos e significativos, que possibilitam ao aluno ndo somente a aquisi¢do dos
elementos linguisticos da lingua, mas também, oportunizem a leitura, reflexdo e
internalizacdo do texto, tanto por meio de seus aspectos gramaticais, como também sociais.

Por esse motivo que a analise evidenciou que todas as atividades, com propositos
linguisticos ou ndo, apresentavam brechas que permitiam a expansao da leitura com o intuito

de levéa-la a niveis mais profundos e significativos de leitura e interpretacdo, ao evidenciar,



131

por exemplo, o significado de todos os elementos multimodais na constituicdo de sentido do
texto. Assim, as atividades analisadas podem facilmente ser ampliadas de modo a
contemplar, também, os aspectos do LC, ao propor uma leitura que leve ao desenvolvimento
da consciéncia critica (CERVETTI et al, 2001), bem como se aproximar de um modo de
representacdo mais atual, que utiliza sempre dois ou mais recursos multimodais (van
LEEUWEN, 2011), ja que palavra e imagem jamais representardo maneiras similares de
expressarem a mesma coisa (KRESS E van LEEUWEN, 2001).

Deste modo, as atividades que contemplaram a segunda categoria de analise,
referentes as atividades linguisticas com potencial, apresentaram grandes potenciais de
ampliacdo, ao possibilitar uma exploracdo diferente tanto da discussdo da tematica da
unidade, como também dos diferentes elementos multimodais que contemplam os textos
trabalhados, contribuindo para que, a partir da prépria proposta da atividade, ela pudesse ser
levada para diferentes niveis de interpretacéo.

Assim, é valido ressaltar que todas as sugestdes propostas tiveram como intuito
enriquecer ainda mais o trabalho do professor com o livro didatico, diante das potencialidades
que as atividades ja apresentam, com o intuito de aproximéa-las cada vez mais dos
pressupostos do letramento critico e da multimodalidade, contribuindo para uma formacéo

cada vez mais didatica, critica e social.
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CAPITULO IV — CONSIDERACOES FINAIS

Propus-me a investigar, na presente pesquisa, a construcdo de atividades de um livro
didatico de lingua inglesa (PNDL- 2018) por meio da composi¢cdo dos textos e das possiveis
exploracOes textuais, com base nos pressupostos da multimodalidade e do letramento critico.
Investiguei, neste sentido, como o texto articulava os diferentes elementos semioticos e como
a leitura destes elementos contribui para a compreensdo da lingua como uma pratica social
fomentadora do senso critico.

Visto que a pesquisa surgiu a partir de uma percepc¢do particular minha de que as
pessoas acreditavam que o ensino da lingua inglesa deveria se voltar, exclusivamente, para o
ensino dos elementos linguisticos dela, interessei-me em defender que, embora eles sejam,
de fato, extremamente importantes para o processo de aquisicdo de uma lingua, ha espaco
para discussdes e reflexdes cujo foco ndo se limite somente a um ou a outro, pelo contrario,
é possivel e necessario que o ensino e aprendizagem da lingua ocorra por meio tanto do
trabalho com seus elementos linguisticos, como também, que leve em consideracdo o carater
social e dindmico da lingua.

Por esse motivo, além de apresentar exemplos de como o livro didatico Circles
(PNLD-2018) propde atividades que se aproximam dos pressupostos do letramento critico e
da multimodalidade, a pesquisa evidenciou também as potencialidades de leitura e
exploracdo do texto para além do que é proposto no enunciado das atividades que
apresentavam, inicialmente, propdsitos linguisticos, mobilizando praticas que possibilitam a
ampliacéo dos processos de significacdo do texto.

A pesquisa teve como motivacdo a necessidade da formacgéo de leitores/sujeitos
criticos/reflexivos diante das novas modalidades de escrita que caracterizam 0s textos
contemporaneos inseridos numa realidade cada vez mais digital e multimodal. Tais textos
contemporaneos, por sua vez, pressupdem o dominio de diferentes tipos de letramentos
(SOARES, 2002). Por isso, evidencia a importancia de leitores que ndo somente reconhecam
o0s aspectos linguisticos da lingua, mas que, por meio dela, possam assumir uma postura cada
vez mais letrada, autbnoma e critica perante 0 mundo a sua volta.

Para isso, a pesquisa apresentou alguns levantamentos tedricos que contribuem para
a compreensao da lingua como uma pratica social (SOARES, 2003), inserida dentro de uma
sociedade em um contexto especifico (JORDAO, 2013), e com um forte potencial ideolégico.
Foram discutidos entdo, aspectos dos multiletramentos no contexto de intensas inovacoes

tecnoldgicas que desencadearam novas maneiras de se ler e interpretar os textos, bem como
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do letramento critico e da multimodalidade, que evidenciam as potencialidades de leitura e
construcédo de sentido cada vez mais autdbnomas, criticas e amplas.

A escolha do livro como material didatico para analise se justifica por ele se
caracterizar, no contexto de ensino da rede béasica, predominante nas salas de aula de lingua
inglesa, por isso a pesquisa voltou-se a investigar como ele trabalha com os pressupostos
levantados acima, de modo a contribuir, também, para a formacao critica e social deste
aluno/leitor. Além disso, dada a importancia do Guia do PNLD para a analise e sele¢do dos
livros didaticos que serdo trabalhados nas escolas da rede publica de ensino do pais, este foi
um dos principais critérios para a selecdo do livro didatico a ser trabalhado na pesquisa, que
fosse uma colecdo que tivesse passado e sido aprovado pelos critérios de analise do guia.

Este se pautou num critério importante visto que o guia do PNLD oportuniza a pré-
selecdo de materiais didaticos de qualidade, cabendo a escola e ao professor a escolha daquele
material que melhor condiz com a sua realidade, com sem contexto e suas necessidades, por
isso, ndo poderia deixar de mencionar a importancia do Guia e a importancia do papel do
professor neste momento para que se possa selecionar o livro que melhor contemple suas
necessidades locais.

Além disso, é valido ressaltar a importancia também da utilizacdo de materiais
nacionais, visto que contemplam as necessidades e a realidade de aprendizes brasileiros. Este,
inclusive, foi também um dos principais critérios de selecdo do livro, ja que é importante que
as tematicas trabalhadas nele reflitam a realidade dos alunos, para que o ensino se torne cada
vez mais significativo a eles.

Destaca-se, neste sentido, a importancia do livro didatico propor préaticas pedagogicas
que conversem cada vez mais com as praticas sociais, ao evidenciar que os textos que nos
rodeiam atualmente sdo compostos pela articulacdo entre diferentes linguagens, sejam elas
verbais, visuais, de audio, gestuais, entre outros (JEWITT, 2008), e a necessidade de um
pensamento e posicionamento sempre critico diante da quantidade de informacdo que nos é
exposto ou mesmo imposto.

Essa percepcdo denota a necessidade de livros didaticos que se proponham a se
encaixar dentro de uma realidade cada vez mais critica e multimodal. Denota também que o
trabalho do professor com o livro didatico em sala de aula pode modificar e/ou ampliar as
possibilidades de leitura ao evidenciar as potencialidades de uma leitura multimodal e que
tenha como principios os pressupostos do letramento critico.

A partir desses levantamentos acerca dos livros didaticos no ensino da lingua, pode-

se considerar que o livro Circles, analisado na pesquisa, se enquadra dentro da perspectiva
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acima, visto que preocupa-se em trabalhar com uma variedade de géneros que apresentam
caracteristicas multimodais, que surgiram a partir do advento da tecnologia que possibilitou
novas préaticas para a leitura e escrita dos textos. Assim, as autoras preocuparam-se em
abordar géneros contemporaneos a partir de discussdes extremamente relevantes acerca das
tematicas de forte cunho social selecionadas pelo livro, o que propicia discussdes e leituras
mais significativas.

E importante destacar também que o intuito nfo é a desvalorizagio das atividades
tidas como linguisticas, até porque o trabalho com a gramatica, com o vocabulario, estrutura
de géneros e etc. sdo extremamente importantes para a aquisicao de uma lingua. O que me
propus a investigar foi com o intuito de evidenciar a importancia e a validade da articulagéo
entre o linguistico, o multimodal e o critico, enfatizando a importancia de o ensino da lingua
passar por todas essas dimensdes atribuindo a elas mesma importancia.

Reconheco o desafio da construcdo de um livro didatico e 0 mérito daqueles que se
propdem a desenvolvé-los, portanto, a partir do propdésito da pesquisa, que foi o de analisar
as atividades de um livro didatico a fim de averiguar sua aproximagdo com 0s pressupostos
do LC e da multimodalidade, a analise evidenciou também algumas possibilidades de
expansdo e exploracdo a partir do que as proprias atividades do livro ja propdem.

Deste modo, espero que a pesquisa tenha contribuido tanto para autores de livros
didaticos como também para a préatica docente ao evidenciar a importancia de recursos
didaticos de qualidade, assim como o livro analisado, que auxiliam e facilitam o professor
em seu trabalhado em sala de aula. O livro Circles, por ja apresentar uma preocupacdo em se
aproximar dos pressupostos do LC, ao trabalhar com temaéticas sociais ao longo de todas as
suas unidades, e da multimodalidade, ao propor a leitura e o trabalho com textos e géneros
multimodais, evidencia facilmente possibilidades de expansdo para outros tipos de leitura e
interpretacdes a partir daquilo que o préprio livro ja apresenta. Por esse motivo, meu trabalho
aqui foi simplesmente apresentar diferentes percepcdes e exploracBes do texto que se
direcionam para outras perspectivas.

Deste modo, reconheco a qualidade do livro Cicles por apresentar um conjunto muito
rico de textos multimodais, e também a coragem de propor tematicas tdo importantes e
necessarias serem discutidas no contexto atual. Ao mencionar a escolha das temaéticas, é
importante destacar também a importancia de oportunizar momentos de discusséo, reflexao
e (des)construcdo de ideias e posicionamentos que se voltem para uma formacéo mais critica

e autbnoma do aluno.
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O trabalho com o letramento critico, inclusive, pressupde um ensino voltando para
essa formacao, contribuindo para o desenvolvimento de sua consciéncia e posicionamento
critico diante de um mundo onde algumas vozes e verdades se imp&em sobre outras, tornando
cada vez mais dificil nos impor. Diante do contexto em que vivemos, em que temas sociais
sdo cada vez mais deixados de lado, torna-se importante nos colocarmos socialmente e
possibilitar ferramentas para que os alunos também tenham argumentos e condigdes para
1SSO.

E pensar que mesmo nos dias atuais, apds tantos anos de luta contra a opresséo e a
censura, estamos perto de retornar a época em gque impunham o que poderiamos ou nédo dizer
em sala de aula e 0s temas que os livros didaticos podiam abordar. Por isso, discutir questfes
de género, o papel da mulher na sociedade, diversidade, estere6tipos, preconceitos, entre
tantos outros assuntos que o livro analisado aborda, € de se admirar a coragem de propor
tematicas desse cunho. Por isso, é importante que, antes que esse direito nos seja tomado
novamente, aproveitemos, enquanto possivel, para discutir, evidenciar e problematizar
tematicas tdo relevantes em nossa sociedade, enquanto ndo nos proibam de ofertar uma
educacdo voltada também para a formacao critica.

Como limita¢des do trabalho, é valido ressaltar que, como apresentado no capitulo de
metodologia, a analise se insere dentro de uma pesquisa de cunho documental, onde o livro
didatico se configura como o principal objeto de estudo. Por esse motivo, ndo se atém a uma
pesquisa de base etnografica que se propde a verificar como o livro é ou pode ser trabalhado
no contexto de ensino. Tais verificacbes podem apresentar novas perspectivas e percepcdes
acerca da analise realizada aqui, ao propor possibilidades de ampliacdo e significacdo
diferentes das propostas no trabalho.

Ademais, a pesquisa teve como intuito evidenciar uma nova configuracdo de leitura
e escrita que condiz com a realidade multimodal atual, destacando a necessidade da formacéo
de leitores que saibam como articular os diferentes recursos linguisticos que compde o0s textos
contemporaneos, bem como propor uma leitura que objetiva a construcdo e reconstrucao
social, ativa e critica do aluno/leitor.

Espera-se que essa pesquisa possa contribuir para a fomentacdo de uma préatica de
ensino que leve em consideragcdo 0s contextos atuais e que busque ter como principio essa
percepcao da lingua como pratica social e por isso, carregada de significado, ideologia e
criticidade. Portanto, sugere-se a exploracdo dos textos cada vez mais pelo seu critico e pelos

elementos semidticos que caracterizam a multimodalidade desses textos contemporaneo.



136

Para mim, particularmente, tanto como professora como também pesquisadora, me vi
em diversos momentos da pesquisa ao me colocar no papel do professor em sala de aula
diante de todos os desafios que encontramos no caminho. A pesquisa teve uma importancia
enorme para mim pois pude refletir sobre a minha propria pratica e quais sao minhas
dificuldades e minhas potencialidades enquanto docente.

E é justamente com isso que espero ter contribuido também para outros professores,
fazé-los perceber que, principalmente no contexto atual, é imprescindivel que contribuamos
para um ensino voltado cada vez mais para a constru¢do do sujeito como um agente ativo
dentro da sociedade, que possui voz, direitos e que se posicionar é ndo somente um direito,
como também um dever.

Assim, a0 mesmo tempo em que ha a preocupacdao com a aquisi¢ao da lingua por
meio de seus elementos linguisticos, ha também a preocupacdo com uma formacao que
possibilite a construgdo do senso critico do aluno, propiciando a ele condi¢Ges de uma leitura
multimodal que enxergue a lingua como discurso e como préatica social que vai muito além
dos seus elementos linguisticos e superficiais, para uma leitura significativa que tenha como
base seus elementos subjetivos que contribuem para um ensino fomentador da formacao

social.
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Anexo 1 — Atividades Exemplo 1, pagina 1 — Atividades do letramento critico e da

multimodalidade

Photo take,
from one ’A,'m
United Nationg %
Equal campaign y ’:’;.'-
was entitled Can You S,.

Times Square SCreeny | 2
New York, in .4{”"- N
, Photographer: py,
Hurwitz

DIVERSITY: MUCH |
BEYOND STEREOTYPES

faz parte de uma campanha de

para informagdes consultar as  EECE A fotografia desta pagina
orientagdes no Guia Didalioe conscientizagdo popular. Observando os elementos queé
nse em quais temas de campanhas

compdem a imagem, pe

poderiam se utilizar dela.
_ Quais sio os tipos de linguagens que vocé identifica na
DISCUTA c. Observe o ponto de veiculacio da mensagem, seu entorm?
AS QUESTOES e leia a legenda da foto. Que motivos podem ter jll
a escolha daquele lugar para promover a circulagdo da

COM SEUS mensagem?
COLEGAS. . O que podemos fazer para lidar com a questdo dos rétulos
que sdo impostos as pessoas pela sociedade?
. A dupla de fotos da pagina 47 faz parte de um projeto
artistico sobre a questdo dos estereo6tipos.
O que as imagens tém em comum com aquela sobre @
qual vocé acabou de discutir? Justifique sua resposta.

Ver nota na abertura da Unidade 1 T -
o paracer CNE/CEB 15/2000. f. Em sua opinido, qual das imagens desta abertura
envolve mais diretamente o interlocutor?

Justifique sua resposta.
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Anexo 2 — Atividades Exemplo 1, pagina 2 — Atividades do letramento critico e da

multimodalidade

B NS
-

‘ \.« ¢o s )

e >‘ ‘S\\\‘\

NESTA NS

\\s P

UNIDADE o \
VOCEIRA... :
)

a

| L)

7’

Photos
from the English
photographer Harrison :
France, inspired by the work "=
of the photographer Gillian = i) ‘
Wearing on diversity o
and stereotypes. {

- '!? ]R'
IM A PERSON
) S0 T MUST BE 4

dl STEReOTrD
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Anexo 3 — Atividades Exemplo 2, pagina 1 — Atividades do letramento critico e da

multimodalidade

D

\

|

W ARM You have talked about representations of identity, using two il!UStfaﬁONS as
3 U P a starting point. Now, let's continue discussing this topic, considering your
ideas about who you are and answers given by teens from another country,

; m,
Possible answers: Teenager, student, only sondaughter. brother/sister etc. E importante deixar claro gue 05522“%‘:8::&‘,’22 o .
seus cademnos, puxar outras linhas a partir da pergunta. Alem da discussao na Atividade 3, este diagrama Wrap-up,

1 People often struggle to find their identity - that is, to discover who they are. Copy the diagram i’?lto
your notebook and use it to write down some ideas - don't thinka lot about your answers. You wi
discuss them with your classmatesin Activity 3 Mais informagdes no Guia Didatico.

7 W W

- - T e i

.| AMS 2

>

i

2 Theimage on the right is a mirror. “Look” at it and write in

your notebook what you “see” that makes you unique - your
id entity Possible answers: Os estudantes, provavelmente, responderao
* teenager, beautiful, happy etc. Incentive-os a ver além disso e buscar
caracteristicas que definam sua identidade.

e olka/shutterstock com

3 Insmall groups, share your perceptions with your classmates. If
you don’t feel comfortable talking about all of them, just mention

some. Possible answer: | see myself as ...

4 Writein your notebook the aspects that you believe influenced your

partners’ ideas in Activity 3. Personal answers. Possible answer: Probably my

classmates' answers are related to what other people say about them. One of them

mentioned the word athlete, and | know this is important to him/her because he/she
Imost every day.

5 fook %isagmrfg? a survey report below. It depicts the highlights of
a survey about identity conducted with teenagers in the United
States. Do you think the answers would be similar for Brazilian
adolescents?

(Tl | oE ] W

* 63% of teens say they: '37% e Teens say that “Parents/Family”

“know who they are” & and “Activities/Hobbies" are the
while 37% do not fully 63% two most important factors in
know their identity yet. : 4 “shaping their identity. [...]

* 66% of teenagers say that * 63% of teenagers say

they feel most people do 34% \ that their appearance is 37%
not see them for who they X | an important factor in ' - 63%
really are. 66% J' their identity.

.9 ik [ l J

STAGE OF and Report. [S.L. :
LIFE. Teen Trent 1 ife.com/StageHighSchool/Teenldentitv.asox>. Acessa em: 30 <at 2018
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Anexo 4 — Atividades Exemplo 1, pagina 1 — Atividades linguisticas com potencial

2. Sugerimos ressalar Gue experiéncias anteriores como leitores de blogues e espectadores de viogs podem au';dar a
turma a realizar a atividade. Vocd pode orentar os estudantes Gue assistem a viogs regularmente a ajudar aqueles que n,

tenham familiandade com 0 género.
You have read a survey report about adolescence demographics and also

LISTENI NG an essay by an indigenous adolescent. Now, you will listen to a young

vlogger discussing the issue of identity formation.

Personal answers. Caso haja estudantes que ndo tenham familiaridade com vlogs e vicggers, ]

PRE' USTE NI NG sugerimos usar um dispositivo com acesso a internet, como celular ou tablet, para mostrar alguns

vioggers em agao

1 Viogs are blogs with posts in video format and are a very popular type of web television. Discuss with

your classmates and teacher the questions below.

a. Do you watch vlogs regularly? Possible answers: Yes, | do. (or) No, | don't.
b. Do you know any famous vloggers? If you do, what do they vlog about? Personal answers.

Like other text genres, vlogs have their own characteristics. In your notebook, replace the @ with the

) a. personal experiences and ideas / an informal; b. anonymous and
words and phrases in the box. famous; c. short and fast-paced: d. online; e. comment.

anonymous and famous online short and fast-paced
an informal comment personal experiences and ideas
Ver Banco de Géneros.
a. Intheirvideos, vioggers usually share with viewers @, d. Vlogs are usually shared @, on platforms such as
academicinformation, in @ tone. YouTube.
b. @ people can be vloggers. e. Viewers can @ on the videos vloggers post.

¢. Vlog posts are @ videos.

Finding out who you are, that is, developing a self-identity, is one of the biggest challenges of
teenage years. Read the introduction of an academic article about the topic written by an American

psychologist, and then copy in your notebook the correct sentence about the extract.
O cbjetivo da leitura do texto é dar mais subsidios aos estudantes para eles realizarem as atividades a sequir.

The journey from childhood to adolescence is very challenging. Between the ages of 10 and 18
there are major changes in physical, cognitive, social, and moral development. The major task for.
adolescents is to establish their self-identity. By determining — as best they can — a sense of

who they are, they attempt to move into a group that reflects or reinforces this self-identity. The
group allows them to feel that they stand out from the crowd. This phase of development aﬁows
the adolescent to search for their sense of self. This is in order to answer the increasingly important
question that they cannot consider in earlier stages of development: “Who am 2" |[...] J

BARNETT, Rosemary V. Helping Teens Answer The Question"Who Am I2*: Cognitive Development in Adolescents.
H The Ques h tet3 t Family, Youth and Sciences
par t, UF/IFAS Florida, dez. 2005. Disponivel em: <https://edis.ifas.ufledu/fy769>. Acesso em: 29 out. 2015.

a. Adolescents don't experience physical and psychological changes during teenage years.
b. Belonging to a group is part of the development of self-identity for teenagers. v

You will listen to the introduction of a vlog post called Finding Yourself. It was posted by Carrie, a

young British vlogger. Based on the title, what can you say about i i i
5 el y y about the topic of the video? Write the

a. Young people’s search for their own identity. v
b. The journey from childhood to adolescence.

WHILE-LISTENING ; S

) i sps e gy
lfj, 5 Now, listen to the viogger, and check ifyour prediction in Activity 4 was correct.
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Anexo 5 — Atividades Exemplo 1, pagina 2 — Atividades linguisticas com potencial

Caso a atividade seja muito desafiadora para os estudantes, eles podem trabalhar em duplas.
@])6 Listen to the viogger again. Then, choose the correct answers.
Keep track of them in your notebook.

H

Q)7

2

a. According to Carrie, who tells teenagers to find themselves?

b. What kind of model person do teenagers want to find when they start

WENN com/Easypix

* Friends. « Teachers, parents, and any person older than the
teenager. v/

Carrie Hope Fletcher is a young
British actress and singer, who is
also famous for her vlog. In her
videos, she shares her personal

issues and everyday anecdotes  {

looking for themselves?
« Someone who has only good qualities. v
« Someone who has both flaws and good qualities.

Listen to the v}ogger on.ce more, and use the words in t!le box to with teens arid yourig adils
replace the @ in the script. Keep track of your answers in your - +
notebook. N—r
Caso a atividade seja muito desafiadora para os estudantes, eles podem trabalhar em duplas.

amazing finding happy moment

teachers travel understand yourself

r~

Lsee the moment they walk in the room [...]. s i

Carrie: @ yourself — that's the time that gets thrown around a lot as you grow up, by @, by parents, by
anyone older than you. They tell you to search for @, but strangely, they never tell you where to look. We
then go off on this quest, searching for ourselves. We @ far and wide looking for this @ person who can
be confident in front of anyone, who can be funny or sassy in the right @, who's outspoken enough to

get their point across, but open-minded enough to @ the other person. Someone who everyone’s Qw0
Finding; teachers; yourself; travel; amazing; moment;

=

FLETCHER, Carrie Hope. The Quest to Find Yourself. ItsWayPastMyBedTime, 25 maio 2013. Disponfvel em: <www.youtube.com/watch2v=sLQWGFtTI7I>.
Acesso em: 28 de set. 2015.

POST-LISTENING ]

8 Discuss the questions below with your teacher and your classmates. Respostas possiveis no Guia Didatico.

a. Inyour opinion, who is this “amazing person” full of qualities that Carrie, the vlogger, is talking about?

b. Do vou agree that society puts too much pressure on teenagers to decide who they are? Why / Why not?
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2. Possible answers:
PRE-READIN G e ;r;.e.y Ifu;e:psu:z; ;gternet;an be an important means of making people aware of preblems that
aneci society it it1s Spread ideas in favor of respect and equ / aking
¥ 000N . quality. / It is not useful for makin
pecple aware of social problems because | think they don't discuss things seriously over the !memgt

1 Whenyousee wom:n being portrayed in ads, how are they depicted? Has this depiction changed
throughout hme? 'ossible answer: It depends, but it IS very commen that women are depicted as housewives or are

exualized. Alt! i
sexualized. Although this has been changing over time, complaints against these ads are still very common

2 Inyour opinion, is the Internet useful to make people aware of social problems? In which ways?

3 When you see something disrespectful on the Internet, what should you do? Ifyou are out of ideas,
yOU can do some research on the Intemet. Possible answers: You should not access that website anymoere and, if possible,
) _ should report it. On many websites, there is a channel to report inappropriate
content. If someone disrespects you directly, you should ban that person from any contact with you and your personal acc

WHILE_REA DING Seria propicio comentar, junto aos estudantes, sobre as ferramentas de busca na internet e
as |

perguntar com que propésito eles costumam usar essas ferramentas, se as sugestdes oferecid
, costumam ajudar, se ja se surpreenderam com sugestoes oferecidas pela ferramenta etc. E
4 Look at the campaign ad below. What is it about? aconselhavel também explicar a turma que as sugestaes
mostradas correspondem as buscas mais frequentes realizadas
pelos usuérios da rede.

women should

| women should stay at home
women should be slaves
women should be in the kitchen

e e

women should not speak in church

women should have the right to make their own decisions

UN WOMEN. The Autocomplete Truth.
Disponivel em: <www.unwomen.org/en/news/stories/2013/10/
women-should-ads>. Acesso em: 5 nov. 2015.

Memac Ogilvy Mather Dubal

a. Prejudice against women. v

b. The role of women in society. fragmentos de textc

¢. Government discrimination against certain groups of women.

- Family Obugaﬁons i SOdEty. Ver Banco de Géneros.
an? Discuss with your classmates.

5 Whatdoes the white band on her mouth me bably an indication that society tries to silence women

Possible answer: The white band over her mouth is pro
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6 Onlyoneofthe sentences is respectfu
Only the last one. which is not part of the search

7 Read another ad from the same camp

@WUN
WOMENET

L of women’s righ

_is respectiul of wom

aign and answer t

Memac Ogilvy Mather Dubal

5. Which one? Why? Discuss with your

en's rights. The

Clagg

others reveal gender discrimina, M

he questions that follow.

Incentivar 0S estudantes a levantar hipétase.
pode ter sido 0 autor do anuncio e qual p'.f,I
intuito da instituicao nomeada "UN Wom.nn'- f
eles lerao um boxe que traz informacdes a i
podendo, entao, verificar ou refutar suas idej

women shouldn't
women shouldn't have rights
| women shouldn't vote
women shouldn’t work
women shglildn't box

women shouldnit suffer 1rom‘dls<ﬂmlmuonum

UN WOMEN. The Autocomplete Truth. Dispeni,e
<wvew.unwomen.org/en/news/stories/2013/ 10/womm.m"}';_;f
Acesso em: 5 noy, 2-'/

Ver Banco de Géne=

Seria relevante ressaltar
que as frases estao dis,
essas afirmagoes pre i oty Lo
cBes preconceltuosas frazem a ideia de que s mumere;;a{:éaol:g::i: :‘a mtulher. o que dialoga com o fato de que
autonomia, voz ou direitos

8
notebook.

1

a. The sentences over the woman’s mo i
s overt s mouth reinforce that some people don’t want v
to give them a voice.

b. Thei . —
The image reinforces the prejudicial statements about women not bein t
g autonomous or having rights. ¥

c. Both campaign ads try to mak
y to make people aware of the equality that women have con d aft f struggle
quered after years 0 >

d. Theimage and the text are conflicting: the im
flicting: thei age exposes the prejudice against women, but the t t doesn't
en, but the tex .

If we had only thei
only the image or only the text separately, would the effect the campaian ad has on U8
mpaigna

be the same? Wh
y / Why not? Choose the best answer among the options bel d copytin o
elow and cop

notebook.

5 7 both i
a. Yes, because both the image and the text by themselves carry all the meanings th d conveys
ngs that the campaign ad cOMV=™

b. No, because itis the combination of text and image which creates thei
eintended effect. v

c. It depends, because the text wouldn’t be enough, but the image woul
s would.

d. Itdepends,
Suqenmos discutir com
alemantos separadamen

because the image wouldn't b

L e enough, but the t

0s osl'udantes o falo'do que, embora seja poss(vf,:(t would.

te, a foto ou o lexto isolados néo teriam o mesmo .dcproendcr
imp

N
aclo algumas informagoes com bas y
que 18m quando so complementa™ J



