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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo geral identificar as representacdes sobre a Floresta
Amazonica das pessoas que nela vivem, isto é, estudantes do ensino fundamental, buscando
relacbes com seu entorno social e escolarizacdo. Assim, a escola participante, por estar
inserida na regido amazénica, configura-se como ldcus propicio para se entender como sdo
constituidas as representacdes desses estudantes sobre a floresta Amazonica. De natureza
qualitativa, esta investigacdo baseia-se na (a) nogdo de representacdo a partir dos estudos de
Hall (1997), imerso no campo teodrico dos Estudos Culturais; na (b) investigacdo de como
ocorre a aprendizagem dos alunos entrevistados, por meio das investigagGes de Carvalho
(2013); e (c) nos principios fenomenoldgicos, tendo com o método de andlise descrito por
Giorgi (2010), com o intuito de valorizar as experiéncias vivenciadas pelos sujeitos no
contexto real em que vivem, considerando sua relacdo com ele. Esta pesquisa foi
desenvolvida em uma escola municipal da cidade de Manaus, localizada em érea ribeirinha, as
margens do Rio Negro, imersa em uma Reserva de Desenvolvimento Sustentavel (RDS),
contando com a participacdo de 34 estudantes do 6° ao 9° ano, do ensino fundamental. Para
obtencdo dos dados, foram utilizados os seguintes instrumentos: coleta de documentos
pedagogicos, aplicacdo de questionarios e entrevistas. O processo de analise dos dados
perpassa por dois momentos: contextual e analitico. A partir desta pesquisa, pode-se concluir
que a escola, como uma das instancias educativas, constituidora de conhecimento, pode
contribuir na emancipacdo dos povos ribeirinhos, oferecendo uma educacdo que respeite sua
diversidade. Além disso, o ensino de Ciéncias, como campo de conhecimento, pode assumir
novas estruturas em prol da desmistificacdo esteredtipos, generalizagdes acerca da Floresta
Amazonica e sua populacao.

Palavras-Chave: Representagdo Cultural; ensino de Ciéncias; Floresta Amazonica.



ABSTRACT

This research aims to identify the representations about the Amazon Forest of the people who
live in it, that is, students of the elementary school, looking for relations with their social
surroundings and schooling. Thus, the participating school, as it is inserted in the Amazon
region, is configured as a favorable place to understand how these students' representations
about the Amazon forest are constituted. In a qualitative nature, this investigation is based on
(@) the notion of representation from the studies of Hall (1997), immersed in the theoretical
field of Cultural Studies; (b) investigation of how the interviewed students learn, through the
investigations of Carvalho (2013); and (c) in the phenomenological principles, using the
method of analysis described by Giorgi (2010), in order to value the experiences lived by the
subjects in the real context in which they live, considering their relationship with him. This
research was developed in a municipal school in the city of Manaus, located in a ribeirinha
area, on the banks of the Negro River, immersed in a Sustainable Development Reserve
(RDS), with the participation of 34 students from the 6th to the 9th grade, of elementary
education. To obtain the data, the following instruments were used: collection of pedagogical
documents, application of questionnaires and interviews. The data analysis process runs
through two moments: contextual and analytical. From this research, it can be concluded that
the school, as one of the educational instances, constituting knowledge, can contribute to the
emancipation of the riverside peoples, offering an education that respects their diversity. In
addition, science education, as a field of knowledge, can take on new structures in favor of
demystifying stereotypes, generalizations about the Amazon Forest and its population.

KEYWORDS: Cultural Representation; science teaching; Amazon rainforest.
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1 INTRODUCAO

Muitas sdo as visOes e as interpretacGes sobre a Floresta Amazonica, na Otica de
diversos campos cientificos e ndo cientificos. E é nesse cenario que nosso estudo esta
inserido, tendo a Floresta Amazonica e a sua cultura como cerne da pesquisa. Por isso,
propomos investigar tanto as representacdes e os estudos culturais da floresta quanto como
ocorre a aprendizagem, em uma perspectiva cognitiva, dos estudantes que la estdo inseridos.

Em virtude disso, o0 termo representacdo nesta pesquisa se inspira nos Estudos
Culturais, tendo como parametro os estudos Hall (1997), por entender que a centralidade da
cultura e a conceber como um conjunto de significados partilhados. Além disso, o contato
com pesquisas inspiradas nos Estudos Culturais, em especial, de Guimaraes (2006) e de

Sampaio (2012), deram-nos suporte em relacdo a tematica da Floresta Amazonica.

Os Estudos Culturais ndo constituem um conjunto articulado de ideias e
pensamento. Como dizem seus cronistas mais contundentes, eles sdo e sempre foram
um conjunto de formacdes instaveis e descentradas. H4 tantos itinerarios de pesquisa
e tdo diferentes posicdes tedricas que eles poderiam ser descritos como um tumulto
teérico. (COSTA; SILVEIRA; SOMMER, 2003, p. 39).

Dessa forma, o contato com estudos inspirados nos Estudos Culturais contribuiu para
compreender essa perspectiva tedrica. Desse modo, utilizamos como método de analise 0s
principios fenomenoldgicos na busca do fendmeno a ser pesquisado, partindo das situacdes
vivenciadas pelos estudantes ribeirinhos. Os Estudos Culturais como inspiracédo tedrica coloca
em xeque a legitimidade da propria historia que nos foi contada e recontada.

E inegavel a dinamica de construcéo e reconstrucio dos processos identitarios desses
diferentes povos que vivem dentro de um espaco carregado de representacdes. Logo, como o
estudo de Hall (2015) nos sinaliza, a identidade cultural vem se descontruindo a partir das
interferéncias das mudancas decorrentes da globalizagdo. Assim, os Estudos Culturais tém
como principio que a identidade e a cultura sdo constituidas socialmente, marcadas pelo poder
e cddigos culturais, expondo modelos e signos. Ora, esses aspectos sao expostos como forma
de representaces através de diferentes linguagens, seja escrita, oral, imagens, entre outras.

A escola Ribeirinha, nosso locus de pesquisa, representa um local propicio para
desenvolver a pesquisa, pois pode trazer novas contribuicdes frente as representacoes
construidas acerca da floresta. Diante disso, as situa¢fes vivenciadas durante a pesquisa

permitiram analises e reflexGes acerca dos discursos circulantes que legitimam determinadas
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representagdes, como (i) ser ribeirinho, (ii) escola ribeirinha e, por fim, (iii) comunidade
ribeirinha.

De acordo com Sampaio (2012), sdo propagadas algumas verdades acerca das nogdes
construidas de natureza, como os modos de vida da populacdo tradicional, retratados como
ingénuos ou protetores da natureza, de que esses povos precisam ser protegidos para preservar
modos de vida culturalmente aceitos como adequados a floresta. Contudo, essas
representacdes dos povos tradicionais empregados/disseminados por diferentes meios vieram
sendo descontruidas durante meu primeiro contato com a regido.

A partir disso, podemos entender que h& a necessidade de os elementos culturais
constituintes da Floresta Amazonica serem discutidos, como a biodiversidade, 0os povos, 0s
saberes tradicionais, entre outros aspectos caracteristicos dessa regido, dentro do ambito
escolar. Partindo disso, esses pressupostos precisam ser intensificados, principalmente em
escolas localizadas na regido norte. Isso porque ainda vivem em constantes processos de
expansao territorial, oriundos da migracdo e da imigracdo, além das constantes
transformacdes contemporaneas decorrentes da globalizacdo. Em vista disso, inspirados nos
estudos de Hall (2015), podemos compreender a cultura como heterogénea e diferenciada,
assim como as identidades ndo séo fixas e determinadas.

A par disso, entendemos que seja preciso, nesta secdo introdutdria, sucintamente,
descrever as minhas proprias representacdes desse lugar. Sdo as imagens, 0s sons, 0s cheiros,
as cores e as multiplas sensa¢fes que remontam um dos periodos tdo importantes na vida de
um ser humano: a infancia. Foi nessa fase da vida que vivenciei experiéncias mais proximas
com a floresta. Minhas memorias estdo expressas em forma de narrativa para mensurar 0s
modos de ver o lugar. Para descrever discursivamente a Floresta Amazonica, aproprio-me do
termo de Guimardes (2006): os modos de ver. Partindo disso, meu contato inicial com a
floresta se deu no sitio dos meus avos maternos, o qual chamava de “mato”. O modo de ver
aquele lugar como mato alude categoriza-lo em dois momentos: (i) descoberta e (ii) perigo.

O primeiro momento, mato como descoberta, foi em meados da década de oitenta.
Minha mée preparava a mim e meus irmaos para ir ao sitio, acredito que tinha uns cinco anos
ou menos; lembro que, em umas dessas visitas, andamos longa distancia do ponto de 6nibus
até a casa dos meus avos maternos, uma estrada de barro laranja, rodeada de arvores, que, na
minha compreensdo de crianga, eram enormes, as quais constituiam aquele lugar com uma
sinfonia de sons e de cores. Aproximando da casa dos meus avds, no alto de um barranco,
viamos sua modesta casa de madeira, imersa em uma area de vegetacdo as margens de um

igarape. Toda a exploracao do local limitada pela pouca idade ocupava apenas a casa, embora
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essa lembranca seja bem nitida, de estar agachada no igarape, tentando pegar a &gua com cor
de chéa que diluia ha minha méo.

O tempo foi passando, assim como a idade e, em épocas de férias escolares, meus pais
me deixavam passar no sitio; ja pelos oito anos, sem a vigilancia da minha familia, circulava
mais livremente pelo mato, sentava-me a beira da porta da casa e observava a formacéo das
chuvas. As arvores tinham sons, com o barulho do tronco se movendo, as folhas balangando,
caindo ou debatendo-se umas nas outra. Passava o dia andando pelas estradas que ali
cercavam; as vezes, sozinha ou acompanhada pelo meu primo, que, assim como eu,
desvendava o lugar atrés de frutas, sempre em busca do maracuja-do-mato. Em alguns casos,
famos para o igarapé, tentando pegar os peixes minusculos; depois de certo tempo, descobri
que eram girinos. O catar de sementes que fazia pelos caminhos também me fascinava, pois
encontrava inumeras e diferentes cores. Subia nas arvores comendo os frutos 14 no alto;
pegava manga, inga, mari, jambo, caja, biriba, cupuacu, buriti, goiaba, caju, entre tantas
outras frutas.

Lembro-me do meu avd ter uma espingarda; ele trabalhava como vigia noturno para
uma propriedade particular que ficava préxima do sitio. Também lembro que ele amava cacar
e passava as manhds limpando o terreno, bem como tirando os matos préximos da casa,
derrubando umas arvores, deixando a frente do sitio mais visivel. Ele criava galinhas e jabuti;
por sinal, o jabuti virou comida. Recordo que ndo consegui comé-lo, porque era o
animalzinho que conhecia, assim como as galinhas do quintal. E lembro-me também, dentre
tantas outras lembrancas, dos tatus de barriga para cima no assoalho da casa de madeira
pegando sol, que, segundo meu avd, eram para corar, pois seriam a comida.

O segundo momento, mato como perigo, em que ndo havia medo por néo ter ideia do
gue se passava naquele lugar. Sendo crianca, meus interesses pairavam em querer brincar.
Andava e ficava horas pelas estradas, igarapé, em cima das arvores, comendo frutas.
Ouviamos histdrias de uma cobra chamada pela minha avo de papagaio. Se ela nos picasse e
cantasse depois, poderiamos morrer. Havia o igarapé para se banhar e outro que era proibido;
assim, era recomendado ficar na beira. O igarapé proibido tinha jacarés. Por volta do meio-
dia, sob o sol quente, podiamos ver esses animais boiando. Um perigo eminente, mas ndo
concebido por mim, era ir todas as manhas até os buritizais, pois soube depois que poderia ter
encontrado a cobra mais temida: a jararaca.

A evocacgdo dessas lembrancas pode ser associada a representacdes discutidas na
literatura especializada, que falam sobre a Amazénia e que incluem desde a descoberta,

exaltacdo, imaginario, mitico e devastacdo. O termo Floresta Amazénica ndo era algo presente
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em minha vivéncia, nem mesmo na época da escola. O reconhecimento do lugar, nesse termo,
era desconhecido para mim, mesmo tendo relagdes estreitas com ele. Mas, ndo era algo
perceptivel.

Em vista disso, quando alguém me perguntava sobre como é a Amaz0nia, eu evocava
as mais belas paisagens naturais, fortalecendo o ideério intocavel e grandioso da floresta. As
minhas impressdes sobre a Amazdnia estavam mais interligadas a esfera ambiental, incluindo
somente a flora e a fauna como elementos constituintes da floresta, deixando de lado outros
aspectos, como, por exemplo, o social. E, quando falava da populacéo, reduzia os habitantes
ao povo caboclo e indigena, solidificando as imagens estereotipadas construidas desde a
época da colonizagdo. E interessante que, ao falar da regido onde nasci, cresci e moro, ela
aparecia sempre na terceira pessoa, transparecendo um distanciamento das minhas vivéncias,
sendo que tanto minha trajetdria pessoal quanto profissional fazem parte dessa regido.

Dito isso, no cenério deste estudo, ha muitas indagacdes que podem ser feitas, tais
como: quais as representacées que os estudantes de uma escola publica municipal Ribeirinha
da cidade de Manaus, as margens do Rio Negro, possuem acerca da floresta Amazénica? E
como se relacionam com o entorno? As comunidades localizadas dentro da Floresta
Amazobnica estabelecem ligacdo que va& além do territorial? Quais representacdes culturais
constituem suas identidades? De que maneira o ensino de Ciéncia pode estabelecer dialogos
entre cultura, identidade e pertencimento amazénico? Se esse didlogo é estabelecido, de que
forma acontece dentro da escola? Como ocorre o ensino frente as peculiaridades da regido?
Quais as representacdes que 0s documentos pedagogicos trazem? Se trazem, quais sao?

Além dessas, muitas outras perguntas podem surgir e, por isso, fizemos um recorte e
formulamos nossas perguntas de pesquisa: (i) quais sdo as representagdes dos estudantes
residentes em uma area Ribeirinha sobre a floresta Amaz6nica, e (ii) como se relacionam com
0 entorno social?

A partir dessas indagagdes, formulamos nossos objetivos, 0s quais norteiam a presente
investigacdo. Em vista disso, esta pesquisa tem como objetivo geral identificar as
representacdes sobre a Floresta Amazonica das pessoas que nela vivem, isto €, estudantes do
ensino fundamental, buscando relagGes com seu entorno social e escolarizagao.

Por sua vez, nossos objetivos especificos sdo: (a) conhecer como as representacdes
sobre a Floresta Amazodnica sdo apresentadas nos manuais escolares do ensino de ciéncias
(proposta curricular e livros didaticos); (b) compreender as representagdes que os estudantes

tém construido sobre a floresta Amazonica, analisando como se veem e se situam nesse
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espaco; e (c) descrever as relagfes entre 0 entorno na constituicdo das representagdes dos
estudantes do ensino fundamental sobre a Floresta Amazonica.

Para o alcance do objetivo geral e dos objetivos especificos mencionados, adotamos 0s
seguintes tedricos e sua respectiva contribuicdo: (a) a nocdo de representacdo a partir dos
estudos de Hall (1997), imerso no campo tedrico dos Estudos Culturais. Em vista disso,
vemos o real como uma construgdo social e, para o entendimento dessa proposicéo,
realizamos uma incursdo teorica acerca da Representacdo e dos Estudos Culturais; (b) a
investigacdo de como ocorre a aprendizagem dos alunos entrevistados, por meio das
investigacBes de Carvalho (2013); e (c) nos principios fenomenolodgicos, tendo com o método
de analise descrito por Giorgi (2010), com o intuito de valorizar as experiéncias vivenciadas
pelos sujeitos no contexto real em que vivem, considerando sua relacdo com ele.

Nossa pesquisa se organiza em cinco capitulos além desta Introducdo. No segundo
capitulo, apresentamos o referencial tedrico selecionado para embasar este trabalho, o qual
traz um panorama teorico acerca dos dois termos: (i) representacdo e (ii) estudos culturais.
Esses termos apresentam uma multiplicidade de interpretacdes e, ao longo deste estudo,
discute-se a interseccao da palavra representacdo com estudos culturais.

No terceiro apresentamos as representacdes e 0s entendimentos que temos acerca da
Floresta Amazonica, que estdo intrinsecamente interligados aos modos de ver a floresta
construida historicamente desde a colonizag&o.

No quarto capitulo, descrevemos e justificamos a metodologia adotada, de natureza
qualitativa, inspirado nos principios fenomenolégicos, tendo como referencial tedrico os
Estudos Culturais que permitem caminhar por diferentes campos do conhecimento.

No quinto capitulo, apresentamos as analises acerca dos espagos vividos pelos alunos,
assim como explicitamos a regido onde a comunidade esta inserida: a escola, a dinamica do
cotidiano dos moradores, a relacfes deles com espaco, de forma a observar os fenbmenos que
interpelam os sujeitos, bem como desvelar as situagdes vivenciadas, envolvendo diferentes
aspectos sociais, econémicos, culturais, entre outros.

Finalizamos com as conclusdes decorrentes dos resultados alcangcados, bem como
algumas consideracGes acerca de possiveis contribuicbes oferecidas ao conjunto de

investigacOes sobre as representacgdes e os estudos culturais.
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2 DAS REPRESENTACOES AOS ESTUDOS CULTURAIS

As representacOes acerca da Floresta Amazonia tém sido veiculadas por diferentes
instancias educativas, indicando diferentes modos de vé-la, tais como imagens, filmes, textos
escritos, pela propaganda, pelas charges, pelos jornais e pela televiséo (COSTA, 2004). Elas
reforcam o imaginario, fortalecem estereétipos e incitam a curiosidade. Além disso, tém
gerado comocao para protecao da biodiversidade, assim como forte interesse comercial, o que
potencializa o valor econémico da regido. De certo modo, isso evoca disputas de terras e
evidencia a complexidade das relagdes do homem com a natureza; criam-se dicotomias. Em
vista disso, a Amazodnia carrega inimeras “Amazonias”. Estas sdo apenas algumas das
mencdes que a floresta tem recebido por diferentes olhares, cada um carrega um interesse.

Partindo disso, podemos compreender a complexidade em produzir uma Unica
representacdo, pois estamos nos referindo a um cenério permeado de redes discursivas que
nos interpelam por meio de diferentes instancias. A nogdo de representacdo neste estudo
partird dos estudos de Stuart Hall (2016), o qual utiliza a nocdo de representacao
construcionista, imerso no campo tedrico dos Estudos Culturais. Em vista disso, vemos o real
como uma construcéo social, e, para o entendimento dessa proposicdo, faremos uma incursao
tedrica acerca da Representacdo e dos Estudos Culturais, para chegarmos ao cerne do nosso
estudo.

Muito tem se escrito e se discutido sobre Representacdes e os Estudos Culturais (EC)
dentro de diferentes cenarios, sejam eles sociais, culturais, econdmicos, filosoficos, politicos,
sejam quais forem (KINDEL, 2006). A conexdo dos termos ‘“representacdo” e ‘“‘estudos
culturais com a cultura” faz transitar no universo das significagdes. Dessa forma, rompe com
conceitos pré-determinados, tais como o conhecimento que temos de nos, do outro, do
mundo.

Por sua vez, o conceito da cultura tem sido definido a partir de diferentes posi¢des
tedrica, de acordo com o campo de conhecimento. No entanto, no campo dos Estudos
Culturais, segundo Hall (1997), a cultura ganha centralidade, por atravessar cada canto da
vida social contemporanea. Mas, antes de adentrarmos em uma discussao teorica a respeito de
representacdo na perspectiva dos Estudos Culturais, iniciaremos expondo um panorama
tedrico acerca dos diversos sentidos sobre o vocabulo “representacdo”, pois esse termo
apresenta uma multiplicidade de interpretacdes, se seu significado vem se remodelando,
adquirindo novas bases conceituais. Por isso, ao longo deste estudo, discutiremos a

intersec¢do da palavra “representacao”, com estudos culturais.
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Como anunciado, o termo representacdo é polissémico e estd presente em muitos
contextos literarios. Etimologicamente, representacdo deriva do latim ‘repraesentare’ —, fazer
presente ou apresentar de novo. A palavra traz consigo uma complexidade para compreensao
(MAKOWIECKY, 2003). Ou seja, ela carrega um espectro de interpretagdes, significados
complexos e altamente abstratos. Cada um categoriza uma acepcdo carregada de
simbolizag6es, produzindo sentidos em determinados espacos, fixando préticas que perpassam
a temporalidade.

A autora Hanna Pitikin (2006) expfe, em seu estudo Representacdo: palavras,
instituicdes e ideias, argumentos que corroboram com a discussdo acerca do vocabulo
“representacdo”, ao explanar que o campo semantico dessa palavra possui multiplos sentidos,
ou seja, uma variabilidade de significados. Ela ainda destaca que, mesmo na origem latina, o
sentido relacionava ao “ausente”, “tornar presente”, podendo ser vinculado a um objeto. A

discussdo perpassa momentos historicos que problematizam o uso da representacdo dentro do

mundo politico.

Contar toda a histéria do conceito de representacdo exigiria detalhados relatos
paralelos de histéria verbal e social, politica e cultural, tarefa que em muito
ultrapassa o escopo deste ensaio. Seu foco é limitado principalmente a histéria
etimol6gica, com incursbes ocasionais na historia sociopolitica; e seu interesse
primario est4 na representacdo politica, embora aquele foco seja tratado em relagdo
aos muitos outros campos de significado dessa familia de palavras. (PITIKIN, 2006,
p.17)

O excerto acima citado pela autora diz respeito as importantes contribuic@es teoricas
decorrentes dos ambitos politico, juridico e social. Na area artistica, a autora Sandra
Makowiecky (2003) cita, em seu estudo intitulado Representacdo: a palavra, a ideia, a coisa,
discussdoes amplas sobre o significado da palavra “representacdo”, e expode reflexdes
direcionadas ao olhar na arte, corroborando para a ampliacdo da compreensdo da palavra
representacdo. Ela traz, em seu estudo, apontamentos desde a origem etimoldgica da palavra
ao emprego do conceito representacao em diferentes vertentes tedricas.

Assim, a autora supracitada expde, no contexto metafisico, a nocao de ideia associada
a imagem. Makowiecky (2003) cita que Descartes utiliza a nogéo de ideia, com conteudo

representacional permeado com toda a racionalidade.

Depois, as coisas passaram a sair do plano do real (representacdes) para o plano das
taxionomias, onde da auséncia nasce o real. O objeto ndo precisa mais estar
presente. A propria imagem o substitui, como no exemplo: “A toga do juiz vale pelo
juiz”. Mas de todos esses usos da palavra, pode-se reter um ponto em comum: a
representacdo é um processo pelo qual institui-se um representante que, em certo
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contexto limitado, tomara o lugar de quem representa. (MAKOWIECKY, 2003, p.
3-4).

Diante disso, podemos perceber, mais uma vez, as diferentes concepcdes acerca do
termo representacdes, que estd intimamente ligado ao percurso historico, revelando a
transicdo de movimentos cruciais, como modernismo e pds-modernismo. Essas perspectivas
tedricas, bem como estruturalismo e pds-estruturalismo, trazem contribuicbes importantes
para o entendimento do surgimento dos Estudos Culturais, qual seja 0 que veremos mais
adiante.

Retomo as assercOes desenvolvidas por Makowiecky (2003), que salientam a
popularizagdo do termo “representa¢do” entre os historiadores a partir da Historia Cultural,
qgue tem ganhado espaco no que diz respeito ao estudo da cultura. Nesse campo, a base
propulsora de deslocamentos tedricos parte das novas posi¢Ges conceituais que a cultura vem
adotando ao longo do tempo. Esse apontamento converge com as ideias propagadas por Hall
(1997), ao citar que a cultura é o conjunto de significados partilhados.

Outro estudo, como da autora Pesavento (2006), em seu texto Cultura e
Representacfes, uma trajetoria, situam a conexdo da histéria com &rea da antropologia
cultural, mas ultrapassam as fronteiras ao conciliar outros campos de conhecimento, em que
possam desmitificar a homogeneidade do conceito da cultura, antes reduzida apenas a
determinados grupos. Desse modo, a cultura ganha novos olhares no percurso desses estudos
gue apontam para representacdes que vém produzindo praticas sociais e culturais, sendo que
elas provém dos pensamentos e das sensibilidades, as quais, por sua vez, traduzem o mundo,
operacionalizada pelas linguagens.

Dentro da perspectiva Histdria Cultural, as representacdes, ao longo do tempo, sdo
restauradas para a producdo de novas representacdes. Assim, Pesavento (2006) expBe 0 novo
olhar para a cultura, entendida como tradu¢do do mundo de significados, uma vez que as
“Representagdes sdo presentificacdes de uma auséncia, onde representante e representado
guardam entre si relacdes de aproximacao e distanciamento” (PESAVENTO, 2006, p. 46). A
compreensdo de si, do outro e do mundo perpassam o tempo e 0 espaco, traduzido por meio
do discurso e das imagens o sentido dos acontecimentos. As representacfes vém sendo

construidas pelas sensibilidades.

Acdo humana de re-apresentar o mundo — pela linguagem e pela forma, e também
pela encenacdo do gesto ou pelo som -, a representacdo da a ver e remete a uma
auséncia. E, em sintese, “estar no lugar de”. Com isto, a representagdo ¢ um conceito
que se caracteriza pela sua ambiguidade, de ser e ndo ser a coisa representada,
compondo um enigma ou desafio que encontrou sua correta traducdo imagética na
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blague pictorica do surrealista René Magritte, como suas telas “Isto ndo ¢ um
cachimbo”, ou “Isto ndo ¢ uma magd” (PESAVENTO, 2006, p. 49).

A partir disso, podemos destacar a presenca nitida da simbolizag&o, nesta perspectiva
tedrica, quando nos referimos ao simbolo, estamos falando de uma coisa no lugar de outra,
seja pictorica, imagem, seja discurso. O autor Roger Chartier € um tedrico engajado dentro do
campo de conhecimento da Historia Cultural, apontado como o tedrico mais citado nos
programas de pds-graduacdo em Histdria nas universidades brasileiras. Como destaca
Carvalho (2005, p. 144), “[...] conceitos como o de “representagdes coletivas”, ou mesmo a
tensao “entre praticas e representagdes”, aparecem com frequéncia”.

Entretanto, segundo a autora supracitada afirma que os estudos de Chartier sobre as
representacdes vieram se articulando e recebendo inferéncias tedricas de Emile Durkheim e
Pierre Bourdieu. Esses estudos tratam apenas de alguns teéricos destacados na area cientifica
referente ao termo representacdo. No entanto, a presente investigacdo ndo vai adentrar
profundamente nas pesquisas dos autores supracitados, pois demandam intensas discussdes
tedricas. E importante destacar que Durkheim e Bourdieu ocupam posicBes importantes na
formulacdo do entendimento das representacbes, ambos caminham na busca pela
compreensdo do mundo por meio do estudo dos sistemas simbolicos.

Outra contribuicdo para compreensdo do sentido do termo representacdes esta no
estudo de Wortmann (2001), intitulado O uso do termo representacdo na Educacdo em
Ciéncias e nos Estudos Culturais, em que h& trés abordagens teéricas significativas
entrelacadas com a representacdo: mentais, sociais e culturais.

O estudo focaliza as producdes dentro de dois campos do conhecimento: Educacdo em
Ciéncias e Estudos Culturais. Essa producdo tedrica afunila as discussdes propostas
inicialmente neste topico. Wortmann (2001) mostra um panorama frente a producdo cientifica
no ambito da Educacdo em Ciéncia, em que, ao longo dos anos, vém sofrendo modificacfes
tedricas e metodologicas, consequéncias das reformas educacionais.

No levantamento teorico realizado pela autora Wortmann (2001), constatou-se, por
volta dos anos setenta, o crescimento de estudos, envolvendo a cognicdo e suas variaveis,
como a metodologia ativa. Nos anos oitenta, esse conceito se vinculou as teorias
psicogenéticas provenientes das pesquisas de Jean Piaget, quem, posteriormente, adotou a
denominagdo representacGes mentais. Contudo, os pesquisadores André Giordan e Gérard De
Vechi (1996) identificaram o surgimento de inUmeros derivados semanticos referente ao

termo representacdo. Esse acontecimento enfraqueceu o0 uso deste termo.
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Em vista disso, Wortmann (2001) cita que 0s respectivos autores propuseram novos
termos, com o intuito de proporcionar clareza as pesquisas. Adotaram os vocabulos
concepcao ou constructo que visam atender ao nivel hipotético e descritivo exigidos no campo
cientifico, ambos 0s conceitos ja eram citados por outros pesquisadores ligados a Didatica da
Ciéncia, tais como Guy Rumelhard, Brigite Peterlalvi, Jean-Pierre Astolfi, Anne Vérin, Pierre
Clément, Samuel Joshua (WORTMANN, 2001). E importante frisar que concepgdo e
constructo carregam sentidos especificos.

Partindo desse pressuposto, inicia-se novos entendimentos para compreensdo da
construcdo da aprendizagem, caminhando pela concepgéo que envolve toda a estrutura basilar
do conhecimento a um processo de constru¢do de saberes: o constructo. Wortmann (2001)
ainda relata a presenca marcante das representacfes mentais ao longo dos ultimos anos em
estudos direcionados a Educacdo em Ciéncias. As pesquisas de Moreira (1997) contribuem
para compreensdo da propagacdo de novos rumos conceituais e metodolégicos para com 0s
estudos da representacdo mental. Assim, o autor destaca a composicdo de novos constructos,

0s modelos mentais:

RepresentacOes internas, ou representacdes mentais, sio maneiras de “re-presentar”
internamente 0 mundo externo. As pessoas nao captam o mundo exterior
diretamente, elas constroem representaces mentais (quer dizer, internas) dele. Em
principio, pode-se distinguir entre representacdes mentais analdgicas e
proposicionais. A imagem visual é o exemplo tipico de representacdo analdgica,
mas ha outras como as auditivas, as olfativas, as tacteis. (MOREIRA, 1997, p.163,
grifo do autor).

Estudos como o de Moreira (1997) se destacam ao discutir 0s processos para 0
desenvolvimento da aprendizagem. E perceptivel o enfoque cognitivo nesse tipo de pesquisa,
ao apontar o foco nos estudos frente aos aspectos conceituais. Como afirma a Wortmann
(2001): em outras areas como Educacdo Ambiental, sobressai 0 uso das representacdes
sociais.

O uso das Representacbes Sociais (RS) aparece em diferentes momentos histéricos,
com enfoques diferentes de acordo com a area de conhecimento. Essa perspectiva tedrica esta
inserida em uma trajetoria historica e epistemologica que perpassa pela Sociologia Classica e
a Antropologia, tendo os principais percursores Emile Durkeim e Lévy-Bruhl; mas, foi na
area da Psicologia Social que surgiu uma nova oOtica sobre representacfes constituidas por
meio das interacOes sociais (OLIVEIRA; WERBA, 1998). Como o enfoque desta pesquisa €
primeiramente elucidar o uso do termo representacdes, deterei-me apenas em alguns aspectos

mais gerais referentes as representacdes sociais.
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Partindo das ideias dicotomicas de Emile Durkheim, do individual ao coletivo, as
representacdes coletivas, que séo fruto de acontecimentos sociais, sdo categorizadas como
fatos sociais; portanto, elas partem de uma consciéncia coletiva. Essa teoria esta impregnada
pelo determinismo, em que os individuos sofrem uma coercéo exterior (FARR, 1995).

J&, Moscovici retoma os estudos das representagdes, mas com outro prisma. Seus
estudos partem da Psicologia Social e contrapem a antitese construida nos estudos de
Durkheim, assim como expdem criticas a perspectiva cognitivista e individualizantes da

psicologia norte americana.

O que motivou Moscovici a desenvolver o estudo das Representaces Sociais dentro
de um trabalho cientifico foi, principalmente, sua critica aos pressupostos
positivistas e funcionalistas das demais teorias que ndo davam conta de explicar a
realidade em outras dimensfes, principalmente na dimensdo histérico-critica.
(OLIVEIRA; WERBA, 1998, p. 105).

Para Moscovici, as representacbes sdo fendmenos sociais, elaborados e
compartilhados, vistos como elementos cognitivos e que devem ser entendidos desde o seu
contexto de producdo. Uma de suas discipulas tem se destacado no uso das RS: Denise
Jodelet, que contribui, de forma marcante, para compreensao conceitual dessa teoria. Ela
destaca que as RS séo sempre representacdes de alguma coisa (objeto), permeia uma relagao
de simbolizacdo, de alguém (sujeito) e de interpretacdo, exteriorizando as significacdes.

Partindo disso, uma das funcbes do uso das representacdes sociais como campo
tedrico é contribuir para compreender e explicar uma determinada realidade interligada com o
sistema cognitivo e com seu universo de valores e crencas (ABRIC, 2000). Em vista disso, as
pesquisas no Ensino de Ciéncias mais acentuadas nas RS sdo as de cunho Ambiental.

A partir disso, retomando os apontamentos dentro da area de Educacdo em Ciéncias,
Wortmann (2001), em seu estudo intitulado Representacfes Sociais e Ensino de Ciéncias:
analise das produgdes dos ENPECs - Encontros Nacionais de Pesquisas em Educagdo em
Ciéncias (1997- 2015), realizou um mapeamento, demonstrando a ampla presenca de
pesquisas relacionadas as tematicas: educacdo ambiental, meio ambiente e natureza
(FREITAS; SILVA, 2017), tendo as Representacfes Sociais como base tedrica e
metodoldgica. Esse indicador mostra o crescimento da tematica Ambiental e seus correlatos
com as representagdes sociais, assim como 0 crescimento tedrico dentro do ensino de

ciéncias. Como afirmam os autores supracitados:
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Observamos que a maior concentracdo de trabalhos se da com tematicas relativas ao
meio ambiente, educacdo ambiental e outros temas relacionados a natureza (a
exemplo dos manguezais). Segue-se com trabalhos que tratam sobre temas diversos
em Biologia e salde (clonagem, corpo humano, dengue, pediculose) e com
contextos da area educacional (educacdo inclusiva, encontros pedagdgicos, ser
professor, tecnologias, etc). (FREITAS; SILVA, 2017, p. 7 - 8).

Esse estudo também revela a expansdo das Representacdes Sociais dentro do Ensino
de Ciéncias. De acordo com Wortmann (2001), diferentemente das representacdes mentais em
que o estudo é direcionado ao processo a informacdo (intra-individual), as representacGes
sociais partem das interaches sociais para compreender os fendmenos. Assim, a autora

mencionada a cultura como elemento constitutivo da representacgéo.

No entanto, trabalhar com representacdes em qualquer uma das direcGes a que me
referi acima, implica lidar com a descoberta e a interpretacdo de entendimentos dos
sujeitos sobre o "mundo real”, buscando aproxima-los (através de "praticas
pedagogicas”, por exemplo) de "modelos e padrdes" definidos na cultura
(WORTMANN, 2001, p. 156).

Cabe registrar que a cultura sempre esteve presente na constituicdo dos povos. No
entanto, ela foi compreendida em determinados momentos histéricos por éticas diferenciadas;
perpassa a partir da supervalorizagcdo da cultura como status de poder restrito a um grupo
elitizado a constituicdo das formas de ser/agir da sociedade. De acordo com Hall (1997 apud
WORTMANN, 2001, p. 156), a representacdo tem a ver com cultura, e cultura tem a ver com
“significados partilhados™.

Em vista disso, a cultura precisa assumir papel de destaque dentro do campo de
conhecimento dos Estudos Culturais. Assim, as representacGes culturais vem atender a
pretensdo que se almeja nesta pesquisa, ao utilizar uma perspectiva que esteja préoxima da
complexidade contemporanea, dialogando com pressupostos tedricos, para que se entenda
constituicdo do sujeito e luta na desmistificacdo dos esteredtipos sobre algo ou alguém, pois
essa perspectiva que se encontra as representaces culturais apresentadas por Stuart Hall
(2016) esta inserida nos Estudos Culturais.

Essa perspectiva tedrica abre possibilidades para novas areas, diferentes formas de
lidar com os conhecimentos; novas formas de pensar sobre/para/com todas as praticas sociais,
e, no ponto de vista dessa perspectiva, a cultura é tema central e perpassa todos 0s momentos
cotidianos (WORTMANN; VEIGA-NETO, 2001). Assim, inimeras rupturas de paradigmas
eclodem durante a modernidade, meados do séc. XX, emergindo novas perspectiva de

conhecimento, como Estudos Culturais (EC), o qual discutiremos mais adiante neste topico.
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2.1 Caracterizagao dos Estudos Culturais

O surgimento dos Estudos Culturais reporta o percurso histérico que marca o
rompimento do uso exclusivo do termo cultura somente a um determinado grupo social, assim
como o0 uso de categorizagdes dicotdmicas como forma de consolidar modelos dominantes.
Sovik (2003), em o livro Da Diéspora: Identidades e mediacgdes culturais, destaca que “O
mito de origem dos Estudos Culturais reza que Stuart Hall ¢ seu pai” (SOVIK, 2003, p. 9). No
entanto, a autora enfatiza a presenca de Richard Hoggart, Raymond William e Edward Palmer
Thompson como também fundadores dos Estudos Culturais; suas produgdes marcam rupturas
com antigas formas de pensar sobre a cultura; assim, é consolidado o nascimento dos Estudos
Culturais.

As producdes teoricas desses trés pesquisadores péem em destaque o direcionamento
do estudo em torno da cultura. Em 1964, Hoggart dirigiu o Centre for Contemporary Cultural
Studies (CCCS), localizado, primeiramente, na Universidade de Birmingham; posteriormente,
foi transferido por Hall, em 1979, para Open University (SOVIK, 2003). A partir dos estudos
de Hall (2013), este novo campo de conhecimento foi consolidado e popularizou de tal forma
que atravessou o continente, assumindo uma dimensdo internacional. Mas, o marco inicial dos
Estudos Culturais parte das producdes tedricas de Williamsm que se sobressairam ao
desmistificar o padrdo unico de se conceituar a cultura, opondo-se as posi¢cdes conservadoras
e propondo novos entendimentos para a expressao cultura e sociedade.

Na obra Dez licdes sobre os estudos culturais, Cevasco (2003) destaca que o0s estudos
de Williams sdo centrais para na fundacdo dos Estudos Culturais, contribuindo para o
entendimento da teoria cultural, abrindo espacos para compreensao da cultura, por intermédio
da significacdo que ocorrem nas relacdes sociais. Para Cevasco (2003), o pesquisador
direcionou os estudos no cerne da cultura e enfatizou que a origem dos Estudos Culturais,
assim como destaque em projetos como da Educacgéo para Adultos, foi fruto da necessidade
politica em oportunizar uma educacdo democratica, 0 que contrapde os moldes de educagédo
impostos pela classe dominante.

A autora Escosteguy (2010), em seu livro Cartografias dos estudos culturais — uma
versdo latino-americana, corrobora com essa posi¢cdo ao citar importancia teorica que
Williams proporcionou na configuracdo dos Estudos Culturais, assim como a participacdo dos
pesquisadores Hoggar e Thompson. Os pesquisadores ndo trabalharam juntos no Centre for
Contemporary Cultural Studies (CCCS); contudo, construiram por meio de suas obras na

configuracdo dos estudos culturais, seja em territorio europeu, seja em territério latino.
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Trés textos que surgiram nos final dos anos 50, sdo identificados como as fontes dos
Estudos Culturais: Richard Hoggart com The Uses of Literacy (1957), Raymond
Williams com Culture and Society (1958) e E. P. Thompson com The Making of the
English Working-class (1963). O primeiro é em parte autobiogréafico e em parte
histdria cultural do meio do século XX. O segundo constréi um histérico do conceito
de cultura, culminando com a idéia de que a "cultura comum ou ordinaria" pode ser
vista como um modo de vida em condicdes de igualdade de existéncia com 0 mundo
das Artes, Literatura e Musica. E o terceiro reconstrdi uma parte da historia da
sociedade inglesa de um ponto de vista particular - a historia "dos de baixo".
(ESCOSTEGUY, 2010, p. 27-28).

Escosteguy (2010) traz um panorama historico, categorizado como cartografias,
expondo cenarios da propagacdo dos Estudos Culturais com o foco central nas midias,
partindo da sua institucionalizacdo aos desdobramentos tedricos na América Latina. Além
disso, o0 autor apresenta eixos teméticos, como ideologia, hegemonia e identidades culturais,
que estdo entre temas considerados primordiais nas discussdes que circunda esse campo de
conhecimento. A referida autora destaca que as contribuicdes de Hall circundam os Estudos

Culturais.

Embora ndo seja citado como membro do trio fundador, a importante participagédo
de Stuart Hall na formacdo dos estudos culturais britnicos é unanimemente
reconhecida. Avalia-se que, ao substituir Hoggart na direcdo do Centro, de 1968 a
1979, incentivou o desenvolvimento da investigacdo de préaticas de resisténcia de
subculturas e de andlises dos meios massivos, identificando seu papel central na
direcdo da sociedade; exerceu uma fungdo de “aglutinador” em momentos de
intensas distensdes tedricas e, sobretudo, destravou debates tedrico-politicos,

tornando se um “catalizador” de inimeros projetos coletivos. (ESCOSTEGUY,
2010, p. 29,).

Os estudos de Hall (1997) direcionam o conceito de cultura a novos enderecamentos,
rompendo com padrdes Unicos e hierarquicos. Esse tipo de discussao proposta pelo autor, ao
debater articulagdes culturais presentes na sociedade, coloca em evidéncia mudancgas de
pensamento.

A insercdo dos EC na educacdo associada a perspectiva pOs-estruturalista ganha
importancia ao romper com teorias canonicas vigentes. De acordo com Wortmann, Costa e
Silveira (2015), estudos conduzidos na Universidade Federal do Rio Grande do Sul no
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS /PPGEDU) e pela Universidade Luterana do Brasil no programa de P6s-Graduacéo em
Educacéo (ULBRA/PPGEDU) tém criado conexdes com a perspectiva pds-estruturalista.

Assim, “pds-estruturalismo surge como uma forma de repensar e reanalisar as teorias

estruturalistas instaurando uma desconstrucdo de alguns conceitos considerados como
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verdades absolutas e centrais” (AGUILAR; GONCALVES, 2017, p. 37). Diante disso, para o

entendimento dessa perspectiva tedrica, devemos partir dos movimentos que a precederam.

Em linhas gerais, os estudos pds-estruturalistas consideram como seu campo teérico
o estruturalismo, enquanto o pds-modernismo toma como seu objeto 0 modernismo.
Apesar de serem frequentemente confundidos, tais movimentos necessitam ser
distinguidos, pois possuem preocupacdes teoricas diferentes que estdo vinculadas a
suas respectivas genealogias historicas. (PEREIRA; DINIS, 2015, p. 3).

Os autores supracitados trazem aportes teoricos da obra de Peters (2000) Pos-
estruturalismo e filosofia da diferenca — uma introducdo, discussdes importantes que
contribuem para caracterizacdo que nomeiam como conjuntos binarios referindo aos:
modernismo/pds-modernismo e estruturalismo/pds-estruturalismo. Outra obra de grande
destague nos estudos € a de Pereira e Dinis (2015), que refere-se aos estudos de Tomaz Tadeu
da Silva (2010), intitulado Documentos de identidade — uma introducdo as teorias do
curriculo. Esse estudo contribui na caracterizacdo das correntes filosoficas, perpassando o
contexto histérico que influenciaram para a constituicdo de teorias, afetando a escola e,
consequentemente, o curriculo. Esses apontamentos revelam o foco central de discussdo do
p6s-modernismo, questionando as narrativas da modernidade.

Por sua vez, o pds-estruturalismo pode provocar rupturas e novas formas de pensar se
posicionando até entdo, que é contra as certezas do estruturalismo. Essas discussdes se fazem
importante, uma vez que o estruturalismo e o pds-estruturalismo geram implicacGes tedricas
em diversas areas do conhecimento. Os autores Wortmann e Veiga-Neto (2001, p.34-35, grifo
do autor) corroboram ao afirmar que “[...] os Estudos Culturais nos fornecem ferramentas
poderosas tanto para compreender 0 que se passa N0 mundo contemporaneo, quanto para
tentar articular alternativas viaveis que nos livrem dos impasses a que chegou a
modernidade”.

A partir desses pressupostos, os Estudos Culturais estdo diretamente ligados as
tendéncias, movimentos e teorias que surgiram na segunda metade do século XX. Entender as
caracteristicas de cada movimento tedrico contribui para compreensdo das intensas incertezas,
desconstrucOes, deslocando por diferentes espacos em um constante processo de
reformulacéo.

Assim, percebemos a conectividade com o campo teorico em que o0s estudos culturais
estdo imersos. Seu marco referencial para as rupturas significativas de pensamento gira em

torno do conceito da cultura. Corroboram a isso Costa, Silveira e Sommer (2003), ao
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afirmarem que a cultura ocupa novos lugares e assume o centro politico para discussées
sociais, pois é na esfera cultural que se da a luta pela significagao.

Esse campo de conhecimento pretende se articular e se estender a diferentes areas das
Ciéncias Humanas e Sociais. Os Estudos Culturais em cada contexto por onde passou, ganhou
novas caracteristicas, rompendo limites e assumindo novos direcionamentos conceituais.
Portanto, vem sendo reconhecida como um campo vasto, repleto de ramificagdes tedricas,
marcando presenca em diferentes areas do conhecimento, como: Estudos Literarios, a
Sociologia, Midia e Comunicacdo, a Linguistica e a Historia (SILVA, 2010).

Desse modo, os EC caracteriza-se como inter/trans ou, ainda para alguns, a
antidisciplinaridade, como afirma Escosteguy (2010). A autora ainda ressalta que se trata de
um campo de estudo, no qual diversas disciplinas se interseccionam no estudo dos aspectos
culturais contemporaneos. Os seus estudos caminham em contraméo dos ideais tradicionais,
que prezam o disciplinar. Como os EC ganhou notoriedade, conquistando espagos nao
somente académicos, mas territorial, ele espalhou-se geograficamente, e 0 espago adquiriu um
corpo tedrico especifico, mas sem deixar seu aspecto plural.

Os Estudos Culturais ndo existem no Brasil como area disciplinar. Claro, o interesse
pelo que é produzido, seja na Inglaterra, via Escola de Birmingham, seja nos Estados
Unidos, como estudos literarios, pds-modernidade, globalizagdo, est4 presente entre
nds. Mas os termos da discusséo sdo outros. (ORTIZ, 2004, p.120).

Dos estudos britanicos, estadunidense aos latino-americanos, veem-se dialogos que
convergem, mas o dilema da identidade nacional impulsionou novos direcionamentos a
intelectualidade latino-americana a compreender o universo cultural entrelacado com as
questdes politicas, principalmente relacionadas a resisténcia ao imperialismo norte-americano
(ESCOSTEGUY, 2010). Os EC incorporaram novas interfaces de acordo com os territorios
que foram transitando, e, no Brasil, ndo foi diferente. Em terras brasileiras, foram marcadas
pelas histérias dos lugares, as praticas culturais que transpassam as identidades, assim
desvelando as diferencas. A questdo da diferenca, ou seja, sua caracterizacdo, expde a
constituicdo dos sujeitos. Diante disso, os EC possuem tanto um carater tedrico quanto
politico. Como afirma Ortiz (2004, p.125): “‘Discutir ‘cultura’ de uma certa forma era discutir
politica”.

Outro marco referente ao percurso histérico dos EC no Brasil se refere a inser¢do na
educacdo. Como ja foi discutida a insercdo da cultura como eixo central na constituicdo do
que seja 0 campo de estudos dos EC, sua propagagdo na educagdo abre espaco para novos

espacos educativos, além da escola.
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As “lentes” dos EC parece que vém possibilitando entender de forma diferente, mais
ampla, mais complexa e plurifacetada a prdpria educacdo, os sujeitos que ela
envolve, as fronteiras. De certa maneira, pode-se dizer que os Estudos Culturais em
Educag8o constituem uma ressignificacdo e/ou uma forma de abordagem do campo
pedagdgico em que questes como cultura, identidade, discurso e politica da
representacdo passam a ocupar, de forma articulada, o primeiro plano da cena
pedagogica. (COSTA, 2005, p. 112).

Essas reflexdes contribuem para analise da configuracao historica da escola, pois tem
sido um espaco seletivo, dicotdmico, de fabricacdo de modelos e desigual frente ao publico
plural, que vem frequentando seus espagos desde a democratizagcdo da educagdo. Em uma
sociedade plural, ndo ha justificativas plausiveis para implantacdo de uma educacgéo
hegeménica, principalmente em tempos contemporaneos, em que vemos um processo de
transformacoes intensas.

Assim, dentro dos EC, compreendemos que a escola € um espago entre muitos outros
espacos educativos; portanto, ha instdncias educativas que produzem e circulam
conhecimentos. Assim, a autora completa ao citar: “Quer dizer, somos também educados por
imagens, filmes, textos escritos, pela propaganda, pelas charges, pelos jornais e pela televisao,
seja onde for que estes artefatos se exponham” (COSTA, 2005, 116).

A Otica dos EC possibilita perceber as nuances que compdem as relacbes de poder e
supervalorizacdo de uma cultura existente dentro do ambito escolar. Sendo assim, seguem
novos direcionamentos ao ressignificar discursos e artefatos culturais, transpassando as
fronteiras da escola considerada convencionalmente como um Unico espaco educativo

categorizado durante séculos.

2.1.1 A representacao na perspectiva dos estudos culturais

Dentro da perspectiva dos Estudos Culturais, o termo representacdo adquiriu um papel
ativo e constitutivo de praticas produtoras da cultura, em uma abordagem construtivista,
assumida Hall (2016). Uma construcdo operada por uma rede de significacGes e postas em
circulacdo através da linguagem. E, por sua vez, a linguagem opera como um sistema
representacional.

Trata-se do processo pelo qual membros de uma cultura usam a linguagem
(amplamente definida como qualquer sistema que emprega signos, qualquer sistema
significante) para produzir sentido. Desde ja, essa defini¢do carrega a importante

premissa de que coisas — objetos, pessoas, eventos, no mundo — ndo possuem, neles
mesmos, nenhum sentido fixo, final ou verdadeiro. Somos n6és — na sociedade,
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dentro das culturas humanas — que fazemos a coisas terem sentido, que lhes damos
significado. (HALL, 2016, p. 108).

Diante disso, a cultura esta presente em todas as praticas sociais, assim como tem o
papel instituidor no processo para formacdo de representacGes. Em seus estudos, Hall (2016)
segue a visdo construtiva, centraliza a funcdo da linguagem como propulsora de significacdes,
moldando as representacfes por meios de artefatos culturais em diferentes dimensdes
(WORTMANN, 2001). Neste mundo simbolico, a cultura nasce e transita, promovendo
formas de ser e continuas constru¢des de significados dentro das préaticas culturais. Como
afirma Hall (1997), a cultura transpassa em todas as nossas a¢des cotidianas, e esta ligada com
a producao e o intercambio de significados.

No entanto, sdo as contribuicGes tedricas de Hall (2016) que traduzem as expetativas
tedricas frente aos estudos sobre a representacdo. Segundo Ituassu (2016), diferentemente da
visdo comum (metafisica), a representacdo nos estudos de Hall caracteriza-se numa
perspectiva constitutiva imersa nos processos de construcao social. Tal centralidade da cultura
provém do entendimento do circuito cultural, andlogo ao circuito linguistico, que, por sua vez,
trata-se do destaque a linguagem em meados do séc. XX. Assim, a cultura tem seu destaque
ao assumir o entendimento de significados partilhados, tendo a linguagem como propulsora

das representacoes.

E importante salientar que Hall postula uma compreensdo construcionista da
linguagem, segundo a qual “ndo ¢ o mundo material que transmite significados: ¢ o
sistema de linguagem ou qualquer sistema que nds usamos para representar nossos
conceitos”. Em outros termos, para Hall, “as coisas ndo significam: nds construimos
sentidos, usando sistemas representacionais — conceitos e signos”. Assim, quando o
autor qualifica a representacdo como cultural, estd se referindo a uma préatica, um
tipo de ‘trabalho’ que lanca médo de objetos materiais e produz efeitos sobre os
sujeitos. Nesse sentido, a definicdo de cultura que parece melhor abranger o
conjunto de questfes levantadas por Hall a configura como um processo em que
ocorrem lutas pela imposi¢do de certos significados, as quais se caracterizam por se
processarem no ambito da linguagem, que pode ser abordada pelas praticas de
representacdo e de discurso. (ZUBARAN; WORTMANN; KIRCHOF, 2016).

Diante disso, a cultura se refere aos significados compartilhados, que podem ser
compartilhados por meio do acesso comum da linguagem (ITUASSU, 2016). Neste contexto,
a linguagem opera como um sistema representacional. Assim, corroborando com este excerto:
“[...] linguagem funcionaria apenas como um veiculo de comunicagdo entre os individuos e
‘transportaria’ intactas as representagdes de um lugar a outro, dos emissores aos receptores,
refletindo a realidade” (SAMPAIO, 2005).
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O investimento tedrico dado a cultura pelos EC enfatiza o seu significado politico.
Como destacam Frow e Morris (1997, p. 345, apud COSTA; SILVEIRA; SOMMER, 2003,
p.38), ao se referirem a cultura “como um contestado e conflituoso conjunto de praticas de

representacao ligadas ao processo de composicao e recomposi¢ao dos grupos sociais”.

E na esfera cultural que se da a luta pela significacdo, na qual os grupos
subordinados procuram fazer frente a imposicdo de significados que sustentam os
interesses dos grupos mais poderosos. Nesse sentido, 0s textos culturais sdo o
proprio local onde o significado é negociado e fixado. (COSTA; SILVEIRA,;
SOMMER, 2003, p.23).

H& determinadas representacfes que circulam em diferentes espagcos com grandes
intensidades entre nos através de variados aparatos culturais, reforcando um unico significado.
Corroborando com essa proposicao, Kindel (2003, p. 19) afirma que “a representacdo ndo ¢ a
‘coisa’ em si nem um espelho dessa realidade, mas uma construcdo operada a partir de uma
rede de significagdes e posta em circulagdo através das linguagens”. A autora ainda destaca o
foco em novas préticas culturais assume como instancias educativas que produzem ideias,
representacdes, e identidade culturais, compondo a constitui¢ao do sujeito.

E importante frisar o papel das midias em tempos de globalizacio como a principal
disseminadora de representacGes permeada de estere6tipos, principalmente quando se trata
aos modos de ser dos povos minoritarios. Sendo que o modo de enderegamento pde em
evidéncia o préprio sujeito, deixa-se de relacionar com as coisas, criando um sentimento de
identificacdo/representacdo. Partindo desse pressuposto, as identidades vdo se deslocando,
transitando, reconfigurando, sendo ‘“descentrada”. Nesse sentido, as identidades mudam
conforme o sujeito é interpelado ou representado; assim, ela adquiriu um carater politico e
marcado pelas diferencas (HALL, 2015).

Neste contexto, as representacfes sdo concebidas como uma parte essencial do
processo pelo qual os significados sdo produzidos e compartilhados entre os membros de uma
cultura (HALL, 2016). Assim, as representacfes culturais vém atender a pretensdo que se
almeja nesta pesquisa, ao utilizar uma perspectiva que esteja proxima da complexidade
contemporanea, dialogando com pressupostos tedricos para que se entenda constituicdo do
sujeito e luta na desmistificacdo dos estere6tipos sobre algo ou alguem.

A partir da perspectiva que se encontram as representacdes culturais apresentadas por
Hall (2016) inseridas nos Estudos Culturais, consideradas como um novo campo de
conhecimento, expdem-se novas formas de pensar sobre/para/com todas as praticas sociais.

Nessa Otica, a cultura é tema central, e perpassa todos 0s momentos do cotidiano.
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3 DAS REPRESENTACOES DA AMAZONIA AS AMAZONIAS

O titulo desta secdo se inspira na obra intitulada Amazénia, Amazénias, de autoria de
Carlos Walter Porto-Gongalves. Indo do singular ao plural, o titulo busca dar visibilidade a
diversidade geografica e sociocultural que constitui a regido. Ao mencionar a Amazonia da
varzea, a Amazonia da terra firme, a Amazonia das montanhas, a Amazo6nia dos litorais, a
Amazonia dos rios, Amazonia desmatada, Amazonia dos pastos, Amazonia da violéncia,
Amazonia das cidades, Amazonia dos conflitos, Amazonia dos povos tradicionais, dentre
tantas outras Amazonias, a obra contrapde a dicotdmica na qual sociedade e natureza
compdem dois polos distintos, caracteristica tdo comum na literatura que se refere a essa
regido.

Muito do que conhecemos hoje sobre a floresta Amazonica provém dos discursos e
das imagens construidas ao longo de um processo histérico de representacdes, tendo iniciado
com os relatos dos primeiros exploradores da regido (SAMPAIO, 2012). Foram construidas
verdades acerca desse espaco que de alguma forma contribuiram para a perpetuacdo de
esteredtipos. Tais representacdes foram estruturadas pelo olhar europeu, que categorizou
padrdes sociais de ser e agir da populacdo amazonica. Dessa forma, o olhar estrangeiro
percebeu a regido sob a ética europeia de civilidade.

Em contraposicdo a esse pensamento monocultural e inspirado pela perspectiva dos
Estudos Culturais, este estudo busca proporcionar desestabilizacGes frente as incertezas do
que seja a constituicdo real desta regido. Assim, poderemos constituir modos de ver o
territorio amazonico a partir de um olhar plural e, como afirma Goncalves (2001), a
pluralidade Amazonias contempla inimeros cenarios.

Partindo desse pressuposto, em tempos de pds-modernidade, segundo Hall (2015), o
descentramento e fragmentacdo do individuo moderno, fruto da instabilidade frente as
transformacdes do mundo ocasionadas pela globalizacdo, vem desestabilizar a nossa maneira
de pensar e estar no mundo. Tais desestruturacdes implicam questionar as verdades que nos

foram apresentadas por muito tempo.

[...] as imagens da floresta amaz6nica se atualizam por meio de uma miriade de
invencdes que se processam (ou se processaram) nas mais diversas instancias, mas,
por outro lado, ndo podemos esquecer que algumas invencBes sdo vistas como mais
“verdadeiras” que outras, a partir de uma legitimacdo que se da social e
culturalmente. (SAMPAIO, 2012, p. 41).
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A escola, como um dos espagos educativos presente em boa parte da vida dos
individuos, possui um papel importante no questionamento das verdades postas em
circulacdo, assim como na problematizacdo dos aspectos econémicos, sociais e culturais,
dentre outros. Dessa forma, o ensino de Ciéncias, como campo de conhecimento, pode
assumir novas abordagens em prol da desmistificacdo dos esteredtipos acerca da floresta
Amazodnica, sobretudo com relacdo as populacBes que l& vivem, desestruturando as
generalizacGes sobre o ser e 0 mundo.

Em vista disso, o estudo das representacfes sobre a floresta Amazoénica podera dar
visibilidade aos elementos culturais que a compdem. Por meio de incursdes tedricas acerca da
regido, poderemos refletir sobre a existéncia de inimeras Amazodnias dentro da Amazodnia
(GONCALVES, 2001). Os modos de ver a floresta estdo intrinsicamente correlacionados aos
interesses de cada momento da nossa historia. A propagacao dessas representacfes ocorre por
intermédio da linguagem. Partindo disso, o entendimento do que seja a Amazonia provém dos

significados partilhados através das diferentes linguagens.

A linguagem é capaz de fazer isso porque funciona como sistema de representacao.
Na linguagem, utilizamos sinais e simbolos — podendo ser sons, palavras escritas,
imagens produzidas eletronicamente, notas musicais, até objetos — que significam ou
representam para outras pessoas nossos conceitos, ideias e sentimentos. (HALL,
1997, p.1).

Quando nos reportamos a essa regiao, surgem diferentes expressées como forma de
conceitua-la. O proprio termo “Amazodnia” ja carrega inimeras interpretagdes que remontam a
outros tempos. Como afirma Sampaio (2012, p. 41), “[...] Cada significagdo atribuida a
Amazodnia em diferentes periodos histdricos configurou essa regido a partir de determinadas
especificidades, demarcando maneiras variadas de pensar e intervir nela [...]”. Isto é, o
destaque dado durante as descri¢des sobre a Floresta Amazodnica varia conforme os interesses

de cada época sobre a regido:

[...] Os discursos sobre a Amazdnia ndo sdo construidos sobre a realidade, mas sobre
outros discursos sobre a Amazonia, sobre a América, sobre o0 Novo Mundo e, até
mesmo, sobre as Indias. Algumas expressdes que estiveram ligadas ao Novo Mundo,
permanecem ainda associadas & Amazonia [...] Denomina¢Ges como Eldorado e
Paraiso. (BUENO, 2002, p. 3).

De acordo com Bueno (2002), as primeiras impressdes que tivemos da Amazonia
provieram das narrativas dos exploradores europeus, as quais, por sua vez, eram fusoes de

formas e imagens j& conhecidas a partir das exploragdes europeias realizadas no Novo
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Mundo. Posteriormente, representacbes foram propagadas pela iconografia - desenhos,
figuras, pinturas — e, com o advento da fotografia e do cinema, obtiveram repercursdes
gigantescas. Assim, “[...] a primeira tomada aérea da floresta Amazénica foi realizada por um
dos pioneiros do cinema brasileiro, Silvino Santos, para o documentario No rastro do
Eldorado, realizado entre 1924 ¢ 1925” (BUENO, 2002, p. 4).

As primeiras impressdes difundidas sobre a regido datam do século XVI, escritas na
obra do Frei Gaspar de Carvajal. Considerado um dos relatos mais conhecidos ja redigidos
sobre a regido, sua escrita realizou-se durante as expedi¢es dos exploradores espanhdis
Francisco de Orellana e Gonzalo Pizarro, em meados de 1540. Movido por interesses
econdmicos, Francisco Orellana desceu o rio, que, atualmente, conhecemos como Amazonas,
vindo do Peru. O espanhol teria ouvido falar da existéncia de um local com inimeras riquezas

na regido. Conforme Neves (2005, p. 21),

[...] Seguramente, dois textos sobre a nova terra ja haviam sido publicados e, em
parte, também eram conhecidos: Mundus Novus, de Américo Vespucio, e a Relagéo
do Piloto Andnimo. Quanto ao Brasil dos espanhdis, circulavam noticias de um local
misterioso, onde abundavam riquezas, o Eldorado, ratificadas pela presencga de ouro
e de prata na América espanhola.

O cronista Gaspar de Carvajal descreve, em seus relatos, a presenca indigena em todo
0 percurso do rio, nomeando-0s como nativos. Por onde passavam, os espanhdis saqueavam e
enforcavam indigenas, na tentativa de lhes causar medo, conforme descric¢éo do cronista: “[...]
que se enforcassem alguns prisioneiros que tinhamos feito, para que os indios dai por diante
nos cobrassem temor ¢ ndo nos atacassem” (CARVAJAL, 1941, p. 54). Na continuidade de
seu relato, descreve o encontro com mulheres guerreiras, as quais chamou de Amazonas.

De acordo com Bueno (2002), as narrativas das viagens de Carvajal, frente as
mulheres guerreiras, possuem correlacdo com a mitologia classica, lendas que pairavam no
continente europeu em meados do séc. XIII. Diante disso, pde-se em questdo a autenticidade
dos seus relatos, alertando-nos que a propria histéria das mulheres guerreiras pode ter sido
uma invencdo. Segundo Gondim (1994), o termo Amazdnia possui correlacdo com a literatura
greco-romana; portanto, advinda da imaginacéo e construida discursivamente nos relatos dos
viajantes e cronistas europeus.

Nesse enredo, em que a Amazo6nia tem sido representada a partir do olhar do outro,
um sujeito externo a regido, as representacoes dessa regido perpassaram inumeras narrativas,
as quais ignoram a existéncia da multiculturalidade sociocultural amazénica. As populacGes

locais, na época das exploracdes europeias, eram vistas uniformemente, ou seja, apenas
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através do viés eurocéntrico, constituido por uma otica cultural que os caracterizava como
selvagens, pagdaos, gentios. Mas, algumas dessas denominacdes ainda pairam no imaginario
de algumas pessoas, correlacionando a regido somente, ou exclusivamente, a fauna ou a flora,
seguida dos povos indigenas.

Tais denominagdes podem ser constatadas no trabalho de Bueno (2002), intitulado O
imaginario brasileiro sobre a Amazbnia, no qual a autora aponta a utilizacdo do termo
“natureza” como representagdo dominante sobre a floresta Amazoénica. Suas conclusdes
advém de dados coletados em entrevistas realizadas pela autora em duas cidades da regido
amazonica e outra no sudeste brasileiro. Por meio dessas informagdes, a autora constatou que
a floresta, sua preservacao, a fauna e os rios sao indicados majoritariamente, ficando em plano
secundario a populacéo indigena e as transformacdes econémicas recentes.

Em vista disso, a imagem da regido amazonica majoritariamente relacionada com a
floresta perdurou durante séculos e, ainda hoje, continua sendo a representacdo mais utilizada
para esse territorio. Evidentemente, estamos nos referindo a uma regido considerada
mundialmente como uma extensa area territorial de floresta.

O apagamento das populacGes indigenas pode ter como um dos indicadores o nao
reconhecimento dessa cultura perante o olhar europeu. De acordo com Ugarte (2009), os
cronistas relatavam em seus escritos somente aquilo que lhes interessava, e, como parte do
seu papel como desbravadores do Novo Mundo, os exploradores convertiam os indigenas a
sua cultura e religido, pois acreditavam que era a forma de torna-los mais humanos. Tais
exploradores, ao referirem-se que as terras ja habitadas foram “descobertas”, demonstraram a
esséncia dominante da época colonial, sobretudo com a imposic¢éo da cultura sobre a outra.

Partindo desse pressuposto, entendemos que as populacBes indigenas foram
representadas de forma esteriotipada e culturalmente homogeneizadas. No entanto, estima-se
que existiam milhdes de habitantes durante a invasdo dos exploradores europeus, uma

populacédo dividida em uma ampla diversidade étnico-cultural:

[...] Projecdes feitas a partir de documentos e de pesquisas arqueoldgicas estimam a
populagdo indigena, por ocasido da conquista, entre trés e cinco milhdes de pessoas,
na Amazonia brasileira. A perspectiva histérica desses povos foi interrompida de
forma brusca e violenta pelo projeto colonial que, valendo-se da guerra, da
escraviddo, da ideologia religiosa e das doengas, provocou na Amazonia uma das
maiores catastrofes demogréaficas da historia da humanidade, além de um etnocidio
sem precedentes. (HECK; LOEBENS; CARVALHO, 2005).

Ao focalizar esse processo histdrico, temos um panorama da apropriacao da regido em

prol de interesses politicos desencadeados pela expansdo econémica, uma vez que as
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expedicOes eram patrocinadas pelas coroas europeias, tendo em vista 0 aumento de suas
riquezas.

Neste percurso exploratorio, os povos nativos da floresta Amazonica ndo foram
somente explorados violentamente, mas, a eles, foi atribuida a identidade do exotico, sob o
ponto de vista europeu (GUIMARAES,2006). Foram imputadas inimeras denominagdes aos
povos nativos, pois a visdo eurocéntrica expde a negacao do “outro”, isto €, aquele que difere
dos padrGes sociais e culturais europeus. Dessa forma, surgem as oposicdes entre
civilizado/selvagem, cristdo/pagédo, moral/imoral, dentre outras.

E, pela incompreensdo dos europeus perante a cultura indigena e seus costumes, a
regido esteve associada ao inferno. Assim, temos a dicotomia paraiso/inferno, fazendo com
que, posteriormente, o termo inferno seja associado a prépria floresta (BUENO, 2002). De
acordo com Silva (2000, p. 82), “a afirmagdo de uma identidade e marcagdo da diferenga
implicam, sempre, as operagdes de incluir e de excluir”.

Essa proposicdo é norteadora para pensarmos a complexidade da floresta, a qual é
constituida por inmeros povos apagados e simplificados em representacdes estereotipadas.
Essa pratica representacional é conhecida, conforme Hall (2016), como estereotipagem. Em
seu estudo intitulado O espetaculo do outro, o autor aborda as formas de contestagcdo as
representacdes racializadas na contemporaneidade. Isto é,

[...] Hall argumenta que precisamos de teorias para uma analise mais profunda da
representagdo da “diferenca”. O foco de sua andlise ¢ a pratica representacional
conhecida como “esteredtipo”. Hall argumenta que o esteredtipo ¢ uma forma
hegemdnica e discursiva de poder, tipica de um regime racializado de representacéo.
Nesse texto, ele salienta novamente o poder cultural e simbdlico que as
representagdes possuem para marcar, classificar e hierarquizar o0 mundo em
oposicdes binarias, separando e excluindo tudo que é diferente. (ZUBARAN;
WORTMANN; KIRCHOF, 2016, p. 31).

Diante disso, as narrativas disseminadas nos séculos XVI e XVII, acerca dos povos
nativos, eram descritas principalmente por religiosos que acompanhavam as expedicdes
(BUENO, 2002). Em seus relatos, percebe-se a presenca do etnocentrismo ao subjugar 0s
outros povos, inferiorizando e desumanizando a cultura oposta a sua. Essas representactes

perpetuam-se até os dias atuais. Dessa forma:

O etnocentrismo ndo atribui ou determina, objetivamente, niveis de superioridade de
um povo, mas toma a diferenga como critério de julgamento, de modo que o outro
passa a ser considerado: estranho, nojento, ridiculo, esquisito, absurdo, engragado ou
desajeitado. (ASSIS; NEPOMUCENO, 2008, p. 4).
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A disseminacdo de estereotipos dos indigenas e a supervalorizacdo da fauna e flora
ganharam, em periodos historicos diferentes, mais ou menos destaque, de acordo com 0s
interesses de seus relatores. Dessa forma, durante as expedicGes, foram descritos e relatados
dados considerados importantes para a comunidade cientifica, como os apresentados pelo
cientista francés Charles Marie de La Condamine (1701 - 1774). De acordo com Bueno
(2002) as descricOes etnogréaficas de La Condamine expdem, por meio da literatura, 0s
estudos cartograficos do rio e seus afluentes, caracteristicas da flora, aspectos culturais das
populacdes amerindias e o mito milenar das mulheres guerreiras. Sua viagem inaugura as
expedicBes naturalistas, sendo essa considerada a primeira de carater cientifico a Amazonia,
pois viagens de estrangeiros a regido amazonica eram restritas.

Contudo, as descri¢cdes de La Condamine foram questionadas por nao trazerem uma
ordem sistematica ou muito menos cronoldgica de suas descricdes. Expos, ainda, relatos

imaginarios sobre 0s povos nativos, que solidificaram representacées estereotipadas:

Suas afirmagdes mordazes a respeito dos povos indigenas sul-americanos, que ele
descreve como preguicosos, de pouca inteligéncia, glutbes e inaptos para o
pensamento racional, faziam parte de um vocabulario comum na discussdo sobre os
amerindios, compartilhado por muitos autores europeus a época do inicio de sua
viagem, especialmente na medida em que uma Vvisdo a respeito dos varios estagios
do desenvolvimento humano se tornou predominante entre naturalistas e fildsofos
europeus, de Montesquieu a Hume. (SAFIER, 2009, p. 97).

Entre os séculos XVI1II e XIX, inimeros naturalistas passaram pela floresta, atribuindo
significados préprios a regido, cujas descri¢cdes despontaram o olhar direcionado a Amaz6nia
quanto ao aspecto da natureza. De acordo com Sampaio (2012, p. 49), “Sé entdo a floresta
Amazonica vai ser olhada e narrada de modo mais sistematico pelos sujeitos que buscavam
percorré-la e conhecé-la a partir destas lentes cientificas”.

Desse modo, surge o conceito de Floresta Amazénica, frente as incursdes cientificas.
Em virtude disso, o seu termo nasce a partir de uma emergéncia, ficando entendida como
conjunto natural integrado (PADUA, 2005). Corroborando com essa proposicdo, Sampaio
(2012) cita que a ciéncia natural desencadeou novos modos de ver a floresta e, nesse cenério
de pesquisas, a partir da obra de Humboldt (1769-1859), temos a expressdo Hileia como
forma de se referir a floresta.

Assim, os naturalistas sdo impulsionados pela curiosidade, somada a cultura de
viagens da época para paises considerados de natureza exdtica pelos europeus (BUENO,
2002). Dessa forma.
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[...] Com a abertura da navegacdo do Amazonas e dos portos brasileiros as nacées
amigas estrangeiras, em 1808, finalmente abre-se a oportunidade para que seja
sanada a curiosidade de varias nagdes. Os cientistas sdo 0s que mais se aproveitam
dessa ocasido e, a partir dai, sdo varios os naturalistas que percorrem o Brasil e a
bacia do rio Amazonas. Os mais conhecidos sdo o Bardo de Langsdoff, a servico da
Russia; Spix e Martius, alemdes da Baviera; Walace e Bates, ingleses; e o casal
Agassiz, ele representando os Estados Unidos. (BUENO, 2002, p. 46).

Entre os naturalistas proeminentes disseminadores dos aspectos naturais da floresta,
estdo Alfred Russel Wallace (1823-1913) e Henry Bates (1825-1892), e ambos fizeram
percursos diferentes na regido para a obtencdo de dados cientificos. Segundo Alves (2011),
na descricdo de Bates, é possivel constatar a admiragdo ao se deparar com o povoamento de
algumas cidades e a presenca do indigena, negro e mestico.

A partir desta inferéncia descrita pelo naturalista ao citar o mestico, podemos perceber
configuracGes da populacdo carregada de esteredtipos. Segundo Paiva (2009), o mestico
provém de um processo dominador e definidor de qualidades; por exemplo, a dicotomia entre
0 bom e o ruim. Portanto, sua definicdo caminhava para além da cor da pele, com o intuito de
classificar e hierarquizar os povos.

Além da marcacdo identitaria do mestico, fontes historicas como a de Bates citam a
presenca do negro na Amazoénia. Até entdo, somente os indigenas apareciam nas descri¢des
como componentes da paisagem natural. De acordo com a literatura especializada, foi em
meados do século XVI, durante o periodo pombalino, que a populacdo negra comeca a chegar
na Amazoénia. Como afirma Salles (1988, p. 32-33), em sua obra O negro no Para sob o

regime da escravidao,

[...] A importancia do tréfico de pecas do sertdo ndo chega a obscurecer inteiramente
o trafico de pegas da Africa, que se tentou realizar a partir dos primeiros tempos da
instalacdo dos portuguéses [sic.] no extremo norte. A busca da data da introducéo do
primeiro carregamento de negros para esta parte da col6nia, por iniciativa dos
portuguéses [sic.] tem sido entretanto um esforgo [sic.] inatil. De qualquer forma,
éle [sic.] chegou na primeira centlria e logo o negro passou a constituir forca de
trabalho bem mais rentdvel que o gentio. Arthur César Ferreira Reis,
fundamentando-se em J. Williamson lembra que os primeiros negros chegaram a
Amazonia.

Esse excerto expde 0 intenso processo de exploracdo da flora, assim como a
escraviddo é retratada como empreendimento comercial. Desse modo, a passagem dos
naturalistas pde em evidéncia as riquezas naturais existentes na Floresta Amazonica.
Posteriormente, elas desencadearam movimentos imigratorios e migratorios para regido em

decorréncia do valor econdmico da flora, como no caso da cahuchu, a conhecida borracha
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proveniente da extracdo do latex da arvore seringueira, sendo que o uso dessa planta foi
registrado por La Condamine (BUENO, 2002).

A Ciéncia Natural constréi e propaga novos ideais para regido, partindo das
descobertas cientificas eminentes explanacdes acerca da fauna e flora. Tais descricOes
carregam preocupacdes com a saude das florestas, aflicdo desencadeada pelo movimento
romantico europeu do século XIX (SAMPAIO, 2012).

As narrativas sobre a Amazonia se sobressaem na literatura, como principais
testemunhas das producdes discursivas, modos de ver a floresta, nutriram e inspiraram
politicas publicas no Brasil, por exemplo, os textos escritos por Euclides da Cunha. O escritor
deixou registradas suas impressfes acerca da vegetacdo, do clima e dos habitantes locais
(GUIMARAES, 2006).

Especula-se que as producdes literarias surgidas no século XX produzidas por autores
brasileiros ttm como fator fundamental interesses que perpassam por questdes econémicas e
sociais oriundos das politicas governamentais da época com o objetivo de integrar a regido, no
qual se considerava como vazio demografico, desordem e unificacdo da identidade nacional
(BUENO, 2002). E importante salientar a atencdo internacional diante da regido,
principalmente apds as expedicdes cientificas. Em virtude disso, no séc. XX, emanam
interesses de carater econémico e social por parte do governo brasileiro e do mundo.

Em uma época que se tinha o ideério da modernizagdo do pais como critério para
apagar as mazelas provenientes da escraviddo e pds-abolicdo, consequentemente, nasce a
necessidade de configurar uma nova imagem do brasileiro, branqueando a popula¢do, rumo a
uma identidade nacional. De acordo com Guimaraes (2010, p. 336) ““a floresta foi configurada
e como o0s sujeitos que la viviam foram constituidos e posicionados, por exemplo,
relativamente a raga”.

Diante disso, conhecendo o passado, as formas como os povos indigenas e negros, que
por longos periodos foram marginalizados, conseguiremos entender o presente, as lutas dos
movimentos sociais em prol dos direitos humanos. Os povos da Amazonia, durante esse
periodo de construcdo da identidade nacional, até entdo esquecidos, abandonados e apagados,
estiveram envolvidos em inimeros conflitos gerados pela exploracdo dos recursos naturais no
periodo republicano, o qual foi descrito por Euclides da Cunha.

Nesse periodo, a imagem mais recorrente da AmazoOnia estava na dimensdo
geopolitica, adotada desde um vazio a ser ocupado ao vasto territdrio promissor de
desenvolvimento econdémico. Um jogo de representacfes em prol dos interesses daqueles que

se reconheciam como detentores de direitos da regido e das populacées que la viviam.



36

Nos textos de Euclides da Cunha, ressurgem as representacoes estereotipadas sobre os
povos nativos, assim como a presenca nordestina na Amazonia decorrente dos processos
migratorios ocasionados pela exploracdo da borracha. Essa ideia da construcdo do ideéario de
uma nacdo, composta por atos de desbravamento, descobrindo novos territorios e 0s
dominando, pode ser visualizada na pintura de Antonio Parreiras (Figura 1), intitulada
Conquista do Amazonas (1907).

Fonte: CASTRO, Raimundo Nonato de. O quadro Conquista do Amazonas de Antdnio Parreiras
e a ideia de nacéo.

A obra foi encomendada pelo governador do Pard, Augusto Montenegro, no ano de
1905, na qual o autor pudesse representar a conquista portuguesa. A imagem retrata uma
expedicdo organizada pelo governador da capitania do Maranhdo, confiando a Pedro Teixeira
a conquista da regido (CASTRO, 2010). Uma representacdo classica dos acontecimentos do
periodo colonial, recuperados pela Republica, incitava construir imagens da nacéo brasileira,
e a Amazonia esteve presente neste cenario repleto de idearios de patriotismo, rumo a
constituicdo de uma identidade nacional.

A expressdo utilizada, Conquista do Amazonas, refere-se a toda a regido do Grao-Para
no momento da incorporacdo dessa provincia as capitanias hereditarias portuguesas. Até
meados do século XVI, a regido norte, envolvendo a maior parte do atual Estado do
Amazonas, pertencia ao império espanhol, sendo ocupada pela coroa portuguesa
posteriormente. Contudo, o entendimento da demarcacao territorial da regido Amazonica e

suas denominacBes partem das conquistas realizadas pelos exploradores europeus, segundo a
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historia nos apresenta, em um extenso contexto colonizador, tendo a presenca de diversas
nacgOes europeias e sua marcacao territorial.

Em vista disso, as exploracdes europeias, juntamente com todo seu ideario acerca
da regido, passou por um processo de apagamento durante a Primeira Republica. Nesse
periodo, as obras de Euclides da Cunha tentam construir uma nova imagem da Amazonia
autenticamente brasileira, sendo que, nessa composicao, os indigenas ndo eram considerados
como verdadeiros brasileiros (SAMPAIO, 2012). A partir dos estudos de Hall (2015), a
identidade unificada é entendida como um mito em um periodo de constantes insercdes
culturais, migracdes e imigragdes, o que torna impossivel imaginar um povo Unico.

Partindo da historiografia, a identidade dos sujeitos pertencentes a regido Amazo6nica
brasileira vem se caracterizando a partir de um processo histdrico de invasdes, decorrente do
grande valor econdmico dessa regido, que, consequentemente, apresenta um pProcesso
continuo de exploracdo e ocupacdo. Nesse processo incessante de composicao cultural da
Amazonia, os autores Fraxe, Witkoski e Miguez (2009, p. 30) afirmam que “A Amazobnia
nasce e se desenvolve no amago e nos dilemas da moldura da civilizacdo
euroantropoceéntrica”.

O movimento da nacdo unificada propagada no inicio da republica soa como uma
forma de ocultar as diferencas sociais, étnicas, religiosas, regionais, etc De acordo com
Oliveira Sobrinho (2011), o entendimento da nacdo, ou seja, do patriotismo brasileiro, é
constituido pela insercdo de imigrantes europeus, cultivando ideario de uma sociedade limpa e

saudavel. Assim, negros e indigenas estavam as margens da sociedade:

Os negros, ja livres apds a abolicdo da escravatura, tinham seus costumes e préaticas
desprezados e, as vezes, criminalizados, como no caso da capoeira e dos rituais afro-
religiosos. Apos a aboli¢do, a elite branca, sentindo-se ameagada, aumentou a
perseguicdo contra o0s costumes africanos. Os indigenas eram considerados
incapazes, e as mulheres também eram excluidas da plenitude dos direitos de
cidadania. (VIEIRA, 2006, p. 73).

Além da preocupacdo com ociosidade e vicios em cidades como S&o Paulo, a elite
categoriza uma desordem social por presenciarem as mazelas sociais. A Amaz0nia era
considerada como um espago vazio, ou seja, uma terra sem lei. Portanto, precisava ser
ocupada. A mencdo a ideia de vazio, de acordo com Azevedo (2004, p.131-132, apud
SAMPAIOQO, 2012, p. 51) se refere a uma “terra baldia, sem lei ou propriedade, que exige,
como contraparte, a constituicdo [e a intervencdo] do Estado e da Nagéo, que serdo garantia

do limite, da ordem e da lei”.
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No estudo de Guimardes (2006), intitulado Um olhar Nacional sobre a Amazonia:
aprendendo a floresta em textos de Euclides da Cunha, no qual o autor cita que os discursos e
propdsitos da viagem do militar e escritor a regido se resumiam a instituir o territorio
amazonico ao nacional, pois 0s objetivos naquela época eram 0 progresso e ocupacdo do
territorio. Além de descrever a raca e o clima como elementos condicionantes do atraso
brasileiro, o escritor Euclides da Cunha caracteriza em uma de suas obras, Os Sertdes, 0
nordestino como desengoncado, desgracioso, deprimentemente humilde e preguicoso, assim
como forte e robusto. Diante do estudo das obras do escritor, Guimardes (2006) cita trés

ensinamentos principais nos textos amazonicos escritos por Euclides da Cunha:

1) O registro da necessidade de se passar a ver a Amazonia como um territério
desencantado;

2) A configuracdo da floresta como um lugar a ser desenvolvido e ocupado — de
forma ordenada e assistida pelo Estado — por uma raga tipicamente brasileira;

3) A identificacdo da Amazdnia como um territério a ser integrado & nacéo
brasileira. (GUIMARAES, 2006, p. 26).

Durante essa incursdo na Floresta Amazonica, as obras do escritor Euclides da Cunha,
serviram de subsidio na producdo de outras obras literarias, como a intitulada Antologia
Nacional, organizada por Fausto Barreto e Carlos de Laet. Segundo Guimaraes (2006, p. 23),
propagou-se na escola secundaria a imagem da regido de seus habitantes em ensinamentos
que afirmavam que “o sertanejo guardava os atributos necessarios a civilizagdo”. A partir
disso, temos a figura do caboclo amazdnico.

A acepc¢do do termo caboclo também perpassa por um processo historico de exclusao
gue se restringe aos povos que habitam o campo. Sua categoriza¢do social parte da

perspectiva geogréfica, racial e de classe.

Enguanto outros tipos regionais constituem representacdes estereotipadas mais
restritas (aparecendo em descrigdes gerais e no folclore, para exibir as identidades

regionais), o caboclo é também uma categoria de ‘mistura racial’ e refere-se ao filho
do branco e do indio. (LIMA, 1999, p.6).

Partindo desse pressuposto, entende-se que a Floresta Amazdnica ocupa uma grande
extensdo territorial, e, ao realizar um estudo historico acerca da ocupacdo desse lugar,
podemos detectar uma enorme insercao intercultural oriunda de inUmeras ocupacdes por parte

de diferentes povos. Como destacam os autores Fraxe, Witkoski e Miguez (2009, p. 30):

Caboclos, ribeirinhos, caboclo-ribeirinhos, seringueiros. O homem amazoénico &
fruto da confluéncia de sujeitos sociais distintos — amerindios da varzea e/ou terra
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firme, negros, nordestinos e europeus de diversas nacionalidades (portugueses,
espanhdis, holandeses, franceses, etc) — que inauguram novas e singulares formas
de organizacdo social nos tropicos amazdnicos.

Esse excerto desconstroi as representacfes estereotipadas acerca da floresta e povos
que & vivem descritas em diferentes obras literarias no periodo republicano. Entre elas, a de
Alberto Rangel, que, na obra de ficcdo Inferno Verde (1908), diferentemente dos escritos de
Euclides da Cunha, expbe aspectos valorativos do homem que vive na Amazoénia (BUENO,
2002). Rangel da destaque aos personagens, o caboclo, o ribeirinho, o colono, migrante do

nordeste como o seringueiro, assim como a dicotomia homem/natureza:

A primeira edi¢do de Inferno Verde (italiana) é de 1904, portanto ainda no periodo
aureo da borracha na Amazonia. Assim, nordestinos e “caboclos” estdo convivendo
na AmazOnia, mas Rangel aponta para uma relacdo conflituosa. Esse conflito é
colocado a partir da perspectiva do nativo, que refletindo sobre ndo ocorréncia de
seringueiras de leite elastico no Taparé [...]. Percebe-se a valorizagdo do nativo: é ele
0 elemento moderador, o que limita o conflito. O ribeirinho, abrigado em torno dos
lagos, consegue afastar-se da corrupcdo representada pela forca do comércio da
borracha. Assim, o nativo da Amazénia é colocado como elemento fundamental na
construgdo do tipo brasileiro. (BUENO, 2002, p. 59-60, grifo do autor).

Esses discursos disseminados por essas producdes literarias, durante o periodo
republicano, contribuiram para o fortalecimento de expressdes que explicitavam o vazio
demogréafico na regido Amazonica, desencadeadas com maiores proporcdes durante o Estado
Novo (1937-1945). Os reflexos desses discursos promovidos para motivar a ocupacdo da
regido reaparecem, principalmente apds a decadéncia do ciclo da borracha, até entdo
conhecido como periodo &ureo amazbdnico (ouro negro), um momento politico, social e
econémico importante para algumas cidades amazénicas (SAMPAIO, 2012).

Em decorréncia da exploracdo da borracha, ocorreram migracdes de grandes
proporcoes. A maior parte dessa populacdo migrante veio da regido nordeste, de onde fugiam
da fome e da seca. Esses trabalhadores ficaram conhecidos como soldados da borracha. Tal
denominacdo provem da situacdo em que eram submetidos: havia um alistamento para migrar
para Amaz6nia com unico objetivo de ir para floresta extrair o latex das seringueiras. Muitos
foram conquistados pelas propagandas governamentais difundidas na epoca, coincidindo com
0 periodo da Segunda Guerra (MOARES, 2010).

O objetivo dessas campanhas publicitérias era intensificar a ocupacdo Amazonia,
motivada por meio de cartazes (Figura 2), produzidos pelo artista suigo Jean Pierre Chabloz,

como forma de atrair trabalhadores para extracdo da borracha.
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Figura 2-Propagandas para ocupagéo e exploragéo da Amazobnia.
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Fonte: Museu de arteda Universidade Federal do Ceara Pmturas de Jean-Pierre Chabloz.

Em prol das ocupagdes, surge o movimento como a denominada expressao “Marcha
ao Oeste” (Figura 3), idealizado pelo presidente Getulio Vargas (1930-1945), como incentivo
a ocupacdo do Centro-Oeste do Brasil. Essa politica governamental foi movida pela ideia de
progresso, o qual incluia a ocupacédo do territério e exploracdo das riquezas nacionais. Como
afirma Oliveira (2008, p. 16), “Sabemos que o Estado Novo teve como projeto mudar a
imagem do Brasil e do homem brasileiro. Queria criar o homem novo — o trabalhador”. Nesse
periodo, surge a delimitacdo territorial brasileira, a divisdo regional parte dos novos interesses

governamentais para implantacdo do Estado unificado (BUENO, 2002).

Figura 3-Avanca a Marcha para o Oeste

Fonte: Memorial da Democracia (Cartaz do programa Marcha para Oeste, 1943).

Seguindo o lema da nova descoberta da regido, os discursos do presidente ditavam que
0 imenso vazio era o0 inimigo do progresso, destacando o papel de herdis locais e insinuando

que era tarefa da populacdo nordestina e cabocla a realizacdo desse feito historico
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(SAMPAIO, 2012). Ainda no periodo Vargas, o corte dos investimentos provenientes dos
Estados Unidos em prol da extragdo da borracha desencadeou a decadéncia econdmica da
regido amazonica.

No ano de 1953, surge o Plano de Valorizagdo Econdmica da Amaz6nia, bem como a
Superintendéncia para a Valorizagdo Econdmica da Amazonia (SPVEA), em decorréncia da
desvalorizacdo da regido em termos econdémicos. De acordo com Bueno (2002, p. 74),
“Houve mais de seis anos de debates entre a promulgacao da constituicao e a implementagao
da lei que regulamentava o artigo sobre essa disposi¢cdao”. Ainda, de acordo com a autora,
quanto a jurisdicdo geogréfica de aplicacdo da lei, o primeiro conceito adotado foi o da
Amazonia Classica. Posteriormente, em 1966, surge a Amazonia Legal, cuja criacdo resultou
dos interesses voltados para o desenvolvimento econémico da regido.

Assim, a partir da lei n® 5.173, de 27 de outubro de 1966, institui-se a seguinte
configuracdo da Amazonia Legal (Figura 4), a qual corresponde a uma extensdo total de
5.020.000 km?, aproximadamente:

Art . 2° A Amazobnia, para os efeitos desta lei, abrange a regido compreendida pelos
Estados do Acre, Para e Amazonas, pelos Territérios Federais do Amapa, Roraima e
Ronddnia, e ainda pelas areas do Estado de Mato Grosso a norte do paralelo de 16°,
do Estado de Goias a norte do paralelo de 13° e do Estado do Maranhdo a oeste do
meridiano de 44°. (IBGE, 2014).

Figura 4-Mapa da Amazonia Legal brasileira.
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Fonte: BRASIL, Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), 2014.

Seguindo os passos da criacdo da Amazonia Legal, a mesma legislacdo de 1966

promulgou a criagdo da Superintendéncia do Desenvolvimento da Amazonia (SUDAM), a
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qual passou a substituir a Superintendéncia para a Valorizagdo Econdmica da Amazonia
(SPVEA). Dessa forma,

Em 27 de outubro de 1966, o Presidente Castelo Branco sancionou a Lei n° 5.174,
dispondo sobre a concessdo de incentivos fiscais em favor da Regido Amazbnica. A
Lei n° 5.174 era marcada pela liberalidade que conferia as pessoas juridicas. Além
da isencdo de impostos de renda, taxas federais, atividades industriais, agricolas,
pecuarias e de servicos basicos, dava isencdo de impostos e taxas para importacdo de
maquinas e equipamentos, bem como para bens doados por entidades estrangeiras.
A SUDAM, criada em substituicdo a SPVEA, passa a ser uma autarquia vinculada a
Secretaria Especial de Politicas Regionais do Ministério do Planejamento e
Orgamento e, em seguida, passou a ser vinculada ao Ministério do Interior. E criada
com a finalidade de planejar, coordenar, promover a execucdo e controlar a acéo
federal na Amazonia Legal, tendo em vista o desenvolvimento regional. (BRASIL,
SUDAM, 1966).

Esses incentivos regulamentados por lei implicam em acGes para o desenvolvimento
econémico da regido. Com isso, durante o periodo da Ditadura, em meados dos anos de 1960,
intensificou-se a abertura de estradas no territério amazonico. Os militares almejavam impedir
a internacionaliza¢do da regido, partindo do lema “integrar para nao entregar”. Porém, tais
medidas trouxeram reflexos negativos, como a ocupacdo desenfrada do territério. Mesmo
assim, conforme Sampaio (2012), foram lancados diversos planos de ocupacdo; dentre eles:
Operacdo Amazonia (1966), Integracdo Nacional (1970), O programa Polonoroeste (1983) e a
implementacdo da Zona Franca (1967).

Diante destas acbes de expansdo territorial, somadas ao processo de abertura de
rodovias, ocorreu um novo fluxo de migrantes para a regido amazénica e, consequentemente,
0 aumento se sua populacdo e dos processos de urbanizacdo de algumas cidades. As
consequéncias desse processo englobam desde o desmatamento ao exterminio de algumas
etnias indigenas que se localizavam na regido dos empreendimentos rodoviarios.

Alguns documentos preservam relatos sobre as atrocidades cometidas contra 0s povos
indigenas, durante a abertura das rodovias, articuladas a propria politica indigenista. Trata-se
do documento intitulado Relatério Figueiredo, organizado pela Comissao da Verdade, tendo
como objetivo investigar as violacdes dos direitos humanos cometidas entre os anos de 1964-
1988 no Brasil:

Inicialmente foi como ficou conhecido o relatdrio conclusivo das investigacBes da
Comissdo de Inquérito instaurada pelo Ministro do Interior, General Albuquerque
Lima, e presidida pelo Procurador Jader de Figueiredo Correia, em julho de 1967,
para apurar as irregularidades no Servico de Protegio aos indios - 6rgéo estatal
responsavel pela execucdo da politica indigenista brasileira entre 1910 e 1967

(GUIMARAES, 2015, p. 15).
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Tais acontecimentos colocam em voga 0s mesmos atos praticados pelos exploradores
no periodo da colonizacdo. Percebe-se, nesse contexto, como os povos indigenas sofreram um
processo de silenciamento de sua cultura, chegando até ao exterminio de aldeias inteiras.

Nesse processo, as florestas se tornaram cenario de disputas, pois a denominagédo
“espaco vazio” estava sendo deixada para tras. O periodo da ditadura deixou um legado de
destruicdo, exploracdo desenfreada, construgcdes de estradas e, consequentemente, a expulséo
dos indigenas e demais populacdes locais. De acordo com Bueno (2002), a criagdo da
SUDAM permitiu a instalacdo de diversas empresas na Amazoénia, incentivadas pelas
isencOes ficais e a oportunidade de ocupacgéo de grandes extensdes de terras.

De acordo com autores Loureiro e Aragdo (2005, p. 78), “As facilidades legais
concebidas para atrair empresarios estimulavam o acesso a grandes extensfes de terra e a
natureza em geral”. Diante disso, a vinda dessas empresas impulsionou 0 governo a abrir mao
de recursos que poderiam contribuir no desenvolvimento da regido. Em decorréncia disso,
houve apropriacdes irregulares e ilegais das terras, consequéncia do modelo de
desenvolvimento da época.

O fim da ditadura ndo significou a extingdo do lema progresso e a ocupacao irregular
da Amazénia, sendo que um dos fatores mais visiveis para se constatar isso se refere a
grilagem de terra. Em consequéncia disso, observa-se a expulsdo das populacdes tradicionais,
sendo as revendas de terras problematicas que ocorrem intensamente nos dias atuais.

A ocupacéo desenfreada da regido ocasionou desmatamento e queimadas em grandes
extensdes territoriais. De acordo com Sampaio (2012), as pressdes internacionais
impulsionaram o Brasil a criar politicas para 0 combate ao desmatamento, fazendo com que
diferentes movimentos — do capitalismo neoliberal e ambientalismo conservador ao
sociambientalismo - emergissem motivados por interesses na Amazonia.

Partindo disso, temos novas formas de representar a floresta por meio dos discursos
emergentes, como, por exemplo, o slogan “precisamos salvar a floresta”. Surgem questdes
ambientais intrinsicamente relacionadas a propagacdo do termo “biodiversidade”, que, por sua
vez, é uma criacdo recente, datando da década de 1990. Assim, o discurso sobre a
biodiversidade do planeta tem ganhado destaque internacionalmente e, a partir dos discursos
de preservacdo e conservagdo, impulsionou a criacdo e implementagdo de politicas publicas
para a protecdo da floresta. Além disso, houve o recebimento de investimentos, vindos dos
paises desenvolvidos, para 0 combate as queimadas.

Contudo, estamos revivendo o periodo da exaltacdo de nacionalizacdo da Amazonia,

gue esta presente no plano governamental do presidente do Brasil, Jair Bolsonaro, eleito em
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2019. Seu governo tenta reviver a politica de desenvolvimento exercido na época da ditadura,
bem como a supervalorizacdo dos simbolos nacionais e de principios conservadores.
Atualmente, as representacdes (re)produzidas e disseminadas pelas redes sociais, partindo do
atual governo sdo: “a Amazodnia € nossa”, “Amazoénia do Brasil”, “A Floresta ¢ Nossa”, dentre
outras. O lema do governo bolsonarista tem sido a “Amazonia precisa ser explorada”.

Contrapondo as agdes do governo, 0s movimentos sociais e ambientais, em defesa da
floresta, tém propagado outras representagdes, tais como: “Salve a Amazodnia”, “Amazonia
em Chamas”, “Ajude a Amazonia”, “Todos pela Amazoénia”, “Ore pela Amazodnia”,
“Amazonia Fica”, “S.0.S Amazoénia”, dentre outros discursos.

O presidente incendeia a floresta Amazonica por meio de seus discursos que priorizam
a expansdo territorial e, principalmente, investimentos no agronegécio. Segundo o
documentéario Sob a Pata do boi, produzido pelo site ((0)) eco, de jornalismo ambiental, e
pelo Instituto do Homem e Meio Ambiente da Amazonia (IMAZON), que parte de um projeto
de jornalismo investigativo, mostra 0 crescimento e 0s impactos da expansdo pecudria na
regido Amazoénica(BARRETO; PEGURIER, 2020).

A pecuaria mobilizou no ano de 2019, o dia do fogo, uma acdo de queimadas
provocadas por agropecudarios. Esse ato ganhou propor¢des gigantescas atingindo hectares de
terras na Amazonia, que, consequentemente, teve atencdo internacional. Nesse periodo, houve
um aumento considerdvel de focos de queimadas, segundo dados Instituto Nacional de
Pesquisas Espaciais (INPE). O dia do fogo trouxe implicagdes sociais, culturais, e
principalmente econdmica vinda dos investidores internacionais, exigindo medidas imediatas
para contencdo das queimadas.

Apoés pressdo dos movimentos sociais, ambientais, investidores e das organizacOes
internacionais, 0 governo anunciou, em uma publicacdo via rede social, a criacdo do Conselho
da Amazbnia, o qual tera acBes a serem desenvolvidas em cada ministério, visando a
protecdo, a defesa e o desenvolvimento sustentavel da Amazénia. (VERDELIO,2020).

Contraditoriamente, esquece-se de que as terras indigenas sao o principal alvo desse
governo, o qual demonstra interesses econémicos na ocupacao de suas terras: exploracdo para
0 garimpo, criagdo de pastos, plantagédo de cana, dentre outros. Com isso, disseminando a
ideia de que os povos tradicionais precisam evoluir.

O presidente Jair Bolsonaro, em transmissdo via rede social, disseminou a seguinte
fala: “Cada vez mais, o indio € um ser humano igual a nés [...]” (URIBE, 2002). Eis o forte
indicio da tentativa de apagar a diversidade cultural por meio da descaracterizagdo das

populacdes que 1& vivem. Representacdes do atual governo séo semelhantes as propagadas nas
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obras de Euclides da Cunha, durante processo de nacionalizagcdo, ao categorizar que 0s
indigenas néo eram considerados como verdadeiros brasileiros (GUIMARAES, 2006).

Em pleno século XXI, estamos convivendo com discursos preconceituosos,
discriminatorios, racistas, dentre tantos outros, que visam apagar a diversidade cultural dos
povos da Amazonia. A palavra “integracdo” ¢ um dos termos mais propagados pelo governo
em torno dos povos tradicionais. De acordo com uma reportagem publicada no El Pais,
“Especialistas afirmam que o discurso ideoldgico que se estende aos documentos oficiais do
Governo ndo tem base legal e explicita uma tentativa de retomar a visdo integracionista da
ditadura militar” (JUCA, 2020, grifo nosso).

Assim, categorizar a regido como “espaco vazio”, mesmo sendo ocupada por
diferentes povos, significa se apropriar do espaco. De acordo com Montaldo apud Sampaio
(2012), o emprego do termo “vazio” se refere a falta de atributos e, para isto, ¢ necessario
esvaziar e, consequentemente, apropriar-se. E como forma de intensificar a fabricagéo de
uma identidade nacional aos moldes do governo bolsonarista, ha a cogitacdo de nomear um
missionério evangélico ao cargo da Fundacdo Nacional do Indio (FUNAI), o que
descaracterizaria toda a representatividade identitaria dos povos indigenas (FELLET, 2020).

Partindo dessas discussdes, podemos compreender o fortalecimento de determinadas
representaces em detrimento de outras. Os modos de ver a Amaz6nia vém sendo construidos
em periodos diferentes da historia, advindos de interesses sociais, culturais e econdémicos.
Como afirma Sampaio (2012, p. 40), “[...] os olhares interessados para a Amazdnia remontam
a outros tempos, de modo que essa regido tem sido sucessivamente (re)inventada por
discursos variados”. E interessante pontuar que os este tipo de discursos presentes nas falas
de nossos governantes, desde a colonizacdo, ao referir-se aos povos tradicionais como
atrasados e empecilho ao desenvolvimento econdmico, o0 que ratifica as impressdes sobre a
Amazonia estereotipada: uma regido desprovida de habitantes; portanto, propicia a ser

explorada custe o que custar.
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4 O PERCURSO METODOLOGICO

O itinerario metodologico percorrido para alcangarmos o objetivo deste estudo vem
expresso nos caminhos do pesquisar, 0 movimento continuo de construcao e reconstrucéo,
optando por metodologias que faca sentido dentro do referencial tedrico (MEYER,;
PARAISO, 2012).

Diante disso, este estudo teve o objetivo de identificar representagdes culturais sobre a
floresta amazoénica de pessoas que nela vivem, estudantes do ensino fundamental. Além disso,
visa compreender aspectos constitutivos, influéncias e relagcbes de pertencimentos a regido
amazobnica. Nesse processo, 0 convivio e as conversas sdo imprescindiveis para desvelar as
representacdes, portanto este estudo estd embasado em uma abordagem qualitativa de
pesquisa, de carater descritivo e reflexivo.

Este tipo de pesquisa busca compreender os fendmenos em sSeu contexto,
privilegiando, essencialmente, a percepcdo dos participantes. Para Minayo (2002), a pesquisa
qualitativa se aprofunda no mundo dos significados. Godoy (1995, p. 23) corrobora essa
afirmacdo ao citar que “considerando que a abordagem qualitativa, enquanto exercicio de
pesquisa, ndo se apresenta como uma proposta rigidamente estruturada, ela permite que a
imaginacédo e a criatividade levem os investigadores a propor trabalhos que explorem novos
enfoques”. A partir disso, os caminhos percorridos nesse estudo vao além da dimensio
operacional, fazendo com que o contexto da investigacdo seja o principal condutor dos tipos
de procedimentos a serem adotados e interpretados.

Assim, a autora André (2012) cita que este tipo de abordagem provém das raizes
tedricas da fenomenologia, envolvendo todos os componentes de uma situagdo, as interaces

e influéncias reciprocas.

A fenomenologia enfatiza 0s aspectos subjetivos do comportamento humano e
preconiza que é preciso penetrar no universo conceitual dos sujeitos para poder
entender como e que tipo de sentido eles ddo aos acontecimentos e as interagdes
sociais que ocorrem em sua vida diaria. O mundo do sujeito, as suas experiéncias
cotidianas e os significados atribuidos as mesmas sdo, portanto, os ndcleos de
atencdo na fenomenologia. (ANDRE, 2012, p. 18).

Dessa forma, nos inspiramos na descri¢cdo fenomenoldgica de Merleau-Ponty, tendo o
intuito de valorizar as experiéncias vivenciadas pelos sujeitos no mundo vivido e

considerando sua relacdo com ele (BICUDO, 1997). Salientamos que o contato direto do
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pesquisador com o contexto a ser investigado é fundamental, permitindo a constituicdo de
uma aproximagéo mais familiar e profunda com o fendmeno estudado.

O proposito ndo é quantificar valores ou ditar verdades, mas buscar 0S porqués,
questionar as verdades produzidas, permitindo focalizar o processo, € ndao o produto
(ANDRE; LUDKE, 1986). Dando énfase ao estudo da cultura como um elemento transversal
que perpassa diferentes momentos da vida dos sujeitos, inclusive o da educacgdo. Partimos do
principio que a cultura possui um papel na instituicdo de representaces, ao organizar e
regular préaticas sociais, sendo parte constitutiva do sujeito (HALL, 1997).

Nesse sentido, discutir a constituicdo das representacOes, e quais instancias séo
acionadas, quais dimensdes contribuem para formacdo dos modos de ver a floresta, requer
uma abordagem de pesquisa que possibilite uma amplitude de coleta de dados, permitindo o
entendimento do contexto a ser pesquisado. Seguir por esse caminho demanda buscar
referenciais tedricos que permitam transitar em diferentes campos do conhecimento, além de
romper com pensamentos estruturais e deterministas, tendo a cultura como cerne das
discussBes, como se trata desta pesquisa.

Em vista disso, desestabilizar a homogeneizacdo cultural e desconstruir discursos
requer transitar em um campo teérico que envolva, além da escola, outras instancias
educativas. Isto é, admitir outros espagos, tais como o cinema, parques, midias, shoppings,
entre outros, como constituidores de conhecimentos (COSTA, SILVEIRA, SOMMER, 2003).
Partindo deste pressuposto, este estudo se inspira nos Estudos Culturais, um campo de
conhecimento capaz de nos conduzir por meio da analise cultural.

Deste modo, a investigacdo ira além dos artefatos pedagdgicos e o espaco escolar,
transitando pelos espacos da comunidade - a casa de alguns moradores, local de encontro para
a producdo de espeto -, envolvendo diferentes dimensGes, sejam sociais, econémicas,
ambientais e culturais, uma vez que somos interpelados a todo 0 momento por elas em modos
distintos. Assim, Wortmann e Veiga-Neto (2001, p. 34-35) afirmam que “[...] os Estudos
Culturais nos fornecem ferramentas poderosas tanto para compreender 0 que se passa no
mundo contemporaneo, quanto para tentar articular alternativas viaveis que nos livrem dos
impasses a que chegou a Modernidade”.

A partir desta perspectiva, no presente estudo tecemos uma analise critica, partindo do
desprendimento das certezas e aventurando-nos nas incertezas, sem gerar outras verdades.
Buscamos percorrer 0s passos para um estudo analitico, aquém de restringir os dados a
descricGes, mas aos processos, permeados por uma rede discursiva de significados. Dessa

forma, os Estudos Culturais
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Eles prosseguem ancorando nos mais variados campos, e tém se apropriado de
teorias e metodologias da antropologia, psicologia, linglistica, teoria da arte, critica
literaria, filosofia, ciéncia politica, musicologia... Suas pesquisas utilizam-se da
etnografia, da andlise textual e do discurso, da psicanalise e de tantos outros
caminhos investigativos que sdo inventados para poder compor seus objetos de
estudo e corresponder a seus propdsitos. Eles percorrem disciplinas e metodologias
para dar conta de suas preocupacfes, motivacBes e interesses tedricos e politicos.
(COSTA; SILVEIRA; SOMMER, 2003, p. 23).

Diante desta proposicéo, salientamos que os Estudos Culturais permitem caminhar por
diferentes campos do conhecimento. Por esse motivo, a estratégia desta pesquisa esta pautado
no modelo etnogréfico, permitindo um estudo mais proximo da realidade dos estudantes,
salientando suas vozes, compreendendo seus olhares, modos de ser, sentir e ver o mundo.
Assim, de acordo com André (2012, p. 28), a caracterizacao de um estudo tipo etnografico em
educacdo perpassa “[...] o uso das técnicas que tradicionalmente sdo associadas a etnografia,
ou seja, a observacao participante, a entrevista intensiva e a analise de documentos”.

Partindo disso, somente com a imersao densa no contexto a ser estudado foi possivel
alcancar o entendimento dos fendmenos intrinsecos aos participantes, contrapondo o destaque
amplo da descricdo cultural dos dados, como € utilizado em pesquisas etnogréficas. No que
tange a educacdo, o essencial é focalizar os processos educativos. Porém, o éxito almeja a
aproximacdo e o didlogo durante as inter-relacdes entre 0 agente e seu interlocutor, e é nessa
area de comunicacdo que o método etnogréafico atua (FONSECA, 1999).

Para alcangarmos esse objetivo, o local para o estudo tem grande relevancia para o
contexto da pesquisa. Trata-se de uma escola municipal inserida em uma érea ribeirinha da
cidade de Manaus, localizada nas margens do Rio Negro e imersa em uma Reserva de

Desenvolvimento Sustentavel (RDS) de aproximadamente 103 hectares (ha) (Figura 5).

Figura 5-Localizacao geografica do l6cus de pesquisa
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Fonte: Departamento de Geoprocessamento Semed/Manaus (2019).
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4.1 Caracterizacgdes do locus de pesquisa

A regido, onde se encontra o l6cus da nossa pesquisa esta inserida em uma Unidade de
Conservacdo (UC), isto &, um territério de protecdo ambiental. De acordo com a lei
9.985/2000, a UC divide-se em dois grupos: unidades de protecédo integral e unidades de uso
sustentavel. Tendo como referencial as caracteristicas observaveis durante a pesquisa de
campo, enquadramos a comunidade na categoria sustentavel, conhecida como Reserva de
Desenvolvimento Sustentavel (RDS). Além disso, possui aspectos de Reserva Extrativistas
(RESEX), uma vez que as populacdes que la residem dependem da extracdo da madeira para
producdo de espeto, a fim de manter sua subsisténcia.

De acordo com os dados do Instituto Chico Mendes de Conservacéo da Biodiversidade
(ICMBIO), esta localidade fica proxima ao arquipélafo fluvial Parque Nacional das
Anavilhanas, o qual é composto por distintas formacdes florestais e fauna variada. As
Anavilhanas ocupam a categoria de unidade de protecdo integral, tendo como prioridade a
preservacao da natureza. Em 1981, foi categorizado como Estacdo Ecoldgica, tendo o acesso
destinado somente as pesquisas cientificas e visitacbes educacionais. No ano de 2008, foi
recategorizado como Parque Ecoldgico, permitindo a visitacdo para fins turisticos e atendendo
as demandas locais (ICMBIO, 2002).

Nesse contexto, esta inserida a comunidade ribeirinha Nova Jerusalém, foco deste
estudo, localizada as margens do Lago do Mipindial na calha do Rio Negro. Esta inserida
dentro de uma Reserva de Desenvolvimento Sustentavel (RDS) do Rio Negro e foi criada em
2008, sob administracdo da esfera estadual. Possui como intuito a preservacao ambiental e dos
modos de vida das populagbes tradicionais. A comunidade Nova Jerusalém possui
caracteristicas tipicas para a intitularmos como ribeirinha, uma vez que estad as margens do
rio, percurso principal das a¢Ges cotidianas da comunidade, além de ser rodeada pela floresta.

Devido ao cenario descrito acima, motivamo-nos para a realizacdo desta pesquisa, pois
além das belezas naturais, somam-se a receptividade e a disponibilidades dos participantes ao
aceitarem nosso convite. A regido também é caracterizada pela sazonalidade do rio, periodo
conhecido como vazante e cheia. Portanto, ideal para problematizar as formas de pensar a
Amazodnia. Tais caracteristicas englobam a escola municipal Bom Jesus, um espago
institucionalizado imerso na floresta, as margens do rio e instalada em terra firme. Néo foi
possivel resgatar registros historicos para conhecermos o processo de insercdo da escola na

regido.
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Assim, a escola participante por estar dentro da regido amazonica configura-se como
I6cus propicio para se entender como sdo constituidas as representacfes de estudantes sobre a
floresta Amazonica. Caracteriza-se como uma forma de propagar acepcbes dos proprios
moradores que habitam o interior de Reserva de Desenvolvimento Sustentavel (RDS), sendo
que ela apresenta caracteristicas peculiares e uma dindmica pedagogica diferente do padrao
escolar urbano.

O aspecto geografico da regido modela as a¢Oes diferenciadas, pois as intensas chuvas
que ocorrem nos meses de dezembro, janeiro e fevereiro, favorecem a locomocgao nos rios,
elementos cuja a presenca marca 0 modo de vida das populagdes ribeirinhas. Diante disso, 0
calendario escolar é adaptado ao ciclo de cheias e secas, fazendo com que o ano letivo se
inicie no més de janeiro - periodo considerado férias na maioria das escolas da area urbana - e
se estenda até 0 més de outubro, época da seca dos rios, conhecida como vazante. Em virtude
disto, o encerramento das aulas é programado para 0 més de novembro.

O acesso a comunidade Nova Jerusalém é possivel somente por barcos, pois a regido é
constituida por um consideravel nimero de igarapés e ilhas, composto de terra firme e varzea.
Essa vegetacdo, tipicamente amazonica, torna dificil a construcdo de estradas e/ou rodovias,
em virtude disso 0 acesso a comunidade atualmente se da apenas pelo transporte fluvial. Para
se chegar a escola, partindo do Porto de Manaus, localizado na &rea urbana da capital, é
necessario pegar uma embarcagdo conhecida popularmente como barco recreio (Figura 3). O
bilhete possui o valor de vinte e cinco reais, com saidas em dias e horarios especificos, ou
seja, nem todos os dias ha barcos para o trajeto até a comunidade Nova Jerusalém. A viagem
tem duracdo de oito horas, aproximadamente, até o lécus da nossa pesquisa. Referenciando-se
pelos polos, isto é, as comunidades e suas respectivas escolas ribeirinhas, desembarcamos na
antepenultima parada.

E importante destacar que, como se trata de uma viagem tipica dos rios amazoénicos,
de longa duracéo, cada passageiro carrega consigo uma rede, a qual é fixada no teto do barco.
A viagem nos permite ter acesso a uma multiplicidade de vivéncias, seja com os habitantes ou
com a natureza circundante. Tivemos a oportunidade de observar o cotidiano de algumas
familias ribeirinhas e professores, os quais dependem da embarcacdo para adquirir géneros
alimenticios, vender seus produtos, visitar familiares, ter assisténcia a saude, entre outros
servigos que ndo sédo disponibilizados nas comunidades. As comunidades mais afetadas estdo
localizadas em locais de dificil acesso onde, para chegar até elas, o condutor do barco recreio
utiliza uma embarcacdo menor, conhecida como voadeira (Figura 6), nome que faz akusdo a

velocidade do barco. Em vista disso, as primeiras comunidades do trajeto apresentam nitidas
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interferéncias urbanas, como a disponibilidade de energia elétrica - proveniente do projeto
Luz para Todos — e a rede de telefonia e internet, a qual foi instalada até certo ponto da area
ribeirinha da calha do rio Negro.

Paralelo a estes aspectos, 0 cendrio, repleto de paisagens naturais, evoca imagens
semelhantes as descritas pelos primeiros viajantes do periodo colonial. O paraiso, imensidao
verde, pois meus olhares estavam fixos nas belezas naturais, o rio Negro parecia um imenso
espelho refletindo o céu, enquanto mais adentrava nos caminhos sinuosos, era possivel ver os
botos, os quais parecem acompanhar o trajeto do barco. Meu encantamento chamou atencéo
de alguns tripulantes, eles me interpelavam sobre o0 modo que contemplava as paisagens, antes
mesmo de me apresentar, ja ditavam que era minha primeira vez no barco, j& que estavam
acostumados a verem toda aquela floresta, portanto era algo comum, diziam que cansava ficar

olhando todo o tempo.

Figura 6-Barco recreio acompanhado da embarcacéo menor, a voadeira.

Fonte: Adriana Souza, 2019.

O contexto sociocultural das comunidades ribeirinhas da regido do Lago do Mipindial
esta intrinsecamente envolvido no funcionamento da escola municipal Bom Jesus, uma vez
que os estudantes participam da produgdo de espeto de churrasco, feito a partir da madeira
proveniente da floresta. Consequentemente, é alto o numero de evasdo escolar na
comunidade, influenciado pela necessidade do trabalho manual. Outro fator € o acesso a
escola: como o trajeto € fluvial, os estudantes dependem exclusivamente da lancha escolar
(Figura 7).
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A escola atende duas comunidades: Nova Jerusalém e Lindo Amanhecer. A
caracterizacdo de ambas as comunidades é complexa e sua organizacdo € dispersa, 0 que
impossibilita ter apenas um ponto de encontro para embarque e desembarque dos estudantes.
A longa distancia e o dificil acesso a comunidade Lindo Amanhecer inviabilizaram conhecer
de perto suas particularidades, fazendo com que nossa pesquisa Se concentrasse na
comunidade Nova Jerusalém.

As criancas e adolescentes em idade escolar, entre 0 6° € 0 9° ano, pertencentes a
comunidade Lindo Amanhecer, sdo assistidos pela Escola Municipal Bom Jesus. Isso ocorre
devido em razéo de a escola municipal inserida na comunidade Lindo Amanhecer atender
somente o ensino infantil e fundamental I. Portanto, a logistica de navegacdo da lancha
escolar segue o seguinte cronograma: a saida do turno matutino ocorre as 11h30, os
estudantes sdo deixados em suas casas €, simultaneamente, os alunos do turno vespertino sdo

embarcados para irem a escola.

Figura 7-Lancha escolar embarcando os estudantes do turno matutino
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Fonte: Adriana Souza, 2019.

Frente a estas dificuldades de locomocao vivenciadas pelos moradores das areas
ribeirinhas, em que suas atividades cotidianas sdo condicionadas pelo percurso via fluvial, a
presenca das escolas nestas comunidades ribeirinhas significa uma conquista dos movimentos
sociais do campo. Por sua vez, acabam sendo a Unica representacdo do Estado na regido. A
dindmica destas comunidades caminha com a da escola. Por exemplo, a comunidade Nova
Jerusalém utiliza energia a base de diesel, fornecido pela Escola Municipal Bom Jesus, de

acordo com seu horario de funcionamento.
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O fornecimento de energia tem sido foco de inumeros desentendimentos da
comunidade com a escola, pois os moradores exigem que o gerador esteja ligado
independentemente dos horarios estabelecidos. De acordo com a gestdo escolar, o diesel é
destinado a escola pela Secretaria de Educacdo de Manaus (SEMED/MANAUS), mas permite
que seja utilizado em dias que ndo ha aulas. No entanto, ha um limite de horério devido a
capacidade de geracdo de energia. Ainda, segundo a gestora da escola, foi sugerido aos
moradores para que se organizassem para a compra de um gerador comunitario. Contudo, nao
houve mobilizacéo para isso.

Assim, demais servicos publicos acabam sendo absorvidos pela escola, pois a
comunidade atribui & essa instituicdo a responsabilidade por esses servicos. Por fim, a escola
também intermedia algumas a¢des, por exemplo, prestar socorro em casos de acidentes, ja que
dispde de uma lancha com motor de alta poténcia, capaz de percorre o rio em poucas horas.
Apesar de a comunidade possuir um posto de salde, ele ndo dispde de recursos materiais e
humanos especializados para atendimentos de urgéncia, como picada de escorpido ou mordida
de morcego, acidentes presenciados na comunidade durante a estadia da autora desta
pesquisa. Em vista disso, a escola ganha uma centralidade e importancia nestas comunidades.

O quantitativo de moradores nesta regido pode ser constatado visualmente. No ano de
2019, a escola municipal Bom Jesus registrou, no més de janeiro, 39 alunos matriculados no

total, referente as turmas do 6° ao 9° ano (Tabela 1).

Tabela 1-Quantitativo de alunos matriculados nas turmas do 6° ao 9° ano.
Quant. Quant.

Ensino Turno Fase Turma Alun. Alun. Total
. . Alunos
Feminino Masculino
Fund. 6° ao 9° M 6 ano U 5 8 13
Fund. 6° a0 9° M 7 ano U 2 9 11
Fund. 6° a0 9° V 8 ano U 3 5 8
Fund. 6° a0 9° V 9 ano U 6 1 7
TOTAL 16 23 39

Fonte: Secretaria Municipal de Manaus (Semed/Manaus). Dados fornecidos pelo Sistema Integrado de
Gestdo Educacional do Amazonas (SIGEAM), dados referente a data: 15/01/2019.

Contudo, o atendimento escolar ndo demonstra um aumento de matriculados
comparando com anos anteriores. A tabela abaixo demonstra percentual de diminuigdo ao
acesso escolar e quantitativo de matriculas realizadas nas turmas do 6° ao 9° ano de 2014 a
2019 (figura 8).
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Figura 8-Tabela do percentual de alunos de 6° ao 9° ano das escolas ribeirinhas, 2014-2019.

FASE
— 62 ANO 72 ANO 82 ANO 92 ANO
2014 2,5 2,3 3,2 2,6
2015 2,0 2,3 2,4 3,1
2016 1,9 2,2 2,5 2,5
2017 1,8 2,0 2,3 2,6
2018 2,1 1,9 2,3 2,4
2019 1,8 1,7 1,8 2,2

Fonte: SEMED/DEPLAN/SIGEAM/DIE, dados disponibilizados em 17/05/2019.

Na tabela 2 (Figura 9), pode-se ver um panorama de estudantes atendidos pela Escola
Municipal Bom Jesus. Estes dados foram obtidos na Secretaria de Educacdo de Manaus
(SEMED/MANAUS) e apontam que, durante ano de 2014 até 2019, houve uma oscilacdo de
matriculas, caindo o percentual no ano de 2019. Séo dados gquantitativos que demonstram um
decréscimo de estudantes matriculados nessa area ribeirinha. O periodo escolhido para
verificagdo dos dados coincide com aprovagdo do Plano Nacional de Educagdo (PNE)
realizado em 2014, tendo como meta nimero 2, a universalizagdo do ensino fundamental,
assim como sua concluséo na idade recomendada.

De acordo com a gestdo escolar, os motivos da oscilacdo do percentual de estudantes
matriculados provém de inumeros fatores, por exemplo: gravidez na adolescéncia,
necessidade de trabalho, mudancgas de comunidades, entre outros aspectos. A gestora ainda

acrescentou que um dos desafios da escola é diminuir o numero de abandonos.

Figura 9-Tabela do quantitativo de estudantes do 6° ao 9° ano da E. M. Bom Jesus, 2014-2019.

FASE
ANO TOTAL
62 ANO 72 ANO 82 ANO 92 ANO
2014 17 16 g 16 58
2015 10 10 g 7 36
2016 16 12 g 7 44
2017 g 12 10 g 39
2018 14 12 12 8 46
2019 14 11 6 7 38
TOTAL 80 73 55 53 261

Fonte: SEMED/DEPLAN/SIGEAM/DIE, dados disponibilizados em 17/05/2019.
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Aproveitamos o contato com a gestora da escola para convida-la a participar do
presente estudo, a qual prontamente aceitou. Além disso, assinou a carta de autorizagéo e
disponibilizou os espacos da escola para realizacdo deste trabalho. Posteriormente,
enviamos os documentos necessarios para aprovacdo da pesquisa junto ao Conselho de
Etica, no qual obtivemos a aprovagio do 6rgdo (ANEXO B). O critério de inclusio dos
estudantes nesta pesquisa se restringiu ao cursistas do Ensino Fundamental Il (6° ao 9°
ano), sendo crianca ou adolescente, devidamente autorizados por seus responsaveis e com
0 consentimento dos participantes.

De natureza qualitativa, este estudo foi constituido por meio da vivéncia, observacao,
e a imersdo no contexto ribeirinho, possibilitando uma aproximagdo com a realidade dos
estudantes. Buscamos, desse modo, dar visibilidade a suas vozes, compreendendo seus
olhares, modos de ser e sentir o0 mundo. Vemos como um desafio acompanhar, o mais
proximo possivel, a realidade vivida pelos estudantes que foram envolvidos neste estudo.
Diante disso, nossa metodologia seguiu-se com: (i) a coleta de documentos; (ii) uso dos
questionarios (APENDICE C) e (iii) as entrevistas (APENDICE D), que possibilitaram
responder a questdo norteadora de nossa pesquisa e atender os objetivos propostos neste

estudo.

4.2 Procedimentos Metodoldgicos de coleta de dados

Assim, a coleta de dados ocorreu em duas etapas distintas: a primeira foi realizada
entre os meses de janeiro e marco de 2019, periodo em que entramos em contato com a escola
Bom Jesus. A instituicio (ANEXO C) atende 61 alunos, distribuidos nas seguintes
modalidades da educacdo: Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, com caracteristicas de
ensino seriado e multisseriado. Sua infraestrutura dispde de duas salas de aula, uma destinada
a Educacéo Infantil - 1° ao 5° ano - e a outra para o0s alunos do 6° ao 9° ano. Além disso, ha
uma cozinha, dois banheiros para os estudantes, uma sala de professores, uma sala de
informatica e, ao lado, o alojamento dos professores (ANEXO E), composto por trés quatros e
dois banheiros.

De acordo com os dados fornecidos pela SEMED/Manaus, a Educagédo Infantil é
caracterizada no documento como multisseriada (MS) (Tabela 2). No entanto, possui

caracteristicas de seriagdo, uma vez que ocupam a mesma sala os estudantes do 1° ao 5° ano.
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Tabela 2-Modalidades de ensino/turmas atendidas pela Escola Municipal Bom Jesus.
Quant. Quant.
Ensino Turno Fase Turma  Alun. Alun.
Feminino Masculino

Total

Alunos

1°-2° Periodo M 1 Periodo MS 4 3 7
Fund. 6° ao 9° M 6 ano U 5 8 13
Fund. 6° ao 9° M 7 ano U 2 9 11
Fund. 6° ao 9° \/ 8 ano U 3 5 8
Fund. 6° ao 9° \/ 9 ano U 6 1 7
Fund. 1° ao 5° \/ 1 ano MS 8 7 15
Bloco M 1 ano MS 2 6 8
Pedagogico
Bloco \/ 1 ano MS 0 0 0
Pedagogico

Fonte: Secretaria Municipal de Manaus (Semed/Manaus). Dados fornecidos pelo Sistema Integrado de
Gestédo Educacional do Amazonas (SIGEAM), dados referente a data: 15/01/2019.

Por sua vez, o Ensino Fundamental | - 1° ao 3° ano, intitulado “bloco pedagdgico” —
demonstra, por meio da demanda de documentos pedagdgicos, as caracteristicas de ensino
seriado, como, por exemplo, o planejamento.

Cada ano possui seu proprio planejamento de acordo com as orientagdes pedagogicas
de seu bloco pedagdgico. O 4° e 0 5° ano seguem outras normativas. Essas observacdes sdo
pertinentes, no entanto ndo € foco do nosso estudo, podendo posteriormente ser objeto de
investigagdo. O publico alvo dos nossos estudos, o Ensino Fundamental 11, corresponde do 6°
ao 9° ano, categorizado como seriacdo/Unico (U), os quais dividem a mesma sala e
apresentam caracteristicas de ensino multisseriado. No periodo matutino, a sala era ocupada
pelo 6° e 7° ano; no periodo vespertino pelo 8° e 9° ano.

Para o atendimento dessas turmas, ha apenas duas salas de aula. A Secretaria de
Educacdo de Manaus (SEMED) deslocou um professor efetivo, concursado no ano de 2018,
para a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental I, as quais dividem uma uUnica sala. Para o
atendimento ao Ensino Fundamental Il, existe um projeto intitulado Educacéo Itinerante, o
qual estabelece as diretrizes e orientacfes pedagogicas para o atendimento da populacdo do
campo. Tais politicas orientam a distribuicdo de aulas em um trimestre como, por exemplo, 0
professor do ensino de Ciéncias precisa cumprir a carga horaria de 120 horas. Apds esse
periodo, desloca-se para outra escola, dentro do grupo estabelecido pelo projeto.

Estes grupos de escolas foram criados como alternativa para amenizar os impactos
ocasionados pela falta de professores, segundo relatos da gestora da escola municipal Bom
Jesus. Em vista disso, as escolas desta area ribeirinha sdo organizadas em grupos. Sdo sete

grupos inseridos em diferentes comunidades que ocupam a RDS que, por sua vez, tem
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aproximadamente 103 (ha). Cada grupo recebe dois professores que circulam em trés escolas.
E interessante salientar que os professores lotados na escola municipal Bom Jesus sio
oriundos do recente concurso publico de 2018.

Diante disso, temos um panorama da dimensdo territorial desta regido. Frente as
dificuldades de acesso a comunidade, no primeiro momento, procuramos conhecer as
primeiras representacdes sobre a Amazonia dos estudantes da escola investigada, por meio da
aplicacdo de um questionario. Ele foi constituido de duas perguntas relacionadas aos modos
de ver a floresta. No mesmo periodo, foi solicitado a gestora o acesso aos documentos
pedagogicos da escola.

Inicialmente, os propositos da pesquisa foram apresentados a comunidade em uma
reunido ja prevista no calendario escolar (Figura 10). Foram apresentados os documentos
necessarios para a realizacdo do estudo, como o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(APENDICE A), no qual os responsaveis pelos participantes - quando se tratava criangas ou
adolescentes — autorizaram a participacdo dos estudantes na pesquisa.

Apresentou-se, também, o Termo de Assentimento (APENDICE B) aos
participantes, ap0s o dialogo com seus responsaveis. Este momento foi imprescindivel,
uma vez que os participantes tiveram contato com 0s propdsitos estabelecidos para o
andamento dos estudo. A cada passo dado, buscamos respeitar a individualidade e a
subjetividade de cada participante.

Figura 10-Sala de aula destinada dos 6° ao 9° anos.

ey

Fonte: Adriana Souza. 2019.
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A partir disso, foram aplicados questionarios para um quantitativo previsto de 39
alunos, matriculados do 6° ao 9° ano. Participaram, porém, somente 34 estudantes (Tabela 3).

Tabela 3-Quantitativo de questionarios aplicados.

Matriculados 13 11 08 07 39

Participaram
do 11 09 07 07 34
Questionario

Fonte: Elaboragdo propria, 2019. Dados referentes 15/01/2019.

Simultaneamente, foram analisados os documentos pedagdgicos. Iniciamos pelos
quatros livros didaticos correspondentes ao ensino de Ciéncias, do 6° ao 9° ano. A obra, de
carater coletivo, é intitulada Projeto Arariba e foi destinada ao Ensino Fundamental 11 (Tabela
4). Verificamos o quantitativo de vezes em que o termo Amazénia ganhou destaque nas
unidades que constituem cada ano escolar. Portanto, a anélise foi considerada por unidade,
considerando o contexto apresentado sobre a floresta Amazonica no LD e ndo o quantitativo

de vezes em gue aparece o termo.

Tabela 4-Titulos dos livros didaticos de ciéncias de 6° a 9° ano e quantitativo de mencdes sobre a floresta
Amazonica.

Titulo Autor (a) Editora
Projeto Arariba: Maira Rosa 2017-2019 Moderna
Ciéncias Carnevalle
Mencdes 6° ano 7°ano 8°ano 9°ano
sobre a floresta 05 07 01 02
Amazénia

Fonte: Elaboragédo propria, 2019.

Nos documentos oficiais utilizados pela escola (Tabela 5), buscamos menc¢des sobre a
floresta Amazonica e catalogamos o quantitativo de vezes em que o termo Amazonia/floresta
Amazonica foi mencionado nos documentos, pois eles operam com a finalidade de mobilizar
ou potencializar processos didaticos voltados para o ensino de Ciéncias nos anos finais do

ensino fundamental.
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Tabela 5-Documentos pedagogicos com o quantitativo de mencg6es sobre a floresta Amazonica.

NUmeros
N . de
Denominagao Quantitativo Mencges sobre a
Amazobnia
01 Proposta Curricular da Semed/AM 01 04
02 Projeto Politico Pedagogico - -
03 Livro Didético 04 11

04 Orientagdo Pedagodgica para a Educacdo
Itinerante nos anos finais do Ensino
Fundamental para as escolas do campo:
Projeto Educacdo Itinerante

01 0

Fonte: Elaboracgdo propria, 2019.

Em seguida, ocorreram as entrevistas individuais e semiestruturadas, seguindo as
orientacbes que Lidke e André (1986) delinearam acerca da relevancia deste tipo de
instrumento para o trabalho de pesquisa em educacdo. Tinhamos roteiros prévios
(APENDICE D), mas no percurso do didlogo com os estudantes, demos espaco a outras
questdes. Dependendo da compreensdo que eles faziam, ou se ocorria uma
descontextualizagdo do que a entrevistadora realmente buscava, havia tranquilidade para
modificar a pergunta no decorrer do processo.

As entrevistas foram realizadas no préprio ambiente escolar (Figura 11), na area
externa — devido ao reduzido espaco interno -, para que 0s estudantes pudessem se sentir a
vontade, sem se preocupar com intervencbes ou olhares durante este momento. Foram
gravadas e transcritas na integra.

O contexto do local onde foi realizada a maior parte das entrevistas contribuiu para o
entendimento das perguntas, dando maior visibilidade nas falas dos estudantes, quando se
referiam aos elementos naturais e vivéncias cotidianas na comunidade. Em vista disso, no
decorrer da entrevista, foram incorporadas outras questfes, conforme interferéncias externas,
por exemplo, 0 som de um motosserra, canto dos passaros, 0 aparecimento do boto, transito

de moradores na area externa da escola, entre outros fatores.
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Figura 11-Local onde foi realizada maior parte das entrevistas: area externa da escola
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Fonte: Adriana Souza, 2019.

Assim, a fluidez de fatores externos e cotidianos aos estudantes da &rea ribeirinha,
durante a entrevista, nos mostra 0 espago vivido e como o0 concebem, expondo o
entendimento do mundo revelado pelos sentidos, dando énfase para que possamos
compreender o0s aspectos relacionados a constituicdo das representagbes culturais que
apresentam frente a floresta Amazonica, sob a ética da fenomenologia.

Como a escola estd imersa em local de dificil acesso, dificultando nosso retorno para a
realizacdo de outras entrevistas, optamos em entrevistar todos os estudantes participantes do
questionario (Tabela 6). Foram selecionadas nove entrevistas para transcricdo.O critério de
escolha partiu da espontaneidade do aluno no didlogo com as questdes propostas, partindo das
primeiras imagens expressas acerca da floresta Amazonica expostas nos questionarios
(APENDICE C).

Tabela 6-Quantitativo de entrevistas realizadas /transcritas.

Matriculados 14 11 06 07 38
Participaram

11 09 07 07
da Entrevista 34
Transcricao 03 01 02 03 09

Fonte: Elaboragéo propria, 2019.
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A segunda etapa, dentre os meses de abril e junho, destinou-se ao estudo dos
documentos pedagogicos da escola, uma vez que era necessario reproduzir alguns trechos dos
materiais. Assim como compreender a dindmica central da atividade pedagdgica que partia de
um documento mais extenso, intitulado Projeto Educacdo Itinerante. Esse documento
determina as diretrizes curriculares e regulamentacdo destinada ao desenvolvimento do ensino
e aprendizagem da educacdo do campo. Foram realizadas solicitagdes a Secretaria de
Educacdo de Manaus (SEMED/MANAUS), a fim de obter acesso aos mapas, imagens e

dados quantitativos de estudantes ribeirinhos matriculados durante o periodo de 2014 a 2019.

4.2.1 A Caracterizagdo dos participantes das entrevistas: Estudantes de uma escola

ribeirinha

Como ja mencionado no subtdpico anterior, os critérios para a escolha das entrevistas
para transcri¢fes partiu, primeiramente, pela selecdo do questionario, no qual trazia maior
profundidade de elementos referentes a floresta Amaz6nica e, como segunda motivacéo, pelas
falas ao demonstrarem aspectos relevantes a compreensdo do fendbmeno a ser estudado. Tal
critério perpassou todas as entrevistas realizadas, uma vez que a comunidade esta localizada
em local de dificil acesso, optamos por entrevistar todos os estudantes. Durante a realizacao
das entrevistas houve participantes que demonstraram dificuldade em se expressar com mais
detalhes. Em virtude disso, a selecdo das entrevistas para a transcricdo desconsiderou o
material que estava resumido em respostas diretas, restritas ao uso do “sim” ou “ndo”.

E compreensivel o comportamento de alguns participantes, no qual demonstraram
dificuldade em interagir e explicitar suas respostas durante o dialogo. Nosso proposito durante
a aplicacdo da entrevista era proporcionar um momento de dialogo, logo um momento de
interacdo. Desse modo, buscamos fazer com que o participante se sentisse a vontade para
responder as perguntas, eximindo o desconforto e o constrangimento. Sobretudo, tendo sua
anuéncia seguindo os principios éticos metodoldgicos sugeridos pelo Comité de Etica em
Pesquisas em Seres Humanos (CEP).

Ressalto que todos os participantes perpassaram 0s momentos de divulgacdo do
convite para participar da pesquisa, assim como a autorizacdo pelos seus responsaveis por
meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Contudo, obtivemos seu
consentimento obtido pelo Termo de Assentimento (TA), respeitando sua autonomia diante da

escolha em aceitar nosso convite para participar ou ndo da pesquisa. Segue abaixo dados de


http://www.propq.ufscar.br/etica/cep/humanos
http://www.propq.ufscar.br/etica/cep/humanos
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identificacdo dos participantes das entrevistas transcritas. A caracteriza¢do dos alunos provém
do utilizado nos questionarios (APENDICE), portanto, cada participante sera identificado pela

letra P, sequindo a ordem numerica estabelecida na primeira categorizacao.

Quadro 1-ldentificacdo dos participantes/entrevistas transcritas.

DADOS DOS ESTUDANTES

IDENTIFICACAO IDADE SEXO ANO
P6 12 M 6°
P10 11 F 6°
P18 12 F 7°
P20 15 M 7°
P21 13 F 8°
P23 14 M 8°
P29 14 F 9°
P 30 14 F 9°
P33 16 M 9°

Fonte: Elaboracéo propria da autora, 2019.

4.3 Analise dos dados

A anélise dos dados parte do campo do conhecimento chamado de Estudos Culturais,
o qual confere conceitos para a representacdo, no qual servird como base tedrica para as
analises de dados oriundos dos aspectos culturais da sociedade. Por meio da abordagem
metodoldgica do tipo etnografico, esta pesquisa possui carater descritivo e exploratorio,
pautado na analise dos dados por meio da perspectiva fenomenoldgica de Merleau-Ponty. Isto
é, por meio do convivio no contexto da escola ribeirinha, acompanhando de perto a vivéncia
destes moradores, ndo descartando nenhuma fonte de dado (BICUDO, 1997). Em vista disso,
0 processo de analise dos dados perpassa por dois momentos: primeiro, o contextual;
segundo, o analitico.

O primeiro momento buscou caracterizar o contexto sociocultural no qual as
representacfes dos sujeitos sdo construidas. Para isso, foram realizadas duas etapas. A
primeira ocorreu nos meses de janeiro a margo de 2019, periodo em que entramos em contato
com a escola Municipal Bom Jesus. Ocorreu também o acesso aos documentos pedagdgicos
da escola, onde buscamos mencGes sobre a floresta Amazénica em quatros livros didaticos
correspondentes ao ensino de Ciéncias, do 6° ao 9° ano, da obra coletiva intitulada Projeto

Arariba, destinada ao ensino fundamental (Tabela 4), e nos documentos oficiais utilizados
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pela escola (Tabela 5). A segunda etapa ocorreu entre 0os meses de abril e junho, a qual
destinou-se ao estudo os documentos pedagdgicos da escola, uma vez que era necessario
reproduzir alguns trechos dos materiais.

Concomitante a esse processo, foi possivel observar como a abrangéncia da
caracterizagdo da regido pode influenciar o modo de agir dos comunitarios, a dindmica do
cotidiano dos moradores, relacbes com espaco, desvelando as situagdes vivenciadas e
envolvendo diferentes aspectos sociais, econémicos, culturais, entre outros. Conhecer as
relacBes que estabelecem com a floresta Amazonica, provindas de suas vivéncias, dos seus
modos de vida, podem nos indicar as representacfes que 0s acessam, reproduzem ou
ressignificam. A ida a campo, estando proxima e vivenciando o cotidiano dos estudantes
propiciou experiéncias que contribuiram para o entendimento do cotidiano ribeirinho desta
area.

O estudo analitico tem como intuito identificar as representaces dos estudantes sobre
a floresta, tendo como subsidio o auxilio de documentos pedagdgicos adotados e utilizados
pela escola. Buscamos destacar os significados que esses artefatos pedagogicos produzem e
de que alguma forma contribuem nas constituicGes das representacdes acerca da floresta,
considerando todo material coletado como corpus analitico.

Obtendo um panorama das representacGes, por meio da aplicacdo dos questionarios,
composto por duas questdes. Esta forma de instrumento de coleta, inspirado nos estudos de
Bueno (2002), tem o intuito de buscar as maneiras como 0s estudantes expressam suas
primeiras impressdes sobre o anunciado, transparecendo elementos constitutivos que 0s
participantes tém em relacdo a regido. Partindo disso, as mencOes expressas pelos estudantes
constam no quadro preenchido (APENDICE G), o qual sintetiza as palavras associadas a

floresta. Segue 0 modelo do quadro:

Quadro 2-Modelo de quadro: Expressdes dos estudantes acerca da men¢ao da primeira imagem acerca da
floresta Amazénica.

Palavras associadas a floresta Amazonica Quantitativo de vezes mencionado

Fonte: Elaboracdo propria da autora, 2019.

Para 0 acompanhamento dos fendmenos, partiu-se das inspiragdes oriundas da
perspectiva fenomenolédgica (GIORGI; SOUSA, 2010). Dessa forma se fez necessario ter

maior cuidado ao ouvir os estudantes durante as entrevistas, a fim de perceber os fenémenos
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presente em suas narrativas. Em vista disso, as transcri¢Ges realizadas a partir das entrevistas
tiveram um tratamento minucioso por meio de leituras e releituras.

Os instrumentos de dados mencionados acima serviram como complemento para
compreender o fendmeno estudado, enriquecendo nossas fontes de dados de forma mais
fidedigna possivel. Conjugados com as entrevistas, por sua vez, representam uma riqueza de
detalhes contextualmente situados. Como afirma Giorgi e Sousa (2010, p. 79), “Os dados da
investigacdo podem ser recolhidos através de depoimentos escritos diretos, entrevistas, ou
pela combinagdo de ambos™.

Partindo disso, ao ouvir 0s estudantes por meio do uso de entrevistas com perguntas
semiestruturadas e individuais, pode-se construir um ambiente de didlogo norteador por
questdes referentes aos espacos que se relacionam com a comunidade, a escola, a familia, os
amigos, entre outros aspectos que possam contribuir na categorizacdo das representacdes
acerca da floresta Amazonica.

As referidas falas foram gravadas e nove entrevistas transcritas na integra. Logo em
seguida, realizou-se uma leitura minuciosa do material coletado. Assumir esse instrumento de
pesquisa sob um olhar fenomenoldgico, proporciona uma emersao de significados com
aprofundamento de cunho mais analitico.

Partimos dos estudos de Amedeo Giorgi, 0 qual tem sido considerado um importante
representante do método fenomenoldgico, desenvolvido para atender as demandas da
psicologia cientifica, a fim de mediar as exigéncias epistemoldgicas da Fenomenologia
(GIORGI e SOUSA, 2010). Contudo, o seu método ndo se restringe somente a um campo de
conhecimento, o que possibilita fazer uso da esséncia metodoldgica do seu trabalho no &mbito
da pesquisa em educacdo, uma vez que o foco sdo as experiéncias vividas. Assim, seguimos
os fundamentos destacados pelo autor, ao apontar os principais principios para organizacao e

analise dos dados:

1) Leia a descricdo na integra, de modo que se possa se obter um sentido de
totalidade o que, em troca, pode ajudar a discriminar as partes que serdo
estabelecidas no segundo passo;

2) O passo dois tem um carater essencial pratico. Pretende-se dividir o protocolo
em unidades de sentido, que permitam uma analise mais cuidada e aprofundada;

3) [...] as unidades de significado sdo consideradas constituintes dependentes de
um contexto — a descricgdo total da experiéncia pelo participante —, pelo que carecem
de sustentagdo enquanto elementos individuais. A medida que o investigador vai
transformando a linguagem de senso comum das descri¢cBes, surgem algumas
possibilidades quantos aos significados que estas expressdes possam conter;

4) A sintese estrutural é necessaria, a fim de condensar os dados em bruto, e
suas elaboracgdes, em proporcGes manipulaveis, de modo a se revelarem as relagfes
entre as partes. (GIORGI; SOUSA, 2010, p. 92- 95).
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Diante disso, categorizamos os enunciados, tidos como unidades de significados em
diferentes tematicas, posteriormente organizados em dimensdes partindo das falas emersas
dos entrevistados. Todas as entrevistas selecionadas perpassaram pelo processo de analise do
método fenomenoldgico. Segue abaixo o modelo seguido para categorizacdo dos dados
(Quadro 3).

Quadro 3-Modelo de quadro: Dimensfes emergentes a partir das narrativas dos estudantes.
Enunciados: Dimensdes

Unidade de Significado

Fonte: Elaboragéo propria da autora, 2019.

No primeiro momento, apds as transcricoes, foi apreendido o sentido geral durante as
leituras e releituras, no qual consistiu identificar enunciados - denominados unidades de
significado — que, por sua vez, puderam traduzir a totalidade dos sentidos emersos nas
entrevistas. Os critérios para categorizar 0s enunciados mais importantes para o tema do
estudo partiu de palavras, frases ou paragrafos correlacionados a floresta Amazodnica,

conforme o Quadro 4.

Quadro 4-Amostra: Enunciados: unidades de significado.
Enunciados: Dimensodes

Unidade de Significado
Tem umas....umas
castanheiras. A gente vai
juntar castanha 14!

Fonte: Elaboracdo propria da autora, 2019.

Esta etapa € primordial para se tenha um entendimento das expressdes contidas nas
falas dos participantes, dentro do contexto global do texto e ndo como um elemento isolado.
O refinamento das unidades de significado permite alcancar as experiéncias vividas pelos
participantes. De acordo com Giorgi e Sousa (2010, p. 86), “A divisdo em partes,
denominadas unidades de significado, permite uma analise mais aprofundada”. Bicudo (2010,
p.50) corrobora essa afirmagdo ao salientar que “Estas unidades que fazem sentido para o
pesquisador, sempre tendo como norte o que ¢ perguntado”. Portanto nesta perspectiva, o

fendmeno a ser estudado passa a ser focalizado. Dessa forma:
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Conforme compreendemos e temos efetuado e orientado nossas pesquisas, as
Unidades de Significado se constituem pontos de partida das analises, busquem elas
pela estrutura do fendmeno, busquem pelo dito em textos que se mostrem
significativos em relacdo a pergunta formulada e ao fenémeno sob investigacdo.
(BICUDO, 2010, p. 50).

Partindo disso, caracterizamos as unidades de significado em temas. O processo parte
das unidades de significado ja delineadas, portanto, retomando todo o material de analise,
verificando sentidos em comum contidos nas entrevistas. A partir dai, o pesquisador ir4
descrever as intencdes contidas em cada unidade de significado (Giorgi e Sousa, 2010). Por
sua vez, estas descricbes sdo denominadas neste estudo como temas, conforme mostra o
Quadro 5.

Quadro 5-Amostra: Caracterizacao das unidades de significado em Temas.
Enunciados Temas Dimensoes

Tem umas castanheiras. A
gente vai juntar castanha la!
Fonte: Elaboracao propria da autora, 2019.

Alimentacao

A Ultima etapa deste processo de analise permitiu desvelar a estrutura do fenémeno
estudado que foi sintetizada em dimensdes (Quadro 5), isto é, uma forma de categorizar e
alcancar uma estrutura de compreensdo do fendmeno vivenciado pelos diferentes
participantes. Este processo metodoldgico demonstra o agrupamento de todas as partes
isoladas inicialmente, representadas pelas as unidades de significado, seguido por um tema,
por fim estdo expressas nas dimensdes. O que sobressai € 0 fendbmeno da investigacdo, em
vista disso as experiéncias individuais sdo tipificadas em resultados gerais (GIORGI e
SOUSA, 2010).

Quadro 6-Amostra: Estrutura geral das analises postas em dimensoes.
Enunciados Temas Dimensdes

Tem umas....umas
castanheiras. A gente vai Alimentacao Social

juntar castanha 14!

Fonte: Elaboracédo propria da autora, 2019.

Conforme afirmam os autores Giorgi e Sousa (2010), “A descricdo dos sentidos mais
invariantes, denominados constituintes essenciais da experiéncia, contidos nas varias unidades

de significado, assim como das relacfes que existem entre estes ultimos, resulta na elaboracao
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de uma estrutura geral”. Partindo disso, as dimensdes interpretadas e expostas em categorias
partem das relagdes entre os sentidos da fala dos participantes.

O processo final é a sintetizacdo da narrativa dos participantes em dimensdes que
possam expressar a esséncia do fenémeno, contendo as partes principais e relacfes entre elas.
Giorgi e Sousa (2010, p. 90) afirmam que “[...] as partes ndo sdo fins em si mesmas.
Recorrendo a uma analogia estatistica, diriamos que representam uma medida para uma
tendéncia central. Expressam como os dados do objeto de investigagdo convergem”.

Nesta etapa temos alguns aspectos importantes para compreensdo do fenémeno a
partir das formas que os participantes percebem o mundo. Diante disso, enveredar por este
método fenomenoldgico estabelece duas etapas para a discussao dos resultados: a Elaboracdo
dos dados e o Dialogo com a Literatura. Assim, os autores Giorgi e Sousa (2010, p. 92)
afirmam que “O método ¢ descritivo até o quarto passo. Depois deste, o investigador € livre
para elaborar os resultados da investigacdo [...]”. Essa afirmagdo nos permite caminhar pela
perspectiva dos Estudos Culturais em busca da compreensao dos significados que produzem e

propagam as representacoes.
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5 ANALISE DE DADOS: REPRESENTACAO DO ESPACO VIVIDO

Estaremos descrevendo inicialmente os elementos constitutivos dos espacos de
vivéncias da comunidade ribeirinha buscando representar o I6cus de pesquisa, relacdes dos
participantes com a comunidade, a escola, suas inter-relagdes e a valorizagdo das
subjetividades das pessoas que la vivem. Para o entendimento da constituicdo da floresta
Amazonica, o estudo perpassou por vivéncias e experiéncias com o espaco, descrevendo suas
acOes cotidianas para compreender e interpretar os fendmenos que permeiam suas
representacdes, para isto este estudo se inspira na perspectiva do método fenomenoldgico de
andlise, assim buscou-se os significados nas descri¢des e discursos dos estudantes ribeirinhos.
De acordo com Bicudo (1994, p. 19) “E importante que seja destacado que o que é visto ndo é
percebido de maneira isolada, mas em uma regido de fenbmenos co-percebidos. [...] Sujeito e
fendmeno estdo no mundo-vida juntos com outros sujeitos, co-presencas que percebem
fendmenos”.

Partindo dos estudos culturais, tendo como ponto principal a nocéo de representacdo
cultural proposta por Hall (2016), na qual manifestada pela linguagem, por sua vez ndo
espelha a realidade, mas constrdi interpretacdes. Assim, sdo descritos 0s aspectos gerais e
especificos do contexto sociocultural em que os estudantes estabelecem relagcdes. Uma leitura
critica acerca dos artefatos culturais adotados pela escola sob o olhar dos estudos culturais que
permitem apreensdo das imagens associadas a floresta Amazonica desvelando os seus
significados por meio da producédo de desenhos e narrativas presentes nas entrevistas.

Para 0 momento da entrevista foi redigido uma roteiro, mas no decorrer do processo
foi ganhando novos percursos a cada manifestacdo das vivéncias dos participantes. As
entrevistas caminharam em prol dos interesses do nosso estudo, direcionando as relages com
seu espaco. Diante disso, a cada menc¢édo do seu cotidiano, novas perguntas foram fluindo, e
assim como as falas dos participantes emergiram aspectos caracteristicos da comunidade,
como o trabalho acerca da extracdo de madeira, producdo e venda de espetos, o trajeto até a
escola, funcionalidade do rio em suas vidas, entre outros aspectos.

Este tipo de entrevista inspirada nos principios fenomenolédgicos de acordo com 0s
autores Giorgi e Sousa (2010, p. 82) “O objetivo de uma entrevista de investigagdo, no
dominio da investigacdo fenomenoldgica, é uma descricdo tdo completa quanto possivel da

experiéncia vivida dos participantes sobre um determinado fendmeno de estudo”.
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Partindo disso, a centralidade estd em conhecer os fenbmenos que permeiam a
constituicdo dos significados acerca da floresta Amazonica, para que possamos conhecer as

dimens@es que os constituem.

5.1 Nova Jerusalém: A comunidade ribeirinha da cidade de Manaus

A cidade de Manaus, capital do estado do Amazonas, localizada na regido norte do
Brasil com 1.802.014 habitantes, segundo o ultimo senso de 2010. Mas com estimava para o
ano de 2018, 2.145.444 pessoas, segundo o Instituto de Brasileiro de Geografia (IBGE). Ao
longo dos anos, a cidade vem ganhando novas reconfiguracdes morfoldgicas a partir das
politicas de planejamento para a regido. A Regido Metropolitana de Manaus (RMM) é
constituida pela cidade de Manaus e mais sete municipios do Estado do Amazonas: Careiro da
Vaérzea, Iranduba, Itacoatiara, Manacapuru, Novo Airdo, Presidente Figueiredo e Rio Preto da
Eva e possui uma area de 101.475 kmz (figura 12).

Figura 12-Mapa da Regido Metropolitana de Manaus.
<

Fonte: Secretaria de Estado de Planejamento, Desenvolvimento, Ciéncia, Tecnologia e Inovagéo/
SEPLAN-CTI, 2014.

A cidade é considerada como centro econdmico da regido Norte devido & instalacdo da

Zona Franca, conhecido como Polo Industrial. E com isso ocorreu um intenso processo

migratorio, consequentemente um aumento populacional e uma expanséo territorial a partir da

década 60, mas vem ocorrendo desde a época da exploracdo da borracha no séc. XIX.
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Devido & ocupacdo desenfreada a cidade vivencia o processo de reconfiguragdo
cartogréfica, apenas durante o desenvolvimento deste estudo, percebi que o mapa da cidade
vai além da representacdo urbana. Em uma busca rapida no Google, ao digitar mapa da cidade
de Manaus, aparecera somente o perimetro urbano (ANEXO C), é curioso descobrir que o
mapa da cidade de Manaus ¢é enfatizado apenas pela area urbana, enquanto as comunidades
ribeirinhas localizadas no Rio Negro, dificilmente sdo destacadas ou divulgadas.

Segundo relatos do gerente do departamento de geoprocessamento da SEMED/
Manaus, a inclusdo das comunidades ribeirinhas tracadas no mapa envolve aspectos logisticos
e politicos. Até o momento do desenvolvimento deste estudo, ndo foi possivel adentrar no
assunto de demarcacdo territorial, até mesmo a fim de esclarecer as representaces
cartograficas disseminadas nos livros didaticos e midias sobre a cidade de Manaus.

Partindo disto, a comunidade ribeirinha Nova Jerusalém (figura 13) é administrada
pela cidade Manaus, por pertencer a regido metropolitana. Fica localizada no lago do
Mipindiad, em terra firme, area instalada em torno do Rio Negro proxima das Anavilhanas,
uma Unidade de Conservacdo (UC), area administrada pela esfera federal ela se encontra
rodeada de outras Unidades de Conservacdo, entre elas a Reserva de Desenvolvimento
Sustentavel do Rio Negro que esté sobre administracdo estadual (ICMBIO).

O uso dos recursos naturais perpassa por uma politica de monitoramento, portanto
algumas éreas sdo consideradas proibidas para caca, pesca e derrubada de arvores. Frente a
isso, as relacdes dos moradores com a regido categorizada como sustentdvel somente foi
percebido por meio das narrativas expressas pelos estudantes durante as entrevistas. Mais
adiante, no tépico sobre a discussdo dos resultados descreveremos as principais manifestacoes
de conflitos socioambientais que foram apresentados pelos participantes.

A ocupacao da regido as margens do Lago Mipindiau pelos moradores da comunidade
Nova Jerusalém ¢ dispersa comparada aos grandes municipios do Estado do Amazonas, pois
algumas casas estdo situadas no outro lado do lago, sentido oposto e outras estdo alguns
quildmetros distantes do conjunto representativo para conceituarmos como comunidade. Uma
construcdo tipica em toda regido é encontrarmos uma igreja, na comunidade Nova Jerusalém
a igreja instalada ao lado da Unidade Bésica de Saude pertence a congregagdo evangelica.

Esta comunidade vive um intenso processo migratorio tendo maior percentual de
ocupacdo por parte da populacdo residente do bairro da Compensa, localizado na cidade de
Manaus, e em menor propor¢do de outros municipios do estado do Amazonas.

A historia do surgimento da comunidade Nova Jerusalém parte dos relatos de alguns

comunitarios, membros da comunidade, considerados como moradores antigos. Foram



71

entrevistados trés moradores, ambos apontaram possiveis motivos para ocupacdo da area,
como a passagem de uma congregacdo religiosa. Possivelmente, partindo destes indicios o
nome da comunidade Nova Jerusalém e da escola municipal Bom Jesus partiu de alguma
congregacao religiosa. Fato semelhante ocorrido no periodo colonial onde a igreja
influenciava na constituicdo das cidades atendendo os interesses dos colonizadores.

Diante destes relatos, as falas dos trés moradores entrevistados convergem ao citarem
0 nome de um morador conhecido como Senhor Cordeiro que juntamente com sua esposa Sao
representados como os percursores de acdes comunitarias em prol ao crescimento da

comunidade. Mas ambos ndo residem mais na comunidade.

Figura 13-Vista aérea da comunidade Nova Jerusalém.

Fonte: Departamento de Geoprocessamento SEMED/MANAUS, 2019.

Atualmente a comunidade tem novos moradores que desconhecem 0 processo
histérico de ocupacdo, consequentemente a origem do nome da comunidade lhes parece uma
incAgnita, assim como os motivos do rio ser chamado de Lago do Mipindiad. Entretanto, um
morador chamado Francisco Antdnio, conhecido como Tonico, nascido no municipio de
Itacoatiara, mas que cresceu em Manaus. E considerado poeta e compositor pela comunidade,
possui uma enorme simplicidade e humildade, presenteou-me com a histéria deste lugar por
meio de uma linda poesia (figura 14), uma tentativa de buscar respostas para a explicacdo do
surgimento da comunidade, representando sua vida e histéria. O conto poético foi apresentado

oralmente, depois se transformou em melodia, Seu Tonico pegou o violdo, p6s-se a cantar.
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A composicdo poética produzida por Seu Tonico configura formas de pensar de
compreender o mundo, procurando explicar a origem do lugar e os fendbmenos naturais.
Demonstra a riqueza de elementos culturais provenientes da floresta Amazonica, e a presenca
marcante das caracteristicas dos povos indigenas. Durante minha caminhada na comunidade
dialoguei com alguns moradores, e questionando sobre a origem do nome da comunidade e
seus primeiros moradores, citavam o conto poético do Seu Tonico. Em vista disso,
constatamos que os relatos orais propagam as primeiras impressdes construidas por

intermédio dos saberes locais.

Figura 14-Poesia sobre a origem da comunidade Nova Jerusalém

“Antes nesta regido ndo existia nenhum morador

De repente apareceu uma india chamada Au

E depois de alguns tempos apareceu por aqui um indio muito carente chamado Mipindi
Mipindi botou os olhos na india chamada Aa

Seu coragdo bateu forte e por ela se apaixonou

O indio muito carente quer sair do sofrimento

E dirigiu-se a india e lhe pediu em casamento

O indio muito empolgado, o noivo da india Au foi fazer seu convite de casamento
comegando pela aldeia do Apuai

Ele veio baixando o rio e entra no Aruai, o ultimo o seu convite foi no Igarapé Agu
Essas trés aldeias vizinhas vieram com muito amor pra prestigiar o casamento de
Mipindi e Al

Este casal se casaram, casaram com muito amor

E hoje ¢é conhecido como Mipindiat

Esse casal multiplicaram com muita velocidade

E hoje, aqui se ver uma linda comunidade

Ela nao ficou so ai, mas ela foi muito além

Hoje é reconhecida como Nova Jerusalém

Mipindiati ¢ o Amazonas ¢ uma terra festil

Mipindiatl e o Amazonas fica aqui no meu Brasil™.

Francisco Antonio Pereira de Oliveira (Tonico)

Fonte: Transcricao da autora partir de audio da poesia oral de Seu Tonico.

Mas o fator mais evidente da origem das ocupagdes sdo as migracdes por parte da
populacdo residente na cidade de Manaus, no entanto ndo podemos descartar outros possiveis
fatores para ocupacdo da regido, por exemplo, a fuga das grandes cidades para uma vida
tranquila. Procuramos o lider comunitario, conhecido por Seu Santarém, para ter acesso ao
quantitativo de familias que residem na comunidade, entretanto relatou-nos que ndo ha
registros, uma vez que impossivel acompanhar o crescimento ja que moradores residentes
disponibilizam um terreno ao lado para seus familiares, provenientes da area urbana de

Manaus, ou oriundos de outras localidades.
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A partir disso, o crescimento populacional desta regido vem refletindo no aumento do
nimero de casas na comunidade, construidas de forma irregular que poderd ocasionar
futuramente dificuldades de infraestrutura, saneamento, salde, empregos, problemas comuns
e presentes na capital. Atualmente, a regido convive com crescentes casos de malaria, ataques
de morcegos e escorpides, segundo o agente comunitario responsavel pela Unidade Bésica de
Saude (UBS) a ocorréncia destes casos pode ser o reflexo do desmatamento.

Esta area apresenta maior receptividade e vulnerabilidade para incidéncia de doencas
por ndo apresentar politicas para habitacdo e saneamento basico, mesmo sendo regida por
Orgdos responsaveis pela manutencdo da &rea de Reserva Desenvolvimento Sustentavel
(RDS). Acreditamos que dimensdo territorial dificulta o acesso ou a visita periddica as
comunidades da geréncia da (RDS) ou demais 6rgdos publicos.

Em vista disso, a comunidade demonstra estar desamparada, ndo foi possivel
presenciar acOes sociais, por parte da geréncia (RDS) ou propostas por parte da lideranca
comunitaria em desenvolver atividades em prol do bem-estar de criancas e adolescente,
deixando-os com o tempo ocioso e vulnerdveis as drogas, uma das interferéncias das
problematicas da vida urbana.

Outras caracteristicas urbanas sdo presentes na comunidade ribeirinha, como a
atividade humana do acumulo de residuos organicos a céu aberto, promovendo assim, além da
poluicdo do meio ambiente, o aparecimento de grande concentracdo de urubus. Durante
minha permanéncia na comunidade, tive a oportunidade de presenciar atividades cotidianas
dos moradores, tais como o descarte do lixo, um problema emblematico desta regido. Existe
uma medida paliativa para tentar diminui os efeitos negativos desse problema que consiste,
em algumas areas, na existéncia de um buraco para descarte e queima do lixo doméstico.

A geracdo de renda praticada na comunidade vem de uma pratica de grande impacto
ambiental: a exploracdo de madeira para producdo de espeto de churrasco, no qual pode ser
observado na foto cedida por uma professora da escola (figura 15). Este trabalho representa a
principal renda dos moradores, portanto as familias se reinem para sua fabricacdo, tendo
maior percentual das mulheres nesta atividade, enquanto os homens se organizam e adentram
a floresta em busca das arvores especificas para derruba-las e trazé-las a comunidade,
segundo relatos dos estudantes, as saidas para derrubada comeca por volta das 4h da manha

para poder navegar em trajetos sinuosos e distantes para encontrar o tipo de arvore necessaria.
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Figura 15-Estudante do 9° ano da Escola Municipal Bom Jesus
produzindo espeto para churrasco.

Conhecer a floresta, a partir das representagdes dos estudantes, passa por entender seu
uso, inclusive para a producdo de palitos de churrasco, pratica que demanda a derrubada
sistematica de arvores, como relatam os estudantes durante as entrevistas, em vista disso,
constata-se a inexisténcia de técnicas de manejo florestal nessa atividade. Acreditamos que 0
monitoramento desta area pela geréncia Reserva de Desenvolvimento Sustentavel (RDS) é
feito esporadicamente pelo fato de ndo dispor de recursos humanos e materiais para
desenvolver programas educativos como forma de conciliar conservacdo ambiental e modos
de vida das comunidades localizadas nas extremidades da calha do Rio Negro. Esta area vive
um intenso espaco de disputas, interesses conservacionistas versus a necessidade de
subsisténcias destas familias.

Iremos conhecer um pouco mais adiante por meio das falas dos estudantes, as técnicas
utilizadas para exploracdo desta madeira, através desses relatos, perceberemos a forma como
se relacionam com ambiente e constroem suas representacdes sobre a floresta Amazonica.
Contudo, o conhecimento dos estudantes sobre os nomes das madeiras impressiona, eles
relatam as formas de reconhecer a madeira dentro da floresta repleta de diversas outras
arvores, assim como todo o processo de derrubada. A comercializagdo ocorre por duas
formas: a primeira se refere a troca dos feixes de espetos (figura 16) por alimentos e demais
produtos realizada nos comércios dentro da comunidade, conhecidos como tabernas que por
sua vez revendem na area urbana de Manaus. A segunda alternativa, os proprios produtores

revendem sua producao.
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Figura 16-Feixe de espetos fabricados a partir da madeira extraida da floresta.

Fonte: Foto cedida por Claudia Barros, 2019.

O valor de cada feixe é taxado de acordo com o valor estipulado pelo mercado, uma
vez que as proprias tabernas ditam os precos. Portanto, o preco dos feixes oscila muito, assim
como o quantitativo de espetos em cada feixe. Cada feixe de espeto é denominado pelos
moradores desta regido como milheiro, aspecto de multiplos significados. Tal concepcéo
demonstra um saber matematico baseado nas préaticas culturais da comunidade ribeirinha.

Outras atividades econdémicas com menor produtividade e subsisténcia vém da pesca,
roga, caca e artesanato. Como se trata de uma RDS a pesca em determinadas épocas é
considerada uma atividade proibida, ocasionando um relacionamento conflituoso entre os
moradores e os 6rgdos de fiscalizacdo. Diante disso, o termo RDS é conhecido como algo
negativo para alguns moradores, por sua vez procuram formas de realizar a pesca e a caga sem
serem vistos, utilizando a chegada da noite e madrugada para realizar a agao.

Desse modo, alguns vivem de beneficios governamentais, mas evitam comentar sobre
as bolsas. Assim como, esquivam-se em responder como ocorre 0 processo de ocupacao da
area, ja que é possivel presenciar a construgdo de novas moradias, por sua vez a materia prima

para esta construcdo vem de dentro da floresta.
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5.2 A escola municipal Bom Jesus: uma insténcia educativa a partir da perspectiva dos
Estudos Culturais

A escola ribeirinha, frente ao contexto institucional, ndo foge a regra, pois demonstra
uma estrutura embasada em demandas institucionais estabelecidas pela Secretaria Municipal
de Educacdo de Manaus (SEMED/MANAUS). Todo o andamento do processo de ensino e
aprendizagem tem as diretrizes educacionais como parametro para o desenvolvimento da
dindmica escolar.

O contexto escolar da Escola Municipal Bom Jesus possui algumas particularidades.
Dentre elas, por exemplo, estad a administracdo de sua estrutura, a qual € realizada apenas pela
gestora, sendo que a escola ndo dispde de secretaria escolar ou pedagoga. Diante disso, as
funcdes administrativas - matriculas, organizacdo da logistica da merenda escolar, reunido
pedagogica, acompanhamento da frequéncia escolar, orientacfes pedagdgicas em torno do
planejamento, supervisdo curricular, entre outras fungdes - ficam designadas a direcao.

Por mais que haja um quantitativo reduzido de alunos e professores, a demanda de
servicos € intensa e as responsabilidades administrativas demonstram ser mais complexas. Por
exemplo, a comunidade dita responsabilidades de outros Orgdos a escola, como 0
fornecimento de energia elétrica.

Outro fator complexo se refere a juncdo de turmas em uma mesma sala de aula: sexto
e sétimo anos no periodo matutino; o oitavo e nono anos no periodo vespertino. O espaco
Unico se torna uma problemaética para o desenvolvimento do ensino e aprendizagem, uma vez
que € ministrado contetdos diferentes. A padronizacdo tem como principal fator a aplicacéo
dos contetdos, como forma de atingir metas estabelecidas pela Secretaria de Educacgdo e
desencadeadas pelo indicador de qualidade do ensino no pais, o indice de Desenvolvimento
da Educacdo Bésica (IDEB). Para alcancar indices considerados aceitaveis, a
SEMED/MANAUS designou um 6rgao de gestdo intitulado Gestdo Integrada da Escola
(GIDE), cujo objetivo € monitorar e propor melhorias ao ensino.

De acordo com depoimento de alguns professores, o GIDE fiscaliza e ndo monitora,
pois 0 ndo cumprimento curricular gera algumas implicagdes a escola, como, por exemplo,
relatorios explicitando o ndo cumprimento da proposta curricular. Outra medida é a
sinalizacdo da cor vermelha para escola, evidenciando que ela ndo estd desenvolvendo os

referidos conteldos.
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A partir desta demanda institucional, a veiculacdo dos saberes das comunidades ao
curriculo é uma tarefa considera impossivel. Uma vez que as politicas oficiais designam a
carga horéaria para cada disciplina - o ensino de Ciéncias possui 120 horas trimestrais, por
exemplo -, o professor procura ater-se a ministrar os conteudos propostos pelo curriculo.

A partir dos fatores indicados anteriormente, realizamos uma leitura critica dos
documentos que norteiam 0s processos de ensino e aprendizagem da Escola Municipal Bom
Jesus. Perante essa leitura, nosso objetivo principal foi verificar as formas de representacdo da
floresta Amazonica nos documentos pedagdgicos, tais como proposta curricular e livro
didatico instituidos pela Secretaria de Educacdo de Manaus (SEMED/MANAUS). Contudo,
focar nossa atencdo na identificacdo das mencGes sobre a floresta ndo significa ignorar a
constituicdo discursiva desses documentos, pois uma analise profunda destes documentos
requer mais tempo para sua realizacdo, uma vez que o curriculo representa um artefato
cultural produtor de representacGes, valores e saberes, operando como constituidor de

identidades:

Da perspectiva pos-estruturalista, podemos dizer que o curriculo é também uma
questdo de poder e que as teorias do curriculo, na medida em que buscam dizer o
que o curriculo deve ser, ndo podem deixar de estar envolvidas em questes de
poder. Privilegiar um tipo de conhecimento é uma operagdo de poder. Destacar, uma
identidade ou subjetividade como sendo a ideal é uma operagdo de poder. (SILVA,
2010, p. 16).

Partindo disso, foram analisados trés documentos: (i) Proposta Curricular; (ii) Projeto
Educacdo Itinerante; e (iii) Livros Didaticos. Tinhamos o interesse de analisar o Projeto
Politico Pedagodgico (PPP), mas ndo tivemos acesso. Conforme a direcdo escolar o PPP se
encontra na SEMED /MANAUS para andlise e ndo havia uma copia disponivel na escola,
assim como ndo foi possivel ter acesso na Secretaria de Educacdo de Manaus.

A partir da convivéncia direta com a escola, percebemos que ela tem adquirido
diferentes funcbes sociais, além de configurar-se pelas demandas socioeconémicas e,
principalmente, politicas da sociedade. Assim, o ambiente escolar é considerado como um
espaco que pode contribuir na constituicdo e firmacdo identitaria, assim como excluséo de
determinadas culturas (KREUTZ, 1999). Em vista disso, a educacdo brasileira ainda carrega
marcas de priorizacdo de determinados conteldos que estdo intrinsicamente ligados as
politicas publicas que, por sua vez influenciam nas agdes educacionais. Todo este processo

institucional pode ser considerado como reflexo da elitizagdo dos saberes.
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Diante disso, 0 conhecimento propagado dentro da escola esteve distante do contexto
social vivido pelos estudantes. Durante longos anos, imperaram determinadas representacoes,
por vezes excludentes, que perpetuaram uma visao homogénea do sujeito, do “outro” e do
mundo. Partindo da perspectiva teorica dos Estudos Culturais, verifica-se uma polarizagédo da
cultura, de um lado, a elitista, de outro, a popular. Essa polarizacdo vem se desestabilizando
por meio de novas concepgOes frente o reconhecimento dos povos que por muito tempo
estiverem as margens da histéria elitizada. Isto é, “[...] um projeto de pensar as implicacOes da
extensdo do termo cultura para que inclua atividades e significados das pessoas comuns, esses
coletivos excluidos da participacdo na cultura quando é a definigdo elitista que governa.”
(BARKER E BEEZER, 1994, p. 12 apud COSTA,; SILVEIRA; SOMMER, 2003, p. 36-37).

Tal desestabilizacdo esteve mais evidente a partir da democratizacdo da educacdo, a
qual ampliou o acesso a escola e permitiu novas configuracdes sociais. A nova demanda de
publico foi encarada como um desafio e, para alguns, essa nova realidade foi tratada como
empecilho & manutencdo de um padrdo educacional. De acordo com Coutinho e Sanfelice
(2016, p. 24) “[...] a educagdo escolar tinha um carater elitista seja pelo acesso restrito, seja
pelo processo de escolarizacdo que eliminava parte significativa dos sujeitos que a ela tinham
acesso”. Partindo deste pressuposto, o curriculo escolar tem sido um dos fatores que contribui
para as desigualdades dentro das escolas, uma vez que é herdeiro de uma Unica acep¢do
curricular.

Diante disso, surgiram interesses diferentes acerca dos propdsitos curriculares. De um
lado, certos grupos destacam a priorizacdo da aquisicdo de conhecimentos classicos pelos
alunos; por outro lado, ha quem acredite que essa determinagdo pode gerar desigualdades ao
valorizar certos conhecimentos em detrimento de outros. Essas formas de expressoes acerca
do curriculo perpassam as tendéncias educacionais que deixaram suas marcas na educacdo
brasileira.

Cada tendéncia pedagdgica norteava a definicdo de curriculo e seus propdsitos. Para
Silva (2010), as teorias do curriculo se constituem por relagcdes de poder e saber. Assim, a
democratizacdo da educacdo trouxe novos anseios na busca pela implementacdo de uma
educacdo igualitaria.

Nos passos da democratizacdo, grupos historicamente excluido - mulheres, povos
indigenas, negros, sem-terra, homossexuais, povos tradicionais, entre outros - veem-se diante
do desafio de garantir e manter sua permanéncia na escola. Por esse motivo, as normativas
gue regem o curriculo escolar precisam ser capazes de responder aos desafios da escola

contemporanea, dentre eles, o de reconhecer a diversidade cultural que forma a sociedade.
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Os estudos de Krasilchik (1987), Candau (2012) e Molina e Freitas (2011) propagam a
conexdo fundamentalmente importante do acesso a educacdo igualitiria e firmada na
diversidade, garantindo, deste modo, o desenvolvimento pleno da cidadania. A partir disso, a
formacéo de professores, curriculo, livro didatico e outros artefatos pedagogicos, precisa ser
repensada a partir do olhar da diversidade cultural. As representagdes Unicas sobre 0 povo
brasileiro, expostas aos estudantes, podem produzir imagens que naturalizam a
homogeneizacdo da cultura, das identidades. Com isso, condutas e comportamentos séo
modelados. Dessa forma, este estudo busca abrir espaco para novas perspectivas, dando

visibilidade a diversidade cultural em diferentes artefatos pedagogicos.

5.3 Os Artefatos Pedagdgicos: Orientacdo Pedagdgica nos anos finais do Ensino

Fundamental para as escolas do campo, Proposta Curricular e Livro Didatico

5.3.1 Orientacdo Pedagogica de Educacdo Itinerante e Proposta Curricular

Foram analisados dois documentos que norteiam o ensino e aprendizado, destinados a
area ribeirinha, para fins de identificacdo das mengdes sobre a floresta Amazénica, em que
contextos aparecem/se aparecem, como sdao apresentadas. O primeiro documento, intitulado
Orientacdo Pedagogica nos anos finais do Ensino Fundamental, voltado para as escolas do
campo, foi elaborado em 2013 e subsidiado pela Resolucdo 024/CME/2013. Essa deliberacao
estabelece normas e procedimentos para o funcionamento do Projeto Educacéo Itinerante do
Ensino Fundamental — Anos Finais (SEMED/MANAUS, 2014, p. 1).

Segundo consta no documento, o projeto educacional iniciou em apenas trés escolas
como carater experimental, no ano de 2003, a fim de viabilizar acdes frente aos desafios de
acesso ao 6° e ao 9° ano nas escolas rurais e ribeirinhas. Tais medidas foram oficializadas
apenas no ano de 2005, o que permitiu a expansdo do projeto para as demais escolas rurais
por meio da resolucdo n. 003/05, do Conselho Municipal de Educacdo (CME).

Este documento é composto de orientacbes pedagdgicas administradas pela Secretaria
Municipal de Educacdo (SEMED/MANAUS) da regido, e visam o cumprimento das normas
que regem a educagdo no campo, isto &, a zona rural da cidade de Manaus, a qual é subdivida
em duas areas: rodoviaria e ribeirinha. O reconhecimento das peculiaridades desta modalidade

de ensino é explicitado na apresentagdo do documento:
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Estes sujeitos tém suas proprias necessidades e, que devido a isso, sdo produtores de
sua prépria cultura e conhecimento. Essa mesma cultura deve ser levada em
consideracdo no processo formativo/ educativo dos alunos, possibilitando
transformacdes e melhorias na vida do sujeito do campo, permitindo assim sua
permanéncia nas areas onde residem. (SEMED, 2013, p. 2).

Diante desta proposicdo, a SEMED/MANAUS propés orientacBes pedagdgicas para
atender o contexto das populagdes rurais e implicam diretamente nos modos de ser e agir do
professor, no exercicio de suas fungdes. Antes mesmo de adentrarem na escola, os docentes
estdo sendo interpelados pelas representacdes do ser, da escola, da comunidade ribeirinha,
fomentadas por estas politicas institucionais.

Estas representacGes emergem das regulamentacdes do Projeto Educacgédo Itinerante.
Logo, carregam na sua intitulacdo sentidos subjetivos provenientes das necessidades
longinquas vividas pelas comunidades ribeirinhas pertencentes a uma area de conservacéo, de
aproximadamente 103 hectares. De acordo com a Secretaria de Educacdo, para atender esta
area, foi preciso organizar as escolas em sete grupos, chamados de polos, sendo cada um
composto por trés escolas. Portanto, o professor de Ciéncias, por exemplo, precisa transitar
nestas trés escolas ao longo do ano letivo. Assim, a carga horaria de 120 horas,
correspondente ao curriculo, é destinada para um trimestre.

Essas regulamentacGes apresentam em seu corpo propostas diferenciadas que
propagam a conexdao, fundamentalmente importante, a educagdo igualitaria e firmada na
diversidade, garantindo o desenvolvimento pleno da cidadania (BRASIL, 2003). Em face
disso, elas operam como um dispositivo pedagégico, engendrado em diferentes artefatos
culturais, que produzem efeitos na constitui¢do identitaria dos professores, dentro de uma rede
de significacdes permeada pela cultura, politica e poder (COSTA; SILVEIRA; SOMMER,
2003).

Durante a leitura do documento, foi constatado que ndo ha referéncia aos termos
Amazobnia ou floresta Amazonica. Além disso, ndo haviam citacdes sobre a constituicdo da
floresta Amazonica, isto é, sua flora, fauna, 0s povos que la vivem, o contexto sociocultural,
entre outros aspectos relativos a regido. Dessa forma, ndo encontramos mencdes que podem
ser interpretadas como integrantes das caracteristicas especificas do territério amazénico.

O documento também ndo traz uma descrigdo do que seja educacdo do campo na
regido Amazonica, apenas mostra 0 percurso histérico em torno do entendimento da
caracterizacdo do que seja a educagdo do campo, de forma generalizante. N&o ha um

direcionamento em direcdo as particularidades da regido norte, por meio de um conceito
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proprio para o local. Com respeito as diversidades locais, 0 documento cita direcionamentos
proposto pela LDB 9394/96, no art. 28:

Art. 28. Na oferta de educacdo basica para a populacédo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacfes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

I - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizagéo escolar prépria, incluindo adequacédo do calendéario escolar as fases
do ciclo agricola e as condices climaticas;

I11 - adequacéo a natureza do trabalho na zona rural.

O curriculo utilizado pelas escolas ribeirinhas segue o modelo da proposta curricular
urbana. Como afirma o art. 72, do Diario Oficial do Municipio n. 3852, caderno I, “O Projeto
Educacao Itinerante adotara a Proposta Pedagdgica do Ensino Fundamental — anos finais do
ensino regular” (2016, p. 7). Apos a leitura desse documento, encontramos algumas
incongruéncias perante as normativas apresentadas em relacdo ao trabalho do professor, o que
constatamos com o vivenciado na prética.

Tais incongruéncias vao desde as imposi¢Ges para se cumprir, num curto periodo, um
contetdo curricular pré-estabelecido, até a auséncia de um encontro pedagogico, antes do
inicio do ano letivo, que contemple o contexto ribeirinho, passando pela inadequacdo do
material escolar a realidade local. Quanto ao ultimo aspecto, o que se percebe € que ha uma
intensa cobranca para alcancar as metas propostas pela Secretaria de Educacédo e, em virtude
disto, as diretrizes curriculares se baseia integralmente no curriculo empregado nas escolas
urbanas.

As particularidades citadas acima trazem elementos para uma discussao mais ampla no
gue tange a luta dos movimentos sociais do campo em prol de uma educacdo democratica. O
acesso a educacdo reside em uma histéria de luta destes povos ao reconhecimento de sua
identidade, cultura, saberes e suas relagdes socioecondémicas com o espaco local (ARROYO;
CALDART; MOLINA, 2008). Portanto, a escola do campo precisa desenvolver praticas que
atenda suas especificidades, mas que ndo limite o conhecimento a partir das representacdes
ditas como verdades.

Diante disso, o Projeto de Educacdo Itinerante desenvolvido pela Secretaria Municipal
de Educacdo, como artefato cultural, tendo um papel instituidor de cultura na producéo de
representacdes que infere diretamente na constituicdo das identidades docentes, implicam na
forma como o curriculo escolar estd sendo ministrado interpelando, assim, a constitui¢cdo das

representacdes dos estudantes. De acordo com Hall (1997), elas sdo constituidas por inimeros
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significados que vao sendo produzidos, reproduzidos, fixados e organizados. Regulando,
dessa maneira, as ac0es que norteiam o ser-fazer constituindo identidades.

Em vista disso, o0 segundo documento analisado se intitula Proposta Curricular 6° ao
9° ano e refere-se ao curriculo escolar (sem data de elaboracdo). A proposta apenas traz
notificagOes acerca da edigéo, que foi reformulada e revisada de acordo com as orientagdes da
Lei de Diretrizes e Base da Educagdo 9394/96 (LDB) e que atende as demandas das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN).

O programa curricular é constituido por eixos articulatorios seguido dos contetdos
propostos a serem ministrados durante o ano letivo. No que concerne ao ensino de Ciéncias,
os eixos sdo: (i) Ambiente Natural e Construido; (ii) Ser humano e Salde; (iii) Recursos
Técnicos e Tecnologicos; (iv) Ambiente e a Quimica do cotidiano; (v) Quimica; (vi)
Introducdo a Fisica; e (vii) Fisica.

A carga horéria corresponde a 120 horas (ANEXO D), sendo trés aulas por semana.
Esta recomendacéo se restringe somente as escolas localizadas na area do perimetro urbano de
Manaus, jd que as escolas ribeirinhas seguem as recomendacdes do Projeto Educacéo
Itinerante, no qual correspondem a 1 semestre, 24 aulas mensais, com 6 aulas semanais
(ANEXO E). No entanto, foram constatados incongruéncias, j& mencionadas anteriormente,
em que no ano de 2019, a realidade mostra outra logistica de distribuicdo de aulas,
correspondente a 1 trimestre, 36 aulas mensais e 9 semanais (ANEXO F).

A partir disso, percebem-se as preocupacdes da secretaria municipal em manter um
padrdo universal curricular, as quais sdo perceptiveis quando se compara 0 cronograma de
horas da &rea urbana com a ribeirinha, sendo que ambas possuem uma dindmica totalmente
diferente com relagcdo aos aspectos sociais, culturais, politicos, dentre outros. A populagdo
ribeirinha esté inserida no contexto da educacdo do campo, istp é, uma regido constituida por
diferentes povos, cada um com particularidades especificas, sendo que um povo ribeirinho das
aguas do Rio Negro difere do ribeirinho que vive nas margens do rio Sdo Francisco.

Partindo desse pressuposto, a educa¢do do campo abrange diferentes contextos sociais,
culturais e econémicos em que se situam. Conforme o Decreto 7352/2010, em seu artigo |,

que conceitua populacéo e educagdo do campo:

| - populagbes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, 0s
trabalhadores assalariados rurais, 0s quilombolas, os caicaras, 0s povos da floresta,
os caboclos e outros que produzam suas condi¢fes materiais de existéncia a partir do
trabalho no meio rural;
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Il - escola do campo: aquela situada em area rural, conforme definida pela Fundacéo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em area
urbana, desde que atenda predominantemente a populacdes do campo. (BRASIL,
2010).

Diante desta preposicdo, percebemos a presenca da diversidade cultural acerca da
caracterizacdo dos povos. No que circunda as areas ribeirinhas, podemos encontrar diferentes
comunidades: indigenas, quilombolas, seringueiros, castanheiros, quebradeiras de coco-de-
babacu, pescadores artesanais, marisqueiras, ribeirinhos, entre outros (BRASIL, 2007). Em
virtude disso, a valorizacdo das especificidades de cada populacdo dentro do contexto escolar
se faz necessério para o fortalecimento identitario.

Assim, tendo como foco as mencOes sobre a floresta Amazénica na Proposta
Pedagogicav, identificamos quatro mencbes ao termo Amazonia/floresta Amazonica,

conforme o Quadro 7.

Quadro 7-ldentificacdo das mengdes sobre a floresta Amazdnia na Proposta Pedagogica.
EIXO: AMBIENTE NATURAL E CONSTRUIDO
CAPACIDADE CONTEUDO
Os  principais biomas brasileiros:  Floresta
------ Amazébnica, Mata Atlantica, Cerrado, Caatinga,
Pantanal e campos sulinos.
E1XO: RECURSO TECNICOS E TECNOLOGICOS
CAPACIDADE CONTEUDO
Conhecer a proposta de energia solar
para a Amazonia como instalacdo de
painéis solares nos telhados das casas
como elemento da politica energética.

7° ANO/ 1° BIMESTRE

EIXO: AMBIENTE NATURAL E CONSTRUIDO
CAPACIDADE CONTEUDO
Animais e vegetais da regido Amazonica

Identificar as potencialidades
existentes na biodiversidade da @000 eeeee-
Amazonia.

Fonte: Elaboragéo da prépria da autora, 2019.

Dentre as quatro apresentacGes sobre a Amazonia, a predominancia dos temas esta
relacionada ao aspecto natureza, o qual envolve a fauna e a flora. Em seguida, ha a

representacdo relacionada ao desenvolvimento econémico, politico e social da regido, uma



84

vez que parte de uma politica energética. Porém, é totalmente descontextualizada da
realidade local, pois a fonte de energia da comunidade Nova Jerusalém provém de gerador a
oleo diesel.

Partindo disso, a proposta curricular apresenta uma estrutura unificada e ampla, aborda
0s conteudos de forma geral, sem considerar o contexto local. As representacdes acerca da
floresta Amazonica se enquadram no contexto da época naturalista, visivel pela énfase na
fauna e na flora. Também, nota-se aspectos do periodo desenvolvimentista, por destacar o
potencial econdmico da regido. Dando énfase na separacdo entre cultura e natureza, a
valorizacéo da relagdo do homem com o meio ocorre de forma primaria, ou seja, o individuo
busca na natureza apenas a utilizagdo de seus recursos naturais. A compreensdo que temos
sobre a cultura e a natureza vém sendo construido por meio uma rede discursiva que nos

interpelam de forma a concebermos os dois termos. Isto é,

[...] o entendimento de que a natureza é constantemente produzida na cultura através
de diferentes discursos, entre eles, o discurso bioldgico; a compreensdo de que a
ciéncia é também uma das importantes producdes culturais da sociedade; o
reconhecimento de que os processos de significagdo, as negociagdes de sentido que
acontecem nestas diferentes esferas tramam as redes de disputas de poder que se
materializam, por exemplo, nos curriculos escolares, nas pecas publicitarias, nos
trabalhos cientificos, nas exposi¢cdes dos museus, nas revistas e documentérios que
investigam e narram o mundo “natural”. (AMARAL, 2003, p. 35).

Ambas as representacdes - naturalista e desenvolvimentista - aparecem em menor grau
qguando comparadas com os demais temas abordados dentro do documento. Neste sentido,
reduz-se a lista de conteddos, priorizando conhecimentos técnicos e cientificos, dando
destague ao ensino disciplinar. Tais afirmacfes partem das observacGes realizadas no
contexto da escola ribeirinha, tendo em vista o trabalho intenso dos professores ao
ministrarem todos os componentes em curto periodo de tempo.

Partindo do entendimento de que o curriculo é um espaco de poder que produz
estruturas sociais (SILVA, 2010), fica evidente que o curriculo escolar vem selecionando
determinados saberes, valores e praticas, a0 mesmo tempo em que nega outros. Para contrapor
esse contexto de desigualdade, o estudo das representacdes dos povos que residem na
Amazonia podera dar visibilidade aos elementos culturais que constituem as diferentes

identidades, sendo que estdo em constantes processos de constituicdo identitaria.
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5.3.2 Livros Didaticos

O Livro Didatico (LD), considerado pelos professores como principal ferramenta
pedagdgica para estruturacdo do ensino e aprendizagem, vem assumindo diferentes papeis
dentro da escola, uma vez que a escassez de recursos materiais e humanos tem deixado
lacunas (MEGID NETO; FRACALANZA, 2003). Em vista disso, o LD tem recebido
inimero significados, o que tem contribuido para a constituicdo de diferentes representacdes
que vao desde o “amigo da escola”, “apoio do professor”, “instrumento de trabalho”,
“auxiliar”, “norteador”, entre outras denominacBes. O seu surgimento advém de interesses
politicos, econémicos, pedagogicos, ideoldgicos e culturais, sendo esse Ultimo aspecto pouco
valorizado.

Em estudo especializado sobre o LD no ensino de Ciéncias, realizado pelos autores
Garcia e Bizzo (2010), constatou-se que no Brasil as pesquisas se concentram nas areas dos
contetidos, e pouco se discute sobre as formas como o livro é produzido, comercializado, bem
como da relacdo dos estudantes e professores para a escolha do material. Diante disso, a
eleicdo dos conteudos como fator principal de discussdo faz emergir as preocupacées com
relacdo as necessidades da escola, dentro do contexto em que ela esta inserida.

Partindo deste pressuposto, ao direcionarmos a trajetdria histérica do LD, é possivel
compreender influéncias externas a educacdo em torno da sua estrutura, advindos
principalmente da dimensao politica. De acordo com Matos (2012), durante o século XIX, os
interesses estavam centrados em divulgar a nacionalidade brasileira. Esse € um indicio
historico importante para a compreensdo de como determinados modelos apresentados ha
mais de um século ainda estdo presentes atualmente no processo de ensino e aprendizagem.

Em vista disso, o LD tem sido um dos instrumentos pedagdgicos para a manifestacdo
ideoldgica das classes dominantes. Em cada periodo histdrico, o governo vigente decreta
normativas em prol de seus proprios interesses. Atualmente, a educacao brasileira esta na mira
dos ataques do atual governo, assim como a floresta Amazdnica. Ambos estdo sendo alvo dos
propdsitos de um grupo designado por seus integrantes como direita, mas com caracteristicas
extremistas ao disseminarem discursos autoritarios.

Além das representacOes sobre a floresta Amazoénica disseminada por este grupo, ja
mencionado no terceiro capitulo, os livros didaticos foram representados, conforme o
presidente brasileiro, como “Os livros hoje em dia, como regra, sdo um montiao de amontoado
de muita coisa escrita. Tem que suavizar aquilo. Em falar em suavizar, estudei na cartilha
'Caminho Suave', vocé nunca esquece”. (GUIMARAES, 2020).
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Tal discurso reflete algumas agdes de governos anteriores, como as realizadas pela
Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), criada em 1938 durante o Estado Novo, época
da gestdo de Gustavo Capanema. A CNLD era composta por membros que controlavam e
denunciavam o carater ideologico presente nos livros (MATOS, 2012). Estamos revivendo
tempos de radicalismo, no qual estdo ressurgindo atitudes antidemocraticas, tendo como
intuito solidificar o conservadorismo, a exaltacdo aos simbolos nacionais, desqualificacdo da
pesquisa cientifica, o sucateamento das universidades publicas, a religido cristd como base da
formacéo cidaddo, a fragmentacdo do reconhecimento, valorizacdo e respeito a diversidade
cultural, o revisionismo da ditadura, exterminio dos indigenas, assim como 0 negacionismo
historico da escraviddo, do preconceito, do racismo.

Todas essas caracteristicas, sob nossa perspectiva, resumem a destruicdo da
democracia. O mais alarmante é o retorno de ideias que visam a elitizacdo da cultura,
valorizando-se apenas a cultura erudita e negando-se, dessa forma, toda a diversidade cultural
reconhecida a partir de um processo de contestacao e reivindicacdo, o qual é permitida pelo
estado democratico.

Por sua vez, a democracia consolidada por meio da Constituicdo Federal (1988), no
seu art. 205, abriu caminhos para normativas que garantissem a inclusdo das especificidades
de cada regido no curriculo escolar, assim como a promocéo a diversidade cultural. A partir
da criagdo do Programa Nacional do Livro Didatico, em 1985, temos um novo rumo a
democratizacdo da educacdo brasileira, mesmo sob o dominio do regime militar e suas
medidas autoritarias (MATOS, 2012). Mas, somente a partir de 1996, o PNLD vem adotando
medidas avaliativas para selecionar os livros que atendam as normativas educacionais, assim
como disponibilizando um guia, contendo os livros aprovados, para que os professores facam
a escolha do material.

A intencdo, ao evocar estes fatos, é evidenciar como o Estado tem influenciado os
rumos da educacdo ao ditar normas do que seja aceitdvel ou ndo para constar nos livros
didaticos. E importante salientar que, no percurso historico da educacio brasileira, surgiram
inimeras politicas destinadas a avaliacdo, regulacdo e distribuicdo dos livros didaticos
(MATOS, 2012).

Neste cenario ideologico de poder, o objetivo deste estudo vem verificar as formas
como a floresta Amazénica é apresentada/se aparece nos livros didaticos de ensino de
Ciéncias, presentes no contexto da escola ribeirinha. E natural podermos as representacdes
com maior énfase nos temas “meio ambiente” ou “natureza”, modelo de propagacdo deste

tema padronizado e difundido por muito tempo nas escolas. Corroborando esta afirmacéo,



87

Costa (2017) traz uma discusséo tedrica acerca de como a Amazonia vem sendo apresentada
nos materiais institucionais onde predomina o tema “natureza”,o qual os termos encontrados
se restringem somente ao campo de conhecimento do ensino de Ciéncias.

O LD acaba se tornando um instrumento dominante na producdo de esteredtipos,
configurando um importante artefato cultural e idealizando a Amazénia a partir de uma viséo
limitada. De acordo com Hall (2016), os estere6tipos reduzem o todo a um conjunto de
caracteristicas reducionistas, como pratica para produzir significados fixos. Partindo deste
pressuposto, as relacdes estabelecidas com a floresta Amazoénica, poderiam ser modificadas
ou ampliadas pelo ensino formal, possibilitando a construcdo de outros significados. De
maneira oposta, as representacdes permanecem as mesmas ou sdo reforcadas pelos discursos
escolares.

Partindo disso, foram analisados quatros livros didaticos do ensino fundamental
aprovados no dmbito do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) para o periodo 2017-
2019, correspondentes ao ensino de ciéncia (6° ao 9° ano), da obra coletiva intitulada Projeto
Arariba (Figura 17). A analise buscou identificar as inferéncias sobre a Amazénia. Para isso,
o numero de vezes em que houve men¢do aos termos “Amazonia” ou “floresta Amazodnica”
foi levado em conta por unidade, destacando o contexto apresentado no LD e ndo o

quantitativo de vezes em que aparecem.

PROJETO ARARIBA PROJETO ARARTBA

CIENCIAS CIENCIAS

Organorn Latars wotarne
et o)
¢ hima s

s respomsieet Mara s Carvenste

" PROJETO ARARTBA

CIENCIAS

Comprmmme rwtter

Fonte: Elaboracéo propria da autora, 2019.

Foram encontradas quinze mencOes sobre a floresta Amazodnica abordadas em
contextos que variam desde a flora e a fauna, recursos minerais e povos nativos. Como se
trata de um livro do ensino de Ciéncias, as referéncias sobre a floresta estéo relacionadas com
mais intensidade a ideia de natureza. A colecdo Projeto Arariba nos surpreende pela

intensidade de imagens provenientes da regido Amazbnica, uma vez que estudos
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especializados sobre o LD citam que dificilmente se encontra representagdes sobre esta regido
incorporando a diversidade cultural (COSTA, 2017).

A escolha do livro didatico realizada pelos professores representa, em certo ponto,
uma autonomia alcangada a partir da gestdo democratica. 1sso perpassa etapas de selecéo pre-
estabelecidas pelo PNLD, ja que os livros disponibilizados para a escolha passam por um
processo de selecdo e aprovacdo que atenda as normativas educacionais, além de aspectos

orcamentarios. Dessa forma,

A industria do livro no Brasil ndo depende de subsidios publicos para existir, mas
seu principal consumidor é o Estado. A mercadoria principal das editoras sdo o0s
livros didaticos, adquiridos por meio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educagdo (FNDE). [...]. Depois da aprovacdo dos livros, as editoras passam a ter
menor concorréncia e seu publico-alvo passa a ser o professor que, com base nos
livros apresentados no Guia do Livro Didético, escolhe qual colecdo ira adotar.
(MARTINS; SALES; SOUZA, 2009, p. 18- 19).

Em vista disso, os livros didaticos se moldam em parametros curriculares que atendam
a critérios padronizados, assim como aspectos mercadol6gicos.

Segue abaixo os quadros correspondentes a cada ano escolar. Selecionamos algumas
imagens para exemplificar as representacdes apresentadas sobre a Amazonia, sem a intengédo
de intensificar estere6tipos ou apresentar um curriculo ideal. Intencionamos trazer textos e
imagens que mostrem as caracteristicas da regido, para que possamos fazer uma leitura critica
das representacfes que interpelam os estudantes por meio deste artefato cultural, o livro
didatico. Posteriormente, os itens das unidades serdo discutidos frente a realidade da escola

municipal Bom Jesus.

Quadro 8-ldentificacdo das mencdes sobre a floresta Amazénia no livro do 6° ano.

6° ANO

. Palavras associadas a floresta
Tema da Unidade Tema

Amazonica
Unidade 1 - Um Relagdes alimentares entre 0s ..
. oA . . Animais
ambiente dindmico seres vivos (fig. 18).
. . Dominios morfoclimaticos
Unidade 2- Bioma o "
brasileiros Fauna, flora e fatores abi6ticos

O dominio Amazonico
A composicdo da crosta
terrestre Minerais
Os solos do Brasil

Unidade 3- Estrutura da
Terra

Fonte: Elaboragéo da prépria autora, 2019.
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O livro do sexto ano, na unidade Um ambiente dindmico (Figura 18), traz uma
representacdo da cadeia alimentar que difere dos modelos presentes na area do ensino de
Ciéncias, normalmente apresentada pela figura de um boi, capim, cobra, rato e gavido. A
abordagem textual exposta pode desencadear inumeras discussdes relacionadas as
experiéncias vividas pelos estudantes da area ribeirinha. Como afirma Bicudo (2010, p. 32),
“No fluxo das vivéncias, o enlagcado nesse ato solicita outros atos cognitivos, articuladores e
de comunicacdo a serem efetuados pela consciéncia, avancando com o0 processo de
constituicdo e de produg¢do do conhecimento”. A representagdo do boto no LD contrapde a

restricdo do personagem da lenda folclérica, podendo intensificar a discussdo sobre o

conhecimento cotidiano presente na comunidade Nova Jerusalém, uma vez que este animal
faz parte do contexto local.

Figura 18 - RelagOes alimentares entre 0s seres vivos.
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Fonte: Carnevalle, Maira Rosa. Projeto Arariba Ciéncias, 2015.
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Quadro 9 - Identificacdo das mengdes sobre a floresta Amazénia no livro do 7° ano.

Tema da Unidade Tema Palavras associadas a floresta
Amazonica
Unidade 3 - Classificacao Por que classificar? Animais
dos seres vivos
Unidade 4 — O reino das Por uma nova atitude: Queimadas/desmatamento
plantas | Desmatamento na Amazonia
e o clima no Brasil
Unidade 5 — O reino das O reino das plantas Plantas
plantas Il Raiz
O caule
Unidade7-Animais Mamiferos Animais
Vertebrados
Unidade 8- _ Relac6es Relacdes entre 0s seres vivos Plantas e animais
entre 0s seres vivos

Fonte: Elaboracao da prépria autora, 2019.

No LD do sétimo ano, encontramos sete mencdes sobre a floresta Amazb6nica
envolvendo animais e plantas, em virtude do curriculo programado para esta etapa de ensino,
o qual possui como eixo central os reinos Animale e Plantae. Tomamos como exemplo de
discussdo a unidade Relagfes entre os seres vivos (Figura 19), a representacao do fruto tipico
amazénico, conhecido como castanha do Pard, e as relages com os animais — a cutia, por
exemplo. Estes elementos fazem emergir algumas das caracteristicas que constituem a floresta
Amazonica, particularidades culturais que constituem o processo identitario dos estudantes
ribeirinhos ao se identificarem com as imagens. Segundo Hall (2015), a identidade esta
intrinsicamente relacionada ao processo de representacdo. Diante disso, a familiaridade com
aspectos do seu espaco vivéncia descontrdi padrdes universais de ver animais e plantas como

unica forma ilustrativa da regiao.
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Figura 19-Relagdes entre os seres vivos
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Fonte: Carnevalle, Maira Rosa. Projeto Ararib4 Ciéncias, 2015.

Quadro 10-ldentificacdo das mengdes sobre a floresta Amazoénia no livro do 8° ano.

8° ANO

Tema da Unidade Tema Palavras associadas a floresta

Amazonica

Unidade 1- O ser
humano e a organizacéo
do corpo

A saude e a sociedade )
Agua/poluigdo ambiental

Fonte: Elaboragéo da prépria autora, 2019.

Uma Unica representacdo exposta no livro do oitavo ano, na unidade O ser humano e a
organizacdo do corpo, expde uma problematica de saude frente ao uso da agua, em que
desencadeia discussdes ambientais. Em um trecho cita que “A polui¢do ambiental das areas

urbanas e rurais esta associada a altos niveis de insalubridade [...]” (CARNEVALLE, 2014,
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grifo nosso). No gréfico abaixo (Figura 20), o livro demonstra o percentual de saneamento
basico presente nas regifes brasileiras, entre elas, as regides que abrangem a floresta
Amazonica. Esta mencdo reflete as observacGes descritas sobre a comunidade Nova
Jerusalém quanto a expansdo da ocupacdo e crescimento populacional. Uma representacdo
com grande potencial para visibilizar as politicas publicas de saneamento bésico vivenciado

pelos estudantes ribeirinhos.

Figura 20-A salde e a sociedade: Falta de saneamento béasico
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Fonte: Carnevalle, Maira Rosa. Projeto Arariba Ciéncias, 2015.

Quadro 11-ldentificaco das mengdes sobre a floresta Amazoénia no livro do 9° ano.

9° ANO

Tema da Unidade Tema Palavras associadas a floresta
Amazonica
Unldad(? .1-Pr0pr|edades Estados Fisicos da matéria Metais
da Matéria
Unidade 3 — Substancias Substéncias e Misturas Plantas/ povos indigenas
e Misturas

Fonte: Elaboracéo da prépria autora, 2019.
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O livro do nono ano possui duas unidades imersas em contextos culturais especificos
da regido amazdnica, como exemplo ilustrativo para compreensao das tematicas. Na unidade
Propriedades da Matéria, a regido € representada por meio da ilustracdo da ponte Benjamin
Constant, construida em 1892 e localizada na cidade Manaus, capital do Estado do Amazonas.

A ponte metalica exemplifica o potencial do ferro e do ago, assim como a influéncias
culturais europeias. E interessante destacar que essa construcdo representa o ideario da
sociedade do século X1X, conhecida como Belle Epoque, quando a cidade adotava os moldes
urbanisticos e culturais europeus, uma exaltacdo a considerada alta cultura. A leitura dessa
imagem, na perspectiva pos-estruturalista, emerge da desconstru¢cdo do eurocentrismo.
Segundo Pereira e Dinis (2015, p. 3), este viés de pesquisa “pode redefinir e problematizar
nossas concepcdes de educacdo, cultura, identidade, pedagogia, curriculo, avaliacdo, dentre
outras que foram consolidadas durante nosso percurso académico e formativo”. Assim, a
discussdo dos dois elementos quimicos: o ferro e 0 aco vém pautados a partir de todo um

contexto histérico, social e cultural da cidade de Manaus.

Figura 21-Ponte metalica Benjamin Constant em Manaus.

Resisténcia ou tenacidade. Um sélido resistente é capaz de
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Metais como o ferro e o aco sdo sdlidos resistentes

e por isso sdo muito utilizados na construgdo civil. A ponte metdlica
Benjamin Constant em Manaus foi construida entre 1892 e 1895. |3
passou por trés reformas, mas ainda mantém as caracteristicas do
projeto original que tinha influéncia da arquitetura inglesa.

RUBENS CHAVES/PULSAR IMAGENS

Fonte: Carnevalle, Maira Rosa. Projeto Arariba Ciéncias, 2015.

A terceira unidade do LD do nono ano, ha a demonstracdo das tematicas Misturas e

Substéncias, a partir da origem, da plantacdo, do uso, do preparo e do consumo da mandioca.
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Originaria da America do Sul, essa planta representa um dos principais alimentos consumidos
pela populacdo brasileira (EMBRAPA). O destaque ao polvilho no tépico da unidade vem
ampliar o conhecimento acerca da mandioca, pois, conforme o texto, é a partir dela que sdo
originados inimeros derivados, tais como as farinhas. Na segunda pagina da terceira unidade
temos a imagem de uma indigena, identificada como da tribo Kalapalo. A literatura
especializada sobre o0s povos indigenas traz novas denominagdes como forma de substituicdo
do termo “tribo”, empregada pelos colonizadores. Atualmente, ¢ preferivel designagcdes como
povos originarios, etnias, indigenas. Segundo afirma Ferretti (1995), a palavra tribo intensifica
a polarizacdo entre civilidade e selvagem, vem carregada de etnocentrismos e inviabiliza as

identidades dos povos indigenas. Ou seja:

A etnia é o termo que utilizamos para nos referirmos as caracteristicas culturais —
lingua — religido, costume, tradigdes, sentimentos de “lugar” — que sdo partilhados
por um povo. E tentador, portanto, tentar usar a etnia dessa forma “fundacional”.
Mas essa crenca acaba, no mundo moderno, por ser um mito. [...] As nacgdes
modernas sdo, todas, hibridos culturais. (HALL, 2015, p. 36, grifo do autor).

Corroborando com esta proposigdo, Kreutz (1999) cita que “a identidade étnica vai se
reconstruindo e reconfigurando ao longo do processo histérico”. Na segunda pagina da
unidade, em um verbete, o livro cita que a técnica de extracdo da mandioca tem sido realizada
pelos indigenas muito antes da chegada dos colonizadores. Assim, 0s discursos expostos por

meio de imagens e textos conduzem a novas representacdes sobre os indigenas.

Figura 22-Uso da mandioca pelos indigenas do Xingu/MT.
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Fonte: Carnevalle, Maira Rosa. Projeto Arariba Ciéncias, 2015.

5.4 RepresentacOes associadas a floresta Amazénica

Neste item, apresentamos dados iniciais das mengdes dos estudantes acerca da
primeira imagem sobre a Floresta Amazobnica, coletadas por meio de questionario
(APENDICE C). Partindo dele, as representacdes sdo constituidas por meio das relacdes
culturais, a partir de um universo de mecanismos oriundos de diversas dimensdes, sejam elas
sociais, econdmicas, sejam elas politicas, entre outras varidveis. Em vista disso, elas ndo
operam isoladamente; portanto, a escola como um espaco institucionalizado se torna um
ambiente propicio para afirmacéo das representacdes. Partimos da premissa de que os estudos
culturais consideram que todo artefato cultural opera como constituidor de significados
(COSTA,2005).

Diante desse pressuposto, identificamos a valorizagdo de algumas falas em detrimento
de outras, em que sdo reguladas préaticas sociais, induzindo formas de agir, ocasionando
efeitos préticos e reais (Hall, 1997). Cabe destacar que, neste estudo, as representacfes sao
denominadas culturais, pois a analise parte dos estudos propostos por Stuart Hall (2016).

Esse estudo apresentou, no tépico Das representacfes da Amazonia as Amazonias, 0s
modos de ver a floresta Amazonica mais recorrente divulgada desde a época das primeiras
exploracdes europeias. Durante todo um percurso historico, até os dias atuais, é possivel ouvir
algumas das expressdes relacionadas a floresta construidas a partir de um olhar externo,
movido por interesses diversos.

De acordo com Bueno (2002, p. 2), “Existem dois tipos principais niveis de constru¢ao
da representacdo sobre a Amazbnia: o exdgeno, estruturado pelos discursos enunciados
externamente, e o endogeno, elaborado pelos protagonistas que vivem na regido”. Diante
disso, utilizamos dois instrumentos de coletas: (i) questionario e (ii) entrevistas, para
compreender quais representacfes os estudantes de uma comunidade ribeirinha tém sobre a
Amazonia, e por quais dimensfes sdo estruturadas. Temos um panorama das representacoes
culturais que circundam nas relacées que estabelecem em seu dia a dia ( APENDICE G).

Primeiramente, foram coletadas as primeiras impressoes sobre a floresta por meio da
aplicacdo do questionario, no qual participaram 34 estudantes, sendo 18 do sexo masculino e
16 feminino. Desse total, 32% se encontram em distorc&o entre idade e série (APENDICE G).

O questionério é constituido de duas questdes: a primeira se refere a seguinte pergunta: qual
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palavra vem sua mente ao ouvir falar em floresta Amazonica?; a segunda, dando énfase a
primeira questdo, seguido de producéo de desenho: Desenhe a floresta Amazonica, sugerindo
um comentario/ou explicacao acerca da producéao.

No quadro 12, temos as palavras citadas pelos estudantes ao associar a primeira
imagem a floresta, levamos em consideracdo todas as palavras presentes, pois houve casos
que o estudante mencionou duas ou mais palavras; portanto, todas estdo contabilizadas, e ndo

apenas uma como € sugerida na questéo.

Quadro 12-Menc0es dos estudantes acerca da primeira imagem sobre a floresta Amazonica.
Palavras associadas a floresta Amazonica Quantitativo de vezes mencionado

Arvore 09

Mato 08
Animais 07
Natureza 03
Linda 03
Flores 02

Bicho 01
Madeira 01
Amazonas 01
Pessoa 01

Legal 01
Vitéria- régia 01

A casa do indigena 01
Frutas 01
Plantas 01
Curupira 01
Guerra do Exército 01
N&ao escreveu 01

Fonte: Elaboragédo propria da autora, 2019.

A partir dos dados obtidos, a palavra “arvore” foi a mais citada pelos estudantes, e, em
vista disso, ela vem em primeiro lugar, associada a imagem da floresta Amazodnica, seguida
das palavras “mato” e “animais”, dentre outras. Durante a categorizagdo das palavras, fomos
considerado o campo semantico, a fim de reunirmos uma palavra que pudesse expressar 0
mesmo significado; por exemplo: houve casos que foi mencionado “arvore” e “flor” no
singular e plural, assim como foi expresso em dois gé€neros para as palavras “mato” e “mata”,
“lindo” e “linda”. Seguem em apéndice os dados dos estudantes e suas respectivas mengoes
iniciais.

Conforme o entendimento que temos acerca do que seja natureza, meio ambiente e
floresta, esses dados podem fazer parte de diferentes grupos tedricos para interpretagdo

(BUENO, 2002). Algumas palavras citadas pelos estudantes poderiam ser entendidas com
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mesmo significado. Tais dados sdo semelhantes com os resultados obtidos na pesquisa de
Bueno (2002), o qual apontou o termo “natureza” com representa¢do da Amazonia.

No entanto, nosso estudo se inspira em uma perspectiva pos-estruturalista e método de
analise fenomenoldgico. Em vista disso, nosso intuito € promover reflexdes, compreender
como se constituem o fendmeno de pesquisa, assim como descontruir verdades construidas
acerca das representacOes da Floresta Amazonica. Diante disso, a intencionalidade desse
questionario vai além de buscar indicadores de palavras associadas a floresta, mas, sim,
entender os espacos vividos e as dimensdes que os interpelam na producdo de significados.

Partindo disso, tomando a primeira palavra mais citada para correlacionar a imagem
da Floresta Amazodnica, temos o termo “arvore” citada nove vezes. A compreensdo da
importancia dada a essa palavra emerge das entrevistas; sua indicacdo perpassa desde um
elemento importante para constituicdo do conceito de floresta ao seu uso para o lazer,
habitacg&o e trabalho.

As manifestacdes dos estudantes demonstram diferentes significados que vdo muito
além de um componente importante para formacdo do conceito de floresta. Abaixo,
ilustramos os significados das palavras citadas a partir das producbes pertencentes ao
questionario. De antemdo, os estudantes sdo identificados, inicialmente, pela letra P
(participante), seguidos do nimero correspondente a posicao da catalogacdo dos seus dados,
que constam em apéndice G.

Partindo da palavra mais citada, temos como simbolo mais propagado atualmente nas
midias a “arvore”. Ela tem ganhando maior destaque quando o assunto ¢
gueimadas/desmatamento desenfreados ocorridos principalmente durante o ano de 2019
(BRANDALISE, 2019). Sua representatividade, j& discutida no terceiro topico deste estudo,
emerge do papel fundamental na composicdo da floresta, da vida, harmonia ambiental,
sobrevivéncia, futuro do planeta, dentre tantas outras imagens para aqueles que compartilham
0 pensamento da floresta na sua composigéo original.

Ha& o grupo que visa expandir o agroneg6cio e ndo reconhece a arvore como integrante
daquele espaco; portanto, as queimadas sdo acdo rapida para limpar area. Ademais, existem
outros que a consideram uma matéria-prima importante economicamente para alguns fins.
Vale lembrar que nem toda arvore é considerada como produto econdmico; portanto, durante
0 desmatamento, muitas sdo descartadas.

Diante disso, os modos de ver uma floresta tendo a arvore como componente principal

foi explicitado na producdo da estudante do 9° ano, identificada como P31.
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Figura 23-A arvore como base da composicéo da floresta Amazonica.
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Fonte: Dados coletados, 2019.

Partindo disso, ao buscar o conceito de floresta, o Sistema Nacional de Informacdes
Florestais (SNIF, 2018) tem como parametro popular os seguintes conceitos: “qualquer
vegetacdo que apresente predominancia de individuos lenhosos, onde as copas das arvores se
tocam formando um dossel”. De acordo com SNIF (2018) h& a existéncia de inimeros termos

populares, tais como: mata, mato, bosque, capoeira, selva.

O Servigo Florestal Brasileiro, no desenvolvimento de seus trabalhos e na
elaboracéo dos relatdrios nacionais e internacionais sobre os recursos florestais do
pais, tem considerado como floresta as tipologias de vegetacdo lenhosas que mais se
aproximam da definicdo de florestas da Organizacdo das Nacgdes Unidas para
Agricultura e Alimentacdo (FAO). (SNIF, 2018).

Essa proposi¢cdo nos remete que o reconhecimento de floresta parte dos interesses
econdmicos ao considerar o valor acerca da madeira. Se partissemos dessa concepcao de
floresta, a fauna, os minerais e as popula¢des que Ia vivem estariam excluidos. Como destaca
Sampaio (2012), cada significacdo atribuida a Amazonia demonstra as maneiras de pensar e
intervir.

Para ilustrar os modos de ver a floresta por meio do termo arvore como matéria-prima
para fabricacdo de moradias, tomamos como exemplo a producdo da estudante do 9° ano,

identificado como P29.
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Figura 24-O termo arvore como matéria-prima para construgéo de moradias.
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Fonte: Dados coletados, 2019.

O item 2 do questionario contribui para compreendermos todo 0 contexto e as
motivacdes que levaram a estudante P29, a destacar o termo arvores como primeira imagem
da floresta Amazonica, pois a estudante comenta 0os motivos da sua eleicdo se referindo ao
uso da arvores como matéria-prima na constru¢do de casas da comunidade. As praticas
culturais que vivencia foram explicitadas durante a entrevista, relatando que sua subsisténcia
depende da producdo de espeto de churrasco, assim como as construgdes das casas dependem

da extracdo da madeira. Segue o fragmento da entrevista realizada com a P29:

Pesquisadora: E...a sua familia que mora 14 no Lindo Amanhecer, como é que vocés
fazem para obter os alimentos? Por exemplo, como é que vocé se alimenta de
manha?

P29: De manhi....tipo... tem vez que a gente ndo tem nada pra comer! Mas... As
vezes a mamée da um jeito...tipo (indecifravel)porque tem taberna, mas nem todos
gostam de vender fiado, como que a gente chama..

P29: Ai...como a gente trabalha em espeto, a gente promete, tipo, entregar o espeto
tal dia, da, as vezes, vende, quando ndo...a gente empresta do vizinho!

Partindo disso, no contexto da comunidade Bom Jesus, imersa em uma Reserva de
Desenvolvimento Sustentavel (RDS), a segunda palavra mais citada foi “mato”, pode ter
inimeras interpretaces; mas, somente pode ser compreendida no convivio e didlogo com os

estudantes. Como afirma Bicudo (2010, p. 38), “Conforme nossa compreensdo, as vivencias
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nos sdo dadas pelas expressdes daquele que as experiencia e por isso a descricdo torna-se
ponto chave da pesquisa qualitativa fenomenologicamente conduzida”.

Diante disso, a descricdo realizada por meio de diferentes modalidades de expressédo
nos conduz compreender o espaco vivido pelo estudante. Partindo disso, destacamos a
segunda palavra mais citada “mato”. A mencao desse termo se refere a floresta, ou seja, falar
sobre ela, assim como significar o local de trabalho ou matéria-prima. Como podemos

perceber, por meio das falas de um dos estudantes, identificado como P29:

P29: “ajudar limpar o rogado [...] tipo quando a gente corta mato”.
“ele vai dia de domingo pro mato, serrar e trazer [...]”
“Era cip6 do mato.”
“A gente vai pro mato também, tipo quando meu tio tava atras de madeira, eu tava
atras de cipd (risos) entendeu? pra poder fazer a cesta.”

Na fala de outro estudante, identificada como P30, o termo “mato” € referido como o
lugar onde mora, indicando a nogéo de territorialidade, demonstrando o sentimento que tem
com o espaco. De acordo com Hall (1997), nossas identidades se constroem no interior da
representacdo por meio da cultura. Em vista disso, as relac6es identitarias apresentadas na fala
da estudante sdo conflituosas em torno das relagbes com o lugar, assim como as

caracteristicas descritas da comunidade em que vive.

Pesquisadora: Vocé gosta de morar na comunidade Nova Jerusalém ?

P30: Né&o.

Pesquisadora: Por que ndo?

P30: Porque eu ndo gosto de mato.

Pesquisadora: Mas por que ndo gosta do mato?

P30: Eu nasci em Manaus, tudo bem, mas eu cresci aqui, eu acho que ja devo ter
enjoado de olhado muitas vezes pra isso, né!

Em outro didlogo, o conhecimento que se tem da localizacdo e do que seja a floresta
Amazonica transparece a partir da relacdo com o espaco experienciado. Como afirma Bicudo
(1997, p. 86), “Para Merleau Ponty, o mundo percebido ¢ a primeira realidade, o ser
verdadeiro, o realmente real. Quer dizer com isso que o mundo percebido é o fundante sempre

presente em toda racionalidade, em todos os valores e em toda existéncia”.

Pesquisadora: Mas, vocé sabe onde que fica a floresta Amazénica?
P10: Onde n6s estamos, tudo isso aqui, Nosso mato.
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Esses trechos provenientes das entrevistas sdo apenas alguns exemplos para
compreendermos 0s motivos da escolha dos termos como primeira imagem associada a
Floresta Amazbdnica. Suas representacbes culturais instituem significados proprios
provenientes das relacfes que estabelecem com o espago.

Apesar de residirem uma regido imersa em area de floresta, os estudantes ndo estéo
imunes aos discursos circulantes propagados pela midia, internet, dentre outros instancias
culturais que Ihes interpelam para producéo de significados instituem na constituicdo de suas
representacdes. Uma vez que ha televisores em algumas casas e alguns estudantes possuem
celulares, tipo smartphones. Ao questiond-los sobre os porqués de portarem o celular na
comunidade, ja que ndo ha sinal de telefonia, os estudantes responderam que, quando véo a
Manaus ou outras localidades, conseguem ter acesso a internet.

De acordo com Hall (2016), os significados sdo construidos e produzidos, e sdo essas
praticas que produzem significados sdo as representacGes culturais. Para uma melhor
compreensdo das palavras emergidas pelos estudantes, selecionamos alguns desenhos que
concerne a segunda pergunta do questionario, a fim de que possamos compreender o0 Seu
contexto sociocultural. Os estudantes selecionados tiveram suas entrevistas transcritas na
integra fornecendo mais subsidios para que contribuam na compreensdo dos fenémenos que
instituem as dimensdes acerca da representacdo cultural da floresta. Tais dados sdo discutidos
no préximo subtdpico.

A mengdo do termo “mato” evocado pela estudante, identificado neste estudo como
P10, exp0e, por meio do seu desenho, o lugar onde reside, conhecido como Xorord. Trata-se
de um local de dificil acesso, situado nas proximidades da comunidade Lindo Amanhecer.
Segundo P10, é repleto de arvores e possui um igarapé com agua cristalina (figura 25).
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Figura 25-O termo Mato como representacdo da floresta Amazonica

1. Qual a primeira palavra vem a sua mente ao ouvir falar em FLORESTA

AMAZONICA? Justifique sua resposta

*O que vem a minha mente quando penso na Floresta Amazdnica?

Desenhe a Floresta Amazonica. Faga um comentario/explicagdo acerca da sua produgio.

Fonte: Dados coletados, 2019.

E importante salientar que as entrevistas foram importantes para conhecer a leitura da
regido por meio do olhar dos estudantes que 1a vivem. As palavras isoladas sem o contexto
em que se referem ou onde estdo inseridas podem levar a interpretacdes equivocadas, ja que
os desenhos carregam suas subjetividades. A mencdo de uma palavra por si s6 ndo traz a
riqgueza de detalhes quanto a referéncia dessa palavra, a partir de um desenho ou uma
explicacdo.

Acima, foram citados apenas dois exemplos entre muitos produzidos pelos estudantes.
Diante disso, a representacdo € um ato criativo, partindo da perspectiva construtivista
abordado por Stuart Hall (2016). Assim, os desenhos expressam significados por meio da
linguagem entre si e do mundo. E é por meio dela que os significados ganham sentidos e
transmitem os contextos sociais e culturais vivenciados; portanto, a linguagem manifesta as
representacdes culturais.

E como terceira palavra mais citada temos “animais”. Entre as trés produgodes, uma
chama bastante atencdo pela histdria de vida relatada durante a entrevista. Sua relacdo com a
regido vem sendo constituida a partir das suas a¢Oes cotidianas predominam no ato de cagar.
A cagca para esse estudante, o qual é identificado como P20, é essencial para sua subsisténcia;
ele também participa da extracdo da madeira para fabricacdo do espeto de churrasco (figura
26).
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Figura 26-O termo animais como representa¢do da floresta Amazénica.

1% Qual a primeira palavra vem a sua mente ao ouvir falar em FLORESTA
AMAZONICA? Justifique sua resposta

“O que vem a minha mente quando penso na Floresta Amazénica?

Desenhe a Floresta Amazénica. Faga um comentrio, explicagdio acerca da sua produgfio.

Fonte: Dados coletados, 2019.

Diante disso, a caga possui uma forte representatividade, e sua relagdo com natureza
estd intrinsicamente correlacionado a obtencdo dos alimentos para sua subsisténcia como
também para o entretenimento. O estudante enfatiza que, quando ndo vai a escola, vai para ao
mato. Contudo, os animais tém sido sua maior ligacdo com floresta; descreveu os
instrumentos utilizados para cacar; entre eles, a espingarda. Segue um trecho transcrito

abaixo:

Pesquisadora: Ta bom, e assim... Vocé falou que faz espeto, depois vai brincar,
eai a alimentagdo? De onde vém os alimentos?

P20: Os alimentos pra dentro de casa?

Pesquisadora: isso

P20: Nos mata, come, caga de noite... (indecifravel)

Pesquisador: Uhum, vocé caca?

P20: Sim

Pesquisadora: O que geralmente vocé ja cagou?

P20: Eu matei duas araras s6 com um tiro

Pesquisadora: Duas araras, nossa... VOcé comeu a arara?

P20: uhum

Pesquisadora: E assim, vocé caca todos os dias ou hao?

P20: ndo... & vezes, quando ndo vou pra escola, quando ndo tem aula de manhd, ai
eu vou pro mato.

As préticas culturais relacionadas ao uso dos recursos naturais estdo pautadas na
subsisténcia dos povos da floresta e ndo aos interesses comerciais oriundos do mercado. Esses
relatos podem desestruturar todo um conceito construido da populagdo ribeirinha, como

defensora da natureza. Tal representacdo é disseminada principalmente pelas midias, livros,
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internet, demais instancias culturais. No estudo de Sampaio (2012), intitulado “Uma floresta
tocada apenas por homens puros..” Ou do que aprendemos com o0s discursos
contemporaneos sobre a Amazonia, ele discute os discursos produtores de representacdes
acerca da Amazonia e as populacdes tradicionais, bem como expbe a sustentabilidade como
dispositivo regulador sobre a floresta e dos povos que nela vivem.

Os dados obtidos pelo questionério, tendo as entrevistas como suporte para desvelar os
olhares dos estudantes acerca de suas vivéncias, contribui dar visibilidade as formas como as
suas identidades sdo interpeladas pelos significados que emergem das suas relacGes
socioculturais. O préprio ambiente que circunda a escola expde um cenério diversificado
carregado de particularidades. Em vista disso, € por meio das narrativas coletadas durante as
entrevistas que observamos os fendmenos que constituem as dimensdes provenientes das

representacdes culturais, ou seja, os significados produzidos sobre a floresta.

5.5 Representaces da Amazonia sob o olhar ribeirinho do Lago do Mipindiad

As falas expressas durante as entrevistas sdo concebidas neste estudo como elementos
fundamentais para compreensdo do fendmeno a ser investigado. A manifestagdo dos fatos
vivenciados pelos participantes por meio da linguagem oral constitui um modo de expresséo,
possibilitando estruturar o vivenciado (BICUDO, 2010). Corroborando com essa proposicao,
de acordo com Hall (2015), a linguagem atribui sentido. Em vista disso, os significados sao
compartilhados pela linguagem, que, por sua vez, funcionam como sistema de representagao.

Na analise proposta inspirada no método fenomenoldgico, partimos do pressuposto de
gue os estudantes reconstroem toda sua histéria por meio de representacdes significativas do
seu cotidiano que estdo intrinsicamente ligadas a regido onde vivem. Partindo do
entendimento de representacdo que provém dos estudos propostos de Hall (2015), seguno o
qual o termo “representagdo cultural” ¢ oriundo de uma perspectiva construtivista. Diante
disso, a categorizacdo das representacfes culturais dos estudantes € instituida a partir da
compreensdo de cultura como significados compartilhados.

Partindo desse pressuposto, chegamos as seguintes dimensfes (quadro 6), que se
relacionam entre si a partir de determinados aspectos, as quais, por sua vez, descrevem, de
forma global, as representacdes estabelecidas pelos estudantes sobre a Floresta Amazonica.
Cada dimensdo emerge significados que situam o fendmeno estudado, as representaces,

focalizando dentro da realidade na qual se manifesta.



105

Quadro 13-As representacdes dos estudantes sobre a floresta Amazdnica expressa em dimensdes.

uso VALORES SABERES RELACOES

_ VIVIDAS
(da floresta) (associados a (sobre/na floresta)

floresta) (com/na floresta)

Trabalho Familia Mitico Politicas
Madeira Estéticos Ensino Econdmicas
Subsisténcia Social Saberes Populares  Condig¢des Climaticas
Moradia - - Conflitos Ambientais
Lazer - - -

Fonte: Elaboragdo propria da autora, 2019.

5.5.1 A representacdo da floresta Amazo6nica como Uso

As relacdes estabelecidas pelos estudantes com a floresta envolvem seu uso, seja para
o trabalho, a extracdo da madeira, a subsisténcia, a moradia, seja para o lazer. Os modos de
ver a floresta emergem seus modos de vida. Em vista disso, a dindmica da vida ribeirinha
perpassa pela manutencdo da principal atividade econémica da comunidade Nova Jerusalém,
a producdo de espeto. Partindo disso, o fluxo econémico dessa comunidade provém do
recurso natural disponivel na regido: a madeira, que, por sua vez, ganha diferentes destinos,
seja para comercializacdo, artesanato, seja para construgdo de casas. A vida que vem da
floresta move o cotidiano das familias da regido do Lago do Mipindiad; o machado é apenas

um dos instrumentos que participam do “uso” da Floresta Amazodnica.

Figura 27-O Machado como um dos instrumentos
utilizados para o "'uso’ da floresta.
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Essa representacdo, por meio do “uso” frente a Floresta Amazonica, perpassa pelos
discursos que circulam em torno de algumas categorias, tais como: sustentaveis,
preservacionistas, conservacionistas, dentre outras propagada por diversas instancias
educativas . E como afirma Sampaio (2012, p. 26): “[...] podemos dizer que aprendemos a
‘ver’ a Amazonia e as populacdes tradicionais quando somos acessados por discursos que
circulam mais diferentes ambitos (na midia, na escola, nas conversas cotidianas, nos
enunciados cientificos, nas politicas publicas, etc.)”. Diante disso, ¢ no convivio na regido
que compreendemos o fluxo da vida dessas populagoes.

E a partir das relagGes estabelecidas com a floresta que conhecemos todo um contexto
social, econémico e cultural que constitui o ser ribeirinho do Lago do Mipindiad. As vozes
dos estudantes colhidas durante as entrevistas desconstroem as identidades Unicas acerca do
que seja o ribeirinho. A pratica principal na regido se refere a extracdo da madeira que
acontece de forma autdbnoma sem controle de a¢es governamentais. O fato de explorarem os
recursos naturais da floresta ndo os categoriza como inimigos da natureza, conforme defende
as politicas de conservacdo da natureza, pois a comunidade busca seu sustento de cada dia.

Apesar de a comunidade Nova Jerusalém estar em uma localidade de dificil acesso,
ndo impede a circulacdo e manifestacéo cultural. Por esse motivo, a identidade ribeirinha esta
sujeita a fragmentacdo continua devido a globalizacdo e ao hibridismo cultural. De acordo
Hall (2015), o sujeito p6s-moderno e sua identidade estdo em processo continuo de
deslocamento, uma vez que os ribeirinhos tém acesso a outras préaticas culturais vindas dos
centros urbanos.

Partindo deste pressuposto, os modos de representar a floresta por meio do “uso”
apresentam sentidos diferentes para cada ribeirinho. Contudo, o fator em comum que 0s
impulsionaram a migrar para uma area de floresta circunda a desigualdade, principalmente
econémica. Como foi mencionado no item Caracterizacdo da comunidade Nova Jerusalém,
uma parte dos seus habitantes provém de um bairro populoso da cidade de Manaus,
diferentemente da comunidade Lindo Amanhecer oriundo de outros municipios interioranos.
Diante de algumas falas dos estudantes, podemos compreender as motivagdes que os levaram
a uma regido distante da area urbana. Abaixo, temos a fala da P21, que reside na comunidade
Lindo Amanhecer. Sua fala exemplifica o “trabalho” como motiva¢do da permanéncia da sua

familia na comunidade.

Pesquisadora: Vocé sabe por que vocé foi morar pra |4 (comunidade Lindo
Amanhecer)?



107

P21: Porque ... minha mae precisava...procurar trabalho pra poder levar nés... pro
trabalho.

Esse excerto ainda nos revela a participacdo da mulher no mercado de trabalho, uma
personagem importante na dinamica familiar, pois o deslocamento para a comunidade tem
como foco se preocupar onde deixar seus filhos. O relato da estudante também nos mostra que
as dificuldades e conflitos enfrentados pelas mées trabalhadoras da area ribeirinha nédo difere
dos vivenciados por outras mées de éareas urbanas. E importante salientar que ha raras
excecoes; as mulheres da comunidade executam atividades diferentes da exploragdo dos
recursos naturais. No dialogo com P21, conhecemos o tipo de trabalho exercido por sua mée.

Pesquisadora: E ela conseguiu trabalho na comunidade Lindo Amanhecer?
P21: Conseguiu.

Pesquisadora: De qué?

P21: Ela é educadora.

P21: Trabalha com... ONz... ndo, ONG.

Pesquisadora: Com a ONG? O qué ela faz na ONG?

P21: Ela...d4 aula pra crianca de trés anos até sete.

Pesquisadora: Olha que legal! E o qué ela ensina pras criancas?

P21: E... é... coisa assim... de Deus, evangélico.

Pesquisadora: Vocé sabe qual igreja ela participa?
P21: Assembleia.

Outro relato vem da fala do P33. O estudante menciona que irmaos, pai e tios

participam da producéo de espeto, exce¢do sua mée.

Pesquisadora: Toda sua familia faz espeto?
P33: Ndo, minha mae é merendeira do outro colégio (se refere a escola municipal da
comunidade Lindo Amanhecer), eai nossa familia toda faz espeto.

O “trabalho”, expresso como uma das principais representacdes frente a Floresta
Amazobnica traduz a busca da manutencdo da vida, do sustento dessas familias que se
encontram em vulnerabilidade social. Tal situacdo demonstra um cenério escasso de politicas
publicas, no que tange as estratégias de renda que contribua na garantia dos seus direitos
sociais estabelecidos e garantido pela Constituicdo Federal (1988). Eis que uma das atividades
mais exercida na comunidade se restringe a producdo do espeto. Uma atividade que
impulsiona toda a familia para esse tipo de trabalho, uma vez que enfrentam dificuldades
econdmicas em trazer comida para dentro de suas casas. O trecho da fala do P33 expGe Unico

trabalho que executam na comunidade Lindo Amanhecer.

Pesquisadora: Vocés trabalham? O que vocés fazem?
A3: Trabalha, fazendo espeto.
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Pesquisadora: Ha outro tipo de trabalho?
A3: SO espeto mesmo...

Esse tipo de trabalho demanda a participacdo de criancas e jovens na fabricagcdo dos
espetos, 0s quais exercem diferentes papéis, tais como madeireiros, carregadores, artesoes, e
até mesmo vendedores. As condi¢des de trabalho sdo nocivas a sua integridade, ocasionando
esforgos fisicos extremos para a idade das criancas e dos jovens. O processo de corte da
madeira envolve riscos fisicos, como lesGes nas maos, devido ao uso de facas e machados

podendo provocar ferimentos irreversiveis (figura 28).

Figura 28-LesBes nas mdos de um estudante provocadas
durante a producéo de espeto.

A integracdo infanto-juvenil no trabalho infere na vida escolar, ocasionando a evasao,
repeténcia e abandono. Esses fatores refletem nas condigdes sociais complexas que 0S
estudantes convivem diariamente na regido. A producéo do espeto na regido pelos moradores
constitui a identidade ribeirinha daquela comunidade marcada pelas praticas do trabalho em

prol da sua subsisténcia.

Argumenta-se que 0S processos econdmicos e sociais, por dependerem do
significado e terem conseqiiéncias em nossa maneira de viver, em razdo daquilo que
somos -nossas identidades - e dada a "forma como vivemos", também tém que ser

Fonte 15 Gedida por Clalia Barros, 3010~ ™7 iscusivas. (HALL, 1687
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A realidade dessas familias nos revela dias intensivos e ininterruptos na produgéo de
espeto. Eles chegam a trabalhar todos os dias pela necessidade do seu sustento, como nos fala

P29: “Nao! Tem um dia especifico. Tipo como a gente trabalha mais nos dias da semana, as

)

vezes dia de sabado, a gente ¢ pra descansar, modo de falar, né! Mas...”.

As limitagdes geograficas impulsionam a pratica de exploragdo madeireira, pois
muitas familias dependem desse tipo de atividade para sobreviverem. Como a P18, moradora
da comunidade Nova Jerusalém, relata-nos: “Pra comprar alimento nos faz espeto e troca”.

Esse modo de vida é vivenciado pelo P6, também morador da mesma comunidade que P18.

Pesquisadora: Vocé também trabalha com espeto?

P6: Ajudo minha vo.

Pesquisadora: E a Unica atividade que vocés fazem? Por que vocés fazem o
espeto?

P6: Hurum. Pra comprar as coisas.

A fala dos estudantes demonstra que a fabricacdo do espeto vai muito além de fatores
econdmicos: de manutencio da vida destas familias. E a partir da sua narrativa conhecemos

que o valor da producdo equivale o produto alimenticio necessario para abastecer sua casa.

Pesquisadora: E quantos espetos vocé tem que fazer para trocar por um
alimento? Por exemplo, um quilo de farinha?

P18: uhum, uns dois milheiros.

Pesquisadora: Quantos espetos tem esse milheiro?

P18: tem 18, no pacotinho tem 18, ai praa fazer tem...

Pesquisadora: Esse 18 é um milheiro?

P18: E, 0 que vem no pacotinho.

Pesquisadora: E quanto vale esse milheiro?

P18: trés

Pesquisadora: Trés reais? Entéo o quilo de farinha é quanto?

P18: trés também

Pesquisador: Entéo, ai vocé da um milheiro e ele te da 1 kg de farinha?

P18: uhum

Pesquisador: E todo tempo ¢ assim? Quando vocés precisam de alimento?

P18: E

Pesquisador: Vocés ndo vendem para ganhar dinheiro? Ou s6 para trocar por
alimento?

P18: S0 pra trocar por alimento.

O contexto da realidade vivenciada pela P18 demonstra a organizacdo sociocultural
singular entre os moradores. Segundo o Museu de Valores do Banco Central, esse tipo de
pratica remonta longo processo historico de comercializacdo, conhecido como escambo, ou
seja, uma troca de mercadorias. A comunidade estabelecem relacdes de mercado entre si, que
é uma caracteristica peculiar de negociagdo. Conforme Hall (2015), os significados culturais

organizam e regulam as praticas sociais.
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De acordo com relatos dos estudantes na comunidade Nova Jerusalém, ha dois pontos
de venda, conhecido como tabernas. Os donos desses estabelecimentos ditam os precos dos
espetos que sdo vendidos em feixes, intitulados milheiros. Assim como o preco dos milheiros
oscila, o quantitativo de espetos em cada feixe também varia. Cada um tem uma compreensao
diferente da quantidade necessaria para formar um milheiro de espetos. Conforme Caldeira
(1998), o conhecimento matematico estd presente na constituicdo histdérica de diferentes
povos. Esse processo de troca dos milheiros por alimentos também ocorre na comunidade

Lindo Amanhecer.

Pesquisador: Vocé me falou que a sua familia faz espeto, né?

P10: Uhum

Pesquisador: VVocé também faz espeto?

P10: As vezes quando quero comprar alguma coisa

Pesquisador: Ah, quando vocé quer comprar alguma coisa vocé faz espeto!

P10: uhum

Pesquisador: E vocé vende a onde 0 espeto para conseguir o que vocé quer pra
comprar?

P10: L4 no Joca

Pesquisador: Joca? Quem é o Joca?

P10: Essa coisa la, na vila, na coisa de I&

Pesquisador: E 0 que é essa coisa 14?

P10: E uma taberna

Pesquisador: Ah, uma taberna, mas vocé faz o espeto e vai la vender? Como é
gue funciona?

P10: Eu faco o espeto, amarro e vendo.

Pesquisador: Ele te dar dinheiro ou outra coisa?

P10: Quando eu quiser dinheiro, ele me da

Pesquisador: E da quanto mais ou menos o espeto?

P10: Se eu vender um milheiro, ele vai me dar 4 reais, se eu ndo quiser comprar
nada.

Para poder ter um bom valor, é necessario aumentar o quantitativo de espetos. Como
nos cita P6: “Pra da dinheiro? Mais ou menos de sessenta pra cima ou, entdo, de trinta[...].
Cada pacotinho é trinta centavo™. E, para fugir do monopdlio comercial das tabernas, alguns
moradores se deslocam para o centro urbano da cidade de Manaus para venderem seu
produto. Como P23 menciona, as formas encontradas para comercializa¢do dos espetos sem

depender dos valores estipulados dos comerciantes locais:

Pesquisadora: E vocés vendem pra quem?
P23: Pro meu avb

Pesquisadora: Por que para seu avd?

P23: Ele leva para Manaus para vender 4.

A dificuldade de acesso ao centro urbano contribui para dependéncia das tabernas,

mas esses estabelecimentos nem sempre compram ou trocam por alimentos. Minha
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convivéncia na comunidade proporcionou observar cenas de troca: uma crianga passava em
frente & escola por volta das sete horas da manha, carregando um feixe de espetos, indo até
uma taberna, e ndo demorou muito para retornar com o mesmo feixe nos bracos. Questionado
sobre o que fora fazer na taberna, a crianca relatou-me que queria trocar por paes.

A compreensdo da vulnerabilidade social que os moradores vivenciam somente foi
possivel por meio do convivio. Uma realidade percebida através da experiéncia que
demonstra uma rede de significacfes percebida pela pessoa que vivencia (BICUDO, 2010).
Os autores Fraxe, Witkoski e Miguez (2009, p. 1) corroboram ao afirmarem que “Para
compreender esses grupos sociais é preciso desvendar seu cotidiano [...]”.

Como forma de driblar as dificuldades socioeconémicas, algumas familias fazem o
“uso” da pesca, da terra para roga, do artesanato e da caca. Alguns recebem beneficios
governamentais, como o0 seguro defeso, pago a pescadores no periodo em que a pesca €
proibida; entretanto, quando o ndo o recebem, precisam procurar outra forma de se sustentar.

No trecho abaixo, temos um relato do avd de uma das estudantes entrevistadas.

Pesquisador: Qual atividade que ele faz no Lindo Amanhecer (av6)?
P21:Ele cria galinha, cuida do passaro dele, plantas, frutas e banana.
Pesquisadora: Ele trabalha somente com a roga?

AQ9: E espeto as vezes.

Pesquisador: Por que somente as vezes com espeto?

A9: Quando ndo sai o dinheiro da pesca.

Todas essas atividades estdo intrinsicamente relacionadas com o uso dos recursos

disponiveis na natureza.

Pesquisadora: E vocé almoga em casa?

P20: S6 quando ndo tem merenda na escola que almogo em casa
Pesquisadora:O que vai ser 0 almogo hoje?

P20:Vai ser macaco.

[.]
Pesquisadora: E vocés vdo comer s6 0 macaco ou vai ter outra coisa a mais?
P20: Vai ser s6 0 macaco mesmo.

As vivéncias desse estudante sdo marcadas pela luta diaria em trazer alimentos para
dentro de sua casa. Segundo P20, ele participa da producdo de espeto, auxilia o senhor da sua
comunidade fazendo mdveis, sai para pescar e realiza a caga como recurso mais rapido para
obter os alimentos. Apesar de o rio fazer parte de toda extensdo da comunidade Nova
Jerusalém e do Lindo Amanhecer, praticar a atividade pesqueira demanda tempo. A
desconstrucdo da vida romantizada dentro da floresta Amazonica ocorre pelo contato com

essas familias.
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Entender 0 modo de vida dos grupos sociais que habitam a Amazdnia ndo significa
apenas conhecer e descrever a riqueza dos seus recursos naturais, mas, sobretudo,
compreender seus vastos territorios. E preciso perceber que, para além da paisagem
natural, harmdnica e romantica, ha paisagens socialmente construidas repletas de
contrastes e contradi¢des. (FRAXE, WITKOSKI E MIGUEZ, 2009, P.1).

Partindo desse pressuposto, eis um trecho em que P20 descreve a atividade pesqueira
em busca do maior peixe da Amazonia, o pirarucu. O estudante relata sua jornada em busca

do peixe.

E ai nos fomos...atemos a malhadeira e fomos dormir na beirada Nos atemos nossa
rede e fiquemos I4, esperamos, esperamos...dormimos, quando foi cinco horas da
manha fomos olhar o malhedeirdo. Tinha...o bicho sé fez boiar e tava dando maior
loucdo 14, tem buraco assim do lado entrou pra I, nds soltemos o malhadeirdo, e
boiou...shiuuuu...

[]

Quando ele boiou, eai cercamos ele de novo, ai Pa! Deixamos ele 1a. Esperamos ele
boiar de novo, ver se ele ficou dentro do circulo, pa, boiou dentro, demos outra
volta, ai pa boiou de novo, p4, pa...cercamos ele, ai pa...

No segundo dia estava escurecendo, nés saimos de 14 oito horas da noite e viemos
aqui em casa, aqui la dentro ne! Minha mae tava preocupada...

Diante disso, a comunidade, por estar inserida em area considerada rica em
biodiversidade, ndo garante que haverd comida para as familias todos os dias. Diante da
desvalorizacdo do seu trabalho com a producdo de espeto, muitas familias recorrem a outras
formas de subsisténcia. Em vista disso, a caga acaba sendo uma atividade rotineira na vida
desses moradores. Situacdo semelhante que P10 convive com as dificuldades na producéo de
espeto e recorre aos outros recursos disponiveis na floresta: “Nos faz espeto, ai meu pai vai
cacar [...]. Ele caga bichos, paca [...] cotia, anta... muitas vezes, ele mata anta”.

Segundo o estudante, identificado como P20, quando ocorre a caca de um animal de
grande porte como a anta, sua carne é compartilhada entre os moradores da comunidade.
Essas relacbes socioculturais estabelecidas pelos moradores sdo refletidas por meio desses
tipos de acBes comunitarias.

Outro exemplo refere-se a compartilhar o forno de farinha aos outros membros da
comunidade, como exemplifica P6: “Ai faz a farinha. [...] O forno? Tem o homem ali... 0 avd
da Raiane tem!”. Esse envolvimento entre os moradores fortalecem o sentimento de
mobilizagdo perante aos problemas sociais presente na comunidade.

Diante deste contexto de subsisténcia, a regido significa o espago de moradia, as casas

de madeiras representam o maior bem destas familias. Assim como, a matéria-prima utilizada
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para construcdo das casas provém da floresta. Como nos afirma P18: “Foi feita de madeira.
[...] Foi meu tio que fez pra gente”.

Mas a obtencdo desse recurso requer mao-de-obra especializada e conhecedor das
técnicas a serem empregadas no momento do corte da madeira. A producdo das casas
manifesta o saber-fazer daquela regido, demonstrando proximidades com a natureza, além do

estreitamente das relagdes sociais dentro da comunidade.

Pesquisadora: Qual material é feita sua casa?

P20:De madeira

Pesquisadora: Vocé sabe quem foi que fez?

P20: Foi o Teté...

Pesquisadora: Quem é o Teté?

P20: E o padrasto da Isabelly

Pesquisadora: De onde ele tirou o material para fazer a casa?
P20: Meu pai, antes dele morrer, ele serrou.

Pesquisadora: De onde veio esta madeira?

P20: Ele foi cortar no mato.

A estrutura arquitetnica vai sendo moldada conforme o tipo de terreno que a casa ird
ocupar. Na comunidade Nova Jerusalém, encontramos diferentes tipos de casas: uma delas se
destaca pelo estilo tipico de éareas de vérzeas, conhecidas pelo nome de palafitas.
Normalmente, o assoalho dessas casas € suspenso para evitar alagamento em épocas de cheia
do rio. E comum presenciar as palafitas somente as margens do Lago do Mipindiad; ja na
comunidade, as casas tém estrutura semelhante aos centros urbanos. Além da escola e do
posto de salde, foi possivel identificar a taberna e mais duas casas feitas de alvenaria.

Morar nessa regido desvela evasdo de habitantes oriundos dos centros urbanos em
busca de local tranquilo e possivel de se ter uma casa prépria. De acordo com informacdes de
alguns moradores sobre as formas de ocupacdo na comunidade Nova Jerusalém, da-se pela
disponibilizacdo de terrenos de moradores ja locados.

A disponibilidade do espaco dentro de area florestal tem conquistado muitas familias a
abandonarem a vida dos centros urbanos, uma vez que os modos de organizagéo territorial
ndo demandam regularizacdo oficial para se instalar; somente dependem do consentimento
dos moradores da comunidade, respeitando os limites estabelecidos para construcdo da sua
casa. Outra peculiaridade encontrada nessa regido se refere ao contato mais proximo com a
natureza, longe da violéncia, das cobrancas de impostos, do transito barulhento e cadtico
encontrado na vida urbana, dentre outros fatores.

E, sobretudo, vivenciar experiéncias sensoriais que seriam impossiveis de vivenciar no

centro urbano de Manaus. Um ambiente propicio para o lazer, como nos afirma P10: “Porque
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la (comunidade Lindo Amanhecer) a pessoa pode brincar de qualquer coisa e ndo tem tanto
metido, nem carro ndo tenho moto [...]. Nés brinca da manja, nés e primos 14, de bola, e eu
gosto de 14 que a gente sempre é unido, nunca brigamos”. A fala da P20 corrobora em
caracterizar a regiao como um ambiente harmonico para convivéncia. Ele nos relato que “[...]
e guando das as trés horas nos vamos brincar no campo jogar bola, chego em casa, tomar
banho e pra dentro de casa assistir televisdo”.

O local mais citado pelos estudantes se refere a0 Lago do Mulato. Segundo seus
relatos, ele € uma fonte com agua cristalina que serve tanto para tomar banho quanto para
beber dgua. Assim, compreendemos que a Floresta Amazdnica como “uso” desvela toda uma
complexidade sociocultural presente nas comunidades ribeirinhas da regido do Lago do

Mipindiadu.

5.5.2 A representacao de valores atribuidos a Floresta

As préticas culturais vivenciadas pelos estudantes ribeirinhos mobiliza uma rede de
significacbes que constituem os valores associados a floresta, elementos considerados
importantes nas relacdes estabelecidas na familia e no social, assim como a percepcdao do
espaco pela estética.

A dindmica da vida ribeirinha estreita os lacos na comunidade, e a aproximacao se
constréi no trabalho conjunto na producdo de espeto, na pesca, no rocado, no preparo da
farinha, acBes de lazer, na caca, dentre outras atividades. Essas relacBes constroem e
compartilham sentidos por meio da representacdo sobre a floresta. Como afirma Hall (2016,
p. 20): “[...] a cultura depende de que seus participantes interpretem 0 que acontece ao seu
redor e ‘deem sentido’ as coisas de forma semelhante”. O reconhecimento no outro partindo
do sentimento de igualdade entre seus pares, aos modos de identificacdo, contribui para
harmonizacdo dos vinculos, sentimento de pertencimento ao grupo quando se trata das
praticas para o trabalho, pois familias se juntam em um local, conhecido como casinha para a
producdo do espeto.

O trabalho coletivo é descrito por P29; ela nos fala sobre o processo de producéo do
espeto, no qual seu tio extrai a madeira, corta em toras para que ela e sua mée possam desfiar:
“Tipo a gente vai dia de domingo, meu tio pelo menos né, ele vai dia de domingo pro mato,
serrar e trazer. Ai quando é segunda, ai ele parte, a gente desfia....ele parte, ai minha méae

desfia”.
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O sentido de cooperacdo dentro de suas casas transparece nos relatos dos estudantes
entrevistados, como nos descreve P6: “Em casa eu costumo fazer as coisa: lavar louga... fazer
espeto, arrumar a casa [...] Ajudo minha v6”. As atividades domeésticas refletem o cuidado
diario com o lar e as suas responsabilidades, como exemplifica P21: “Eu vou ajudar minha
méae a lavar a louga, eu varro a casa”. O mesmo vivenciado pela estudante, identificada
como P18 “Ajudar minha mée, arrumar a casa, lavar vasilha, limpar o terreiro”.

A visibilidade do convivio entre as familias é perceptiva a partir da forma como as
casas estdo organizadas. Como ndo ha muros que separem as casas uma das outras, acaba
estreitando mais ainda os vinculos na comunidade. Essa proximidade se estende também a
escola e a unidade basica de saude.

A auséncia de obstaculos proporciona um sentimento de tranquilidade e seguranca.
Em vista disso, outro diferencial presente na comunidade se trata pelo livre acesso a
determinadas areas em qualquer hora do dia. Como nos fala P20 sobre o que ele acha da sua
comunidade: “E bacana, por causa quando cara quer sair, ndo tem perigo de ser assaltado
né, ser roubado”. A apreciacdo pela regido vem expressa nos dizeres de P18 ao afirmar que
morar na comunidade apresenta boas qualidades que a difere do centro urbano: “Porque aqui
é mais calmo. [...] Menos barulho, nés sai pra todos os cantos. N6s conhece todo mundo néo
é como Manaus”.

Além dos vinculos estabelecidos com o0 espaco ao se sentir parte integrante da
comunidade, a organizacdo do espaco requer um estilo de casa almejado por muitos
moradores, assim como definem o local bonito/feio pela forma em que se apresenta a parte da
frente e arredores das casas. Morar as margens do rio Negro requer uma arquitetura que se
adapte aos movimentos das aguas. A aproximacao do rio facilita a locomoc¢éo pela canoa e
acesso aos barcos de passeio que passam em dias especificos rumo ao centro urbano de
Manaus. Abaixo, temos uma ilustracdo de casa tipica da populacdo ribeirinha, a palafita

(figura 29).

Figura 29-Casa ribeirinha pertencente a comunidade Nova Jerusalém as margens do
rio, a palafita.

Fonte: Adriana Souza, 2019.
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Esse tipo de construgdo tem sido mais propagado em alguns artefatos culturais; por
exemplos, as midias como sendo a casa tipica do povo ribeirinho, cultivando uma
representacdo unica de moradia. Conforme Hall afirma (2016, p. 193), a representacao exerce
“o poder de representar alguém ou alguma coisa de certa maneira”. O autor ainda destaca que
a estereotipagem é uma forma de marcar determinado povo. O convivio na comunidade
desnaturaliza as imagens fortificadas sobre modos de vida ribeirinha idénticos, incluindo o
tipo de moradia. Elas tém aspectos semelhantes, mas nao idénticos, pois cada moradia carrega
consigo sua peculiaridade.

A construcdo das casas traz influéncias indigenas e nordestinas, pelo uso dos recursos
naturais vindo da floresta e técnicas para construcdo, assim como apresenta o estilo europeu
representado pela varanda ao redor da casa (FRAXE, 2004). E importante ressaltar que nem
todas seguem mesmo estilo como ilustrado na figura 29, mas é o modelo mais desejado pelas
familias. Em terra firme, algumas casas seguem o estilo com varanda; entretanto, esee tipo
arquiteténico demanda matéria-prima para construcdo. Em vista disso, nem todas possuem a

mesma configuracao (figura 30).

Figura 30-Casa ribeirinha em terra firme, comunidade Nova Jerusalém.

|

Fonte: Adriana Souza, 2019.

A percepc¢édo do que seja um terreno considerado bonito para comunidade exige que o

espaco seja rocado, sem vegetacdo, nas palavras dos estudantes ribeirinhos. A area precisa
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estar limpa. No trecho abaixo, P29 nos explica o sentido empregado a palavra “limpo” no

contexto da regido:

Eu digo nesse sentido figurado de limpo quer dizer que, tipo 14 é mais que falei
naquela hora, mas desmatado, limpo no sentido de arvores ao redor das casas,
entendeu?! Porque se observar aqui, pode ver, oh tem vérias arvores distantes para
poder chegar na tua casa, tem varias arvores ao redor, digo limpo de arvores.

[...] Digo limpo de arvores! De mata!

Esse excerto expde o estilo do paisagismo desejado de terreno para se morar que
corresponde a um padrdo dentro da comunidade. Mas a forma arquitetdnica da moradia e
espaco ao seu arredor “capinado” transpassa o sentido de ser aceitavel/bonito/agradavel,
dentre tantos outros adjetivos. Essa forma de se pensar a moradia estd conectada com as
relaces que estabelecem com o espaco.

A presenca de estrutura de alvenaria esta presente na comunidade Nova Jerusalém,
fruto das intervencdes urbanas; representa uma alternativa econémica, ja que evita substituir a
madeira, principalmente do assoalho, que, com o tempo, pode entortar, permitindo a entrada
de animais. Como exemplo, temos um dos quartos do alojamento dos professores; o assoalho
apresenta um espaco largo entre uma e outra madeira, como também estdo se deteriorando. A
madeira como material organico tem um tempo de uso, com a¢do das chuvas e sol o processo
de deterioragéo se acelera. De acordo com Seu Nicolau, morador da regido, a pessoa que fez

essa construcao usou madeiras verdes deveria ter deixado no sol.

Figura 31-Area interna do quarto do alojamento dos professores.

o

Fonte: Adriana Souza, 2019.
Além dos aspectos arquitetdnicos, o sentimento esperado na comunidade que ela seja
bonita se refere a ndo ter lixos jogados pela comunidade, como exemplifica P21, moradora da
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comunidade Lindo Amanhecer: “Acho bonita. [...] Porque apesar da natureza é... as pessoas
cuidam de lar e ndo deixam assim... tipo assim jogar lixo... essas coisas”. O fato de evitarem
0 acumulo do lixo nos terrenos demonstra manutencéo da qualidade de vida para todos que
convivem naquele espaco.

O espaco limpo (sem vegetacdo/lixo) enaltece 0 modelo de moradia com grama e as
relacfes consideradas aceitaveis para o bem-estar na comunidade, promove 0 sentido estético
de beleza que acompanha os elementos que a compde a natureza. Como nos descreve P23, 0s
componentes responsaveis que confirmam o estado de a sua comunidade ser bonita, o Lindo
Amanhecer, “porque tem varias pessoas, tém &rvores, tem os passarinhos cantando”.
Partindo disso, cada morador produz os sentidos em relagdo com a comunidade, o espaco,
com 0 outro e consigo mesmo. Esses sentidos sdo construidos pelo sistema representativo.
Assim, os valores perpassam por praticas significativas que constituem as suas
representacdes, que, por sua vez, sdo fundamentalmente sociais (HALL, 2016). E no convivio
com o outro que minhas a¢des vdo sendo constituidas e transcende os modos de ver a floresta

ndo somente como territorio habitavel, mas como um espacgo de mdltiplas vivéncias.

5.5.3 A representacao da floresta Amazonica como Saberes

Os modos de ver e de se relacionar com Floresta Amazoénica sdo descritos pelos
aspectos miticos, ensino e saberes populares. O entendimento dessas representacdes, por
intermédio das falas dos estudantes de (re)significar seu espaco, fragmentam as identidades
solidificadas pelo outro, que, por muito tempo, perpetuaram o ser ribeirinho como imagens
estereotipadas, reduzindo a um povo interligado somente aos recursos naturais. Esse tipo de
categorizacdo é marcado em simbologia, tendo como intuito diferenciar um povo do outro.
(HALL, 2015).

A compreensédo do lugar pela cultura enaltece a perspectiva que este estudo se propde
em concebé-la, como papel constitutivo em todos os aspectos da vida social (HALL, 1997).
Nesse enredo, os saberes populares, reconhecido como conhecimento, desestruturam a
elitizacdo de uma Unica forma de saber. Assim, fragmentando uma estrutura enraizada
socialmente que supervalorizava determinados conhecimentos que séculos repudiando outras
formas culturais (COSTA,; SILVEIRA; SOMMER, 2003).

Partindo desse pressuposto, 0s saberes dos povos tradicionais, especificamente dos
ribeirinhos do Lago do Mipindiad, expressam as representacGes em torno da floresta que séo

constituidas pelas experiéncias ao longo da sua historia, saberes transmitidos oralmente,
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mantendo-os preservados. Experiéncias que passam de geracdo para geracdo, formas
peculiares de lidar/compreender as relagdes com o mundo.

Esses saberes populares manifestados pelos estudantes sdo frutos da criacdo, geracéao e
transmitido no seu ambito familiar, convivéncia com o outro, nas interacbes com a natureza.
Como afirma Diegues (2000, p. 30): “Conhecimento tradicional pode ser definido como o
saber e o saber-fazer, a respeito do mundo natural e sobrenatural, gerados no ambito da
sociedade ndo urbano/industrial e transmitidos oralmente de geracdo em geragdo”.
Corroborando com essa afirmacdo, os autores Fraxe, Witkoski e Miguez (2009, p. 1) citam que

estes povos possuem singularidades.

Os numerosos grupos sociais que habitam a Amazonia desenvolvem um singular
estilo de vida, transmitindo seus costumes e préaticas culturais de geracdo em
geracgdo, sem, muitas vezes, haver um reconhecimento politico de suas existéncias.
Cada palavra, cada gesto, cada pedacinho dessa gente e de seus lugares, quase
invisiveis, foram-se acumulando, revelando uma forma singular de vida que revela o
irrevelavel, que exprime o inexprimivel.

Esse tipo de conhecimento popular sobressai nas falas dos estudantes ao tentarem
explicarem os fendmenos naturais, tais como a cheia/vazante, a cor do rio, o clima,
comportamentos dos animais, dentre outros aspectos. A estudante P30 explica o motivo da
agua do rio ter a cor escura: “Penso eu que é pelo cauxi”. Ela ainda nos traz uma constatagao
por meio da seguinte fala: “Senhora pega agua assim, a senhora vé ! Monte de pozinho,
digamos na agua”.

Outro estudante menciona a mesma planta conhecida como, cauxi tentando explicar 0s
porqués de suarmos muito e a pele ficar grudenta. Assim, o estudante P33 menciona: “N&o
sei... pode ser por causa da dgua também, porque agua da tipo um cauxi, a pessoa nao se
lava bem[...] E um mato que d, ele da dentro da agua, ele da muita coceira”.

As observacdes que realizam dos fendmenos naturais sdo descritas, tendo como
principal fator a sua experiéncia com o espaco. Mas esses conhecimentos vao muito além de
entender a natureza, como também o manuseio de instrumentos como da malhadeira, do
arpdo, do cacete para pescar; uma pratica comum na vida do estudante, identificado como
P20.

A malhadeira é de quatrocentos metros! Hum...ai pa! Ele boio de novo...cara a
cerca aqui, aqui, daqui aqui, daqui...ai pa! Ai bota a ponta da malhadeira, ele ta
boiando aqui dentro, cara pega o outro malhadeirdo e acerta aqui oh!Pa!

[.]

- N&o bora deixar terminar de morrer na malhadeira!
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Aieu:

- Carlos bora cacetar esse bicho, Carlos!

- Néo! Ele ja ta quase morto!

Ai nos deixemos ele 1a! Quando fomos a levantar a malhadeira de novo pra ver se
ele ja tava morto.

[-]

Pa! Nos levemos com o arpéo pra cutucar , ver se ele tava morto mesmo.Pa! Pal...
Quando pensamos que nao, bicho boiou, biou vivo da silva mesmo, boiou vivinho 1&
no toco da arvore, fuuuuu... s6 botava a cabecinha dele de fora.

Assim como as técnicas de rogado, como nos relata P6, o estudante nos descreve as
acOes realizadas com o plantio de mandioca: “Capina, planta [...] Ro¢a de novo as manivas...
0 capim de perto da maniva”. Além disso, o conhecimento das plantas utilizadas no
artesanato, como descreve a P29: “Chamam de cipé de Titica, chato, tem Ambé. Tem o ambé
da terra firme e da varzea”.

A identificacdo das arvores necessarias para a producdo do espeto se caracteriza como
um saber popular, j& que muitas dessas criancas e jovens que trabalham nessa atividade
reconhecem o tipo de madeira, o tipo de corte a ser feito, a selecdo da matéria-prima, e
técnicas de fabricacdo do espeto. O trecho abaixo traz a fala do estudante P23 acerca dos
nomes das arvores que servem para producdo de espeto, e menciona o pai como conhecedor

da matéria-prima.

Pesquisador: Que tipo de &rvore tem que ser?

P23: Tem que ser mata mata, macucubia, aruana,ripeira, tem varios paus que servem
pra fazer espeto...

Pesquisador: Vocé sabe identifica essa madeira?

P23: Mais ou menos

Pesquisador: Quem sabe identificar 14 da sua familia?

P23: 0 papai

Outro estudante P33 participa diretamente da extracdo da madeira juntamente com seu
pai, tios e demais membros da familia. Ele descreve todo o processo de selecdo da arvore,

pois nem toda arvore serve para a producédo do espeto.

Pesquisador: Vocé faz espeto?

P33: Fago

Pesquisador: Como € que vocés fazem pra ter o espeto e de onde vem este
material?

P33: Tem que pegar uma canoa, e ir pra muito longe daqui, 14 pra dentro ( sentido da
floresta adentro) e vai embora, ai tem procurar a madeira ainda, eai ta, tem que ter
motosserra, gasolina e tem que cortar nove ou dez arvores para ver se 0 pau presta...
Pesquisador: E se caso ela ndo prestar?

P33: E ai vai cortar mais, até achar.

Pesquisador: E qual o tipo arvore?
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P33: ( indecifravel) ferro, mata mata, envira, depende se ele prestar, mas se nao,
derrubar, derrubar...

Pesquisador: Como vocé sabe que ela presta ou nao presta?

P33: A pessoa tem um machado, ndo tem? Ai ele parte assim bacana, ja presta pra
fazer espeto.

Pesquisador: E se ele ndo partir?

P33: Presta ndo...

P33: Porque ele é trancado por dentro

Pesquisador: Mas isso a arvore ja caiu?

P33: Ja...

Pesquisador: N&o da para usar o machado antes de derrubar?

P33: Néo

Pesquisador: Ndo da? Por qué?

P33: Porque tipo essa arvore aé ( apontando para arvore ao nosso lado que fica na
area externa da escola) se a pessoa tacar 0 machado, se sabe se vai prestar? ndo da
pra partir ela, entendeu?! Entdo, tem que usar o motosserra, serrar ela aqui
(embaixo) e fazer um toro, ai que da pra partir com 0 machado, mas assim ndo da
ndo (se referindo ao torar a arvore em pé)...

Diante disso, 0 manejo florestal realizado pelas familias ribeirinhas demonstra praticas
significativas para seu sustento. Por mais que os métodos adotados para extracdo da madeira
possam parecer nocivos a manutengdo da floresta, como exemplifica a estudante P29: “Tipo a
gente fica pensando, tipo se for, se for pra falar pras pessoas que serram a madeira, tipo eles
se importam entendeu!? Ja falei pra mamae se serrando todas as arvores, todo, além de
prejudicar nos”. P29 ainda ressalta: “N&o, a gente ndo replantamos!”. A regido explorada
pelas familias pertence a Reserva de Desenvolvimento Sustentidvel (RDS), mas carece de
planejamento que possibilite que as familias possam ter alternativa de renda.

A partir dessa prética de extracdo da madeira, ocorrem em outras comunidades, assim
como o processo de venda do espeto e 0s saberes matematicos. O feixe descrito nas narrativas
dos estudantes durante a entrevista adquire o nome de milheiro, sendo que este, na
matematica cientifica, significa mil unidades. Em uma das entrevistas, uma estudante
menciona que a compreensdo de milheiro deveria ser mil; ela fala que “E um milheiro deveria
ser hum mil, mas ndo é hum mil”.

Diante disso, as populacdes dessa regido atribuem sentidos diferentes para o
“milheiro”, podendo significar: cinco varas, dezoito varas, vinte varas, cinquenta varas, dentre
outros valores. Os trechos abaixo exemplificam os diferentes significados para o termo

“milheiro” presente na regiao.

P6: E milheiro, é hum milheiro. Cinco vara.

P29: cinquenta palitos [...]E o pacotinho! Tem pessoas que colocam de vinte e cinco
e tem pessoas que colocam de vinte e um, e tem pessoas que colocam de dezoito,
tipo minha mée coloca de dezoitol...].

P18: tem 18, no pacotinho tem 18]...].
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Esse tipo de atribuicdo de significados para o termo “milheiro”, exercido no cotidiano
ribeirinho, demonstra o sistema de contagem estabelecido por esses moradores. Esses tipos de
praticas representam formas de conhecimento matematico por meio das relagdes sociais,
historicas, politicas e culturais, em uma perspectiva conhecida como Etnomatematica, que
reconhece os diferentes modos de se produzir a matematica (CALDEIRA, 1998).

Além dessas diversidades de saberes e fazeres, temos as narrativas mitologicas
presentes no dia a dia dos estudantes ribeirinhos da regido do Lago do Mipindiad, que
também orienta as atividades sociais, econdémicas e culturais. As lendas representam o0s
autocuidados, as explicacdes dos fendmenos naturais, cuidados com os perigos da floresta,
dentre outros aspectos.

Como nos relata P30 sobre a movimentacdo das aguas do lago: “Uma parte do rio.
Minha vé diz que quando a cobra mexia ficava fazendo redemoinho, e comia gente, o bicho...
Ele disse que o filho dele encontrou, digamos assim, uma marca de alguma coisa que passou
grande...”. Essa fala nos revela que as lendas, tradi¢des e historias que povoam o imaginério
da populacdo que vive as margens do rio Negro, assim como um conhecimento transmitido
oralmente passando de geracdo a geracdo. P10 exemplifica isso a0 mencionar um conto

transmitido por sua avo:

A vovo contou que quando ela morava la no Tapau4, ela tinha feito a casa 14 no
meio dos matos, e quando foi de noite, a casa dela ndo tinha porta nem janela e
quando foi de noite, 0 mapiguari, tava coisando, assobiando pra entrar na casa da
vovo e se ela ndo tivesse notado de madrugada, tinha entrado e matado. Eai a vovo
pegava e se escondia embaixo de um pano, do mosquiteiro, e apagava as coisas, até
quando ele ia embora [...].

Os contos descritos trazem personagens tipicos das narrativas miticas e folcloricas
presentes nas lendas brasileiras, principalmente da regido norte: o boto, um mamifero
aquatico. Esse animal tem uma relacdo intrinseca com as atividades cotidianas dos
ribeirinhos, que vao desde o remar, a pesca e tomar banho. No subtdpico, a dimensao sobre as
relacdes vividas, perceberemos as relacfes conflituosas que ocorrem entre 0s moradores e 0
boto vermelho, popularmente conhecido como boto rosa. Segue um trecho que descreve as
impressdes que a P29 construiu acerca do boto como ser sobrenatural.

Ah tem, aqui um boto que é cinza que chama né que é o boto mesmo, e tem o boto
que ele é vermelho, que chama o que ele falou que ele é Encantado!

[.-]

Ah ndo sei, dizem que esse boto Encantado diz que é do demonio né ! (risos)
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Porgque contam que esse boto vermelho, ele se transforma em homem, vem na terra,
diz que pra... ele sobe na terra em forma de um homem e vem para conquistar diz
que uma mulher para levar... levar pra dentro da agua pra encantar!

Esse excerto traz a presenca de um ser sobrenatural que encanta a mulher, uma marca
expressiva contida na lenda do boto rosa. O boto rosa emerge todo um processo histdrico
social para explicar acontecimentos da regido amazonica, como a gravidez das mocas. Em
vista disso, recorrer ao ser mitico pode desvelar uma realidade cultural vivenciada pelos
moradores ribeirinhos. Outro estudante, identificado como P33, apresenta-nos um relato sobre

um ser sobrenatural que habita a floresta e sai para amedrontar os moradores:

E um espirito que, e vamos supor que ele mora dentro do interior da mata, eai
quando ele sai, vamos supor que ele passeia na comunidade, sé que a pessoa nao
pode mexer com ele ndo, sendo ele bate na pessoa. Como ele é tal de matinta, ele
gosta de bater em cachorro, sai da mata e vem na comunidade pra bater no cachorro,
depois que ele bate no cachorro, ele vai embora, ai 0 pessoal diz que ndo pode mexer
com ele ndo, ndo pode dar um tiro nele, nem olhar pra ele [...].

Partindo disso, compreendemos que o convivio dentro da floresta desperta a
imaginagdo, o medo, a curiosidade, 0 encantamento, 0s conhecimentos, as préticas, uma
amplitude de aspectos culturais. O reconhecimento dos saberes populares provém da
preservacdo e compartilhamento deles, no qual requer um dialogo/articulacdo entre o
cientifico e popular (DIEGUES, 2000).

Todavia, a escola demonstra dificuldade em incorporar os saberes tradicionais desses
povos. Como ja discutido nos capitulos anteriores, a escola tem grande representatividade na
comunidade quanto aos aspectos politicos, sociais e econdmicos. Um espaco que pode
significar mudanca de vida para muitos estudantes ribeirinhos, mas que pode ser interrompido
pela falta de acesso ao ensino. No trecho abaixo, o estudante do nono ano do ensino
fundamental, identificado como P33, narra sua preocupacdo em ndo poder continuar 0s

estudos pelas limitacdes geograficas e econdmicas.

P33: Sim...mas tipo 14 [escola municipal Lindo Amanhecer] sé vai até primeiro ao
quinto, e tem que passar pra ca [escola municipal Bom Jesus]...e daqui vai até o
nono, eai a pessoa tem que ir pra Manaus né! Eai fica chato, porque tipo ndo tem o
ensino médio aqui...eai a pessoa tem que ir pra Manaus, ai tem que ter dinheiro pra
pagar, se estruturar né!

A distancia das comunidades ribeirinhas do Rio Negro ao centro urbano de Manaus

priva o acesso a educacédo. A estudante do oitavo ano exemplifica as barreiras frente ao acesso
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a educagdo em sua localidade. P21: “A9: Porque 14 na escola... Lindo Amanhecer ndo tinha
série da minha idade”. E como o ensino médio ¢ responsabilidade do Estado e do Distrito
Federal, o municipio gerencia somente o ensino infantil e fundamental (LDB, 1996). Diante
disso, os moradores dessas comunidades estdo sendo privados de um direito constitucional.

A educacdo escolar oferecido nessas localidades caminha em sentidos opostos do
contexto sociocultural em que esta inserida. A partir das analises dos artefatos culturais
utilizados pela escola constatamos o distanciamento do curriculo da realidade ribeirinha. De
acordo com Silva (2000), a atuacdo dos movimentos sociais evoca a resisténcia na
incorporagdo do multiculturalismo no curriculo, uma conquista que representa um luta
politica. Quando faldvamos sobre o ensino de Ciéncias, aulas se restringiam somente ao corpo
humano, os estudantes ndo recordavam de alguma aula ministrada na escola sobre a regido
onde moram.

Partindo disso, as peculiaridades locais se encontram marginalizadas frente a grande
demanda de contetdos contidas na proposta curricular estruturada a partir de aspectos
urbanos. De acordo com Molina e Freitas (2011, p. 21), 0 movimento do campo vem lutando
para conquistar “o reconhecimento das especificidades sociais, culturais, ambientais, politicas
e econbmicas do modo de produzir a vida no campo”. A escola ribeirinha enfrenta muitos
desafios; entre eles, a falta de professores. Durante as entrevistas, alguns estudantes
demonstraram o sentimento de insatisfacdo ao relatar que, no ano de 2018, apenas um
professor formado em educacdo fisica ministrava aulas de todas as disciplinas, do sexto ao
nono ano. O relato da estudante do nono ano, identificada como P29, descreve a situacdo

vivenciada pela falta de professores.

P29: Ah, a minha escola é legal, a gente estuda tipo vérias coisas, a gente aprende
muito, mas tem época que tipo que nem o ano passado(2018), nés ficamos muito
prejudicado por causa de professor, que ndo veio professor, né! s6 veio um! Ele era
de Educacdo Fisica, ele ensinava algumas coisas, mas tipo se entender era meio
dificil, entendeu?! Porque ele ensinava de um jeito, a gente sabia que tava erradol...]

A partir dessa fala, podemos compreender que possivelmente a aprendizagem desses
estudantes pode ter sido prejudicada. A identidade do professor também pode ter sofrido
distorgdes a partir das situacdes vivenciadas. Como afirma Hall (2016): “[...] damos sentido as
coisas pelo modo como as utilizamos ou as integramos em nossas praticas cotidianas”. Outra
estudante do nono ano, P30, relata-nos a representacdo construida acerca do ensino oferecido
na escola municipal Bom Jesus: “A aula ndo é boa por aqui ndo”. Diante desse contexto, tanto

os alunos quanto o professor estdo sob o dominio do déficit das politicas publicas. Partindo



125

disso, os saberes processam todos esses modos de ver e de narrar a floresta que permeia todo

um contexto sociocultural.

5.5.4 A representacao da floresta Amazonica nas Relacbes Vividas

As relagOes vividas com/na Floresta Amazonica se inserem dentro de um contexto
complexo que envolve organizagdes politicas, socioculturais, econémicas, territoriais,
condigdes climaticas e conflitos ambientais. Como afirma Fraxe (2004, p. 51): “Isso quer
dizer que o estudo da relacdo entre os caboclos-ribeirinhos e seu territorio se processa por
intermédio de praticas econbmicas, sociais e simbolicas e ndo de simples isolamento
geografico ou endemismos [...]”. Diante disso, a distancia do centro urbano n3o exime a
comunidade Nova Jerusalém em desenvolver acbes que orientem e configure um convivio a
base do respeito, da liberdade, da dignidade, da diversidade, dentre outros aspectos que
atendem os principios constitucionais. De acordo com Diegues (2001), essas populacGes
tradicionais se apresentam organizadas frente adversidades atuais.

Os sistemas tradicionais de acesso a espagos e recursos de uso comum
(comunitarios) existentes no Brasil ndo sdo formas do passado, congeladas no tempo
ou em total desorganizagdo frente ao avango da propriedade privada. Ainda que
muitos desses sistemas tenham-se desestruturado frente a expansdo capitalista,
existem exemplos recentes que mostram a capacidade dos “comunitarios” ndo s6 em
reagir, mas também em reorganizar-se, recriando modos de vida e territdrios de uso
comum. (DIEGUES, 2001, p. 97).

Partindo disso, a tomada de decisfes dentro da comunidade perpassa pelo intitulado
representante comunitario, que, por sua vez, tenta direcionar as a¢ées em prol de servicos
basicos de saude, educacdo, lazer, assim como propor reunides para que 0s moradores possam
sugerir alternativas que atendam as necessidades de todos. Uma mobilizacdo social instituidas
de significados.

A agdo social é significativa tanto para aqueles que a praticam quanto para 0s que a
observam: ndo em si mesma mas em razdo dos muitos e variados sistemas de
significado que os seres humanos utilizam para definir o que significam as coisas e
para codificar, organizar e regular sua conduta uns em rela¢do aos outros. (HALL,
1997, p. 16).

Partindo desse pressuposto, P29, moradora da comunidade Lindo Amanhecer,
demonstra descontentamento perante ao representante da comunidade e pela paralisacdo das

obras da Sede, ou seja, seria um local para reunir os moradores.
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Porque...aqui chama de sede porque era pra ser um...por causa era pra Ser uma
sede..., mas ainda ta sendo construida [...]

Sede que chama por causa que pessoal vao, tem alguma reunido com a comunidade,
ndo tem. E ai o pessoal vao pra la.

Tipo sentido, eu vejo varias coisas comunidades por aqui que sdo organizadas, tipo o
prefeito ele luta pelo... pelo... pelo Estado da sua comunidade né para aumentar para
buscar as coisas para la e ja |4, nosso prefeito, ndo ele é meio parado ele néo, ele ndo
gosta de procurar quando tem reunido, ele ndo vai!

O relato da estudante vai mais além frente a falta de estrutura para mobilizacdo das
acOes comunitarias no Lindo Amanhecer ao mencionar a auséncia das acfes que traga

beneficios a comunidade.

O nome dele é Seu Eraldo, mas chamei de seu branco entendeu, ai tipo, um tempo
desse veio trator para ir, ajudar limpar a comunidade, para ajudar a comunidade né.
Al s6 para assinar 0 papel que ia vir ele pegou e assinou o papel para ndo vir aqui
para que nos se precisar disso!

[.-]

Al tipo a gente perde Vérias... varias coisas ja teve ....

[..]

Para que o trator ? Tipo porque tem gente que trabalha em roca...

Precisa pra carregar mandioca, para ter a casinha, pra fazer a farinha né!

[.]

Ah! Ele poderia... ah tipo ajudar alguma coisa... € tipo um trator é aquele que sair
limpando né?

[...] Pois é, ele poderia sair, ajudar limpar o rogado...tipo quando a gente corta mato

Os relatos da estudante carregam todo sua insatisfacdo com o gerenciamento da
comunidade, pois o beneficiamento de instrumentos para a roga poderia beneficiar todos
aqueles que trabalham com a terra. Além de ela trabalhar com a rocga, realiza os afazeres
domeésticos e participa da producdo de espeto junto com sua méae, pois sua familia depende
somente desse tipo de atividade para o sustento.

Na comunidade Nova Jerusalém, os moradores convivem com racionamento de
energia que provem do motor a diesel fornecido pela escola em horérios determinados. Como
exemplifica P18: “O gerador. As sete e vai até as onze, ai depois liga uma ai vai até as cinco,
ai as seis até as dez”. Essa circunstancia também é vivenciada pela comunidade Lindo
Amanhecer. O principal servigo desejado dos ribeirinhos é o fornecimento de energia. O
sentimento de descontentamento com essa situacdo é relatada por P20: “Quando o cara ta
assistindo, ndo tem? Assistindo filme de noite? [...] Ai no melhor do filme, ai dar um brum
(desligou a energia).”

A auséncia das politicas publicas se agrava quando se refere a salde, ja que a UBS

ndo tem um profissional da saude e recursos que possam direcionar os moradores ao hospital
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mais proximo. No ano de 2019, ocorreram inimeros casos de ataques de morcego, todas as
vitimas foram transferidas para Manaus. Assim que a Secretaria Municipal de Saude
(SEMSA) soube do caso, conduziu uma equipe vigilancia epidemioldgica para area (D24AM,
2019).

Além disso, as comunidades ribeirinhas do Lago do Mipindiad sofrem com falta de
saneamento béasico e consome a agua diretamente do rio. De acordo com P30, morador da
comunidade Lindo Amanhecer, eles se dirigem a local chamado Choror6 para tomar banho e
buscar a dgua para beber, “[...] é pra onde a gente pega agua pra beber, uma agua cristalina”.
A situacdo se agrava na comunidade Nova Jerusalém, j& que as casas estdo muitos proximos
umas das outras, adquirindo aspetos dos centros urbanos. Portanto, 0 consumo de agua vem
direto do lago Mipindial, provavelmente os dejetos sdo despejados no mesmo local.

Quanto ao descarte do lixo domeéstico, é feito a queima, conforme alguns relatos dos
estudantes entrevistados. Como nos menciona P10: “No saco, nos pega a sacola, e joga ali
dentro, depois joga pro rumo de longe. [...] Nos pega e taca fogo”. A mesma atitude ¢é
confirmada por P33: “A gente pega o lixo, e queima ele! Mas ja ouvir falar que ndo pode
queimar né! [...] Todo mundo queima ld!”. O abandono vem refletido nesses relatos
evidencia a auséncia do poder publico em proporcionar meios para amenizar as problematicas
vivenciadas pelos moradores ribeirinhos.

No ano de 2018, foi publicado o Plano Nacional de Fortalecimento das Comunidades
Extrativistas e Ribeirinhas (PLANAFE) pelo governo federal para atender as demandas das
comunidades extrativistas e ribeirinhas apontadas ao longo do tempo (BRASIL, 2017). A
aplicacdo e a viabilidade das propostas do documento estdo em processo de andamento por se
tratarem de uma proposta apresentada recentemente.

Outro fator que flui nas relacdes dos estudantes com o local onde vivem é o
isolamento geogréafico, principalmente para aqueles que migraram dos centros urbanos para
area ribeirinha. Segundo P6, ele nasceu em uma cidade do interior do estado de Roraima,
passou por outras cidades como Santa Maria e Caracarai; depois, migrou para o estado
Amazonas, residiu no centro do urbano de Manaus, e, por fim, Nova Jerusalém. O estudante

nos fala o porqué de ndo gostar de viver na comunidade Nova Jerusalém.

Pesquisadora: Vocé gosta de morar aqui?

P6: Mais ou menos.

Pesquisadora: Por que mais ou menos?

P6: Porque eu ndo me dé muito aqui, gosto de ta mais na cidade.

[.]

Outra porque ndo tem como se fald com nossos parente, se conecta!
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O trecho acima nos mostra que as experiéncias vivenciadas no centro urbano
provocam sensacOes de descontentamentos com 0 espaco que atualmente vivem, a regido
ribeirinha. A estudante, identificada P30, descreve-nos 0s motivos que a levaram a ndo gostar

da comunidade Nova Jerusalém.

Pesquisadora: Por que ndo?

P30: Porque eu ndo gosto de mato.
Pesquisadora: Ha?

P30: Porque eu ndo gosto de mato!
Pesquisadora: VVocé néo gosta de mato?!
P30: Néo!

[-]

Pesquisadora: Hum, Mas por que ndo gosta do mato?

P30: Porque...

Pesquisadora: O que seria esse mato pra vocé?

P30: Olha de grama! Eu nasci em Manaus, tudo bem, mas eu cresci aqui, eu acho
que ja devo ter enjoado de olhado muitas vezes pra isso, né!

Os recursos disponiveis nos centros urbanos tém conquistados esses jovens que se
encontram em um ambiente que ndo oferecem vinculos atrativos. De acordo com Hall (2015),
a globalizag&o tem feitos sobre as identidades culturais, movimentando-se/deslocando-se. O
contraste social interfere na vida de muitos jovens da comunidade, como ja mencionado nédo
ha ensino médio na regido. Em virtude disso, alguns poderdo interromper os estudos por falta
de recursos financeiros.

A auséncia de atividades para o lazer e entretenimento transforma a vida na
comunidade mondtona para alguns jovens. E para outros 0s recursos naturais disponiveis na
floresta se tornam um espaco para diversdo. Como nos fala P33, ao apontar um local que
gostaria de apresentar caso alguém chegasse para visitar sua comunidade: “eu iria falar eu
conhe¢o um canto 6timo pra passear, pego a rabeta e vou 1a pro Xoror6”. Os motivos de
gostar do ambiente em que se vive vém descritos na fala P23: “Porque € tranquilo 14! a
pessoa faz o que quiser...”. NO trecho abaixo, temos as relagGes sociais que ocorre na

comunidade de P20.

Pesquisadora: Vocé gosta de morar da sua comunidade?

P20: Hurum

Pesquisadora: Por que vocé gosta de morar 14?

P20: Porque la ndo tem muita ....pessoal ndo briga muito, s6 quando tem alguma
desavenca, a gente brinca de bola 1a no campo.
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Outras caracteristicas da vivéncia na comunidade se refere pelo livre acesso a
determinadas areas em qualquer hora do dia. De acordo com relato do P33, ele frequenta
outros espacos além da escola como o campo de futebol da comunidade. Ele retorna para sua
casa somente quando o motor de luz desliga, ou seja, normalmente a energia € interrompida
por volta das oito horas da noite. Ele nos descreve sua rotina: “O campo, s6 dia de sabado e
domingo jogo bola, vou pra igreja, quando ndo fico Ia perto do colégio (na comunidade
Lindo amanhecer) até o motor desligar e vim pra casa e dormir”. O campo representa o
ponto de encontro na comunidade Lindo Amanhecer, em que 0s estudantes ribeirinhos de
diferentes idades se retinem.

O movimento da vida na regido acompanha o ritmo das aguas do rio Negro, a
sazonalidade modifica a paisagem, a estrutura arquitetdnica das casas e, consequentemente,
modos de vida das familias ribeirinhas. Isso ocorre em decorréncia do periodo da vazante,
pois quando o rio seca é impossivel ir e voltar. Em vista disso, a escola possui um calendario
diferenciado, aulas iniciam em janeiro e finalizam por volta de novembro. No trecho abaixo,

temos o relato de dois estudantes sobre as implica¢fes da seca no cotidiano da comunidade.

P29: Aqui comeca em janeiro, por causa que, € comeca em janeiro e termina em
outubro, por causa tipo, que a gente mora aqui na area Ribeirinha, fica seco, ai fica
ruim para as pessoas que moram l& outra comunidade vir para essa! Por causa que
ela fica seca, fica lamento!

P33: A agua ta cheiona aqui, parece que ndo vai secar nunca né. Mas quando chegar
I4 perto de outubro, ai fica s6 um igarapézinho, ai como tava no 6° ano, ai foi bem
dizer até dezembro, quando foi pra vim, tinha que ser uma luta, porque como a gente
vinha arrumado, (indecifrdvel) muita lama...eai ndo dava pra pessoa descer com
roupa limpa, chegar aqui s6 lama, quando pessoa ia pisar, pessoa ia descendo com a
lama.

O periodo da vazante, além de inferir na mobilidade dos moradores, afeta as atividades
de sua subsisténcia, forca os ribeirinhos buscarem alternativas para seu sustento. Como nos
relata A P29 sobre os motivos pelos quais sua mée ndo esta trabalhando com artesanato em

determinado periodo do ano:

Pesquisadora: Ela ndo faz mais artesanato?
P29: Nao, por causa do tipo... tava seco, ai muito ruim de achar cipd, ainda tdo verde
ainda....

Diante disso, os modos de vida da populacéo ribeirinha caminha conforme a dindmica
da natureza. Partindo disso, temos as interacGes com 0s botos presente nos rios amazonicos,

mamifero aquético que faz parte do cotidiano dos ribeirinhos. Uma relagéo conflituosa com os
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botos cinza e o vermelho, conforme nos relata P29: “N&o...0 cinza...s6 ouvir falar s6 do
vermelho. E o vermelho também e bravo, ele fica mexendo com as pessoas. Vai (
indecifravel), fica boiando atras da pessoa, fica com medo”. O maior contato com esses
animais ocorrem momento da pesca, em que os ribeirinhos colocam suas malhadeiras no rio.
Como nos menciona P20: “Malhadeira o cara pega mais rapido [peixe], mas so que € ruim
por causa do boto [...] Porque a pessoa mata, mas dentro da agua o boto rasga a malhadeira
todinha”.

Esse relato demonstra a disputa pelo espaco, ambos lutam por sua alimentacao, sendo
que o uso da malhadeira pode provocar a morte do animal. Nesse caso, a acdo humana é
percebida pela estudante, identificada como P10:

O boto, quando a pessoa vai colocar a malhadeira, eles ndo querem, ndo querem
coisar, ficam empatando as coisas dele, area dele do boto. A pessoa ndo pode
colocar a malhadeira em qualquer lugar, os botos ficam e podem morrer.

E, para despistar o boto, utilizam-se estratégias, como navegar pelas aguas do rio

Negro em siléncio e armar a malhadeira. Assim nos descreve P29:

Porque a gente coloca nossa malhadeira, mas os bichos sdo sagaz...eles ficam
seguindo a gente, quando a gente vai com a malhadeira, tem que ir caladinho sendo
eles...eles vdo la bater onde ta sua malhadeira!

[-]

Tipo, tem que ficar prestando atencéo neles, fica de olho na gente, também tem que
ficar de olho neles! Ai, a gente pega, a gente finge que ta disfarcando na beira, a
gente sai sem ele ver...como a gente vai remando, porque se a gente for de motor, ele
vai escutar o motor, né! Ai a gente vai remando, ndo pode bater com o remo na
canoa. A gente desgotar a agua da canoa, pra tirar &gua que entra na canoa, a gente
ndo tem que ficar desgotar, sendo ele vai atras. E quando eles conseguem seguir a
gente, que eles vdo na nossa malhadeira, ndo é raro, mas facil ele vim, ai ele pega e
rasga nossa malhadeira. Ai monte fala porque ele fica com raiva, né! As vezes ndo
tem nada na malhadeira, ele rasga assim mesmo, dizendo minha vé porque ele t&
com raiva que ndo tem nada na malhadeira...

Na confluéncia de interesses com a fauna e a flora, os ribeirinhos precisam driblar as
fiscalizagbes ambientais para acessar areas restritas a pesca. A atividade pesqueira € utilizada
na regido somente para uso proprio, com disputa de espaco com o0s botos. Pescadores
procuram locais mais distante préximos a Unidade de Conservacao.

Entre os estudantes entrevistados, apenas um que vive da pesca descreve sua saga em
busca do pirarucu, peixe muito cobicado na regido considerado em extin¢do; sua pesca €

permitida em areas de manejo autorizadas pelo Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos
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Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA). Na descri¢do do P20, ele expde os porqués da pesca
do pirarucu ser proibida, assim como sua preocupagdo com este tipo de pesca.

P20: Ano passado nds peguamos um pirarucu maceta (gestos de grande com as
maos.

P20:Ai nos conseguimos matar ele, tavamos com medo de ser pego.

Pesquisador: Por qué?

P20: Porque pessoal quando pegam assim , ddo uma multa pro cara.

Pesquisador: E?

P20: E, o Ibama.

As populagdes ribeirinhas conhecem as restricdes do uso dos recursos naturais em
determinas areas da regido. De acordo com Diegues (2001, p. 115), “A imposicao de areas
naturais sobre essas comunidades naturais passa a ser vistas por estas como um ato de forca,
que atinge sobretudo seu modo de vida e sua relagdo com a natureza”. Partindo disso, os
modos de vida impulsionam buscar o alimento para sua subsisténcia, porque é por meio das

relacBes com a floresta que ele mantém suas praticas culturais.



132

CONSIDERACOES FINAIS

Enveredar pelo caminho de uma perspectiva pos-estruturalista permite-nos peceber
novas formas de ver a Floresta Amazonica. E, consequentemente, esta investigacao contribuiu
para desconstrucdo de representacfes deturpadas construidas historicamente sobre a regido
como um espaco de identidade Unica e fixa tanto em voga na atualidade. Dessa forma, 0s
modelos atuais empregados, disseminados, (re)produzidos partem de préticas estruturadas ao
longo da histdria de se pensar a Floresta Amazonia.

As formas de ver o espaco a ser explorado refletem as tensdes desencadeadas pelo
colonialismo, imperialismo, e, sobretudo, o capitalismo. A compreensao dos fatos historicos,
sociais, politicos e econdmicos contribuem para entendermos o momento atual conflituoso,
permeado fortemente pelos interesses econdmicos advindos de um governo ditatorial. Assim,
a difusdo de multiplas representacGes permearam a Floresta Amazonica do imaginario, do
exotico e do desconhecido, propagados pelos cronistas na época da colonizacdo: A Floresta
Amazobnica das riquezas, terra do ElI Dorado, Hiléia, Inferno, Paraiso, Espaco Vazio,
representacdes essas reproduzidas pelas obras literarias. Na atualidade, a Floresta Amazonia a
ser explorada vem sendo difundida com grande forca pelas midias, disseminado-as
violentamente nas redes sociais.

E nesse cenario que a Amazonia tem sido representada pelos governantes a partir do
potencial econdmico que tem a oferecer; os olhares de interesse capitalista dominam e
ignoram a existéncia da multiculturalidade presente na regido. A naturalizacdo da imposicéao
de padrbes de ser e agir, valorizando uma identidade nacional homogénea marginaliza 0s
povos que la vivem. E, por sua vez, tem suas identidades moldadas pelo outro.

Essas formas de ver a regido e povos que la vivem constréem verdades e solidifica o
monoculturalismo que vem sendo difundidas por diferentes instancias educativas, pois a
representacdo € construida por uma rede de significagcdes instituidas e postas em circulacéo
através da linguagem. Em vista disso, a propagacdo das representacdes provém dos
significados partilhados através das diferentes linguagens, 0s quais, por sua vez, constréem
fatos, dando sentido as coisas. A partir do entendimento de que a cultura tem sentido mais
amplo, e ndo somente um conjunto determinado e Unico de saberes, desconstruimos o
pensamento hegemaénico.

Partindo disso, os povos que vivem na Floresta Amazonica produzem suas

representacdes a partir das relagdes que constréem, com ela, as experiéncias vividas. Suas
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identidades vdo além das representacbes comumente disseminadas como uma figura
folclérica, reduzido somente aos saberes e relagcbes com a natureza. O ser ribeirinho como
personagem folcldrico imerso na floresta vivendo dos recursos naturais, na tranquilidade e
harmonia, navegando pelos rios em sua canoa, sendo acompanhado pelos botos, fragmenta-se
neste estudo.

Os povos ribeirinhos existem, ndo sdo personagens de um conto; suas vidas e suas
identidades ndo se resumem ao elemento natureza. Esses povos expressam seus modos de
vida pelo trabalho, pelo ritmo das aguas do rio, pelas condi¢Ges climaticas, pelas relacdes
sociais, culturais, politicas, conhecimentos, todas outras formas emanam suas representacoes.

As representacBes que constroem acerca da floresta vdo sendo constituidas ao passo do
experenciado que se articula com tantas outras quem vem sendo reproduzidas ao longo da
historia. Por isso, os modos de ver a floresta carregam amplo sentido de sobrevivéncia. Cada
dia significa procurar estratégias de subsisténcia, seja na extracdo da madeira, na pesca, no
rocado, na colheita das frutas, no artesanato, no trabalho com a escola, na igreja, seja entre
tantas outras atividades. Dessa forma, organizam-se politicamente em busca de servicos
publicos, do reconhecimento, da valorizacdo, do respeito, da liberdade, entre outros principios
constitucionais.

As limitagdes geograficas ndo sdo podem ser consideradas o “isolamento” dessas
populagdes tdo propagado como argumento para avancar projetos de desenvolvimento que
priorizam o modernizar em toda regido, e muitos menos questionar suas identidades por ndo
estarem exercendo o papel do tipico personagem folclérico da Amazdnia. Desse modo, as
identidades se constituem por um processo continuo desconstrucdo, descentralizacdo, pelas
representacdes que 0s acessam ou produzem.

E a escola, como uma das instancias educativas como constituidora de conhecimento,
pode contribuir na emancipacdo dos povos ribeirinhos, oferecendo uma educacao que respeite
sua diversidade, sua relacdo com o espaco, questionando as verdades postas em circulagéo,
assim como para problematizacdo dos aspectos econémicos, social, cultural, dentre outros
aspectos. Partindo disso, o0 ensino de Ciéncias, como campo de conhecimento, pode assumir
novas estruturas, em prol da desmistificacdo dos esteredtipos e desestruturando as

generalizacGes acerca da floresta Amazonica, sobretudo acerca das populacgdes que la vivem.
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APENDICES

APENDICE A - Termo De Consentimento Livre e Esclarecido

1
UNIVERSIDADE FEDERAL pE SAO CARLOS
CENTRO DE EDU’CACAO E CIEI:ICIAS HUMANAS_
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
Via Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676
Fone/fax: (16) 3351-8356
CEP 13.565-905 — Sio Carlos - SP — Brasil
e-mail: secppge(@ufs
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé responsdvel pelo/a aluno/a (nome
completo) esta sendo

convidado/a deixa-lo/a a participar da pesquisa de mestrado da Universidade Federal de Siao
Carlos (UFSCar), Programa de Pés-Graduagao em Educagido (PPGE), linha de Educagido em
Ciéncias sob o titulo “As representacdes dos estudantes da comunidade ribeirinha sobre a
floresta amazénica”. O estudante foi selecionado/a por fazer parte do ensino fundamental 1T e
a participac@o dele/a ndo ¢ obrigatoria. Isto quer dizer que pode participa se quiser e nao terd
nenhum problema se desistir a qualquer momento. Isso é tranquilo, sua decisdo dele/a serd
respeitada e aceita. Nesse caso, ressaltamos que antes de aceitar ou recusar a participacdo do
mesmo, o consulte seu/sua filho/a sobre a disponibilidade em querer contribuir para a pesquisa.
Os mesmos serdo consultados por meio de um Termo de Assentimento, que serd lido, explicado
e discutido com os estudantes previamente ao inicio da pesquisa. Se houver alguma divergéncia
entre os dois termos vocé serdo consultados sobre a participacdo ou nio do estudante na
pesquisa.

Esta pesquisa tem como objetivo “Identificar o papel do ensino de Ciéncias na
constituicdo das representacoes sobre a Floresta Amazonica de estudantes que vivem na
drea ribeirinha de Manaus/AM™. Acredito que entender estas relacdes, poderd proporcionar
dialogos, discussoes e reflexdes que vao além do senso comum de uma floresta romantizada,
resgatando uma visio pautada numa construcio cultural.

Iremos aplicar um questionério sobre o local onde moras, escola e Floresta Amazonica,
caso o estudante fique com vergonha, com medo ou chateado/a com alguma coisa,
desconfortivel com as questdes propostas, ele/a poderd me pedir ajuda. Também se tiver
alguma divida sobre a pesquisa ou sobre o que estou anotando no caderno, poderd me
perguntar. Eu também deixe meu contato na parte de baixo desse texto caso necessite.

Como convidado/a desta pesquisa, a participacdo do estudante ¢ muito importante, pois
ele/a, assim como seus/suas colegas da turma poderd nos ajudar a compreender um pouco mais
sobre o tema representagdes culturais sobre a Floresta Amazonica.

Também iremos realizar uma entrevista, ela serd individual e realizada no ambiente
escolar, e acontecerd em um espaco e horédrio propicio a disponibilidade dos estudantes. As
perguntas nao serao invasivas a intimidade deles, entretanto, esclareco que a participagdao na
pesquisa gira em torno do eu, o outro e espaco vivido, possivelmente podendo ocorrer
desconforto ou constrangimento. Diante dessas situagdes, o estudante terd garantida pausa nas
entrevistas, a liberdade de ndo responder as perguntas quando a considerarem constrangedoras,
podendo interromper a entrevista a qualquer momento, por qualquer fator como
constrangimento ou desconforto, o encerramento da entrevista visa preservar o bem-estar de
todos os participantes.

No entanto, seriio retomados nessa situacdo os objetivos a que esse trabalho se propoe e
os possiveis beneficios que a pesquisa possa trazer, resguardando e respeitando a subjetividade
dos participantes. Os resultados estardo a sua disposi¢do quando finalizada. Esclareco ainda que
todo material coletado serd utilizado tnica e exclusivamente para fins dessa pesquisa. As
identidades dos participantes serdo mantidas em sigilo, ndo sendo reveladas em momento
algum, inclusive, nos documentos de divulga¢io dos resultados da pesquisa.

144



A participagio do estudante € voluntéria, ndo terd nenhum custo, nem recebera qualquer
onus financeiro, uma vez que a pesquisa serd realizada dentro do ambiente escolar. Contudo,
todas as despesas com transporte e alimentagdo decorrentes da participacdo do estudante na
pesquisa, quando for o caso, serdo ressarcidas no dia da coleta de dados.

A qualquer momento o estudante pode desistir de participar e retirar seu consentimento.
Sua recusa ou desisténcia ndo lhe trard nenhum prejuizo profissional, seja em sua relagdo ao
pesquisador, a Institui¢do em que trabalha ou a Universidade Federal de Sdo Carlos.

Os resultados estardo a sua disposicao quando finalizada. O nome ou o material que
indique a participagdo do estudante ndo serd liberado sem a permissiao do responsével. Todas as
informagoes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado o sigilo sobre
sua participacdo em todas as etapas do estudo. Caso haja men¢do a nomes, a eles serdo
atribuidas letras, com garantia de anonimato nos resultados e publicacdes, impossibilitando a
identificacdo do estudante.

Vocé receberd uma via deste termo, rubricada em todas as paginas por vocé e pelo
pesquisador, onde consta o telefone e endereco do pesquisador principal, assim como vocé
poderd em qualquer momento entrar em contato comigo ou com meu orientador para novos
esclarecimentos sobre a pesquisa, pelos seguintes enderecos eletronicos: Adriana Costa de
Souza, e-mail: somonadriana@hotmail.com, orientador Prof. Dr. Douglas Verrangia Correa da
Silva, e-mail: douglasverrangia@gmail.com

Se assim julgar necessirio, o Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da UFSCar
também pode ser contatado pelo enderego eletronico: secppge@ufscar.br ou pelo telefone (16)
3351-8356.

CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Eu, >
responsavel pelo/a estudante desta instituicio Escola Municipal Bom Jesus, localizada
na zona rural, na comunidade Nova Jerusalém/Lago do Mipindiad, na cidade de
Manaus/AM, concordo na participagao de todo/a estudante

do Ensino Fundamental II no “PROJETO DE PESQUISA™: “As representacdes dos
estudantes da comunidade ribeirinha sobre a floresta amazénica”, tendo sido
devidamente informado (a) e esclarecido (a) sobre os propésitos deste estudo, os
procedimentos a serem realizados e as garantias de confidencialidade das informacoes
por ele fornecidas. Foi-me garantido que a participacao é voluntéria e que poderei retirar
meu consentimento a qualquer tempo, antes ou durante o desenvolvimento da
entrevista, sem penalidades ou prejuizos para a minha pessoa.

Eu, , RG n? declaro ter sido
informado e concordo em participar, como voluntario, do projeto de pesquisa acima
descrito.

Manaus, ____de de 2019

Assinatura do participante
Impressao dactiloscépica
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APENDICE B — Termo de Assentimento

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE ED[{CACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676
Fone/fax: (16) 3351-8356
CEP 13.565-905  Siio Carlos - SP — Brasil
e-mail: secppge@ufscar.br
TERMO DE ASSENTIMENTO

/adol do Ensino Fund 111 - 6° ao 9° ano)

(para criang

Ola! Vocé estd sendo convidada (a) para participar da pesquisa intitulada “As representacdes dos estudantes da
comunidade ribeirinha sobre a floresta amazonica”, sob a responsabilidade da pesquisadora, Adriana Costa de Souza. E tem
como objetivo “Identificar o papel do ensino de Ciéncias na constitui¢iio das representacdes sobre a Floresta Amazénica de
estudantes que vivem na area ribeirinha de Manaus/AM”. Vocé esta sendo convidado por estudar no ensino fundamental II e sua
participacdo ndo € obrigatéria. Isto quer dizer que vocé participa se quiser e ndo terd nenhum problema se desistir a qualquer
momento. Isso € tranquilo, sua decisdo sera respeitada e aceita. Mas para participar desta pesquisa, o responsavel por vocé devera
autorizar e assinar um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Nesta pesquisa vocé participard de dois momentos: o primeiro serd um questiondrio e o segundo entrevista, os dois serdo
relacionados com a sua vida cotidiana na area da ribeirinha e sobre a Floresta Amazonica. E para contribuir na compreensao de seu
cotidiano, vou realizar observa¢des com anotagdes em um caderno que vocé poderd ver sempre que quiser.

Sua participa¢do € voluntéria e ndo terd nenhum custo, nem receberd qualquer 6nus financeiro, uma vez que a pesquisa serd realizada
dentro do ambiente escolar. Contudo, todas as despesas com transporte e alimentacio decorrentes da sua participagdo na pesquisa,
quando for o caso, serdo ressarcidas no dia da coleta de dados.

Vocé serd esclarecido (a) em qualquer aspecto que desejar e estard livre para participar ou recusar-se. O responsavel por vocé podera
retirar o consentimento ou interromper a sua participacdo a qualquer momento. A recusa em participar ndo acarretard qualquer
penalidade ou modificagao na forma em que ¢é atendido (a) pelo pesquisador que ird tratar a sua identidade com padrdes profissionais
de sigilo. Vocé ndo serd identificado em nenhuma publicacdo. Vocé tem assegurado o direito a ressarcimento ou indenizagdo no caso
de quaisquer danos eventualmente produzidos pela pesquisa.

Vocé pode solicitar ajuda durante a aplicagido do questiondrio, ou deixar de responder se ndo sentir a vontade. E durante as
entrevistas, caso se sinta desconfortavel vocé terd garantida pausa nas entrevistas, a liberdade de nao responder as perguntas quando a
considerarem constrangedoras, podendo interromper a entrevista a qualquer momento, por qualquer fator como constrangimento ou
desconforto, o encerramento da entrevista visa preservar o seu bem-estar.

Como convidado (a) desta pesquisa, a sua participacdo ¢ muito importante, pois vocé com seus/suas colegas da turma poderdo ajudar
a compreender e ampliar discussoes, acdes e estudos identitdrios sobre a Floresta Amazonica.

Os resultados estardo a sua disposicdo quando finalizada. Caso haja men¢ido a nomes, a eles serdo atribuidas letras, com
garantia de anonimato nos resultados e publicac¢des, impossibilitando a sua identificagao.

Seu nome ou o material que indique sua participacdo ndo sera liberado sem a permissido do responsivel por vocé. Os dados e
instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos, e apos esse tempo
serdo destruidos. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, rubricada por vocé e o pesquisador:
sendo que uma serd arquivada pelo pesquisador responsdvel, e a outra serd fornecida a vocé. Os pesquisadores tratardo a sua
identidade com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a legislacdo brasileira (Resolugdo N° 466/12 do Conselho Nacional de
Satide), utilizando as informagdes somente para os fins académicos e cientificos.

Eu, aceito a participar da pesquisa “As representacdes dos
estudantes da comunidade ribeirinha sobre a floresta amazénica” e fui informado (a) dos objetivos do presente estudo de
maneira clara e detalhada e esclareci minhas dividas. Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer. E que posso
dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “ndo” e desistir que ninguém vai ficar bravo. A pesquisadora
tirou minhas dividas e conversou com os meus responsdveis. Recebi uma via deste termo de assentimento e li e concordo em
participar da pesquisa. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes, e o meu responsdvel poderd modificar a
decisdo de participar se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar
desse estudo. Recebi uma cépia deste termo assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas dividas.

Manaus, de de 2019

Assinatura do (a) menor Assinatura do (a) pesquisador(a)

Em caso de diividas, vocé poderi entrar em contato comigo ou com meu orientador para novos esclarecimentos sobre a pesquisa, pelos seguintes
enderecos eletronicos: Adriana Costa de Souza, e-mail: somonadriana@hotmail.com, orientador Prof. Dr. Douglas Verrangia Correa da Silva, e-mail:
douglasverrangia@gmail.com

Se assim julgar necessario, o Programa de P6s-graduagao em Educaciao da UFSCar também pode ser contatado pelo endereco eletronico:

secppge@ufscar.br ou pelo telefone (16) 3351-8356.

Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar / Pré-Reitoria de Pés-Graduacio e Pesquisa da Universidade
Federal de Sao Carlos,

Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Siao Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 3351-8110.
Endereco eletronico: cephumanos@ufscar.br
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APENDICE C- Questionario

uftem

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Via Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676
Fone/fax: (16) 3351-8356
CEP 13.565-905 — Sdo Carlos - SP — Brasil
e-mail: secppge@ufscar br

ROTEIRO - QUESTIONARIO

Nome:

Idade: Ano/Série:

Cidade de origem: Estado:

Onde vocé reside (cidade/local):

1. Qual a primeira palavra vem a sua mente ao ouvir falar em FLORESTA
AMAZONICA? Justifique sua resposta

2. “O que vem a minha mente quando penso na Floresta Amazonica?

Desenhe a Floresta Amazonica. Faga um comentario/explicagdo acerca da sua produgao.
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APENDICE D- Entrevista

ufego

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Via Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676
Fone/fax: (16) 3351-8356
CEP 13.565-905 — Sao Carlos - SP — Brasil
e-mail: secppge@ufscar br

ROTEIRO - ENTREVISTA

1. Qual imagem vem a cabega quando o nome Floresta Amazonica ¢
pronunciado?
2. Vocé considera que mora dentro da Floresta Amazonica? Justifique sua
resposta.
3. Vocé se identifica com a Floresta Amazénica?
4. Vocé ja estudou sobre a Floresta Amazénica? ( ) SIM ( ) NAO
Se sim, o que vocé lembra sobre este estudo?
E sim, em qual disciplina (area de conhecimento) vocé estudou sobre a Floresta
Amazoénica?
5. Vocé ja ouviu falar da Floresta Amazoénica? Em qual meio de comunicag¢ao?
6. O ensino de Ciéncia tem algum papel importante em desenvolver estudos
envolvendo a Floresta Amazonica?
7. Vocé recomendaria o estudo sobre a Floresta Amazénica? Justifique sua
resposta.
8. Onde fica a Floresta Amazonica?
9. Ha povos que habitam a Floresta Amazoénica? Se ndo, justifique sua resposta.
Se sim, Quais s@o estes povos?
11. Tente explicar os motivos para que a aula da sua escola inicie no més de janeiro
e finalize no més de outubro.
12. Descreva (conte-me) o seu trajeto da sua casa até a escola, ou seja, como vocé
faz para chegar a escola, o que encontra pelo caminho? O que ha ao redor deste
trajeto até a escola?
13. Vocé ja observou o rio? Ele sempre esta com mesmo nivel de agua todos os
meses do ano? Soube que ha um periodo que ele seca, por que sera que acontece

isso?
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APENDICE E — Fotos da Escola Municipal Bom Jesus

Fachada da Escola Municipal Bom Jesus.

Corredor destinado ao refeitério.



Area externa da escola: Momento Civico.

Sala de aula destinada a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental I.

Area Interna: Cozinha.
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APENDICE F- Fotos do Alojamento dos professores.

Fachada do alojamento dos professores.

Parte lateral do alojamento dos professores.
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APENDICE G — IMAGENS ASSOCIADAS A FLORESTA AMAZONICA

IMAGENS RELACIONADAS A
FLORESTA AMAZONICA

DADOS DOS ESTUDANTES
IDENTIFICACAO IDADE SEXO ANO

P1 11 M 6° Mato

P2 18 M 6° Natureza

P3 11 F 6° Mato, Amazonas
P4 11 F 6° Arvores

P5 11 M 6° Bicho, mata, pessoa
P6 12 M 6° Linda

P7 10 M 6° Mata

P8 11 M 6° Nao escreveu
P9 11 F 6° Legal, linda.
P10 11 F 6° Mato

P11 10 M 6° Mato

P12 13 M 7° Animais

P13 22 F 7° Vitoria- regia
P14 14 M 7° Natureza

P 15 14 F 7° Mato

P16 12 M 7° A casa do indigena
P17 16 M 7° Lindo

P18 12 F 7° Mato

P19 11 M 7° Animais

P20 15 M 7° Animais

P21 13 F 8° Animais, frutas, plantas
P22 13 M 8° Arvores, animais
P23 14 M 8° Animais

P24 16 M 8° Curupira

P 25 15 M 8° Guerra do exercito
P 26 13 F 8° Arvores, animais
P27 13 F 8° Arvores, folhas, flores, natureza
P28 30 F 9° Arvore

P29 14 F 9° Arvores

P30 14 F 9° Arvore

P31 13 F 9° Arvores

P32 14 F 9° Arvores

P33 16 M 9° Madeira

P 34 19 F 9° Flor

Fonte: Elabora¢do da autora tendo como inspiracdo os estudos de Bueno (2002).
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ANEXOS
ANEXO A - Revista: Conjuntura Econémica.

| Pontodevista | |
Amazonia,

-~

Veja-se, antes de qualquer puln'ao do mund0? correntes aéreas deslocam
outra consideragao, como para a Amazonia por¢oes
surgiu este curioso mito rarefeitas de O,
segundo o qual a Amazonia procedentes de outras
seria 0 pulmao do mundo. NEY COE DE OLIVEIRA partes do mundo. Trata-se,

pois, de transferéncias
O biblogo alemao Harald reciprocas ou mituas, nao
Sioli (do Instituto Max se caracterizando a idéia de
Planck, Alemanha que a Amazdnia “alimenta”
Ocidental), em entrevista o mundo de oxigénio,
de novembro de 1971, admitindo-se entretanto sua

respondia a um reporter
americano: “A floresta
amazdnica deve fixar
(absorver) em torno de
25% do CO; (gas carbonico
ou diéxido de carbono) da
atmosfera terrestre”.

Na reportagem, que se
difundiu e empolgou os
ecologistas, o reporter
trocou CO; por Oz
(oxigénio): 0 equivoco (ou
ignorancia) do repérter
transformou assim os 25%
de CO2em 25% de O3... e
a AmazOnia passou a ser 0
“pulmao do mundo”, bela
metafora que delicia hoje
grande parte dos
ecologistas daqui e de fora.

Provavelmente, essa figura
retérica quer dizer que “a
Terra respira pela
Amazonia”. Mas essa
analogia € uma tolice, uma
infeliz figura de seu autor: o
pulmao s6 presta beneficios
se consumir O3 e expelir
CO; (produto de queima
orgéanica do ser vivo). O
beneficio da AmazOnia,
como de qualquer floresta,
¢ exatamente 0 inverso: fixa
CO; e libera O2. Alids,
Harald Sioli queria
caracterizar a importancia
das florestas amazonicas
precisamente pelo fato
delas absorverem (fixarem)
cerca de 25% do COy, da
atmosfera, o que na

verdade deve estar abaixo
de 9%, se considerados os
dados da FAO, entao
desconhecidos por Sioli.
Assim, 0 autor dessa
contraditéria figura deveria
ter dito: “Amazonia, filtro
do mundo”.

Confrontando-se os dados
da FAO do Year Book of
Forest Products, 1970:

a) 5ao 37 milhdes de km? da
superficie da Terra
recobertos por florestas;

b) pouco menos de 9%
desta extensao mundial
florestada é brasileira
(incluindo-se aqui toda a
Amaz6nia), tocando assim
ao Brasil cerca de 3,3
milhdes de km2 florestados.

Com freqiiéncia, os
apologistas da produgao
excedente de Oz (da
floresta amazonica)
confundem maior ou menor
volume de Oz com maior ou
menor grau de pureza do ar
atmosférico (maior ou

de 1991

menor concentracao de
poluentes).

Constata-se, inclusive, que
1m?3 de ar das pradarias
gatichas ou do pantanal
matogrossense tem o
mesmo volume de Oz que
1m3 de ar atmosférico do
interior da floresta
amazdnica. Além disso, nao
se pode esquecer que 0s
milhdes de animais e
microorganismos que vivem
na Amazonia também
respiram, isto ¢, consomem
03 e expelem COy, além da
propria fermentagio da
enorme massa de residuos
orgénicos (que se
depositam em seus solos),
consumidora de Oz ¢
libertadora de CO3.

Mas a Amazonia nio
fornece O3 para outras
regioes da Terra? Na
verdade, se altas correntes
atreas deslocam porgocs
rarefeitas de Oz da
Amazonia para outras
regioes do globo, em
compensagao, outras altas

significativa contribuigao
climatica.

Cientificamente
comprovado, isto sim, € que
as algas marinhas e os
fitoplanctons, que vivem e
se desenvolvem aos milhoes
nos mares do planeta, sao
os grandes responsaveis
pela produgao e acimulo
de O3z na atmosfera
terrestre.

Eles, sim, constituem nao sé
o grande filtro dos mares e
do ar atmosférico, como o
grande abastecedor do O3
da Terra.

Ha teorias que defendem o
principio de que grande
estoque de Oz da atmosfera
teve origem na dissociagao
da molécula d’agua (H20)
por meio das irradiagoes de
natureza ultravioleta.
Entretanto, as evidéncias
fésseis e geoldgicas indicam
que 0 Oz teve mesmo
origem nos oceanos, que
continuam a reciclé-lo ¢
fornecé-lo.

Finalmente, nao ha um
tinico cientista no mundo
simpatico a tola figura
retorica de “Amazonia,
pulméao do mundo”, que
talvez possa ser apenas uma
expressao poética para
ingénuos ou
desprevenidos...
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ANEXO B — Parecer Consubstanciado do CEP

UFSCAR - UNIVERSIDADE Plabaforma
UFR'I% FEDERAL DE SAO CARLOS %orl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: As Representagdes dos estudantes da comunidade ribeirinha sobre a Floresta
Amazénica

Pesquisador: ADRIANA COSTA DE SOUZA

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 05998818.4.0000.5504

Instituicdo Proponente: CECH - Centro de Educagéo e Ciéncias Humanas

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.206.466

Apresentacao do Projeto:

Trata-se de um projeto de pesquisa sobre " Representagdes, Ensino de Ciéncias, Identidade e Cultura, bem
como, entender as relagdes conceituais e operacionais entre as areas pesquisadas, possibilitando subsidios
tedricos para suplementar este estudo. Este estudo parte dos Estudos Culturais, partindo do estudo da
literatura especializada sobre cultura e identidade Geertz (1989), Hall (1997) e Bhabha (1998) destacam que
estas profundas transformacgdes culturais vem desencadeando uma nova caracterizagdo dos povos, assim
como vem acontecendo com os pertencentes a floresta amazénica.Portanto, delimitamos o espaco, no qual
envolvera uma escola localizada numa area ribeirinha, no Estado do Amazonas. Para tanto, a pesquisa tera
como area de estudo uma "escola localizada numa

area ribeirinha, no Estado do Amazonas. Como abordagem metodoldgica sera do tipo etnografica".

Objetivo da Pesquisa:

"Objetivo Primario:

Identificar o papel do ensino de Ciéncias na constituicdo das representacdes sobre a Floresta Amazénica de
estudantes que vivem na area ribeirinha

de Manaus/AM.

Objetivo Secundario:

|. Conhecer as dimensdes pelas quais as representagdes sobre a Floresta Amazénica sdo

Enderego: WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
UF: SP Municipio: SAO CARLOS
Telefone: (16)3351-9683 E-mail: cephumanos@ufscar.br

Pagina 01 de 03



UFSCAR - UNIVERSIDADE % Plabaforma
U'FR'IOH FEDERAL DE SAO CARLOS %’oﬂ

Continuagéo do Parecer: 3.206.466

apresentadas nos manuais escolares do ensino de

ciéncias (proposta curricular e livros didaticos); Il. Compreender as representagdes que os estudantes tém
construido sobre a Floresta

Amazénica, analisando como se veem e se situam neste espaco;lll. Estabelecer relagdes entre o ensino de
Ciéncias e as representacdes dos

estudantes sobre a Floresta Amazénica, e suas implicagdes acerca dos elementos culturais na constituicao
identitaria."

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

"Riscos:

O uso do questionario e entrevistas podem ocasionar desconforto, constrangimentos e riscos, como fadiga
caso os participantes sintam dificuldade

em compreender as questdes propostas, ou até mesmo a possibilidade de riscos as esferas moral, social,
psicolégica ou espiritual, a vista disso o

pesquisador estara presente no momento da aplicagdo, e a disposi¢do para quaisquer duvidas sobre as
perguntas. O participante pode ter a

liberdade em ndo querer continuar a responder o questionario ou participar das entrevistas quando assim
desejar, evitando sua exposicao,

garantindo o sigilo das informagdes com intuito em resguardar sua integridade.

Beneficios:

Este estudo tem como importancia para a compreensao dos elementos culturais da Floresta Amazénica na
constituicdo identitaria do povo

amazénida, estabelecendo relagdes com o ensino de Ciéncia ao conduzir saberes, valores e praticas em
prol do fortalecimento & diversidade

cultural",

Nota-se que os riscos estdo adequadamente avaliados.

Contudo, os Beneficios para o publico alvo ndo estdo adequados.

C tarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de uma pesquisa com criangas e suas representagdes sobre o estudo de Ciéncias. Projeto
teoricamente bem embasado.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacao obrigatdria:
Os termos obrigatérios foram entregues e sdo adequados ao publico alvo.

Enderegco: WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
UF: SP Municipio: SAO CARLOS
Telefone: (16)3351-9683 E-mail: cephumanos@ufscar.br
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UFSCAR - UNIVERSIDADE

UFR'IO’:'—‘R FEDERAL DE SAO CARLOS

Continuagao do Parecer: 3.206.466

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

N&o ha pendéncia.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 17/12/2018 Aceito
do Projeto ROJETO_1238033.pdf 09:28:36
Outros carta_de_autorizacao.pdf 17/12/2018 |ADRIANA COSTA Aceito
09:21:05 |DE SOUZA

Outros roteiro_questionario.pdf 17/12/2018 |ADRIANA COSTA Aceito
09:15:07 __|DE SOUZA

Qutros roteiro_entrevista.pdf 17/12/2018 [ADRIANA COSTA Aceito
09:06:42 |DE SOUZA

Outros termo_de_assentimento.pdf 17/12/2018 |ADRIANA COSTA Aceito
09:06:01 _|DE SOUZA

TCLE/Termos de |termo_de_consentimento.pdf 17/12/2018 |ADRIANA COSTA Aceito

Assentimento / 09:05:12 |DE SOUZA

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / | projeto.pdf 17/12/2018 |ADRIANA COSTA Aceito

Brochura 08:55:15 |DE SOUZA

Investigador

Folha de Rosto folha_de_rosto.pdf 17/12/2018 |ADRIANA COSTA Aceito
08:55:01 |DE SOUZA

Situacgao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

SAO CARLOS, 18 de Marco de 2019

Assinado por:
Priscilla Hortense
(Coordenador(a))

Endereco: WASHINGTON LUIZ KM 235
Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
UF: SP Municipio: SAO CARLOS

Telefone: (16)3351-9683 E-mail: cephumanos@ufscar.br
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ANEXO C — Mapa da cidade de Manaus no site de busca Google.
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ANEXO D - Estrutura Curricular do Ensino Fundamental da Proposta Curricular do 6° Ao 9°

Ano (Carga Horéaria Dos Componentes Curriculares).
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ANEXO E — Diretrizes Curriculares (6° Ao 9° Ano) do Projeto Educacédo Itinerante (carga

horéaria dos Componentes Curriculares).

10. DIRETRIZES CURRICULARES

10.1. Organizacio Curricular e Carga Horéria dos Componentes Curriculares

Disciplina Carga Horaria Aulas Mensais Aulas Semanais
Matemética 200h. 40 10
Lingua Portuguesa 200h. 40 10
Ensino Religioso 40h 08 02
Lingua Inglesa 80h 16 04
Historia 120h 24 06
Geografia 120h 24 06
Educagao Fisica 80h 16 04
Arte 40h 8 02
Ciéncias 120h 24 06

letivos.
10.2. Proposta Curricular - Em anexo

11. AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

(quatro)

Exemplo: MF = MP1+MP2+MP3+MP4 = 5.0

4

Observagcio: Por esta organizagdo curricular, cada semestre terd a duragdo de 100 dias

Sera de acordo com o Regimento Geral da SEMED/CME/Manaus, que dispde sobre os
procedimentos a serem observados em relagdo aos critérios do processo de avaliagdo do
Ensino e aprendizagem. A avalia¢do da aprendizagem deve ser entendida como um processo
continuo e sistematico. Para isso, devem ser utilizados diversos instrumentos avaliativos
(testes orais e escritos, semindrios, debates, pesquisa, etc.), registrando-os na ficha de
avaliagdo e no didrio. Sugere-se que, para a aquisi¢do da média final, seja utilizada a média
aritmética. A titulo de mensuragdo, devera ser registrado o minimo de 4 (quatro) avaliagdes
para cada média, apresentando 4 ( quatro ) médias ao término do semestre, conforme a ficha

abaixo: Para alcangar a média final, somam-se as médias parciais obtidas, dividindo-as por 4

15



ANEXO E — Aulas previstas Educacéo Itinerante: Rio Negro Trimestral (6° Ao 9° Ano)

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO

A% 1 EATAY T SUBSECRETARIA DE GESTAO EDUCACIONAL
SEMED MANAUS DEPARTAMENTO DE GESTAO ESCOLAR
SecvreNnchd e 4 DIVISAO DISTRITAL ZONA RURAL
g .

AULAS PREVISTAS EDUCACAO ITINERANTE-2019 - RIO NEGRO TRIMESTRAL

Organizagdo Curricular e Carga Horaria dos Componentes Curriculares

Disciplina Carga Horaria Aulas Mensais Aulas Semanais
Matematica 200h 60 15
Lingua Portuguesa 200h 60 15
Historia 120h 36 09
Geografia 120h 36 09
Ciéncias 120h 36 09
Lingua Inglesa 80h 24 06
Educacaéo Fisica 80h 24 06
Ensino Religioso 40h 12 03
Arte 40h 12 03
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