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RESUMO

Esta investigacdo analisou a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) enquanto
documento de carater normativo que orienta a formulacéo de curriculos, bem como seu
processo de implementacdo na rede publica de ensino do estado de S&o Paulo. Analisou
também o desdobramento da BNCC na elaboragdo do Curriculo Paulista (CP). O
referencial teérico, fundamentado em Gimeno Sacristan (2017), entende o curriculo numa
dimensdo processual, como um cruzamento de praticas e configurador destas,
apresentando conceitos como o curriculo prescrito e o curriculo apresentado aos
professores. Trata-se de uma pesquisa qualitativa assumindo, conforme Gil (2008), os
niveis das investigacOes de natureza exploratoria, descritiva e explicativa. Utilizou-se
entrevistas semiestruturadas, realizadas com professores de escolas publicas,
representantes de diretorias de ensino e coordenadores de escolas publicas. A Anélise
Textual Discursiva (Moraes e Galiazzi, 2016) foi utilizada para compreender as falas dos
entrevistados sobre aspectos da BNCC e CP. Por meio da pesquisa documental foi
possivel observar que a BNCC, enquanto documento de carater normativo, orienta a
formulacdo de curriculos regionais, como é o caso do CP; e tem implica¢Ges na producéao
de meios didaticos para orientar a pratica pedagogica, por meio do Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD). Concluimos que o processo de implementacéo da
BNCC na rede publica de ensino do Estado de S&o Paulo pode ndo ser satisfatoria em
virtude das compreensdes e das expectativas que alguns agentes educacionais possuem a
respeito da BNCC e do préprio CP. A temaética possui grande relevancia no cenério da
educacao brasileira por ser um tema latente e urgente, na medida em que a BNCC podera
trazer implicacdes na (re)organizacdo de curriculos regionais e locais em um pais com
grandes diversidades regionais. Portanto, outras pesquisas poderdo verificar 0s

desdobramentos da BNCC na elaboragdo de curriculos em outras regides do pais.

Palavras-chave: curriculo; BNCC; curriculo paulista; selecéo cultural



ABSTRACT

This investigation analyzed the Base Nacional Comum Curricular (BNCC) as a normative
document that guides the formulation of curricula, as well as its implementation process
in the public school system in the state of Sdo Paulo. It also analyzed the development of
BNCC in the elaboration of the Curriculo Paulista (CP). The theoretical framework, based
on Gimeno Sacristan (2017), understands the curriculum in a procedural dimension, as a
crossing of practices and configurator of these, presenting concepts such as the prescribed
curriculum and the curriculum presented to teachers. It is a qualitative research assuming,
according to Gil (2008), the levels of exploratory, descriptive and explanatory nature.
Semi-structured interviews were used, carried out with public school teachers,
representatives of teaching boards and public school coordinators. The Discursive
Textual Analysis (Moraes and Galiazzi, 2016) was used to understand the interviewees'
statements about aspects of BNCC and CP. Through documentary research it was
possible to observe that BNCC, as a normative document, guides the formulation of
regional curricula, as is the case of the CP; and it has implications for the production of
didactic means to guide pedagogical practice, through the Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico (PNLD). We conclude that the process of implementing BNCC in
the public school system in the State of S&o Paulo may not be satisfactory due to the
understandings and expectations that some educational agents have about BNCC and the
CP itself. The theme has great relevance in the Brazilian education scenario as it is a latent
and urgent theme, as the BNCC may have implications for the (re) organization of
regional and local curricula in a country with great regional diversities. Therefore, other
researches will be able to verify the developments of the BNCC in the elaboration of

curricula in other regions of the country.

Keywords: curriculum; BNCC; Sao Paulo curriculum; cultural selection
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1 INTRODUCAO

A abrangéncia de significados acerca do curriculo escolar pode ser compreendida
e analisada sob diferentes perspectivas por parte daqueles que estdo imersos no contexto
da escola e daqueles que, mesmo indiretamente, o influenciam; no sentido de tomar
decisbes sobre a instituicdo escolar que tem sua qualidade educacional e de ensino
influenciadas por praticas e cddigos’e traduzidas em processos de aprendizagem. Tal
qualidade esta relacionada com o tipo de cultura e sociedade imersa num determinado
contexto que vai se moldando e ganhando significado a medida que os agentes ali

presentes refletem sobre suas a¢6es educativas.

E por meio da analise da préatica pedagogica, do momento historico e do
desenvolvimento cultural que o curriculo precisa ser concebido e entendido, ou seja,
elementos culturais, politicos, educacionais e sociais sdo intrinsecos ao conceito, e até
mesmo a construcao dos pressupostos curriculares. O curriculo esta relacionado com as
questdes sociais e como 0s seus atores o desenvolve e em quem eles se tornam. Dessa
forma é relevante considerar, na elaboragéo do curriculo, aspectos que ndo se restringem
apenas a contetudos escolares, mas também “todas as relagdes que permeiam o cotidiano
da escola e fora dela” (HORNBURG e SILVA, 2007, p. 1), a exemplo disso as questdes

referentes as relacdes de classes sociais, raciais, étnicas e de género.

Se o curriculo for entendido apenas como uma relacdo de contetdos cientificos,
acumulados historicamente, a serem apresentados aos alunos, corre-se o risco de tornar a
instituicdo escolar obsoleta. Nessa compreensdo de curriculo, os problemas atuais da
sociedade dificilmente serdo postos em questionamento, pois as questdes de poder, raca,
etnia e de género podem ficar a margem das discussdes que acontecem na realidade

escolar.

Dada a importancia do curriculo para a escola, este é entendido também como um
“campo profissional de estudos e pesquisas” (HORNBURG e SILVA, 2007, p.1);
portanto se mostra passivel de construcao de teorias sobre as realidades da educacédo, bem

como sobre os problemas encontrados nesse ambito. Essas teorias passaram por

! para Gimeno Sacristan (2017, p 75) “os c6digos sdo elementos que dio forma ‘pedagodgica’ aos
conteudos, (...), acabam modelando, de alguma forma, a pratica”, o autor ainda caracteriza como
“elemento ou ideia que intervém na selecdo, organizagio, sequéncia, instrumentagdo metodolégica e
apresentagdo dos curriculos a alunos e professores”.
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transformacdes e ganharam ampliacdo de sentido com o desenvolvimento de estudos e

pesquisas na area educacional.

Para ilustrar uma das concepcdes relacionadas a este campo de estudos, Pacheco
(2001) apresenta um conceito de curriculo referindo-se “a um plano de estudos, ou a um
programa, muito estruturado e organizado na base de objectivos, conteludos e actividades
e de acordo com a natureza das disciplinas” (PACHECO, 2001, p.16). Apesar de ser uma
definicdo primeira de curriculo, a ideia de “plano de estudos” parece recorrente na

concepgdo de muitos educadores como uma primeira forma de conceber o curriculo.

Entretanto, na presente investigacdo o curriculo serd considerado na perspectiva
de algo dinédmico, influenciado pela cultura e pelos interesses sociais, logo ndo neutro;
tendo a préatica pedagdgica como sua expressdo mais divulgada. E durante o
desenvolvimento das praticas pedagogicas que o curriculo adquire forma e significado
educativo, sendo ele um transformador da realidade em que esta inserido e um orientador
para novas posturas e tendéncias educacionais por meio dos seus codigos pedagdgicos.
Ou seja, o curriculo deve ser elaborado por meio da reflexdo sobre a pratica, no mesmo
instante em que a orienta. Dessa forma, ele ndo pode ser entendido e nem caracterizado
como algo estatico, imutavel. Ele esta intrinsecamente relacionado aos contextos culturais
e sociais, sendo produto e produtor desses contextos, por meio da intencionalidade da

pratica pedagodgica.

De acordo com Gimeno Sacristan (2017), o curriculo é o cruzamento de praticas
diferentes e se converte em configurador, por sua vez, de tudo o que podemos denominar
como préatica pedagdgica nas aulas e nas escolas. Gimeno Sacristan ainda apresenta
perspectivas de alguns autores sobre 0s aspectos do curriculo escolar ampliando as visdes
desse campo de estudo (RULE, 1973; SCHUBERT 1986; GRUNDY, 1987).

A partir de uma imersao neste campo de estudo podemos entender o curriculo
como sendo elaborado por meio de uma préatica complexa que envolve: a experiéncia
obtida pelo aluno na escola, os contetdos educacionais envolvidos, as prescri¢cdes e
orientagdes dadas pela administracdo educacional, o projeto pedagogico da escola, a
tecnologia disponivel para sua implementacdo, o desenvolvimento historico, socio-

politico, cientifico, cultural e de ordem filos6fica daqueles que o vivencia.
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Uma mudanca curricular ndo tem impacto apenas na escola, ela acontece de forma
ampla; alterando os ambientes sociais, politicos, econdmicos e culturais. E nesse sentido,
que temos a intencdo discutir, criticamente, os possiveis impactos gerados pela
proposicdo de uma base nacional curricular que orientara a elaboracdo dos curriculos

escolares.

O atual momento da educacdo brasileira é caracterizado pela presenca de uma
base curricular de abrangéncia nacional (BNCC — Base Nacional Comum Curricular) que,
documentalmente, apresenta-se como uma norma nacional com orientagdes para
elaboracdo de curriculos em todas as escolas brasileiras, adequados aos diferentes
contextos (BRASIL, 2018).

Dada a efervescéncia momentéanea sobre a construcao, divulgacdo e implantacéo
de uma Base Nacional Comum Curricular, que servira de guia para elaboracdo de
curriculos num pais heterogéneo como o Brasil, é plausivel uma anélise desse documento,
de modo a questionar sobre suas reais intencionalidades, seus possiveis desdobramentos
como, por exemplo, a sua influéncia na elaboracédo de curriculos regionais e locais. Para
fazer essa analise, as orientaces propostas por Gimeno Sacristan (2017) podem auxiliar,
quando afirma que analisar curriculos concretos significa estuda-los no contexto em que
se configuram e através do qual se expressam em préticas educativas e em resultados. O
contexto — entendido aqui como um conjunto de fatores sociais, politicos, historicos,
culturais, pessoais e 0 proprio contexto da aula — € uma caracteristica que nao pode ser
ignorada na elaboracdo de um curriculo, e ndo pode ser determinada e imposta por uma

amostra simplificada de uma Unica realidade, um Unico recorte.

Considerando que o documento referente a BNCC se autodenomina de “carater
normativo” (BRASIL, 2018), entendemos que, no momento da selecdo cultural que
configura o curriculo comum para todos, € preciso ir além dos conhecimentos classicos
academicistas, fazendo uma selecdo do que é necessario para as necessidades atuais da
educacao e da sociedade, pois segundo Gimeno Sacristan:

Exige-se dos curriculos modernos que, além das areas classicas do
conhecimento, déem nocGes de higiene pessoal, de educacdo para o transito,
de educacdo sexual, educagdo para o consumo, que fomentem determinados
habitos sociais, que previnam contra as drogas, que se abram aos novos meios
de comunicacdo, que respondam as necessidades de uma cultura juvenil com
problemas de integracdo no mundo adulto, que atendam aos novos saberes
cientificos e técnicos, que acolham o conjunto das ciéncias sociais, que
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recuperem a dimensao estética da cultura, que se preocupem pela deterioracéo
do meio ambiente, etc. (GIMENO SACRISTAN, 2017, p 58)

Nesse sentido, ndo ha uma negagdo dos conhecimentos classicos na elaboracao de
um curriculo, mas uma atencdo também para a dimensdo cultural, social, ética, entre
outras, que devem fazer parte da composicao de um curriculo, e isso demandara consenso

social e pedagdgico no sentido de se estabelecer o nicleo basico da cultura para todos.

Sendo assim, se mostra relevante entender como a BNCC contempla essa selecédo
cultural para toda a nacdo, com a pretensdo de permear a pratica pedagogica em todo
contexto nacional. Compreendemos a necessidade de analisar de que forma isso esta
organizado tanto no documento em si quanto nas acOes previstas para a sua

implementacao.

Para ampliar esta discussao e compreender os possiveis estudos e desdobramentos
sobre este cenario, realizamos um levantamento sobre as producgdes cientificas acerca
desta temética. Para tanto, foram acessadas, durante o segundo semestre de 2018, bases
de dados como ERIC (Education Resources Information Center) — especializada na area
de Educacéo; a Biblioteca Digital de Teses e Dissertacfes — mantida pelo IBICT (Instituto
Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia); SCiELO (Scientific Electronic
Library Online); Periodicos Capes (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior) — instituicdo vinculada ao Ministério de Educacdo do Brasil; CAFe
(Comunidade Académica Federada); Brased (Thesaurus Brasileiro da Educacdo) —
mantido pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira). As buscas em cada uma destas bases digitais foram realizadas por meio de
palavras-chave relacionadas ao tema da pesquisa, como por exemplo: “BNCC”, “Base
Nacional Comum Curricular”, “curr” (usar a raiz “curr” foi a op¢do para encontrar
trabalhos em que os verbetes “curriculo”, “curriculos” e “curriculum” fossem

contemplados).

O levantamento realizado permitiu verificar que as produgbes cientificas
antecedem a homologacao da BNCC e trazem questionamentos principalmente quanto as

versdes 1 e 2 do documento, de um total de 3 versdes?. Todas essas edi¢des sofreram

2Vers3o 1 da BNCC lancada em 16 de setembro de 2015:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-analiticos/BNCC-APRESENTACAO.pdf
Versdo 2 da BNCC langada em 3 de maio de 2016:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-analiticos/bncc-2versao.revista.pdf
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criticas cientificas (como consta na discussao desta investigacdo) e populares (divulgadas

pelos meios de comunicacéo).

Para elaboracdo da primeira versdo do documento da BNCC o Ministério da
Educacdo (MEC) realizou uma consulta publica, virtual, de modo a justificar a
participacdo popular em margo de 2016, mas os resultados dessa consulta ndo foram
publicizados. Esta consulta ja contava com uma versao preliminar elaborada desde julho
de 2015 por pesquisadores e professores da educacdo basica. Em maio de 2016, dois
meses ap0s a abertura da consulta publica, 0 MEC apresentou a segunda versdo do
documento e, no més seguinte, tinha a pretensdo de realizar seminarios estaduais para
finalizar a proposta em junho de 2016, o que sé aconteceu em dezembro de 2018
(ROCHA, 2016; RODRIGUES, 2016; HELENO, 2017).

Durante o periodo de consulta pablica, para posterior elaboracdo do documento
da BNCC, foi veiculada em diversas midias a participacdo da sociedade civil, em especial
dos profissionais de educacdo, na formulacdo de sugestfes que, supostamente, seriam
consideradas durante a construcdo dessa prescricdo curricular. O documento se coloca
como resultado da “participacdo dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios,

depois de ampla consulta a comunidade educacional e a sociedade” (BRASIL, 2018, p.
20).

Rocha e Pereira (2018) consideram que a participagdo da sociedade civil e dos
professores na elaboragdo dessa politica curricular “foi meramente formativo e que as
condicdes para que essa participacdo fosse efetivada ndo foram garantidas, ndo sendo a

formulagdo do documento, por isso, democraticamente participativa” (ROCHA e

PEREIRA, 2018, p. 50).

Macedo (2014) apresenta como aconteceram esses movimentos muito antes do
Ministério da Educacdo (MEC) iniciar as discussfes sobre a Base Nacional Comum
Curricular. Segundo esta autora, “ndo ha hiato entre tais momentos e o debate atual”
(MACEDO, 2014, p. 1542). Os momentos listados por ela vdo de outubro de 2013 até
agosto de 2014 e, apresentam uma forte influéncia de agentes privados (instituicdes

Versdo 3 da BNCC homologada em dezembro de 2017:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
Versdo 3 com ensino médio:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
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financeiras e empresas como Itad, Bradesco, Santander, Gerdau, Natura, VVolkswagen,

entre outras. Além da Fundacdo Victor Civita, Fundacdo Roberto Marinho, Fundagéao

Lemann, CENPEC?3, Todos pela Educagio, Amigos da Escola) em parceria com agentes
publicos (MEC, CNE, CONSED e¢ UNDIME) denominados de “sujeitos politicos

publicos” (MACEDO, 2014, p. 1540) e entendendo que “as demandas por centralizagao

ndo foram, no entanto, originadas apenas no ambito das politicas de Estado” (MACEDO,

2014, p. 1534).

Quadro 1 — Movimentos que antecederam a elaboracdo da BNCC

Reunido | Realizacéo Local e data Participantes Observagdes
UNDIME, CNE,
Movimento Todos Pela
Educacdo, Michael
Young (Universidade Apresentacio de
de Londres), Susan
CONSED . um estudo
« Pimentel (Student .
a e Séo Paulo, outubro . comparativo de
1 « Achievement Partners), | . .
Fundacao de 2013. . sistemas educativos
Francisco Soares :
Lemann . em diferentes
(presidente do INEP na .
) paises.
época) e Paula Louzano
(bolsista de pesquisa da
Universidade de Séo
Paulo).
6° Forum Nacional Pesqwsado_ra Elvira I
o Souza Lima — Primeira vez em
Extraordinario da N "
UNDIME Ind_aga(;oes que a tematica base
28 UNDIME . ’ Curriculares —, nacional comum
organizado pela . )
~ pesquisadora Paula foi colocada em
Fundacéo Lemann
: Louzano, Khan foco.
em maio de 2014.
Academy.
3° Seminario
Internacional do Uma Base
Centro Lemann Professor David Plank Nacional C_:omum:
Fundacao parao (financiado pela Bill 0 poyenual €0s
32 Empreendedorismo ) desafios (palestra
Lemann ~ and Melinda Gates
e Inovacao na . sobre 0 Common
~ Foundation).
Educacéo Core na
Brasileira, agosto Califérnia).
de 2014.

Fonte: Elaborado pelo autor adaptado de Macedo, 2014.

3 Centro de Estudos e Pesquisas em Educac3o, Cultura e Acio Comunitaria.
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Confirmando o que foi apresentado por Macedo (2014), Heleno (2017), em sua
dissertacdo de mestrado, examinou os interesses da iniciativa privada nas possiveis
modificacOes na educacdo basica decorrentes da BNCC, mesmo com o documento ainda
em fase de construgdo. A autora questiona o papel dos agentes financiadores na
construcdo do documento, quem sdo os interessados e quais sdo os interesses envolvidos,
e estabelece criticas pertinentes as “parcerias” entre os agentes publicos e os privados,
rebatendo o posicionamento do Banco Mundial em resposta a sua politica de educagédo
neoliberal que em nada favorece a parte mais pobre da populacéo brasileira. Segundo ela,
0 sucesso (ou ndo) das instituicBes escolares, e consequentemente dos seus agentes, estara
vinculado ao desempenho nas avaliacbes externas, estas estardo alinhadas as politicas
defendidas e implementadas pelo setor privado e ao sistema de meritocracia, resultado de
avaliacOes censitarias, que definira, dentre outras questdes, a politica salarial dos
professores. A autora ainda se posiciona contra a BNCC e afirma que esta nao
proporcionara “a constru¢do de um curriculo comum e nem um SNE* voltado para a
formagdo de individuos criticos e donos de seus destinos, primeiro, pelo protagonismo

dos aparelhos mistos de hegemonia na educagdo” (HELENO, 2017, p. 129).

Na dissertacdo de mestrado elaborada por Rodrigues (2016), com foco nos textos
iniciais, introdutdrios e nos pareceres das versdes 1 e 2 da BNCC, sdo apresentadas
algumas caracteristicas que na versdao 3 ndo aparecem de forma explicita como, por
exemplo, a orientacdo sobre a parte diversificada do curriculo; ou seja, 0 que ndo é
nacionalmente comum e podera considerar as especificidades locais e do individuo.

Todavia o Artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional ja expressa que
Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e

locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela. (BRASIL, 2005, p.
16).

Mesmo com o argumento do MEC de que a BNCC, por meio das aprendizagens
essenciais garanta que todos os alunos “tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem” (BRASIL, 2018, p.7), Rodrigues (2016, p. 145) se contrapfe a este
argumento dizendo que “parece haver uma confusao nesse sistema educativo, quando este

permite que as escolas possam ser mensuradas na sua qualidade pelos sistemas

4 Sistema Nacional de Educac3o
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avaliativos, fatores determinantes do curriculo nesses ultimos anos”. Nesta concepg¢éo séo

as avaliacOes externas as escolas que orientardo a formulacéo do curriculo.

A mesma autora apresenta mais uma consideracdo relevante quando, mais uma
vez, traz um contra-argumento aos textos das versées 1 e 2 da BNCC em relacéo a

experiéncia internacional tida como bem-sucedida:
Ao elaborar um documento de tamanha relevancia para o Sistema de Ensino
Brasileiro, ndo é suficiente fazer levantamentos comparativos com outros
paises que tenham modelos de curriculos nacionais e copiar os bons resultados,
pois as diferencas culturais e estruturais entre esse pais e o0s analisados sdo

inimeras, a comecar pelos investimentos e valorizacdo do sistema educacional
e, principalmente, do profissional da educacdo. (RODRIGUES, 2016, p. 147).

Assim, ndo é possivel estabelecer uma base curricular democratica de abrangéncia
nacional se ndo forem consideradas as caracteristicas diversas da nagdo, ou entdo essa
base ndo representara os cidadaos desta nacdo, caso sua elaboragcdo ndo seja oriunda de
uma participacéo coletiva. Entretanto, documentalmente, a BNCC ¢ apresentada com a
ideia de que houve “participagdo ampla da sociedade” (BRASIL, 2018, p. 5) para o

aprimoramento das versdes anteriores.

Mais um trabalho de dissertacdo de mestrado tem a BNCC como objeto de estudo
e contribui com analises dos processos de elaboracdo do documento que originou a versao
final da Base (ROCHA, 2016). Professores da Rede Municipal de Ensino de Jo&o Pessoa
foram ouvidos ou tiveram voz por meio de um estudo de caso com entrevistas
semiestruturadas que possibilitaram perceber como a politica € percebida e interpretada
pelos docentes. Embora as consultas publicas tenham sido realizadas, Rocha (2016, p.

129) afirma que “a formulacao do documento ndo foi democraticamente participativa”.

Rocha (2016) ainda conclui, por meio das falas dos participantes da pesquisa, que

a participacdo deles na consulta publica se resume a uma aparéncia de participacdo, sem

alguma influéncia dos processos de tomada de decisédo, distante de uma democracia. Ela
ainda indica uma possibilidade de participacdo democratica:

(...) uma concepcéo realmente democrética do e no processo educativo exige a

ampliacdo e o fortalecimento das formas de participacdo. Para que o projeto

democrético torne-se factivel e real, ele devera ser construido a partir de um

projeto coletivo, no qual a presenca efetiva de outros atores seja uma realidade.

Isto é, a democratizacdo pressupde aprendizado e vivéncia no exercicio de
tomadas de decisdes. (ROCHA, 2016, p. 138)

Um atributo muito comum sobre as reformas curriculares e que se torna

especifico, nos resultados apresentados por Rocha (2016), no caso da BNCC é o impacto
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que pode ser causado na dindmica das instituicdes escolares e mais especificamente na
vida dos professores
(...) tanto no que tange a sua profissionalidade e as questfes voltadas para a
autonomia, quanto no quesito politico-pedagdgico. Esses aspectos sao tomados
como imprescindiveis quando analisados & luz da significativa perda de seus

espagos de participacdo nas tomadas de decisdes referentes ao curriculo e ao
ato pedagogico (ROCHA, 2016, p. 132)

Uma das possibilidades de entendimento desse impacto esta associada ao modo
como a elaboracdo da base foi feita: se tem como ponto de partida as necessidades reais
dos envolvidos, e como ponto de chegada os interesses externos diferentes daqueles que
a realizardo. Neste sentido, Rocha (2016) atenta para o fato de que quem planeja a
proposta curricular (que pode ser entendido como uma prescricéo curricular) ndo é quem
a legitima e a executa, colocando de um lado as institui¢cbes publicas e privadas — que
planejaram a proposta da BNCC — e do outro as entidades cientificas do campo da

Educacdo. Este entendimento possibilitou a construgdo do quadro que segue:
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Quadro 2 — Entendimentos e posicionamentos das instituicdes publicas e privadas e das
entidades cientificas educacionais acerca da BNCC

Instituicdes publicas e privadas

Entidades cientificas do campo da Educacéo

MEC: Ministério da Educacao

UNDIME: Unido Nacional dos Dirigentes Municipais
de Educacdo

CONSED: Conselho Nacional de Secretarios da
Educacéo

MBNC: Movimento pela Base Nacional Comum

ANPED: Associacdo Nacional de Pds-Graduacédo e
Pesquisa em Educacao

CNTE: Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em
Educacéo

ANFOPE: Associacdo Nacional pela Formacgdo dos
Profissionais da Educacdo
ANDES: Sindicato Nacional
InstituicOes de Ensino Superior

dos Docentes das

1) Elegeram os seguintes sentidos para a BNCC:

a. dispositivo que garantira os direitos 0s
objetivos de aprendizagem;

b. os conhecimentos e habilidades fundamentais
para os estudantes;

c. Instrumento de orientacdo para formulagdo do
Projeto Politico Pedagogico da escola;

d. conquista social;

e. norte pedagdgico;

f. viabilidade para construgdo de materiais
didaticos;

g. subsidio para a formagéo de professores.

2) Processo de influéncia e elaboracdo do texto
politico da BNCC: dados por meio do portal da
BNCC e da publicacdo da versdo preliminar,
seguida da consulta publica e da elaboracdo da
segunda versdo do documento e finalizando nos

seminarios estaduais e a redacao do texto final.

2 Grupo que se manifestou contrario aos sentidos
atribuidos pelas instituicdes publicas e privadas.
Problematizando as defini¢des da politica proposta
como:

2.2 Documento conteudista;
de

uniformizagéo;

2.3 tentativa homogeneizacéo e
2.4 formag&o tecnicista;
2.5 controle das discussdes e tomada de decisdes;
3 Representa um espaco de influéncia/oposi¢édo em
um primeiro momento, e no outro, os efeitos e
interpretacGes da politica no contexto da

micropolitica.

Os que planejam a proposta curricular

Os que legitimam e executam a proposta curricular

Fonte: Elaborado pelo autor, adaptado de Rocha, 2016.

Uma convergéncia entre a pesquisa de Heleno (2017) e a de Rocha (2016) esta na

relacdo entre as avaliagcdes externas e 0s interesses das instituicdes privadas envolvidas

na elaboracdo de uma base nacional, caracterizadas pela regulagéo curricular, que ocorre
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a partir de um processo avaliativo e classificatorio, privilegiando os resultados finais em
detrimento dos processos de aprendizagem dos estudantes que, nesse contexto, “sdo
homogeneizados por meio dessa avaliagdo com base em um curriculo que inibe as
singularidades” (ROCHA, 2016, p. 130).

Outra dissertacdo de mestrado encontrada sobre o tema apresenta uma
peculiaridade em relacdo as outras, pois ndo foi desenvolvida num programa de pds-
graduacdo diretamente ligado & Educagdo, mas em um programa de mestrado em Gestao
Publica da Escola de Administracdo de Empresas da Fundacdo Getulio Vargas, além de
ser uma pesquisa que ja considera a versdo 3 do documento da BNCC, mesmo antes da
sua homologacdo. Os pesquisadores, Nakad e Skaf, buscaram responder a pergunta
“Como fazer a BNCC chegar nas salas de aula? ”. Nakad e Skaf (2017) estudaram
modelos de implementacdo de politicas publicas — Top-Down, Bottom-Up e Combined
Approach — fazendo um comparativo com as reformas curriculares de outros paises, mais
fortemente com a Australia. Dentre esses modelos, 0 que mais se aproxima do contexto
brasileiro é o Top-down que segundo esses autores, neste tipo de implementacdo quem
formula as politicas publicas pode implementé-las em um processo de cima para baixo na
estrutura hierarquica. Este modelo é alvo de criticas e considerado, por estes autores,
como pessimista porque as acdes dependem de mdltiplos atores e isso geraria muitas
dificuldades para atingir seu objetivo. Outra caracteristica que nao favorece este tipo de
implementacdo é que ela ndo considera que os “de baixo” tém vida propria e precisam

ainda de um convencimento a respeito da politica a ser implementada.

Para efeito de comparacdo dos dados estes autores realizaram um diagnostico da
educacdo basica brasileira levando em conta as dimensdes, a distribuicdo, as disparidades

e a dindmica federativa

Em relacdo as dimensGes, os principais obstaculos referem-se a expressiva
quantidade de matriculas (48,8 milhGes), de docentes (2,2 milhdes), e de
unidades escolares (186,1 mil) na Educacdo Basica brasileira. Os relacionados
a distribuicdo, dizem respeito aos 5.570 municipios brasileiros, e ao fato de
33,9% das escolas estarem localizadas em areas rurais.

O terceiro grande grupo refere-se as disparidades existentes entre os Estados e
as regides no que tange a infraestrutura escolar (biblioteca e/ou sala de leitura,
acesso a internet, laboratdrio de informatica e de ciéncias) e a qualificacdo dos
docentes, com destaque para as diferencas gritantes existentes principalmente
entre os estados do Norte e Nordeste (mais precaria) e os demais estados do
pais.

E o altimo grupo refere-se ao fato de que a Constituicdo Federal ndo explicita
de forma coerente as responsabilidades e competéncias de cada uma das
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esferas federativas, bem como a auséncia de coordenacdo federativa no ambito
da Educacédo Basica brasileira, demonstrando ndo haver um efetivo sistema
nacional de educacdo. (NAKAD e SKAF, 2017, p. 75-76)

Os desafios para a implementacdo da BNCC propostas pelo Movimento pela Base
Nacional Comum sao analisados também por Nakad e Skaf (2017) e demonstram grandes
dificuldades para esta realizacdo. Podemos tomar como exemplo o 1° desafio para
implementacdo da BNCC no modelo Top-Down que é a comunicagdo e 0 engajamento.
Trata-se da compreensdo e entendimento da politica publica, bem como a intensidade
com que isso esta sendo compreendido, o que depende de uma forte campanha de

comunicacao.

Dessa forma, e com fundamento na experiéncia dos paises do benchmarking,
(...) outra recomendacdo consiste na criacdo de uma plataforma online como
uma estratégia para o enfrentamento desse desafio, visto que se trata de um
recurso tecnoldgico de amplo alcance, com custo reduzido e facilidade de
acesso. A participacéo da iniciativa privada neste processo é, evidentemente,
desejavel, visto que poderad contribuir de forma significativa com recursos
técnicos e financeiros para o desenvolvimento dessa ferramenta. (NAKAD e
SKAF, 2017, p. 66)

Essa teoria foi aplicada na Australia, um pais com uma quantidade de municipios,
escola e professores bem menor que a do Brasil. Entdo, considerando toda a dimenséo da
nacao brasileira, como ja foi apresentado em uma citacao nesta dissertacdo, a criacao de
uma plataforma online demanda recursos e novas tecnologias que nossas escolas ndo tém
em sua totalidade, ou seja, este método de implementacdo nao é viavel pois ndo ha uma
uniformidade nas realidades das escolas brasileiras; para exemplificar temos escolas que
ndo possuem acesso a internet, sequer computadores, escolas que estdo em areas de dificil
acesso no interior das regides Norte e Nordeste (NAKAD e SKAF, 2017).

O final da citacdo anterior pode ser entendido como uma marca forte da politica
neoliberal na implementacdo da BNCC, que tem por consequéncia o enfraguecimento das
escolas publicas que nao dispdem de tais recursos para esta participacgdo e, se assim o for,
estas continuardo dependendo da iniciativa privada e continuaremos sem investimentos
relevantes na educacdo publica. E, portanto, uma forma de precarizar a educacgdo e
ampliar as dependéncias por empresas privadas, a partir de uma imagem veiculada para
a populacéo da falta de qualidade da educacéo publica gratuita sem esclarecimentos dos

reais motivos vinculados a baixa qualidade.

Outro desafio importante a ser exposto na implementacdo da BNCC diz respeito

a formacdo do professorado para trabalhar nos moldes da Base. A realidade educacional
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expde um déficit na formacao dos professores em todo o territério nacional que precisa
ser levado em consideracdo, como exp0e Nakad e Skaf:
22,5% dos docentes ndo possuem nem mesmo 0 ensino superior completo,
6,5% esté cursando o ensino superior, 4,6% s6 tem o ensino médio completo,
4.546 apenas o fundamental completo, e 1.497 o fundamental incompleto
(desafio da formacdo de professores), ou seja, ndo possuem a qualificacdo

minima necessaria, nem a formacgdo adequada para as disciplinas que
ministram. (NAKAD e SKAF, 2017, p. 68-69)

Essa situacdo nos leva a inferir que o estabelecimento de uma base nacional
comum curricular que determina normativamente acfes comuns para toda a nagéo, podera
se apresentar como inconsistente com o perfil de formacdo (ou a falta dela) dos
professores brasileiros. 1sso nos leva a crer que uma das acdes mais emergentes esta na
formagdo docente, nos investimentos e no engajamento do governo para O
estabelecimento de uma politica de formacdo efetiva e consistente do pessoal da educacao
basica brasileira, além de considerar todas as outras diversas (e adversas) condi¢bes
sociais que fazem parte da realidade deste pais, sendo que estes aspectos poderdo

dificultar a implementacéo da BNCC.

Além das dissertacdes apresentadas, os trabalhos em forma de artigos e manifestos
com essa mesma tematica trazem outros questionamentos, como Fonseca e Paniago
(2017) que usando como abordagem tedrico-metodolégica os construtos tedricos
propostos por Michel Foucault, afirmam o seguinte:

a BNCC representa uma estratégia de saber que tem aventurado falas distantes
de outros modelos enunciativos. J& que o0 que se espera da base € que ela
centralize a aprendizagem dos alunos em todas as escolas do ensino basico do

pais. Algo inédito e ndo praticado na educagdo escolar brasileira. (FONSECA
e PANIAGO, 2017, p. 48)

O ineditismo apontado na fala desse autor e dessa autora é confirmado em outros
trabalhos que foram analisados para fundamentar esta dissertagdo, como veremos no

capitulo que tratara da analise a respeito da base.

Outro aspecto que merece destaque refere-se a um levantamento das producdes
académicas, sobre a base nacional curricular comum, entre os anos de 2010 a 2015,
realizado por Rocha e Pereira (2016). Estes autores dividiram seus entendimentos em trés
grupos para analise: trabalhos com posicGes opostas a ideia da BNCC; trabalhos com
producdes contrarias ao processo de tessitura do documento; e, grupos que se assumiram
a favor da proposta curricular comum, “Quando realizamos o levantamento dos sentidos

relacionados a BNCC nas vozes dos autores, algumas tbnicas ora conflitantes, ora
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convergentes foram encontradas nos textos analisados referentes ao tema. ” (ROCHA e
PEREIRA, 2016, p. 224).

Quadro 3 — Grupos de andlises das producgdes académicas acerca da BNCC por Rocha
e Pereira (2016)

e Praticas de controle e tentativa de homogeneidade;

e Politica neoliberal;

Oposicéo a ¢ Vinculada a politica de avaliacdo;
ideia de e Instrumento de regulacéo;
BNCC e Reproducio da experiéncia internacional;

e Documento desnecessario devido a existéncia de outros

documentos competentes.

Criticas ao e Projeto pragmatico;
processo de e Documento conteudista;
tessitura do e Politica ndo democrética;
documento e Curriculo minimo.

e Possibilidade de o documento promover justica social;
Defesa de e Garantia dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento;
uma BNCC e Alternativa de mudanca da ldgica vigente que determina o

curriculo através das avaliac@es e livros didaticos.

Fonte: Elaborado pelo autor, adaptado de Rocha e Pereira, 2016.

Como é evidente, ndo ha uma unanimidade em nenhum dos posicionamentos por
questdes diversas, inclusive por interesses diferentes que cada grupo defende.

Dentre os posicionamentos, percebemos algumas preocupacdes relacionadas a

BNCC quanto a garantia do espaco da diferenga, ao retorno da logica tecnicista

sob os pilares neoliberais da responsabilizacdo, a insipiente participagdo dos

profissionais da Educacdo, as implicacdes de uma BNCC nas politicas de

formacdo docente e de avaliacdo e ao prejuizo da autonomia docente. (ROCHA
e PEREIRA, 2016, p. 230)

Além disso, a BNCC padroniza as dez competéncias a serem desenvolvidas até o
final da educag&o basica (vide ANEXO A) e, “ao normatizar as competéncias necessarias
e 0s conhecimentos que todos os estudantes brasileiros devem aprender [...], reforca
postulados universalizantes e partilha da ideia de neutralidade do conhecimento e reduz
a educagéo a uma dimenséo instrumental em favor das demandas de mercado” (VIEIRA

e FENO, 2018, p. 36). Estes autores utilizam ideias e concepcdes de ciéncia e de
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conhecimento desenvolvidas ao longo do século XX (POPPER, 1991; HEIDEGGER,
1983; BACHELARD, 1971; YOUNG, 1971; PINAR, 1975) para sustentar a ideia de que
a BNCC “suprime o debate sobre a ndo neutralidade do conhecimento e da propria
educacdo” (VIEIRA e FEIJO, 2018, p. 36).

Outra caracteristica que se apresenta como motivo de critica nos trabalhos de
Vieira e Feijé (2018) e Venco e Carneiro (2018), se remete a relacdo que existe entre a
definicdo das dez competéncias gerais da Educagdo Bésica proposta pela BNCC e as
intencionalidades envolvidas nas escolhas destas. Embora essas competéncias tenham
sido postas, ndo ha uma apresentacdo de como entender se 0s estudantes se tornaram ou
ndo competentes a ponto de mobilizar os conhecimentos, bem como aplica-los. Ou seja,
a Unica saida apresentada pela BNCC acerca da avaliacdo do desenvolvimento dessas
competéncias sdo as avaliacdes externas que, diga-se de passagem, estdo sendo as

definidoras do curriculo escolar.

[...] desde as décadas finais do século XX e ao longo deste inicio do século
XXI, o foco no desenvolvimento de competéncias tem orientado a maioria dos
Estados e Municipios brasileiros e diferentes paises na construcdo de seus
curriculos. E esse também o enfoque adotado nas avaliagdes internacionais da
Organizacdo para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE), que
coordena o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa, na sigla em
inglés), e da Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a
Cultura (Unesco, na sigla em inglés), que instituiu o Laboratério Latino-
americano de Avaliagdo da Qualidade da Educacdo para a América Latina
(LLECE, na sigla em espanhol) (BRASIL, 2018, p. 13)

Venco e Carneiro (2018) afirmam que: ao eleger as habilidades e as competéncias
o curriculo nos deixa numa condi¢do de um “proficuo didlogo com o mundo empresarial”
(p- 9) e que, juntamente com outras politicas atuais — como a redugdo or¢camentaria para
educacéo brasileira — “o Brasil continuara inscrevendo-se subalternamente na economia
mundial, acolhendo calorosamente e submissamente o capital internacional, que
permanecera explorando as pessoas e o territorio” (p. 14).

Desse modo, as escolas e os professores se sentirdo na obrigacdo de preparar 0s
estudantes para realizarem satisfatoriamente tais avaliacGes. Esta pratica acaba gerando
alguns problemas internos a escola, como a politica de bonificacdo por mérito, que
gratifica professores por meio de pagamentos extras (no estado de S&o Paulo); fruto de
um salario indigno e de uma estratégia de nao declara-lo e, também, por ndo cumprir com
o real sentido e funcdo da escola - que certamente ndo € o de preparar para realizacéo de
avaliacOes externas sem se preocupar com a qualidade do que esta sendo aprendido; como

criticam Veira e Feijo (2018, p. 38) sobre essas dez competéncias:
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podemos ver como elas se transformam em objetivos de aprendizagem e como,
por isso mesmo, estabelecem qual conhecimento deve ser valorizado ou
considerado como valido no processo de escolarizagdo, quais conteddos valem
a pena ser aprendidos e como podem ser aferidos, centralmente através de
avaliacOes internacionais: o Programa Internacional de Avalia¢do de Alunos,
a partir da Organizacdo para a Cooperacdo e 0 Desenvolvimento Econdmico
(OCDE) e da Organizacdo das Na¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), via Laboratério Latino-americano de Avaliacdo da
Qualidade da Educacédo para a América Latina.

O conhecimento daquilo que as avaliagOes externas tentam mostrar, seja em esfera
nacional ou internacional, é posto de tal forma como se fosse de uma validade e
importancia universal e necessaria. Entretanto, o campo da educacao ja conseguiu mostrar
que nem a escola, nem o conhecimento e nem a ciéncia sio neutros (VIEIRA e FEIJO,
2018). Posto como tal n6s entendemos, entdo, que a selecdo cultural dos conhecimentos
indicados na BNCC, bem como toda organizacdo desta, ndo sdo neutros.

Para defender a ideia de que um conhecimento ou outro deve fazer parte da
formacdo educacional béasica de alguém, € preciso fazer escolhas que estejam
relacionadas com a realidade do grupo social envolvido, dando-lhe possibilidades de
conhecimento de mundo a partir do que se vivencia. Portanto, aceitar que instituicdes
externas as escolas tomem essa decisdo, de modo normativo, comum a todo o pais, é
submeter as escolhas locais aos interesses externos ao contexto escolar, correndo o risco
de ndo contribuir com uma formacdo que tenha validade na especificidade daquela
realidade local, considerando também os problemas particulares da comunidade que
precisam de soluc@es reais para os problemas que a aflige.

Como um exemplo da maneira pela qual as avaliages externas determinam o
curriculo, Venco e Carneiro (2018) compararam as matrizes de referéncia das avaliacoes
de larga escala com as habilidades postas na BNCC. A conclusdo obtida pelos autores é
que tais habilidades “estabelecem um estreito didlogo com os descritores das Matrizes de
Referéncia das avaliagdes externas, como no Saeb” (p. 11). Essa autora e esse autor
consideram que a BNCC ¢ uma “tentativa de prescrever o trabalho intelectual e controlar
as atividades desenvolvidas em sala de aula” (p. 11).

Vieira e Feijo (2018) também criticam a relacdo entre a elaboracéo da Base e 0
mercado editorial quando denunciam que a energia posta na proposta da BNCC “esta
sendo gasta para favorecer as editoras de livros didaticos, as complicadas ONGs
empresariais e ajudando (...) a construir mais um muro para cercar a autonomia

profissional do professorado da Educacéo Basica” (p. 43).
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Acerca da normatizacdo do conhecimento obrigatdrio a ser trabalhado nas escolas,
Fini, Silva e Santos (2016, p. 9190) consideram que a BNCC estda impondo “uma
padronizacdo esvaziada de sentido, pois se trata de saberes selecionados por grupos com
interesses econdmicos antagbnico aos interesses politicos ¢ pedagdgicos da escola”. Esses
interesses ja expressam, sem muitos esforcos para entender, a ndo neutralidade da BNCC
ao selecionar os minimos curriculares.

Com essas reflexdes criticas, podemos entender o curriculo como um campo de
lutas por significacdo e de producdo de sentido. Portanto, é uma pratica produtiva,
constituida em relacbes de poder (SILVA, 1999) e, assim, distante de qualquer
neutralidade.

Viera e Feijo (2018, p. 37) alertam para dificuldade de se contextualizar a Base
nas diversas realidades locais devido “as diferencas, a pluralidade e a diversidade da
cultural brasileira”. Eles atrelam essa dificuldade a alguns fatores, dentre eles, a falta de
politica de valorizagdo do professorado e da escola de um modo geral, como o
cumprimento do piso nacional do magistério em muitas regides brasileiras, o que,
segundo os referidos autores, ndo parece ser uma preocupacdo dos elaboradores da
BNCC.

Levando em consideragdo que ndo serdo necessariamente os professores, nem a
escola, que elaborardo os meios para o cumprimento do que é exigido na BNCC, o
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) ja apresentou trés editais®
(PNLD 2019, PNLD 2020 e PNLD 2021 referentes aos anos iniciais do ensino
fundamental, anos finais do ensino fundamental e ensino médio, respectivamente) para
que as organizacOes empresariais lancem propostas de livros-texto. Ao que tudo indica,
este serd 0 meio pelo qual os professores tomardo conhecimento do que seréa realizado na
escola em sintonia com o que esta indicado na BNCC.

Diante deste contexto temos, de um lado, a prescricdo nos ambitos politico e
administrativo, do outro os interesses mercadoldgicos do setor privado na “tradugdo do

curriculo” (Gimeno Sacristan, 2017, p. 154) e a possibilidade do cumprimento acritico

>Edital de convocacio 01/2017 — CGPLI. Edital de convocagio para o processo de inscrigéo e avaliagio de
obras didaticas para o programa nacional do livro e do material didatico PNLD 2019.

Edital de convocacdo 01/2018 — CGPLI. Edital de convocacdo para o processo de inscricdo e
avaliacdo de obras didaticas e literarias para o programa nacional do livro e do material didatico
PNLD 2020.

Edital de convocacgdo n2 03/2019 — CGPLI. Edital de convocac¢do para o processo de inscricdo e
avaliacdo de obras didaticas, literarias e recursos digitais para o programa nacional do livro e do
material didatico PNLD 2021
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(entendido como uma funcéo tecnica em detrimento da funcdo intelectual) do professor
ao que a prescricdo e a traducgdo curricular entendem homogeneamente como curriculo
nacional para as heterogéneas realidades escolares.

Segundo Gimeno Sacristan (2017) esse € um modo de desprofissionalizar o
professor por meio do controle politico-administrativo, quando a sua pratica é planejada
fora do seu campo de atuacdo. Por outro lado, os tradutores curriculares, comumente na
forma de livro didatico, podem orientar o trabalho docente em situacdes onde nédo ha (ou

ha poucos) outros recursos para desempenhar esta funcao.

A separacdo de funcbes em atividades cada vez mais especializadas, devido a
complexidade do processo global de producdo, para dirigir uma determinada
realidade ou criar algo, supBe o dominio técnico de aspectos parciais sem
capacidade dos agentes para intervir no todo. Por isso, a desprofissionalizacéo
implica exercer o controle fora do &mbito dos que realizam a prética.
(GIMENO SACRISTAN, 2017, p. 154)

Estamos diante do cenério de estabelecimento de uma base curricular nacional, e
mais especificamente da BNCC no caso do Brasil, em que temos uma prescricao
normativa, obrigatdria, imposta por interesses que ndo estdo alinhados as diversas
realidades desta nagdo, com caracteristica mercadoldgica e com determinantes de
interesses dos seus formuladores e incentivadores, dentre eles o setor privado.

N&o h4, portanto, como projetar a “transformagdo pedagogica nos conteudos”
(GIMENO SACRISTAN, 2017, p. 93) ja que o que se propde ndo contribui para uma
melhor e mais ampla formacédo dos professores; de modo que pudesse oferecer a eles
condic@es para elaborar objetivos e contetdos condizentes com a realidade vivida e com
as necessidades locais, visto que uma das funcdes do curriculo é, segundo Gimeno
Sacristan (2017, p. 93), “transformar a cultura elaborada em cultura valida para o cidaddo
comum que um dia sai da instituicdo escolar e necessita de uma preparagio basica”.

Dentre os pesquisadores que se colocam numa condicao favoravel a ideia de uma
base curricular de abrangéncia nacional, Caimi (2016) justifica seu posicionamento por
acreditar numa politica curricular que contemple um projeto de nacdo e que indigue 0s
objetivos de aprendizagem e que defina as competéncias basicas para o século XXI.
Entretanto, a autora reconhece a complexidade de termos um documento de abrangéncia
nacional como BNCC: “Em paises federativos como o Brasil, de grande dimenséao
territorial e de enorme diversidade regional e cultural, sabemos como sdo dificeis os
consensos e como sdo complexas as tomadas de decisbes acerca de uma estrutura
curricular comum” (CAIMI, 2016, p. 87).
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Outra justificativa da mesma pesquisadora ¢ que “na auséncia de um projeto
curricular nacional, sdo os livros didaticos e os sistemas apostilados (e, portanto, o
mercado editorial) que tém estabelecido os programas referentes ao conhecimento”
(CAIMI, 2016, p. 86). O que nos leva a questionar a afirmacéo da autora € o fato de que
jaestdo em andamento editais do PNLD que orientam o mercado editorial para elaboracao
de livros-texto que contemple o que esta proposto na BNCC. Logo, este argumento nao
nos parece plausivel para justificar a necessidade de uma norma curricular nacional, visto
que a propria Base ja aponta indicativos de determinacGes na elaboracdo de livros
didaticos.

As pesquisas que tivemos acesso apontam para o quadro de elaboracdo do
documento da BNCC, fazendo uma analise desse processo e das politicas educacionais
defendidas tanto pelo setor privado quanto pelo setor publico. Apontam também para o
estudo comparativo entre as versdes 1 e 2 e para o futuro da implementacéo da Base. N6s
nos encontramos em um momento em que o documento oficial da Base ja esta
homologado e precisamos entendé-lo de diferentes maneiras: quanto a possibilidade da
elaboracdo de uma prescricdo curricular para os niveis estaduais e municipais, quanto as
implicacdes na elaboracéo de meios que norteardo o trabalho dos professores nas escolas,
quanto ao modo como os professores estdo conhecendo este material, quanto as vozes dos
agentes educacionais® que se utilizardo dele para o trabalho na escola e entender sobre as
possiveis acdes futuras de ordem administrativa. Estas teméticas ndo foram encontradas
nos trabalhos cientificos analisados aqui, e buscar esses entendimentos faz parte das

nossas aspiracoes.

Para o estudo destas tematicas nés nos debrucamos na analise da BNCC e nas
falas dos agentes educacionais levando em consideracdo 0s pressupostos tedricos
apontados por Gimeno Sacristan (2017), como o0s conceitos de curriculo prescrito e de
curriculo apresentado aos professores. Aléem do documento oficial, normativo para todo
o0 Brasil, analisaremos as falas dos profissionais de educacdo — professores,
coordenadores de escolas, representantes de diretorias de ensino — que estdo, mais do que
qualquer outra instancia, intimamente relacionados a BNCC na sua implementagéo e na

sua utilizacdo para elaboracdo do curriculo a ser praticado em cada escola. Analisaremos

6 Nesta investigacdo o termo agentes educacionais compreende profissionais que trabalham no dmbito
da educacdo, tais como: profissionais da Diretoria de Ensino, gestores de escolas e professores.
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também alguns dos desdobramentos da BNCC, perceptiveis no presente momento, que

sao: o Curriculo Paulista e os editais do PNLD.

Para clarear nossa investigacdo, apresentaremos a seguir a justificativa e a questao
de pesquisa, elaboradas conjuntamente e apoiadas nos resultados das pesquisas
apresentadas nesta secdo e em aspectos tedricos trazidos por Gimeno Sacristan (2017)
como a nossa fundamentacdo teorica principal. Apresentaremos também o0s objetivos

desta investigagé&o.

1.1 Justificativa, questao de pesquisa e hipotese
A proposta de um curriculo minimo é coerente com uma sociedade democrética
que apresenta no discurso referente aos minimos curriculares, uma preocupacdo em suprir
as necessidades dos seus cidaddos. Entretanto, decidir sobre esses minimos deve ser uma
tarefa envolvendo, nas discussdes e decis@es, aqueles que trabalham diretamente com a
formagé&o desses cidad&os: a escola.
A definigdo de minimos para o ensino obrigatorio néo é, pois, um problema puramente
técnico ou de regulagdo burocratica do curriculo, mas sim adquire uma profunda

significacdo cultural e social, expressando uma importante opcao politica, da qual é
preciso examinar todas as consequéncias. (GIMENO SACRISTAN, 2017, P 112).

Um curriculo prescrito por outra instancia tende a ndo representar fidedignamente
a realidade daqueles que o vivenciam, pois amplia as possibilidades de impor uma pratica
permeada por uma cultura que ndo faz sentido para aqueles que a consomem, como

explica Gimeno Sacristan (2017).

Levando em conta que a BNCC fornece orientac6es para elaboracdo de curriculos
no Brasil, apresentamos a questdo que norteard o desenvolvimento da presente
investigacdo: como ocorre 0 processo de implementacdo da BNCC enquanto

documento de carater normativo que orienta a formulagéo de curriculos?

Nossa investigacdo busca analisar o contexto em que a BNCC se configura,
levando em consideracdo a pluralidade cultural e social onde se manifestam as praticas
educativas e seus possiveis resultados. Bem como os interesses envolvidos na elaboracéo
de uma base nacional e a real funcdo da escola enquanto uma instituicdo cultural e de

socializagéo.
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Além disso, ressaltamos a relevancia do curriculo nos estudos pedagdgicos, na
discussédo sobre educacdo e no debate sobre a qualidade do ensino, de modo a recuperar

a consciéncia do valor cultural da escola como instituicdo promotora de cultura.

No sentido de ampliar as reflexdes sobre as discussdes brevemente apresentadas
e 0 questionamento posto, entendemos que questdes auxiliares poderdo surgir durante o
desenvolvimento da pesquisa. Portanto, procuramos compreender a abrangéncia dos
aspectos relacionados a implementacdo da BNCC e seus possiveis desdobramentos na
prescricdo e na apresentagdo de curriculos a serem desenvolvidos ao longo das etapas e

modalidades da Educacao Baésica.

Nesse sentido, temos por hipdtese que a implementacdo da BNCC trara
implicacdes em uma possivel (re)organizacao do curriculo nos ambitos regional e local,
de acordo com o que o nivel administrativo determina, ou seja, definindo as grandes
opcOes pedagdgicas e regulando o campo de agcdo, mas pouco operativa para orientar a
pratica cotidiana, na opinido dos professores. Para isso sera necessaria a existéncia de

agentes mediadores entre o curriculo e os professores, introduzindo condicionamentos.

1.2 Objetivos
Por objetivo geral esta pesquisa aborda uma analise da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e seu processo de implementacdo na rede publica de ensino do Estado

de Séo Paulo.
Nesse sentido, os objetivos especificos compreendem:

a) conhecer as compreensdes e as expectativas que alguns agentes
educacionais possuem a respeito da BNCC;

b) identificar os propositos da BNCC e a quem ela serve;

c) identificar a selecdo cultural curricular referente a area de Matematica
presente na BNCC e na elaboracao de curriculos;

d) verificar como ocorreu a apresentacdo da BNCC para as diretorias de
ensino, bem como as escolas e aos professores;

e) conhecer quais sdo as acOes e 0s meios de ordem administrativa, de

supervisao e pedagdgica, relacionado com a implantacdo da BNCC;
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f) wverificar indicativos da producdo de meios didaticos para orientar a pratica
pedagogica, por meio do Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD).



37

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A fundamentacéo tedrica para o presente estudo esta subdividida em quatro partes.
Na primeira parte — Aproximagdes conceituais acerca de curriculo — discorremos sobre
os entendimentos encontrados sobre a concepc¢do de curriculo contida nos trabalhos
considerados para este estudo, chegando a compreensdo de que o curriculo se encontra
numa dimensdo processual e relacionado a pratica pedagdgica. Na segunda parte
apresentaremos uma discussao sobre a natureza dos conhecimentos que poderdo compor
um curriculo — A selecdo cultural do curriculo. Na terceira parte — A politica curricular e
o curriculo prescrito — tratara das politicas de regulacédo e orientacao para elaboracao de
curriculos, compreendidas como uma condi¢do que poderd determinar os codigos e a
forma destes. Na ultima parte deste capitulo — O curriculo apresentado aos professores —
discorreremos sobre os meios e materiais utilizados para a apresentacéo do curriculo aos

professores, bem como as possiveis consequéncias na formacéo de professores.

2.1 Aproximac0es conceituais acerca de curriculo

Entender o curriculo é conhecer também a escola como uma instituicao cultural
socializadora da educacéo. Para tanto, a analise do curriculo se apresenta como condicéo
indispensavel. Este tipo de analise favorece a compreensao do papel da escola enquanto
agente de socializacdo de conhecimentos. Para fazer uma analise do curriculo, Gimeno

Sacristan (2017) apresenta 0s seguintes ambitos:

a) o curriculo como ponte entre a sociedade e a escola: a sociedade se
transforma, necessitando de novas demandas de tempos em tempos; assim o
curriculo escolar deve acompanhar essa dindmica de modo a preparar o individuo

para tomar decisfes mais democréticas frente as mudancas sociais;

b) o curriculo como projeto ou plano educativo pautado nas
experiéncias e nos conteudos: aqui se consideram as metodologias possiveis para
o trabalho educacional de modo a organizar as intencionalidades da educacéao por

meio dos conhecimentos a serem explorados;

c) o curriculo como expressdo formal e material do plano educativo: a

materializagdo curricular dar-se-& por meio do documento escrito como, por



38

exemplo, o Projeto Politico Pedagogico da escola (elaborado a partir do curriculo
prescrito administrativamente), contendo os contetdos, as orientagdes e as

sequéncias de abordagens sob determinado formato;

d) o curriculo como um campo pratico: de analise dos processos
instrutivos e da pratica que Ihes dota de conteudo; de estudo como um territorio
de interseccdes de diferentes praticas, ndo somente as de teor pedagogico,
instrutivo, mas também da sua manutencao enquanto fruto de interesse politico e;

de sustentacdo da interacao entre teoria e prética.

e) o curriculo com uma atividade discursiva académica: entendido
como objeto de investigacdo para compreender e redirecionar as praticas

educacionais.

Todas essas ideias colaboram para entendermos o curriculo numa dimenséo
pratica e processual da educacdo. O curriculo se apresenta como um processo dinamico
que transcende as questdes didaticas, apontando para a finalidade da educacédo
escolarizada como possibilidade para a socializa¢do da cultura, sendo os professores 0s

legitimadores desse processo.

Na analise dos contetdos culturais, intelectuais e da forma, tida como codigo
pedagdgico, fica destacada a importancia da préatica pedagogica como o meio pelo qual
conteddo e forma séo expressos e modelados no contexto em que se configuram. Assim,
o curriculo é um indicador de definicdo da instituicdo escolar ou ainda da definicdo do
sistema educativo num dado momento, no qual h4 um desequilibrio entre interesses e
forcas dos agentes do subsistema politico-administrativo detentores do poder e do
controle social. E sob essas condices que ha a necessidade da discussdo de uma reforma
curricular nos sistemas educacionais. N&o apenas por considerar o curriculo vigente como
obsoleto, mas por iniciar discussdes para uma transformacao da realidade, provocando
um novo movimento, numa outra direcdo e forma de equilibrio, promovendo questdes
mais justas, socialmente falando, e a escola precisa ser considerada um ambiente fértil

para tal finalidade.

A configuracdo de um curriculo pautado nas praticas educativas, entendidas aqui
como sociais e culturais (GIMENO SACRISTAN, 2017), tende a se caracterizar pela

presenca de acBes como um elemento questionador dos curriculos que insistem na
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manutencdo das condicGes atuais de reproducdo do que outrora foi posto para a escola.
As préticas politicas, administrativas, econdmicas, organizativas e institucionais junto as
praticas pedagogicas, possuem inter-relagcbes que, quando internalizadas pelos agentes
elaboradores do curriculo, contribuem para uma melhor compreensdo deste e da
renovacgdo curricular — e consequentemente da pratica por meio da reflexdo — gerando
uma melhoria na qualidade do ensino e da educagdo. Compreendemos que o curriculo
ndo é o Unico responsavel por uma educacdo de exceléncia. A reforma curricular, por si
s0, ndo e suficiente para provocar todas as mudangas necessarias para a melhor
qualificacdo da educacdo. Entretanto, a reforma curricular € uma condicéo necessaria para

que as mudancas educacionais acontecam.

Da mesma forma, é preciso uma postura critica daqueles que vivenciam mais
diretamente os processos de escolarizacdo. A formacao continuada e o aperfeicoamento
dos professores, que podem ser entendidos como uma reprofissionalizacéo, sao acdes que
devem acompanhar tais reformas curriculares para que estas ndo continuem sendo feitas
em uma ordem hierarquica-administrativa-politica superior com o discurso elitista e
contemplador da manutencdo dessa politica, que por muitas vezes apresenta uma
teorizacdo curricular a-histérica com modelos descontextualizados no tempo e uma

preocupacao utilitarista Unica via ateoricismo.

O significado do curriculo é dado pelos proprios contextos em que se insere: 0
contexto da aula e os contextos pessoais, sociais, historicos e politicos. Trata-se, portanto,

de um fendémeno escolar que expressa determinacgdes ndo estritamente escolares.

Sobre as orientages teoricas acerca do curriculo, Gimeno Sacristan (2017)
apresenta concepcdes de estudiosos como Vallance (1974), Reid (1980, 1981), Schiro
(1978) e McNeil (1983), a partir disso ele nos esclarecem como as perspectivas
dominantes, em certos momentos, afetam de forma desigual os diversos niveis de
sistemas educativos e apresenta quatro grandes orientacdes béasicas para abordar a

configuracdo de modelos tedricos e préaticas relacionadas com o curriculo:

a) o curriculo como soma de exigéncias académicas: os adeptos a esta
orientagdo criticam a forgca do academicismo (curriculo organizado por disciplinas) que
vai se ampliando a medida que o nivel escolar vai crescendo. Esta concepgao teve origem
na crise do Sputnik, em 1957, e do movimento back to basic. A preocupagéo pelos

curriculos integrados, ou por conteddos mais inter-relacionados € comum aos adeptos a
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esta orientacdo. Aponta-se a necessidade de superar esse academicismo estreito a partir
de uma reorganizacgdo curricular que zele ndo apenas para as disciplinas classicas, mas

que aglutine as necessidades psicoldgicas e sociais dos individuos.

b) o curriculo como base de experiéncias: os adeptos a esta orientacdo
consideram que o curriculo se baseie nas experiéncias, expectativas e interesses dos
alunos. Eles criticam a insuficiéncia de um enfoque meramente académico que se
contrapde a uma perspectiva pedagdgica e humanista que atenda as peculiaridades dos
alunos, tendo uma visé@o da escola, numa perspectiva “experiencial”’, como uma agéncia

socializadora e educadora total.

c) o legado tecnoldgico e eficientista do curriculo: nesta orientagdo o curriculo
é organizado e controlado por um modelo apoiado na burocracia administrativa, um
objeto gestionavel que se utiliza da pedagogia “desideologizada” e acritica, de tal modo
que dita ao professor como deve ser sua racionalidade pratica. As experiéncias e 0s
contetdos curriculares sdo considerados como meio de se atingir determinados objetivos
de forma mais eficaz e cientifica possivel. O enfoque eficientista que tenta padronizar os
produtos educativos e curriculares, perde de vista o valor da experiéncia escolar, além de
reduzir as habilidades e as competéncias do professor por meio do desarmamento
intelectual

d) a ponte entre a teoria e a acao: nesta orientacdo o curriculo é entendido como
configurador da pratica, como um objeto social oriundo de problemas sociais que deve
ser entendido e praticado pela escola numa perspectiva dialética entre teoria e prética.
Nesse sentido, a teoria curricular ndo pode ser indiferente as préaticas pedagogicas e muito
menos aos processos que determinam a caracterizacdo do curriculo. Diante disso, o
curriculo pode ser considerado como um objeto que estabelece a mediacdo entre as

praticas escolares (oriundas do desenvolvimento curricular) e a sociedade.

Considerando as particularidades locais e as necessidades globais que todo
cidadao precisa para ser inserido na sociedade, Gimeno Sacristan destaca que:

o0 interesse pelos problemas relacionados com o curriculo ndo é sendo uma

consequéncia da consciéncia de que é por meio dele que se realizam

basicamente as funcdes da escola como instituicdo. (GIMENO SACRISTAN,
2017, p. 17)

Gimeno Sacristan (2017) caracteriza o curriculo escolar como algo que assegura

a ligagdo entre a sociedade e a escola. Ele defende, sobretudo, a selegdo de uma
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determinada cultura envolvida no meio social, politico e administrativo que envolva a

realidade fora da escola com as condi¢des do ambiente escolar.

2.2 Aselecao cultural do curriculo

Entender a escola como um espago de cultura é compreendé-la como lugar
permeado por elementos culturais, passiveis de assimilacdo para cada fase, ciclo, etapa
da escolaridade, levando em consideracdo o compromisso com a transformacdo da
sociedade. A busca deste entendimento nos leva a pensar sobre as acfes que a escola,
dentro da sua especificidade, precisa desenvolver de modo a possibilitar aos educandos o
desenvolvimento de competéncias para enfrentar os problemas da realidade.

E notdrio que as mudancas sociais interferem diretamente nas estruturas de todos
o0s setores da sociedade que, por sua vez, interferem na escolha do conhecimento, na
selecdo cultural, que irdo compor o curriculo. Para Gentil e Sroczynski (2014, p 53) “o
curriculo é algo mais amplo que um conjunto de propostas escritas e constitui-se em
determinadas relagdes sociais e culturais, e pode ser pensado a partir de diversas

realidades”.

Para ilustrar a influéncia que uma mudanca na sociedade tem na escola podemaos,
por exemplo, tentar entender o comportamento das familias no desenvolvimento da
humanidade. O cenério atual nos faz perceber que os alunos chegam as escolas cada vez
mais cedo. As familias possuem outra configuracdo (ou outras configuracdes) que
demanda novas formas de organizacéo, estrutura e cuidados. Entdo, a escola precisa se
reinventar para “propiciar a aquisi¢do de instrumentos que possibilitem o acesso ao saber
elaborado” (SAVIANI, 2011, p. 23). N&o cabe mais um curriculo escolar que se preocupe
apenas com a formacdo puramente pautada nos modos académicos formalizados e,
sobretudo, excludente; de uma formacdo que nédo carrega em si as necessidades reais,
principalmente as que estdo relacionadas com a formacéo de valores éticos e morais para
a construcéo de carater, bem como garantir a socializagdo dos conhecimentos “cientificos,
filosoficos e artisticos” (MALANCHEN, 2014, p. 190).

Para entender melhor qual é o papel da escola podemos pensar sobre quais séo as
necessidades vividas por uma sociedade, especificamente sobre a sociedade que esta

sendo vivida de forma direta, a sociedade da qual se faz parte. Compreender essa demanda
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social pode ampliar as possibilidades curriculares da escola que, por meio da figura dos
seus agentes, e mais diretamente o professor, devera problematizar a realidade. Um dos
meios para essa problematizacédo € a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas. O papel da
escola uma vez compreendido e incorporado pelos agentes escolares, a selecdo do tipo de
conhecimento, de saber, de cultura a ser assimilado e vivenciado na institui¢éo escolar,
podera ser feita por todos os profissionais de educagdo envolvidos; levando em conta que
os individuos estdo imersos em uma sociedade local, mas com possibilidades de
extrapolar o conhecimento cultural sobre uma sociedade global. Sendo assim, os objetos
de estudo no &mbito escolar ndo serdo selecionados de modo aleatorio, e nem poderéo ser
Impostos por outras instancias que ndo considerem a realidade local ou que encarem que
h& uma sociedade dotada de uma verdade absoluta que deve funcionar como modelo para

outros tipos de realidades.

Nessas circunstancias, o curriculo passa a ser um plano de educacédo de formacéo
geral como defende Gimeno Sacristan.
Na escolaridade obrigatoria, o curriculo costuma refletir um projeto educativo
globalizador, que agrupa diversas facetas da cultura, do desenvolvimento
pessoal e social, das necessidades vitais do individuo para seu desempenho em

sociedade, aptiddes e habilidades consideradas fundamentais, etc. (GIMENO
SACRISTAN, 2017, p 55).

Quando o curriculo assume todas essas fungdes, a escola deixa de ser uma mera
transmissora ou informadora de saberes relativos ao conhecimento classico’, passando a
ser mais ampla, de formacdo geral, responsavel pela funcdo de socializadora de
experiéncias e culturas diversas. A aprendizagem escolar e o curriculo tornam-se cada
vez mais complexos e diversificados, visto que a instituicdo educacional passa a assumir

papéis que eram delegadas as outras instituicdes sociais (familia, igreja, clubes...).

Dada a complexidade de se pensar num curriculo que responda a tantas
necessidades, ele passa a ser entendido, por meio de sua pratica, como o ente de maior
representatividade de cultura (a talvez o Unico) acessivel para os alunos e para a
comunidade em geral, ou seja, o reducionismo academicista classico ndo é, por si s0,
suficiente para a realizagcdo de uma educacdo que desempenhe esta fungéo socializadora,

necessaria para uma sociedade democratica e diversificada, onde cada aluno carrega

7 Entende-se aqui por classico “é aquilo que se firmou como fundamental, como essencial. Pode, pois,
constituir-se num critério util para a selegcao dos contetudos do trabalho pedagdgico” (SAVIANI, 2011, p.
13).
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consigo experiéncias vividas em outro meios sociais, diferentes da experiéncia
escolarizada, e passa a compartilha-las no espaco escolar com os professores e demais

agentes.

(...) o curriculo deve ser a base para a aprendizagem e acesso para a elaboracdo
da informacdo, participacdo e entendimento da prépria cultura em sua forma
regional ou em carater ampliado. O profissional da educacgéo deve entender as
origens do processo educacional na qual atua diretamente ou indiretamente de
modo a aumentar a sua produtividade para com o trabalho realizado.

O curriculo educacional deve respeitar a diversidade social e cultural e se
adequar as peculiaridades dos sistemas educativos no qual sera inserido e
vivenciado. A construcdo do curriculo social faz parte da identidade
educacional, desta forma, organizar as diferencas das mediaces e referéncias
sociais contribui para o bom rendimento do processo ensino aprendizagem.
(PESSOA e NONATO, 2013, p. 38).

Essas autoras acreditam que o curriculo precisa ser visto como um meio que
contribui tanto para produzir como para reproduzir as experiéncias educacionais de

determinados grupos sociais, independente do segmento escolar.

Entdo, é valido questionar: quais parametros poderdo ser levados em consideracdo
na elaboracdo de um curriculo que busque uma melhor adequacdo ao momento vigente?
E, também, com o olhar para este questionamento que Lawton (1983, apud GIMENO
SACRISTAN, 2017, p 59) aponta oito subsistemas culturais integrados entre si que
devem ser considerados na elaboracdo da selecdo cultural para compor um curriculo
escolar comum de base obrigatdria: a estrutura e sistema social, o sistema econdémico, 0s
sistemas de comunicacdo, os sistemas de racionalidade, a tecnologia, o sistema moral, 0

de conhecimento e o estético.

Considerando esses subsistemas, ainda é possivel pensar no que deve compor o
nucleo basico curricular (areas de conhecimento, disciplinas, temas transversais...). Para
tanto, Skilbeck (1984, apud GIMENO SACRISTAN, 2017, p 60) sugere as seguintes
areas de experiéncias e conhecimento: a) artes e oficios; b) estudos sobre o meio
ambiente; c) habilidades e raciocinio matematico; d) estudos sociais, civicos e culturais;
e) educacdo para a saude; f) modos de conhecimento cientifico e tecnoldgico; g)
comunicacdo; h) pensamento moral, atos, valores e sistemas de crengas; i) mundo do

trabalho, do lazer e estilo de vida.

Um problema a ser considerado nessa composi¢do do nucleo basico curricular é
gue esses conhecimentos sao valorizados de formas diferentes, uns colocados como mais

importantes ou mais atraentes em detrimentos de outros e, esta ideia é generalizada como
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verdade, até mesmo entre profissionais da educacdo. Talvez esta seja uma das grandes
dificuldades na elaboracdo de uma base curricular em que todos os contetdos culturais
estejam nivelados e oportunizados igualmente entre todos os alunos, especialmente entre
os alunos com menores chances de ascensdo social provocadas por um curriculo
impregnado de conteudos puramente académicos e elitistas. Isto pode ser melhor ilustrado
por Gimeno Sacristan ao afirmar que:
No curriculo tradicional da educacdo obrigatéria, a primazia tradicional foi
dirigida a cultura da classe média e alta, baseada fundamentalmente no saber
ler, escrever e nas formalizagGes abstratas, e, por isso, o fracasso dos alunos
das classes culturalmente menos favorecidas tem sido mais frequente, devido
ao fato de que se trata de uma cultura que tem pouco a ver com seu ambiente

imediato. A cultura académica tradicional ndo é a dominante na cultura das
classes populares. (GIMENO SACRISTAN, 2017, p 62).

Outra questdo que também pode ser considerada um problema de ordem curricular
é a ndo ampliacdo dos contetidos curriculares para além do que ja esta posto, sem uma
mudanca do meio veiculador das praticas pedagdgicas ou ainda a ampliacdo dos
conteddos com a utilizacdo dos mesmos meios difusores dos saberes postos
tradicionalmente. Tal fato pode tornar o curriculo desestimulante e sem mudangas
culturais significativas. Um exemplo disso é propor a construcdo de um saber que
acontece num meio digital, que utilize novas tecnologias, como aplicativos de
computadores ou celulares, e tentar ensinar e aprender por meios estaticos como o livro
didatico. De forma anéloga acontecem com outros meios como a televisao e a internet,
embora a selecdo cultural nestes meios, de forma extraescolar, pode ndo apresentar
critérios educativos com intencdes pedagdgicas claras, além de ter a possibilidade de levar
0 espectador para uma situacdo de alienacdo. Portanto, o envolvimento do professor na
selecdo dos contetidos culturais e dos meios de divulgacdo tem importante funcionalidade
para a elaboracdo do curriculo, esta € uma forma de democratizar o acesso cultural a

alunos de contexto culturais e sociais heterogéneos.

Gimeno Sacristan (2017) propde um modelo de interpretacdo do curriculo,
considerando campos de atividades diferentes, mas inter-relacionadas. Nessa perspectiva,
o curriculo se desenvolve em diferentes dimensdes: curriculo prescrito, curriculo
apresentado, curriculo moldado, curriculo em acéo, curriculo realizado e curriculo
avaliado. Pela natureza da presente investigacao, apenas as duas primeiras dimensoes

serdo abordadas: o curriculo prescrito e o apresentado.
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2.3 A politica curricular e o curriculo prescrito

A elaboracédo de um curriculo escolar deve considerar o contexto historico e social
ao qual este é dirigido. Para tanto, as politicas e o sistema administrativo interferem nesse
trabalho de modo a definir — inclusive de modo implicito, sem evidéncias claras — o tipo
de sociedade que se queira formar e as concepg¢des de educacdo que se tem como pano de
fundo do cenério social a ser construido, ou seja, o curriculo pode ser entendido também

como um meio de controle.

Quando se fala em curriculo prescrito pelo sistema administrativo, estamos
falando, no caso do Brasil, nas diretrizes, parametros ou orientagdes curriculares
propostas pelas secretarias de educacdo, ou de modo mais abrangente pelo Ministério da
Educagdo (MEC). Entretanto, se essas prescricdes ndo forem oriundas do contexto
escolar, se elas partirem de um sistema politico administrativo distante da escola, podera
fazer com que, muito possivelmente, o curriculo prescrito fique distanciado do que
realmente é trabalhado em sala de aula, sem considerar, por exemplo, a diversidade
regional de um pais tdo extenso e heterogéneo como é 0 nosso. Gimeno Sacristan
esclarece que

A prescricdo curricular que o nivel politico administrativo determina tem
impacto importante para estabelecer e definir as grandes op¢des pedagdgicas,
regula o campo de agdo e tem como consequéncia o plano de um esquema de
socializacdo profissional através da criacdo de mecanismos de alcance
prolongado, mas é pouco operativa para orientar a pratica concreta e cotidiana
dos professores. A determinacdo da acdo pedagdgica nas escolas e nas aulas
estd em outro nivel de decisdes. Quando se responsabiliza a administracéo,
[...], de defeitos detectados na pratica do ensino, como é o caso, por exemplo,
da sobrecarga de programas, se estd esquecendo desses outros niveis de

determinacdo nos quais o curricqlo se fixa e ganha significacdo para os
professores. (GIMENO SACRISTAN, 2017, p. 147)

A realidade vivida atualmente na educacdo brasileira dispde de uma base
curricular que procura garantir os minimos para toda a nacdo. Entretanto, é preciso pensar
no que nos € importante e necessario enquanto um pais diverso, para ndo cairmos na

armadilha da l6gica da reproducéo.

As mudancas curriculares podem ndo apresentar uma evolucdo positiva na
qualidade da educacdo quando é determinada apenas pelo subsistema politico
administrativo. Gimeno Sacristan (2017, p. 244) defende que ““é preciso descobrir o que

ou quem define as situacdes com as quais 0s professores se encontram”.
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Uma reforma num sistema curricular implica mudangas nas préaticas educativas
que, por sua vez, demanda alteracfes nas politicas acerca do curriculo. Aceitar essas
mudancas é reconhecer as transformagdes sociais como uma dinamica real que possuli

relacGes com as préaticas desenvolvidas na escola, além de outros espacos de socializagéo.

As prescri¢cdes curriculares impostas numa verticalizagdo determinam o que e
como a escola deve atender as demandas do subsistema politico-administrativo. Dessa
forma, a instituicdo escolar assume um papel passivo em cumprir com ordenagdes que
podem n&o ter relacdo com a funcédo da escolarizagcdo como, por exemplo, obedecer a um
sistema acriticamente por uma determinacdo do Estado. Por outro lado, se a organizagéo
do curriculo estiver pautada nos anseios e desejos daqueles que o utilizam como
possibilidade de formacdo de cidaddos criticos e éticos, a instituicdo escolar passa a
desempenhar uma funcionalidade menos assistencialista das demandas impostas pela
administracdo e mais formativa, reflexiva e ativa do ponto de vista daqueles que estdo
relacionados diretamente com o sistema escolar. Caso contrario, quando esse curriculo
for apresentado aos professores, estes continuardo trabalhando de modo a obedecer a
interesses outros, e nao daqueles a quem o curriculo deve servir — escola, familias,

sociedade como um todo.

A prescrigdo de um curriculo pode ser entendida como mais uma constatacdo de

que este deve ser oriundo de uma constituicdo social, fruto do interesse social e

independente dos valores pessoais ou de determinados grupos sociais. Mas ela, a

prescricdo, ndo pode ser a protagonista curricular. A prética pedagdgica deve, em maior

instancia, apresentar as necessidades que irdo compor o curriculo escolar. E nessa

perspectiva que Gentil e Sroczynski (2014, p 53) analisam o curriculo no nivel da prépria

prescricdo e no nivel do seu processo de desenvolvimento e suas consequéncias para a
pratica pedagdgica.

(...) o curriculo, como prescri¢do, revela um roteiro para legitimar o trabalho

docente. Esse roteiro indica o status curricular de determinadas areas de

conhecimento, revela lutas e manifestacdes em defesa de determinadas &reas,

classifica saberes, classifica, de forma oculta, os professores que nele atuam.

Ja o curriculo, em nivel de processo e préatica, revela saberes e fazeres da
docéncia. (GENTIL e SROCZYNSKI, 2014, p 53)

Prescrever um curriculo minimo comum, de abrangéncia nacional, é pressupor um
projeto cultural comum para toda a nagao, que normalize uma cultura selecionada por um

interesse carregado de intengdes politicas, considerando a abordagem teorica discutida
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aqui. Logo, ndo ha uma neutralidade nessa escolha, independentemente do subsistema
que a tenha feito. Sendo assim, diante das consideragdes a luz do referencial tedrico,
algumas reflexfes podem ser desencadeadas, sendo propicias ao contexto brasileiro, tais
como: qual é a cultura selecionada para a elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)? A cultura local estd pressuposta na BNCC? As diferentes formas de ver,
conceber e divulgar um tema especifico em sala de aula é contemplada pela Base? Quais
as evidéncias nesse documento que nos garante uma respeitabilidade as diferengas entre
nos e a diversidade cultural em todo territério nacional? Se essas evidéncias ndo existem,
entdo, qual é o interesse envolvido na elaboracdo da BNCC? A quem serve? Que

implicacOes poderdo ter nas praticas educativas?

Considerando a diversidade social, cultural e econdbmica presente no nosso pais,
bem como os fins da educacéo; o curriculo prescrito pode apresentar meios de controle e
regulacdo dos minimos estabelecidos que podem comprometera qualidade da educacéo.
E ainda, podem se tornar instrumentos puramente burocraticos e estéreis, deixando a

escola sob o controle e manipulagdo de sistemas de inspecédo de qualidade externos a ela.

Numa situacao ideal o curriculo deve proporcionar as possibilidades de estudos
optativos, respeitando a diversidade local presente. Nesse sentido, sdo férteis perspectivas
investigativas acerca dos desdobramentos da prescrigdo curricular, sobretudo as suas

implicacdes no trabalho realizado pelos agentes escolares.

2.4 O curriculo apresentado aos professores

O curriculo prescrito tende a definir e regular as praticas pedagdgicas sob a forma
de controle do subsistema politico administrativo. As condic¢des de trabalho nas quais 0s
professores estdo submetidos reforcam as ac¢oes reguladoras dificultando a participagédo
desses profissionais na reflexdo sobre sua préatica e sobre as possiveis mudancas a serem

realizadas no curriculo escolar.

Como consequéncia dessas condicOes, a prescricdo curricular chega aos
professores de algum modo, seja por meio de curriculos regionais e locais que serdo
elaborados de acordo a prescricdo, ou por meio de mecanismos que operam 0 Seu

desenvolvimento no ambito escolar, como os livros-texto ou ainda por meio de
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apostilados que entendemos aqui o curriculo como forma de se ter acesso ao

conhecimento.

Em Gimeno Sacristdn (2017) podemos entender o curriculo apresentado aos
professores como produto elaborado por diferentes instancias que traduzem o curriculo

prescrito em material pedagogico carregado de interpretacdo de quem o faz.

Diante disso os professores normalmente recorrem a esquemas de curriculos pre-
elaborados num formato de “tradutores” do curriculo prescrito. No Brasil, este fenomeno
estd melhor representado pelo livro didatico ou livro texto conforme aponta Gimeno
Sacristan (2017) e outros materiais elaborados a partir da proposta curricular elaborada

pelos respectivos sistemas, seja em nivel estadual ou municipal.

Este aspecto se apresenta como um problema, pois pode-se considerar o que esta
apresentado no livro didatico como Unica forma possivel de ensinar, consequentemente
os professores poderiam ter dificuldade de pensar em conteudos diferentes dos
tradicionais (SILVA, 1995).

Dentre os problemas ocasionados pela utilizacdo exclusiva do livro didatico
(problemas de ordem econdmica, cultural, intelectual, entre outras), € importante destacar
aqueles de ordem pedagdgica que afetam diretamente os sistemas educacionais - a

desprofissionalizacdo do professor.

A necessidade de elabora¢es intermediarias do curriculo para os professores nao
pode, e nem deveria, se converter numa pratica de controle e desprofissionalizacdo dos
mesmos. Ao contrrio, as elaboragdes intermediarias deveriam ser um meio entre outros
possiveis e necessarios para o desenvolvimento do curriculo no ambiente educacional, de
preferéncia, envolvendo os agentes escolares para discussdo, fomentando aspectos

formativos e dando protagonismo aos professores.

Nesse sentido, Gimeno Sacristan (2017, p.151) afirma que “a politica curricular
mantém um sistema indireto de controle sobre o curriculo que acaba tornando
determinados meios (como o livro didatico) elementos quase obrigatorios para guiar e

controlar a pratica docente”.

A desprofissionalizacéo fica clara quando, ao trabalhar apenas com o livro-texto,

o professor aliena-se a tal ponto de néo planejar suas aulas com as adaptac¢des adequadas
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para cada turma, visto que o material j& esta pronto, tendo sido elaborado por agentes
externos. O trabalho do professor fica limitado a apresentacdo desse material, reduzindo

assim as suas competéncias intelectuais, pedagdgicas e culturais.

Gimeno Sacristan (2017) considera que os meios utilizados para a apresentagdo
do curriculo aos professores sdo inerentes ao préprio trabalho docente e considera a

dependéncia ocasionada por estes meios e pelos seus agentes mediadores,

Esta realidade nos leva a abordar a dependéncia profunda que deriva para o
trabalho do professor e para o ensino em geral. A existéncia de agentes
mediadores entre o curriculo e os professores é um fato que deve ser
considerado numa explicacdo do processo de construcdo dos curriculos,
porque essa préatica introduz os condicionamentos proprios mais decisivos:

1) Por um lado, peculiares mecanismos de controle sobre a préatica profissional
dos professores e sobre os contelidos e métodos do ensino. Ainda mais, quando
sabemos que os controles sobre o curriculo baseados no processo se apoiam
no recurso eficaz de controlar as mensagens culturais e os codigos pedagégicos
que chegam a alunos e professores.

2) De outro lado, a projecéo dos condicionamentos inerentes a uma préatica de
producdo e de mercado que persegue interesses que ndo sd0 apenas o0s
pedagdgicos, com efeitos na configuracdo da realidade escolar. (...) A
existéncia deste dado nos leva a refletir sobre suas consequéncias sociais €
pedagdgicas, assim como as alternativas possiveis e necessarias.

3) A dependéncia do professor quanto a estes meios, auténticos planejadores
da pratica, reflete a autonomia profissional real que tem o professor num
aspecto que, a primeira vista, é verdadeira competéncia profissional dos
docentes. (GIMENO SACRISTAN, 2017, p. 150-151).

Nesse sentido, os livros didaticos podem apresentar um carater regulador e
limitador da educacdo, considerando sua expressiva presenca na pratica pedagogica,
possibilitando mecanismos de controle sobre a pratica docente. Além disso, deve-se
considerar que, por tras dessa funcdo controladora, ha o interesse mercadoldgico contido
nas intencionalidades dessa traducdo curricular que séo bastante rentaveis sob o ponto de
vista econdmico, Gimeno Sacristan chama atencao para isso:

A competéncia profissional de desenvolver o curriculo em principio, uma das
atribuicGes verdadeiras do professor, € compartilhada, quando néo
monopolizada pelos mecanismos de producdo de material que ha por trés de

um ndmero reduzido de firmas comerciais. (GIMENO SACRISTAN, 2017,
p.154)

E ainda, os livros didaticos caducam muito rapidamente. No Brasil eles sdo

renovados a cada quatro anos para uma mesma etapa da educagéo bésica, por meio do



50

PNLD; em alguns casos sem diferencas substanciais de uma edi¢do para outra, mas

desfrutando de grande valor mercadol6gico no cenério editorial.

De certo modo, o professor tem grande possibilidade de ter sua pratica,
determinada por esse material. Nesse sentido, conforme alerta Gimeno Sacristan (2017),
0 planejamento da pratica ocorre fora do ambito de acdo dos professores; o que pode
implicar na diminuicdo da sua competéncia para a docéncia e pode implicar também na

desprofissionalizac¢éo dos professores como coletividade profissional.

A proposta de um curriculo construido com base na pratica pedagdgica local, nada
tem a ver com a reproducdo integral de um material que foi elaborado externamente a
realidade escolar. Nao h& como ter consideragdes instantaneas sobre as necessidades do
meio social baseando-se em um Unico meio estatico como €é o caso do livro texto. Os
problemas educacionais abordados em regiGes diferentes apresentam caracteristicas
diversas impossiveis de serem solucionados por estratégias de ensino que nao fazem parte
daquela realidade. O movimento de construcdo de um curriculo pode ser uma melhor
representacdo da realidade quando a prescricéo for motivada, ou mesmo substituida, por
desdobramentos a partir do contexto escolar, com participacdo efetiva de seus agentes,
com demandas e necessidades que emergem das praticas para serem discutidas na
coletividade das politicas, de modo geral.

A partir de uma andlise critica do curriculo com um olhar sobre a prética
pedagdgica, Felicio e Possani (2013) apresentam contribui¢cbes em dois campos: o da
prépria pratica como possibilidade de vivenciar novos modelos curriculares capazes de
contribuir para uma melhoria na qualidade do trabalho pedagdgico; e o da analise da
pratica curricular que ajuda a compreender as dificuldades em se propor e executar novos

modelos curriculares.

Sobre os elementos propulsores de novas praticas, as autoras citadas acima dizem
que por parte dos alunos ha uma aceitacdo real das novas praticas pedagdgicas (ndo
prescritas) quando notam o significado e a importancia da sua participacdo enquanto
protagonista na construcdo do curriculo; ainda que néo seja uma aceitacdo imediata por
se tratar de um ambiente de aprendizagem que se encontra afastado da zona de conforto
deles. Outro elemento abordado é que a gestdo institucional e o sistema de ensino ainda

apresentam resisténcia a esse tipo de experiéncia. Isso pode ser justificado pela auséncia
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de uma prescricdo e de abertura para praticas fora dos pressupostos filoséficos dos

contetidos e das metodologias de ensino ja arraigadas.

Esse tipo de pratica, eivada de significado e importancia para os alunos, acaba
ganhando um carater “clandestino”, embora faca parte de uma luta que busca mudangas
em espacos demarcados de poder. Desse modo, as praticas pedagdgicas que se distanciam
do que é comum podem ser encaradas, pelos mais conservadores, cComo uma transgressao
curricular. Mas, é por meio da insisténcia de novos métodos, novos contetidos e formas
de ensinar que 0 movimento por renovagéo curricular pode ganhar forca e se tornar, com

o0 tempo, uma possibilidade incorporada ao curriculo.

Numa situacdo de desenvolvimento curricular ideal, o professor deve ter
oportunidade de criar todos os seus meios de ensino, de modo a ndo deixar sua capacidade
criativa e intelectual sufocada pelo minimo oferecido pelo livro texto. Isso nao significa
a exclusdo desse material, mas a sua utilizacdo como um meio possivel, dentre tantos

outros.

Diante do exposto, Pessoa e Nonato (2013) entendem que faz-se necessaria a
atualizacdo dos profissionais da educagdo quanto a elaboracdo do curriculo e a sua
implementacdo na comunidade escolar, para que as praticas pedagogicas tenham
resultados favoraveis a assimilagdo do conhecimento dentro e fora da escola. No entanto,
é necessario destacar que a formacdo dos professores deve-se estar em destaque, como
prioridade, ndo somente para se adequarem ou implementarem de modo acritico, mas
sim, de forma analitica e reflexiva sobre as reais necessidades de cada comunidade

escolar.

Para que se concretize o0 que estas autoras propdem ha de se investir na autonomia
do professorado por meio de politicas curriculares condicionadas a préatica, que estimulem
a formacdo da categoria a buscar por métodos que contemplem, democraticamente, a
formacdo integral do aluno enquanto um ser social; bem como a verificacdo quanto ao
processo de desenvolvimento curricular. No momento presente se coloca também a
necessidade de verificar as limitacGes ou possibilidades que a BNCC pode oferecer a
elaboracdo de curriculos e suas possiveis contribuicdes para a melhoria das praticas

educacionais.
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3 METODOLOGIA

3.1 A natureza da investigacdo

Por se preocupar em um aprofundamento da compreensdo de um grupo social
(GERHARDT, SILVEIRA, 2009), essa investigacdo se caracteriza numa abordagem
qualitativa. Bogdan e Biklen (1994) definem a investigacdo qualitativa por meio de cinco
caracteristicas que explicitam o grau da natureza qualitativa da pesquisa, sem
necessariamente que todas elas se apresentem numa mesma intensidade, podendo alguma
dessas caracteristicas ndo estar presente na investigacdo. Sinteticamente, segundo 0s

autores supracitados, constatamos que:

(a) “nainvestigacao qualitativa a fonte directa dos dados € o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal” (p. 47), embora o
pesquisador utilize instrumentos diversos para coleta de dados no
ambiente onde o fendmeno ocorre, como no NOSSO caso as notas de campo
das visitas as escolas e as diretorias de ensino, as grava¢des em audio das
entrevistas e suas transcricdes, ou ainda a utilizacdo de documentos
oficias, ele ainda é o principal instrumento por ter um contato direto com
a realidade estudada tornando-se o “instrumento-chave de analise” (p. 48)
por se interessar pelo contexto.

(b) “ainvestigacdo qualitativa ¢ descritiva” (p. 48), pois ndo h4, na abordagem
qualitativa, uma representacdo numeérica que possa representar as
narrativas envolvidas e as substancias encontradas na coleta da pesquisa
como, por exemplo, as emocdes e crengas envolvidas durante uma
entrevista.

(c) “os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos” (p. 49), 0 interesse esta em
verificar como o fendmeno acontece.

(d) “os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma
indutiva” (p. 50), ndo h& um produto elaborado de antemdo a ser
confirmado. A inspecdo das partes é que vdo dando forma ao estudo e
trazendo a tona as questfes mais importantes. Por mais que se parta de um
foco investigativo amplo, durante a investigacdo as especificidades véo
surgindo num processo de “baixo para cima”.

(e) “o significado é de importancia vital na abordagem qualitativa” (p. 50) em
outros termos podemos entender que uma preocupacdo do investigador
qualitativo é compreender os significados que as pessoas dao ao que é
vivenciado por elas, é entender o fenémeno pelo ponto de vista dos
participantes da investigagéo.
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Embora Bogdan e Biklen (1994) flexibilizem estas caracteristicas para a
investigacdo qualitativa ao dizer que “Nem todos os estudos que considerariamos
qualitativos patenteiam estas caracteristicas com igual eloquéncia” (p. 37), a presente
investigacao apresenta muito fortemente todas essas cinco caracteristicas. Consideramos
as escolas e as diretorias de ensino como ambientes naturais para tratar de temas
educacionais como o curriculo e, o investigador como principal instrumento de coleta e
andlise de dados; os registros e as transcri¢Ges das falas dos participantes, bem como os
documentos oficiais, ilustram e dao substancias para as analises, sem a necessidade de
dados quantitativos; o processo € o meio pelo qual buscamos a compreensdo do
fendmeno; as inspecdes dos documentos e das entrevistas deram encaminhamentos para
uma analise indutiva por meio das declaracdes das partes envolvidas e; os significados
que cada participante explicita acerca do fendmeno estudado indicam o ponto de vista do

local em que cada um se encontra.

Nesta mesma perspectiva de investigacdo qualitativa Lidke e André (1986)
colaboram dizendo que “a pesquisa qualitativa ou naturalista envolve a obtengdo de dados
descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situacdo estudada, enfatiza
mais 0 processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos

participantes”.

De acordo com os objetivos da investigacdo qualitativa, Gil (2007) classifica-aem
exploratdria, descritiva e explicativa. Sob essa Gtica e 0s objetivos estabelecidos, esta
pesquisa pode se classificar em duas dessas categorias: a) exploratria — porque
proporciona maior familiaridade com o problema e o aprimoramento das ideias por meio
de um levantamento bibliografico e entrevistas com pessoas que possuem experiéncias
com o problema pesquisado; b) descritiva — porque descreve caracteristicas de um
determinado fendmeno por meio de entrevistas, questionarios ou observacdo; leva em

conta as opinides, atitudes e crencas de uma populacgéo.

Lincoln e Guba (1985) desenvolvem um trabalho acerca da pesquisa naturalista,
opondo-se aos métodos positivistas de pesquisa. Os autores ressaltam que a denominagao

naturalista representa a dimensdo de campo da pesquisa, que ocorre em ambiente natural.

Para entender e classificar esta investigacdo segundo os referenciais e 0s
procedimentos adotados, foi preciso planejar o seu desenvolvimento buscando entender

quais sdo os participantes e 0 objeto da investigacdo. Os participantes sao representantes
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de duas diretorias de ensino de municipios do estado de S&o Paulo, professores e diretores
e/ou coordenadores de algumas escolas dirigidas por essas diretorias. Mais adiante nos
apresentaremos as caracteristicas destas escolas e também destes participantes. O objeto
de estudo é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — sua elaboracdo, sua
implementacdo e algum de seus desdobramentos: notadamente na proposicdo do
Curriculo Paulista e na elaboragdo dos editais do PNLD (Programa Nacional do Livro e
do Material Didético).

3.2 A constituicdo dos dados

Com base no exposto no paragrafo anterior, podemos olhar para os procedimentos
de recolha de dados, adotados nesta investigacdo, de duas formas. A primeira remete ao
estudo de documentos oficiais. A segunda investiga a apresentacdo e a implementacgéo
desses documentos nas instituigdes educacionais (diretorias de ensino e escolas),

representadas por aqueles agentes que nelas atuam.

Dentre as classificacfes de pesquisas, com bases em procedimentos técnicos,
propostas por Gil (2007), a que mais se aproxima desta investigacdo é a pesquisa
documental focalizando a primeira parte. Esta € indicada para analise de documentos
oficiais, podendo ainda ser reelaborados a depender dos objetivos da pesquisa. Esse tipo
de pesquisa possui grandes proximidades com a pesquisa bibliografica®, diferenciando-
se pela natureza das fontes e pelo tipo de documento a ser analisado, neste caso, a

exploracdo de um documento oficial que ainda ndo recebeu um tratamento analitico.

Na primeira parte a presente investigacao utilizou como elementos para a analise

documental: a BNCC e o Curriculo Paulista.

Na segunda parte, a presente investigacao utilizou como procedimento de recolha
de dados as entrevistas semiestruturadas com o0s agentes educacionais das diretorias de
ensino e das escolas mencionadas para melhor entender o processo de apresentagéo e de

implementacdo da BNCC. A escolha da entrevista pode ser justificada por trés tipos de

8A pesquisa bibliogréafica é desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido principalmente de
livros e artigos cientificos. Embora em quase todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho desta
natureza, ha pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliogréaficas. Parte dos estudos
exploratérios podem ser definidos como pesquisas bibliogréficas, assim como certo nimero de pesquisas
desenvolvidas a partir da técnica de andlise de contetdo. (GIL, 2008, p. 50).
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argumentos: de ordem epistemologica, de ordem ética e politica e de ordem

metodoldgica, como exposta por Poupart (2010).
O primeiro é de ordem epistemoldgica: a entrevista de tipo qualitativo seria
necessaria, uma vez que a exploragdo em profundidade da perspectiva dos
atores sociais € considerada indispensavel para uma exata apreensao e
compreensdo das condutas sociais. O segundo tipo de argumento é de ordem
ética e politica: a entrevista de tipo qualitativo parece necessaria, porque ela
abriria a possibilidade de compreender e conhecer internamente os dilemas e
questdes enfrentados pelos atores sociais. Destacam-se, por fim, os argumentos
metodologicos: a entrevista do tipo qualitativo se imporia entre as “ferramentas
de informacdo” capazes de elucidar as realidades sociais, mas, principalmente,

como instrumento privilegiado de acesso a experiéncia dos atores.
(POUPART, 2010, p 216) [Grifo no original]

Assim, podemos compreender os multiplos usos da entrevista numa pesquisa de
abordagem qualitativa, levando em conta, ainda, que “o conhecimento obtido pela
pesquisa € um conhecimento vinculado a critérios de escolha e interpretacdes de dados,
qualquer que seja a natureza destes dados” (GATTI, 2002, p. 10). Dessa forma, nosso
entendimento sobre os dados desta pesquisa relaciona-se com os metodos utilizados para
compreender o objeto em estudo, para compreender o contexto da pesquisa
descreveremos nos proximos paragrafos os procedimentos metodoldgicos utilizados na

constitui¢do dos dados.

Para nortear a andlise documental, utilizamos Gimeno Sacristdn (2017) como
referencial tedrico acerca da concepcéo e desenvolvimento de curriculos. Ele analisa o
curriculo a partir de diferentes contextos e o0 concebe numa dimenséo processual, o qual
apresenta um carater dindmico e como um produto da confluéncia das praticas educativas

a serem desenvolvidas na escola, e que recebe influéncias das realidades locais e globais.

Por meio da nossa escolha tedrica e metodoldgica, fizemos uma anélise do
documento da BNCC e alguns de seus desdobramentos. Também priorizamos as falas
dos atores escolares representantes de diferentes instancias — representantes de Diretorias
de Ensino, representantes da gestéo escolar, de escolas vinculadas a essas Diretorias e de
professores de Ciéncias da Natureza, Matematica e Lingua Portuguesa das respectivas
instituicOes escolares — obtidas por meio de entrevistas semiestruturadas com
especificidade para cada tipo de representante. Mais adiante nds apresentaremos as razdes
de escolha destas areas de conhecimento, bem como os roteiros utilizados nas entrevistas

semiestruturadas.
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Para cada entrevistado e entrevistada buscamos entender suas concepcdes sobre a
BNCC, como se deu o processo de elaboragdo do documento oficial, a participacao deles
na construcdo do documento da BNCC, aspectos relacionados a apresentacdo e a
implementacdo deste documento aos professores e a escola de um modo geral, as
possiveis vantagens e desvantagens consideradas e outras consideracdes que 0s depoentes

colocaram durante a constituicdo dos dados.

3.3 Os procedimentos de analise dos dados

Para fazer a analise das entrevistas de modo a obter uma interpretacdo das
mensagens emitidas pelos entrevistados utilizaremos a Andlise Textual Discursiva
(ATD); que, segundo a concepcdo de Moraes e Galiazzi (2016) “corresponde a uma
metodologia de andlise de informacdes de natureza qualitativa com a finalidade de
produzir novas compreensdes sobre os fenémenos e discursos” (p. 13) e tem como
inten¢do “a compreensdo, a reconstrucdo de conhecimentos existentes sobre os temas

investigados” (p. 33).

Moraes e Galiazzi (2016) apresentam trés componentes sequenciaveis que
colaboram com o processo de analise considerado pelo autor e pela autora de auto-
organizado: desmontagem dos textos, estabelecimento de relacdes e captacdo do novo

emergente.

Na desmontagem do texto, entendida também como a desconstrugdo e
unitarizacdo do corpus (nesta investigacdo o corpus sera constituido a partir do teor das
transcricBes das entrevistas, a unitarizacao é entendida como cada unidade de analise ou
de significado oriunda dessas transcricdes), exige-se do pesquisador uma profunda
intimidade com o material a ser analisado. Esta relacdo do pesquisador com o corpus é
estabelecida apos leituras com profundidade a ponto de ir adquirindo compreensdo mais
ampla e significados possibilitados pela teoria que fundamenta a investigacdo. Este €
entendido pelos autores como polissémico quando afirmam que “Todo texto possibilita

uma multiplicidade de leituras” (MORAES e GALIAZZI, 2016, p. 35).

Ainda segundo esses autores, essa multiplicidade de leitura possibilita uma
passagem de uma leitura do explicito (manifesto) para o implicito (o latente), condicao

para uma interpretacdo mais exigente e aprofundada, de sentido conotativo e ndo
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compartilhada tdo facilmente por diferentes leitores. Isso possibilitard um foco nos
detalhes para perceber os diferentes sentidos e chegando as unidades de anélise (unidades
de significados ou de sentidos) e suas codificacOes para entdo chegar a construgdo de

categorias de analise.

A categorizacdo ou estabelecimento de relagdes ¢ entendido como “um processo
de comparagdo constante entre as unidades definidas no momento inicial da analise,
levando a agrupamentos de elementos semelhantes. Conjuntos de elementos de
significagdo proximos constituem as categorias” (MORAES e GALIAZZI, 2016, p. 44).
Estes autores ainda atentam para o fato de que as categorias precisam ser nomeadas e
definidas constantemente e cada vez com maior precisdo, chegando a diferentes niveis de
categorias. Para orientar a construcdo de categorias 0s autores apresentam trés metodos:
0 dedutivo, o indutivo e o intuitivo. Na ATD o pesquisador pode assumir diferentes

métodos de analise.

No método dedutivo, fundamentado no paradigma dominante da ciéncia, ha uma
presenca maior da objetividade onde as categorias sdo deduzidas por meio da
fundamentacéo tedrica adotada na investigacdo — categorias a priori. “Um movimento do
geral para o particular, implica construir categorias antes mesmo de examinar o ‘corpus’”’
(MORAES e GALIAZZI, 2016, p. 45). Neste método as categorias sdo elaboradas a partir
da teoria que fundamenta a investigacdo. Pautando-se objetividade e na deducdo o
pesquisador atribui em qual categoria uma determinada unidade de significado se encaixa.
A deducdo esta pautada no “paradigma das Ciéncias” o que implica na procura de
objetividade, verificabilidade e quantificagdo. Mas isso pode n&o ser suficiente para a

compreensdo do fenémeno investigado.

No método indutivo, paradigma emergente de ordem subjetiva, as categorias sao
construidas por meio das unidades de anélise, organizados em conjuntos de elementos
semelhantes — categorias emergentes. “Este € um processo indutivo, de caminhar do
particular para o geral” (MORAES e GALIAZZI, 2016, p. 45). Este método é pautado na
subjetividade e na indugédo. O pesquisador busca teorias para fundamentar as categorias,

0 que implica na construgdo gradativa do objeto de pesquisa.

A construgdo de categorias pelo método intuitivo é atribuida a inspiragdes
repentinas do pesquisador, como explica Moraes e Galiazzi (2016) “O processo intuitivo

pretende superar a racionalidade linear que esta implicita tanto no método dedutivo
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quanto no indutivo e defende que as categorias tenham sentido a partir do fenémeno
focalizado como um todo” (p. 46). Este método ndo exclui o dedutivo e o indutivo, pois
a intuicdo esté presente em ambos. O pesquisador parte de pressupostos que podem mudar
ao longo da andlise. A inducdo e a intuicdo estdo pautadas no “paradigma emergente” e
trazem dentro de si: a subjetividade, o foco na qualidade, a ideia de construcéo e a abertura

ao novo.

Independentemente do método de construgdo de uma categoria, ela precisa
oportunizar o entendimento do fendbmeno em estudo, e isso é possivel por meio de suas
propriedades como a pertinéncia quanto aos objetivos e objetos de analise; a
homogeneidade, quando sua construcao parte de um mesmo continuo conceitual e ainda;

as categorias ndo sao mutuamente exclusivas (MORAES e GALIAZZI, 2016).

Apds a categorizacdo e o entendimento de como as categorias se relacionam de
modo a construir sentidos para o fenémeno em estudo, ha uma estrutura para a orientacdo
do metatexto, visto que este processo é auto-organizado, ou seja a captagdo do novo

emergente.
A Anélise Textual Discursiva visa a constru¢do de metatextos analiticos que
expressam os sentidos elaborados a partir de um conjunto de textos. A estrutura
textual é construida por meio das categorias e subcategorias resultantes da
andlise. Os metatextos sdo constituidos de descricdo e interpretacéo,
representando o0 conjunto, um modo de teorizagdo sobre os fendmenos
investigados. A qualidade dos textos resultantes das analises ndo depende
apenas de sua validade e confiabilidade, mas €, também, consequéncia do fato

de o pesquisador assumir-se autor de seus argumentos. (MORAES e
GALIAZZI, 2016, p. 55-56)

O metatexto é a Gltima etapa do ciclo apresentado pela ATD, é 0 momento em
que a descricdo e interpretacdo serdo materializadas de modo autoral com apresentacédo

dos entendimentos sobre o fenémeno estudado.

Conforme Sousa e Galiazzi (2017, p. 528) trés aspectos conferem valide a ATD:
“clareza na expressao das categorias que se articulem com os objetivos da pesquisa,
estabelecimento de corpus de analise com delimitacGes de unidades de significado com

grau de exaustividade e saturacdo e homogeneidade das categorias” [grifo no original].

A delimitac&o do corpus de analise exige do pesquisador atencdo ao fendbmeno em
sua totalidade. A delimitacdo se revela a partir da exaustividade, onde o pesquisador busca

incluir os materiais que s@o efetivamente pertinentes ao estudo. Tal delimitacdo também
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se revela pela saturacdo, momento em que o pesquisador percebe gque a inclusdo de novos

materiais ndo trara novos elementos para a compreensdo do fenémeno.

3.4 O estudo piloto

Antes de ir, de fato, a campo para a obtencéo dos dados da pesquisa, sentimos a
necessidade de testar os instrumentos de recolha de dados, validando-os (ou ndo) levando
em consideracdo a necessidade de estar atento e olhar criticamente a postura do
pesquisador/entrevistador. Esses instrumentos (roteiros para as entrevistas) foram
construidos coletivamente (pesquisador, orientador e coorientadora) baseando-se nos
objetivos estabelecidos para a presente investigacdo e no método adotado para a obtencéo
e analise dos dados. Para tanto, elaboramos um primeiro roteiro para a entrevista

semiestruturada (vide Apéndices D e E).

Para cada questionamento da entrevista semiestruturada foi verificada se as
respostas obtidas correspondiam ou ndo ao que se pretendia em cada item. Caso o
respondente demonstrasse um bom entendimento da pergunta, esta se manteria. Caso o
sujeito demonstrasse ndo entender a pergunta, mesmo que parcialmente, respondendo-a
com outros questionamentos ou dizendo que ndo entendeu, esta seria repensada
coletivamente (pelo pesquisador, orientador e coorientadora) e, se necessario, seria
modificada, ou eliminada ou ainda seria acrescida de perguntas ou termos

complementares para buscar maior clareza por parte do respondente.

O estudo piloto foi aplicado em uma escola municipal, no municipio de Santa
Gertrudes-SP. As escolhas da cidade e da escola deram-se por meio da proximidade

geografica da UFSCar e por apresentar uma boa abertura para receber pesquisadores.

Nesta escola foram entrevistadas uma coordenadora e uma professora de Lingua
Portuguesa que atua nos anos finais do ensino fundamental. As entrevistas foram
realizadas pelo pesquisador, gravadas em audio e posteriormente transcritas pelo
pesquisador. Em seguida o conteldo dos audios e das transcricbes foram analisados
coletivamente (pelo pesquisador, orientador e coorientadora) com o olhar para a clareza
na pergunta e na resposta em cada questionamento com vistas a realizacéo de ajustes caso
necessarios. Observamos que, no geral, o instrumento se mostrou adequado para a recolha

de dados, sendo necessarios apenas alguns ajustes no teor de algumas questbes e
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sugestfes ao pesquisador para que buscasse maior envolvimento do respondente no

sentido de obter maior clareza no teor das respostas.

Os roteiros das entrevistas semiestruturadas, em sua forma definitiva, podem ser
observados nos apéndices F, G, H e | desta investigagdo juntamente com 0s documentos
do projeto de pesquisa (Apéndices A, B e C), roteiros do estudo piloto (Apéndices D e E)
e transcricdes de todas as entrevistas (Apéndices J, K,L, M, N, O,P,Q,R,S, T, U, V,W
e X).

3.5 Participantes da pesquisa

As escolhas dos participantes desta investigagao foram realizadas em dois contextos
educacionais: 0 contexto das diretorias de ensino e o contexto das escolas vinculadas a
estas diretorias de ensino. Participaram desta pesquisa 0s representantes das Diretorias de
Ensino, os gestores das escolas, os professores de Matematica, de Lingua Portuguesa e
de Ciéncias Naturais e os multiplicadores. Estes ultimos sdo agentes das Diretorias de
Ensino que foram selecionados para terem um primeiro contato com os estudos da BNCC

e que, posteriormente, multiplicardo esses estudos com os demais professores das escolas.

Inicialmente os multiplicadores ndo faziam parte da nossa selecao de participantes,
por ndo termos conhecimento da existéncia desses agentes. Foi durante uma das nossas
orientacdes que, ao olhar para as entrevistas transcritas, notamos a existéncia do
multiplicador a partir do teor de algumas falas dos participantes. Recorremos entdo a
Diretoria de Ensino da cidade A (DEA) para entrar em contato com um desses agentes.

Do contexto das Diretorias de Ensino (DE) tivemos como colaboradores um
Professor Coordenador do Nucleo Pedagogico (PCNP) e uma multiplicadora, ambos da
DEA. O Professor coordenador, representante desta diretoria, foi indicado pela sigla
RDEA; a multiplicadora foi indicada pela sigla MUDEA.

Da Diretoria de Ensino da cidade B (DEB) tivemos a participacdo de uma
Professora Coordenadora do Nucleo Pedagogico (PCNP), indicada pela sigla RDEB.

As escolhas das diretorias de ensino e das escolas deram-se pela proximidade

geografica com o campus da UFSCar em Araras-SP.
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No contexto das escolas tivemos a colaboracéo de representantes da gestdo escolar
(coordenador ou coordenadora) e de professores de Ciéncias da Natureza, Matemaética e
Lingua Portuguesa. As duas primeiras areas do conhecimento foram escolhidas por serem
foco do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica da UFSCar
(campus Araras-SP) e a ultima por ganhar um destaque na Base Nacional Comum

Curricular — vale dizer que o mesmo destaque tambem é dado a Matematica.

As escolhas das escolas se deram levando em consideragdo o pertencimento das
mesmas a estas Diretorias de Ensino. Consideramos também o IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educacédo Basica) como critério influenciador desta escolha. Assim,

escolhemos uma escola com alto IDEB e outra com baixo IDEB dentro da mesma cidade.

A ideia inicial, para todas as escolas, foi entrar em contato com a gestdo para
apresentar as intenc@es de estudo, a documentacao relativa ao projeto de pesquisa e fazer
0 convite para a participacdo da mesma. Neste momento nés apresentamos ao gestor uma
carta (assinada pelo pesquisador, orientador e coorientadora) contendo informacdes a
respeito das intencbes da investigacdo (vide modelo desta carta no Apéndice B).
Apresentamos também, em caso de aceite, um documento que deveria ser assinado pelo
gestor, o qual foi denominado por Carta de Autorizagdo (vide modelo desta carta no
Apéndice A).

As condigdes das escolas sdo diferentes e isso influenciou na sua aceita¢do, ou
ndo, dos participantes em conceder as entrevistas. Caso o convite fosse aceito, fariamos
a apresentacdo do projeto de pesquisa aos professores em Aula de Trabalho Pedagogico
Coletivo (ATPC) e convidariamos os professores e as professoras de Ciéncias da
Natureza, Matematica e Lingua Portuguesa para a participagdo por meio da concessao

das entrevistas.

Explicamos que, para a realizacdo das entrevistas, n6s seguimos todos os
requisitos exigidos pelo Comité de Etica. O documento de aprovacao do referido comité

para a realizacdo da presente investigacao encontra-se no Anexo B.

Explicamos também que a concessdo da entrevista seria de livre e espontanea
vontade do participante e que a mesma seria realizada por pelo pesquisador (por meio de
gravacdo em audio) e que ele seguiria um roteiro de perguntas previamente estabelecido

com o objetivo de conhecer a opini&o do respondente a respeito da BNCC.
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Informamos que, em caso de aceite, 0 respondente assinaria 0 Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), requisito exigido pelo Comité de Etica (vide
modelo do TCLE no Apéndice C).

Em decorréncia das caracteristicas e da dinamica escolar a aceitacdo ndo ocorreu
conforme o esperado. Em cada escola tivemos situacdes diferentes que serdo descritas a

sequir.

Os convites aceitos e ndo aceitos

Descreveremos nos proximos paragrafos o processo de tentativa de coleta de
dados nas escolas em que o convite foi aceito e também nas escolas em que o convite ndo
foi aceito e, portanto, as entrevistas ndo aconteceram. Utilizamos os codigos E1, E2, E3

e E4 para as escolas que aceitaram o convite.

Na cidade CA (DEA - Diretoria de Ensino da cidade A) tivemos o convite aceito
pelas escolas E1 e E2, onde todas as entrevistas planejadas foram realizadas. Na cidade
CB (DEB - Diretoria de Ensino da cidade B) tivemos o convite aceito pelas escolas E3 e
E4, mas as entrevistas foram realizadas apenas na escola E3.

Na DEA escolhemos duas escolas do municipio CA uma com alto IDEB (que

chamaremos de E1) e outra com baixo IDEB (que chamaremos de E2).

Com a primeira escola fizemos um primeiro contato e obtivemos, prontamente, a
aceitacdo em participar da investigacdo, esta foi a primeira escola a aceitar o convite e,

portanto, codificada como E1.

Com a segunda escola fizemos duas tentativas presenciais e trés ligacdes
telefonicas. No primeiro contato, via telefone, fomos informados sobre os horérios em
que a diretora da escola estaria disponivel para atendimento. Ao ir a escola, em um desses
horéarios, constatamos que estava acontecendo uma reunido e, depois de algum tempo, o
secretario informou que a reunido demoraria um pouco mais e aconselhou voltar outro
dia. Mas, a diretora pediu que fosse explicado sobre o que se tratava e que depois ela daria
um retorno. Apos a explicacdo foi entregue para a escola uma copia dos documentos
referentes ao projeto de pesquisa (Apéndices A e B). Marcamos um retorno na escola. Ao

retornarmos a escola no dia combinado, pela segunda ligacao telefonica, a diretora estava



63

atendendo uma familia e dizendo que seria inviavel realizar esta pesquisa naguela escola,
pois ela ndo estava com tempo para “ajudar”, visto que estava sem coordenadora, muitos
professores estavam faltando e ndo haviam professores eventuais disponiveis para
substituir os professores efetivos. Entdo, neste caso, outros funcionarios estavam
“tomando conta” das turmas para que 0S alunos nao ficassem nos corredores sem
realizarem alguma atividade escolar supervisionada por alguém. Uma semana depois
entramos em contato com a escola, via telefone, para saber como andava a dinamica
escolar, se havia alguma mudanca em relacdo ao que impedia a realizacao das entrevistas.
Entretanto, a diretora questionou o motivo que levou a escolha daquela escola,
informamos sobre os critérios de escolha das instituicbes escolares com base na
diversidade entre os IDEB e ela reafirmou que néo teria condigdes de realizar a entrevista

naquela instituicao.

Por este motivo, buscamos outra escola no mesmo municipio (CA) que aceitou o
nosso convite, denominada aqui por E2 (escola com baixo IDEB). Entdo, no municipio
CA, foi possivel coletar dados em duas escolas, E1 e E2. As entrevistas foram realizadas
com os gestores e também com os professores de Ciéncias, Matematica e Lingua

Portuguesa, em ambas as escolas.

Com as escolas pertencentes & DEB, as dificuldades relacionadas a abertura para
a pesquisa foram maiores e mais burocraticas. Nesta diretoria de ensino, escolhemos duas
escolas no municipio CB, uma com baixo IDEB e outra com alto IDEB (que chamaremos
de E4). Esta Gltima mostrou-se aberta, enquanto aquela ndo apresentou condicGes para a
realizacdo das entrevistas. Embora a escola E4 tenha aceitado o convite a participar desta
investigacdo, depois de um tempo, apresentou algumas condi¢bes desfavoraveis a

participar e declinou.

A escola que ndo aceitou o convite para participar desta investigacdo fica situada
numa regido suburbana do municipio CB e possui um dos menores IDEB do municipio.
As condicOes sdo semelhantes as da escola com baixo IDEB do municipio CA, com falta
de professores e funcionarios, inclusive na gestdo. No primeiro contato presencial foi
possivel falar com um coordenador que agendou reunido com a nova coordenadora, pois

ele ja havia se aposentado e ia parar de trabalhar, entdo ndo teria interesse em participar.

Numa segunda visita a esta escola em CB, tivemos contato com a nova

coordenadora que, embora nao se incomodasse em participar da pesquisa, ndo teria como.
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Informou que nédo teria tempo nem mesmo se ela ficasse o dia inteiro na escola. Os
motivos foram os mesmos apresentados pela escola de baixo IDEB da cidade CA:
faltavam professores, gestores e funcionarios. Nesta reunido ndo tivemos como conversar
muito porque iria acontecer uma aplicacdo de provas em uma turma e a prépria
coordenadora que estava aplicando-a, visto que a professora estava afastada. Por todos

estes motivos, esta escola ndo aceitou o convite para participar da nossa investigagéo.

Para selecionar uma nova escola no municipio CB, utilizamos 0 mesmo critério,
selecionando mais uma escola com baixo IDEB. Esta escola fica situada numa regido que,
até o ano 2012, tinha como vizinho um grande terreno baldio servindo de deposito de
lixo, sendo este um dos lugares que divide dois bairros com realidades sociais distintas.
O local passou a ter pavimentacdo ha menos de uma década. Duas das possiveis causas
para isso sdao a mudanga da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”
(UNESP) que passa a ser ao lado desta escola; e a recente construcdo do Férum, que

influenciou consideravelmente na infraestrutura local.

Nesta escola foram realizadas quatro visitas. Na primeira conversamos com a
diretora e o coordenador. Eles nos informaram que sentiriamos dificuldades por meio dos
professores, pois ja estdo cansados de receber alunos da UNESP para realizar pesquisa e
que estas pesquisas ndo tém retorno para a escola; ou seja, os resultados das pesquisas
ndo sdo compartilhados com a escola. Mesmo com esta situacdo, a diretora nos pediu que
retornassemos em outro dia para fazer a apresentacdo do projeto de pesquisa aos

professores em um horério de ATPC.

No dia e horéario combinados, a diretora e alguns professores foram convocados
para uma reunido numa outra escola, entdo o coordenador remarcou nosso encontro para
outro momento em que a diretora estivesse presente. Neste novo encontro conversamos
informalmente com uma professora de Matematica que pediu para voltar outro dia, pois
ndo havia ninguém da gestdo na escola no momento. Na Gltima tentativa de apresentar o
projeto de pesquisa para os professores desta escola, o coordenador ndo permitiu que
utilizassemos o ATPC para esta apresentacdo, nem mesmo que pudéssemos conversar
com os professores das trés areas do nosso interesse. Portanto, sem a participagdo dos
professores ndo faria sentido a participagdo somente da coordenacdo ou de outro
representante da escola. O argumento apresentado foi 0 mesmo de antes — de que 0s

professores ndo aceitariam participar por ja estarem cansados de receber alunos da
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UNESP e ndo ter retorno da pesquisa para a escola e ndo sentirem nenhuma mudanga

com as pesquisas. Nos orientou entdo a procurarmos outra escola, e se desculpou.

Assim, partimos para a escolha de outra escola. A escola escolhida sera
denominada aqui de E3 (baixo IDEB). A escola E3 é uma escola central e que outrora foi
tida com uma escola de exceléncia no municipio CB. As entrevistas foram realizadas com

as professoras e com a coordenadora.

A seguir apresentaremos de forma sintética os codigos utilizados para cada
instituicdo e cada respondente e, em seguida, um quadro com uma visao geral da

participacdo das escolas e diretorias de ensino.

Quadro 4 — Distribuicdo dos participantes desta investigacdo identificados por codigos

Diretoria de Ensino A: DEA Diretoria de Ensino B: DEB
o 1 PCNP representante desta DEA: RDEA o 1 PCNP representante desta DEB:
1 multiplicadora da Diretoria de Ensino da cidade A: RDEB
MUDEA o 1 multiplicador da Diretoria de
Ensino da cidade B: MUDEB
o Escolas vinculadas 8 DEA o Escolas vinculadas as DEB
= EscolaEl = Escola E3
» Coordenadora C1 » Coordenadora C3
» Professora de Ciéncias da Natureza CN1 » Professora de Ciéncias da
» Professora de Matematica MA1 Natureza CN3
» Professora de Lingua Portuguesa LP1 » Professora de Matematica
= Escola E2 MA3
» Coordenador C2 » Professora de Lingua
> Professor de Ciéncias da Natureza CN2 Portuguesa LP3
» Professor de Matemética MA2
» Professora de Lingua Portuguesa LP2

Fonte: Elaborado pelo autor
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Quadro 5 — Situacdo em relagéo as entrevistas realizadas e nao realizadas

ENTREVISTA
DIRETORIA SITUACAO INSTITUICAO ERNETARLEI\Z”ASJ : NAO
REALIZADA
RDEA
Contato DEA MUDEA
realizado com C1
trés escolas, das E1 CN1
DEA que_lis duas MA1
aceitaram o LP1
convite (El e C2
E2) e uma CN2
declinou. E2 MA2
LP2
DEB RDEB?®
Contato c3
realizado com CN3
quatros escolas, E3 MA3
DEB das quais 2 LP3
aceitaram o
convite e duas Cch?4
n&o. E4 IV,
LP4

Fonte: Elaborado pelo autor

Na escola E1, numa primeira visita, conversamos com a diretora sobre as
intencdes de estudo, prontamente ela fez uma apresentacdo da escola, contou que é uma
escola central que recebe alunos de bairros com realidades bem diferentes, e que recebe
alunos sazonalmente no periodo da noite a depender do tipo de trabalho, ofertado pelas
empresas da regido. Tanto os pais dos alunos quanto os préprios alunos, normalmente
oriundos do sul de Minas Gerais, trabalham nestas empresas, predominantemente na

agricultura e na inddstria.

Em relacdo a aceitacdo da pesquisa, a diretora deixou claro que a escola esta de
portas abertas para receber professores e alunos das universidades e que este é um
trabalho coletivo que para funcionar bem € necessario que haja esta parceria entre essas

instituicGes educacionais.

Com a mudanca da coordenagdo fomos orientados a conversar com a

coordenadora para que ela representasse a escola nesta pesquisa. 1sso aconteceu na

% A DEB informou que n3o hé professores multiplicadores como houve na DEA.
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segunda visita a escola E1. Na terceira visita pudemos conversar com as professoras no

horario de ATPC e realizar as quatros entrevistas (trés professoras e uma coordenadora).

Finalizadas as entrevistas na escola E1, partimos para a escola E2. Na primeira
visita conversamos com o coordenador da escola e marcamos um encontro para realizagao

da entrevista com o coordenador. Tudo ocorreu como o planejado nesta etapa.

Com os professores da escola E2 realizamos dois encontros em ATPC. No
primeiro deles apresentamos as intengdes de estudo e realizamos a entrevista com um dos
professores. No segundo, finalizamos a entrevista com mais um professor e uma
professora. As entrevistas aconteceram paralelamente as atividades da ATPC em uma
sala separada com o combinado de que o professor faria as atividades previstas para a

ATPC em outro momento a ser combinado com a coordenacao.

Na cidade CB (DEB) tivemos duas escolas que, inicialmente, aceitaram o convite,

mas apenas a escola E3 concedeu as entrevistas.

Na escola E3 conversamos com a coordenadora que demonstrou interesse em
participar, mas nas quatro visitas feitas a institui¢cdo escolar ndo encontravamos espagos
para apresentacdo das intengdes de estudos aos professores devido a dindmica do
calendario escolar, como correcdo de simulados de Saresp, aplicacdo da prova do Saresp
e fechamento de notas bimestrais. Esta dindmica foi um dificultador nas duas escolas de
CB. Contudo, a coordenadora me enviou o contato das professoras que poderiam
conceder a entrevista para que conversassemos com elas sobre o agendamento das
entrevistas. Marcamos entdo as entrevistas fora do ambiente escolar por néo

conseguirmos encontrar um momento que isso pudesse ser feito na escola.

Foram entdo entrevistadas as professoras de Ciéncias da Natureza e Matematica.
Deixamos agendada a entrevista com a professora de Lingua Portuguesa, mas a agenda
pessoal da professora ndo permitiu sua realizagdo naquele momento, sendo realizada ao
final do ano de 2019.

Entramos em contato com a coordenadora para agendar a entrevista com um
representante da gestdo escolar. Sempre que acontecia uma tentativa de agendamento, a
coordenadora questionava o teor da entrevista e 0s motivos para que esta investigagdo
estivesse sendo realizada naquela escola. Explicamos os critérios de selegéo das escolas,

bem como a seguranca quanto ao anonimato dos sujeitos de pesquisa e da importancia da
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fala dos atores escolares para compreensdo do objeto de estudo. Ainda assim houve
resisténcia da coordenacdo que pediu para desistir da pesquisa, ou deixar para outro
momento. Fizemos mais um contato no Gltimo bimestre letivo de 2019, e conseguimos

realizar as entrevistas com a coordenadora e com a professora de Lingua Portuguesa.

Na escola E4 a situacdo foi parecida com a escola E3. A dinamica da escola era a
mesma para toda a rede estadual de educacdo paulista. Embora a vice-diretora da escola
E4 tenha mostrado uma abertura para realizagdo das entrevistas, ndo conseguimos
apresentar as intengdes de estudo para os professores e, além disso, o trabalho interno da
escola ndo possibilitou a conversa com a coordenadora que, em alguns momentos, estava
em reunido com pais de estudantes, ou com supervisdo escolar ou com estudantes.
Portanto, esta escola tem representacdo nesta investigacdo, embora tenha aceitado o

convite para participar.

Em um novo contato com a escola E4 pudemos agendar uma entrevista apenas
com o professor de Ciéncias. Esta entrevista estava agendada para um horario vago do
professor (uma aula vaga entre outras duas aulas). A realidade desta escola ndo difere
muito das outras na questdo de recursos humanos. Nao havia professor suficiente para
assumir as aulas em todas as classes, entdo este professor que concederia a entrevista
precisou substituir duas outras professoras, simultaneamente, dividindo-se em duas salas
de aula vizinhas, por este motivo ndo houve entrevista. Deixamos agendado, para uma
semana depois, entrevista com o professor de Ciéncias. Mas, ele estava com licenca

médica e ndo pode comparecer na escola.

As entrevistas na DEA

Antes de realizarmos uma primeira visita na DEA, entramos em contato por meio
de ligacdo telefbnica para tirar algumas davidas referentes a organizagdo da diretoria,
como por exemplo os dias e horéarios de trabalho da Dirigente de Ensino ou de outra

representacédo da Diretoria.

Na primeira ida & DEA uma das funcionérias pediu uma explica¢do do motivo da
visita e ap0s isso nos apresentou 0s PCNP que informaram da auséncia da dirigente, mas

forneceu e-mail para contato. Enviamos um e-mail com os documentos relativos ao
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projeto, obtivemos rapidamente uma resposta de que seria indicado algum PCNP para a

realizacdo da entrevista, visto que as férias da dirigente ja se iniciaram.

Continuamos nosso contato por e-mail para acertarmos uma data de realizagéo da
entrevista. Na data combinada ndo foi possivel a realizacdo da entrevista devido um
compromisso, nao previsto, do PCNP em uma das escolas atendidas por ela. Retomamos
0 contato e combinamos uma nova data para a semana seguinte. Na segunda visita feita a

DEA, o PCNP concedeu a entrevista.

A partir do contetido desta entrevista notamos a figura da “multiplicadora”
(MUDEA). Esta tornou-se participante desta investigacdo por nos fazer pensar que sua
voz pudesse contribuir para um melhor entendimento do objeto em estudo. Logo,
elaboramos um roteiro de uma entrevista semiestruturada para ser realizada com esta

participante.

Para encontrar a multiplicadora pertencente a DEA entramos em contato com o
PCNP gue nos concedeu a entrevista na condi¢do de representante desta DE (RDEA). Ele
nos forneceu um contato e a partir dai fizemos o convite a multiplicadora, que aceitou

prontamente, e realizamos a entrevista.

As entrevistas na DEB

Em uma primeira visita @ DEB j& tivemos contato direto com a Dirigente de
Ensino. Apos toda explicacdo das intencdes de estudos e apresentacdo dos documentos
relativos ao projeto de pesquisa, a mesma dirigente ndo aceitou participar até que ela
comunicasse a um 6rgdo superior as diretorias de ensino. Como a dirigente ndo deixou
claro qual 6rgdo é este, supomos ser a Secretaria Estadual de Educacdo e depois

confirmamos nossa suposicdo ao entrar em contato com a secretaria via e-mail.

Por ndo se sentir segura em gravar audio, sugeriu que a pesquisa fosse realizada e
o0 entrevistador fosse escrevendo os dados, sem a gravacdo do audio. Entretanto, esta
forma de coletar os dados nédo faz parte do processo metodoldgico desta investigacgdo, e

por este motivo ndo realizamos a entrevista naquele momento.

Ainda com esperanca de que pudéssemos realizar a entrevista em outro momento,

deixamos com a secretaria da dirigente de ensino os documentos do projeto e 0s enviamos
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uma copia por e-mail. Este documento foi encaminhado, também via e-mail, para a
Secretaria de Educacdo do Estado de Sao Paulo, que ndo nos deu uma devolutiva até que

entrassemos em contato algumas vezes via ligacdo telefonica para saber do andamento.

Em uma das ligagOes telefonicas, a secretaria nos pediu que enviadssemos a
documentacdo novamente com o roteiro da entrevista. Fizemos isso mais uma vez e ndo

obtivemos resposta.

Como na DEA ndo realizamos a entrevista diretamente com a Dirigente de Ensino,
pois foi realizada com um PCNP, resolvemos procurar os PCNP pertencentes a DEB.
Conseguimos falar com o Nucleo Pedagdgico de outra diretoria que nos forneceu o
contato de uma PCNP da DEB. Fizemos um contato com esta via mensagens de aplicativo
para celular. A PCNP se mostrou disposta a conceder a entrevista. Marcamos a entrevista
e no dia de realizacdo a PCNP ndo pode devido a uma formacéo que estaria acontecendo
na diretoria. Remarcamos para a semana seguinte e mais uma vez nao foi possivel devido
aos cuidados da gravidez da PCNP. Deixamos combinado para a semana seguinte, mas a
PCNP nos informou, via mensagem de celular, que havia conversado sobre esta entrevista
com a diretora do Nucleo Pedagdgico e esta a informou que ela ndo poderia dar a

entrevista sem antes ser autorizada pela Dirigente de Ensino.

Aproveitando a oportunidade, a PCNP nos orientou a enviar um e-mail para o
gabinete, solicitando a dirigente uma entrevista com a PCNP, nos moldes formais, com
as seguintes informacdes: tipo de curso que o pesquisador esta matriculado, o proposito
da entrevista, as perguntas que serdo feitas e o dia e o horario que pode agendar. Depois
que a dirigente autorizasse a entrevista poderiamos marcar uma data para a realizacdo da

mesma.

Ao final do ano de 2019 realizamos mais um contato com a DEB. Conversamos
com a nova dirigente de ensino, por meio da secretaria, que aceitou delegar uma PCNP
para conceder a entrevista com a condicdo de que esta ndo seria gravada. Explicamos
sobre a metodologia da pesquisa e da necessidade da gravagdo do &udio da entrevista e
do anonimato das pessoas entrevistadas. Sendo assim, a entrevista foi realizada com uma

representante da DEB.
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4 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC): UMA ANALISE
CRITICA

4.1 O contexto educacional durante a criacdo da BNCC

Trazer o contexto historico, politico, econdmico e social do periodo em que a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) foi pensada, elaborada e implementada é
importante para compreender melhor as caracteristicas que permeiam este documento de

abrangéncia nacional e por ser coerente com a fundamentacéo tedrica desta investigacao.

O texto da BNCC apresenta os marcos legais que a embasa. Para tanto, justifica a
sua necessidade com base na Constituicdo Federal de 1988 que, no seu Artigo 205 afirma
que:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 1988)

O fato desse documento (a BNCC) ser justificado por meio da Constituicdo
Federal, ndo deveria, por este motivo ser passivel de uma analise se as leis fossem claras
e se 0 Estado realmente tomasse esse dever para si. I1sso pode ser representado pela falta
de acdo do cumprimento do dever do Estado em relacdo a educacdo como, por exemplo,
a valorizacdo e incentivo a formacao (inicial e continuada) dos professores; que ndo tem
como acontecer sem estrutura adequada para o desenvolvimento do trabalho docente, ou
as salas de aulas superlotadas, ou ainda, a falta de merenda escolar, ou a falta de
profissionais de saude, por exemplo, nas escolas. Diante do exposto, e diante da realidade
educacional que vivenciamos, podemos questionar se a familia cumpre com o dever
descrito pela Constituicdo Federal ou ela se isenta e delega a educagdo de modo integral
para a escola. Para reafirmar esse compromisso a Constituicdo Federal apresenta mais um
artigo responsabilizando, também, a familia no que tange, dentre outras coisas, a

educacdo.

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentagéo,
a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito,
a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo
de toda forma de negligéncia, discriminacédo, exploracéo, violéncia, crueldade
e opressdo. (BRASIL, 1988, Art. 227)
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A Constituicdo Federal ja previa uma Base Nacional Comum Curricular para
educacao brasileira, alertando sobre a necessidade de contetdos minimos curriculares
para o ensino fundamental: “Art. 210. Serdo fixados contetidos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988). Este mesmo artigo ainda
prevé o ensino religioso para a referida etapa escolar (com matricula facultativa) e
assegura as comunidades indigenas a utilizagdo de suas linguas maternas e processos

préprios de aprendizagem.

Além da Constituicdo Federal outros documentos legais sdo utilizados para

enfatizar a necessidade de uma base curricular:

a) Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996 por meio do
Inciso IV do Art. 9° incube a Unifo de

IV — estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os

Municipios, competéncias e diretrizes para a educagdo infantil, o ensino

fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus conteldos
minimos, de modo a assegurar formacdo basica comum; (BRASIL, 1996)

E por meio do Artigo 26 que apresenta a seguinte declaracdo sobre os
curriculos:
Art. 26. Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte

diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos. (BRASIL, 1996)

Por meio destes dois artigos, a LDB apresenta conceitos que norteardo a questao
curricular no Brasil, diferenciando o que € basico e comum — as competéncias e diretrizes
—, € 0 que é diverso — os curriculos, cujo foco esta no desenvolvimento das competéncias
para alcancar as aprendizagens essenciais, entendidas pela LDB como contetdos

minimos.

b) Artigo 14 da Resolucdo do Conselho Nacional de Educagéo, fundamentado no
Parecer CNE/CEB n° 7/2010, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais

Gerais para a Educacédo Basica (DCN) reforca que

A base nacional comum na Educacdo Bésica constitui-se de conhecimentos,
saberes e valores produzidos culturalmente, expressos nas politicas publicas e

100 Inciso IV refere-se a Educacdo Basica e, neste mesmo Artigo 92 hd um outro Inciso (IV - A) faz
referéncia ao Ensino Superior.
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gerados nas instituices produtoras do conhecimento cientifico e tecnoldgico;
no mundo do trabalho; no desenvolvimento das linguagens; nas atividades
desportivas e corporais; na producdo artistica; nas formas diversas de exercicio
da cidadania; e nos movimentos sociais. (BRASIL, 2010)

c) e a Lei 13.005, de 25 de junho de 2014 que aprova o Plano Nacional de
Educacdo (PNE) e afirma a necessidade de uma base ao focar em 36
estratégias, por exemplo “estabelecer e implantar diretrizes pedagbgicas e a
base nacional comum dos curriculo” e assegurar aos alunos dos ensinos
fundamental e médio o direito e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
para cada ano escolar. (BRASIL, 2014, p. 115)

Todos estes aspectos legais antecedem o inicio da elaboracdo da BNCC.
Entretanto, em 16 de fevereiro de 2017 a LDB sofre uma alteracdo por meio da Lei n°
13.415/2017 apresentando nomenclaturas como “direitos e objetivos de aprendizagem” e
“competéncias e habilidades” de modo a servir a elaboragdo da BNCC, especialmente
para o ensino médio, visto que a Constituicdo Federal de 1988 prevé uma base nacional

comum curricular para o ensino fundamental (BRASIL, 1988).

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educacéo, nas seguintes areas do conhecimento:

I - linguagens e suas tecnologias;

I - matematica e suas tecnologias;

I11 - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.

]

Art. 36. O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados
por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

I - linguagens e suas tecnologias;

I - matematica e suas tecnologias;

111 - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formag&o técnica e profissional.

§ 1° A organizacdo das areas de que trata ocapute das respectivas
competéncias e habilidades sera feita de acordo com critérios estabelecidos em
cada sistema de ensino. (BRASIL, 2017)

A necessidade de uma base é reforgada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais

Gerais para a Educacdo Béasica (BRASIL, 2010) que, no seu Artigo 14 afirma que:

A base nacional comum na Educacdo Bésica constitui-se de conhecimentos,
saberes e valores produzidos culturalmente, expressos nas politicas publicas e
gerados nas instituicoes produtoras do conhecimento cientifico e tecnoldgico;
no mundo do trabalho; no desenvolvimento das linguagens; nas atividades
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desportivas e corporais; na producdo artistica; nas formas diversas de exercicio
da cidadania; e nos movimentos sociais.
§ 1° Integram a base nacional comum nacional:

a) a Lingua Portuguesa;

b) a Matematica;

¢) o conhecimento do mundo fisico, natural, da realidade social e
politica, especialmente do Brasil, incluindo-se o estudo da Hist6ria e das
Culturas Afro-Brasileira e Indigena,

d) a Arte, em suas diferentes formas de expressdo, incluindo-se a
musica;

e) a Educagcdo Fisica;

f) 0 Ensino Religioso.
§ 2° Tais componentes curriculares sdo organizados pelos sistemas educativos,
em forma de areas de conhecimento, disciplinas, eixos tematicos, preservando-
se a especificidade dos diferentes campos do conhecimento, por meio dos quais
se desenvolvem as habilidades indispensaveis ao exercicio da cidadania, em
ritmo compativel com as etapas do desenvolvimento integral do cidad&o.
§ 3° A base nacional comum e a parte diversificada ndo podem se constituir
em dois blocos distintos, com disciplinas especificas para cada uma dessas
partes, mas devem ser organicamente planejadas e geridas de tal modo que as
tecnologias de informacdo e comunicagdo perpassem transversalmente a
proposta curricular, desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio, imprimindo
direcdo aos projetos politico-pedagdgicos. (BRASIL, 2010)

Essas Diretrizes Nacionais Curriculares (DCN), definidas pelo CNE, séo
fundamentadas na LDB de 1996 e apresentam normas que orientam o planejamento

curricular das escolas.

Em maio de 2015 o Conselho Nacional de Secretéarios de Educacao (Consed) e a
Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime) passaram a trabalhar para

construir o documento que definiria os curriculos escolares das escolas brasileiras.

Para chegar ao documento oficial e atualizado da BNCC, a terceira versdo, foram
realizadas outras duas versdes preliminares. Alguns trabalhos como aqueles elaborados
por Neira e Souza Junior (2016), Fonseca (2018), Rocha (2016), Rodrigues (2016) e
Heleno (2017) explicitam o processo na elaboragéo das versdes 1 e 2, conforme discutido
brevemente na introducdo. A versdo 1 foi disponibilizada, apds a consulta publica da
versdo preliminar, pelo Ministério da Educacdo (MEC) em setembro de 2015. Em maio
de 2016 foi divulgada a versao 2 apds a consulta publica por meio on-line, como descrito
na introducdo deste trabalho, e por meio da Portaria n® 790/2016 o MEC cria o Comité
Gestor da BNCC e da reforma do ensino médio, que tem a funcdo de acompanhar o
processo de discussdo da segunda versao da Base e de encaminhar a proposta final, além
de propor subsidios para a reforma do ensino médio. Ainda segundo os autores e autoras

mencionados neste paragrafo, em setembro de 2017, o Conselho Nacional de Educacao
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(CNE) retoma as consultas publicas para elaboracdo da terceira versdo (referente a
educacéo infantil e ao ensino fundamental) e, em menos de 3 meses, 15 de dezembro de
2017, o texto final do documento € aprovado pelo CNE e homologado pelo MEC apds
uma semana de ter sido apresentado a este Ministério. Fonseca (2018, p. 47) chama
atencdo para o termo “obrigatoriedade” que aparece no documento possibilitando o

entendimento do seu carater normativo e centralizador.

Em meio a uma grande instabilidade politica, econémica e social em que o Brasil
se encontrava durante os anos de elaboracdo da BNCC, vale a pena ressaltar a denuncia
feita por Fonseca na sua dissertacdo de mestrado:

Posteriormente a publicacdo da segunda versdo da BNCC, houve um
desmembramento do documento em duas partes. O governo de Michel Temer
decidiu, através de uma medida provisdria, propor mudangas para 0 ensino
médio e adiar homologacdo do documento. Essa decisdo gerou criticas de
especialistas, técnicos e profissionais da area da educacdo, uma vez que,
desconsiderou os debates que haviam sido conduzidos em decorréncia dos
trabalhos realizados desde a primeira versdo do documento. Diante desse
contexto, as discussfes sobre a BNCC ganharam forga e o documento passou
a ser um instrumento de propaganda midiatica do governo federal, com
promessas de projecdo da educacdo brasileira, no que diz respeito & educacéo
bésica, a um novo patamar, onde o aluno teré a possibilidade de escolher a area

em que ird cursar o ensino médio, de acordo com suas afinidades e anseios.
(FONSECA, 2018, p. 114)

Durante o ano de 2018 alguns movimentos ja foram acontecendo devido a
implementacdo da BNCC da educagéo infantil e do ensino fundamental, como por
exemplo o “Dia D” — Dia Nacional de Discussdo sobre a BNCC, em 6 de margo de 2018
— organizado pelo MEC, Consed e pela Undime com sugestes de atividades para as
escolas e as secretarias de educacdo, disponibilizadas no site do MEC. Outro exemplo é
a construcdo de curriculos por parte dos estados. Neste mesmo ano, em dezembro, o

documento da BNCC referente ao ensino médio é homologado.

E em meio a esse conturbado episodio da historia brasileira e da historia da
educacdo brasileira que o0 MEC nos apresenta uma Base Nacional Comum Curricular que
definird a construcdo de curriculos de todas as escolas de Educacdo Basica do Brasil

(educacéo infantil, ensino fundamental e ensino médio).

Considerando a grande extensdo do territério nacional e a grande diversidade
cultural e social que enriquece a nossa historia, ha razdes para supor que aspectos comuns,

homogéneos e centralizadores relacionados a prescri¢cdo curricular, ou a uma base
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curricular comum que orientara a elaboracao de curriculos em todo o Brasil, podera se

apresentar como uma questao que demandara reflexdo critica.

4.2 A Base Nacional Comum Curricular
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) se autodenomina como

um documento de caradter normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica, de modo
a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacéo (PNE).
(BRASIL, 2018, p. 7)

Para salientar a importancia de uma base que sirva de norma para a elaboracao de
curriculo e almeje assegurar os direitos de aprendizagem, a BNCC se utiliza do PNE como

base argumentativa:

“o PNE afirma a importancia de uma base nacional comum curricular para o
Brasil, com o foco na aprendizagem como estratégia para fomentar a qualidade
da Educagdo Basica em todas as etapas e modalidades (meta 7), referindo-se a

direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento” (BRASIL, 2018, p.
12)

A meta 7 busca dar sustentacdo a melhoria da qualidade da educacéao basica. Para
tanto, toma como referéncia o indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica (IDEB),

buscando a melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem.

A referida Base busca se justificar, conforme Brasil (2018, p. 7-8), na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Basica (DCN) e no Plano de Nacional da Educacdo (PNE) para orientar a
«“..formulacdo dos curriculos (...) e das propostas pedagdgicas das instituicOes
escolares...” em todo o territorio nacional (nas esferas federal, estadual e municipal) e em
todos os sistemas e redes de ensino (publico e privado), com a promessa de politicas e
acOes acerca da formacdo de professores, avaliacdo e elaboracdo de conteddos

educacionais, e a intencdo de ser balizadora da qualidade da educacéo brasileira.

Sobre a elaboracdo de conteudos educacionais o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), agora entendido como Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD), por englobar outros materiais além do livro didatico também sofrera
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influéncia da BNCC; uma vez que no edital do PNLD 2019 (edital de convocacao
01/2017) — disponibilizado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo
(FNDE) — referentes a educacao infantil e aos anos iniciais do ensino fundamental; j&
apresenta nos critérios de avaliacdo uma correspondéncia a versdo da BNCC enviada ao
CNE pelo MEC em abril de 2017, mesmo antes da sua homologacéo. Caso o documento
da BNCC ndo fosse homologado, o edital ja apresentava um item para tratar das eventuais

alteracdes.

Acerca da elaboracéo de curriculo local, a BNCC apresenta proposicdes para sua
adequacdo de modo a tomar decisdes referentes a “criar e disponibilizar materiais de
orientacdo para os professores, bem como manter processos permanentes de formacéo
docente que possibilitem continuo aperfeicoamento dos processos de ensino e
aprendizagem” (BRASIL, 2018, p. 17).

Além disso, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores
(BRASIL, 2015) atenta para a importancia de uma solida formacao do professorado que
atuard em diversos niveis e modalidade educacionais, das diferentes &reas do

conhecimento, bem como a relacdes entre elas e as dimensdes envolvidas:

§ 2° No exercicio da docéncia, a a¢do do profissional do magistério da
educagdo bésica é permeada por dimensdes técnicas, politicas, éticas e
estéticas por meio de solida formacéo, envolvendo o dominio e manejo de
conteddos e metodologias, diversas linguagens, tecnologias e inovagoes,
contribuindo para ampliar a visdo e a atuacdo desse profissional. (BRASIL,
2015, p. 3)

Também nesse sentido, Gimeno Sacristdn (2017) argumenta sobre a prética
pedagogica gravitando em torno do curriculo e faz uma critica colocando a formacéao de

professores numa condicdo especial:

por diferentes razBes, na teorizacdo pedagdgica dominante, existem mais
preocupacbes pelo como ensinar que pelo que se deve ensinar. Se € evidente
que ambas as perguntas devem ser questionadas simultaneamente em
educacdo, a primeira fica vazia sem a segunda. Um vazio que € ainda muito
mais evidente em toda a tecnocracia pseudocientifica que dominou e domina
boa parte dos esquemas pedagdgicos. A consequéncia desta critica €
importante ndo apenas para reconsiderar as linhas de investigacdo dominantes
em educacdo, mas também, e especialmente, a formacdo de professores.
(GIMENO SACRISTAN, 2017, p.30)



78

Considerando que a BNCC contribui para o alinhamento de “politicas e a¢des, em
ambito federal, estadual e municipal, referentes a formacéo de professores, a avalia¢éo, a
elaboracdo de conteldos educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura
adequada para o pleno desenvolvimento da educac¢do” (BRASIL, 2018, p. 8) é importante
a participacdo efetiva dos professores, com clareza sobre a realidade, para que, de fato,

possibilite uma adequada aprendizagem para os alunos.

Nesse sentido, o trabalho docente precisa estar alinhado a realidade local da
comunidade na qual esta inserido, problematizando temas sociais e culturais pertencentes
aquele contexto, permitindo a extrapolacdo dos conhecimentos locais para 0s

conhecimentos globais, possibilitando aos cidaddos uma visao critica de mundo.

Na tentativa de compreender o que a BNCC define por “aprendizagens
essenciais”, notamos que o documento apresenta uma lista de dez competéncias gerais

(vide Anexo A) que os alunos devem desenvolver ao longo da Educagdo Basica.

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.
(BRASIL, 2018, p. 8)

Na tentativa de entender o conceito de competéncia assumido pela BNCC,
analisaremos, pragmaticamente, 0s seguintes termos contidos nessa definicdo:
mobilizacdo, conhecimento como conceitos, conhecimento como procedimento,
habilidades praticas, habilidades cognitivas, habilidades sociais, habilidades
socioemocionais, atitudes, valores, resolver demandas complexas da vida cotidiana,

pleno exercicio da cidadania e mundo do trabalho.

r

De acordo com a citagdo acima, “competéncia” ¢ entendida como conhecimento
mobilizado, mas antes de falar sobre conhecimento, queremos dar sentido ao que é o
termo “mobilizacao”. Podemos recorrer a um dicionario para entendé-lo como a forma
substantivada do verbo mobilizar, concluindo que possui relacdo direta com o ato de
mover, de movimentar. Estar em movimento pressupde a realizacdo de algo, uma acdo,
fazer uso de algo, isso pode ser entendido como impulsionar a participacédo de se fazer

algo, isto é entrar em movimento.

Conhecer esta relacionado com o entendimento de conceitos e dos procedimentos.

Em relagéo ao primeiro caso, o conhecimento no sentido do conceito supde o dominio do
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objeto a ser conhecido — na escola este objeto é tido como o conteudo — e suas
caracteristicas e funcionalidades. Podemos entender conceito como “informagio
ordenada sobre as propriedades de uma ou mais coisas — objetos, eventos ou processos —
que torna qualquer coisa ou classe de coisas capaz de ser diferenciada ou relacionada com

outras coisas ou classes de coisas” (Klausmeier, 1977, p.312, apud Brito, 2001, p. 94).

A partir do entendimento sobre o significado de conceito, reforcamos nossa
suposicdo da necessidade de um dominio sobre 0 que esta sendo conhecido, no nosso
caso, o contetido escolar. Este pode ser expresso por meio de um discurso escrito, ou pela

oralidade ou ainda por meio de simbolos.

Sobre a tipologia do conhecimento Zabala (1998, p. 42-48) apresenta uma
classificacdo em conceituais, procedimentais e atitudinais. De modo didatico ele
apresenta algumas ideias que nos levam a pensar sobre a natureza de cada tipo de
conhecimento. A ideia de conceito para Zabala estd relacionada com o “aprender a

conhecer” e possui relagdo com a ideia de conceito ja apresentada neste trabalho.

Outra concepc¢do de conhecimento presente na BNCC é o conhecimento como

procedimento. Zabala caracteriza este conhecimento como o

(...) que inclui entre outras coisas as regras, as técnicas, 0os métodos, as
destrezas ou habilidades, as estratégias, os procedimentos — é um conjunto de
acles ordenadas com um fim, quer dizer, dirigidas para a realizagdo de um
objetivo. (ZABALA, 1998, p. 43)

Um conhecimento como procedimento, neste sentido, significa aprender a realizar
esquemas procedimentais praticos para agir dentro de um sistema, o que se assemelha a
ideia de habilidade pratica.

As habilidades postas na BNCC nos permitem entender que elas trazem consigo
relacOes de sentidos préaticos, cognitivos, sociais e emocionais. Elas sdo entendidas como
entes dialogaveis com as competéncias gerais no sentido de apresentar o como fazer,
assemelhando-se as ideias associadas ao conhecimento como procedimento. Mas, ndo ha
a definicdo explicita sobre o significado do termo habilidade, apenas que “estdo
relacionadas a diferentes objetos do conhecimento — aqui entendidos como conteudos,

conceitos e processos — [...] organizados em unidades tematicas” (BRASIL, 2018, p. 28).

Consultando as tabelas de habilidades dos componentes curriculares contidas na

BNCC, podemos trazer alguns termos que expressem as relacGes de sentidos praticos,
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cognitivos, sociais e emocionais: i) exemplos de habilidades que expressam sentidos
praticos: aplicar conhecimentos para resolver problemas, ser proativo, utilizar
tecnologias... ii) exemplos de habilidades que expressam sentidos cognitivos: ter
autonomia para tomar decisdes, aprender a aprender, exercitar a curiosidade intelectual,
recorrer a argumentos cientificos, investigar... iii) exemplos de habilidades que expressam
sentidos sociais: saber conviver, exercitar a empatia, exercitar o dialogo, respeito,
reconhecer-se enquanto coletividade... iv) exemplos de habilidades que expressam
sentidos emocionais: saber reconhecer as emogdes, saber gerir sua expressao, desenvolver

senso estético, conhecer, apreciar e cuidar da satde fisica e mental...

As atitudes e os valores também ndo estdo claros na BNCC. Entretanto, numa
consulta ao Dicionario de Psicologia da American Psychological Association podemos
identificar constructos da psicologia social referentes a estes termos. Para a American
Psychological Association (2010, p. 109) a “atitude” pode ser entendida como “uma
avaliacdo relativamente persistente e geral de um objeto, pessoa, grupo, assunto ou
conceito”, e para “valor” a American Psychological Association (2010, p. 108) apresenta-
0 como um “principio moral, social ou estético aceito por um individuo ou sociedade

como um guia para o que ¢ bom, desejavel ou importante”.

A ideia sobre atitude e valores pode ser aproximada conceitualmente por Zabala
(1998, p. 46)
Entendemos por valores os principios ou as ideias éticas que permitem as

pessoas emitir um juizo sobre as condutas e seu sentido. S&o valores: a
solidariedade, o respeito aos outros, a responsabilidade, a liberdade, etc.

A atitudes sdo tendéncias ou predisposicOes relativamente estaveis das pessoas
para atuar de certa maneira. Sdo a forma como cada pessoa realiza sua conduta
de acordo com valores determinados. Assim, sdo exemplo de atitudes:
cooperar com 0 grupo, ajudar os colegas, respeitar o0 meio ambiente, participar
das tarefas escolares, etc.

Por mais que esses termos estejam presentes na conceituacdo de competéncia dada
pela BNCC, os seus significados ficam muito subjetivados e disponiveis para diversas

interpretacdes, como ocorreu na escrita desse texto.

A BNCC néo expde um posicionamento sobre os significados desses termos, uma
escolha conceitual, que muitas vezes sdo frutos de constructos tedricos de uma area do
conhecimento, de modo que o leitor desse documento possa dispor de interpretacdes

diversas sobre o conceito de competéncia de acordo com sua experiéncia de vida e
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intencionalidades. Comério (2012, p. 34-38) faz uma discussdo sobre habilidades e
competéncias, identificando que o termo “competéncia” ¢ tratado nos documentos do
MEC na perspectiva de Perrenoud!, mas que ndo ha um consenso sobre a definigdo do

termo.

Como a BNCC pretende normalizar os curriculos escolares brasileiros e
consequentemente a elaboracdo de materiais didaticos — em especial e mais
frequentemente, o livro didatico — as interpretagdes sobre o termo “competéncias” ficardo
a disposicdo dos autores e editoras desses materiais, entendendo de forma que melhor
satisfizer os interesses de cada rede, sistema ou segmento empresarial, sobretudo da
iniciativa privada. S&o essas instancias que produzirdo tais materiais que servirdo de
meios de divulgacdo e de conhecimento do curriculo escolar de cada componente
curricular para os professores. Dessa forma provoca-se uma diminui¢do da autonomia
profissional do professor na elaboracéo de materiais e meios para o desenvolvimento do
curriculo escolar, na medida em que:

A agdo homogeneizadora dos materiais, a influéncia de determinados grupos
de especialistas, a propria capacitacdo do professorado, a pressao indireta sobre
professores e escolas para que levem em conta as necessidades de atender a
aprendizagens propedéuticas para niveis educativos posteriores, as demandas
do mundo produtivo reclamando determinados conhecimentos e competéncias,
etc. chegam a ser fatores muito mais decisivos de controle indireto, de
homogeneizagéo e restricdo para as escolas e professores, que muitas pautas
de controle explicitas sobre o desenvolvimento curricular nos sistemas

centralizados. Fatores que ficam a margem da atuagdo da administracao e dos
professores. (GIMENO SACRISTAN, 2017, p. 121)

Diante do exposto podemos concluir que as diversas interpretacdes em torno dos
termos habilidades e competéncias poderdo contribuir tanto para a desprofissionalizacdo
docente, quanto para desqualificar o ensino que, por muitas vezes, é formatado por um

recorte apresentado pelos livros didaticos.

A BNCC justifica, nos seus fundamentos pedagdgicos, que o foco no
desenvolvimento de competéncias deve-se ao fato de que esta ja é uma pratica comum
em alguns paises e em estados e municipios brasileiros na construcao dos seus curriculos.
E apresenta mais um argumento que nos chama a atengéo: o foco no desenvolvimento de
competéncias é adotado, também, nas avaliagdes internacionais da Organizagéo para a

Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) e da Organizacdo das NacOes

11 Competéncia é entendido “como modalidades estruturais da inteligéncia que envolvem determinadas
operacdes mentais que o sujeito realiza” (COMERIO, 2012, p. 37)
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Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) responsaveis, respectivamente,
pelo Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa) e pelo Laboratério Latino-
americano de Avaliacdo da Qualidade da Educacdo para a América Latina (LLECE).

Sdo as avaliacOes externas que medem e determinam, segundo seus critérios, a
qualidade da educacdo de uma sala de aula, de uma escola, de um municipio, de um
estado, de uma nacdo e, estdo orientadas para o foco no desenvolvimento de
competéncias. Segundo Gimeno Sacristan (2017, p. 29), “nos momentos em que se toma
consciéncia da falta de qualidade no sistema educativo, a atencdo se dirige para a
renovagdo curricular como um dos instrumentos para sua melhora”. Como essa
consciéncia é tomada por meio dos resultados das avaliacGes, entdo podemos inferir sobre
a potencialidade que estas possuem sobre a elaboracéo, organizacdo e desenvolvimento
curricular, determinando além de seus contedos, os métodos de ensino praticados em

sala de aula.

A influéncia que as avaliagbes externas possuem sobre o curriculo, como
explicitado, leva a BNCC a obrigar — ja que ndo se trata mais de uma orienta¢do ou um
parametro, o documento se coloca como normativo e de abrangéncia nacional — a adocao
do enfoque no desenvolvimento de competéncias, pois “as decisdes pedagdgicas devem
estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias” (Brasil, 2018, p. 13) contudo,
ndo mais com o discurso das avaliacdes, mas com o discurso do fortalecimento de a¢bes

gue asseguram as aprendizagens essenciais indicadas pela BNCC.

Entretanto, outros fatores influenciam na aquisicdo dessas aprendizagens
essenciais, como as tematicas oriundas do contexto local, as quais devem ser consideradas
durante a elaboracdo e desenvolvimento do curriculo, como por exemplo os problemas
sociais externos a escola, fatores psicoldgicos e emocionais e, dentre tantos outros, o tipo
de cultura oferecida e acessivel aquela comunidade especifica, que compde uma
sociedade global, como confirma Gimeno Sacristan:

“A realidade cultural de um pais, sobretudo para os mais desfavorecidos, cuja
principal oportunidade cultural é a escolarizagéo obrigatéria, tem muito a ver
com asignificacdo dos contetdos e dos usos dos curriculos escolares. A cultura
geral de um povo depende da cultura que a escola torna possivel enquanto se

esta nela. Assim como dos condicionamentos positivos e negativos que se
desprendem da mesma”. (GIMENO SACRISTAN, 2017, p. 30).
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4.3 A educacio bésica

Para a educacéo basica de um modo geral (educacdo infantil, ensino fundamental
e ensino médio) a BNCC apresenta as dez competéncias gerais que os alunos devem
desenvolver durante esta etapa com a finalidade de garantir uma formacdo humana
integral para construir uma “sociedade justa, democratica e inclusiva” (BRASIL, 2018,

p. 25.

Consideramos conveniente expor o posicionamento da BNCC a respeito da
aprendizagem, do desenvolvimento e das competéncias no contexto das etapas que

constituem a educacéo basica, as quais sdo entendidas como:

= Educacdo Infantil: nesta primeira etapa da educacdo bésica devem ser
assegurados os “direitos de aprendizagem e desenvolvimento” entendidos como
“condigdes para que as criancas aprendam em situagdes nas quaiS possam
desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar desafios
e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir significados
sobre si, 0s outros e 0 mundo social e natural” (BRASIL, 2018, p. 35). Esses
diretos estdo relacionados aos verbos conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se. Outra caracteristica dessa etapa é os cinco “campos de
experiéncias” que “constituem um arranjo curricular que acolhe as situagoes e as
experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes, entrelacando-
0s aos conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural” (BRASIL, 2018,
p. 38). Esses campos de experiéncias sdo “o eu, o outro € 0 nds”, “corpo, gestos e
movimentos”, “tracos, sons, cores e formas”, “escuta, fala, pensamento e
imaginacdo” e “espagos, tempos, quantidades, relacdes e transformagdes”. Em
cada um deles sdo definidos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento por
faixa etaria (bebés, criancas bem pequenas e criangas pequenas).

= Ensino Fundamental: Esta etapa atende criancas e adolescentes de 6 a 14 anos,
esta dividia em duas fases — anos iniciais e anos finais — e é composta por “areas
de conhecimento”, cada 4rea possui competéncias especificas e sio compostas por
componentes curriculares que também possuem competéncias especificas. Tanto
os anos finais quanto 0s anos iniciais sdo compostos por unidades tematicas,
objetivos de aprendizagem e habilidades.

= Ensino Médio: Em termos estruturais o ensino médio esta dividido em quatro

areas de conhecimento — Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas
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Tecnologias, Ciéncia da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas. Apenas para as duas primeiras areas de conhecimento ha uma
especificidade clara para os componentes curriculares de Lingua Portuguesa e
Matematica, respectivamente. Os demais componentes curriculares (Arte,
Educacao Fisica, Lingua Inglesa, Biologia, Fisica, Quimica, Filosofia, Geografia,
Historia e Sociologia) sdo tratadas amplamente dentro de suas respectivas areas
de conhecimento. N&o hé, por exemplo, um conjunto de habilidades especificas
para o componente curricular “Filosofia”, o que existe sdo um conjunto de
competéncias especificas para cada area de conhecimento e as habilidades para

cada competéncia.

Como nossa atuacdo esta voltada para os niveis de ensino fundamental e médio,

faremos um estudo sobre como essas etapas da educagdo basica estdo organizadas.

4.3.1 O ensino fundamental

Conforme a BNCC etapa do ensino fundamental € formada por nove anos, sendo
0s cinco primeiros (1° ao 5° ano) referentes aos anos iniciais e 0s quatro ultimos (6° ao 9°
ano) referentes aos anos finais, ambos possuem as mesmas areas de conhecimento e estas

possuem 0s mesmos componentes curriculares, como ilustra a tabela abaixo.

Quadro 6 — Organizacdo do ensino fundamental

ENSINO FUNDAMENTAL

Areas de conhecimento Componentes curriculares

Lingua Portuguesa

) Arte
Linguagens S
Educacéo Fisica
Lingua Inglesa
Matematica Matematica
Ciéncias da Natureza Ciéncias
o Historia
Ciéncias Humanas i
Geografia
Ensino Religioso Ensino Religioso

Fonte: Elaborado pelo autor, adaptado de Brasil, 2018.
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Para cada area de conhecimento e para cada componente curricular ha uma listra

de competéncias especificas da area e competéncias especificas dos componentes

curriculares de cada area. As competéncias especificas sdo compostas por habilidades que

estdo relacionadas com os objetos do conhecimento — conteidos, conceitos e processos —

e estes, organizados em unidades tematicas.

As habilidades sao entendidas como expressao das “aprendizagens essenciais que

devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares” (BRASIL, 2018, p.

29) e sdo representadas por cddigos, como indica a Figura 1:

Figura 1 — Estrutura do codigo de uma habilidade na BNCC

O primeiro par de letras indica
a etapa de Ensino Fundamental.

EF6/7EFO]

e b ——— b

Q

O dltimo par de ndmeros
indica a posicdo da habilidade

na numeragao sequencial do
ano ou do bloco de anos.

O primeiro par de ndmeros
indica o ano (01a 09) a que

se refere a habilidade, ou, no caso /

de Lingua Portuguesa, Arte e
Educacdo Fisica, o bloco de anos,
Como seque:

Lingua Portuguesa/Arte
15=12 ao 5% ano
69 = 6%2a0 9% ano

Lingua Portuguesa/Educacdo Fisica
12=1*e 2% anos

35 =32 ao 5%ano

67 = 6% e 72anos

89 =8%e 9%anos

Fonte: (BRASIL, 2018, p. 30)

O =segundo par de letras indica
o componente curricular:

AR = Arte

Cl = Ciéncias

EF = Edlucacéo Fisica
ER = Ensino Religioso
GE = Geografia

HI =Historia

Ll = Lingua Inglesa

LP = Lingua Portuguesa

MA = Matematica

Segundo esse critério, 0 cddigo EF67EF01, por exemplo, refere-se a primeira
habilidade proposta em Educacéo Fisica no bloco relativo ao 6° e 7° anos,
enquanto o codigo EFO4MA10 indica a décima habilidade do 4° ano de
Matematica. (BRASIL, 2018, p. 30)
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Seguindo o modelo explicado pela figura e interpretado pela citacdo acima,
podemos entender que a habilidade EFO4MA10 é uma habilidade do ensino fundamental
(EF), do quarto ano (04), do componente curricular Matematica (MA) e é a décima
habilidade do 4° ano (10).

4.3.2 O ensino médio

Ap0s a educacdo infantil e a etapa do ensino fundamental, o ensino médio € a
ultima etapa da Educacdo Basica brasileira, dividido em 3 anos de estudos. A atual
configuracdo do ensino médio, antes da implementagdo da BNCC, possui 0s
conhecimentos distribuidos por meio dos componentes curriculares, entendida como um
“excesso de componentes curriculares, e uma abordagem pedagdgica distante das culturas

juvenis e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 461).

A partir da homologacdo da BNCC esta configuracéo passa a ser posta de modo
semelhante ao ensino fundamental com a organizacdo em &reas de conhecimentos
compostas por componentes curriculares e por itinerarios formativos, como previsto na
alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL, 2018, p. 26):

Art. 36 . O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados

por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

[ - ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;
V - formagdo técnica e profissional.

A LDB estabelece que os sistemas de ensino poderdo criar critérios que integrem
os itinerarios formativos juntamente aos incisos | a V do Art. 36. Dessa forma, tais
itinerarios formativos devem ter em sua composi¢do os “arranjos curriculares” postos
pela LDB. Assim, podem ser entendidos como um aprofundamento de uma ou mais areas
de conhecimentos (itinerdrios formativos académicos) ou da formacdo técnica e
profissional (ambito da educacdo profissional), como prevé uma nota da BNCC
(BRASIL, 2018, p. 467).
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Por meio da alteracdo supracitada da LDB, a BNCC entende e organiza 0s
“arranjos curriculares” em areas do conhecimento e a formacdo técnica profissional. Por
area do conhecimento apresentam-se as &reas de Linguagens e sua Tecnologia,
Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias

Humanas e Sociais Aplicadas.

Uma diferenca da organizacao das areas do conhecimento do ensino fundamental
para o ensino médio é a falta de competéncias e habilidades para os componentes
curriculares no ensino médio. A BNCC apresenta uma nova estrutura do ensino médio
que

[...] além de ratificar a organizacdo por &reas do conhecimento — sem
desconsiderar, mas também sem fazer referéncia direta a todos os componentes
que compunham o curriculo dessa etapa —, prevé a oferta de variados itinerarios
formativos, seja para o aprofundamento académico em uma ou mais areas do

conhecimento, seja para a formacéo técnica e profissional. (BRASIL, 2018, p.
468).

O documento da Base exp0e as areas do conhecimento do ensino médio como um
aprofundamento do ensino fundamental. Para tanto, apresenta competéncias e habilidades
para as areas do conhecimento, mas ndo o faz para possiveis componentes curriculares
destas. A excec¢do fica a cargo da Lingua Portuguesa que, além das competéncias e
habilidades da area, apresenta também “Habilidades de Lingua Portuguesa”. As demais
areas do conhecimento sdo encaradas restritamente enquanto areas, com competéncias e
habilidades descritas para as areas, sem especificidade para os possiveis componentes

curriculares. A figura abaixo ilustra esta caracteristica:
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Figura 2 — Estrutura do ensino médio

-
COMPETENCIAS GERAIS
DA EDUCACAO BASICA
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(Fonte: BRASIL, 2018, p. 469)

Além do exposto para as areas do conhecimento, a “formacdo técnica e
profissional” € posta na se¢do dos itinerarios formativos. Isto nos leva a compreender que
0 ensino médio é composto pela BNCC (areas do conhecimento) e itinerarios formativos,
que podem fazer parte das areas de conhecimento ou de uma “formagdo técnica
profissional”. Estes ultimos “devem ser reconhecidos como estratégicos para a
flexibilizacdo da organizacdo curricular do Ensino Médio, possibilitando opc¢des de
escolha aos estudantes” (BRASIL, 2018, p. 471. E por meio do contexto e das condigdes
de cada escola e de cada sistema que os curriculos serdo organizados quanto a ofertas

desses itinerarios.

4.4 Um desdobramento da BNCC: implicagdes na elaboragéo do Curriculo
Paulista
Ap6s a homologacdo da BNCC os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
poderdo formular os curriculos dos sistemas e das redes escolares bem como as propostas
pedagogicas das instituicdes escolares, com base na normativa prescrita pelo documento
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nacional. O estado de S&o Paulo ja apresenta um curriculo estadual denominado Curriculo

Paulista, homologado em agosto de 2019.

O Curriculo Paulista define e explicita, a todos os profissionais da educacéo
que atuam no Estado, as competéncias e as habilidades essenciais para o
desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos estudantes paulistas e
considera sempre sua formacdo integral na perspectiva do desenvolvimento
humano. (SAO PAULO, 2019, p. 11)

O Curriculo Paulista (CP) entende que a BNCC € uma norma e teve sua elaboragéo
com base nesse entendimento, contemplando as 10 competéncias gerais da educacgédo

bésica discriminadas pela BNCC.

Para a elaboracdo do CP, a Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo
(SEDUC-SP) obteve parceria com a Unido dos Dirigentes Municipais de Educagéo do
Estado de S&o Paulo (UNDIME-SP), a mesma que elaborou a BNCC juntamente com
outras instituicdes publicas e privadas (SAO PAULO, 2019, p. 20). O processo de
elaboracdo do CP foi analogo ao da elaboracdo da Base, com consultas publicas tanto

para profissionais da educacao quanto para a sociedade civil.

Na sec¢do de “introducdo” do texto do CP é feita uma apresentacdo quantitativa da
educacdo do estado de Sdo Paulo, seguida de um historico das discussdes curriculares

estaduais e as mudancas ocorridas na Unido e no referido estado.

Um dos documentos que orientou a elaboracdo do CP foi o Plano Nacional da

Educacao (PNE), mais especificamente a meta 7 do PNE que sinaliza a intencdo de:

fomentar a qualidade da educacdo basica em todas as etapas e modalidades,
com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem, de modo a atingir as
seguintes médias nacionais para o IDEB: 6,0 nos anos iniciais do ensino
fundamental; 5,5 nos anos finais do ensino fundamental; 5,2 no ensino médio.
(BRASIL, 2014, p. 31).

Uma das justificativas para a proposicdo do CP esta baseada ainda nos indices de
referéncias nacionais que sao obtidos por meio das avaliacfes externas e do fluxo de
estudantes nas redes de ensino. Esta maneira de justificar a proposi¢do de um curriculo
nos permite entender que uma possivel fungdo do CP ¢ atender as avalia¢fes externas, de
modo semelhante aquilo que ja tinhamos como hipétese no caso da BNCC, ou seja, a
avaliacdo realizada nédo é necessariamente da aprendizagem, mas do que foi posto no

curriculo via demandas das avalia¢Oes externas.
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Embora o principal balizador da qualidade da educacéo brasileira seja expresso
por meio de um indice (IDEB), a BNCC prescreve a elaboracao de curriculos com o foco
no desenvolvimento de competéncias em todos os municipios do pais, visto que este

também é o foco nas avaliagdes internacionais.

Além disso, desde as décadas finais do século XX e ao longo deste inicio do
século XXI, o foco no desenvolvimento de competéncias tem orientado a
maioria dos Estados e Municipios brasileiros e diferentes paises na construcao
de seus curriculos. E esse também o enfoque adotado nas avaliagBes
internacionais da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), que coordena o Programa Internacional de Avaliacdo de
Alunos (Pisa, na sigla em inglés), e da Organizacdo das Nac¢Oes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco, na sigla em inglés), que instituiu o
Laboratério Latino-americano de Avaliagdo da Qualidade da Educacdo para a
América Latina (LLECE, na sigla em espanhol). (BRASIL, 2018, p. 13)

O CP pressupBe uma pactuacdo entre Estado e Municipios para garantirem a
qualidade da educacdo, com foco na equidade (entendida aqui como algo imparcial e
respeitador da igualdade de direitos de cada um), de modo a estabelecer um regime de
colaborago, inclusive, com a rede privada (SAO PAULO, 2019, p. 26).

Espera-se que todas as escolas (re)elaborem suas Propostas Pedagdgicas de
maneira a dar respostas efetivas as necessidades, as possibilidades e aos
interesses dos estudantes, segundo suas identidades linguisticas, étnicas e
culturais a luz do Curriculo Paulista.

Portanto, as decisdes curriculares e didatico-pedagogicas das diferentes redes
de ensino, o planejamento do trabalho anual das instituicBes escolares e as
rotinas e os eventos do cotidiano escolar devem considerar a necessidade de
superacao das desigualdades educacionais. Para essa superagao, € necessario
que o planejamento mantenha claro foco na equidade, o que pressupGe

reconhecer que as necessidades dos estudantes sio diferentes. (SAO PAULO,
2019, p. 26)

Dado o exposto, podemos entender o CP como uma prescri¢do curricular que
também orientard a elaboracdo das propostas pedagdgicas das instituicGes escolares do
estado de Sdo Paulo com o planejamento voltado para o suprimento das necessidades dos
estudantes de cada instituicdo. Esta ideia nos remete ao desenvolvimento humano de

forma plena, entendida pelo CP como “Educagao Integral”.

4.4.1 A Educacéo Integral nos fundamentos pedagdgicos do Curriculo Paulista
O compromisso com a Educacdo Integral esta presente no discurso da BNCC e do

CP. Nota-se que o conceito de educagdo integral, presente na BNCC, se refere “a
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construcdo intencional de processos educativos que promovam aprendizagens
sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes e,
também, com os desafios da sociedade contemporanea. ” (BRASIL, 2018, p. 14). Assim,
diferentes experiéncias vivencias na infancia e na juventude devem ser consideradas

como potencialmente relevantes para a criacao de “novas formas de existir”.

Este conceito esta associado a uma educacao ao longo da vida na perspectiva do
desenvolvimento humano, para além da formacéo escolarizada e ndo ao tempo de jornada
escolar da cidada ou cidaddo (SAO PAULO, 2019 e BRASIL, 2018).

O Curriculo Paulista considera a Educacao Integral como a base da formacéao
dos estudantes do Estado, independente da rede de ensino que frequentam e da
jornada que cumprem. Dessa maneira, afirma o compromisso com o
desenvolvimento dos estudantes em suas dimensfes intelectual, fisica,
socioemocional e cultural, elencando as competéncias e as habilidades

essenciais para sua atuacdo na sociedade contemporanea e seus cenarios
complexos, multifacetados e incertos. (SAO PAULO, 2019, p. 28)

O compromisso com a Educacdo Integral nos fundamentos pedagdgicos do CP
esta diretamente relacionado com as 10 competéncias gerais da BNCC, com um destaque
para as competéncias socioemocionais, mas de modo indissociaveis as competéncias
cognitivas.

E importante destacar que o desenvolvimento das competéncias
socioemocionais ndo tem como escopo conformar subjetividades, isto é, ndo
deve haver nenhum tipo de determinismo sobre o que estudante deve se tornar,
uma vez que seu desenvolvimento esta relacionado ao ato de aprender a ser.
Nesse sentido, quando se atribui significado ao que é ser responsavel,
colaborativo etc., isto €, quando se aprende a ser, é possivel fazer escolhas entre
querer ser, ou ndo, de uma determinada maneira, em uma dada situagdo. Dessa
maneira, esse querer advém da singularidade construida a partir das percepcoes

gestadas no vivido, ainda que sob influéncia dos cédigos culturais. (SAO
PAULO, 2019, p. 32)

Aléem do compromisso com o desenvolvimento das competéncias e com a
Educacdo Integral, o CP apresenta também um compromisso com a alfabetizacéo, o
letramento e os (multi)letramentos em todas as areas do conhecimento. O CP entende a
alfabetizagdo como “capacidade de compreender e analisar criticamente diferentes
géneros que circulam em diferentes esferas da atividade humana em diversas linguagens”

(SAO PAULDO, 2019, p. 36).

Esse conceito extrapola a ideia classica de alfabetizacdo como ler e escrever.

Pressupde criticidade na leitura de mundo possuindo termos aproximados em todas as
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areas do conhecimento: nas humanidades, mais especificamente na geografia, o termo
“alfabetizacdo cartografica”; na area da matematica, “alfabetizacdo matematica”; e, nas

ciéncias naturais, “alfabetizacao cientifica”.

O Projeto de Vida dos estudantes tambeém é estimulado pelo CP. Emboraa BNCC
oriente este projeto para os anos finais do ensino fundamental, no CP a orientacao é que
na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental sejam desenvolvidas
préticas que possibilitem o desenvolvimento progressivo de “competéncias e habilidades
relativas a autoria e ao protagonismo, inclusive em relagdo as escolhas que possam
convergir para a constru¢do de seu Projeto de Vida.” (SAO PAULO, 2019, p. 39).

Juntamente ao Projeto de Vida, as Tecnologias Digitais sdo consideradas enquanto
fundamentos para o desenvolvimento da Educacédo Integral. Neste caso, estas sdo vistas
como produto a ser consumido pelos estudantes e como meio de producdo de outras

tecnologias. De fato,

E preciso considerar que o uso das Tecnologias Digitais de Informagcio e
Comunicacdo (TDIC) e Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo (TIC)
envolve postura ética, critica, criativa, responsavel. Essa postura precisa ser
trabalhada na escola associada ao desenvolvimento de competéncias e
habilidades voltadas a resolugcdo de situacBes problema, ao estimulo ao
protagonismo e & autoria. (SAO PAULO, 2019, p. 40).

A Ultima etapa apresentada nos fundamentos pedagdgicos do CP diz respeito ao
processo de avaliag@o a servico das aprendizagens de todos os estudantes. Entendendo
assim, a avaliagdo é vista como “um espaco critico-reflexivo da pratica docente” (SAO
PAULDO, 2019, p. 42) que pode ser utilizado para pensar sobre o ensino, a aprendizagem,

e sobre a importancia da multiplicidade dos métodos e dos instrumentos de avaliagéo.

4.4.2 Estrutura do Curriculo Paulista
O CP esta organizado em duas etapas da educacdo basica — educacdo infantil e
ensino fundamental, esta ultima dividida em “anos iniciais” e “anos finais”, os cinco

primeiros anos e 0s quatro ultimos anos, respectivamente.

O ensino fundamental estd organizado por area de conhecimento (Linguagens,
Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso) e por
componente curricular com suas respectivas habilidades, por sua vez, articuladas com os

objetos de conhecimento, outrora identificados por contetdos.
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A éarea de Linguagens é constituida pelos seguintes componentes curriculares:
Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa. A area de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas é constituida pelos componentes curriculares: Geografia e Historia.
A area de Ciéncias da Natureza engloba o componente curricular: Ciéncias. As areas de
Matematica e Ensino Religioso sdo constituidas por componentes curriculares que levam

0 Mesmo nome.

Para a educacdo infantil séo reservados os campos de experiéncia (o eu, o outro e
0 nds; corpo, gestos e movimentos; tracos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento
e imaginacdo; e, espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacfes), em

conformidade com a BNCC.

Em uma analise das competéncias especificas e habilidades de cada area do
conhecimento o documento paulista ndo apresenta diferenciacdo com relacdo as
competéncias e habilidades apresentadas na BNCC. O mesmo ocorre com as unidades
temaéticas e as habilidades de cada componente curricular. Por exemplo, para a area de
Matematica, no &mbito do ensino fundamental, no CP sdo apresentadas as mesmas cinco
unidades teméticas propostas pela BNCC (Ndmeros, Algebra, Geometria, Grandezas e
Medidas, Probabilidade e Estatistica).

O exposto acima nos permite entender que, embora no discurso a BNCC apresente
0s minimos curriculares para a educacdo brasileira, na pratica temos o estado de maior
economia do pais — com maior participagio no produto interno bruto do Brasil*? — fazendo
desses minimos curriculares a sua totalidade, ndo apresentando nada além do prescrito

pela Base para as areas de conhecimento.

4.4.3 A area de Matematica no Curriculo Paulista

A matemaética € entendida como uma construcdo humana tanto pela BNCC quanto
pelo CP, que possuem argumentos que enfatizam sua importancia pela utilidade, sua
compreensdo enquanto linguagem e vista como uma ciéncia que possui “caracteristicas

proprias de pensar e de investigar a realidade” (SAO PAULO, 2019, p. 303).

Phttps://www.ibge.gov.br/explica/pib.php Acesso em 20 de julho de 2019.
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A BNCC considera os diferentes campos que constituem a Matematica. Estes
campos rednem um conjunto de ideias que produzem articulagdes entre eles. Assim, a
equivaléncia, a ordem, a proporcionalidade, a interdependéncia, a representacdo, a
variacdo e a aproximacdo constituem o conjunto de ideias fundamentais da matematica.
O CP incorpora essas ideias e discrimina o entendimento sobre cada uma delas, 0 que nédo
acontece na BNCC. Essa mesma situagdo ocorre com as oito competéncias especificas
para a area e com as cinco “unidades tematicas” propostas pela BNCC, para o ensino
fundamental: numeros, algebra, geometria, grandezas e medidas, probabilidade e

estatistica.

Embora a BNCC apresente os “processos matematicos” (resolugao de problemas,
investigacdo, desenvolvimento de projetos e modelagem) como formas privilegiadas da
atividade matematica. Esses processos “sdo, a0 mesmo tempo, objeto e estratégia para a
aprendizagem ao longo de todo o Ensino Fundamental” (BRASIL, 2018, p. 266). O CP
entende esses processos como um meio para o desenvolvimento do letramento
matematico, colocando a resolu¢édo de problemas como uma atividade central, em termos
de estratégia metodoldgica, e a associa a utilizacdo de jogos, materiais manipulaveis e das
tecnologias digitais. Além do destaque dado a modelagem mateméatica como uma

estratégia de concretizar o objeto de conhecimento estudado numa dada unidade tematica.

Cada habilidade especifica do CP, conforme a BNCC, possui um objeto de
conhecimento atrelada a ela. Tomando como exemplo a habilidade EFO6MAO022 que diz:
(EFO6MAO02) Reconhecer o sistema de numeragdo decimal, como o que

prevaleceu no mundo ocidental, e destacar semelhancas e diferencas com

outros sistemas, de modo a sistematizar suas principais caracteristicas (base,

valor posicional e funcdo do zero), utilizando, inclusive, a composi¢do e

decomposic¢do de nimeros naturais e nimeros racionais em sua representacao
decimal. (BRASIL, 2018, p. 301)

Este caso trata-se do sistema de numeracdo decimal: caracteristicas, leitura, escrita

e comparacdo de nUumeros naturais e de numeros racionais representados na forma

decimal. Esta mesma habilidade aparece no CP com uma diferencga sutil, mas alertando

mais fortemente sobre o processo histérico envolvido na construgdo daquele objeto de
conhecimento.

(EFO6MAO02) Reconhecer o sistema de numeracéo decimal como fruto de um

processo historico, percebendo semelhancas e diferencas com outros sistemas
de numeragdo, de modo a sistematizar suas principais caracteristicas (base,

13 Habilidade niimero 2 de Matematica para o 62 ano do ensino fundamental.
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valor posicional e funcdo do zero), utilizando, inclusive, a composicdo e
decomposicdo de ntimeros naturais e nimeros racionais em sua representagao
decimal. (SAO PAULO, 2019, p. 346)

Uma outra forma de adaptacéo feita pelo CP em relagdo as habilidades da Base €
a fragmentacdo de uma habilidade em duas ou mais. Tomemos como exemplo a
habilidade EFO6MAOQ04 da BNCC, que diz:

(EFO6MAO04) Construir algoritmo em linguagem natural e representa-lo por
fluxograma que indique a resolucdo de um problema simples (por exemplo, se
um numero natural qualquer é par). (BRASIL, 2018, p. 299)

No CP esta habilidade foi fragmentada em outras trés:

(EFOBMAO04A) Reconhecer um fluxograma a partir da sua estrutura e de seus
elementos.

(EFO6MAO04B) Ler e interpretar um fluxograma, reconhecendo seus beneficios
para a compreensdo de um dado contexto.

(EFOBMAO04C) Construir algoritmo em linguagem natural e representa-lo por
fluxograma que indique a resolucao de um problema simples (por exemplo, se
um nudmero natural qualquer é par). (SAO PAULO, 2019, p. 346)

Essas quatro habilidades (EFO6MAO4, EFO06MAO4A, EFO6MAO4B e
EFO6MAO04C) referem-se aos mesmos objetos de conhecimento (fluxograma para
determinar a paridade de um nimero natural, multiplos e divisores de um nimero natural

e nimeros primos e compostos).

Uma observacdo a ser feita nesta habilidade é a insercdo do objeto de
conhecimento “fluxograma” que ndo era previsto nos documentos oficiais anteriores a
Base, como os PCN, por exemplo. A representacdo do pensamento computacional esta
associada aos algoritmos e aos fluxogramas, 0s quais podem se tornar objetos de estudo
no ambito da Matemaética. Por exemplo, no Curriculo Paulista, para a unidade tematica
Geometria, do 7° ano, se observa a habilidade: “(EFO07MA26) Descrever, por escrito e
por meio de um fluxograma, um algoritmo para a construcdo de um triangulo qualquer,
conhecidas as medidas dos trés lados.” (SAO PAULO, 2019, p, 353).

Em contrapartida, as razbes trigonométricas ndo aparecem, nem na BNCC do
ensino fundamental, nem no CP como objetos de conhecimento no ensino fundamental,

como esté disposto nos curriculos de matematica das escolas, de maneira geral.

A equacdo polinomial do 2° grau (do tipo ax? + bx + ¢ = 0), antes trabalhada no

9° ano do ensino fundamental, agora, de acordo com a Base, estéa planejada para o 8° ano
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as equacOes do tipo ax? = b, e para 0 9° ano esta prevista a resolucdo de equacgGes
polinomiais do 2° grau por meio da fatoracdo. De forma analoga ocorre com a fatoracao
de expressdes algebricas, agora faz parte dos objetos de conhecimento do 9° ano, antes

do 8° ano.

A menos dessas adaptacdes das habilidades da BNCC para as habilidades do CP,
ndo ha diferencas substanciais nem alteracdes dos objetos de conhecimento no CP além

do minimo curricular prescrito pela Base.
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5 UM OLHAR PARA AS ENTREVISTAS

Como dissemos anteriormente, utilizamos a Anélise Textual Discursiva (ATD) no
tratamento dos dados obtidos por meio das entrevistas. O posicionamento dos
entrevistados acerca das questdes propostas a eles gerou as unidades de significado. O
estabelecimento de relacdes entre estas unidades constituiu o processo de categorizacdo
e possibilitou a compreensdo do fendmeno estudado. A atengdo ao fenbmeno, em sua

totalidade possibilitou a delimitagdo do corpus de andlise.

Diante do corpus analisado, composto por entrevistas com representantes das
Diretorias de Ensino (RDEA, MUDEA e RDEB), coordenadores de escolas pertencentes
a estas diretorias (C1, C2 e C3) e dos professores de Ciéncias da Natureza, Matematica e
Lingua Portuguesa (CN1, CN2, CN3, MA1, MA2, MA3, LP1, LP2 e LP3), fizemos uma
analise considerando as intencionalidades do nosso estudo e outros temas que emergiram
dessas entrevistas. Para tanto, as unidades de analises foram agrupadas por temaéticas
gerando as seguintes categorias iniciais: entendimentos sobre a BNCC, organizacao do
documento da BNCC, elaboracdo da BNCC, apresentacdo da BNCC, processo de
implementacdo da BNCC, mudancas com a implementacdo da BNCC, diversidade
regional, avaliagdo, acompanhamento, formag&o docente, desconhecimentos e incertezas,
materiais e meios, vantagens, retrocesso ou desvantagens, importancia da BNCC,
curriculo paulista, ano de transicdo, PPP — Projeto Politico Pedagdgico, consideragoes, e

preocupacoes.

Essas categorias foram reorganizadas em categorias mais abrangente,
consideradas categorias finais, por entendermos que possuem algumas caracteristicas
comuns que podem ser analisadas conjuntamente, dada que suas unidades de analises
também possuem aproximacOes. Vale destacar que as categorias iniciais e finais se
diferenciam por sua amplitude. O quadro abaixo ilustra 0 processo de passagem das
categorias iniciais para as categorias finais.
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Categorias iniciais

Categorias finais

Entendimentos sobre a BNCC

Organizacdo do documento da BNCC

Apresentacdo da BNCC

Compreenses acerca da BNCC

Elaboragdo da BNCC

Avaliacao

Acompanhamento

Formacdao docente

Desconhecimentos e incertezas

Materiais e meios

Processo de elaboragdo da BNCC

Processo de implementacédo da BNCC

Mudancas com a implementacdo da BNCC

Implementagdo da BNCC

Curriculo Paulista

Ano de transicéo do Curriculo Paulista

PPP

Curriculo Paulista

Consideracdes sobre a BNCC

Preocupacoes

Vantagens

Retrocesso ou desvantagens

Importancia da BNCC

Diversidade regional

Consideracdes acerca da BNCC

Fonte: Elaborado pelo autor

A analise que se segue foi realizada por categorias considerando o posicionamento

dos entrevistados acerca das questdes propostas a eles.

5.1 Compreensdes acerca da BNCC

Os representantes das Diretorias de Ensino apresentam um discurso de entendimento

sobre a BNCC bem proximo do que o documento oficial se define!4, entendendo como

uma norma de abrangéncia nacional como diz RDEA e RDEB, respectivamente:

14 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
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Para todo segmento de educagdo do pais € um norteador, um
documento orientador, um documento que vai nortear as
competéncias e os objetos de conhecimento bdsicos determinados
para todas as criangas nessa faixa etdria. Entdo eu vejo como um
documento importantissimo, até mesmo para gente alinhar o que a
gente espera de determinagdo de algo Unico para todas escolas do
pais de Norte a Sul. Desde Id do Norte ao Sul do pais. A gente ter
uma fala Unica com relagdo ao que deve ser desenvolvido de
competéncias minimas, habilidades minimas e competéncias para
desenvolver essas criancas. (RDEA)

A BNCC para essa diretoria de ensino é um documento norteador
de todo o nosso trabalho. (RDEB)

Para os coordenadores, apesar de entenderem que ha uma relevancia em termos
nacionais, as respostas acerca da compreensdo da BNCC néo foram claras no sentido do
entendimento do documento oficial, por desconfiar que ha uma intencionalidade politica
ou por entender que foi uma imposi¢do ou ainda por olhar como uma tentativa de

homogeneidade curricular positiva.

Tém vdrios momentos que estd sendo meio imposta, a gente achou
que apesar das consultas que eles fizeram e tudo mais, a gente acha
ainda que ndo € o mais adequado. [...]. Entdo para a gente, ndo estd
muito claro ainda as discussdes que eles fizeram. Participei de uma
orientagdo técnica, mas € tudo muito superficial (C1)

A proposta é boal Mas a gente sente que é muito politico a coisa
(C2)

Entdo, eu penso que a BNCC é necessdria, por que a gente ja
recebeu alunos de outros estados, as vezes de escola particular e
realmente as vezes havia discrepancia curricular, principalmente
em matemdtica. Entdo ter uma dnica referéncia nacional é
importante tanto para particular, piblica, municipal e entre as
federagoes. (C3)

Os depoimentos dos coordenadores, aqueles que fazem as formacdes nas escolas

com os professores, ndo possuem a mesma clareza quanto ao entendimento da BNCC

aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacéo
(PNE). (BRASIL, 2018, p. 7)
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como os dos representantes das Diretorias de Ensino. De certa forma, isso chega aos
professores por meio do filtro destes coordenadores. O entendimento no meio docente
fica dividido, alguns destes, a depender das condicdes de trabalho, conseguem ter acesso
ao material e um olhar mais critico, outros ainda estdo na fase do desconhecimento do
documento, no ouvir falar sobre, mas sem contato direto ou com pouco contato. A falta
de clareza pode estar relacionada com a falta ou o pouco contato direto com o documento
da Base. Em alguns casos, bastante frequente na nossa amostra, ha uma confusdo entre a
Base e o Curriculo Paulista — que se encontrava em elaboracao durante o desenvolvimento

das entrevistas. Esta constatacdo pode ser inferida com base nos depoimentos a seguir.

Eu ja acho o curriculo meio confuso [...]. Tem conteldo que é muito
repetitivo, do nosso curriculo do estado de Sdo Paulo. (CN1)

E 0 essencial. (LP1)

BNCC, por enquanto, estd um pouco complicado para entendermos.
E uma mudanca de curriculos? E. Mas ndo estd chegando
exatamente quais sdo essas mudangas. Estamos um pouco perdidos
em relagdo ao assunto. Sabemos que é uma mudanga, € uma
interagdo de atividades entre disciplinas, mas as informagdes estdo
vindo muito vagas. Ano passado nés tivemos uma pequena oficina,
foi muito pouco, foi muito jogado, nosso coordenador tentou
explicar a BNCC para nés, mas ficou muito confuso. Acho que para
nossa escola, hoje, ela estd um pouco fora da nossa realidade, dos
nossos alunos. (CN2)

Existem pouco detalhes. O coordenador nos passou o que ele tinha
em um dia sé, eu ndo sintfo muita firmeza com relacdo a esse
assunto, para falar sobre esse assunto com muitos detalhes. (MA2)

Quando vocé fica mudando muito uma coisa, é porque o antigo ndo
estd funcionando direito, é dificil dizer, a ndo ser experimentar,
como esse caderno que trabalhdvamos e depois de alguns anos
podemos avaliar melhor, vocé s6 pode avaliar alguma coisa na
prdtica, ndo dd para avaliar sem vocé trabalhar, no caso com esse
novo curriculo, eu acho que a ideia € unificar o curriculo do pais
todo, eles defendiam tanto uma curriculo regional e hoje eles ja
estdo pensando ao contrdrio, afinal de contas, para eles o que € o
certo? O que é o bom? Vocé trabalhar com o regional ou com uma
coisa uniforme? " Eu acho que ndo é bom trabalhar com uniforme,
uma coisa sé para todo mundo, tem que ser diferenciado. (MA2)
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Eu ndo sei o que falar para vocé, eu ndo sei o que responder. Eu
tenho a impressdo assim: nas nossas orientagodes o coordenador hos
mostrou video, embora jd faz um tempo. Curriculo comum mais ou
menos como era ha época das apostilas? E isso? A apostila servia
para todo Estado e o curriculo igual para todos, mais ou menos a
mesma coisa? (LP2)

E muito importante, na verdade o ano letivo é trabalhado em cima...
a gente tem todo o curriculo, a gente trabalha em cima do curriculo.
(CN3)

Nés tentamos fazer uma formagdo no comego do ano passado com
os professores a respeito da BNCC, para que ficasse bem claro
para os professores ao trabalhar dentro da escola que a Base
Nacional Curricular ndo é o curriculo, e sim uma base que da
propriedades no caso, trabalhando em cima de competéncias e
habilidades, para que a escola tenha autonomia de fazer o seu
préprio curriculo, mas ndo ficou bem claro para escola e o pessoal
ainda acha que a BNCC € o curriculo que nés temos que trabalhar
na escola. (MA3)

Para nés foi meio confuso. Assim, € uma coisa que vem pronta, eu
nunca participei de nada que possa melhorar ou acrescentar nessa
BNCC, embora eles falem que hd uma gestdo democrdtica. E eu
entendo assim, olha, "vem isso aqui, vocé vai dar isso aqui”, como
algo imposto. E eu fico vendo, por mim, como professora hoje, que
estou quase aposentando, como que os professores novos se viram
com isso? Eu acho dificil estar se preparando para isso. Eu vejo
assim, bem confuso, bem imposto. (LP3)

Em contraposicdo aos depoimentos anteriores, alguns outros professores
compreendem a BNCC de forma aproximada a compreensdo dos representantes da
diretoria de ensino, 0 que nos permite entender que ndo had uma uniformidade de

compreensdo para a categoria profissional.

Eu acho que a Base Nacional vai direcionar os professores. Foi
discutido ao longo desses Ultimos anos toda essa proposta, os
professores foram consultados diversas vezes, eu estive na
plataforma, enviei vdrias questdes daquilo que eu era contrdria ou
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que era favordvel, mas eu acho que a BNCC, no meu ponto de vista,
vai direcionar os professores para frabalhar novas questdes em
sala de aula. (MA1)

Que a BNCC é um documento normativo, feito para parametrizar
as competéncias e habilidades minimas dentro de uma escola, onde
ela vai ter que aprimorar o curriculo, feito ou adaptado por essa
escola, entdo ela é um documento normativo que serve de base,
serve de nogdo e apoio para que as escolas estabelegam qual vai ser
o curriculo e assim pensar em metodologias a serem trabalhadas.
(MA3)

Na tentativa de tornar a BNCC mais acessivel, a DEA selecionou alguns
professores para o papel de multiplicador - MUDEA — (esta fungdo ndo foi encontrada
na DEB). Ouvimos uma multiplicadora que tem a incumbéncia de socializar com 0s
demais professores da area as orientacOes técnicas fornecidas pela DEA e pela SEE-SP,

e que apas ter realizado uma dessas orientacdes compreende a BNCC do seguinte modo:

O que eu compreendi...é uma tentativa de tornar o curriculo mais...
trabalhando mais as disciplinas, mais com tecnologia, com
informadtica, amarrando mais com a leitura. Eu lembro que foi isso
que a gente discutiu nos dias que se seguiram ld, que também ndo
foi muita novidade. Eu tive a impressdo que sdo coisas que a gente
ja discutia hda muitos anos, para mim ndo tiveram grandes
novidades, dentro da drea de matemdtica ndo teve uma coisa que
hunca foi discutido, até porque a gente vem de uma... vocé também
la na sua faculdade ja discutia bastante informdtica, ja discutia o
uso de outras disciplinas fazendo essa mescla com outras
disciplinas. Entdo, € algo que é uma necessidade e as pessoas estdo
tentando organizar.

Quando foram questionados sobre a organizacdo do documento, 0s representantes
das Diretorias de Ensino compreendem a organizacdo por area de conhecimento e a
presenca das habilidades e das competéncias gerais de cada area de conhecimento. Isso
acontece de modo parcial entre os professores, mas alguns (pelo menos 1 de cada escola
e, portanto, de cada diretoria) apresentaram respostas que demonstram ainda néo

conhecer o documento:

Que eu me lembre, que eu entrei faz pouco tempo na plataforma,
ele é organizado por disciplinas e também por Ensino Fundamental
I, IT e Médio. (MA1)



103

E a estrutura dela nés ndo chegamos a conhecer. (CN2)
Como estd organizado? Ndo sei falar para vocé. (CN3)
Eu ndo sei explicar para vocé. (LP2)

Ndo faco ideia. (MA3)

Essa multiplicidade de ideias e entendimentos ou n&o sobre a BNCC, e como ela
estd organizada, j& aponta para uma heterogeneidade de significados, algumas inclusive
com lacunas e muitas dividas sobre o que esta Base pode representar. Embora outros
profissionais da educacao ja tenham condicGes de expressar um conceito bem proximo
do que é exposto no documento oficial, vale ressaltar que os profissionais que ainda nao
demonstram um conhecimento integro sobre o documento da BNCC s&o, em sua maioria,
os professores, ou seja, aquelas que atuardo de modo mais direto com a sala de aula e o
desenvolvimento discente em relacdo ao desenvolvimento das competéncias propostas
pela Base. Uma das possiveis razdes para este quadro pode ser explicada pelas condi¢des
de trabalho que séo oferecidas ao professorado.

No “Quadro 2” desta investiga¢do (elaborado a partir de ROCHA, 2016) é
apresentado uma comparacao entre os entendimentos e 0s posicionamentos daqueles que
planejam a proposta curricular (instituicdes publicas e privadas) e aqueles que a
legitimam e a executam (entidades cientificas do campo da Educacdo). Alguns dos
entendimentos atribuidos pelas instituicbes publicas e privadas, como por exemplo
“habilidades fundamentais para os estudantes” e “norte pedagdgico”, estdo proximos das
ideias e argumentos apresentados pelos entrevistados (em sua maioria sdo aqueles que

executaréo a Base).

A “tentativa de homogeneizagdo e uniformizacdo” criticada pelas entidades
cientificas do campo da Educacdo — grupo que se manifestou contra 0s posicionamentos
das instituicdes publicas e privadas — é entendida por grande parte dos entrevistados como
uma caracteristica positiva, mas esses mesmos entrevistados valorizam (como veremos
mais adiante) a necessidade da diversidade curricular nas escolas. Esta contradi¢do nos
permite inferir que: embora a BNCC tente garantir os minimos curriculares

(homogeneizagao no entendimento dos entrevistados), ndo ha como deixar de considerar
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a diversidade curricular, pois “os curriculos sao diversos” (BRASIL, 2018, p. 11), 0 que

pode ser justificado, inclusive, devido as diferencgas socioculturais de cada contexto.

Ao que as entrevistas indicam, a BNCC foi apresentada para as Diretorias de
Ensino via Secretaria de Educacdo do Estado de Sao Paulo, e em outro momento com a
participacdo de coordenadores, PCNP e, no caso da DEA, de professores multiplicadores.
Esta apresentacéo ja teve como objetivo a elaboracdo do Novo Curriculo Paulista, como

pode ser comprovado nas falas dos representantes das diretorias.

Quando chegou para a gente veio via Secretaria de Educagdo do
Estado de Sdo Paulo, eles apresentaram o primeiro documento que
para andlise. Ela apresentou para a gente em Sdo Paulo, nds
analisamos primeiramente as habilidades e, depois que comegou a
vir a versdo com documento completo que a gente foi analisar o
documento completo. (RDEA)

[...] foi um encontro com professores e coordenadores, onde foram
discutidas as competéncias gerais e as competéncias especificas,
nés chamamos um professor de cada segmento para que seja um
multiplicador |4, foi discutido as competéncias gerais e as
competéncias especificas atreladas as gerais e o0 que gente poderia
de olhar para o nosso curriculo e ver o que contemplava e o que ndo
contemplava, o que precisava ser revisto no nosso curriculo, entdo
esse movimento jd ocorreu. (RDEA)

A Secretaria de Educagdo do Estado Sdo Paulo ela foi muito
articulada em relagdo a isso. Primeiramente nds recebemos a Base
via Secretaria de Educagdo do Estado de Sdo Paulo e cada PCNP de
cada Diretoria estudava por drea o que a Base propunha. A pedido
da Dirigente Regional de Ensino dessa diretoria especifica, na
época ela queria que cada PCNP ja fizesse um levantamento do que
tinha em comum entre a Base com o curriculo atual do Estado de
Sdo Paulo e o que tinha de diferengas. Entdo foi um pedido
especifico da nossa dirigente, cada PCNP a seu modo fez esse
comparativo, esse estudo. (RDEB)
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Os relatos dos coordenadores demonstram que a apresentacdo da BNCC e a
apresentacdo do CP*® para as escolas ndo foram simples e claras, ainda paira no ar uma

Inseguranca e resisténcia sobre o novo, entendido por C1 como algo imposto.

Na verdade, eu falo que ela ndo foi apresentada, ela foi imposta.
Entdo, sdo coisas que estdo sendo impostas, realmente, pelo
governo, "vai ser feito isso e ¢ dessa maneira, eu estou pedindo sua
opinido para ld na frente...". O que eles deixam transparecer € isso
“estou pedindo sua opinido, o que vocé acha que podia mudar aqui?
Essa habilidade estd correta? Esse conteddo estd correto, para
esse ano, para essa série? “, foi perguntado? Foi perguntado.
Porém, a gente ndo viu as mudangas acontecerem do jeito que a
gente esperava, ai eles chegaram “a BNCC € isso, é desse jeito e
vai funcionar a partir de tanto..”. Meio que eles fizeram uma
consulta, ninguém sabe se foi lido alguma coisa da consulta que foi
feita, porque eles fazem a consulta, mas a gente ndo tem uma ideia
se alguém abriu ld e falou “"deixa eu ver o que a escola tal pensa a
respeito disso”. (C1)

A gente teve orientagdes técnicas, OTE's como se fala na diretoria
de ensino, duas ou trés no ano passado e tudo que eu recebia ld eu
passava aqui para os meus professores em ATPC, nas reunides
semanais, o mesmo material eu passava na integra e do mesmo jeito,
agora todos sdo receptivos? A maioria ndo €. (C2)

A gente recebeu e teve que elaborar um material em menos de uma
semana. Foi oferecido pela diretoria de ensino: "olha, tem um site
do MEC, a BNCC estd ld, faga o dia D". Sé que o dia D, se vocé for
ver, devia parar um dia inteiro sé para discutir isso, mas ndo teve
esse tempo. (C3)

De um lado nds temos a apresentacdo, e ja um processo de implementacdo, da
BNCC para as DE, via SEE-SP. Do outro, as DE fazem esse movimento para as escolas
na figura dos coordenadores e/ou multiplicadores. Estes reproduziram o movimento de
apresentacdo para os professores de suas escolas por meio da ATPC. Esta acéo foi relatada
por todos os entrevistados — ou que iria acontecer ou que ja havia acontecido. Mesmo

15 Em muitos momentos a BNCC e a elaboragdo do CP s3o confundidos pelos entrevistados. E importante
entender que o CP é um desdobramento da BNCC e, de certa forma, algo mais materializado e mais
préximo da escola na fala dos profissionais entrevistados.
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com esta apresentacéo, os professores ainda julgam causar confusao por ndao entenderem
sobre as possiveis mudancgas e compartilharem da mesma sensacdo de vagueza. Segue
algumas das respostas sobre a indagacdo sobre a forma de apresentacdo da BNCC para

o0s professores.

A gente até teve uma ATPC que nds fizemos uma andlise da BNCC
com o curriculo do estado de Sdo Paulo, e, algumas mudangas sdo
boas, no sentido pedagdgico, de conhecimento, mas algumas, na
minha drea, ndo gostei muito. (CN1)

Através da coordenadora. Ela envia os e-mails e também trabalha
isso na ATPC, a dltima vez que eu estive com ela na DE, a gente fez
uma ATPC apenas sobre a BNCC, para passar as novidades para os
professores. (MA1)

Foi na ATPC. (LP1)

Foi apresentada através do nosso coordenador. E o coordenador
nos mostrou bem resumidamente. Até eles, os coordenadores da
rede, tiveram dificuldades quando foi apresentado pela DE, entdo
ficou uma coisa muito vaga, e por ser vago na diretoria, chegou para
nés do mesmo jeito, os coordenadores ndo té€m culpa, do jeito que
foi apresentado para eles também foi apresentado para nos.
Ficamos alguns ATPC's tentando entender, mas foi muito
complicado. (CN2)

O Udnico momento que ela chegou, foi na ATPC que o coordenador
passou para a gente, de resto, nada. (MA2)

Entdo, quando nos foi passado, o coordenador passou em video, nos
explicou o que ele sabia. Disse que foi feito uma pesquisa com os
professores, até entdo eu ndo sabia que pesquisa era, talvez seja
essa que vocé esteja fazendo, ¢ o que eu sei. (LP2)

Chega pela coordenagdo, a gente tem o ATPC, que € o trabalho dos
professores, a gente se relne toda semana, a coordenadora mostra
para a gente todos os trabalhos que tém por fora da escola, sobre
esses documentos e vdrios outros assuntos. (CN3)

Em uma ATPC onde minha coordenadora me trouxe dezoito pdginas
e falou assim: “fica do interesse de vocés, quem quer, I, quem ndo
quer, ndo 1&". (MA3)
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Eu acho que precisaria ter um consenso maior. No meu ponto de
vista estd muito jogado. Vem um e fala uma coisa, vem o secretdrio
e fala outra coisa. (LP2)

Uma possivel explicacdo desse desconhecimento parcial por parte dos
coordenadores e professores participantes da pesquisa, pode estar atrelada ao tipo
participacdo que estes profissionais tiveram na elaboracéo do documento que materializa
a BNCC, entendida por Rocha (2016) como “aparéncia de participagao” e, portanto, a
formulacéo do documento da Base pode ser entendida como ndo democratica uma vez as
condigdes para uma participacdo efetiva ndo foram garantidas (ROCHA e PEREIRA,
2018), mas entendida pela BNCC como “participacdo ampla da sociedade” (BRASIL,

2018, p. 5). O processo de elaboracdo é a nossa segunda categoria a ser analisada.

5.2 Processo de elaboracdo da BNCC

Embora a revisdo de literatura ja aponte para algumas caracteristicas da
elaboracdo da BNCC, bem como se deu 0 seu processo com as consultas publicas e o0s
seminarios regionais, nossa pesquisa também se propbs a entender como se deu o

processo de elaboracéo e a participacao desses profissionais nessa etapa.

Os representantes das Diretorias de Ensino ndo possuem informacéo sobre a real
participacdo dos professores na elaboracdo da BNCC, especificamente no caso das

necessidades do professorado:

Foi ouvido os professores? Foi ouvido a necessidade dos
professores nessa questdo para dar conta da abordagem na Base?
Entdo, ndo sei, ndo dad clareza. (RDEA)

Da Base nas escolas, nés tivemos um acompanhamento mais pontual
para saber realmente se o professor que produziu. Se realmente o
professor opinou, se ele entrou na consulta piblica e fez sua
indicagdo, e isso nds ndo tivemos clareza. (RDEA)

Eu confesso que no processo de elaboragdo da BNCC eu ndo tomei
parte, ndo me apropriei muito disso. (RDEB)
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Os coordenadores expressaram suas opinides sobre as condi¢cdes que néo
favoreceram uma boa participacdo docente na elaboracdo da BNCC, desde recursos
tecnoldgicos, como computadores e internet, como meios de participagdo, até tempo
devido as grandes jornadas de trabalho, alguns trabalhando na rede publica e privada.
Outra caracteristica marcante, explicitada pelos coordenadores, sdo 0s curtos prazos que
0 sistema administrativo — DE e SEE-SP — disponibilizaram para o envio das possiveis
contribuigdes docentes.

Vocé I o documento e vocé imagina eu ter que levar 40 professores
em média, eu ndo tenho 40 computadores para pdr as pessoas lendo.
Nem dd para imprimir um documento de 369 pdginas. Entdo foi um
dificultador. (C3)

Al meu professor tinha que sentar na frente do computador, olhar
o curriculo, o conteldo todo dos quatro anos e analisar, se ele
estava de acordo ou hdo, em duas horas, trés horas. Vocé acha que
meu professor consegue depois de um dia de nove, dez aulas, sentar
com calma e ler todo o curriculo, dar a sua opinido, se estd
adequado, se ndo estd adequado, se precisa mudar? (C1)

Um problema que a gente observou, é que assim, a gente recebia
“olha, se tem consulta publica, vocés tém que aplicar com os
professores até semana que vem", “tem que responder até sexta-
feira"... sempre prazos muito curtos e para gente se aprofundar
num tema tdo importante, especifico. As vezes a gente ndo tinha
nem recurso para imprimir toda a BNCC para cada professor ter
acesso, entdo ia para sala de informdtica, cada um lia sua parte,
mas integrar tudo isso, foi um desafio. [...] as vezes os professores
reclamam: “eu ndo fui consultada”... Eles foram consultados, mas
para vocé ser consultado de alguma coisa, vocé tem que ter uma
base, concorda? Entdo, para eu falar assim para vocé: “olha, vocé
concorda com o que estd aqui no curriculo de geografia? " Vocé tem
que ler o curriculo, conhecer profundamente, saber como é o
curriculo de outros estados, e nem sempre o professor tem este
esse olhar. Entdo ele vai ter um olhar muito fechado para sala de
aula, para vivéncia regional dele. [...] A Unica coisa que eu questiono
¢ 0 tempo em que os professores ndo se sentiram consultados. Claro
que eles se sentiram incomodados, eu sei que também existem
prazos, mas eu jd sabia que existia um plano decenal de educagdo e
que jd estava esgotando o prazo. Quando estd esgotando o prazo,
existe até uma estratégia, [...] eles deixam para o dltimo ano que é
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para ndo ter mesmo muita opgdo de mudanga. Se ndo, ndo sai, né?
(C2)

Sobre a questao do tempo, CN1 e MA1 apresentam o0s seguintes posicionamentos:

E que eu acho que gente deveria ter um tempo maior, a gente olhou
esse documento, a gente analisou numa ATPC, que dura uma hora e
pouco, eu acho muito pouco tempo e tinha que dar uma resposta
daquilo que vocé queria, que vocé achava que era importante, que
vocé queria e ndo estava justo, eu acho que isso deveria ter tido
um tempo maior, para a gente analisar de verdade, ndo fazer de
conta que estd analisando. A gente colocou as observagées que a
gente achou importante que deveria manter, aquilo que deveria
incluir, e muita coisa do que a gente colocou, ndo tem nem pé. (CN1)

Foi excelente porque ela contou com a colaboragdo de todos os
professores, todos puderam entrar na plataforma, colocar quais
seriam os conteldos trabalhados. E eu achei muito bom que, por
exemplo, na (ltima vez que eu entrei fem um contelddo que eu acho
que era Produtos Notdveis, foi jogado, colocado agora para o 9°
ano. Entdo, eu achei que ndo, tem que ser trabalhado no 8° ano, o
aluno ja tem maturidade para trabalhar com o abstrato. Eu ja
peguei, mandei ld na plataforma explicando certinho o porqué de
ter que fazer uma nova reformulagdo, eu ndo sei se eles vdo levar
em consideragdo, mas eu conversei com outras pessoas de outras
escolas que também mandaram essa mesma sugestdo.
Embora duas professoras da mesma escola (CN1 e MAL) apresentem opinides
diferentes sobre a questdo do tempo, elas concordam que suas contribui¢des podem néo

serem levadas em conta, como também acredita C2 quando diz “Ja esta feita, a coisa”,

referindo-se tanto a BNCC quanto ao CP.

Na nossa revisao de literatura Rocha e Pereira (2016) ja aponta para a aparente
participacdo dos professores durante a elaboracdo da BNCC, mais precisamente no
periodo de consulta publica. Essa aparente participacdo também foi motivo de denuncia
nesta investigacdo por parte dos coordenadores e dos professores, com excecéo de LP1,
que embora ndo tenha tido contato com a Base, afirmou que “Se foi 0 mesmo que eles
mandaram e que nos fizemos na ATPC, esta perfeita. [...] seria interessante se eles

mandassem tanto a apostila e os livros que coincidissem. ”
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Esta participacdo docente na elaboracéo das versdes da BNCC pode ser entendida
por meio de Rocha (2016):

Entdo, ao refletirmos sobre as oportunidades de participacdo e debates na
elaboracéo da BNCC, identificamos que além do carater aligeirado da politica
e das influéncias de instancias privadas na elaboracdo do documento, 0s canais
de discussdes e contribuicdes foram tendenciosos. Estes se dispuseram com
base em uma metodologia de participacdo por via eletrbnica, onde
demonstraram apenas querer a legitimidade do que estava proposto através de
aceitacdo ou discordancia do objetivo. Logo, ndo tipificamos esse processo
como uma iniciativa de abertura e construcdo democréatica. (ROCHA, 2016, p.
24-25)

Dado o periodo de consulta publica para elaboracdo da BNCC, julho a setembro
de 2017 para o ensino fundamental e de maio a setembro de 2018 para o0 ensino médio, a
participagdo docente na escola acontecia, segundo as entrevistas, no horario de ATPC,
com duracdo de 50 minutos cada, um tempo relativamente curto para pensar sobre um

documento de amplitude nacional acerca da educacéo brasileira.

Essa Base Nacional... a gente acha que ainda que ndo ouviu muito
bem os professores, apesar dos especialistas dizerem que estdo
fazendo, mas acho que faltou aquele pezinho da sala de aula para
entender realmente como é a dindmica, como tudo estd
funcionando. (C1)

Os trechos que se seguem sao recortes de algumas das falas dos professores sobre

a necessidade da participacdo deles na elaboracdo da BNCC.

Os professores ndo participaram, que eu saiba, ndo houve uma
participagdo, entdo ndo posso falar nada sobre o que eu ndo ajudei
a elaborar. (MA2)

Eu acho meio complicado porque alguns elaboradores ndo estdo na
escola, [...]. Deveria ter mais professores que jd trabalharam em
escolas. [..] eu nunca ouvi algum professor falando que foi
trabalhar nesse tipo de elaboragdo de documento. (CN3)

Entdo eu acho que quem vai montar essa BNCC, para implementar
mesmo, teria que ser o pessoal atuante. Ndo o pessoal que se
afastou, que estd distante. Olha o pessoal que saiu ano passado. A
realidade hoje ja € outra. (LP3)
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Esta Gltima fala, de LP3, carrega uma importancia impar devido a experiéncia da
docente em contextos diferentes, ja que trabalhou de 1975 a 1989, e manteve-se distante
da docéncia por 10 anos, retornando em 1999.

A professora MA3 permaneceu em siléncio sobre a participacdo docente na

elaboracdo da BNCC, fazendo sinal de negacdo como se desconhecesse do que se trata.

Quanto a realizacdo de avaliacdo dos sistemas de ensino para elaboracdo da
BNCC, os entrevistados se ativeram ao fato da influéncia das avaliacGes externas na
elaboracdo da BNCC e dos possiveis curriculos que a terdo como base, mais uma vez

corroborando o que apresentamos na fundamentacao teorica.

As avaliacOes externas sdo entendidas por Gimeno Sacristan (2017) como uma
das fungdes reguladoras do curriculo junto com outros aspectos postos como
“mecanismos explicitos ou ocultos pelos quais se exerce o controle sobre a préatica e a
avalia¢do da qualidade do sistema educativo” (p. 110). Ainda segundo o mesmo autor, a
avaliacdo de um sistema educativo por meio de uma avaliacdo externa, tem resultados
pouco eficazes para melhorar a qualidade do sistema, e que pode ser interpretado como
um dominio de sistema imposto pelo subsistema administrativo (GIMENO
SACRISTAN, 2017, p. 118).

A fala do RDEA faz uma referéncia a matriz de avaliacdo das provas externas
como Saresp, SAEB e Prova Brasil e sua influéncia na elaboracdo da BNCC e,

consequentemente, na construcdo dos curriculos escolares.

Outra coisa foi o inicio da matriz, da grade de habilidades,
principalmente na drea de matemdtica, eu percebi que os primeiros
momentos elas pareciam com um cardter muito de matriz de
referéncia de avaliagdo, que depois com as indicagdes publica, com
a audiéncia publica, isso foi se melhorando até a finalizagdo, a
versdo final, que hoje ja se limpou um pouco disso. Mas ainda
percebo esse tipo de cardter dentro, o que me incomoda um pouco,
porque a gente passa a trabalhar voltando o olhar para matriz de
avaliagdo, é como se fosse uma pedagogia da avaliagdo, isso me
incomoda um pouco. (RDEA)
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A coordenadora C1 e o coordenador C2 confirmam a influéncia, e continuidade,
dessas avaliagcBes externas para alcancar os indices desejaveis da escola e da rede

estadual.

As avaliagdes sdo realizadas sempre, a gente tem vdrias formas, a
Prova Brasil, o Saresp, que dai é o resultado do IDEB, o IDESP
também que sai. Entdo a gente é constantemente avaliado. E tem
ainda, em cima do curriculo, a gente tem em todos os bimestres as
AAP's, de matemdtica e de lingua portuguesa. Eles falam que os
acompanhamentos serdo os mesmos. Serdo essas avaliagdes que nds
temos, a Prova Brasil, as AAP's (Avaliagées de Aprendizagem em
Processo), eles falam que essas avaliagdes externas continuam. (C1)

A Secretaria Estadual tem uma meta alta até 2020. A gente tem
que dar conta dessa meta, e para dar conta dessa meta tfem que
trabalhar o que vai cair na prova, e o que vai cair na prova é a matriz.
(C3)

O que se pode inferir aqui € que as avaliacbes externas poderdo ditar as
elaboracdes de curriculo, visto que ha uma pressdo sobre a escola para alcancar os indices
desejaveis, que sdo medidos por tais avaliagcbes. De certo modo esta situa¢do funciona

como um controle do sera ensinado nas escolas em todos 0s niveis educacionais.

Os participantes desta investigacdo também se posicionaram a respeito da
formacdo docente. O RDEA chama atencdo para o caso da Matematica, em que 0
pensamento algébrico e geométrico ja € abordado nos anos iniciais do ensino

fundamental. Sobre a necessidade da formacao de professores ele afirma que:

Com relagdo as unidades temdticas novas, eu percebo que vai
demandar muita formagdo com relagdo a dlgebra, principalmente
nos anos iniciais, que a formagdo inicial do professor nem sempre
aborda. E com relagdo a geometria também, porque a Base estd
apresentando muitas questdes de transformagdo, transformagdo
no plano e os professores iniciais t€m muitas dificuldades nessas
questdes, entdo vai demandar formagdo. (RDEA)
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De um modo mais geral a coordenadora C1 aponta para as dificuldades dos
professores no que tange as habilidades e ao ensino por competéncias, além do pouco
espaco de formacdo continuada nas ATPC. Esta necessidade de formagdo também é

sentida pelo coordenador C2 e pela coordenadora C3.

Os professores ainda tém muita dificuldade. Tudo gira em torno
das habilidades e das competéncias, os alunos t&€m que ter algumas
habilidades para atingir algumas competéncias, e a gente percebe
que tém muitos professores que ndo tem muita ideia disso, falta
essa formagdo, essa conversa com os professores, falta uma
orientagdo técnica, um aperfeicoamento disso para que eles
entendam melhor como ¢é que funciona essa questdo das
habilidades, o curriculo é baseado muito nisso, em habilidades e
competéncias. Nds temos a ATPC que deveria ser voltado bastante
para isso, porém, também é falho. (C1)

Pelo que ougo e o que estou vivenciando até como coordenador, eu
ndo tenho visto nada assim no sentido até de treinar, ou de
preparar, ou de reciclar, ndo sei também qual seria o termo. (C2)

Mas é s6 essa questdo do tempo, porque dai nés tivemos algumas
reunides pedagdgicas, falamos nos ATPCs, mas nem sempre o
préprio professor estd interessado nisso. Ele fala “ah, ndo
concordo”, "mas vocé ndo concorda com o que? “, “ah, ndo
concordo..." Ndo tem um argumento, "Olha, ndo concordo porque
esse conteldo € importante para isso, isso e isso". Eu tenho alguns
professores que tém essa clareza, mas para ele poder pensar, a
gente tem que ter dado a ele uma base maior, mas a gente ndo teve
tempo em ATPC. Se eu tive menos de uma semana para que eles
lessem... como uma pessoa | a BNCC em menos de uma semana? Eu
ndo conhego de cabo a rabo. Se eu falar para vocé que eu conhego,
eu ndo conhego! Eu li partes dela. E essa adaptagdo que estd
acontecendo, é com o tempo. E o professor leva um fempo também,
ai a cabega do professor fica assim: "o que eu estou fazendo estd
errado? A partir de quando que € isso? Eu acho que é importante a
opinido do professor sim, mas com mais tempo para ele poder
refletir sobre o que ele vai responder. (C3)

Partindo-se para o grupo de professores, estes dizem ignorar quaisquer agoes do

Estado para a formagao continuada em ternos da reforma curricular “Até onde eu li ndo
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tem curso, nem formagdao de professor” (CN2), “Nao tenho detalhes” (MA2). Mas
reconhecem a necessidade de capacitagdes “Acho que mais capacitagdo, mais informagao

antes de comegarmos a projetar” (LP2).

Outra preocupacdo dos professores diz respeito ao trabalho por meio de
competéncias e habilidades, um fator ignorado por parte da categoria que se preocupa

com os contetildos com um fim em si mesmo.

Eu ndo sei se foi identificado a necessidade de formagdo do
professorado, mas hd necessidade com toda certeza e,
principalmente, acredito que é uma formagdo que vai fempo, porque
os professores que trabalham comigo dentro da escola do periodo
regular, nés ndo estamos acostumados a trabalhar com
competéncia e habilidades, a gente pega o conteldo e simplesmente
I&, olha, e trabalha em cima do conteldo, a gente esquece
completamente o que é uma competéncia, o que é uma habilidade, o
que sdo aqueles eixos que sdo trabalhados na questdo de “observar,
interpretar, executar” que sdo os grupos de classificagdo que nés
sabemos que tem, que sdo norteadores dentro de um curriculo, isso
se trata de curriculo pensando nas competéncias e habilidades
minimas da BNCC, nés ndo sabemos trabalhar com isso, porque nos
meus planos de ensino, até hoje, me deparei com isso, eu ndo sei
classificar. (MA3)

Com base nesta fala acima, torna-se evidente um olhar para a formacédo do
professorado e para os meios que fardo parte dessa formacdo. A fundamentacéao teorica
apresenta no presente estudo faz este alerta como uma forma de evitar a
desprofissionalizacdo docente.

A necessidade de elaborages intermedidrias do curriculo para os professores,
sendo uma necessidade conjuntural, ndo pode nem deveria se converter numa
pratica de controle e desprofissionaliza¢do dos mesmos, mas ser um meio entre
outros possiveis e necessarios. Dai que a politica curricular deveria se
perguntar que tipos de meios podem ser mais (teis para instrumentar um
determinado curriculo, que sejam ao mesmo tempo eficazes no auxilio aos

professores e no desenvolvimento de sua profissionalizagdo. (GIMENO
SACRISTAN (2017, p. 151)

Ainda nesse sentido, a fala da professora CN1 ja& expressa o controle e a
consequente desprofissionalizacdo do professor que aceitar acriticamente, mesmo sem

concordar, com as determinacfes impostas do sistema politico administrativo.
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Eu acho que o papel do professor é o principal. Se o ele ndo
conseguir entender o contexto, ele vai passar algo, ndo por conta
de incompeténcia, por conta de incoeréncia. Vocé tem que ter
coeréncia, vocé pode ndo concordar, mas vocé tem que seguir, é o
seu patrdo que estd pedindo. Infelizmente é uma coisa que vem
imposta. Mas eu acho que ele é a chave para dar certo, se o
professor se empenhar, se ele realmente desenvolver e o aluno
tiver realmente aberto a isso, dai da certo. (CN1)

De certo modo, acatar de maneira acritica o que o patrdo esta pedindo mesmo néao
concordando — neste caso temos o Estado enquanto patrdo — € abrir espaco para que 0
controle e a desprofissionalizacdo docente se efetive que, por sua vez, “implica exercer o

controle fora do &mbito dos que realizam a pratica” (Gimeno Sacristan, 2017, p. 154).

Além da influéncia das avaliacBes externas, da necessidade de formacdo do
professorado, os entrevistados foram questionados sobre 0s possiveis meios e materiais
que fardo, de certo modo, a apresentacao do curriculo para o professor, como o livro-texto
(Gimeno Sacristan, 2017) entendido aqui no Brasil por livro didatico e, mais
especificamente, no estado de S&o Paulo o material apostilado conhecido informalmente
como “caderno do aluno”. As respostas, de um modo geral, apresentam um
desconhecimento do tipo de material que pode fazer essa aproximacao entre a pratica em
sala de aula, a BNCC e o curriculo desenvolvido pelo estado de S&o Paulo, o CP.

Neste caso, a importancia do livro didatico foi lembrada pela coordenadora C1 ao
dizer que “Olha, ndo podemos descartar o livro didatico, [...] temos esse material e,
obviamente, a gente tem também as apostilas, esse material do curriculo paulista”. O
coordenador C3 mostra-se preocupado com a falta de alinhamento do material fornecido

pelo governo com as matrizes de referéncia das avaliagdes externas e com a BNCC.

A gente estd aguardando as instrugdes da Secretaria Estadual.
Teve essa primeira orientagdo de usar o guia de transicdo, foi o
material que veio e depois retornou. E que o Saresp ¢ a principal
referéncia do estado. Ele quer que os alunos tenham um bom
desempenho, fem metas para cumprir. A Secretaria Estadual tem
uma meta alta até 2020. A gente tem que dar conta dessa meta, e
para dar conta dessa meta tem que trabalhar o que vai cair na
prova, e 0 que vai cair ha prova é a matriz. Entdo, primeiro era,
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depois ndo ¢ mais. Vai chegar um material, estd para chegar semana
que vem um material e eu acho que esse material deve estar mais
voltado para a BNCC, mas eu ndo tenho certeza, porque nds
recebemos o material logo no comego do segundo semestre. "“Nossa,
aliviou, né? Chegou o material! “. A hora que bateu o olho nho material
tinha caso que ndo batia nem com a BNCC, nem com a matriz
curricular. Era de chorar. Entdo estd um desencontro que a gente
ndo via hd muito tempo no estado. (C3)

5.3 Implementacdo da BNCC

O processo de implementacdo da BNCC na viséo dos representantes das duas
diretorias de ensino, se confunde com as orientagdes técnicas sobre o CP. “Nos ja
comegamos na Secretaria um curso que ja esta em andamento, na verdade nao é curso, a
gente estd com uma orientagao técnica, discutindo” (RDEA). Ja a representante RDEB
nos apresenta um pouco mais de informagGes, mas é importante lembrar que o tempo das
entrevistas foram bem distantes e acreditamos que algum movimento ja possa ter
acontecido no espaco entre a entrevista com o0 RDEA (novembro de 2018) e a RDEB
(novembro de 2019).

Quando fala implementagdo da Base nés entendemos aqui que agora
¢ a implementagdo do nosso Curriculo Paulista que estd totalmente
alinhado com a Base. Sdo Paulo comegou com as primeiras
orientagdes a respeito da implementagdo. A primeira orientagdo de
Sdo Paulo foi més passado, foram chamadas diretoras e diretores
de nicleo pedagdgico da diretoria, esses diretores replicaram essa
primeira formagdo de Sdo Paulo com os PCNP e com supervisores
da diretoria. [...] Semana passada novamente os diretores do nicleo
foram chamados, mas ai ja ndo tinha relagdo propriamente dita com
a Base, mas sim, com o novo programa de Sdo Paulo, que € o Inova
Educagdo com trés novos componentes curriculares na nossa
secretaria. E um movimento de implementagdo que estd ocorrendo,
a gente sabe que nds seremos chamados por drea para implementar
agora esse curriculo, mas especificamente nenhuma drea ainda foi
chamada, a gente estd na expectativa. [...] Haverd formagdes em
Sdo Paulo e orientagdes para implementagdo desse curriculo. Nesse
momento eu ndo tenho nenhum norte para te dar porque eu ndo fui
orientada em relagdo a nada ainda. (RDEB)
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Ao que esta fala indica, o CP esta sendo uma forma indireta de levar a BNCC para
as escolas, até mesmo por se tratar de um desdobramento, em formato de curriculo

prescrito pelo subsistema administrativo, da BNCC.

Se nés formos fazer uma andlise do nosso curriculo que serd
implementado, que ja chama de um Novo Curriculo Paulista, existe
um alinhamento e uma proximidade muito grande entre os PCN e a
BNCC. (RDEB)

Embora outros agentes entrevistados ndo puderam informar ou ndo possuiam
informacdes sobre o processo de acompanhamento da implementacdo da BNCC e mesmo
sobre as perspectivas apés a implementacdo da BNCC, a RDEB apresenta os PCNP como

agentes responsaveis, nesse processo, por acompanhar o desenvolvimento curricular.

Toda vez que a Secretaria implementa alguma coisa, independente
de curriculo ou ndo, sempre ha o monitoramento, acompanhamento
e alinhamento. Entdo, garanto que sim, que esse acompanhamento
efetivo ocorrerd, principalmente porque a fungdo do PCNP na parte
pedagdgica, inclusive é essa, de fazer os acompanhamentos
diretamente com as escolas para saber como é que estd se
organizando esse desenvolvimento do curriculo, isso sempre
ocorreu e agora de maneira muito mais intensiva, por que as escolas
vdo precisar de apoio em relagdo a isso, e os PCNP sdo preparados
para que a gente consiga dar essa ponte que as escolas precisam de
maneira mais pessoal e afetiva mas, de que maneira isso se darad...
ainda ndo fomos orientados pela secretaria. (RDEB)

Uma mudanca curricular vai exigir mudancas em outras instancias,
principalmente no que se refere a escola e a organizagdo das aulas. O coordenador C2
relata como foi em 2008 com a chegada de novos materiais na rede publica estadual
paulista e faz uma analogia possivel com a BNCC, mas com maior magnitude por se tratar

de uma abrangéncia nacional.

Na prdtica, como aconteceu no curriculo paulista ha tempos atrds
quando ele foi implantado, isso que a gente chama de apostila, o
curriculo paulista no comego teve problema, foi se adaptando até
chegar naquilo que chama “caderno do aluno” e o “caderno do
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professor”, uma coisa complementando a outra. No inicio muitas
divergéncias, ai no finalzinho a coisa acontecendo de uma forma
mais harmoniosa, eu imagino que como todo inicio, a BNCC ndo vai
ser diferente, até porque qual é a ideia? Base hacional, em
dimensdes continentais. Entdo o que vocé fala no seu estado da
Bahia, com todo respeito, é diferente do Rio Grande do Sul, eu
entendo que vocé possa e deva ter para hortear um curriculo base,
matemdtica, portugués, e tudo mais, mas tem que ter algumas
adaptagdes regionais. (C2)

Essa situacdo tambem é entendida na categoria dos professores como algo

conflitante, como afirma a professora CN1.

Mas eu acho que vai ser esse conflito, teriam que ter momentos na
escola para gente realmente sentar e estudar de verdade com os
colegas, com o pessoal da drea, para trocar informagdes. [...] Teria
que dar um fempo para a gente se ambientar com a BNCC, para
depois implantar. O problema das politicas da educagdo é que elas
sdo jogadas ho seu colo e vocé tem que se virar, entdo muitas vezes
essa coisa de vocé fazer emergencialmente ndo sai muito bem.
(CN1)

Hé& ainda uma preocupacdo com a estrutura das escolas e 0s recursos a serem

utilizados durante o desenvolvimento curricular apds a implementagéo.

Eles tinham que mexer também nas estruturas das escolas, para
poder implementar a base. [...] Em material mesmo porque tem
escolas - aqui ndo -, mas eu ja trabalhei em escolas que as apostilas
que enviam ndo sdo o suficiente, as avaliagdes que mandam, as
diagnésticas, ndo sdo suficientes. Eles pedem para ministrarmos
aulas mais dindmicas, fora da sala de aula, mas a escola ndo estd
preparada, ndo tem material bdsico. Entdo, para implementar a
Base eles vdo ter que mudar e preparar as escolas para receber
isso. (LP1)

Essa ultima fala pode ser entendida como um alerta a respeito de outros problemas

que assolam a realidade das escolas publicas e também como um apelo aos cuidados com
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a escola para receber a nova proposta curricular que demandas recursos. E pela
experiéncia desta professora, a falta de investimento em materiais ndo permite o bom

desenvolvimento do trabalho algo constatado mesmo antes da implementacéo da Base.

Os professores foram questionados também sobre as politicas de formacao
docente quanto a implementacdo da BNCC. De um modo geral estdo recebendo e-mails
dos orgdos relacionados a educacdo e fazendo algumas discussdes nas ATPC. Todavia a
professora MA3 acredita que sdo poucos os professores que verificam os e-mails, além

disso, muitos professores desconhecem sobre as possiveis agdes formativas.

Por enquanto que eu saiba ndo. Pelo menos, ndo diretamente, um
treinamento, alguma coisa que sei |4, ndo houve nada, a ndo ser que
busquemos informagdo, mas essa informagdo ndo estd chegando até
nos assim naturalmente. (MA2)

Eu realmente ndo vou saber responder essas perguntas. Eu estava
aqui ha época? Estava. Primeiro: jd faz algum tempo; segundo:
acabou caindo no esquecimento, certo? Terceiro: ndo sei, parecia
uma coisa assim tdo distante, que a gente acabou que... “ah, vai ficar
por isso mesmo”. Enfim, eu acho que ndo vou conseguir responder
para vocé. (LP2)

Ndo falaram para a gente se vai ter curso, se ndo vai ter curso para
a gente aprender, porque na maioria das vezes a gente tem a
coordenacdo, hos fala sobre o assunto e ai hos informa “olha, os
professores vdo ter que fazer um curso assim, assim, assim” ai
quando a coordenagdo nos informa, eles informam a data, o que a
gente vai ter que fazer, muitas das vezes os cursos
extracurriculares que a gente faz, a gente faz pela internet, que é
a distancia, dai a gente, ds vezes, tem que ir | ha secretaria de
ensino, que é em outra cidade. (CN3)

Existem as formagdes que deveriam ser passadas, mas isso ndo
acontece, porque recebemos tudo por e-mail e nos ATPCs ndo sdo
feitos. Existem os cursos oferecidos dentro da Diretoria de
Ensino, dentro das plataformas que nés professores estamos
inseridos. Por exemplo, na intranet tem toda a documentagdo da
BNCC, acessivel a todos professores, todo professor que é da rede
estadual. Como eu tenho a minha secretaria digital, eu tenho acesso
a tudo, mas sdo pouquissimos que acessam, que ndo fazem nem
conhecimento do que € isso. (MA3)
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O que estd vindo é por e-mail. Eles sempre fazem orientagdes
técnicas na diretoria. (MUDEA)

Como a BNCC provocara a criacdo de novos curriculos, logo uma reforma
curricular, isso pode demandar mudancgas ap6s a implementacdo da Base. A RDEB
acredita que a mudanca esta no ensino, mais especificamente na aprendizagem por meio

do desenvolvimento das habilidades e ndo do contedido que € um meio para tal.

Se a aprendizagem é o centro, eu tenho que mudar na
implementagdo o foco da nossa tradigdo, principalmente na nossa
rede. O que eu vou ensinar? Quando o professor, ao planejar a aula
dele, tem essa primeira pergunta a ser respondida, "o que eu vou
ensinar? Substantivo? Segunda Guerra Mundial? “, com a Base o
ideal € que ao planejar as aulas, eu tivesse que me atentar ao como
eu vou ensinar, porque eu tenho habilidades especificas a serem
desenvolvidas e para aquela habilidade ser contemplada eu preciso
pensar em como eu vou fazer isso, de forma planejada e para quem
eu vou fazer isso. (RDEB)

Os coordenadores e a MUDEA acreditam que, embora acontecam algumas
mudancas, estas ndo sdo tdo intensas quando se pensa em um curriculo para o estado de
Sdo Paulo, visto que muito da pratica nessas escolas ja tem uma relagdo forte com o que
a BNCC prescreve, como se pode observar nos trechos a seguir. Mas, ao mesmo tempo
fica claro um distanciamento revelado nos questionamentos e nas duvidas que 0s
entrevistados possuem. Muito disso pode ter uma influéncia dos seus elaborados, como a
UNDIME-SP e outras instituicdes privadas que possuem sede no estado de Sdo Paulo

(Fundacdo Lemman, Itad Social, Natura, UNICEF...).

Mudanca eu acredito que ndo vai haver, tendo em vista a minha
escola. Se eu pegar a minha escola ndo vai haver grandes mudangas,
porque hoje a gente jd tem um curriculo oficial que a gente trabalha
com ele, entdo se pensar em mudangas.... Vdo vir muitas novidades?
Ndo acredito nisso, acredito que vai vir para a gente, vai melhorar,
vai ajudar, sé vai padronizar e com algumas mudangas, algumas
melhoras de repente, ou ndo. Uma incégnita ainda. (C1)
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Vai haver mudanga e a gente vai ter que se adequar, vai ser feito o
que? A BNCC, nova, o nosso curriculo, antigo. Vai ter que haver um
casamento entre os dois, entdo nosso curriculo estd sendo
reformulado e tomando todos os padrdes da BNCC. (C1)

Para nés do estado de Sdo Paulo acho que ndo muda muita coisa,
porque a gente ja tem um caminho que tem percorrido desde... ha
tempo que esse hovo curriculo foi implantado, com essas apostilas
e tudo mais, com habilidades e competéncias como a BNCC também
prega. Eu acredito que vai ser nesse sentido, vai ser um negécio ndo
muito diferente. (C2)

Para o fundamental eu ndo vejo muita mudanga. Eu acho que vai até
facilitar ter uma mesma divisdo dos conteldos. Isso facilita em
termos pedagdgicos, vamos dizer assim, caso o aluno se transfira.
(C2)

Ndo lembro. Mas nés fomos fazendo discussdes, ha verdade ao
longo do ano. Nés fomos conversando sobre a base, sobre as
mudangas que vinham, mas o que chegamos a conclusdo é que, para
a gente, ndo ia mudar muito no nosso curriculo, porque o Estado de
Sdo Paulo ja tem uma proposta que caminha no mesmo sentido do
que foi discutido. (MUDEA)

Quanto as mudancas os professores se dividem, alguns acreditando que ha uma
proximidade muito grande do curriculo do estado de Sdo Paulo com as prescri¢bes da
Base e, portanto, ndo terdo mudancas (ou pelo menos ndo muitas mudancas), outros
acreditam que a mudanca pode acontecer devido a abrangéncia nacional da BNCC — neste
caso, acreditam que facilitaria a adaptacdo dos alunos em casos de transferéncias de
escola ou de cidade ou estado —, ou ainda por este documento ter proximidades com outros
paises que trabalham com o desenvolvimento de habilidades para o alcance das
competéncias. E ainda tem quem ndo acredite que a BNCC “dé certo”. Todas essas

situacOes sdo ilustradas nos depoimentos que seguem.

Esse material do curriculo do estado de Sdo Paulo, ele tem umas
apostilas por série, por matéria, e ndo bate com o livro didatico, o
livro diddtico é federal. Entdo, a gente acaba tendo que fazer um
jogo ai, fazer uns resumos, colocar muita coisa na lousa, perde-se
muito tempo, porque vocé ndo tem algo visual ali para eles estarem
seguindo, entdo é muito fraca a apostila em relagdo a conteddo, ela
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se assim "ah, o material do estado vem pronto! “. Ndo vem prontol
Ele vem algumas atividades, alguns textos, e ja estd bem defasado.
Entdo, eu acredito que alguns pontos vdo ser bons, porque vai fazer
todo mundo chacoalhar, e fazer realmente olhar com outro olhar
para esse aluno. Vai ser uma adaptagdo tanto para o aluno quanto
para nés que jd estamos acostumadas desse jeito, principalmente
quem estd muito fempo ja na educagdo na sala de aula. (CN1)

A gente estd esperando que haja uma alteragdo no curriculo, porque
ndo tem casado assim com a BNCC, tem bastante divergéncia, a
gente foi ver, eu da drea, a professora de ciéncias disse que teve
muita alteragdo. Entdo, eu acho que o governo vai ter que alterar
alguma coisa para o ano que vem. (MA1)

O que dd entender que muda é a autonomia dos alunos. Ela vai
interagir vdrias disciplinas. E tem que mudar a autonomia do aluno.
E ele que tem que entender o que vai querer para a vida dele, o
professor estd ali, ldgico que ele vai se preparar para essas
mudangas, mas a principal mudanga € o aluno. (CN2)

Mudangas acredito que ndo, eu acho que é a forma de
complementagdo... Bom, se eles querem unificar tem que ter
mudanga, e eu acho que a ideia € preparar... € aquela velha histéria
“preparar melhor o aluno para o mercado de trabalho”, “preparar
melhor o aluno para realidade do aluno”, sé6 que é como estou
falando para vocé, a realidade de cada aluno, de cada regido é

diferente. (MA2)

Entdo eu ndo sei se vai mudar muita coisa no ensino. Eles estdo
querendo unificar o ensino, o MEC junto com a BNCC, tanto do
plblico quanto do particular, as séries... ter todo um curriculo igual.
[...] Vai ter uma mudanga porque eles vdo querer unificar, para que
todos os ensinos, publico e particular, estejam na mesma categoria
ai. (CN3)

Ndo acredito que vd haver mudangas, mas haverd adaptagdes,
devem ser feitas adaptagdes, primeiro por conta das competéncias
e habilidades minimas que nds trabalhamos dentro da Base, e sdo
as que a gente considera como elementares e, a partir dessas
competéncias e habilidades que a Base Nacional traz pra gente, nés
vamos nos remeter ao curriculo, pensando no que ele nos traz de
conteldo, habilidade e competéncia, pois, ele é dividido assim, a

122
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questdo é: “qual metodologia esse curriculo trabalha?”, “nés
trabalhamos essa metodologia?”, "eu trabalho essa metodologia?”,
"Eu sei qual metodologia o curriculo que o Estado de Sdo Paulo me
propdem?”, ndo! Entdo, nesse aspecto, eu acho que ndo vai mudar,
mas serdo feitas adaptagdes, que possamos compreender melhor e
trabalhar com conforto e dentro da sala de aula e, vocé conseguir
fazer com que vocé entenda o que vocé estd trabalhando e onde
vocé quer chegar com seu aluno ali, naquele caso, e ndo
simplesmente conteddo. (MA3)

A chegada da BNCC, que sdo as habilidades, que eu acho super legal
porque nos Estados Unidos eles trabalham com habilidades ja faz
muito tempo. E, pelo que fiquei sabendo, ha Alemanha também, tudo
trabalha com habilidades. Isso que é importante. (LP3)

Vamos por uma BNCC real que va formar esses meninos, um sistema
que vai exigir deles... mudaria tudo no sistema nacional, pensou?
Quem estd em Pernambuco, que é bem classificado, vem para cd e
tem o mesmo sistema de ensino, o0 mesmo estimulo, sabe? Mudaria
muito se fosse aplicado no sentido real e todos seguissem, porque
vocé sabe que ha sala de aula o préprio professor vai mudando e
acaba ndo implementando bem aquilo ld, entdo seria uma coisa
excelente essa modificagdo. (LP3)

Eu acho que como nés ja trabalhamos, como o projeto do Estado, e
cada regido, cada cidade enfim, € uma realidade diferente. Na
verdade, cada escola de uma cidade é uma realidade diferente, ndo
acredito que dé certo. Nos jd tivemos dificuldades, ja tivemos que
fazer adaptagdes no nosso curriculo justamente por isso, porque
no caso a nossa comunidade € uma comunidade carente, entdo ndo
conseguimos fazer exatamente do jeito que eles querem, no caso,
estou comparando com o que jd tinhamos, ndo tem como fazer
daquele jeito, acho que agora vai ser bem pior. (LP2)

De uma andlise geral dessa categoria podemos inferir que o processo de
implementacdo da BNCC ainda e repleto de lacunas quanto a informacéo disponibilizada,
principalmente aos professores. Além disso, a implementacdo deve demandar politicas
de formacdo do corpo docente, visto que o professor € o principal articulador do processo

de implementacéo, o que por si s6 ndo é suficiente uma vez que a escola necessita de uma
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reforma estrutural, com destaque para 0s recursos materiais, para cumprir com 0s

minimos exigidos pela Base.

As escolas precisardo definir seus curriculos levando em conta o curriculo
regional (como o Curriculo Paulista para o estado de S&o Paulo), além da BNCC, o
contexto em que a escola esta inserida e suas especificidades locais; uma vez que a Base
indica apenas 0os minimos curriculares e metodologias de ensino que estejam alinhadas

ao desenvolvimento das habilidades e das competéncias propostas pela Base.

Em muitos momentos o processo de implementacdo da BNCC se confunde com

0s processos de elaboracdo e implementagdo do CP, nossa proxima categoria de analise.

5.4 Curriculo Paulista
Esta categoria tornou-se relevante devido as convergéncias nas falas dos
entrevistados de colocar o Curriculo Paulista (CP) como uma materializacdo, ou

desdobramento da BNCC, ou ainda por confundi-los.

Como ja mencionado nesta investigacdo, o CP estad em fase de implementacdo. No
ano de 2008 houve uma mudanca curricular no estado de Sdo Paulo, onde os professores
passaram a ter contato com o material didatico do aluno (caderno do aluno ou apostila do
aluno como ficou popularmente conhecido) e o material de apoio ao professor (caderno
do professor), esta foi a forma de “apresentacio do curriculo”. E importante destacar que
embora esses materiais sejam materiais didaticos e ndo o curriculo em si, o contetdo do
curriculo e as formas através das quais ele nos € apresentado, € uma opgdo historicamente
configurada. Conforme Gimeno Sacristan (2017), essa opcao se sedimenta dentro de uma
determinada trama cultural, politica, social e escolar; esta carregada de valores e
pressupostos politicos, sociais, de instrumentacao e de mecanismos que operam em seu

desenvolvimento dentro dos campos escolares.

O RDEA relembra o momento descrito no paragrafo anterior, sobre 2008, e faz
uma comparagdo com 0 novo curriculo que esta sendo implementado em detrimento de
outrora ndo se realizar agdes para a politica de formacdo docente, sobre a temaética ele

afirma que:
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Isso estd acontecendo primeiramente com o professor
coordenador e um professor, para ele replicar isso na escola. Entdo
ja estd em andamento. Eles t&€m prazo até final de novembro para
fazer esse movimento e, dar a devolutiva para a diretoria via
plataforma que a gente criou, onde eles vdo postar registro
reflexivo do que eles fizeram, registro fotogrdfico, registro das
atividades para gente ter a certeza que o professor teve contato,
que o professor estd sendo instruido, para a gente ndo ter o mesmo
problema que aconteceu em 2008 quando o nosso curriculo chegou
na rede. Ele chegou sendo um material didatico em sala de aula, o
professor sem formagdo... e fudo foi acontecendo junto. E ai, o que
acontece? Hda uma aversdo do professor diante do material, ndo
entende as concepgdes, hdo entende como foi elaborado. Entdo, até
hoje a gente discute o curriculo para que eles saibam utilizar da
melhor forma possivel. Para evitar isso, a Secretaria resolveu sair
na frente e comegar a discutir as concepgdes, o porque estd sendo
mudado, se estd de acordo com a base, se estd de acordo com as
competéncias e habilidades da base. Para depois quando das
elaboragdes do material de apoio, desse material didatico, a gente
comegar a discutir o conteddo diddtico do que estd posto ld, as
atividades, o porqué que elas estdo 14, qual o motivo delas estarem
la, quais concepgdes tedricas estdo por trds. Isso que eu falo que
peca na Base, ela ndo traz isso! (RDEA)

Esta preocupacdo € alertada ja na nossa fundamentacdo tedrica quando do
“curriculo apresentado” em forma de material didatico gerando uma dependéncia do
professor quanto aos meios (GIMENO SACRISTAN, 2017). Entretanto ndo ha uma
recomendagdo da eliminagdo desses materiais concebidos como “pré-elaboragdes do
curriculo para seu ensino” (GIMENO SACRISTAN, 2017, p. 149).

A dependéncia dos professores quanto aos meios que apresentam o curriculo é
um fendmeno desenvolvidos em muitos sistemas educativos, transformando-
se numa peculiaridade do sistema curricular, que expressa as condi¢des do
cargo do professor. Uma norma de comportamento tdo desenvolvida e estavel
deve ter causas que a expliquem.

L]

Recomendar a eliminagdo de qualquer meio que proporcione ao professor
modelos pré-elaborados do curriculo, como sdo os livro-texto, supde deixar
boa parte deles sem saida alguma. (GIMENO SACRISTAN, 2017, p. 149)
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Por outro lado, 0 mesmo RDEA acredita que o CP ndo trard muitas mudancas.

Mudanga ndés ndo temos muitas, talvez com relagdo a algumas
habilidades. Habilidades que ndo apareciam no hosso curriculo e que
vdo aparecer agora. (RDEA)

Fazendo uma andlise do CP e olhando paraa BNCC (secdo 4.4 desta dissertagéo),
fica evidente 0 quanto esses documentos sdo parecidos, inclusive em ndo ultrapassar o
minimo curricular prescrito na Base. Essa analise concorda com a experiéncia vivida pela
RDEB

As habilidades de Portugués previstas ha Base estdo presentes no
curriculo. O que mudou, as vezes, € que era uma habilidade muito
grande, eles desdobraram em item A", item "B", mas ndo tiveram
grandes diferengas.

[...]

Com o olhar ja para o Curriculo Paulista, que ndo foge da estrutura
da Base, porque o curriculo ele estda completamente casado com a
Base, nosso Curriculo Paulista. Quem faz uma leitura do nosso
curriculo tem uma hora que até pensa que estd lendo a Base, eles
sdo muito préximos realmente. (RDEB)

O ano de 2019 ficou conhecido na rede estadual paulista como o “ano de
transi¢do”, pela fala dos depoentes foi um ano turbulento em termos de curriculo. A rede
estadual de ensino estava com o mesmo curriculo desde 2008, mas sem poder utilizar os
materiais de apoio, visto que a sua validade legal era até 2018 (ano em que foi realizada

a entrevista com o RDEA).

Como o ano que vem ¢ um ano de transigdo, nds ndo temos material
elaborado de acordo com a Base, principalmente para os anos finais.
O que os anos finais fizeram? No momento de discussdo das
concepgdes do hosso curriculo e as concepgdes da Base, e
discutimos uma melhor maneira de articular o material que a gente
tem, os materiais que sdo langados na rede para jd irem atendendo
as habilidades que sdo postas na Base, que a gente possa adequar.
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Entdo, eles [os professores], ja estdo sendo orientados de como
proceder ano que vem. (RDEA)

Entre os coordenadores e os professores, 0 ano de transicdo demandou adaptagdes
rapidas e objetivas, mas com alguns problemas curriculares, como por exemplo a
mudanca de um objeto de conhecimento (até entdo chamado de contetido) de um ano para

outro.

Vocé vai adequar esse caderno com esse curriculo. Entdo, se aqui
estd falando para trabalhar capoeira e no curriculo oficial fala que
ndo ¢ para trabalhar capoeira no nono ano, é para trabalhar no
oitavo, entdo vocé vai trabalhar no oitavo ano. Vai ficar muito mais
dificil até para a gente que jd estd com o bonde andando. Com essas
mudangas, a professora de ciéncias mesmo, ho dia que a gente
estava conversando, de repente o que ela jd ensinou |l no sexto ano,
esse aluno vai aprender de novo porque ele vai voltar ao conteldo,
ndo vai ser s6 uma parte, vai voltar todo aquele conteldo, ele ndo
vai andar para a frente. Esse aluno do nono ano, se falar “ah, ele
ndo vai aprender capoeira o ano que vem"... ele vai sair sem ter
aprendido um conteddo. E mais ou mehos assim. (€1)

Esse ano ainda estd confuso por conta dessas mudangas, estd
comegando a mudanga. Mas eu nhdo acredito que va mudar tudo jd o
ano que vem como eles falam, eu duvido. Eu acho que ainda vai ter
bastante confusdo. (C3)

Outro agravante nesse ano de transicao foi a chegada de um “guia de transi¢ao”
baseado na BNCC que orientaria 0 desenvolvimento curricular da escola durante um

tempo.

Na verdade, ja tem alguns anos essa matriz curricular. Agora como
tem a BNCC, entdo tem um guia de transigdo, esse guia de transigdo
veio até com material para gente trabalhar o primeiro més de aula
com o guia de transigdo, entdo vocé entende o que? Que € para
trabalhar a BNCC. Entdo os professores fizeram todo o plano de
trabalho deles em cima da BNCC no primeiro semestre. Quando
houve uma reunido, no segundo semestre, recebemos a noticia que
"olha, ndo! Seus alunos foram mal na avaliagdo, porque vocé ndo esta
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trabalhando em cima da matriz”, no caso especifico, por exemplo,
de matemdtica do oitavo ano. Oitavo ano ndo batia a matriz
curricular do estado de Sdo Paulo com a BNCC. Os conteldos foram
diferentes, as criangas foram mal na avaliagdo. Eu fiquei muito
brava, porque ndo foi culpa do professor, ndo foi culpa dos alunos,
foi uma orientagdo que eu recebi. Ai fizeram até videoconferéncia,
entdo ndo fui sé eu que errei. Se fizeram uma videoconferéncia é
porque o estado inteiro estd errando, que € para seguir a matriz
curricular da Secretaria Estadual. Agora ndo tem mais guia de
transigdo, ndo tem mais BNCC, mas tem todo material, tem algumas
dicas de materiais para trabalhar sobre isso. Para o professor fica
o trabalho. Tem que trabalhar a matriz, vamos ser avaliados pela
matriz... entdo a gente fica com esse impasse no estado de Sdo
Paulo, ndo sei os outros como vdo ser. (C3)

Na se¢do 4.4.3 desta dissertagdo, comentamos sobre essas mudancgas no curriculo
de matemaética, alguns objetos de conhecimento que eram trabalhados em um ano,
passaram a ser trabalhados em outro ano, principalmente entre 0s oitavos e nonos anos,
este ultimo foi o ano que realizou 0 SARESP em 2019. A fala da coordenadora C1,
embora diga respeito, principalmente, ao componente curricular de matematica, esse
movimento dos professores planejarem com fundamentos na BNCC e depois retornar ao
curriculo de 2008 foi geral, para todas as componentes curriculares.

No comego do ano veio: "vamos parar com isso, vamos mudar, mas
ndo vamos parar com habilidades”. Entdo nds pegamos a banca de
habilidades e montamos o nosso, e agora em agosto veio essa
bendita dessa retroagdo “olha, veja o de 2008, agora vocés vdo
fazer como estava Id". Agora em agosto eu montei o meu plano,
desmonto. Agora vocé vai se basear no plano de 2008. Segue o
mesmo planejamento de curriculo do estado de Sdo Paulo ld de
2008. Até vir novas ordens. Entdo nossa ultima informagdo foi essa
dai. (LP3)

Essa mudanca pode ser justificada pelas avaliagdes externas, estas ainda foram
realizadas com base no curriculo de 2008, tendo em vista que, embora homologada, a

BNCC néo estava implementada, o estado de Sdo Paulo ndo possuia um curriculo vigente,
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ativo. Portanto, foram as avaliagdes externas que ditaram o que seria trabalhado nas

escolas.

Entdo, na verdade a gente estd aguardando as instrugdes da
Secretaria Estadual. Teve essa primeira orientagdo de usar o guia
de transigdo, foi o material que veio e depois retornou. E que o
Saresp € a principal referéncia do estado. Ele quer que os alunos
tenham um bom desempenho, tém metas para cumprir. A
Secretaria Estadual tem uma meta alta até 2020. A gente tem que
dar conta dessa meta, e para dar conta dessa meta fem que
trabalhar o que vai cair na prova, e o que vai cair na prova é a matriz.
Entdo, primeiro era, depois ndo € mais. Vai chegar um material, estad
para chegar semana que vem e, eu acho que esse material deve
estar mais voltado para a BNCC, mas eu ndo tenho certeza, porque
nés recebemos o material logo no comego do segundo semestre.
"Nossa, aliviou, né? Chegou o materiall “. A hora que bateu o olho
no material tinha caso que ndo batia nem com a BNCC, nem com a
matriz curricular. Era de chorar. Entdo estd um desencontro que a
gente ndo via hd muito tempo no estado. (€C3)

Além do SARESP a coordenadora C3 chama a atencdo para a Avaliacdo de

Aprendizagem e Processo (AAP).

Mas nés tivemos um outro entrave, que quando a gente comegou a
fazer as avaliagdes estaduais, que sdo essas AAP, que sdo Avaliagdo
de Aprendizagem e Processo, € uma prova que ela é feita para todas
as escolas estaduais de portugués e matemdtica para ver como o
aluno estd se desenvolvendo e para gente refletir sobre os dados.
Entdo a gente aplica, digita ho sistema, o sistema joga graficos para
podermos avaliar quais as habilidades ndo estdo sendo
desenvolvidas. S6 que essas avaliagdes ainda estdo em cima da
matriz curricular de 2018, entdo nés estamos trabalhando com dois
curriculos: 2018 e, na verdade, a gente estd trabalhando com uma
adaptagdo da BNCC ainda, entendeu? Entdo isso estd sendo um
desafio para a gente. Dar conta disso tudo ndo estd sendo fdcil.
(C3)
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Diante do exposto sobre o ano de transicdo e pensando nos anos seguintes, 0S
professores, coordenadores e representantes das Diretorias de Ensino foram questionados
sobre a elaboragdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola. De modo unanime
este foi considerado um projeto que necessita da participacdo de todos, inclusive da

sociedade civil, pela sua caracteristica democratica.

O PPP de uma escola... a primeira premissa é ser democrdtico e,
dessa forma, tem que ter a participacdo de todos. A gente ndo
consegue fazer efetivamente um projeto se chamarmos toda a
comunidade, isso fica invidvel, mas a gente tem que ter uma
representatividade de membros diversos dessa comunidade.
(RDEB)

Quando a gente vai fazer o plano, todo mundo tem que dar opinido,
optar, dar o seu ponto de vista. (C1)

O projeto pedagdgico € um documento muito importante dentro da
escola. Quando os pais, quando a comunidade, quando reflete sobre
alguma coisa é extremamente vdlido, porque tem ali realmente,
muitas vezes, uma visdo que eu tenho, vocé ndo tem, o outro tem, é
essa troca. O pai, a familia, a comunidade estando dentro da escola,
participando ativamente, ela vé a escola com outros olhos também,
ela valoriza mais o trabalho do professor, o trabalho da gestdo.
Entdo eu acho que a comunidade, o professor, a gestdo, tem que
trabalhar, tem que trabalhar junto sim, isso € muito positivo. (CN1)

Esse projeto pedagdgico da escola, ele é feito com a presenga da
gestdo, dos pais, dos alunos, dos professores. E um processo bem
democratico. De todas as escolas que eu participei, todos tem voz
ativa, todos podem se colocar. (MA1)

O relato da coordenadora C3 apresenta como 0s alunos podem contribuir

positivamente para a elaboracdo de acdes que devem ser previstas no PPP

Tem representante dos professores, dos gestores, entdo quem
participa: a diretora, a vice-diretora, os alunos e pais. Isso € para
acontecer em fodas as escolas. A gente tem que tirar foto, mandar
para a diretoria, mostrar que estd fazendo. E superimportante ter
uma gestdo democrdtica, e também um exercicio que a gente esta
aprendendo a ouvir o aluno. Vocé tem que saber o que vocé vai
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apresentar para ele, qual € a parte dele nesse processo. E entre
eles, por exemplo, eles definiram que seria interessante fazer uma
palestra com os outros alunos explicando a importancia da prova, e
eles falarem isso. Montaram um Power Point, mostraram os
resultados que tinham no sistema, os grdficos, tudo, e explicaram
para os alunos como eles iam proceder na prova. Achei
superinteressante!l Eu nem tinha expectativa disso tudo, que eles
iam ter essa ideia, essa valorizagdo. Entdo é a gestdo democrdtica,
eu acho que é o caminho mesmo. As vezes é meio dolorida, quer
dizer, vocé ouve coisas que vocé ndo estava preparada, mas vocé
tem que estar aberta para mudar as estratégias, para ver o que
estd funcionando. Acho que é bem legal. (C3)

Esta mesma coordenadora deixa claro que embora tenha essa participacdo

democrética, existem orientacdes de instancias superiores para a elaboracéo do PPP.

Bom, na verdade a proposta curricular, o Projeto Politico
Pedagdgico da escola, sempre é feito pela escola com base no que
tem no MEC e que tem na SEDUC. Se vocé entrar no site do MEC
ou BNCC, e buscar acho que volume 2, jd existe o documento. Salvo
algumas adaptagdes que ndo estdo sendo feitas, eu entendo que jd
existe esse documento e que a gente vai implantar conforme
orientagdo. (C3)

Os trés professores da escola E3, atentam para o papel do professor na construgéo
do PPP.

O professor ele vai ali direcionar os pais ao que vai acontecer na
escola, como que vai ser transmitido o conhecimento para os filhos,
e os pais também darem a opinido de como que poderia, porque eu
acho que a escola deveria ser isso, deveria ser um trabalho ndo s6
de professores e gestores que trabalham na drea, mas da
comunidade inteira. Eu acho muito importante ter esse trabalho
com todos e ndo s6 professores e gestores, seria legal, até mesmo
se os alunos pudessem participar, porque ai os alunos hoje, estdo
no século XXT, ndo € eles falarem o que “ai, eu quero aprender tal
coisa”, mas, "a gente poderia aprender dessa forma? Seria mais
legal assim...". Ter uma conversa para que o estudo ndo se torne
uma coisa obrigatoria em sentido de “eu vou porque eu sou
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obrigado”, mas "eu vou porque eu gosto”. Pelo menos eu acho que
seria muito legal um trabalho assim. (CN3)

Entdo vem o diretor, ele vai aceitar os pais, e o professor vai ser o
que vai executar isso ai. Ele vai precisar de informagdo de todos os
lados, vai precisar de ajuda de todos os lados, porque ele que vai
ser o implementador. (LP3)

O papel do professor na escola, pensando no projeto pedagdgico, é
pensar enquanto mediador. Ele é ponte entre a gestdo, o aluno e os
pais desses alunos, porque a proposta pedagdgica deveria ser
regida por todos. Se todos tivessem ciéncia do que se passa, o que
a escola quer para aqueles alunos, o que ela tfraz e, o professor cabe
como mediador porque ele estd tanto entre a gestdo, entdo ele tem
a parte burocrdtica que ele responde que € a gestdo, mas ele tem
o aluno como préximo, e ele tem o aluno mais proximo ainda porque
ele estd dentro da sala de aula, ele estd aprendendo, ele esta
ensinando, ele estd trocando informagdes o tempo todo com
aqueles alunos que vdo repassar para seus pais, entdo se o
professor ndo fizer essa mediagdo, ndo tiver essa discussdo, esse
debate, vai ficar sempre aquela coisa hierdrquica: a diretora, a
coordenadora e a vice-diretora institui, escreve, os professores
corrigem e aquilo simplesmente engaveta. Por que os pais ndo tém
ciéncia, s6 tem ciéncia quem € curioso, por que eu hunca vi ha minha
vida, um pai, pelo menos nessa escola, ou um aluno falar de proposta
pedagdgica, eu acredito que nem a APM que € a associagdo de pais
e mestres, saiba o que ¢ isso, pois ndo € lido, ndo é feito. (MA3)

Sobre a participacdo dos pais, e, portanto, da sociedade civil, o coordenador C2
apresenta a realidade da comunidade em que atua e nos leva a inferir que, embora a

elaboracdo do PPP seja democréatica em tese, nem sempre ela é participativa na préatica.

Que jeito que vocé vai fazer essa escola trabalhar, funcionar,
produzir como a BNCC quer, se a comunidade ndo participa? Vou
dar um exemplo rdpido e prdtico, todo final de bimestre a gente
tem o conselho de classe, a gente faz um estudo do aluno, um
rendimento, aquela coisa, estuda grdficos, logo na sequéncia a
gente tem a reunido de pais. Quem vem? Qual o indice de
participagdo dos pais nessas reunioes? Eu ndo posso chegar em
valores percentuais, mas € bem baixo. O trabalho existe, a gente
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faz de tudo, teve ano que a gente ja anunciou até na rddio “reunido
de pais, escola E2, diq, sei I4, 25, as 13h, das 13h as 16h". Inclusive
com aquela fala Rodrigo, a mde chega aqui e fala “olha eu estou com
feijdo no fogo, onde que eu tenho que assinar? " Essa € a realidade.
Vocé percebe por que eu fico com o pé atrds? Ndo € que a tese ndo
é boa, mas eu tenho que trabalhar com a pratica. (€2)

As falas dos professores desta mesma escola E2 vdo no mesmo sentido do exposto

pelo coordenador.

E sempre toda a equipe pedagdgica, gestora, professores, os pais
podem participar, que eu saiba € assim. Se vai ser eu, ndo sei. O
papel do professor é... ele que conhece a prdtica dentro da sala de
aula, ele que sabe direito o que funciona ou ndo, s6 que tem um tabu
que ndo podemos falar que é sobre disciplina, vocé vai falar de
disciplina € perigoso, € proibido porque sempre cai haquela histdria:
"professor é gestor da sala de aula”, "professor é que define regras
e comportamentos e tal" mas se ndo estd funcionando, entdo € culpa
do professor, nunca é o desinteresse do aluno, o desinteresse da
familia, sempre assim. Ndo sei se vocé tem a prdtica da sala de aulg,
vocé sabe como funciona hoje. Acho que cada um tem sua maneira
de atuar de pensar, mas € o que eu penso, e acho que ¢ dificil. (MA2)

Acho que o professor... nds conhecemos a nossa realidade, as
vantagens, o que ¢ justo, o que dard certo, o que acha o que ndo
dard, nés temos que dar nossas opinides. (LP2)

Embora a participacdo de todos na elaboragé@o do PPP ndo aconteca de forma ideal
e equitativa, ela é reconhecida como necessaria para um desenvolvimento curricular

democratico e participativo.

O Curriculo Paulista pode ser entendido como um curriculo regional, fruto de um
desdobramento da BNCC que reorientara a elaboracdo dos projetos pedagogicos das
escolas paulistas, ja apresentando algumas caracteristicas mais gerais do estado de S&o
Paulo. De modo semelhantes, espera-se que 0s outros estados brasileiros elaborem seus
curriculos de modo a considerar seus contextos locais e atendendo aos minimos propostos

pela Base Nacional.
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5.5 Consideracdes acerca da BNCC

Nesta categoria os entrevistados apresentam vantagens e desvantagens de termos
uma base curricular de abrangéncia nacional e sua importancia, além de apresentarem

consideracOes pessoais.

Muitos dos entrevistados consideraram importante ter uma base curricular de
abrangéncia nacional, e apresentaram adjetivos e expressbes muito similares na

justificativa da importancia da BNCC, termos e ideias como por exemplo “padronizar o

9% ¢

curriculo”, “homogeneizar”, “ganho para o territdrio nacional”, “falar a mesma lingua no

2 13 99 (13

pais inteiro”, “acabar com a discrepancia curricular”, “ser comum a todo o territério
nacional”, “guia nacional”, “norte”, “fio condutor”, entre outros. Além da ideia,
questionavel, de que os alunos transferidos de escolas terdo uma continuidade por igual
na escola que o receberd. Esta Ultima ideia parece ndo levar em consideracéo a autonomia
do professor ao planejar e executar suas aulas em conformidade com o momento historico

e a realidade em que os alunos se encontram.

A BNCC é um ganho para o territério nacional do Brasil. Hd um
tempo jd se discute qual € o curriculo minimo que os alunos do Brasil
deveriam aprender. Essas discussdes vém de longa data, mas hunca
teve um movimento para que isso se concretizasse. Eu acho que ha
falha nisso tudo. E que como nés temos ho Brasil um grande ndmero
de professores, pensando em territério nhacional, eles ndo se
sentem parte disso, eles ndo se sentem consultados, eles ndo se
sentem participantes disso tudo. E ai, tem a resisténcia. E com a
resisténcia algumas prdticas importantes elas ficam dificeis de se
cumprir. (RDEB)

Quando se pensa numa base comum para o pais todo, é
superimportante isso, é superimportante que todos falem a mesma
linguagem. Se a gente quer um pais igualitdrio de norte a sul, com
as mesmas condigdes, eu tenho que tentar oferecer essa equidade
para eles, eu acho que isso a Base traz de bom, eu vejo isso como
algo bacana da Base, esse olhar para todas as criangas do pais com
equidade. Desde a criancinha ld do Norte e Nordeste, sem
condigdes, que vai para escola a pé e descalga, mas o olhar que vai
ser oferecido para ela é o mesmo que vai ser oferecido para as
criangas daqui da nossa regido, que € uma das mais ricas da América
Latina, que as criangas vdo de carro, vdo com os pais. E oferecer



para elas essas mesmas condigdes... condigdes nas fungdes
diddticas, no intelecto, para que todos tenham condigdes de serem
criticos, que desenvolvam o funcionamento critico igual. Ndo é
porque ela estd ld andando descalgo, que ela ndo tem a capacidade
de ter o mesmo intelecto que uma crianga que estd aqui. Isso é o
que eu acho que traz de mais importante na Base, o que eu vejo de
importante na base. (RDEA)

Entdo, eu penso que a BNCC é necessdria, por que a gente ja
recebeu alunos de outros estados, as vezes de escola particular e
realmente as vezes havia discrepancia curricular, principalmente
em matemdtica. Entdo ter uma Unica referéncia nacional é
importante tanto para particular, pdblica, municipal e entre as
federagdes. Ah, eu penso que ela é importante sim, como eu disse,
para padronizar o curriculo. E dificil vocé imaginar o que estd sendo
trabalhado. (€3)

Seria homogeneizar os conteldos, todos serem trabalhados a nivel
nacional, eu acho isso importante. Eu jd cheguei a ver pesquisas de
que o Nordeste ndo cumpre esse curriculo, lugares que ¢ mais
forte, mais fraco. Jd peguei alunos que vieram do Nordeste, muitos
que os pais faziam safra, e a hora que chega aqui em Sdo Paulo,
precisa ver como que eles estavam defasados. (MA1)

A vantagem é que vdo estar todos com o curriculo igual. Foi o que
eu falei, vai estar todo mundo preparado igual, vdo estar todos no
mesmo hivel para concorrer a uma faculdade, concurso. Ndo vai
haver aquela coisa "eu estudo em escola particular tenho mais
vantagens”. (LP1)

Eu acho que € importante para que os professores trabalhem numa
mesma lingua, para que eles consigam colocar o ensino como um sé,
ndo ter essa desigualdade nem de professor, por exemplo “a minha
matéria € mais importante que a sua matéria”, isso tem muito em
escolas, infelizmente. Eu acho que a importancia é isso, ndo sei se
vai funcionar porque a gente sabe que, como tudo, no papel é muito
lindo, s6 que vai para realidade e acontece vdrias coisas, mas eu
acho importante para isso, para os professores falarem a mesma
lingua. Eu vejo vantagem, que todas as escolas estariam no mesmo
nivel. Eu ndo vejo desvantagem, porque estando no mesmo nivel, os
alunos vdo estar, por exemplo, na mesma disciplina. Claro, as vezes
tem alguma escola ou outra que estd um pouco atrasada,
dependendo da maneira como € a sala, como que sdo os alunos. Mas
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eu vejo como? O aluno sai de uma escola, vai para outra, ele ndo vai
estar em desigualdade com aquela outra escola que ele chegou,
porque ele vai estar no mesmo nivel, na verdade deveria estar no
mesmo hivel que os outros alunos da outra escola que ele estava.
(CN3)

Eu acho que é a unificagdo. Olha, o pais tem um projeto, vocé
entendeu? Vamos unificar isso ai. Entdo eu acho que a BNCC se
aplicar direitinho como eles querem e bem planejado vai ser um
espetdculo. Ndo vai ser ja a mudanga, sabe? Mas teria que ser...
Entdo o Brasil inteiro com um tipo de ensino unificado. (LP3)

Eu acho que a maior vantagem é conscientizar o professor que
precisa ser feito uma mudanga. Entdo, por exemplo, o uso da
informdtica ha muitos anos isso ja é discutido, e agora esta bem
claro. Sempre foram colocadas essas discussées, mas agora estd
como uma proposta mesmo. (MUDEA)

Esses depoimentos vao de encontro ao que defendemos na fundamentacéo teorica
do presente estudo, um curriculo plural, heterogéneo, equitativo, diverso e dinamico. O
fato de termos uma mesma base curricular para todas as escolas ndo garante que a
aprendizagem sera a mesma em todos os locais, nem mesmo na mesma sala de aula, isso
pode ser entendido levando-se em conta a ndo neutralidade de cada aluno, de cada familia,
de cada professor, escola, comunidade, cidade, estado, entre outras instancias. As

diferengas culturais interferem no desenvolvimento curricular e escolar como um todo.

Deve-se ter presente, seja qual for a opcdo curricular que em cada caso se
adote, que todos esses componentes culturais transformados em contetidos do
curriculo oferecem desiguais oportunidades de conexdo entre a experiéncia
escolar e a extraescolar nos alunos procedentes de diferentes meios sociais.
(GIMENO SACRISTAN, 2017, p. 61)

Desse modo, a BNCC ndo da garantia de equidade, nem ao menos de igualdade
em oportunidade, embora alerte que “os sistemas e redes de ensino e as instituicdes
escolares devem se planejar com um claro foco na equidade, que pressupde reconhecer

que as necessidades dos estudantes sdo diferentes (BRASIL, 2018, p. 15).

Se dentro de uma mesma sala de aula o nivel dos alunos ndo é o mesmo, as

aprendizagens ndo sdo as mesmas, fica inimagindvel um pais inteiro, diverso como o
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Brasil, estar nivelado por meio de um documento Unico que prescreve 0S Minimos
curriculares. Se as condi¢fes que uma crianca de classe média tem para chegar até a escola
ndo sdo as mesmas de uma crianca da periferia, entdo o capital cultural também ¢é

diferente, os interesses também o sdo.

Essa diversidade regional também emergiu nas consideracdes dos entrevistados

como um dificultador da implementacéo igualitaria da Base.

Nos temos um documento onde vai compor os objetos de
conhecimentos definidos Unicos para regido de Norte a Sul, com
liberdade da gente colocar especificidade de cada regido, uma
parte tanto sociocultural e até mesmo socioeconémica de cada
regido, a gente sabe que tem uma diversidade muito grande no pais
todo entdo, isso eu creio que a base vai determinar. (RDEA)

Essa afirmacdo nos leva a ideia de curriculos plurais. E tomando a Base como
reguladora dos minimos, entendemos também que as especificidades de cada regido

devam aparecer nos curriculos regionais e/ou locais, como orienta o CP.

O Estado de S&o Paulo é constituido por uma populacdo representativa de
diversas regides do pais. Tal especificidade evidencia a necessidade de se
considerar a diversidade cultural no momento da constru¢cdo do Curriculo
Paulista. Como previsto na LDB, os municipios tém autonomia para definir as
politicas publicas que viabilizem a oferta e 0 acesso a um atendimento de
qualidade, de forma a respeitar o contexto social, historico e cultural em que

estdo inseridos. (S80 Paulo, 2019, p. 50-51)
Entretanto, as habilidades e os objetos de conhecimentos postos na BNCC estéo
ipsis litteris no CP. O que nos leva a questionar sobre o espaco no CP para as
caracteristicas proprias do estado de S&o Paulo; e ainda, como 0s outros estados inserirdo

suas particularidades nos curriculos regionais.

A gente estd usando um curriculo que ainda aqui, cidade onde nés
estamos, pelos nossos indices, a gente consegue atender esse
curriculo, porém se vocé pegar outras regides do Brasil, a gente
sabe que aquilo ali é totalmente invidvel e que nunca vai ser feito,
nunca vai ser atingido, porque sdo salas multisseriadas, sdo bem
diferentes, o contexto e a situagdo em todos os sentidos, das
escolas e tudo mais. (C1)

Entdo o que vocé fala no seu estado da Bahia, com todo respeito, é
diferente do Rio Grande do Sul, eu entendo que vocé possa e deva
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ter para nortear um curriculo base, matemdtica, portugués, e tudo
mais, mas tem que ter algumas adaptagdes regionais, eu ndo vejo
isso. (C2)

Ndo sei, e ndo acredito. Porque como eu disse das diferengas
regionais. Vamos fazer de CA por exemplo, todas as escolas sdo
iguais? Ndo. Uma cidade relativamente pequena, mas com
realidades diferentes. Zona leste, sem qualquer preconceito, mas
¢ diferente daqui da zona sul. E2 e a escola X, duas escolas que tém
ensino médio e fundamental, sem qualquer preconceito, sdo regides
diferentes, com populagdes diferentes, ndo haverd diferenga no
ensino das escolas? Sim. O que dizer de cidades e de estados?
Entdo eu ndo sei se houve essa preocupagdo. (€2)

Quando vocé fica mudando muito uma coisa, € porque o antigo ndo
estd funcionando direito, é dificil dizer, a ndo ser experimentar,
como esse caderno que trabalhdvamos e depois de alguns anos
podemos avaliar melhor, vocé s6 pode avaliar alguma coisa ha
prdtica, ndo dd para avaliar sem vocé trabalhar, no caso com esse
novo curriculo, eu acho que a ideia € unificar o curriculo do pais
todo, eles defendiam tanto uma curriculo regional e hoje eles ja
estdo pensando ao contrdrio, afinal de contas, para eles o que é o
certo? O que é o bom? Vocé trabalhar com o regional ou com uma
coisa uniforme? " Eu acho que ndo é bom trabalhar com uniforme,
uma coisa sé para todo mundo, tem que ser diferenciado. (MA2)

Existem temas que ndo conseguimos abordar com nossos alunos aqui
e, existem temas que precisamos trabalhar com eles que sdo da
vivéncia deles, entdo fica muito distante da realidade na qual eles
vivem. (LP2)

Foram apontadas também as desvantagens da BNCC, como as orientacdes
didaticas e pedagdgicas para trabalhar os objetos de conhecimento e ter maior chance de
desenvolver as habilidades necessaria para o alcance das competéncias.

Mas também tivemos retrocesso, principalmente se a gente
comparar a Base com os Pardmetros Curriculares Nacionais. O que
os Pardmetros trouxeram para gente? Além dos objetivos de
aprendizagem, eles trouxeram também indicagdes diddticas,
pedagdgicas, coisa que a Base ndo traz, principalmente com relagdo
as pesquisas, com algumas unidades temdticas. "Como a crianga
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aprende determinada unidades temadticas? Qual a melhor forma de
ensino? O que as pesquisas apontam que a crianga aprende mais e
melhor com relagdo a pesquisa desse determinado tema? “ Entdo
isso também me incomoda ha Base, porque fica muito solto. Entdo
eu acho que se a Base, além de trazer os objetos de conhecimento
essenciais, deveria ter trazido também algumas questdes diddticas
de cada conteldo abordado, de cada objeto de conhecimento
abordado, acho que isso faltou. A desvantagem da BNCC eu jd te
falei, que ela ndo traz indicagdes diddticas, isso € um dificultador
(RDEA)

Outros temas também foram considerados como desvantagens, como por exemplo
a imposicdo da Base, as desigualdades entre as regides brasileiras, a transicdo com 0s
alunos que estdo no meio do processo educativo, a estrutura e 0s investimentos em casa
escola e a falta de formacgédo continuada para os professores. Como ilustradas nas falas

que seguem.

A gente enxerga ser tudo igual, perfeito, porém a desvantagem é
que ndo vai funcionar, eu acho que nesse primeiro momento do jeito
que estd sendo imposto ndo vai funcionar. Eu acho que a
desvantagem é essa, vai complicar muito. Eu acho que essa
desigualdade que a gente tem hoje ndo vai conseguir atingir todo
mundo do jeito que deveria, eu acredito que vai continuar assim:
umas regides vdo ter esse curriculo e outras ndo, hdo tem como.
(Ccn

E a desvantagem estd sendo essa transigdo, de vocé pegar o aluno
que ja estd no percurso... para quem estd chegando agora, para o
aluno que estd no 6° ano, que vai estar no 7°, ano que vem, pra essas
criangas ndo vai fazer diferenga se vocé vai trabalhar o curriculo
do comego ao fim. Mas para quem estd no meio do processo, quem
estd no 7°, 8° e 9° ano, por exemplo, que € nosso caso, eu acho que
ele deixa de ter alguns contelddos importantes para o vestibulinho,
para ele competir com outras particulares, para os meus
competirem com particulares fambém. Entdo eu tenho aluno que ndo
teve fisica. Ele teria agora, mas foi substituido, entdo essa
transicdo estd sendo desvantagem, a forma como estd
acontecendo. (C2)
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A desvantagem... vdo ser as escolas que ndo tém estruturas
corretas para isso, porque té€m escolas que ganham verbas a mais,
outras menos, e essas com verbas menores ndo vdo conseguir se
adaptar. (LP1)

E o que eu falei, ndo podemos desconsiderar o regionalismo,
desconsiderar as diferengas que existem entre um estado e outro,
estou falando sobre a minha opinido, o que eu ouvi falar sobre a
BNCC. (MA2)

E desvantagens ndo tenho conhecimento dela, pode gerar confusdo,
e ai uma mad aplicagdo disso na escola, pode ser interpretado
simplesmente como um papel ou uma informagdo a mais, ou
continuar do jeito que estd.. mascarando como as coisas estdo
acontecendo. E ai, nés ndo temos uma significativa aprendizagem
do aluno pensando nessa mudanga como melhoria. (MA3)

As desvantagens... vdo pegar muita gente mal preparada. Vocé sabe
disso. Vai pegar muita gente que ndo quer mudar. Resisténcia a
mudanga. Os alunos que estdo acostumados a esse tipo de
paternalismo, tudo ajuda, eles vdo ter que sair, e eles gostam de
sair da zona de conforto. Mas que vai ter uma resisténcia, vai. (LP3)

A formacdo docente foi a caracteristica mais presente no momento em que 0s
entrevistados deixaram suas consideracdes e suas preocupacdes acerca da BNCC. Muitos
deles ndo se sentem preparados por ndo terem a formacdo, estudo, que desejariam para
conhecer o documento da Base. Quanto a espago para deixarem suas consideragdes, 0s
termos mais frequentes estdo relacionados com a formacao continuada dos professores:
conhecer o documento, estudo, orientacdo, capacitacdo, atualizacdo e formacdo de

professor.

As minhas consideragdes gerais eu acho que sdo para que os
professores principalmente, mas todos devem conhecer, conhegam
o documento, estudem o documento para que possam participar
dessa escuta ativa que ainda vird em relagdo ao ensino médio,
porque essa chamada da rede é relevante e a gente ndo pode se
omitir nesse momento. (RDEB)

Eu acho que a divulgagdo dela... deveria ter sido bem mais divulgada,
bem mais estudada, que nds deveriamos sim ter tido muito mais
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acho que faltou isso mesmo, a gente ter esse acesso, poder dar
mais opinido, poder falar o que realmente a gente pensa, poder
ajudar na hora de fazer, falar “ndo, isso aqui € legal, isso ndo &, isso
¢ viavel, isso ndo €". Acho que seria mais isso mesmo. (C1)

Essas reunides de ATPC, por exemplo, eu acho que elas devem ser
direcionadas para estudo mesmo. Toda mudanga é importante, a
educagdo precisa de um “chacoalhdo”, o aluno precisa de um
"chacoalhdo”, alguns professores precisam entender da real
importdncia e valorizar aquilo que eles sdo dentro de sala de aula,
da importancia que tem tanto um professor de primeiro ao quinto,
do que cuida do pequeno, nés do ensino fundamental, médio,
professores da graduagdo, de pds, eu acho que tem que entender o
valor e valorizar seu aluno tfambém. Vocé ndo pode esquecer que
tem esse lado da empatia também. Se vocé ndo tiver empatia, hoje
vocé ndo dd aula. Entdo eu acho que a BNCC vai dar um chacoalhdo
em todo mundo. A gente, ds vezes, estd acomodado um pouco
naquela situagdo cronoldgica, e ela vai dar um pouco desse dnimo,
se ela for bem trabalhada, se o professor for preparado, e o aluno
também conscientizado que a mudanga é importante, que ele
precisa disso fambém. Tem que preparar esse professor, tem que
dar capacitagbes, tem que fazer ele trocar experiéncia,
informagdo, e tirar as ddvidas que ele tenha com relagdo a isso, que
independe do tempo que vocé estd ho magistério, as coisas mudam
muito, a gente estd aberta a mudanga. O professor que ndo estiver
aberto a mudanga, ele estd perdido, mas a gente precisa do
preparo, eu acho que isso é importante. (CN1)

Eu acho que ela é um documento onde todos que estdo dentro da
secretdria do estado de Sdo Paulo, independente do seu cargo
hierdrquico, administrativo ou ndo, devem estudar, primeiramente.
Acho que eles devem conhecer muito bem, saber diferenciar a
BNCC do curriculo, do projeto pedagdgico, estar bem claro para
cada um o que € a BNCC, o que ¢ o curriculo que a escola vai adotar,
0 que € o projeto pedagdgico, ter bem nitido os pardmetros que
vocé tem que pensar, que vocé vai analisar a partir da BNCC para a
elaboragdo dos outros documentos vigentes daquela escola, entdo
a partir do momento que vocé estuda a BNCC, vocé a conhece a
fundo, vocé consegue ter ferramentas e propriedades para
trabalhar ou formar um curriculo, formar um projeto pedagdgico
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que seja eficaz, ndo que sé fique no papel, que seja utdpico, que
nada daquilo vai ocorrer. (MA3)

5.6 Olhando para as categorias

Na Analise Textual Discursiva as categorias sao definidas e expressas a partir dos
elementos que as constituem. A partir deste momento inicia-se o processo de explicitagéo
de relacOes entre elas com o intuito de expressar a compreensao do todo. Nesse sentido,
podemos inferir que o entendimento que os agentes educacionais entrevistados possuem
sobre a BNCC ¢ diversificado, e em alguns casos ainda vago, demonstrando um
desconhecimento sobre a temética, exceto para aqueles que estdo mais fortemente ligados

a gestdo ou supervisdo escolar.

As consultas publicas para elaboragdo da BNCC e do CP ndo atenderam as
necessidades dos professores participantes. Estes ndo sentiram que foram ouvidos, e
ficam com a sensacdo de que a BNCC é uma obra de profissionais que desconhecem a

realidade da escola.

As avaliacOes externas séo fontes de elaborac&o dos curriculos, ditando, de certo
modo, o que deve ser ensinado para o alcance de determinadas expectativas educacionais.
As preocupacBes com os indices balizadores da educagdo acarretam uma pressdo na
instituicdo escolar que faz com o que foco das atenc¢des seja mais fortemente voltado para
0 preparo para as avaliagfes externas do que para a formacao do cidaddo critico que dé
significado real para o que estd a aprender desenvolvendo as habilidades e as

competéncias exigidas.

A implementacdo da BNCC se confunde com a elaboracdo e implementacéo do
CP. Mas os agentes entrevistados ndo possuem informacdes concretas sobre as politicas
e acOes planejadas para a implementacdo da Base. Entretanto, reconhecem que as escolas
ainda ndo possuem estrutura para que o proposto na BNCC seja desenvolvido nas
condicgdes desejaveis. Acreditam ainda que para o estado de S&o Paulo haverd poucas
mudangas em termos dos objetos de conhecimento, uma vez que consideram que o

Curriculo Paulista ja considera muito do que esta posto na Base.

Os entrevistados ficaram divididos quando a importancia, vantagens e

desvantagens de ter uma base normatizadora de uma educacao nacional. Enquanto um
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grupo defende a ideia de um curriculo homogéneo, igual para todas as escolas das
diferentes regiGes brasileiras, outro grupo encara isso como uma dificuldade de
implementar a BNCC levando em consideracdo que as diferencas regionais séo
importantes para elaboracdo de curriculos locais, em decorréncia da necessidade de

considerar o contexto da comunidade.

Duas grandes questdes sao postas como preocupacdes por parte dos entrevistados.
Uma diz respeito a falta de orientacdo didatica e pedagOgica na Base para o
desenvolvimento das habilidades e das competéncias por meio dos objetos de
conhecimento. A outra refere-se a falta de espaco para formacdo docente como estudo,

atualizacao e falta de recursos materiais.

De forma analoga como apresentado por Rocha e Pereira (2016), sintetizadas no
“Quadro 3” desta investigacdo, os entrevistados apresentam posicionamentos similares
aos analisados por estas autoras quando dividem as produc6es académicas em trés grupos:
1) oposicdes a ideia de BNCC; 2) criticas ao processo de tessitura do documento; 3)
defesa de uma BNCC.

Durante a analise das entrevistas ndo temos, claramente, uma posicdo contraria a
ideia de BNCC, mas ha a presenca de algumas caracteristicas defendidas por este grupo
opositor, como por exemplo a “tentativa de homogeneidade” presente em quase
unanimidade dos entrevistados, os interesses politicos presentes na fala do C2, a
vinculacdo a politica de avaliagdo como instrumento de regulacéo e, ainda, a reproducéo

da experiéncia internacional como cita a prépria BNCC

“o foco no desenvolvimento de competéncias tem orientado a maioria dos
Estados e Municipios brasileiros e diferentes paises na construcdo de seus
curriculos: Austrdlia, Portugal, Franca, Columbia Britanica, Pol6nia, Estados
Unidos da América, Chile, Peru, entre outros” (BRASIL, 2018, p. 13)

A professora LP3 concorda com esse ponto de vista ao dizer “Eu penso assim, se
implementar direitinho, como manda a lei, eu acredito que no exterior faca isso. No meu
ponto de vista nds deveriamos copiar alguns paises que ddo certo e vim implementar na

nossa cultura aqui”.

Os entrevistados também fizeram criticas ao processo de tessitura do documento,
como j& foi discutido nesta investigacdo, por entenderem que a escrita deveria emergir
dos profissionais das escolas e ndo de elaboradores externos a estas. Entendida na viséo

de Rocha e Pereira (2016) como uma “politica ndo democratica”.
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Embora os motivos da defesa de uma BNCC pelos entrevistados ndo estejam
totalmente alinhados aos mesmos motivos do grupo que defende uma BNCC
apresentados por Rocha e Pereira (2016), ha convergéncia quando este ultimo grupo
argumenta a favor de uma “possibilidade do documento promover justica social” e os
entrevistados (RDEA, RDEB e CN3) trazerem termos semelhantes a justica social, como
promocdo da igualdade e equidade, por se tratar de um documento de abrangéncia
nacional.

Se acreditamos que um curriculo deve emergir das praticas sociais, do contexto
em que estamos inseridos, como sugere a fundamentacdo tedrica utilizada na presente
investigacdo, entdo ndo ha coeréncia em recebermos uma normatizacdo curricular
imposta por uma instancia que ndo seja a realidade local, ou ainda que ndo a considere
como ponto de partida para a extrapolacdo do conhecimento dessa realidade. Embora a
BNCC néo se defina como um curriculo, mas como uma norma para elaboracéo deste, o
Curriculo Paulista sendo um de seus produtos, portanto um curriculo, deve levar em conta
a necessidade local, suas potencialidades e limitagdes, confirmando a hipétese desta

investigacao.
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6 ALGUMAS CONSIDERACOES

Diante do exposto na questdo de pesquisa, na confirmacdo da hipétese e nos
objetivos desta investigacdo, faremos uma breve consideracdo da reviséo de literatura, da
fundamentacdo teorica e dos dados aqui apresentados, expondo nossas ideias quanto a
tematica em questdo, as discussdes envolvidas e entendendo que a BNCC ndo foi

elaborada, nem implementada, do modo como 0s nossos pressupostos tedricos indicam.

Pensar em um curriculo comum para o Brasil, principalmente em um momento de
instabilidade politica e econdémica, em um contexto multifacetado, heterogéneo e
complexo que nos encontramos pode trazer consequéncias negativas por representar um
retrocesso na educacdo e, consequentemente, na sociedade de um modo geral. Esta
situacdo fica mais agravante quando temos documento que adquire as caracteristicas de
uma prescrigdo curricular nacional, oriunda de instancias administrativas; por vezes
influenciadas pelo setor privado, como explicitado na introducdo da presente
investigacdo. E neste cenario que ocorre a implementacdo da Base Nacional Comum

Curricular, definidora dos minimos curriculares.

Foi possivel observar que a BNCC assume, mesmo que de forma implicita, o

carater de prescrigdo curricular. De fato, na BNCC encontramos a seguinte orientacéo:

Com a homologagdo da BNCC, as redes de ensino e escolas particulares terdo
diante de si a tarefa de construir curriculos, com base nas aprendizagens
essenciais estabelecidas na BNCC, passando, assim, do plano normativo
propositivo para o plano da agdo e da gestdo curricular que envolve todo o
conjunto de decisBes e agBes definidoras do curriculo e de sua dindmica.
(BRASIL, 2018, p. 20)

Também foi possivel observar que o CP assume explicitamente os preceitos do

curriculo prescrito. No CP encontramos a seguinte orientacéo:

Esperamos que essas definicdes orientem a (re)elaboracdo da Proposta
Pedagogica de cada escola do territorio estadual, de maneira a que se promova,
em cada uma delas, a necesséria organizacdo dos tempos e dos espagos, bem
como préaticas pedagogicas e de gestdo compativeis com as aprendizagens
essenciais que se pretende garantir a todos os estudantes. (SAO PAULO, 2019,
p. 11- 12)

Esta (re)elaboracdo do curriculo do estado de S&o Paulo corrobora com nossa

hipdtese por se tratar de um curriculo regional, fruto de um desdobramento da BNCC.
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A construcdo de curriculos deve ser orientada pela experiéncia da pratica docente.
E por meio dos curriculos praticados que deverdo surgir os documentos oficiais
orientadores de curriculos escolares com métodos, formas e codigos pedagdgicos
advindos de baixo para cima, contrario ao que esta sendo proposto pela BNCC que tem o
processo de implementacdo partindo do sistema administrativo, representado pelas
instituicdes elaboradoras da Base, chegando até as escolas — onde sera executado — por
meio dos curriculos regionais, locais e, possivelmente, por outros meios, tradutores do

curriculo, como é o caso do livro didatico em consonancia com os editais do PNLD.

Diante da verticalizacdo da implementacdo da BNCC, da politica neoliberal na
educacdo e na BNCC (NAKAD e SKAF, 2017; ROCHA, 2016; HELENO, 2017),
caracterizada pela influéncia da iniciativa privada e mercadoldgica, imposta pelos
elaboradores das prescri¢des curriculares, como é o caso da Base, dos livros e materiais
didaticos, produtos de um dos desdobramentos da Base, podemos afirmar que este € mais
um dos fatores que impulsionam a desprofissionalizacéo do trabalho docente. O professor
é afastado do seu exercicio politico, pedagogico e educacional por ndo ser o principal
elaborador do curriculo a ser desenvolvido por ele préprio, sendo impelido a ser um
reprodutor passivo, acritico e descomprometido com o poder educacional que ele dispde

para formar cidad&os criticos e participativos.

Além da desqualificacdo do trabalho docente ja citado, o carater homogeneizador
da BNCC coloca em risco a democracia na medida em que as diferencas regionais sdo
postas em uniformidades, ampliando a possibilidade de avaliagbes em larga escala que
podem n&o representar os feitos educacionais e culturais de uma nacgdo heterogénea,
multicultural, multiétnica e, sobretudo, socialmente desigual. Uma prescricdo comum a
todas as escolas esta distante de uma solucdo para 0s nossos problemas educacionais,
como denuncia a CNTE (2015, p. 416) ao entender a BNCC como um documento
descritivo “em forma de receituario, numa logica pouco permeavel a adaptacoes pelos

projetos pedagogicos das escolas”

Peroni e Caetano (2015) apontam para influéncia da iniciativa privada na
elaboracdo da BNCC como definidora dos conteudos e da gestdo pedagdgica inclusive da
escola publica, correndo o risco de termos o setor privado tomando as decisdes acerca do
conteudo da educacao publica. Isso nos permite entender que a BNCC esta a servico da

iniciativa privada e seus interesses, como por exemplo um dos desdobramentos da Base
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é a publicacdo do edital de convocacdo de editores para 0 processo de inscricdo e

avaliacdes de obras didaticas, para professores e estudantes, pelo PNLD 20109.

O referido edital permite que a industria editorial produza materiais impressos (e
em Braile para o material do estudante) e digitais para todos 0s municipios brasileiros, o
que pode ser converter numa pratica de controle e desprofissionaliza¢do dos professores
implantada por um subsistema politico-administrativo (GIMENO SACRISTAN, 2017)
em relacdo a pratica pedagogica que se realiza na escola, caso esse material seja um meio
unico. Isto acontece na medida em que os livros-texto ainda sdo uma prética comum,
unica e muito frequente na formacgdo continuada do professorado, ditando-lhe o que

ensinar e como ensinar, de um modo aparentemente valido para todos os contextos.

Rocha e Pereira (2016) ao fazer um mapeamento analitico sobre as producdes
cientificas em torno da BNCC, entre os anos de 2010 a 2015, entenderam que ha

(...) preocupacbes relacionadas & BNCC quanto a garantia do espago da

diferenca, ao retorno da logica tecnicista sob os pilares neoliberais da

responsabilizacdo, a insipiente participacdo dos profissionais da Educacéo, as

implicagdes de uma BNCC nas politicas da formacéo docente e de avaliagdo e
ao prejuizo da autonomia docente. (p. 230)

A formacéo docente ficara a cargo do material digital exigido pelo edital do PNLD
2019 que ird contar com planos de desenvolvimento bimestral e ou trimestral, além de
sequéncias didaticas, de propostas de acompanhamento da aprendizagem. Apresenta-se
entdo como um programa a ser cumprido pelos professores como uma norma, visto que

esse edital esta alinhado 8 BNCC e todo 0 seu contexto - e interesses - de elaboragéo.

Embora os elaboradores da BNCC tenham aberto um espaco virtual e espacos
fisicos por meio dos seminarios regionais para elaboracdo do documento que materializa
a BNCC, os relatos das entrevistas deixam entender que a participa¢do docente nao foi
eficaz devido a multiplos fatores, mas o tempo e 0 pouco contato com o material foram
fatores fundamentais para que a esta participacdo ficasse na superficialidade, e quando
houve um grupo de professores mais ativo na escrita de contribuicGes para a plataforma
online das consultas publicas, estes profissionais ndo se sentiram ouvidos e, portando, ndo

se sentiram representados.

A BNCC foi apresentada para os coordenadores escolares por meio das Diretorias
de Ensino que, por sua vez, teve a apresentacdo da Base via Secretaria de Educacdo do

Estado de S&o Paulo e do Ministério da Educagdo. Esses coordenadores (e em alguns
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casos 0s professores multiplicadores) fizeram a apresentacdo do documento da BNCC
para os professores por meio das ATPC nas escolas. Esta forma de apresentacdo foi
criticada pelos professores por ter um tempo curto, embora reconhegam que € 0 momento
possivel de realizacdo desse estudo e de encontro com o0s outros professores da escola.
Um espaco que é necessario, mas que ainda nao é suficiente para responder as

necessidades de formacdo docente quanto a BNCC, neste caso.

Uma situacdo razoavel para uma melhor participacdo docente na elaboracéo da
BNCC poderia acontecer a partir de uma reforma no sistema educacional brasileiro que
abarcasse desde a formacdo continuada do professorado até as questOes trabalhista.
Professores trabalhando nos trés turnos (manha, tarde e noite) em institui¢oes publicas e
privadas, ndo apresentam condic¢des favoraveis a uma continua formacéo, nem a garantia
de uma aula que considere todos os contextos em que trabalha, visto que a politica de
remuneracao, em muitos casos, exige essa carga de trabalho. Pensar numa participacao
real, efetiva e profunda, a ponto de intervir na elaboracdo de um documento como o da
Base, demanda estudo, pesquisa, reflexdo sobre a préatica, busca por inovacéo, escolas
com estruturas fisica e tecnolégica adequadas para seu bom funcionamento e, sobretudo,

tempo habil para propor mudancas possiveis de realizacdes.

Esta investigacdo teve uma amostra diversificada de professores, coordenadores
escolares e representantes das Diretorias de Ensino. Os entrevistados possuiam
conhecimentos em diferentes niveis a respeito da BNCC. Os representantes da Diretorias
de Ensino demonstraram um entendimento mais assertivo quanto a natureza e
caracteristicas da Base. No entanto, coordenadores e professores tém conhecimentos
diversificados, alguns se aproximando mais do conhecimento dos representantes das
Diretorias de Ensino, outros demonstraram ndo conhecer o documento da Base com

detalhes, e alguns casos este era confundido com o curriculo em si.

As entrevistas revelam ainda que a BNCC ¢é confundida com o CP em algumas
situacBes, como as consultas publicas para elaboracdo desses dois documentos e a

referéncia a ser utilizada para elaborar os planos de ensino do ano de 2019.

A falta de clareza acerca das acGes de ordem administrativa, de supervisao e
pedagogica para implementacdo da BNCC é encarada pelos professores como uma lacuna

na formac&o docente, seja inicial ou continuada. Estes ndo tém informagGes das possiveis
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acOes e dos possiveis meios que os formardo para trabalhar com a Base, mas reconhecem

a necessidade dessa formagéo.

No CP, um dos desdobramentos da BNCC em forma de curriculo, foi identificado
a selecdo cultural presente no curriculo de Matematica, como previsto nos Nnossos
objetivos. Entendendo que a BNCC define os minimos curriculares para os curriculos das
escolas brasileiras, é possivel supor que os curriculos podem trazer uma selecéo cultural
que v& além desses minimos. Todavia, a realidade encontrada no CP para a area de
Matematica, em termos da selecéo cultural, como os objetos de conhecimento, ndo prevé
algo que va além da prescricdo minima nacional. Como uma forma de superar 0s minimos
curriculares postos pela BNCC e pelo CP, esperamos que as escolas, durante a elaboragéo

de suas propostas pedagogicas, tenham em mente a superagdo desses minimos.

Apds a homologacdo da BNCC o proximo desafio é sua implementacdo. De
acordo as entrevistas concedidas para esta investigacédo, para termos uma implementagéo
de fato ainda ha um longo caminho a ser percorrido com etapas que envolvem: a
reestruturacdo das escolas — principalmente no que se refere a estrutura fisica e de
materiais como 0s espacos para laboratorios de ciéncias e de informatica —; a elaboracao
de materiais e meios que orientem o desenvolvimento curricular, mas que ndo sejam um
guia Unico ou um receituério supostamente valido para toda a nacdo; e, entre outras
necessidades que esta dissertacdo ndo pode prever devido suas limitacdes, a continua
formacéo docente de modo que os professores conhegam, entendam e critiquem a BNCC
e seus curriculos locais que sdo derivados deste primeiro documento, bem como o
entendimento da relacdo que os curriculos e a BNCC tém com as avaliacGes externas e

os interesses envolvidos nestas.

Vale salientar ainda que, embora existam politicas publicas educacionais no
Brasil, estas sdo implementadas de cima para baixo tornando a sua implementacdo ainda
mais desafiadora. A orientacdo defendida por esta investigacdo € de uma politica
educacional que precisa escutar as escolas e seus envolvidos, sobretudo os professores
que estdo diretamente ligados ao desenvolvimento curricular na realidade em que atua,

para que haja uma maior possibilidade de efetivagdo de tais politicas.
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APENDICE A — CARTA DE AUTORIZACAO

CARTA DE AUTORIZACAO

Ao Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Universidade Federal de S3o Carlos
(UFSCar),

Prezado Comité de Etica em Pesquisa da UFSCar, na func3o de representante legal da gestdo da
[NOME DA ESCOLA], informo que o projeto de pesquisa intitulado “Curriculo e Base Nacional
Comum Curricular: uma analise critica da prescricdo” apresentado pelo (a) pesquisador (a),
Rodrigo Rios Nascimento e que tem como objetivo principal fazer uma andlise critica da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e suas possiveis implicagbes na pratica pedagdgica, foi
analisado e considerando que o mesmo siga os preceitos éticos descritos pela resolucdo 466 de
2012 do Conselho Nacional de Saude, fica autorizada a realizacdo do referido projeto apenas
apds a apresentac¢do do parecer favoravel emitido pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos da UFSCar.

Dados do Responsavel Legal Pela Instituicdo na qual ocorrera a Pesquisa:

Nome:

Cargo:

Telefone para contato: ( )

E-mail (se possuir):

Assinatura:

Representante legal da gestdo da [NOME DA ESCOLA]
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APENDICE B — INTENCOES DE ESTUDOS
INTENCOES DE ESTUDO

A (o) diretora (0) da [NOME DA INSTITUICAQ]
lima. (0). Sra. (0).

Por meio deste documento apresentamos a nossa intencdo de realizar um estudo na
[NOME DA INSTITUICAQ]. O estudo intitulado “Curriculo ¢ Base Nacional Comum
Curricular: uma andlise critica da prescri¢do” sera realizado por mim, Rodrigo Rios Nascimento,
como parte dos estudos para a elaboracdo da Dissertacdo de Mestrado no Programa de Pds-
Graduagdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica, da Universidade Federal de S&o Carlos
(UFSCar, campus Araras-SP), sob a orientacdo do Prof. Dr. Paulo Cézar de Faria e sob a
coorientacdo da Profa. Dra. Elaine Gomes Matheus Furlan.

O estudo tem o objetivo de analisar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), levando
em consideragdo: seus propositos, as possiveis implicacdes na pratica pedagdgica, a selecdo
curricular dos minimos, o processo de apresentacdo e implementacdo nas diretorias de ensino e
nas escolas e, como se dara a producdo de meios didaticos para orientar a pratica educativa.

Quanto ao sigilo da pesquisa, nenhuma outra pessoa além do pesquisador, do seu
orientador e da sua coorientadora podera conhecer qualquer informagéo que poderemos ter sobre
os participantes envolvidos no estudo. Serdo realizadas entrevistas semiestruturadas com a
anuéncia dos participantes e os dialogos realizados serdo registrados por meio de gravagdes em
audio.

Vale ressaltar que a pesquisa sera submetida aos membros do Comité de Etica da UFSCar.
Uma vez aprovada os participantes serdo contatados no sentido de autorizar a sua participagéo no
presente estudo por meio de um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Os participantes
serdo informados de que todo material coletado sera utilizado Unica e exclusivamente para fins
do estudo. O nome dos participantes, bem como a sua identidade pessoal serd mantido em sigilo,
ndo sendo revelados em momento algum, inclusive nos documentos de divulgagéo dos resultados
do estudo.

A tematica do estudo (analise da BNCC) possui grande relevancia visto que se trata de
um tema latente no atual cenério da educacdo brasileira. Os resultados do estudo se tornardo
publicos por meio da dissertagdo de mestrado (produto final da pesquisa) e de artigos cientificos
divulgados em congressos, encontros, simp6sios e revistas especializadas.

Rodrigo Rios Nascimento
Telefone: (19) 981737020
e-mail: riosrodrigol@yahoo.com.br

Prof. Dr. Paulo Cezar de Faria
Telefone: (19) 98144-5959
e-mail: paulofaria@ufscar.br

Profa. Dra. Elaine Gomes Matheus Furlan
Telefone: (16) 981913733
e-mail: elainefurlan.ufscar@gmail.com

Araras, 17 de setembro de 2018
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Voce foi selecionado (a) e estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa “Curriculo e Base Nacional
Comum Curricular: uma andlise da prescricdo” por ser um agente educacional no contexto escolar em que
sera desenvolvida esta pesquisa, que tem como objetivo fazer uma analise critica da Base Nacional Comum
Curricular e suas possiveis implicages nas praticas educacionais. Espera-se que os resultados deste estudo
tragam beneficios e amplie as discussdes cientificas a respeito do curriculo da educagéo béasica. No entanto,
a qualquer momento vocé podera desistir de participar e retirar seu consentimento; sua recusa ndo trara
nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a instituicdo. Portanto, vocé foi selecionado
para participar, mas sua participacdo ndo € obrigatoria; se concordar, sua participacdo nesta pesquisa
consistird em responder a uma entrevista. Embora toda pesquisa com seres humanos envolva a possibilidade
de risco, entende-se que no caso deste estudo possa ocorrer a exposicdo de informacdes relativas ao trabalho
desenvolvido, assim como, possiveis consideracdes, mesmo que indiretas, que considerem as dimensdes
moral, intelectual e/ou social no ambiente de trabalho e nas interac8es préprias neste contexto, que poderdo
ser evidenciadas no Trabalho de Dissertacdo de Mestrado ou em outras publicagdes. No entanto, esta
pesquisa pretende minimizar os possiveis riscos coletando e analisando os dados de forma sigilosa e
cientifica, respeitando as garantias confidenciais dos envolvidos, inclusive assegurando a dignidade e a
autonomia dos participantes da pesquisa em sua vontade de contribuir e permanecer, ou ndo, por meio de
manifestacdo expressa, livre e esclarecida, seja por este Termo ou durante a realizacdo da entrevista, da
observacdo e dos grupos focais. Este estudo, por se tratar de uma Dissertagdo de Mestrado, serd
desenvolvido por um aluno do Programa de Pés-Graduagdo em Ciéncias e Matematica, acompanhado por
um professor orientador e por uma professora coorientadora, com reunides periddicas durante a execugéo
do plano de trabalho. Reforcamos que antes de cada procedimento, o pesquisador deverd informar o
participante a respeito do instrumento que sera utilizado, explicando sua forma de participagdo. Desta
forma, esta pesquisa garante total sigilo e assegura a privacidade dos sujeitos quanto aos dados
confidenciais envolvidos, ou seja: a. As informac@es obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e
asseguramos o sigilo sobre sua participagéo. b. Os dados néo serdo divulgados de forma a possibilitar sua
identificacdo, pois serdo utilizados codigos numéricos para representar os participantes. Vocé recebera
uma via deste termo onde consta o telefone e o enderego do pesquisador principal, podendo tirar suas
duvidas sobre o projeto e sua participacao, agora ou a qualquer momento.

Pesquisador: Rodrigo Rios Nascimento
Pesquisadores principais: Paulo Cézar de Faria e Elaine G. M. Furlan
Universidade Federal de Sdo Carlos/campus Araras - Rodovia Anhanguera, Km 174
Araras - Sdo Paulo — Brasil - Telefone: (19) 3543-2965

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e concordo
em participar. O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Prd-Reitoria de Pés-Graduagdo e Pesquisa
da Universidade Federal de S&o Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa
Postal 676 - CEP 13.565-905 - S&o Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco eletrdnico:
cephumanos@power.ufscar.br

Local e data

Sujeito da pesquisa
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
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APENDICE D - ROTEIRO DA ENTREVISTA DO ESTUDO PILOTO PARA
PROFESSORA

Roteiro para a realizagdo da entrevista semiestruturada — Estudo Piloto

Para as(os) professoras(es) das escolas
Caracterizacdo dos participantes. (Pedir uma autodescricdo fisica e da trajetoria
profissional)

1. Considerando que vocé estd representando esta escola, nesta entrevista, nos
gostariamos de saber o que é a BNCC para esta unidade escolar?

2. E vocé, professor (a), como compreende a BNCC?

3. Como este documento esta organizado?
3.1. Qual é a estrutura, a organizacdo, apresentada pela BNCC para os diferentes
segmentos da educacdo basica? (educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio).

4. Considerando as caracteristicas deste documento o que vocé imagina que podera
acontecer com a implantacéo, de fato, da BNCC?

4.1. O que muda com a chegada da BNCC?

(na escola, nas praticas e no contexto educacional, de modo geral).

5. O que vocé pode dizer a respeito da elaboracdo da BNCC?

(como se deu o processo de elaboracéo?)

5.1. Foi realizada uma avaliacao do sistema escolar?

(Foram consideradas as desigualdades entre as escolas?)

5.2. Foram diagnosticadas necessidades de formacéo do professorado?

(Se “sim”, como aconteceram? A DE, a escola e seus agentes participaram? O que vocé
sabe a respeito? Acompanhou o processo? Como?)

6. Como a BNCC foi apresentada a esta unidade escolar?
(como as informag6es chegaram / estdo chegando aos professores?)

7. Ha algum tipo de orientacdo para a implementacdo da BNCC?

7.1. Como ocorreu/ocorrera essa orientacao?

(Orientacdo do MEC para a escola; orientacdo da DE para a escola e da gestdo da escola
para os professores)

8. Para a implementacdo da BNCC tera algum curso/formacéo?
8.1. O que esta previsto?
(Qual formato? Onde? Como? Tempo?)

9. Hoje ha uma proposta curricular definida para o Estado de Sdo Paulo. Com a chegada
da BNCC havera mudancas no curriculo? Como fica isso?

9.1. Quem vai, de fato, elaborar a nova proposta curricular para a escola?

9.2. Serdo criados materiais € meios para a elaboracéo do curriculo?

10. Sera adotado algum tipo de acompanhamento do processo educativo a partir da
implantacdo da BNCC?
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(Qual o papel do professor no contexto da BNCC?)

11. Quais as vantagens e desvantagens com a chegada da BNCC?
11.1. Qual é a importancia da BNCC?

12. A BNCC se apresenta como um documento para a elaboracéo do projeto pedagogico
da escola. Para a elaboracéo deste projeto vocé considera relevante que as decisdes sejam
compartilhadas entre os gestores, os professores, 0s pais e 0s alunos? (Nesse sentido qual
é o papel dos professores?)

13. Quais consideracOes gerais vocé gostaria de deixar sobre a BNCC?
13.1. H& alguma questéo que vocé considera preocupante?



159

APENDICE E - ROTEIRO DA ENTREVISTA DO ESTUDO PILOTO PARA
COORDENADORA

Roteiro para a realizacao da entrevista semiestruturada — Estudo Piloto

Para as(os) coordenadoras(es) ou diretoras(es) das escolas
Caracterizacdo dos participantes. (pedir uma autodescricdo fisica e da trajetdria
profissional)

1. Considerando que Vvocé estd representando esta escola, nesta entrevista, nos
gostariamos de saber o que ¢ a BNCC para esta unidade escolar?

2. E vocé, professor (a), como compreende a BNCC?

3. Como este documento esta organizado?
3.1. Qual é a estrutura, a organizacdo, apresentada pela BNCC para os diferentes
segmentos da educacdo basica? (educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio).

4. Considerando as caracteristicas deste documento o que vocé imagina que podera
acontecer com a implantacéo, de fato, da BNCC?

4.1. O que muda com a chegada da BNCC?

(na escola, nas préticas e no contexto educacional, de modo geral).

5. O que voceé pode dizer a respeito da elabora¢do da BNCC?

(como se deu o processo de elaboracéo?)

5.1. Foi realizada uma avaliacao do sistema escolar?

(Foram consideradas as desigualdades entre as escolas?)

5.2. Foram diagnosticadas necessidades de formacao do professorado?

(Se “sim”, como aconteceram? A DE, a escola e seus agentes participaram? O que vocé
sabe a respeito? Acompanhou o processo? Como?)

6. Como a BNCC foi apresentada a esta unidade escolar?
(como as informacdes chegaram / estdo chegando a vocés professores?)

7. Ha algum tipo de orientacdo para a implementacdo da BNCC?

7.1. Como ocorreu/ocorrera essa orientacdo?

(Orientacdo do MEC para a escola; orientacdo da DE para a escola e da gestdo da escola
para os professores)

8. Para a implementacdo da BNCC tera algum curso/formagéo?
8.1. O que estéa previsto?
(Qual formato? Onde? Como? Tempo?)

9. Hoje ha uma proposta curricular definida para o Estado de S&o Paulo. Com a chegada
da BNCC havera mudancas no curriculo? Como fica isso?

9.1. Quem vai, de fato, elaborar a nova proposta curricular para a escola?

9.2. Serdo criados materiais e meios para a elaboracéo do curriculo?

10. Sera adotado algum tipo de acompanhamento do processo educativo a partir da
implantagdo da BNCC?
(Qual o papel do professor no contexto da BNCC?)
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11. Quais as vantagens e desvantagens com a chegada da BNCC?
11.1. Qual é a importancia da BNCC?

12. A BNCC se apresenta como um documento para a elaboragdo do projeto pedagdgico
da escola. Para a elaboracgéo deste projeto vocé considera relevante que as decisdes sejam
compartilhadas entre os gestores, os professores, 0s pais e 0s alunos? (Nesse sentido qual
é o papel dos professores?)

13. Quais consideragdes gerais vocé gostaria de deixar sobre a BNCC?
13.1. Ha alguma questdo que vocé considera preocupante?
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APENDICE F — ROTEIRO DA ENTREVISTA PARA REPRESENTANTE DAS
DIRETORIAS DE ENSINO

Roteiro para a realizagio da entrevista semiestruturada

Para os (as) representantes da Diretoria de Ensino
Caracterizacdo dos participantes. (pedir uma autodescricdo fisica e da trajetoria
profissional)

1. Considerando que vocé esta representando a Diretoria de Ensino nesta entrevista, n0s
gostariamos de saber o que € a BNCC para esta diretoria de ensino?

2. E vocé, professor (a) coordenador (a) da DE, como compreende a BNCC?

3. Como este documento esta organizado?
3.1. Qual é a estrutura, organizacéo, apresentada pela BNCC para os diferentes segmentos
da educacéo basica? (educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio).

4. Considerando as caracteristicas deste documento o que vocé imagina que podera
acontecer com a implantacéo, de fato, da BNCC?

4.1. O que muda com a chegada da BNCC?

(Na escola, nas praticas e no contexto educacional, de modo geral)

5. O que voceé pode dizer a respeito da elabora¢do da BNCC?

(Como se deu o processo de sua elaboragéo?)

5.1. Foi realizada uma avaliacao do sistema escolar?

(Foram consideradas as desigualdades entre as escolas?)

5.2. Foram diagnosticadas necessidades de formacéo do professorado?

(Se “sim”, como aconteceram? A DE, a escola e seus agentes participaram? O que vocé
sabe a respeito? Acompanhou o processo? Comao?).

6. Como a BNCC foi apresentada a esta diretoria de ensino?
(como as informagdes chegaram / estdo chegando?)
6.1. E como a DE pretende apresentar a BNCC para as escolas?

7. Ha algum tipo de orientacdo para a implementacdo da BNCC?

7.1. Como ocorreu/ocorrera esta orientagdo?

(Orientacao/percurso do MEC para a DE, ou para as escolas e orientacdo da DE para as
escolas)

8. Para a implementacdo da BNCC tera algum curso/formagéo?
8.1. O que esta previsto?
(Qual formato? Onde? Como? Tempo)

9. Hoje ha uma proposta curricular definida para o Estado de S&o Paulo. Com a chegada
da BNCC havera mudancas no curriculo? Como fica isso?

9.1. Quem vai, de fato, elaborar a nova proposta curricular (para as escolas)?

9.2. Serdo criados materiais e meios para a elaboracao do curriculo?
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10. Sera adotado algum tipo de acompanhamento do processo educativo a partir da
implantagdo da BNCC?
(Qual o papel da Diretoria de Ensino no contexto da BNCC?)

11. Quais as vantagens e desvantagens com a chegada da BNCC?
11.1. Qual é a importancia da BNCC?

12. A BNCC se apresenta como um documento para a elaboracéo do projeto pedagogico
da escola. Para a elaboracéo deste projeto vocé considera relevante que as decisdes sejam
compartilhadas entre os gestores, os professores, 0s pais e 0s alunos?

(Nesse sentido qual é o papel da diretoria de ensino?)

13. Quais consideracOes gerais vocé gostaria de deixar sobre a BNCC?
13. 1. H& alguma questdo que vocé considera preocupante?
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APENDICE G — ROTEIRO DA ENTREVISTA PARA O (A) COORDENADOR (A)
DAS ESCOLAS

Roteiro para a realizagio da entrevista semiestruturada

Para os (as) diretores(as) ou coordenadores(as) das escolas
Caracterizacdo dos participantes.
(pedir uma autodescricao fisica e da trajetéria profissional)

1. Considerando que vocé esta representando a gestdo desta escola, nesta entrevista, nds
gostariamos de saber o que é a BNCC para esta unidade escolar?

2. E vocé, diretor (a) ou coordenador (a) da escola, como compreende a BNCC?

3. Como este documento esta organizado?
3.1. Qual é a estrutura, organizacao, apresentada pela BNCC para os diferentes segmentos
da educacdo basica? (educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio).

4. Considerando as caracteristicas deste documento o que vocé imagina que podera
acontecer com a implantacéo, de fato, da BNCC?

4.1. O que muda com a chegada da BNCC?

(Na escola, nas praticas e no contexto educacional, de modo geral)

5. O que vocé pode dizer a respeito da elaboracdo da BNCC?

(Como se deu o processo de sua elaboragdo?)

5.1. Foi realizada uma avaliacao do sistema escolar?

(Foram consideradas as desigualdades entre as escolas?)

5.2. Foram diagnosticadas necessidades de formacéo do professorado?

(Se “sim”, como aconteceram? A DE, a escola e seus agentes participaram? O que vVOCé
sabe a respeito? Acompanhou o processo? Comao?).

6. Como a BNCC foi apresentada a esta unidade escolar?
(Como as informacgdes chegaram / estdo chegando?)

7. Ha algum tipo de orientacdo para a implementacdo da BNCC?
7.1. Como ocorreu/ocorrera esta orientacao?
(Orientacdo do MEC para a escola e orientacdo da DE para a escola)

8. Para a implementacdo da BNCC tera algum curso/formagéo?
8.1. O que estéa previsto?
(Qual formato? Onde? Como? Tempo)

9. Hoje ha uma proposta curricular definida para o Estado de S&o Paulo. Com a chegada
da BNCC havera mudancas no curriculo? Como fica isso?

9.1. Quem vai, de fato, elaborar a nova proposta curricular (para a escola)?

9.2. Serdo criados materiais e meios para a elaboracéo do curriculo?

10. Sera adotado algum tipo de acompanhamento do processo educativo a partir da
implantacdo da BNCC? (Qual o papel da gestdo da escola no contexto da BNCC?)
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11. Quais as vantagens e desvantagens com a chegada BNCC?
11.1. Qual é a importancia da BNCC?

12. A BNCC se apresenta como um documento para a elaboracéo do projeto pedagogico
da escola. Para a elaboracéo deste projeto vocé considera relevante que as decisdes sejam
compartilhadas entre os gestores, os professores, 0s pais e 0s alunos? (Nesse sentido qual
é o0 papel da gestao desta escola?)

13. Quais consideracOes gerais vocé gostaria de deixar sobre a BNCC?
13.1. H& alguma questéo que vocé considera preocupante?
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APENDICE H — ROTEIRO DA ENTREVISTA PARA OS (AS) PROFESSOR (AS)
DAS ESCOLAS

Roteiro para a realizacao da entrevista semiestruturada

Para os(as) professores(as) das escolas
Caracterizacdo dos participantes. (pedir uma autodescricdo fisica e da trajetdria
profissional)

1. Considerando que Vvocé estd representando esta escola, nesta entrevista, nos
gostariamos de saber o que ¢ a BNCC para esta unidade escolar?

2. E vocé, professor (a), como compreende a BNCC?

3. Como este documento esta organizado?
3.1. Qual é a estrutura, a organizacdo, apresentada pela BNCC para os diferentes
segmentos da educacdo basica? (educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio).

4. Considerando as caracteristicas deste documento o que vocé imagina que podera
acontecer com a implantacéo, de fato, da BNCC?

4.1. O que muda com a chegada da BNCC?

(na escola, nas préticas e no contexto educacional, de modo geral).

5. O que voceé pode dizer a respeito da elabora¢do da BNCC?

(como se deu o processo de elaboracéo?)

5.1. Foi realizada uma avaliacao do sistema escolar?

(Foram consideradas as desigualdades entre as escolas?)

5.2. Foram diagnosticadas necessidades de formacao do professorado?

(Se “sim”, como aconteceram? A DE, a escola e seus agentes participaram? O que VOCé
sabe a respeito? Acompanhou o processo? Como?)

6. Como a BNCC foi apresentada a esta unidade escolar?
(como as informacdes chegaram / estdo chegando a vocés professores?)

7. Ha algum tipo de orientacdo para a implementacdo da BNCC?

7.1. Como ocorreu/ocorrera essa orientacdo?

(Orientacdo do MEC para a escola; orientacdo da DE para a escola e da gestdo da escola
para os professores)

8. Para a implementacdo da BNCC tera algum curso/formacéo?
8.1. O que estéa previsto?
(Qual formato? Onde? Como? Tempo?)

9. Hoje ha uma proposta curricular definida para o Estado de S&o Paulo. Com a chegada
da BNCC havera mudancas no curriculo? Como fica isso?

9.1. Quem vai, de fato, elaborar a nova proposta curricular para a escola?

9.2. Serdo criados materiais e meios para a elaboracéo do curriculo?

10. Sera adotado algum tipo de acompanhamento do processo educativo a partir da
implantagdo da BNCC?
(Qual o papel do professor no contexto da BNCC?)
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11. Quais as vantagens e desvantagens com a chegada da BNCC?
11.1. Qual é a importancia da BNCC?

12. A BNCC se apresenta como um documento para a elaboragdo do projeto pedagdgico
da escola. Para a elaboracgéo deste projeto vocé considera relevante que as decisdes sejam
compartilhadas entre os gestores, 0s professores, 0s pais e 0s alunos? (Nesse sentido qual
é o papel dos professores?)

13. Quais consideragdes gerais vocé gostaria de deixar sobre a BNCC?
13.1. Ha alguma questdo que vocé considera preocupante?
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APENDICE | - ROTEIRO DA ENTREVISTA PARA AS MULTIPLICADORAS

Roteiro para a realizagio da entrevista semiestruturada

Para as multiplicadoras
Caracterizacdo dos participantes. (pedir uma autodescricdo fisica e da trajetdria
profissional)

1. Considerando a entrevista que realizamos com o representante da Diretoria de Ensino
nos identificamos a presenca de um multiplicador no processo de implantagdo da nova
proposta curricular do Estado de S&o Paulo, neste momento representado aqui por vocé.
Vocé poderia detalhar o papel deste multiplicador?

2. Como foi realizada a escolha dos multiplicadores? Vocé foi convidado? Houve um
processo seletivo? Houve um edital? Houve uma indicagéo?

3. E vocé, como compreende a BNCC?

4. O que é a proposta curricular do Estado de S&o Paulo (curriculo versdo 0, ou versdo
1)?

Que informacdes vocé tem a respeito da elaboracao desta proposta? Como foi elaborada?
Quem elaborou a proposta curricular? Foram criados materiais e meios para a elaboragéo
da proposta curricular? Consulta publica?

5. Qual € a relacdo entre o documento da BNCC e a proposta curricular (curriculo versdo
0, ou versdo 1)?

5.1. O que lhe foi apresentado? Foi a BNCC ou a proposta curricular? Foi apresentado
pela Secretaria da Educacdo ou pela Diretoria de Ensino?

5.2. Algo foi proposto para estabelecer uma discussdo/vinculo entre o documento da
BNCC e o documento da proposta curricular? Ou a proposta curricular ja foi apresentada
como um desdobramento ja pronto da BNCC? Como isso aconteceu?

6. Como a proposta curricular estd organizada, no segmento que vocé representa?
(educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio).

7. Ha algum tipo de orientacdo para a implementacdo da proposta curricular?
7.1. Como ocorreu/ocorrera esta orientacao?
(Orientacao/percurso para a implementacao nas escolas)

7.2. Qual é o seu papel na implementacdo da proposta curricular? Detalhe a sua funcao
neste processo de implementacdo (vide pergunta 1).

8. Para a implementacdo da proposta curricular tera algum curso/formagao?
8.1. O que estéa previsto? (Qual formato? Onde? Como? Tempo)

9.Sera adotado algum tipo de acompanhamento do processo educativo a partir da
implantacdo da proposta curricular?
(Qual o papel da Diretoria de Ensino no contexto da nova proposta curricular?)
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10. Quais as vantagens e desvantagens com a chegada da nova proposta curricular?
10.1. Qual é a importancia da BNCC para a proposta curricular?

11. No contexto da BNCC e da nova proposta curricular ha alguma orientagdo para a
elaboracdo do projeto pedagogico da escola?

12. Quais consideracdes gerais vocé gostaria de deixar sobre a proposta curricular?
13. Quais consideracdes gerais vocé gostaria de deixar sobre a BNCC?

14. Sobre tudo isso, vocé teria alguma questdo que considera preocupante?
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APENDICE J - ENTREVISTA COM REPRESENTANTE DA DIRETORIA DE
ENSINO DEA: RDEA

Transcricdo da entrevista com o representante da Diretoria de Ensino.

Legenda: Negrito: entrevistador.
Normal: entrevistado.

Eu queria que primeiro vocé fizesse uma caracterizagdo sua, que vocé fizesse uma
autodescricao da sua trajetdria profissional.

Eu me formei em 1993 em matematica, eu fiz primeiro Ciéncias Fisicas e Bioldgicas,
depois me formei em Matemaética pela faculdade de Ciéncias e Letras de S&o José do Rio
Pardo, nesse periodo eu comecei a lecionar. Lecionei durante 2 anos e em 1995 teve uma
reformulacéo na rede estadual e eu acabei ficando sem aula, porque na época eu era CT
que hoje eles chamam de categoria O. Nesse meio tempo eu tinha outras ocupacdes,
outros trabalhos e eu parei de lecionar e prestei concurso em 1998, ndo passei, eu desisti.
Eu falei: “eu nao quero lecionar mais, vou continuar com o meu trabalho”. Eu tinha
montado um comércio, e fiquei com o comércio. Em 2003 teve um concurso novamente,
eu estava em um momento que eu havia casado, estava esperando um filho, ai eu falei:
“Eu preciso voltar para a minha drea de formagdo ", prestei 0 concurso e passei. Mas eu
fui chamado em 2004 e ingressei entdo como efetivo em 2005. Ingressei em Sao Paulo,
porque na época nao era regional ainda, ingressei na capital, na zona sul de S&o Paulo, eu
trabalhei um ano 14, até que fui conversar com uma amiga minha diretora de escola sobre
a possibilidade de realmente ficar ou faltar, ela falou: “Trabalha certinho que vocé
consegue remo¢do em breve”. Entdo eu trabalhei muito certinho em S&o Paulo, ia todos
os dias para a escola, foi uma vida muito dificil porque eu pegava um énibus, demorava
duas horas e meia para chegar na escola, demorava mais trés para voltar para casa, entdo
praticamente perdia o dia todo s para lecionar no periodo da manhd, mas fiz essa vida.
Depois pedi remocgéo e acabei vindo para cidade CA, depois de CA eu pedi remocao
novamente, fui para a regido de Ribeirdo Preto que é Sdo Simdo. Quando eu pedi remocao
em 2006, em 2007 eu vim para Santa Cruz das Palmeiras. Teve o credenciamento de
professor governador do ndcleo pedagdgico em 2008, eu prestei, passei, passei pela banca
aqui e vim trabalhar aqui, estou até hoje. E um trabalho de formagdo, formacio de
formadores que no caso sdo os PCs, os coordenadores das escolas, e formacdo de
professores também na area de matematica.

A sua funcéo na diretoria...

Na diretoria eu sou Professor Coordenador do Nucleo Pedagdgico na area de Matematica.
Héa uma divisdo de coordenacéo por area?

Divisdo por areas? Sim, nos sO ndo temos profissionais de Sociologia, Filosofia,

Geografia no momento também esta afastada. NGs s6 no temos esses profissionais, 0s
demais séo todos com Professor Coordenador na funcéo.

1. Considerando que vocé esta representando a Diretoria de Ensino nesta entrevista,
nds gostariamos de saber o que é a BNCC para esta diretoria de ensino?
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Eu acho que ndo so para essa, como para todas, para todo segmento de educacédo do pais
é¢ um norteador, um documento orientador, um documento que vai nortear as
competéncias e 0s objetos de conhecimento basicos determinados para todas as criangas
nessa faixa etaria. Entdo eu vejo como um documento importantissimo, até mesmo para
gente alinhar o que a gente espera de determinacéo de algo Unico para todas escolas do
pais de Norte a Sul. Desde 14 do Norte ao Sul do pais a gente ter uma fala Gnica com
relacdo ao que deve ser desenvolvido de competéncias minimas, habilidades minimas e
competéncias para desenvolver essas crian¢as. Eu acho um documento importante sim.

2. E para vocé, como vocé compreende a BNCC?

Da mesma forma. Um documento que vai nortear principalmente, além das competéncias
cognitivas, as emocionais que apresenta nesse documento. O que traz de novo nesse
documento sdo essas competéncias emocionais, porque as cognitivas a gente ja tinha, até
entdo com orientacOes curriculares, com parametros, 0 que eu vejo de novidade é muito
relacionado as competéncias emocionais mesmo, o0 conviver, 0 comunicar-se, 0 viver em
sociedade mesmo. E que a gente vé muito claramente nesse componente curricular
religioso, eu vejo muito fortemente ali, apesar da competéncia geral e a competéncia
especifica de casa area apresentarem também competéncias socioemocionais, eu vejo
fortemente dentro do ensino religioso.

3. Como é que esse documento esté organizado?
A organizagéo do documento?
3.1. Isso, qual a estrutura e organizacdo da BNCC?

A gente vé os componentes curriculares, as areas de conhecimento, sdo cinco areas de
conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias Naturais, Ciéncias Humanas e Ensino
Religioso. Eu acho importantissimo ter uma area sO para a Matematica, acho que é
desvincular das Ciéncias da Natureza, assim como nosso curriculo paulista, o curriculo
oficial de Sdo Paulo j& é desvinculado. A gente tem Matematica e as suas tecnologias
desvinculadas de Ciéncias da Natureza, eu acho importante. Ai dentro de cada area de
conhecimento a gente tem os componentes curriculares, dentro de Linguagens a gente vai
ter Arte, Educacdo Fisica, Lingua Portuguesa e o ensino da Lingua Inglesa.

3.1. E como fica os diferentes segmentos da educacdo basica nesse documento?

Educacao infantil, ensino fundamental, agora eu ndo estou lembrado, educacgdo dos anos
iniciais e educacdo dos anos finais, sdo trés segmentos.

4. Considerando as caracteristicas deste documento o que vocé imagina que pode
acontecer com a implantacéao, de fato, da BNCC?

Pensando no que pode acontecer? NOs temos um documento onde vai compor 0s objetos
de conhecimentos definidos Unicos para regido tanto de Norte a Sul, com liberdade da
gente colocar especificidade de cada regido, uma parte tanto sociocultural e até mesmo
socioeconémica de cada regido, a gente sabe que tem uma diversidade muito grande no
pais todo entdo, isso eu creio que a base vai determinar. Agora falando da area de
Matematica, 0 que eu vejo sdo temas importantes, unidades tematicas importantes como
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a algebra sendo destaque, assim como na década de 80 nos tivemos destaque para
geometria, que era uma unidade tematica esquecida, eu vejo a importancia que tem de
destacar a algebra, porque a algebra é uma area de conhecimento, um desenvolvimento...
na verdade, a gente tem um desenvolvimento de pensamento diferente, Unico, que é o
pensamento algébrico com destaque, que até entdo nos sempre tivemos apresentando a
dificuldade dos alunos a partir do oitavo ano, os alunos comegam a ver algébrica e sempre
tem uma grande dificuldade. Agora comecando desde o primeiro aninho o
desenvolvimento do pensamento algébrico, eu creio que vai obter melhor essa
aprendizagem dessa unidade tematica para 0s proXimos anos, isso eu achei importante.

4.1. E pensar no contexto da escola, nas praticas, na educagdo de um modo geral, 0
que é que muda com a chegada da BNCC?

Eu acho que é com a relacdo do que esté posto, com relacdo as préaticas de investigagéo,
de modelagem matematica, de aprendizagem significativa que também estdo presentes
no nosso curriculo, e que a gente agora sé faz adequacGes no curriculo do estado Séo
Paulo, mas ele ja preconiza essas questdes, principalmente com relacdo a aprendizagem
significativa.

5. E 0 que vocé pode dizer a respeito da elaboracdo da BNCC?
Da elaboracdo? Com relacdo as pessoas que elaboraram?
Também, como se deu o processo de elaboracéo...

Com relagdo aos profissionais envolvidos na BNCC eu conhego poucos, entdo os
profissionais que sao referéncias na minha formacéo, na minha trajetoria profissional, eu
ndo vi nenhum deles presente I4. Entdo quando vocé tem pessoas desconhecidas, vocé
tem que pesquisar um pouquinho a mais sobre elas, até mesmo para a gente ter uma
confiabilidade maior no trabalho dessas pessoas. Entéo, eu tive essa dificuldade. Outra
coisa foi o inicio da matriz, da grade de habilidades, principalmente na area de
matematica, eu percebi que 0s primeiros momentos elas pareciam com um carater muito
de matriz de referéncia de avaliacdo, que depois com as indicacBGes publica, com a
audiéncia publica, isso foi se melhorando até a finalizacdo, a versdo final, que hoje ja se
limpou um pouco disso, mas ainda percebo esse tipo de carater dentro, o que me incomoda
um pouco, porque a gente passa a trabalhar voltando o olhar para matriz de avaliacdo, é
como se fosse uma pedagogia da avaliacdo, isso me incomoda um pouco. Entdo, nds
tivemos avangos, ganhos? Tivemos! Mas também tivemos retrocesso, principalmente se
a gente comparar a Base com os Pardmetros Curriculares. O que 0s pardmetros trouxeram
para gente? Além dos objetivos de aprendizagem, eles trouxeram também indicacGes
didaticas, pedagogicas, coisa que a Base ndo traz, principalmente com relacdo as
pesquisas, com algumas unidades tematicas. “Como a crian¢a aprende determinada
unidades tematicas? Qual a melhor forma de ensino? O que as pesquisas apontam que a
crianga aprende mais e melhor com relacdo a pesquisa desse determinado tema? ~ Entdo
isso também me incomoda na Base, porque fica muito solto. Entdo, quem ainda utilizar
0S parametros para pensar sobre isso, pode construir um curriculo bacana, porque vai la
naqueles referencias e busca o que ha de novo em cima daqueles referencias para elaborar
o0 seu curriculo, principalmente com relacéo as questdes didaticas do contetdo, é nesse
momento que eu falo, é nesse ponto que eu chamo atencdo. Se realmente acontecer isso,
tudo bem! Se ndo, fica complicado. Porque cada estado, cada rede vai buscar uma
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metodologia, vai buscar algo préprio, principalmente a rede municipal. A rede municipal
tem muito pouco profissional especialista que podem dar conta disso e isso me assusta
um pouco. Entdo eu acho que se a Base, além de trazer os objetos de conhecimento
essenciais, deveria ter trazido também algumas questdes didaticas de cada conteudo
abordado, de cada objeto de conhecimento abordado, acho que isso faltou.

5.1. Foi realizada uma avaliacéo do sistema escolar?

O que foi feito na diretoria... 0 que nés fizemos foi deixar as escolas cientes dessa consulta
publica, agora uma avalia¢do com relagdo ao impacto... ndo!

Foi considerado desigualdade entre as escolas na hora de elaborar a base?
Em relacdo aos elaboradores? Se eles pensaram na desigualdade das escolas?
E, durante a elaboracéo esse tipo de avaliagao foi considerado?

Ih, eu creio que ndo. Eu n&o fago ideia!

5.2. Sobre os professores, teve algum diagndstico/necessidade de formacdo do
professor?

Sim, principalmente com relacdo as unidades tematicas novas. Eu percebo que vai
demandar muita formacgdo com relacdo a algebra, principalmente nos anos iniciais, que a
formacdo inicial do professor nem sempre aborda e, com relacdo a geometria também,
porque a Base esta apresentando muitas questdes de transformacéo, transformacdo no
plano e os professores iniciais ttm muitas dificuldades nessas questbes, entdo vai
demandar formacdo. Eu creio que pensaram quando elaboraram, pensaram nessa
possibilidade, de ter formacdo principalmente nessas unidades tematicas tidas como
novas, apresentadas na Base.

Vocé saberia informar como aconteceu esse diagnostico?
Néo!
A DE, as escolas, os agentes das escolas participaram desse diagndstico?

Eu ndo faco ideia! Porque na verdade, esse tipo de pergunta que vocé esta fazendo para
mim, € mais questionavel a eles. Pelo documento a gente ndo percebe como € que foi feito
esse tipo de trabalho, ndo da clareza se feito esse tipo de abordagem antes da elaboracao,
por isso que eu falo, eu desconheco muito das pessoas que elaboraram, isso que é dificil
para gente. Se fossem pessoas mais conhecidas, principalmente da nossa regido de Sao
Paulo, pessoas que eu tenho mais contato. Por exemplo, a professora Celia Maria Carolina
foi uma das pessoas que eu aprendi muito e que esteve presente nos Parametros
Curriculares e ndo esteve presente agora, uma das autoridades da Educacdo Matemaética
nos anos inicias que ajudou a construir os parametros e que € muito reconhecida até fora
do pais, ndo estava presente nesse momento, entdo muito me assusta de colocarem
pessoas novas e esquecerem aquelas que tem um histérico de formacéo, de formacéo
sendo orientadora de mestrado e doutorado nessa area, entendeu? Por isso que eu falo,
por conta de desconhecer muito das pessoas e ndo ter muito contato com essas pessoas,
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eu sei muito pouco sobre como foi pensado a elaboracéo. Porque 0 que esta posto na Base,
ndo te d& clareza desse pensamento na hora da elaboracéo. Eles pensaram na necessidade
de se atualizar algo, porque de tempos em tempos nds precisamos atualizar curriculo, isso
é fato, porque a sociedade muda. O que é um curriculo? E tudo o que eu penso que a
sociedade precisa para 0 momento, devido a evolucdo tecnologica, a evolucdo em
questdes humanas mesmo. Logico que tem que pensar em elaboracdo, em renovacgéo de
curriculo de tempos em tempos, entdo eu penso que levaram muito em consideracao isso
para fazer e, nestas questdes que vocé estd falando também: foi ouvido os professores?
Foi ouvido a necessidade dos professores nessa questdo para dar conta da abordagem na
base? Entdo, ndo sei, ndo da clareza, a Unica coisa que a Base fala é que, a partir do
momento que a Base esta ai posta, junto vem a formacdo de professores e a avaliacdo
daquilo, que ¢ fato. Toda a vez que se constrdi um curriculo, ele estd baseado em trés
vertentes: o que eu vou colocar de objeto de conhecimento, de abordagem em relacéo as
expectativas, habilidades; o desenvolvimento disso, a formacgéo paralela para que isso
ocorra e; avaliacdo que é o final, para ver se realmente aquilo esta dando certo, se as
criancas estdo aprendendo bem, melhor, mais.

6. Como a BNCC foi apresentada para essa diretoria de ensino?

Quando chegou para a gente veio via Secretaria de Educagdo do Estado de Sao Paulo,
eles apresentaram o primeiro documento que para analise. Ela apresentou para a gente em
Séo Paulo, nés analisamos primeiramente as habilidades e, depois que comegou a vir a
versdo com documento completo que a gente foi analisar o documento completo. No
primeiro momento, como nos trabalhamos com habilidades também, n6s analisamos as
habilidades da Base para ver se estavam de acordo com o nosso curriculo. A gente fez um
comparativo e, nesse comparativo, nds ja fomos fazendo adequacfes na nossa grade de
habilidades do curriculo, isso depois que nés apontamos o que tem no nosso material, 0
que estava posto 14 e o que a gente “achava” o que deveria ser mudado, nés elaboramos
um documento e mandamos, postamos na consulta pablica, isso foi feito tanto a nivel
central — a nivel de secretéria, porque eu faco parte de um grupo 4, principalmente dos
anos iniciais, nés fizemos esse movimento la —, quanto aqui também, a nivel de Diretoria
para que os professores também pudessem opinar sobre isso.

Como é que pretende apresentar a BNCC para as escolas?

NOs ja fizemos isso, nés ja estamos fazendo desde o ano passado. No primeiro momento
foi um encontro com professores e coordenadores, onde foram discutidas as competéncias
gerais e as competéncias especificas, nds chamamos um professor de cada segmento para
que seja um multiplicador 4, foi discutido as competéncias gerais e as competéncias
especificas atreladas as gerais e 0 que gente poderia de olhar para 0 nosso curriculo e ver
0 que contemplava e 0 que ndo contemplava, 0 que precisava ser revisto no nosso
curriculo, entdo esse movimento ja ocorreu. Depois, paralelo a isso, nés fizemos um
movimento também com a supervisao de ensino, 0 mesmo movimento que foi feito com
0s gestores das escolas e os professores, foi feito com a supervisdo, com o nucleo de
supervisdo para que eles tivessem cientes, tivesse conhecimento e, agora nos estamos no
processo da versdo zero do Curriculo Paulista, nos discutimos 0 que estava posto na
versdo zero, para novamente os professores opinarem sobre a consulta publica, agora
estamos aguardando para semana que vem a versao 1, que novamente nos vamos discutir
com todos, com gestores primeiro, depois com os professores para que isso chegue na
escola, e que tambem possam opinar e possam participar dessa nova consulta publica,
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creio que sera aberta porque eles estdo pedindo um relatorio nesse encontro agora. Entéo
nos organizamos da seguinte forma: dia 25 nos faremos com gestores, coordenadores e a
supervisdo de ensino também, a gente vai discutir o texto introdutorio e as competéncias
especificas de cada componente curricular e responder o relatério, esse é um relatério a
parte, € da versdo 1. Para o dia 26, essas pessoas que participaram no dia 25 vao participar
com a gente e com os professores na hora da discussdo de novo, do texto introdutorio e
das competéncias gerais e especificas de cada componente curricular para complementar
o relatério e postar o relatorio 14, que é o que esta sendo pedido para ter uma maior
transparéncia, uma clareza na elaboracao da versdo final do Curriculo Paulista.

7. Ha algum tipo de orientacdo para a implementacdo da BNCC?

Quem estd comandando para a gente é a Secretaria e um time que estdo a frente, estdo
ditando pauta, a data de encontros, isso tem um movimento que esta sendo feito tanto da
secretaria, quando do time.

Entdo esse movimento ja esta sendo feito... como é que acontece?

No primeiro momento eles elaboram a pauta, eles determinam data para que isso ocorra,
é vindo para rede, a gente faz com os professores, elabora um documento e envia para
eles.

Nessa data, 0 que acontece em termos de orientacdo? Qual o tipo de orientacéo...
Vocé quer saber qual o tipo de atividade?
Sim.

Eu vou citar da versao zero do curriculo, o que é que nos fizemos? No6s olhamos o texto
introdutério de cada componente curricular, isso foi elaborado pela Secretaria, e pela
UNDIME e postaram 14, para cada segmento: educacdo infantil, anos iniciais e anos
finais. Eles estdo com um video orientador, de como eles elaboraram e pensaram, com
um texto introdutdrio para cada componente curricular onde discorre sobre a area e
depois, a grade de habilidades que eles elaboraram mediante o0 que esta posto na Base, ai
nos analisamos, olhamos a posicdo das habilidades e também, eles colocaram alguns
indicadores de ponto de atencédo, o0 que seria 0s pontos de atengdo? Aquilo que ndo pode
faltar, que nao pode descuidar do olhar com relacdo ao que esta posto em cada habilidade.
E ai sim, nds podemos opinar ali e dizer o que gostariamos que permanecesse, que fosse
alterado, o que fosse mudado. E agora na versao 1 é que nds vamos ter contato novamente
para saber quais mudancas foram feitas, se nds estamos de acordo. Porque novamente vai
ter esse movimento, agora a gente vai olhar de novo... as mudancas que eles fizeram
mediante as indica¢des no texto introdutério, as competéncias gerais de cada componente
curricular e as competéncias especificas, depois para as habilidades, normalmente tem
esse movimento.

Com a BNCC ja aconteceu a mesma coisa?
Vocé estd falando da BNCC 14 atras? L4 atras nos fizemos esse movimento, a nivel

regional foi passado e nds fizemos um documento, tanto em Sdo Paulo quanto aqui, de
opinar sobre o que estava posto la. Para nivel de escola, foi somente um comunicado que
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teriam que reproduzir isso na escola e assim fazer o mesmo com o professor. O que
garantiu isso? Ai nds ndo temos controle do que realmente ocorreu. Agora na versao do
curriculo [do Curriculo Paulista], a gente estd com um controle maior, porque esta
fazendo aqui, entendeu? Nao tem como falar “ndo foi feito”. A nivel de escola,
acompanhamento, nédo foi feito. De Base nas escolas, nos tivemos um acompanhamento
mais pontual para saber realmente se o professor que reproduziu. Se realmente o professor
opinou, se ele entrou na consulta publica e fez sua indicacao, isso nds ndo tivemos clareza.
Com relagéo a versao zero e a versao um que vai ser agora... a Versao zero com certeza,
100% das nossas escolas tiveram a orientacdo, tiveram formacao e o professor teve esse
momento de esclarecimento, que era 0 momento de opinar, a consulta publica estava
aberta, o que ele opinar e como opinar isso foi feito com eles. E novamente nds vamos
fazer isso agora na versdao um, combinar na “versao final” do Curriculo Paulista.

Pensando na orientacdo, teve alguma orientagdo, um percurso, sobre a BNCC do
MEC para a Diretoria de Ensino, ou ja direto para as escolas, ou da DE para as
escolas...?

O que eu percebo € que 0 MEC entrou em contato, primeiramente, com a Secretaria de
Educacao. Foi ela que depois entrou em contato com a gente, entdo eles que passaram a
informacdo que estava aberta a audiéncia publica, vamos olhar para o que esta posto la.
Entdo esse movimento sei que foi feito via Secretaria, depois para a gente. Agora se foi 0
MEC que entrou em contato com a Secretaria, eu j& desconheco. Porque o primeiro
contato que eu tive com a Base, que estava posta para a consulta publica, foi via
Secretaria. Eu estava Ia em um grupo de estudo e elaboracdo de materiais, que na época
a gente estava pensando na reformulacéo do curriculo de matematica e, ai veio a Base e
nos tivemos que pensar na reformulacdo com um olhar para a Base. Comecamos a discutir
as habilidades da Base e, nesse meio tempo, ja fazer a analise para responder a consulta
publica que estava no momento. 1sso veio bem no momento que a gente estava com esse
estudo. Agora, como chegou via Secretaria, se veio do MEC ou ndo? Eu desconheco. Eu
sei que ja estava aberta, entdo eu entrei, ja pude consultar porque ja estava no site do
MEC, agora como deu esse tramite? Desconheco.

8. Para a implementacdo da BNCC tera algum curso/formacao?

NOs ja comecamos na Secretaria um curso que ja esta em andamento, na verdade nao é
curso, a gente estd com uma orientacdo técnica, discutindo. Como o0 ano que vem é um
ano de transicao, nds ndo temos material elaborado de acordo com a Base, principalmente
para os anos finais. O que os anos finais fez? Os anos finais pensou, no momento de
discussdo das concepgdes do nosso curriculo e as concepcdes da Base, e discutiu uma
melhor maneira de articular o material que a gente tem, os materiais que sdo langados na
rede para ja irem atendendo as habilidades que sdo postas na Base, que a gente possa
adequar. Entdo essa discussdo ja teve a formagdo em S&o Paulo, no més passado, e sera
passado essa formacdo, essa semana e semana que vem, com 0s professores e
coordenadores da nossa diretoria. Entdo, eles [os professores], ja estdo sendo orientados
de como proceder ano que vem. SO que n06s comegamos essa discussdo somente com a
componente Matematica. A Secretaria ndo disponibilizou os materiais para as demais
areas do conhecimento. Dizem que vao fazer com as demais areas do conhecimento.
Matematica ja saiu na frente com essa discussdo. Eu creio que para 0 ano que vem vai
demandar muita formacdo com relagdo ao que estd posto l1a. Como a gente ndo tem o
material especifico ainda, esta em elaboracao, estdo pensando na elaboracao, para 2020 a
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gente vai ter uma elaboracao mais pontual, que vocé vai discutir o conteddo didatico que
esta sendo posto 1a, no momento ndo da para discutir. O conteudo didatico nds estamos
discutindo com os anos iniciais, porque o material ja foi reformulado, ele sé nao foi
impresso ainda. O material dos anos iniciais de mateméatica (EMAI) [Educacéao
Matematica no Anos Iniciais], ele esta reformulado e, para o0 ano que vem pretende-se
fazer mais algumas adequacdes, pelo menos com relagdo a parte tecnologica, e ir para a
impressdo. Entdo em 2020, praticamente o material dos anos iniciais esta pronto. Como
ja estava pronto toda essa parte de organizagdo das habilidades, nds estamos discutindo o
conteddo didatico presente no material, alids, os anos iniciais vem discutindo cada
contetdo didatico ha tempos, desde a inauguracdo do EMAI. Entdo os professores e
coordenadores tém muita formacao com relacao a isso, até os proprios coordenadores sdo
formados com relacdo ao proprio contetdo matematico mesmo, com o contetdo didatico
dele. Entdo eles tém muita propriedade na hora que vocé chega para questionar alguma
coisa, porque o coordenador dos anos iniciais tem que dar conta daquela matematica, ele
é polivalente, ele tem que dar conta do primeiro ou quinto ano, a gente subentende isso.
Os demais coordenadores, do sexto ao nono, nés sabemos que eles ndo tém, porque ai
tem a especificidade de cada area, ele ndo consegue dominio de tudo. O que a gente faz
com a formacdao do coordenador? A formacédo do coordenador dos anos finais... ele tem
a formacao com as concepcdes de cada area, isso ele dar conta, isso ele tem. Ai quando
vocé vai para o conteldo mesmo, o contetido didatico, objeto de conhecimento didatico,
a gente vai lidar diretamente com o professor. Entdo, a Secretaria em matéria de
matematica ja& comecou a formacdo, a gente pretende ter varias formacgdes em cima do
movimento da base e do movimento do nosso curriculo, nosso curriculo tem que ser
adequado agora.

Eu queria que vocé falasse sobre essa formacéo, o formato dela, como e onde ela vai
acontecer, em que tempo...

Essa primeira formacdo ocorreu com a gente em S&o Paulo, eles trataram primeiramente
das questBes psiquicas e cognitivas, foi até discutido com uma neurocientista, ela trouxe
a estruturacdo mental primeiro, para depois discutir as competéncias cognitivas que vao
ser postas no novo curriculo, na nova versao, e depois discutimos como estruturar as
habilidades no mapa cognitivo. Justamente porque a gente precisa fazer as adequacdes.
A gente tem em matérias de habilidades e materiais didaticos para pensar no movimento
que o professor dé conta de levar isso para dentro da sala de aula.

Com os professores?

Isso esta acontecendo primeiramente com o professor coordenador e um professor, para
ele replicar isso na escola. Entdo ja esta em andamento. Eles tém prazo até final de
novembro para fazer esse movimento e, dar a devolutiva para a diretoria via plataforma
que a gente criou, onde eles vao postar registro reflexivo do que eles fizeram, registro
fotografico, registro das atividades para gente ter a certeza que o professor teve contato,
que o professor estd sendo instruido, para a gente ndo ter o mesmo problema que
aconteceu em 2008 quando o nosso curriculo chegou na rede. Ele chegou sendo um
material didatico em sala de aula, o professor sem formacéo... e tudo foi acontecendo
junto. E ai, o que acontece? H& uma aversdo do professor diante do material, ndo entende
as concepcdes, ndo entende como foi elaborado. Entéo, até hoje a gente discute o curriculo
para que eles saibam utilizar da melhor forma possivel. Para evitar isso, a Secretaria
resolver sair a frente e comecar a discutir as concepgdes, 0 porque esta sendo mudado, se
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estd de acordo com a base, se esta de acordo com as competéncias e habilidades da base.
Para depois quando das elabora¢des do material de apoio, desse material didatico, a gente
comecar a discutir o conteudo didatico do que esta posto 14, as atividades, o porqué de
elas estdo 14, qual o motivo de elas estarem 14, quais concepgdes teoricas estdo por tras.
Isso que eu falo que peca na Base, ela ndo traz isso! Por exemplo, quando eu falo em
questBes de numeros, o que a gente tem |4 dos pardmetros em relacdo ao conhecimento
numérico pelas criancas? Ah, a gente tem as ideias de Gary, a gente tem ideias...
comecando 14, as ideias de Piaget, Constance, a gente tem ideias béasicas, ideias que
permanecem e outras que ndo permanecem mais, ai vem Gary, Cecilia Parra, Patricia
Sadovsky sobre as hipoteses de escrita numérica, isso tudo esta posto & nos parametros
e, tem indicacGes na Base? Nao! Entdo, se a gente olhar para isso e evoluir, olhar o que
tem de novo em pesquisa com relacdo a como que a crianga aprende numero. Até entdo,
0 que a gente colocou nos anos iniciais € o que esta posto la. Como que a crianga pensa...
0 que a crianga pensa sobre 0s nimeros? Hoje ndo é mais por seriacao e classificacdo dos
numeros, € porque numeros familiares e frequentes, nimero como funcéo social...
Mediante isso que foi posto em 1996, nos tivemos evolugfes também em matéria de
pesquisa, entdo isso tem que ser pesquisado e trazido para 0s n0ssos materiais, coisa que
a gente ndo tem nos anos finais, essa discussao didatica, do contetdo didatico, de como a
crianca aprende cada conteldo e, quais atividades que, mediante pesquisas, fazem com
que a crianca aprenda mais e melhor. Foi o que a gente colocou no material dos anos
iniciais, olhando para os parametros e ndo olhando para Base, porque a base nao traz isso,
ela traz uma grade de habilidades s6, e somente... e traz algumas questées com o olhar
para a competéncia afetiva e emocional e, um olhar para as competéncias tecnologicas,
s0 traz isso, ela ndo traz indicacdo de nada, essa € a minha critica em cima da base.

9. Hoje ha uma proposta curricular definida para o Estado de S&o Paulo. Com a
chegada da BNCC havera mudancas no curriculo? Como fica isso?

Isso eu ja falei bastante para vocé, mas vou retomar. Mudanca nds ndo temos muitas,
talvez com relacdo a algumas habilidades. Habilidades que ndo apareciam no nosso
curriculo e que vdo aparecer agora. Com matéria as concepg¢des, com matéria a
metodologia, 0 nosso curriculo ja tem e vai além, isso que nds estavamos discutindo, por
exemplo, quando eu falo de aprendizagem significativa, 0 nosso curriculo ndo esta
explicito. Toda vez que vocé pega uma situacdo de aprendizagem, ela traz um
levantamento de conhecimento prévio, o que a crianca sabe como ponto de partida. 1sso
esta na teoria da aprendizagem significativa. Agora, a abordagem esta sendo maior sobre
a aprendizagem significativa para que o professor perceba isso, 0 nosso material ja
contempla isso, ele s6 vai ser explicitado agora nas discussdes, mas ja contempla, a gente
ja contempla o sociointeracionismo, 0 nosso material € construtivista e
sociointeracionista... a interdisciplinaridade entra, as disciplinas, 0s componentes
curriculares, isso ja preconiza. Ele ja preconiza a escola aprendente, ele ja preconiza muita
coisa... a parte socioemocional... entdo as adequacGes do nosso curriculo serdo
pouquissimas com relagdo as concepgdes, agora com relagdo as atividades, eu creio que
a gente vai pensar ndo em situacOes de aprendizagem, mas em sequéncias didaticas, entdo
talvez venha com essa abordagem... ndo sei pois esta sendo idealizado ainda, tem uma
equipe em S&o Paulo, uma equipe curricular de matemaética pensando nisso. Eu até
questioneli, eu estive & nessa formacao para desencadear a discusséo da versao zero, teve
essa discussédo e eu questionei: que formato que vai ter? Sequéncia didatica? Situacdo de
aprendizagem? Porque 0s nossos materiais trazem algumas situagdes de aprendizagem,
ndo todas. E as situacdes de aprendizagem vocé tem uma aqui, depois tem uma gama de
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algo que fica esquecido entre as duas e depois vocé tem outra. Ele da essa margem de
pensamento ao professor, coisa que também complica o professor, porque eu penso que
esse material didatico tem que ter aula a aula, aula 1, aula 2, aula 3, aula 4... para o
professor, com todas as indica¢Oes de questionamentos, de perguntas que vierem para
serem feitas durante a aula, porque nos sabemos que ele tem 2, 3 jornadas, ele nem tem
tempo de preparar tanta aula assim, entdo se a aula vier pronta para ele, melhor ainda.
Entdo eu penso nisso! Entdo, adequacbes nds vamos ter poucas com relacdo as
concepcodes, agora com relacdo a elaboracdo de materiais eu acho que isso vai ser uma
discussdo muito grande e tem que ser uma discussao muito grande.

9.1. Quem vai, de fato, elaborar a nova proposta curricular para as escolas?

A nova proposta curricular? Bom, o Estado de S&o Paulo. Ja esta sendo elaborado a verséao
do curriculo, a atualizagdo do curriculo, entdo isso fica a cargo deles e, também vai ficar
a cargo deles a elaboracgéo das sequéncias didaticas. Chegando na escola, a escola tem a
liberdade de elaborar a proposta curricular dela, sé que a proposta pedagogica dela é
elaborada em cima do curriculo e das atualiza¢Ges curriculares dela, ndo tem como fugir.
E um processo em cadeia, 0 que ela vai colocar na proposta pedagégica dela? Ela vai
colocar as questBes da escola, as questdes especificas da unidade escolar, o que ela quer,
0 que ela pensa sobre o que os alunos dela necessitam. Mas as questdes pedagdgicas, as
questdes didaticas, sdo postas pelo curriculo oficial, ndo tem como fugir, ele vai estar ali
dentro. O que tem liberdade da escola, sdo as questdes especificas da comunidade, do
entorno e tudo mais, isso eles colocam a parte na proposta pedagogica deles, agora as
diretrizes centrais € da Secretaria e da Diretoria, ndo tem como fugir. Eles ndo véo ter
essa liberdade de pensar em um material didatico para eles, o material didatico vem da
Secretaria.

9.2. Serdo criados materiais e meios para a elaboracéo do curriculo?

Sim, ja decorri sobre eles. Os anos iniciais ja estdo bem encaminhados, os anos finais
estdo pensando. Ja pensou até na formacéao que a gente tem, ja pensou em uma formacéo
junto com os professores, justamente para evitar o desconforto que teve em 2008. A gente
ja vai comecar pensando em uma estruturacdo para que venha algo com a maior clareza
para o professor, para ele ter maior clareza do trabalho e para desenvolver um trabalho
melhor na sala de aula e, consequentemente, a gente ter o que? Uma melhor
aprendizagem, que é a nossa proposta, a nossa meta ¢ a melhoria do aprendizado das
criancas.

10. Seréa adotado algum tipo de acompanhamento do processo educativo a partir da
implantacdo da BNCC?

Sim, nds ja fazemos um acompanhamento. No nosso trabalho a gente sempre fez
acompanhamento do curriculo na nossa area de conhecimento. Desde que eu entrei,
praticamente eu vim para diretoria junto com o curriculo, em 2008, quando foi elaborado
a primeira versdo do curriculo, e nesse meio tempo a gente tem um cronograma de
acompanhamento. Alem das formacoes, que € demanda da Secretaria, n6s demandamos
formacOes das observacdes que a gente viu l4. Pelo menos duas vezes na semana nos
estamos nas escolas observando a pratica do professor, observando o trabalho do
professor coordenador e, mediante do que é observado, demanda formacéo tanto na escola
quanto para gente aqui. Outro indicador de formacao que nds temos ¢ a plataforma “Foco
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Aprendizagem”, que ¢ onde ¢ postado os resultados educacionais da Secretaria. E nos
temos a plataforma da Secretaria digital, onde é postado bimestralmente resultados de
avaliacdo de processos que a gente tem. Temos trés avaliacfes processuais ao ano que
sdo os indicadores do que esta acontecendo nas escolas. Entdo, quando a gente olha para
esses indicadores, eles ja demandam formacdo principalmente em cada componente
curricular. Quando eu olho no resultado, eu vejo que 0s nUmeros racionais ainda é um no
na nossa rede. Qual a formacao que eu ofereco para 0s meus professores? Vamos discutir
sobre 0s numeros racionais, mas discutir ndo s6 o conteudo, discutir o contetdo didatico,
como eu ensino aquilo? Como as criangas aprendem melhor com os nimeros racionais?
O que elas pensam sobre 0s nimeros racionais? Que é o ponto de partida ensinar e eles
aprenderem. Entdo, nds ja temos esse formato de acompanhamento de formacéo, a Base
e a nova versdo curricular paulista... nés vamos seguindo o mesmo formato, porque vocé
tem que dar a formacdo e ir I4, in loco, ver o que esta acontecendo, sendo vocé nédo
consegue mudar a realidade. Talvez seja necessario solicitar mais recurso para que haja
mais acompanhamento, porque esse ano nos ainda tivemos recurso e acompanhamento.
O ano passado, por conta de crise e um monte de questBes da Secretaria, nds ficamos
muito tempo parado, muito distante da escola, teve pouca formacéo, teve distanciamento.
E quando tem distanciamento o que ocorre? Para! Esse ano nds voltamos fortemente com
formacdes. Formacdes tanto do professor-coordenador, quanto dos gestores e para 0s
professores. Estd contento? Nao! O que eu gostaria de estar era todo més com 0s meus
professores, uma vez por més com os professores e n6s ndo temos nem pernas e nem
recurso para isso no momento, o ideal seria todo més, mensalmente, contato com o0s
professores, discutindo os problemas que eu percebo nos resultados educacionais. O
professor na sala de aula, o coordenador na escola observando o dia a dia sabem realmente
0 que a escola precisa, entdo o processo maior de formacao deveria ser com o coordenador
mesmo, porque é ele que estd formando o professor 14, nos momentos de formagéo, os
momentos formativos de ATPC. E ele que estd em contato com o professor todos os dias,
eu ndo posso estar na escola todos os dias, mas ele esta. Entdo se a gente tivesse até
mesmo essa rotina de formacdo de professor-coordenador, l6gico que a gente teria
resultados melhores com relagéo a isso, entdo processo formativo a gente tem, o que a
gente ndo tem talvez, sdo recursos necessarios e condi¢Ges adequadas para esse processo
formativo. Por conta do que? Por conta de politica pablica! A gente sabe que esta atrelado
a politica pablica, entdo nem sempre a gente tem recurso necessario, nem sempre vocé
tem condicBes necessarias. Agora, que tem um formato de acompanhamento, isso nos
temos desde 2008. E ele foi se aprimorando com o tempo. Eu lembro que 2008, formacéo
de sala de aula era uma coisa, hoje a formacao de sala de aula é completamente outra.
NOs evoluimos nestas questfes, até mesmo porque teve muito estudo sobre isso, muita
formagéo sobre isso, n6s fomos buscar Ia com Pedro Reis em Portugal, nés fomos buscar
varias questdes fora para melhoria desse tipo de trabalho e evoluimos, gracas a Deus,
evoluimos muito, muito, muito mesmo.

11. Quais as vantagens e desvantagens com a chegada da BNCC?

Eu néo vejo tantas desvantagens. Eu vejo somente vantagens. A desvantagem da BNCC
eu ja te falei, que ela ndo traz indicagdes didaticas, isso é um dificultador, mas fora isso,
€ s0 vantagem. Porque de tempos em tempos a gente tem que evoluir do curriculo, a gente
tem que atualiza-lo. Quando se pensa numa base comum para 0 pais todo, é
superimportante isso, é superimportante que todos falem a mesma linguagem, e ofereca
igualdade e, mais importante ainda, equidade! Eu acho que a palavra equidade é tudo aqui
dentro da Base, porque igualdade vocé pode oferecer, mas a equidade € muito mais forte.
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Equidade é vocé olhar além das questdes de necessidade, em questdo de todos terem a
mesma coisa, € vocé olhar para a necessidade de cada um, a igualdade traz isso. Olhar
para a necessidade de cada crianca na sala de aula e saber o que exercer para elas, e a base
esta com esse olhar. Isso é muito importante para o pais. Se a gente quer um pais
igualitario de norte a sul, com as mesmas condicdes, eu tenho que tentar oferecer essa
equidade para eles, eu acho que isso a Base traz de bom, eu vejo isso como algo bacana
da Base, esse olhar para todas as criancas do pais com equidade. Desde a criancinha la do
Norte e Nordeste, sem condi¢des, que vai para escola a pé e descalga, mas o olhar que vai
ser oferecido para ela € 0 mesmo que vai ser oferecido para as criancas daqui da nossa
regido, que é uma das mais ricas da America Latina, que as criancas vao de carro, vao
com os pais. E oferecer para elas essas mesmas condicdes... condicdes nas funcoes
didaticas, no intelecto, para que todos tenham condi¢cBes de serem criticos, que
desenvolvam o funcionamento critico igual. Nao é porque ela estd 14 andando descalco,
que ela ndo tem a capacidade de ter o mesmo intelecto que uma crianca que esta aqui.
Isso é 0 que eu acho que traz de mais importante na Base, 0 que eu vejo de importante na
base.

12. A BNCC se apresenta como um documento para a elaboracdo do projeto
pedagdgico da escola. Para a elaboracéo deste projeto vocé considera relevante que
as decisbes sejam compartilhadas entre os gestores, os professores, 0s pais e 0s
alunos?

E superimportante, é o que a gente prega hoje! A elaboracio do projeto pedagdgico da
escola preconiza tudo isso hoje, sempre preconizou! A gente nunca desvinculou isso, ndo
tem como desvincular. Todas as orientagdes nossas em relacdo ao projeto pedagdgico da
escola, é que seja feito nesse coletivo, e a Base preconiza isso também.

Qual o papel da diretoria de ensino nesse sentido?

A formagdo, a formacao dos gestores. Desde que eu estou aqui, desde 2008, a gente faz
esse trabalho com os gestores e com o professores-coordenadores, todos estéo cientes que
a proposta, o PPP, é construido no conjunto, coletivo. Ndo é a equipe gestora que
determina, é algo bem democrético, é uma gestdo democratica.

13. Agora para gente finalizar, quais consideracdes gerais vocé gostaria de deixar
sobre a BNCC?

Eu acho que eu ja falei muito sobre elas. Eu ja falei da equidade que para mim é
superimportante isso, das competéncias socioemocionais, que é superimportante pontuar.
As pessoas perderam os valores, e vocé vem de uma regido que valoriza muito isso. Eu
creio que na Bahia esses valores sdo muito importantes, muito destacados, nds temos
algumas regides que perderam isso, é complicado. A gente vé algumas regies de Séo
Paulo, algumas regides do Rio que perderam alguns valores relacionados com a vida, ao
outro, ao semelhante, e a Base tenta resgatar isso quando ela coloca essas competéncias
socioemocionais, eu vejo muito isso no ensino religioso, eu destaco algo superimportante
ali, porque eu vejo uma chance de a gente comecar a resgatar esses valores que foram
perdidos nas Ultimas décadas, eu acho superimportante.

E tem algo que vocé considera preocupante?
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Eu ja falei o que é preocupante para mim na Base, as questdes didaticas! Nao ser
transparentes, isso me preocupa muito, deixar livre para cada rede pensar no seu curriculo
e na metodologia, € muito serio isso, € 0 que eu falei. Na rede Estadual a gente tem um
historico e nés temos um curriculo. Nem todas as redes tém, a municipal principalmente.
E a municipal tem um agravante: nem sempre tem um especialista para isso, especialista
em curriculo. Entdo eu acho que a elaboragdo nas redes municipais vai ser um nd, vai ser
muito dificil, pode acontecer de tudo, pode ter curriculo de todo tipo, com concepgdes
variadas, ultrapassadas, até pensar em ter algo mirabolante que eles possam criar,
inventar. Secretaria tem especialista, varios! Bons? Ruins? Tem, mas tem especialistas!
Agora a rede municipal eu tenho medo, tenho preocupagdo porque noés temos
pouquissimas especialistas nas redes municipais. As particulares tém vida propria, nds
sabemos que elas fazem o que querem, isso também me preocupa porque alguém I3,
MEC, vai ter que olhar para isso, principalmente que caminho vai tomar o vestibular com
a base comum do ensino médio? Para que eles também sigam um caminho bacana, porque
do jeito que estd também nédo pode ficar, essa formacdo alienada, quadrada, eu acho
complicado também, é isso que me preocupa na Base. Espero que tudo que eu disse,
contribua em alguma coisa, que vocé consiga fazer um trabalho bacana, que a sua
pesquisa ndo fique somente em documento, que sirva para mudar alguma coisa, para
mudar as pessoas, assim como eu vejo que algumas pesquisas que eu me baseei para
elaborar materiais, para estudo, para levar para o professor, mudaram a realidade dele, a
realidade da sala de aula. E isso que eu penso nas pesquisas. No Brasil se usa muito das
pesquisas de vocés. O que eu acho lamentavel, principalmente em educagdo nos tempos
atuais, esperamos que agora com a nova gestdo do governo passe a valorizar mais 0s
pesquisadores, que até entdo a gente vé que estdo esquecidos e desvalorizados. O pais que
ndo valoriza pesquisa, tem retrocesso. A gente viu isso nesses Ultimos anos, um retrocesso
em linha de pesquisa, cortando-se verbas, desvalorizando o pesquisador, enquanto
qualquer pais de primeiro mundo valoriza pesquisador, porque isso é evolucdo. E
lamentavel. Mas a gente vai mudar isso ainda, se Deus quiser, no futuro a gente vai ter
bons governantes que valorizam esse tipo de trabalho, porque eu procuro valorizar quando
eu pego alguma pesquisa para estudar e para levar para os meus professores em sala de
aula. E mediante isso que a gente vai mudar a realidade. Se eu n&o vou atras da pesquisa,
ndo é do meu achismo que eu vou fazer transformagéo.
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APENDICE K — ENTREVISTA COM COORDENADORA C1 DA ESCOLA E1

Transcrigéo da entrevista com a coordenadora C1 da escola E1

Legenda: Negrito: entrevistador.
Normal: entrevistado.

Primeiro eu queria que vocé fizesse uma caracterizacdo sua, uma descricéo, tanto
da sua formacéo quanto da sua trajetdria profissional até chegar aqui na E1.

Eu fiz licenciatura em Matematica, me formei no ano de 2004. Porém eu trabalhava em
empresa privada, no financeiro, eu sai da empresa privada no ano de 2011, no ano de
2012 eu entrei na sala de aula, para conhecer e ver se realmente era o que eu queria. Em
2013 eu fiquei o ano inteiro como professora eventual no estado, prestei o concurso no
final do ano de 2013 e comecei 0 ano de 2014 ja como efetiva. Eu sou professora efetiva
de Matematica. Nessa sequéncia eu me efetivei na escola José Ometto, e vim para aE1l
em 2016. Normalmente eu dou aula nos nonos anos e na EJA, nesse ano de 2018 eu estou
como coordenadora, foi meu primeiro ano como experiéncia de coordenadora. Nesse
periodo de 2013 até 2017 eu fiz outras faculdades, eu fiz pedagogia, fiz uns pos em
Ciéncias e fiz uma pds em Psicopedagogia, que agora estou no final, falta fazer o TCC.

1. Considerando que vocé esta representando a escola nessa entrevista, nés
gostariamos de saber o que é a BNCC para esta escola, para esta unidade escolar.

Para a unidade escolar, o que foi muito discutido aqui em alguns momentos foi a forma
que ela estd sendo colocada. Tem varios momentos que esta sendo meio imposta, a gente
achou que apesar das consultas que eles fizeram e tudo mais, a gente acha ainda que nédo
é 0 mais adequado. Se vocé pegar bem essa BNCC esta muito em cima do nosso curriculo
do estado de Sdo Paulo, entdo eu achei que eles fizeram muitas mudancas, mas s
mudaram de lugar, 0 nosso curriculo. Entdo eles ndo repensaram o curriculo, a gente
enxerga que ndo houve... ndo pensaram um jeito de refazer esse curriculo com caderninho
do aluno. A gente entende mais que foi mais uma mudanga mesmo de... por exemplo, em
determinado ano ele estuda isso, eles so fizeram essa mudanca. Entdao “ah, nao vai mais
estudar no sexto, ele vai estudar isso no oitavo”. Entdo para a gente, ndo estd muito claro
ainda as discussdes que eles fizeram. Participei de uma orientacdo técnica, mas € tudo
muito superficial, € uma coisa que apesar de eles falarem que esta sendo feito consultas,
pedindo opinides e tudo mais... Esta sendo reformulado o ensino médio. Essa base
nacional... a gente acha que ainda que ndo ouviu muito bem os professores, apesar dos
especialistas dizerem que estdo fazendo, mas acho que faltou aquele pezinho da sala de
aula para entender realmente como € a dindmica, como tudo esta funcionando.

2. E para vocé, coordenadora da escola, como vocé compreende a BNCC?

Eu acho que ela € necesséria, a gente precisa sim ter uma base nacional, precisa essa
reformulacdo, precisa que todo mundo em todos os lugares tenha acesso a mesma
informacdo da mesma forma. Sé que infelizmente isso ndo acontece. A gente esta usando
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um curriculo que ainda aqui, cidade onde nos estamos, pelos nossos indices, a gente
consegue atender esse curriculo, porém se vocé pegar outras regiGes do Brasil, a gente
sabe que aquilo ali é totalmente inviavel e que nunca vai ser feito, nunca vai ser atingido,
porque séo salas multisseriadas, sdo bem diferentes, o contexto e a situagédo em todos 0s
sentidos, das escolas e tudo mais.

3. Como é que esse documento esté organizado?

Vocé fala em termos?

Documento da Base.

Por ciclos mesmo, continua do mesmo jeito, pelos ciclos. Que na verdade ele vai atingir
nesse primeiro momento o ensino médio. E agora esta sendo organizado o “Curriculo
Zero”, que foi feito uma versao, agora para o estado de Sao Paulo que estd sendo
reformulado, que agora ta sendo feito o estudo do curriculo que eles chamam de “Versao
Um?”, seria o nosso curriculo para o proximo ano ja, que ¢ feito meio que um casamento
entre essa base, a BNCC, com o nosso curriculo do estado de S&o Paulo, onde foi feito
agora essa adequacdo, vai comecar pelo ensino médio e depois vai atingir o ensino
fundamental, pensando nessa saida que o aluno sai daqui e vai para o ensino medio, mas
ainda € meio confuso, que apesar deles falarem que a partir do ano que vem tem um
curriculo novo, eu ndo tenho material novo, vai ser todo material adequado, vai ter que
haver uma adequacdo do préprio professor para a sala de aula. Eu vou comegar um
curriculo para o estado de Séo Paulo, vai comegar a trabalhar a partir do proximo ano
letivo, principalmente para o ensino médio. Porém, eu ndo tenho esse material impresso,
eu ndo tenho nada, o que a gente vai trabalhar? Vai trabalhar com o material que foi feito
la em 2014 e ele vai ser aplicado a partir de 2019, ainda vai ser aplicado nesse ano, s6 que
o0 professor que vai ter que fazer essa adequacéo, entdo a gente vai ter que se virar ali para
atender os alunos.

4. Considerando as caracteristicas desse documento, 0 que vocé imagina que podera
acontecer com a implantacéo, de fato, da BNCC, da Base?

O que vai acontecer de fato é dificil a gente conseguir imaginar, porque ele traz para a
gente algumas habilidades e competéncias que vai girar em torno deles. O que vai
acontecer de fato, eu ndo sei se vai funcionar, eu tenho minhas davidas quanto a isso, se
isso realmente vai funcionar.

4.1. O que muda, por exemplo, com a chegada da BNCC?

Mudanga eu acredito que ndo vai haver, tendo em vista a minha escola. Se eu pegar a
minha escola ndo vai haver grandes mudancas, porque hoje a gente ja tem um curriculo
oficial que a gente trabalha com ele, entdo se pensar em mudancas.... Va0 vir muitas
novidades? N&o acredito nisso, acredito que vai vir para a gente, vai melhorar, vai ajudar,
sO vai padronizar e com algumas mudancas, algumas melhoras de repente, ou ndo. Uma
incognita ainda.



184

5. O que vocé pode dizer a respeito da elaboracéo da BNCC?

A elaboracdo, como tudo é feito, sdo pessoas que tém aquele estudo, tém conhecimento,
tém tudo, porém ndo tém a experiéncia, o que falta em todas essas elaboragdes. Seja essa
do caderno do aluno, seja do curriculo, seja até propriamente dita da BNCC que vai
substituir nosso curriculo. E a sala de aula, é o professor dar mais opinides, estar ali junto,
para sentir mesmo o que é e como esta funcionando tudo. Porque tudo que eles fazem, eu
sei que sao especialistas, os melhores nas suas areas, que estudam, enfim..., mas eu acho
que ainda falta, eu bato sempre nesse ponto, eu acho que falta esse acesso. Esse professor
que tem esse contato que vai trabalhar com esse conteudo, dar a opiniao dele. Porque nem
tudo que esta nesses caderninhos, nesse curriculo, que a gente tem o curriculo e tem o
caderninho do aluno, tem coisas nele que sao absurdas. Se vocé pensar, vocé fala “nossa,
nao ¢ possivel”, isso é totalmente fora da realidade do aluno. Entdo, palavras, mesmos
conceitos que as vezes eles trazem, as proprias questdes que sao elaboradas, é muito fora.
Teve uma vez que eu estava dando uma questdo de matematica ¢ era bem assim: “no
bosque tinha macaquinhos saltitantes... uma equac¢do matematica quer ser feita tal que...”.
Bosque? O aluno ndo usa mais falar “o bosque” ele ndo tem esse conhecimento desse
bosque, “macaquinho saltitante”, como assim macaquinho saltitante? E uma coisa
muito... é tipo aquela cartilha antiga que todo mundo fala “nédo, vamos sair”... que B de
barriga, U de unha, essa coisa, parece que volta nisso... totalmente fora da realidade do
aluno, vocé coloca 14 “macaquinho saltitante” os alunos olhavam “macaquinho saltitante,
¢? . Eu acho que tudo tem que caber dentro da imaginacdo dele, entdo quando vocé fala
assim “ah, um bosque” ou vocé fala “uma floresta”, uma floresta ele j4 imagina uma
floresta, agora vocé fala um bosque ele tem que buscar & no chapeuzinho vermelho, que
I& tinha essa relagdo de bosque, de coisinha, “macaquinho saltitante nas arvores”, ele tem
que ficar olhando imaginando o macaquinho pulando na arvore. Entdo fica para o nono
ano, deveria trazer uma coisa mais assim... mais adequada, mais voltada para eles, coisas
que eles consigam imaginar. E tendo em vista até mesmo a questdo financeira de muitos
alunos, que eles ndo tém acesso a muitas coisas, a gente esta em uma escola boa, onde
muitos alunos ja viajaram até para o exterior, tem um conhecimento de mundo bem
diferente, s6 que isso s6 no periodo da manha, a tarde eu tenho alunos aqui que séo
extremamente carentes, que vem para a escola para poder ter a refeicdo do dia. Entdo
muitas coisas que eles colocam |4, umas imaginacdes que o aluno ndo tem, ele ndo tem
como imaginar aquela situacdo, se imaginar naquela situacdo para resolver, tudo muito
incompleto, que vocé tem que ficar voltando e ndo tem um casamento, ndo existe um
livro didatico que casa com a apostilinha, o caderninho do aluno, vocé ndo consegue pegar
um Unico livro didatico que vocé fala “vocé pode usar, sao dois volumes do caderno do
aluno, esse livro didatico vocé pode usar ele junto, que vocé tem o conteudo”, ndo. Vocé
ndo tem todo o contetido das apostilas no livro, entdo vocé ndo consegue, ai vocé tem que
trazer um terceiro livro, ou um quarto, ou um quinto livro, sé que o seu aluno ndo tem
acesso a esses trés livros, ele tem acesso somente aquele que a escola vai estar oferecendo
e, que ndo é um para cada aluno no meu caso, aqui na minha escola, eu ndo tenho um
livro para cada aluno, eu tenho que... que ele possa levar para casa, para fazer uma
atividade em casa, eu ndo tenho. Os meus livros ficam na escola, porque eu ndo tenho
quantidade suficiente de livro. Entdo o professor trabalha dentro da sala de aula com o
livro didatico, ele ndo pode levar o livro, porque se o professor quiser dar uma atividade
diferenciada “6, leva o livro, vai fazer uma pesquisa” ndo, ele ndo pode. Se ele tirar, para
0 pessoal do periodo da tarde vai fazer falta, que eu tenho trinta e cinco livros em cada
sala para atender os meus alunos.
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5.1. Ainda sobre essa elaboracéo da BNCC, foi realizada uma avaliagdo do sistema
escolar?

As avaliacdes sdo realizadas sempre, a gente tem varias formas, a Prova Brasil, o Saresp,
que dai € o resultado do IDEP, o IDESP também que sai. Entdo a gente é constantemente
avaliado. E tem ainda, em cima do curriculo, a gente tem em todos os bimestres as AAP’s,
de matematica e de lingua portuguesa, somente.

O que é AAP?

Sdo as Avaliacdes de Aprendizagem em Processo. Entdo, por exemplo, termina o terceiro
bimestre tanto de matematica quanto de lingua portuguesa, o governo do Estado manda
essa avaliacao, onde vai levar em consideracao o que o aluno aprendeu naquele bimestre
e mais algumas coisas dos bimestres anteriores. Sempre dez questdes... doze questdes...
baseado naquele conhecimento que ele teve até aquele momento.

E foi considerada, por exemplo, as desigualdades entre as escolas?

Eu entendo que n&o, que ndo houve essa consideragéo, porque essa BNCC vai usar quem?
O nosso aluno que estd em uma cidade pequena, porém com um certo desenvolvimento,
uma escola no centro, que € bem estruturada. E quem vai usar? Aquela pessoa que mora
la no interiorzinho, 14 do Nordeste, que ndo tem nem agua para tomar... ele vai usar o
mesmo curriculo? E como eu falo: esse curriculo, com a gente, vai ser sim trabalhado.
Acredito que quem esta aqui, principalmente nas regides Sudeste e Sul, vai conseguir
com mais facilidade. Mas quem esta no Norte, Nordeste, cidades onde o desenvolvimento
ndo chegou, eu acredito que ndo vai atingir esse pessoal, ndo.

5.2. E foi diagnosticada alguma necessidade na formacéo do professorado?

Foi, eu acho que foi, sim. E que quando nds conversamos com os professores... ndo era
eu guem estava nessa época da BNCC, quando foi feito um trabalho maior era outra
coordenadora, mas quando essa coordenadora estava aqui, ela foi seguindo todos os
processos e nos também. Esse ano teve uma atividade que foi feita com a BNCC, eu
trouxe para os professores, foi feito uma OTE falando sobre as habilidades, como
deveriam ser desenvolvidas, quais eram as dez principais competéncias e tudo mais. A
gente percebe o qué? Que os professores ainda tém muita dificuldade. Tudo gira em torno
das habilidades e das competéncias, os alunos tém que ter algumas habilidades para
atingir algumas competéncias, e a gente percebe que tém muitos professores que ndo tem
muita ideia disso, falta essa formag&o, essa conversa com os professores, falta uma
orientagdo técnica, um aperfeicoamento disso para que eles entendam melhor como é que
funciona essa questao das habilidades, o curriculo é baseado muito nisso, em habilidades
e competéncias, mas tem professor que a gente conversa e fala assim “mas que habilidade
voce trabalhou com o seu aluno?”, “Ah entdo, esse bimestre eu ensinei isso pra ele”,
porém qual habilidade ele ndo contemplou? Porque se ele ficou com uma nota menor que
cinco, ou até mesmo cinco, ele nao deve ter contemplado todas as habilidades, alguma
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coisa ficou faltando, porque se ele ficou com cinco de média, ele esta muito ali, muito em
cima. Quando se vé uma nota assim entende-se que o aluno esta bem no “basiquinho”
mesmo, que ele entendeu bem pouquinho do que foi passado, que faltou bastante. Entédo
ai vocé faz o questionamento “E ai professora, qual habilidade ele ndo contemplou? ”,
“Ah, eu acho que foi essa”, “Mas qual o plano de intervencao? . Nos trabalhamos em
cima dos planos de intervengao! “O que vocé vai fazer para recuperar esse aluno? ”. Nossa
recuperacdo € continua! Entdo, se o0 meu aluno ndo contemplou aquela habilidade, o
professor vai ter que voltar naquela habilidade, que ele ndo pode sair daquele ano sem
saber aquilo. Dependendo da disciplina ele ndo consegue ir para frente, porque ele precisa
daquela habilidade para conseguir ir andando. Eu acho que falta sim, falta mais dessas
orientagdes, nés temos o ATPC que deveria ser voltado bastante para isso, porém,
também é falho.

6. E como foi que a BNCC foi apresentada para essa escola?

Na verdade, eu falo que ela ndo foi apresentada, ela foi imposta. Porque ninguém chegou
e falou “olha, o que vocé acha?”. Nao, eles falaram “olha, d4 uma olhada no curriculo, da
uma olhada nisso e da a sua opinido”, mas ela vai acontecer. Eles ja chegaram tipo “isso
vai acontecer, vocé querendo ou nao”. Entdo, sdo coisas que estdo sendo impostas,
realmente, pelo governo, “vai ser feito isso e é dessa maneira, eu estou pedindo sua
opinido para la na frente...”. O que eles deixam transparecer € isso “estou pedindo sua
opinido, o que vocé acha que podia mudar aqui? Essa habilidade estd correta? Esse
conteudo esta correto, para esse ano, para essa série? ”, foi perguntado? Foi perguntado.
Porém, a gente ndo viu as mudancas acontecerem do jeito que a gente esperava, ai eles
chegaram “a BNCC ¢ isso, ¢ desse jeito e vai funcionar a partir de tanto...”. Meio que eles
fizeram uma consulta, ninguém sabe se foi lido alguma coisa da consulta que foi feita,
porque eles fazem a consulta, mas a gente ndo tem uma ideia se alguém abriu Ia e falou
“deixa eu ver o que a escola tal pensa a respeito disso”.

E essas informagdes continuam chegando na escola?

De tempos em tempos. Esse ano chegou, no inicio do ano, essa informagdo da BNCC,
mas com essa carinha “olha, a partir do ano que vem sdo essas habilidades” pronto,
morreu 0 assunto. E agora voltou para mim, porém ainda nao foi divulgado em ATPC,
ainda ndo foi feito. Foi terca-feira passada, que agora eu vou trabalhar com o professor
especifico de matemaética, ndo € um trabalho de todas as areas. Eles orientaram para que
fizesse um trabalho com os professores de matematica, porém eu entendo que € um
trabalho que tem que se estender para todas as disciplinas. Porque ndo vai ser reformulado
nenhum caderninho do aluno, nenhum material para o ano que vem, vai ser reformulado
de acordo com a BNCC. O nosso material é o material velho, a gente vai ter que trabalhar
o curriculo novo, entdo o que acontece? A gente vai ter que estudar muito bem para que
na hora de montar o meu plano de ensino anual, como eu vou fazer? “Esse contetido ndo
€ mais para esse ano, nao € mais para esse bimestre, ndo € mais para esse semestre. Eu
vou ter que falar para o meu aluno que ele tem que guardar aquele caderninho para o
préximo... sabe? Entdo a gente vai ter que ter esse jogo de cintura. E é s6 o professor de
matematica? N&o, todos eles. Eu ndo vou ter material novo, como que eu trabalho um
curriculo com um material que esta totalmente ultrapassado, inadequado?
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7. H& algum tipo de orientacao para a implementacdo da BNCC?

Sé teve essa, SO essa orientagdo que nos tivemos na terca-feira passada, que eu fui e levei
uma professora de matematica que vai me ajudar depois a desenvolver esse trabalho com
0s professores.

7.1. Como foi que ocorreu essa orientacédo?

Foi uma reunido que a delegacia de ensino fez aqui em CA, no polo da OAB. Tinham
alguns professores dos anos finais, os coordenadores dos anos finais, que é do sexto ao
nono ano, alguns professores e alguns coordenadores das escolas estaduais daqui de CA.

8. Para implementacdo da BNCC vai ter algum tipo de curso, algum tipo de
formacéo?

Assim... especifico, especifico... 0 que vai ter € isso, Sdo essas que tiveram e que eu
acredito que vai ter mais, sdo essas orientagdes. Eu espero que no inicio do ano que vem,
que aconteca o que? As PCNP’s. Professores que sdo do nucleo pedagégico especificos,
tem o planejamento sempre no inicio do ano. Em um dia desse planejamento eles separam
todos os professores por area, eu acredito que nesse planejamento, do ano que vem, eles
devam falar sobre isso. Porque eu ndo vejo outro assunto. Eles véo ter que passar as
orientacOes e ensinar mesmo, conversar com esses professores para que eles consigam se
organizar, para que consigam trabalhar o ano inteiro, porque eles ndo v@o conseguir
trabalhar com o material velho, desatualizado e pensando no novo. VVocé imagina o quanto
isso vai ser confuso? VVocé pega uma pessoa de 9° ano que recebe um material velho, mas
fala “olha, entra ai com o curriculo novo, é esse curriculo vocé vai ter, porque ele ja esta
indo para o ensino médio, 1a no ensino médio a BNCC esta mais forte”. Agora o que eles
vao chamar aqui no estado de S&o Paulo? E o Curriculo Versdo Um, que também vai ser
implantado. Eles fizeram esse Versao Zero. Fizeram assim, fizeram uma OTE, eu fui, por
exemplo, em uma quinta-feira, “C1, segunda-feira € a ATPC, ja passa para os professores
porque segunda-feira vocés terdo uma consulta”. Ai meu professor tinha que sentar na
frente do computador, olhar o curriculo, o contetudo todo dos quatro anos e analisar, ver
se ele estava de acordo ou ndo, em duas horas, trés horas. Vocé acha que meu professor
consegue depois de um dia de nove, dez aulas, sentar com calma e ler todo o curriculo,
dar a sua opinido, se esta adequado, se ndo estd adequado, se precisa mudar?

9. Vocé ja comentou também sobre essa proposta curricular para o estado de Sao
Paulo, h4 uma proposta definida para o estado de Sdo Paulo. Com a chegada da
BNCC havera mudancas nesse curriculo? Como é que fica isso?

Vai, sim. E o que eu falei, vai haver mudanca e a gente vai ter que se adequar, vai ser
feito o que? A BNCC, nova, o nosso curriculo, antigo. Vai ter que haver um casamento
entre os dois, entdo nosso curriculo esta sendo reformulado e tomando todos os padrdes
da BNCC.
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9.1. Quem é que vai, de fato, elaborar a nova proposta curricular para a escola?

Para escola? Eu ndo sei... porque eles falam até... &s vezes em nomes de pessoas que...
iSSO que a gente quer saber mesmo, de nomes de pessoas... dizem que sdo quem? S&0 0S
profissionais de cada &rea que vao estar elaborando, especialistas em curriculo, sdo eles
que véo elaborar, principalmente os especialistas das areas e os especialistas em curriculo.
Mas ter certeza, conhecer, ouvir falar... € tudo muito vago ainda, a gente ndo consegue.
Vocé entra, assiste um video, as vezes a pessoa fala, fala, fala, fala... e ndo falou nada.

9.2. Serdo criados materiais e meios para a elaboracéo do curriculo?

O nosso curriculo ele ja vem impresso, normalmente € isso que acontece, a gente ja tem,
em forma de caderno mesmo, 0 nosso curriculo impresso, que ja& vem com todo o
contetdo, constando o contetido, habilidades, competéncias, tudo certinho. E o que a
gente chama de “livrinho preto”, que se chama nosso proprio curriculo do estado de Sao
Paulo, hoje é o nosso curriculo atual, é separado por ano, por disciplina. Essa é a disciplina
de linguagens [mostrando o curriculo], é que eu peguei um gualquer ali, entdo tem lingua
portuguesa, é 0 nosso curriculo mesmo, ele € todo baseado aqui, entdo eu tenho tudo. Ja
tem um curriculo, entdo a partir de janeiro, para o préximo ano letivo, a gente volta com
esse curriculo. Ele vem impresso, ndo sei se vai vir impresso mais, ndo sei como vai ser
feito a divulgacdo. Até o presente momento, até esse ano, esse € 0 nosso curriculo oficial
do estado de S&o Paulo, traz toda a proposta, todo o contetdo, por exemplo, aqui € uma
quinta série, um sexto ano, entdo ele traz o contetido geral, contetudo de leitura escrita,
que sdo os principais, a questdo da leitura, escrita, aqui as habilidades, a hora que o
professor trabalhar esse conteddo, vai estar contemplando essas habilidades. O nosso
curriculo é espiral, entdo o que ele aprendeu aqui, ai ele vai voltar no mesmo conteudo,
em um outro momento, ou ele volta dentro do proprio ano ou no ano seguinte, é certeza,
ele sempre tem essa volta, entdo ele comeca... estuda um pouquinho ali o contetdo, aquela
habilidade, no préximo ano ele retoma aquela habilidade, vai o tempo inteiro refazendo
essa retomada. Ja traz tudo aqui, a gente faz o plano de ensino, faz tudo com base nisso,
e com esse curriculo do estado... tem esse que eu estou falando, do caderno do aluno, mas
ndo sei se vocé conhece o caderno do aluno, vou pegar um aqui... [mostrando o caderno]
sdo varios, esta vendo? Esse aqui € o caderno do professor, e é dentro do prdprio curriculo
também, tem todas as orientagdes dentro de cada um. Esse aqui € um de Educacéo Fisica
e fala do tema, da situacéo, das possibilidades de se trabalhar com outras disciplinas. Traz
todas as orientacdes que sdo necessarias, se esse contetdo pode ser indisciplinar ou nédo,
o0 contetido tema, o principal, as competéncias, as habilidades, as sugestfes, traz até uma
sugestdo sobre como trabalhar. Aqui esta falando da capoeira, traz aparelho de som, CD
com masicas, arcos, onde ele pode estar trabalhando, traz as figuras e tudo mais, esse aqui
é o do professor, mas o do aluno é muito proximo, ndo vai trazer essa parte de contetdos,
habilidades, mas traz ja as figuras, traz as questdes todas nesse préprio caderninho. O que
vai acontecer o ano que vem? Eu ndo vou ter esse material aqui, esse material impresso,
ndo sei se vai chegar, eu acredito que ndo chega. Essa Versdo Um foi discutida com um
professor da minha escola que foi chamado, um professor de historia, teve uma orientagdo
técnica na sexta-feira, foi pego um professor de historia de uma escola, um professor de
ciéncias do outro, um de geografia do outro, eles se reuniram semana passada um dia
inteiro para discutir sobre isso, sobre essa BNCC que vai ser implantada. Entdo a
discussdo ainda esta acontecendo, mas ja é fato de que ela vai acontecer a partir do dia
primeiro de fevereiro, ndo existe outra possibilidade. SO que ¢é assim, esse meu material
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foi distribuido, era um material que deveria somente ter sido usado do ano de 2014 a
2017, poréem nos usamos ele no ano de 2018 e nds vamos usar novamente no ano de 2019.
SO que com essa mudanca... esse curriculo casa com esse caderninho. Se vocé pegar aqui
0 primeiro bimestre, o que tem aqui, estd aqui [comparando o caderninho com a proposta
curricular]. Para o0 ano que vem, eu vou ter esse caderno e eu ndo vou ter esse curriculo,
eu vou ter um curriculo totalmente diferente, eu acredito que impresso néo vai chegar, o
que vai chegar para a gente vai ser um material por e-mail. “Olha, o curriculo vai ser
esse”. Vocé vai adequar esse caderno com esse curriculo. Entdo, se aqui esta falando para
trabalhar capoeira e no curriculo oficial fala que ndo é para trabalhar capoeira no nono
ano, é para trabalhar no oitavo, entdo vocé vai trabalhar no oitavo ano. Vai ficar muito
mais dificil até para a gente que ja esta com o bonde andando. Com essas mudancas, a
professora de ciéncias mesmo, no dia que a gente estava conversando, houve muitas
mudancas, de repente o que ela ja ensinou la no sexto ano, esse aluno vai aprender de
novo porque ele vai voltar ao contetido, ndo vai ser s6 uma parte, vai voltar todo aquele
conteudo, ele nao vai andar para a frente. Esse aluno do nono ano, se falar “ah, ele ndo
vai aprender capoeira o ano que vem” ele vai sair sem ter aprendido um conteddo. E mais
OU menos assim.

Por uma questéo de sequéncia de ano?

E uma questfo de sequéncia didatica mesmo. Por isso que eu falo que o principal da
BNCC ¢ para o ensino médio, porque se vocé reformular o ensino médio (primeiro,
segundo e terceiro), quem entrar no primeiro, ufa! Tudo bem! Vai conseguir pegar tudo
certinho. Vocé imagina se esta reformulando e j& comecga com o terceiro ano? O que vai
acontecer? Esse aluno vai deixar de ter o conteldo? Porque se de repente o contetido saiu
do terceiro e foi para o segundo ou foi para o primeiro? Ele vai rever um contedo? Isso
ndo estd claro. Quem comeca no primeiro, comeca com o contetdo novo, e continua o
antigo? Nao faz muito sentido, mas eles deveriam ter pensado nessas possibilidades do
aluno, porque ele vai deixar de ver alguma coisa e ndo pode acontecer de ele ver mais que
uma vez, mesmo o curriculo sendo em espiral, tem coisas que nao da.

10. Ser& adotado algum tipo de acompanhamento no processo educativo a partir da
implementacdo da BNCC?

Eles falam que os acompanhamentos serdo 0s mesmos. Serdo essas avaliacGes que nos
temos, a Prova Brasil, as AAP’s (Avaliagdes de Aprendizagem em Processo), eles falam
que essas avaliacOes externas continuam.

E qual o papel da gestédo da escola nesse contexto?

E tentar fazer essa mediacdo, auxiliar. No meu caso, como coordenadora, é dar esse
suporte para o professor, ajudar a entender o que vem de novo e fazer esse jogo ai, fazer
um meio de campo para que ele entenda como vai ter que trabalhar com o curriculo novo,
com o material velho, até fazer essa transicéo, tentar deixar bem claro ao méximo possivel
como é que vai funcionar, quais sdo as prioridades, quais s&o as habilidades prioritarias,
as competéncias, € dar esse suporte, ndo tem outro jeito. Hoje, o que a gente faz é o que?
A gente auxilia os professores, mas a maioria deles j& sabe trabalhar com o material, entéo
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fica mais facil, eles ja sabem, eles vém para mim “olha, eu tenho esse conteudo, eu posso
ao invés de trabalhar nessa situagdo desse jeito, posso fazer outro? Olha esté falando de
capoeira, posso ao invés de sO passar isso, passar um filme que fala sobre? ” Enfim, entao
a gente troca, so faz essa troca de informac&o e eu vou auxiliando eles. Hoje € assim, mas
para o proximo, nao! Vai ser bem mais dificil, ndo vai ser sé fazer isso. O professor tem
o0 conhecimento da disciplina dele, do contetdo que ele trabalha e tudo mais, das ideias
dele, é ele quem trabalha na sala, ele que molda as aulas de acordo com as salas, porque
em uma mesma escola vocé pode ter... eu tinha quatro nonos anos 0 ano passado de
matematica em uma mesma escola, eu ndo dava as mesmas aulas, as minhas aulas eram
diferentes, o que eu trabalhava de repente com uma sala, eu ndo trabalhava da mesma
forma na outra, vocé ndo consegue trabalhar exatamente igual com todas. Acredito que a
dificuldade maior vai ser essa, do professor ter que adequar material, se ele tiver esse
material, porque ali vai ter que fazer uma busca muito grande, esse € um dos nossos
grandes problemas, é a falta de material, a gente ndo tem material o suficiente. Um
exemplo, veio agora para a gente uma pesquisa do PNLD Literario, na verdade nédo é
pesquisa, é para a escolha do PNLD Literéario. Eu entrei 14, a data era do dia 18 ao dia 31
de outubro, eu entrei e falei “eu vou imprimir a lista para conversar com os professores,
para a escolha os livros”. Ai qual ¢ a minha surpresa? Do sexto ao nono ano nao tem livro,
ndo tem livro para escolha, entdo quem vai escolher livro? O ensino infantil, até o quinto
ano, tem muitas op¢oes, e os alunos do ensino médio. Quem esta do sexto ao nono ano
ndo tem escolha de livro... quer dizer, ele ndo precisa ler? Ele ndo precisa de nada? As
escolas hoje tém uma biblioteca, ttm! Uma biblioteca que ndo funciona de forma
adequada, porgue eu ndo tenho uma pessoa que trabalha na biblioteca, eu tenho a minha
professora, a gente conta com a boa vontade da professora, tem uma professora de Lingua
Portuguesa, ndo s6 uma, varias, ai elas levam eles até a biblioteca, eles escolhem, mas eu
ndo tenho uma organizagdo, se vocé falar “vocé tem esse livro? ”, eu ndo tenho certeza
se eu tenho o livro, onde eu vou encontrar esse livro? Acontece isso, esse grande problema
que a gente tem, a falta do material também.

11. Quais as vantagens e as desvantagens com a chegada da Base?

Eu acho que a vantagem é o que eu ja falei, todo mundo vai ter o mesmo acesso, vai ser
tudo por igual. Todo mundo ndo, né? Porque escola particular ainda vai poder usar o seu
curriculo, mas a grande maioria. Isso seria uma grande vantagem, todo mundo estudar...
porque a gente traz o aluno de outro estado, de outra regido, ele chega aqui, ele néo teve
acesso e ndo sabe aquele determinado conteldo, a regido dele é diferente, isso seria uma
vantagem. A gente enxerga ser tudo igual, perfeito, porém a desvantagem é que néo vai
funcionar, eu acho que nesse primeiro momento do jeito que esta sendo imposto ndo vai
funcionar.

Vocé acha que nao vai funcionar...

Eu acho que do jeitinho que eles estdo fazendo... Se ficar claro que vai ser dessa maneira,
“ndo, € assim que vai funcionar realmente”, hoje... Eles precisariam que... para que
funcionasse, trazer um material para a escola, um material atualizado, um material muito
bem feito, um material pensado com os professores, que a gente pudesse opinar “ olha,
vamos por uma questdo assim, vamos fazer assado, vamos fazer desse jeito...”. Eu acho
que a desvantagem é essa, vai complicar muito. Eu acho que essa desigualdade que a
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gente tem hoje ndo vai conseguir atingir todo mundo do jeito que deveria, eu acredito que
vai continuar assim: umas regides vao ter esse curriculo e outras ndo, ndo tem como.

11.1. Qual é a importancia da BNCC?

Eu acho que a BNCC tem determinados topicos que julgam importantes, determinadas
habilidades, que seriam aquelas dez habilidades. Eu acho que é importante, eu vejo como
importante essa relacdo, focar realmente, porque a gente as vezes tenta abranger muita
coisa, acha que tudo tem que ser feito, 0 que eu achei interessante € isso que vai ser dez
habilidades, ndo s6 dez, mas nesse primeiro momento dez que sdo mais importantes, e
que é o foco dela. Seria aquele foco que vai ser mais especifico, eu achei importante isso
de ser mais especifico mesmo, de vocé... porque hoje o que a gente tem? A gente tem um
milh&o de habilidades, competéncias, que o aluno tem que saber, saber, saber... s6 que na
verdade, eu ndo acho que todas o aluno realmente precisa saber, mas eu falo as vezes que
é importante que ele saiba menos, com muito mais qualidade. As vezes tem aquele
professor, ele pode ndo ter tantos titulos, porém ele tem um conhecimento que consegue
passar para os alunos, tem uma aula maravilhosa, ele pode ndo ser o génio, mas ele
consegue com 0 pouco conhecimento que tem, consegue passar para os alunos. Eu acho
que isso ¢ importante, reduz essa relagdo de que “nossa, tem tantas habilidades, tantas...
ndo sei 0 que, tantas, tantas...”, € o meu aluno fica meio perdido, até o professor fica
perdido com essa relacdo de tantas habilidades, tantas competéncias, o foco acaba se
perdendo, entdo as vezes menos ajuda mais.

12. A BNCC se apresenta como um documento para a elaboracdo do projeto
pedagdgico da escola. Para a elaboracéo deste projeto vocé considera relevante que
as decisbes sejam compartilhadas entre os gestores, os professores, 0s pais e 0s
alunos?

Sim, totalmente. Eu acho superimportante. Quando a gente vai fazer o plano, todo mundo
tem que dar opinido, optar, dar o seu ponto de vista.

E qual é o papel da gestdo ai?

E intermediar, fazer reunifes convocando esses pais, convocando a comunidade, 0s
professores, e passando isso, passando todo o conteido, 0 que vai acontecer, como esta,
e ir apresentando a BNCC para quem ainda ndo teve acesso, ndo sabe. E fazer essa
apresentacdo, essa mediacdo e adequar. Ver o que é mais vidvel, porque o plano é isso,
plano de gestdo é a gente ver o que? O que é mais viavel para nossa comunidade naquele
ano, naquele momento, o que a gente vai atender e, ndo pensar em projetos mirabolantes
que ndo é possivel de ser atendido.

13. Quais considerac0des gerais vocé gostaria de deixar sobre a BNCC?

Eu acho que a divulgagdo dela deveria ter sido bem mais divulgada, bem mais estudada,
que nos deveriamos sim ter tido muito mais orientagdes, muito mais acesso a essa BNCC,
a esse plano todo, acho que faltou isso mesmo, a gente ter esse acesso, poder dar mais
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opinido, poder falar o que realmente a gente pensa, poder ajudar na hora de fazer, falar
“nao, isso aqui ¢ legal, isso ndo é, isso ¢ viavel, isso ndo ¢”. Acho que seria mais iSso
mesmo.

13.1. H& alguma questado que vocé considera preocupante?

Eu acho que a falta do material. Eu acho que é o mais preocupante, que eles vdo impor e
a gente ndo vai ter o material adequado para estar implementando, estar trabalhando em
sala, eu acho que isso é o mais preocupante. No meu ponto de vista € a falta do material,
a gente precisaria ter o material ja adequado, ai vocé orienta os professores, vocé faz um
trabalho com eles nos ATPC’s, “olha, esse aqui € o seu material que vai funcionar a partir
do ano que vem, essas sdo as orientacOes, € assim que vocé vai trabalhar com os seus
alunos, o material vocé vai usar dessa maneira, desse jeito, essa aqui sdo as habilidades
principais...”. Poder dar esse suporte para o meu professor com o material adequado, é
ISSO que mais me preocupa, 0 ano que vem a gente ndo vai ter esse material adequado,
isso ja foi dito na orientacdo pelos PCNP’s, eles sdo os coordenadores e ja falaram que
ndo vai ter. Entdo, acho que isso é o0 mais preocupante.
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APENDICE L - ENTREVISTA COM PROFESSOR DE CIENCIA DA NATUREZA
CN1 DA ESCOLAE1

Transcricdo da entrevista da professora de Ciéncias da Natureza CN1 da escola E1

Legenda: Negrito: entrevistador.

Normal: entrevistado.
Primeiro eu queria que vocé se caracterizasse, fale um pouco sobre sua formacao e
sobre trajetoria profissional

Meu nome é CN1, sou professora ha vinte e quatro anos, fui quinze anos coordenadora
em uma escola de ensino fundamental 11 e ensino médio, meu cargo era aqui na E1, entéo
eu me afastava, pegava as aulas, me afastava e era coordenadora. Quando o governo
instituiu que ia ficar um coordenador s6 nas escolas — que eram dois, um de médio e um
de fundamental —, eu tenho dois filhos, a situagdo ficou complicada com o horario e eu
acabei vindo pra sala de aula depois de todo esse tempo, embora eu sair da sala por
necessidade, eu estava dando aula em Limeira, e na época muito dificil, entdo eu vim pra
coordenacao para resolver uma situacdo de transporte, administrativo, que eu sempre
gostei muito da sala de aula, e voltei, e ndo volto mais pra coordenagéo de forma alguma,
a ndo ser que eu seja obrigada, eu gosto muito da sala de aula.

Asua areaé...

Ciéncias. Eu sou formada em Biologia e Pedagogia.

1. Considerando que vocé estd representando a escola nessa entrevista, nés
gostariamos de saber o que é a BNCC para esta unidade escolar

Entdo, as mudancas sdo complicadas... mudancas sempre conflitos. A gente até teve uma
ATPC que nds fizemos uma analise da BNCC com o curriculo do estado de Séo Paulo,
e, algumas mudancas sdo boas, no sentido pedagdgico, de conhecimento, mas algumas,
na minha érea, ndo gostei muito. E claro que grupos de contetdo, de habilidades, que
estdo sendo desenvolvidos principalmente no nono ano, sexto ano, acho até que sdo
viaveis. Até comentei com a C1 que eu achei assim muito fora da realidade, eu ndo sei se
eles vao ajustar, como € gue vai ser, embora se saiba que 0 nosso curriculo, do estado de
Sao Paulo, ndo é um curriculo que abrange o Brasil todo, entdo ele foi elaborado também
de uma maneira muito particular, entdo ele foge muito daquilo que é o curriculo hoje,
pelo menos na érea de ciéncias. Entdo, algumas coisas eu acho que ele vai até atrapalhar
um pouco a cabeca do aluno, infelizmente.

2. E para vocé, professora né, como é que vocé compreende essa BNCC?

Eu acho que € urgente a mudanca. O seu olhar para o aluno, olhar para aquilo que ele
realmente precisa aprender, para as coisas da vida, porque eu acho que vocé tem que
relacionar, hoje e sempre, muito do cotidiano, a minha area € uma area muito
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efervescente, o tempo inteiro informagéo, as vezes eles trazem coisas que eu nem cheguei
ater conhecimento, porque a gente também ndo conhece tudo, entdo a gente vai pesquisar,
a gente vai saber. Algumas mudancas sdo boas e algumas eu ndo gostei de verdade dentro
da BNCC, principalmente sexto ano, eu acho que o sexto ano eles carregaram muito o
conteudo, o oitavo eles afrouxaram muito, entdo eu acho que vai puxar muito esse pessoal
que vai chegar, e eu ndo sei se eles vao conseguir, se realmente for daquela forma, vencer
aquelas habilidades desenvolvidas ali, eu achei meio complicado nessa area de ciéncias.
Eu ndo sei as outras areas porque nem deu para a gente conversar muito com os outros
colegas sobre isso, mas até o dia que a gente estava analisando, eu falei pra C1: “meu
Deus do céu, ndo sei como ¢ que vai ser...”’. Porque tem conteido do sexto ano,
habilidades desenvolvidas ali, que eles estdo puxando do nono para o sexto... entdo ficou
um negocio meio dificil do aluno digerir. Eu ja acho o curriculo meio confuso, embora
eles falem que é espiral, que o aluno volta e vé todo aquele conteddo de novo, tem
contetido que é muito repetitivo do nosso curriculo do estado de Séo Paulo, entdo eu acho
que nisso vai ser bom, porque vocé vé que ndo tem repeticao de habilidades e de contetdo
de um ano para o outro, é uma coisa sequencial mesmo.

3. E como € que esse documento esté organizado?

Ele esta por série, por série ndo, por ciclo, sexto ano, sétimo ano, oitavo ano, nono ano,
eu ndo vi ensino médio, que é biologia, eu ndo vi. Entdo ai vocé pega por série, pelo ano,
e voceé V€ la as habilidades que vao ser desenvolvidas no primeiro bimestre, no segundo
bimestre... como que é tudo isso dai. Entdo a partir disso dai, estd organizado por série...
por ano... que ndo é mais serie, € ano, por ciclo.

4. Considerando as caracteristicas desse documento, 0 que vocé imagina que podera
acontecer com a implantacao, de fato, da BNCC?

Primeiro uma dificuldade, eu acho. Eu acho que tanto do professor, quanto do aluno,
porque o professor estd naquela... eu ainda que voltei... entdo para mim, ndo é cansativo
ainda, o curriculo, porque faz pouco tempo. Embora na coordenacao, a gente tinha contato
com todas as areas, mas na sala de aula é diferente. Entdo, eu acho que essa implantacao
vai ser um avango, em determinados pontos, mas em determinados outros pontos vai ser
um conflito grande, do professor porque ele vai ter que fazer toda sua pratica, ver de outro
jeito, ndo existe um livro Gnico, um apoio, que Vocé possa entregar na mao do aluno e
falar “olha, voc€ vai ter isso como apoio’’, a BNCC ela misturou tudo, entdo vocé nao
consegue, hoje vocé ainda tem no sexto ano, vocé pega... porque o curriculo... eu ndo sei
se vocé tem acesso a esse material do curriculo do estado de S&o Paulo, ele tem umas
apostilas por série, por matéria, e ndo bate com o livro didatico, o livro didatico é federal.
Entdo, a gente acaba tendo que fazer um jogo ai, fazer uns resumos, colocar muita coisa
na lousa, perde-se muito tempo, porgque vocé ndo tem algo visual ali para eles estarem
seguindo, entdo € muito fraca a apostila em relagdo a conteudo, ela ndo tem contetido
nenhum, vocé tem que preparar o aluno. Falam-se assim “ah, o material do estado vem
pronto! ”. Nao vem pronto! Ele vem algumas atividades, alguns textos, e ja estd bem
defasado. Entdo, eu acredito que alguns pontos véo ser bons, porque vai fazer todo mundo
chacoalhar, e fazer realmente olhar com outro olhar para esse aluno. Vai ser uma
adaptacdo tanto para o aluno quanto para nos que ja estamos acostumadas desse jeito,
principalmente quem esta muito tempo ja na educagdo na sala de aula.
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4.1. E o que é que muda com a chegada da Base na escola?

Eu acho que tem que ter dentro da escola. Essas reunies de ATPC, por exemplo, eu acho
que elas devem ser direcionadas para estudo mesmo, para gente sentar com alguém,
embora ndo tenha ninguém, sou eu e eu mesma, tem uma outra professora agora com
umas aulas na escola, mas ela tem aula em outra escola, entdo geralmente quando tem
reunido sou eu comigo mesma. Mas, por exemplo, eu tenho professores de portugués,
dois, trés, geografia, eu acho que € interessante a gente estudar. Teria que dar um tempo
para a gente se ambientar com a BNCC, para depois implantar. O problema das politicas
da educacéo é que elas sdo jogadas no seu colo e vocé tem que se virar, entdo muitas
vezes essa coisa de voceé fazer emergencialmente ndo sai muito bem, de cara, depois vocé
vai se aprimorando, porque vocé vai ter que buscar contetdo em outros locais, vocé vai
ter que pesquisar, gracas a Deus que a gente tem internet que ajuda pra caramba. Mas eu
acho que vai ser esse conflito, teria que ter momentos na escola para gente realmente
sentar e estudar de verdade com os colegas, com o pessoal da &rea, para trocar
informacdes. Vai ter muita mudanca, pelo menos na minha area, isso que eu estou falando
para vocé, eu ndo sei da dos outros. Por exemplo, estava conversando com a professora
de Portugués, ela é muito pé no chdo, e ela falou que da parte dela, ela gostou. Entéo, é
muito particular de cada um.

5. E 0 que vocé pode dizer a respeito da elaboracdo da BNCC?

Demorou bastante para ser elaborada. Foi ai a muitas mdos. Mas em que sentido da
elaboragéo?

Como se deu esse processo de elaboracao...

Teve toda parte pedagogica, toda a construcdo cognitiva, ai tiveram opinido dos
professores, teve opinido da comunidade, tiveram vérias reunibes na diretoria, mas
sempre muito superficial, eu acho que ndo foi uma coisa muito aprofundada, agora
quando veio o documento propriamente dito, € que eu acho que gente deveria ter um
tempo maior, a gente olhou esse documento, faz um més mais ou menos, a gente analisou
numa ATPC, que dura uma hora e pouco, eu acho muito pouco tempo, e tinha que dar
uma resposta daquilo que vocé queria, que vocé achava que era importante, que vocé
queria e ndo estava justo, eu acho que isso deveria ter tido um tempo maior, pra gente
analisar de verdade, ndo fazer de conta gue ta analisando. Tem do sexto ao nono ano, ndo
€ uma coisa que vocé olha assim, teria que ter um tempo maior, porque a elaboragdo
demorou anos para ficar pronta, ndo sei para vocé desde quando que esta sendo falado,
mas ja faz uns dois, trés anos que ela vem falando “ai a BNCC, a BNCC’’, acho que foi
pouco falado, foi pouco preparado, quando veio... ““ ah, vocé vai dar opinido e tal, vocé
vai...”. O ano passado mesmo, eles colocaram o curriculo e que eles tinham os planos de
fazer. A gente colocou as observagdes que a gente achou importante que deveria manter,
aquilo que deveria incluir, e muita coisa do que a gente colocou, ndo tem nem pé. Entéo
eu acho que sim, é muita gente envolvida e pouco tempo, porque eu acho que tinha que
ter, que tinha que acontecer realmente, era um preparo, como eu ja falei, ndo jogar, vamos
preparar, vamos estudar, pegar no planejamento para comegar bem. Vocé pega um
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documento desse e ja comeca 0 ano com ele sem um preparo - porque estdo falando que
€ 2019, j&! - A gente ja vai entrar de sola em um negdcio que é novo, uma situagdo nova,
essa situacdo da habilidade ainda ¢ um bicho papao. Quando vocé fala “ah, eu vou
desenvolver a habilidade do aluno...”” vocé acha que determinada situagdo desenvolve
uma habilidade, eu acho que desenvolve outra, 0 outro colega acha que € outra. Entao, a
visdo € muito maltipla. Acho que deveria ter mais estudo, sermos mais preparados.

5.1. Foi realizada uma avaliacéo do sistema escolar?

Foi. Foi aquilo que eu falei para vocé, foi mandando para as escolas, a gente teve acesso,
e a gente entrava dentro de cada topico. Se a gente concordava, se achava que estava
dentro, eu acabei analisando algumas coisas do sexto ano, eu cologuei que eu achava que
esta muito além daquilo.

Foi considerada as desigualdades entre as escolas?

Eu acho que ndo, eu acho que foi uma coisa s6, mas alguns contetdos foram nivelados
por baixo, muita coisa esta faltando, por exemplo, oitavo ano, que particularmente eu
gostava mais de quando era antes, ndo sei se vocé vai lembrar da época da escola, oitavo
ano a gente via sistemas, desde célula até o sistema nervoso, todos os sistemas, digestorio,
tudo... o curriculo j& quebrou isso, e a BNCC quebra mais, o aluno ndo vai ver isso hunca
mais, quando ele chegar em biologia no ensino médio é outro contetdo, entdo ele ndo vai
mais ver, e uma coisa puxa a outra. Entdo eu acho assim... algumas coisas ele puxou
demais, e outras ficou faltando. Entdo eu ndo acho que foi uma coisa que atingiu um
global, e eu ndo sei se a escola vai ter... ou a diretoria, ou sei la... vai poder adequar, eu
ndo sei se vai poder adequar, eu acho que vai ter que seguir como curriculo, a gente ndo
pode fugir do curriculo, a gente tem que seguir o curriculo, embora as vezes a gente brigue
com a coordenadora, coitada, que ela ndo tem culpa, também ja fui, eu sei que a gente
ndo tem culpa. Eles vém com umas anélises por bimestre hoje para a gente ver qual
habilidade que aluno... e vem uma coisa pronta. Eu falo “ndo, ndo tem nada a ver isso que
eles estdo colocando, eu estou em outro momento”. Ainda, a gente tem essa possibilidade,
que a diretoria tem essa... agora eu ndo sei quando for a BNCC, se a gente vai ter essa
liberdade.

5.2. Foram diagnosticadas necessidade da formacéo do professorado?

Né&o foi feito nenhuma anélise, ndo foi feito um questionamento, um questionario se o
professor queria... isso ndo foi feito, eu acho que precisa fazer. Uma escola particular por
exemplo, ela vai no inicio do ano adotar, vai mudar a apostila, vai mudar como esta
organizado, ela vai fazer um preparo com seu professor. N&o vai entrar assim, comecar a
trabalhar do nada. N&o foi feito, mas eu acho que deveria fazer.

6. Como foi que a BNCC foi apresentada para essa escola?

Foi através dos ATPC’s mesmo, ela foi colocando, a outra coordenadora, antes da C1,
que a C1 esta esse ano, quando saiu toda a situagdo da BNCC ela veio, ela trouxe toda



197

aquela parte legal, a gente estudou em planejamento, mas néo tinha fechado o que cada
série iria desenvolver, era so aquela coisa assim “a comunidade necessita de tal coisa, o
aluno necessita de tal coisa, o professor pede tal coisa”. Entdo, era mais opinides,
reflexdes, do que as habilidades propriamente ditas, o que realmente fechou foi agora e o
ano passado, que veio o documento para gente fazer ressalvas, ai a gente mandou, mas
algumas ressalvas ndo foram atendidas.

Como foi que essas informacdes chegaram, como € que elas estdo chegando para
VOCEs?

Tem o portal da educacao que a gente acessa, tem uma plataforma que tem o documento,
se vocé quiser acessar, olhar, tudo bonitinho com mais calma, e a escola sempre esta
colocando para a gente discutir, € que os espagos da escola sdo muito limitados, porque
inclusive, a nossa escola particularmente teve uma mudanca drastica esse ano, essa escola
ndo tem quadra, entdo a educacao fisica era feita em horario oposto, esse aluno tinha trés
dias na semana que ele saia uma aula mais cedo, e ai a supervisora invocou que tinha que
ser no periodo, que o professor tinha que caminhar com o aluno até 14, voltar, mesmo que
perdesse dez, quinze minutos da outra aula, ndo tem problema, entendeu? Entdo, houve
uma mudanga drastica, entdo muita coisa que aconteceu... acabou tendo que correr atras
de outras coisas, entdo mudou um pouco a situacdo da escola, esse ano esta meio
complicado. Entdo esses momentos que talvez fossem para estar discutindo mais, acabou
tendo que discutir outra coisa, mas isso foi uma particularidade daqui.

7. E ha algum tipo de orientacdo para implementacdo da BNCC?

Por enquanto, néo.

Nenhum tipo de orientacdo? Nem do MEC para a escola, da DE para a escola, da
escola para os professores?

Por enquanto s6 esse documento que veio para a gente analisar, se estava de acordo ou
ndo. Ai ndo veio uma resposta se aquilo foi, como é que foi... por enquanto elas nao
retomaram ainda, se ja foi feito uma estimativa... se teve mais positivos, negativos, quais
as mudancas, por enquanto ndo tem nada. Porque também eles langcam de ontem para
hoje. Um negdcio meio a toque de caixa, mas por enquanto nao.

8. E para implementacdo da BNCC, vai ter algum curso, alguma formacao?

Ent&o, a gente néo sabe

8.1. N&@o tem nada previsto?
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Nada previsto, e a gente espera que sim. Porque é uma mudanca grande. Embora a gente
tenha nogdo do contetido que é dado em cada série, de repente a maneira como é colocada,
ndo sei se vai ter um material, se vai ignorar todo esse material do estado...

E qual formato vocé acha que esse curso, essa formagcao teria que ter?

Primeiro presencial, eu acho que on-line nesse momento n&o, acho que futuramente, um
aperfeicoamento, uma coisa assim, acho que da para ser a distancia, mas agora eu acho
que tem que ser presencial. O professor tem que ir, tem que discutir com os colegas,
porque eu acho que quando a gente troca ideia com outra escola, com outro professional,
muda um pouco, abre a cabeca da gente, as vezes vocé fala “p0, eu ndo pensei em fazer
assim”, o outro fala “ndo pensei que dava certo fazer desse jeito”. Que nem eu aqui, como
eu falei para vocé, ndo tem com quem trocar, € eu e eu. A outra professora as vezes esta
num periodo e eu estou no outro, ela faz ATPC em outra escola, a gente quase néo se
encontra. Entdo quando vocé consegue reunir o povo da sua area, a diretoria esse ano fez
duas reunides assim, é importante porque vocé consegue conversar com 0s seus colegas,
vocé consegue até se acalmar, vocé fala assim “meu problema também ¢ o problema dele,
a minha angustia também ¢ a dele”, entdo acaba mudando a maneira de vocé enxergar,
vocé fica mais tranquilo eu acho.

9. Hoje h& uma proposta curricular definida para o Estado de S&o Paulo. Com a
chegada da BNCC havera mudancas no curriculo? Como fica isso?

Eu acredito que vai ter que mudar, porque vindo do federal para o estadual, vai ter que
mudar e se adaptar de novo, porque ai todo esse material que o estado desenvolveu...

Por que de novo?

Porgue a nossa proposta ela é nova, ela ndo € antiga, ela tem uns sete, oito anos mais ou
menos, entdo essa proposta que hoje se encontra, ela também foi jogada no colo do
professor assim “0, a partir de agora vocé vai ter que desenvolver o curriculo dessa forma,
e vai ser assim”, também ndo foi preparado. No inicio, o material, como a diretoria
também ndo tinha esse acesso, essa convivéncia, era obrigado, vocé tinha que usar aquele
material de fio a pavio. Ai eles foram analisando e foram vendo que esse material era
muito pobre de contetdo, ndo da para trabalhar s6 com aquilo, o aluno fica perdido, ele
comeca a falar de umas coisas que se vocé ndo tiver uma base atrés... o professor que fala
assim ‘“ah ndo, tem o caderno do aluno e tem o caderno do professor, o caderno do
professor vocé€ ndo precisa preparar aula”, mentiral Vocé tem que prepara sua aula, se
voceé vir s6 com aquilo ali o aluno ndo entende nada. Entdo, por isso que eu falo, antes
desses oito anos era aquele contetido da minha época, ainda la atras. De ciéncias era ar,
agua e solo no sexto ano; sétimo, seres vivos; sistemas, fisica e quimica no nono. Agora
ele misturou tudo, por exemplo, o0 universo vocé vé no sexto, no sétimo e no oitavo, o
aluno fica até enjoado, sistema ele quebrou, no nono ano que vocé precisa realmente
preparar esse aluno para o vestibulinho, que eles tém vontade de fazer, do Cotil... vocé
tem que dar uma parada naquilo que vocé esta desenvolvendo e achar uma brecha para
desenvolver o conteudo que o Cotil exige, e ndo é o que o estado exige. Entdo o professor
tem que se virar. Agora, se esse negdcio for jogado de novo, vai ser outro conflito. Hoje,
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o professor ja tem conhecimento de cabo a rabo daquele caderninho do curriculo, tem
condicdo de discutir sobre isso, mas porque j& tem uma vivéncia.

9.1. E quem é que vai de fato elaborar essa nova proposta curricular para escola?

N&o sei se isso vai vir pronto da secretaria de educagdo ou se cada escola vai ter essa
liberdade de flexionar, ou diretorias. N&o sei como que vai ser essa elaboragéo. A gente
ndo tem essa informacdo ainda. Se vai ser uma coisa ja imposta de cima pra baixo como
foi o curriculo do estado de S&o Paulo. Primeiro era uma proposta, estava escrito
“proposta”, no outro ano ja veio como curriculo, entdo eu nao sei se isso vai ser de cima
pra baixo e se vai ter que cumprir ou se a diretoria vai ter uma flexibilidade de reunir as
suas escolas e ver a sua necessidade, ndo sei.

9.2. Serdo criados materiais e meios para a elaboracéo do curriculo?

A gente também ndo sabe. Eu acredito que sim, tem que ter alguma base porque como
ele ndo tem um referencial em livros, vocé vai ter que... a gente tem um monte de livro,
porque professor tem mania de livro, vé um livro e acha lindo, quer levar embora, ndo
tem jeito. Ou a gente vai ter que realmente preparar tudo de novo, porque esta tudo virado,
e até uma adaptacéo, por exemplo, um contetdo que eu via no nono, que eu estou vendo
no sexto por exemplo, € um outro contexto, eu ndo posso chegar com aquilo la e jogar no
colo do aluno como se ele tivesse no nono, entdo eu vou ter que ter todo um cuidado.
Entdo, se fosse coerente, se eles quisessem realmente que desse certo, eles tinham que ter
um material bom e preparar o professor com esse material. Ele pode seguir outras coisas,
eu acho que a gente tem que fazer coisas diferentes com o aluno, uma aula diferente, uma
coisa para sair dali, mas eu acho que deveria ter sim um material para seguir, para a gente
se orientar e orientar o aluno.

10. E sera adotado algum tipo de acompanhamento do processo educativo, a partir
da implementacdo da BNCC?

Quando foi o curriculo do estado de Sdo Paulo, o coordenador era muito cobrado. Se o
professor estava trabalhando o material, se ele estava seguindo o curriculo, até hoje isso.
A gente tem o diario de classe, que a gente tem que registrar direitinho, se ndo a
coordenadora olha todo bimestre, entdo a gente tem a certeza de que aquilo tem que ser
cumprido. Entdo, acredito que vai ter sim. E a diretoria pega bastante no pé, também nesse
sentido. A DEA vem, manda para o PCNP, que € a professora coordenadora do nucleo,
acompanhar a coordenacdo e a coordenagdo acompanha as salas de aula, assiste a aula do
professor, vé se ele estd desenvolvendo o curriculo, se estd sendo realmente feito da
maneira como é para fazer... a coordenadora tem que assistir a aula, dentro daquilo que
ela consegue.

E qual é o papel do professor nesse contexto, nesse acompanhamento do processo
educativo?

Em que sentido vocé esta falando?
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No sentido mesmo de qual é a funcéo do professor no contexto da BNCC

Eu acho que o papel do professor € o principal. Se o ele ndo conseguir entender o contexto,
ele vai passar algo, ndo por conta de incompeténcia, por conta de incoeréncia, vocé tem
que ter coeréncia, vocé pode ndo concordar, mas Vocé tem que seguir, € 0 seu patrdo que
estd pedindo. Infelizmente € uma coisa que vem imposta. Mas eu acho que ele € a chave
para dar certo, se o professor se empenhar, se ele realmente desenvolver e o aluno tiver
realmente aberto a isso, dai da certo.

11. Quais as vantagens e as desvantagens com a chegada da BNCC?

Toda a mudanca vai gerar um conflito, entdo eu acho que a desvantagem vai ser essa
mudanca bruta no que o professor esta acostumado a fazer, que ele vai ter que refazer
toda a vida dele, no sentido de preparo das aulas, tudo isso vai gerar um certo conflito,
mas, e, a0 mesmo tempo, muitas coisas que estdo na BNCC sédo boas, sdo da realidade,
entdo vai trazer um novo folego talvez, para a educacgéo.

11.1. Qual é a importancia da Base?

E esse olhar para educacdo. A educacéo é a base de qualquer situacio, em qualquer idade,
em qualquer tempo, a educacéo é a base. Pensando na BNCC para fazer o aluno crescer,
para fazer a escola ter mais valor, o professor... € positivo. Isso precisa dar certo, para dar
certo precisa ter o preparo, sendo nao da certo, da s6 mais ou menos certo.

12. A BNCC ela se apresenta como um documento para elaboracdo do projeto
pedagbgico da escola, para elaboracgdo desse projeto vocé considera relevante que as
decisdes sejam compartilhadas entre gestores e professores, pais e alunos?

Eu acho. O projeto sempre. O projeto pedagogico € um documento muito importante
dentro da escola. Quando os pais, quando a comunidade, quando reflete sobre alguma
coisa é extremamente valido, porque tem ali realmente, muitas vezes, uma visao que eu
tenho, vocé ndo tem, o outro tem, € essa troca. O pai, a familia, a comunidade estando
dentro da escola, participando ativamente, ela vé a escola com outros olhos também, ela
valoriza mais o trabalho do professor, o trabalho da gestdo. Entdo eu acho que a
comunidade, o professor, a gestdo, tem que trabalhar, tem que trabalhar junto sim, isso €
muito positivo.

E nesse sentido, qual € o papel do professor?

No sentido da proposta?

E, da proposta do plano pedagégico, de compartilhar essas ideias...
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E, eu acho que ele tem que estar preparado, a proposta é algo que tem que ser estudado,
colocado ali detalhes de tudo que vai ser desenvolvido durante o ano. O papel dele é
realmente de conscientizar da importancia de tudo aquilo. Muitas vezes a gestdo é
pedagogica, eu tenho um diretor que gosta da parte pedagdgica e tém diretores que ndo
gostam muito da parte pedagogica, parte mais para o administrativo, entdo o professor
acaba sendo essa ponte para fazer com que todo mundo se envolva, eu acho que ele é o
grande elo ai.

13. Quiais as consideragdes gerais que vocé gostaria de deixar sobre a BNCC?

Toda mudanca é importante, a educacdo precisa de um “chacoalh&o”, o aluno precisa de
um “chacoalhdo”, alguns professores precisam entender da real importancia e valorizar
aquilo que eles sdo dentro de sala de aula, da importancia que tem tanto um professor de
primeiro ao quinto, do que cuida do pequeno, nés do ensino fundamental, médio,
professores da graduacdo, de pos, eu acho que tem que entender o valor e valorizar seu
aluno também. VVocé nao pode esquecer que tem esse lado da empatia também. Se vocé
ndo tiver empatia, hoje vocé ndo da aula. Entdo eu acho que a BNCC vai dar um
chacoalhdo em todo mundo. A gente, as vezes, estd acomodado um pouco naquela
situacdo cronoldgica, e ela vai dar um pouco desse animo, se ela for bem trabalhada, se o
professor for preparado, e 0 aluno também conscientizado que a mudanca é importante,
que ele precisa disso também. Muitas vezes aquilo que esta ali, determinado, sdo coisas
muito do cotidiano dele, entdo isso também chama a aten¢do, no caso da minha area, eu
ndo sei as outras.

Para finalizar, ha alguma questao que vocé considera preocupante?

Eu vou insistir nisso, se ndo preparar o professor ndo da certo. Eu vou insistir, vou ser
meio redundante, mas eu acho que a situagao ¢ essa “ah resolveu? Vai ser assim? Vai ser
imposto? Vai ser todo mundo igual? Vai ser o Brasil inteiro igual? Entdo vai ser isso? .
Entdo vamos 14, vamos preparar o professor para ele poder caminhar, e ndo impor para
ele daquela forma. Ele vai se preparando, vai buscando material, ele vai chegar na sala
sabendo o que ele tem que fazer, porque se de repente fizer um material maravilhoso, mas
ndo der tempo de a gente estudar, vocé vai chegar e vai ficar meio perdido com aquilo na
sua mdo. Tem que preparar esse professor, tem que dar capacitagdes, tem que fazer ele
trocar experiéncia, informacao, e tirar as davidas que ele tenha com relacdo a isso, que
independe do tempo que vocé estd no magistério, as coisas mudam muito, a gente esta
aberto a mudanca. O professor que ndo estiver aberto a mudanca, ele esta perdido, mas a
gente precisa do preparo, eu acho que isso é importante.
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APENDICE M — ENTREVISTA COM PROFESSOR DE MATEMATICA MA1 DA
ESCOLAE1

Transcricdo da entrevista da professora de Matematica MA1 da escola E1

Legenda: Negrito: entrevistador.
Normal: entrevistado.

Primeiro eu queria que vocé se apresentasse e contasse um pouco da sua trajetoria
profissional.

Eu me chamo MAL, sou formada em Matematica pela Universidade Federal de S&o
Carlos, tenho pos-graduacdo, pela Universidade Federal Fluminense, em Novas
Tecnologias para o Ensino da Matematica, ja fiz diversos cursos de extensao, inclusive
que o governo oferece pelas plataformas. Sou professora efetiva aqui na escola E1, e ja
faz dezesseis anos que eu estou lecionando matematica.

1. Considerando que vocé estd representando a escola, nesta entrevista, nos
gostariamos de saber o que é a BNCC para esta unidade escolar?

Eu pedi remocdo para c& faz 2 anos. Eu acho que a Base Nacional vai direcionar 0s
professores, foi discutido ao longo desses Gltimos anos toda essa proposta, os professores
foram consultados diversas vezes, eu estive na plataforma, enviei varias questdes daquilo
que eu era contraria ou que era favoravel, mas eu acho que a BNCC, no meu ponto de
vista, vai direcionar os professores para trabalhar novas questes em sala de aula.

2. E para vocé, professora, como vocé compreende a BNCC?

Por exemplo, a gente ndo fica tdo preso no curriculo do estado de Sdo Paulo, porque aqui,
ndo sei se vocé sabe, € extremamente engessado, o curriculo, e ele da abertura para a
gente trabalhar questdes — claro que a gente tem que sempre procurar se basear no
curriculo — mas a gente pode diferenciar as aulas, pode explorar novas metodologias,
novos conceitos, para a gente trabalhar o curriculo do estado de S&o Paulo.

3. Como este documento esta organizado? Entenda “este documento” como a
BNCC, como ele estd organizado?

Que eu me lembre, que eu entrei faz pouco tempo na plataforma, ele é organizado por
disciplinas e também por Ensino Fundamental I, 11 e Médio.

4. Considerando as caracteristicas desse documento, como é que vocé imagina o que
podera acontecer a implantacdo, de fato, da BNCC?

Eu acho que tem que vir de cima pra baixo, por exemplo, a gente teve varios cursos na
DE, inclusive eu estive 1& representando a escola com a dirigente, para a gente ser
multiplicadora na escola. Eu penso que vem uma hierarquia de cima pra baixo e a gente
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teve varias... por exemplo, a coordenadora deu tempo para a gente discutir, para a gente
refletir, para a gente questionar a BNCC na integra. E que eu vim de remoc&o de outra
escola, mas continua no mesmo critério, nesse caso.

4.1. E 0 que muda com a chegada da BNCC?

Eu fiquei muito contente, ndo € o caso dessa escola, mas em outra escola que eu estava a
gente recebia alunos do Brasil inteiro, era mais periférica e aquilo, ndo sei se vocé sabe,
tem safra, das usinas, cana-de-agucar. E vinha muita gente de fora, por exemplo, quando
vocé fala em BNCC, vocé quer em nivel nacional trabalhar os mesmos contetdos, claro
que de forma diferente, mas vai ter um conteudo fixo também para ser seguido, eu acho
isso importantissimo. N&o é o caso da escola, porque os alunos aqui sdo fixos, vamos
dizer assim, eles entram e saem bonitinhos, eu acho excelente.

4.1 O que vocé pode falar dessa mudanca que a BNCC vai fazer em relacdo as
préaticas educacionais, o contexto educacional de um modo geral?

O professor tem que estar mais aberto a novas praticas em sala de aula. E precisa mudar
0 jeito de dar aula, a metodologia, até para atrair o aluno que, por exemplo, pode interagir
mais na aula, pode se colocar. O professor dar mais abertura e a escola também, eu penso
assim, ndo sei se me coloquei direito, se me expressei corretamente, de exatas é
complicado.

5. O que vocé pode dizer a respeito da elaboracdo da BNCC?

Foi excelente porque ela contou com a colaboracdo de todos os professores, todos
puderam entrar na plataforma, colocar, por exemplo no meu caso, matematica,
especificamente, quais seriam os contetidos trabalhados ao longo do Ensino Fundamental
I1, que é o caso que eu dou aula. E eu achei muito bom que, por exemplo, na ultima vez
que eu entrei tem um conteldo que eu acho que era Produtos Notaveis, foi jogado,
colocado agora para nono ano. Entdo eu achei que ndo, tem que ser trabalhado no oitavo
ano, o aluno ja tem maturidade para trabalhar com o abstrato. Eu ja peguei, j& mandei I&
na plataforma, explicando certinho o porqué de ter que fazer uma nova reformulacao, eu
n&o sei se eles vao levar em consideracdo, mas eu conversei com outras pessoas de outras
escolas que também mandaram essa mesma sugestao.

5.1. Foi realizada uma avaliagéo de sistema escolar?

Dentro das escolas vocé fala?

Isso, se foram consideradas desigualdades entre as escolas, por exemplo...

Eu ndo estou lembrada disso, eu acredito que sim, porque tem muita diferenca sim. Eu
vim de outra escola que era muito baixo o indice do Saresp, e vim nessa escola, eu acho
que talvez na elaboragéo ndo, eu acho que na aplicagéo talvez haja diferenca.
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5.2. Foram diagnosticadas necessidades de formacéao do professorado?

Ah, precisa! Inclusive na outra escola a gente tinha um professor da UFSCar que em todas
as quartas-feiras ele vinha no ATPC, a gente trabalhava o curriculo do estado de S&o
Paulo, a gente tinha um tempo sé nosso, dos professores de matemaética, para a gente
discutir o curriculo e para a gente também associar com a BNCC, foi aberto isso em outra
escola. E que faz quase dois anos que eu estou aqui. Aqui eu ndo sei se teve essa discussio,
mas com certeza sim.

Vocé est4 falando que nessa formacao que veio alguém da UFSCAR.

Isso!

Na DE, nas escolas, 0s agentes educacionais participaram?

Sim! Participaram, s6 que ai os professores multiplicadores foram enviados a DE. O
coordenador escolheu por area, mas especificamente eu me lembro que foi um de
portugués e matematica, a gente foi na DE, a gente teve essa formacao, foi explanado
tudo sobre a BNCC, inclusive a dirigente mesmo que estava la pessoalmente.

6. Como a BNCC foi apresentada a esta Unidade Escolar?

Essa ai eu ndo me lembro porque eu ndo estava aqui, eu vim de outra escola, mas 14 faz
muito tempo ja que existe essa discussdo, acho que uns trés a quatro anos ja.

Como as informacdes chegaram, como é que estdo chegando para vocés professores?

Atraveés da coordenadora. Ela envia os e-mails e também trabalha isso na ATPC, a ultima
vez que eu estive com ela na DE, a gente fez uma ATPC apenas sobre a BNCC, para
passar as novidades para os professores.

7. E ha algum tipo de orientacdo para a implementacdo da BNCC?

Sim, a propria coordenadora tem feito isso, embora eu estivesse com ela como professora
multiplicadora, eu fico mais com os professores de matematica, de vez em quando ela
abre um espaco la, mas ela faz no geral com todas as disciplinas.

7.1 E como foi que ocorreu, ou Como ocorrera, essa orientacao?

Na altima vez, eu acho que faz uns trinta dias, ela levou a gente na sala de informatica, a
coordenadora. Foi separado por disciplina: ciéncias, portugués, histéria... a gente leu na
integraa BNCC e ele deu abertura para os professores, um de cada disciplina, para elencar
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aquilo que ndo considera correto, que poderia haver alguma alteracdo. Entdo, faz uns
trinta dias, ela deu esse ATPC, foi especificamente sobre isso.

8. Até implementacdo da BNCC haverda algum tipo de curso, formacéo...?

A formacéo ja vem sendo dada na DE ja faz um tempo, é que nem eu falei para vocg, faz
uns trés anos que a gente vem discutindo essa BNCC.

8.1. E tem alguma coisa em relacéo a isso que esta previsto?

Que eu saiba ndo. Tem apenas o0s cursos na plataforma do governo que ele oferece aos
professores, mas ndo sdo especificamente da BNNC.

9. Hoje h& uma proposta curricular definida para o estado de S&o Paulo.

Isso, sim!

Com a chegada da BNCC, havera mudanca no curriculo? Como é que fica isso?

A gente estéa esperando que haja uma alteragdo no curriculo, porque ndo tem casado assim
com a BNCC, tem bastante divergéncia, a gente foi ver, eu da area, a professora de
ciéncias disse que teve muita alteracdo. Entdo, eu acho que o governo vai ter que alterar
alguma coisa para 0 ano que vem.

Que tipo de alteracao vocé fala, divergéncias...?

A apostila que a gente usa — a gente fala apostila, mas é caderno do aluno — esta desde o
ano de 2008, e até hoje ela ndo teve uma atualizacdo, faz dez anos que é a mesma, posso
garantir isso para vocé. A gente espera... vai trocar governador e tal... a gente esperava
que houvesse uma atualizacdo. E a gente espera que venha do governo. Ndo depende s6
da gente, por exemplo os Produtos Notaveis cairam tudo para 0 nono ano, mas como, se
estd tudo na apostila do oitavo? Entdo o governo vai ter que fazer essa alteracéo,
entendeu? Matematica que eu me lembre, era s6 isso, mas se essa professora falou que
estava de... tudo ao contrario.

9.1. E quem vai, de fato, elaborar nova proposta curricular para a escola?

Eu creio que ndo é nem a DE. Acho que vem |4 de S&o Paulo, da secretaria da educacéo.
Com os 6rgdos competentes que fazem isso. Mas é como eu falei para vocé, estd bem
desatualizada a que a gente usa hoje.

9.2. Serédo criados materiais e meios para elaboracéo do curriculo?

Se o professor poderia opinar no curriculo, na elaboragdo desses cadernos?
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Se com a chegada da BNCC seréo criados esses meios e materiais para elaborar o
curriculo?

Eu acredito que sim, mas eu acho que o professor... ndo creio que seja consultado pelo
governo. Porque quando foi aplicado esse caderno — e eu me lembro perfeitamente, eu
estou na rede desde 2002 —, “olha gente, agora vai usar esse caderno, a proposta ¢ essa,
estd aqui’’, eu entrei varias vezes no “fale conosco’’, mandando reclamag¢ao, mandando
opinido, e até hoje ndo consegui retorno, ndo posso mentir para vocé, eu nao sei se eles
vao consultar.

10. Seréa adotado algum tipo de acompanhamento do processo educativo a partir da
implementacdo da BNCC?

Eu acredito que quem vai acompanhar a aplicacdo seja a coordenadora da escola, ela é
muito atuante, ela é formada em matematica também, a C1, entdo ela da bastante respaldo
para os professores, ela esta sempre ali com a gente, ela participa de todos os cursos da
DE.

E qual é o papel do professor nesse contexto da BNCC?

Acho que é o papel final, de aplicar a BNCC, trazendo todos essas atualizagdes, modo
diferente de trabalhar o curriculo. Eu acho que o professor tem que esta muito antenado
hoje em dia, para dar conta de tantas mudancas.

11. Quais as vantagens e desvantagens com a chegada da BNCC?

Eu acho que vejo apenas vantagens de vocé ramificar o curriculo e relaciona-lo. Eu acho
isso importantissimo, acho que ja deveria ter sido feito hd muito tempo. Sinceramente, eu
ndo vejo desvantagem.

11.1. E qual € a importancia da BNCC?

Seria homogeneizar 0s contetidos, todos serem trabalhados a nivel nacional, eu acho isso
importante. Eu ja cheguei a ver pesquisas de que o Nordeste ndo cumpre esse curriculo,
lugares que € mais forte, mais fraco. Ja peguei alunos que vieram do Nordeste, muitos
que os pais faziam safra, e a hora que chega aqui em Sdo Paulo, precisa ver como que
eles estavam defasados. Isso eu vi na pratica no dia-a-dia, muitos, muitos mesmo! E eu
acho que vai ajudar muito aos alunos, tenho certeza disso.

12. A BNCC se apresenta como um documento para a elaboragdo do projeto
pedagdgico da escola...

Sim!
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...para a elaboracéo desse projeto vocé considera relevante que as decisdes sejam
compartilhadas entre os gestores, os professores, o0s pais e 0s alunos?

Ah sim, esse projeto pedagogico da escola, ele é feito com a presenca da gestdo, dos pais,
dos alunos, dos professores. E um processo bem democréatico. De todas as escolas que eu
participei, todos tem voz ativa, todos podem se colocar.

E nesse sentido, qual é o papel do professor?

Vocé fala no projeto pedagogico?

Isso, e nesse compartilhamento...

Eu acredito que o professor vai aplicar essa BNCC, no meu ponto de vista. A direcdo da
muito ouvido ao que o professor coloca, questdo de conteddos, metodologias, sempre leva
muito em consideracdo aquilo que o professor geralmente faz no inicio do ano nesse
projeto pedagdgico, no planejamento feito no comeco do ano.

13. Quais considerac@es gerais vocé gostaria de deixar sobre a BNCC?

Eu estou muito feliz da aplicacdo da BNCC, por conta do curriculo do estado de Sao
Paulo, o governo vai ser obrigado, vai ter que rever toda essa proposta que ele colocou
para a gente e que ja faz dez anos, até hoje nao foi atualizada. Entédo, vai forcar o governo
a rever esses materiais pedagogicos. Por isso eu estou muito contente. A gente espera, faz
muito tempo, por atualizaces.

13.1. E alguma questao que vocé considera preocupante?

Na BNCC? Nao, eu acredito que ndo. Eu acho que eles deram abertura para todos, para
se expor, se colocar, questionar... faz bastante tempo, acho que uns quatro anos, mas esta
tudo tranquilo.
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APENDICE N — ENTREVISTA COM PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA
LP1 DA ESCOLAE1

Transcricdo da entrevista da professora de Lingua Portuguesa LP1 da escola E1

Legenda: Negrito: entrevistador.
Normal: entrevistado.

Primeiro eu queria que vocé se apresentasse e contasse um pouco da sua trajetoria
profissional.

Eu sou a LP1, sou formada em Letras na Faculdade Euclides da Cunha, em S&o José do
Rio Pardo, eu moro em Santa Cruz das Palmeiras, viajo 75 km para vir, mais 75 km para
ir embora, todos os dias. Tém dias que eu saio de casa as 5:30 da manha e chego em casa
mais ou menos umas 8:00 da noite. O dia todo ministro aula aqui na E1 e em outra escola
da rede.

1. Nossa pesquisa é sobre a BNCC. Considerando que vocé estd representando a
escola, nesta entrevista, nés gostariamos de saber o que é a BNCC para esta unidade
escolar?

Foi como nas outras escolas em que eu trabalhei, é o essencial. E o que todos pedem e o
que nds trabalhamos mesmo.

2. E, para vocé, professora, como vocé compreende a BNCC?

Eu acho interessante, seria bom se funcionasse de verdade, porque ndo é a mesma coisa
que se vé. Minha filha estuda na Etec, estd com dezesseis anos, esta no ensino médio e ha
matérias que ela estuda que as turmas do ensino médio da escola pablica nunca viram.

3. Como este documento... 0 documento que eu falo é a BNCC, a Base Nacional
Comum Curricular, como é que ele esta organizado?

Entdo, € pelo material que vem do Estado.

3.1 E como é que esta essa estrutura, sua organizagdo, para os diferentes segmentos
da educagéo?

Como eu te explico isso?
Vocé teve contato com a BNCC?

Nao.

4. Considerando as caracteristicas desse documento, 0 que vocé imagina o que
podera acontecer a implantagéo, de fato, da BNCC?
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Eu acho que ficaria perfeito, ia ser como no comercial mesmo.

4.1 O que é que muda com a chegada da BNCC?
Queria mesmo que fosse a outra, a outra de Portugués, falei para ela [a coordenadora] que
eu n&o estava pronta.

5. O que vocé pode dizer a respeito da elaboracdo da BNCC?

Se foi 0 mesmo que passaram para a gente, que eles mandaram e que nos fizemos na
ATPC, esta perfeita. A matéria por sala para a faixa etaria deles, seria interessante se eles
mandassem tanto a apostila e os livros que coincidissem. Tem disciplina, igual a
geografia, que o livro é totalmente incoerente com o que vem no caderno do aluno.

5.1. Vocé sabe se foi realizada uma avaliacéo de sistema escolar?
N&o é o Saresp que eles fazem?
5.2 E foram diagnosticadas necessidades de formacao do professorado?

Eu acho que néo.

6. Como a BNCC foi apresentada a esta unidade escolar?
Foi na ATPC. E dai mostrou na base do Curriculo Mais.
O que é esse Curriculo Mais?

E uma... como é que eu falo? ...vem do estado mesmo, como se fosse um site, vem
explicando passo a passo, tem varias matérias, varios programas para trabalhar com os
alunos, algo bem didatico mesmo, para eles sairem da “casinha”, para nao ficarem s6 na
lousa, giz e livro.

7 E h& algum tipo de orientacdo de como serd essa implementacdo da BNCC?

Nao houve nada.

8. E para a implementacao da BNCC havera algum tipo de curso, formacao...?
Eu acredito que sim.
Vocé sabe se ha alguma coisa prevista para isso?

Marcado, ainda nao.

9. Hoje nos sabemos que ha uma proposta curricular definida para o estado de Sao
Paulo. Com a chegada da BNCC, haverd mudanca no curriculo? Como é que fica
iSS0?



210

Algumas coisas, algumas coisas que vao acrescentar.
O que por exemplo vocé acha que vai mudar?

Vai acrescentar, né? Eles tinham que mexer também nas estruturas das escolas, para poder
implementar a base.

Na estrutura da escola..., mas em que sentido?

Assim em material mesmo porque tem escolas —aqui ndo —, mas eu ja trabalhei em escolas
que as apostilas que enviam ndo sdo o suficiente, as avaliagcbes que mandam, as
diagndsticas, ndo sdo suficientes. Eles pedem para ministrarmos aulas mais dindmicas,
fora da sala de aula, mas a escola nao esta preparada, ndo tem material basico. Entéo, para
implementar a Base eles vao ter que mudar e preparar as escolas para receber isso.

9.1. E quem vai, de fato, elaborar nova proposta curricular para a escola?
Quem que vai fazer isso? Eu néo sei.
9.2. Serdo criados materiais e meios para elaboracéo do curriculo?

E exatamente isso que eu falei, que precisava mexer na estrutura para entregar esses
materiais, esses meios, porque nds ndo temos nada para trabalhar diferente com eles.

10. Seréa adotado algum tipo de acompanhamento do processo educativo a partir da
implementacdo da BNCC?

Eu creio que sim. Agora, que tipo de processo que eles véo fazer eu néo sei.
E nesse sentido, qual é o papel do professor?

Eu acho que o professor vai ter que ser preparado para isso.

11. Quais as vantagens e desvantagens com a chegada da BNCC?

A vantagem € que vao estar todos com o curriculo igual. A desvantagem, véo ser as
escolas que ndo tém estruturas corretas para isso, porque tém escolas que ganham verbas
a mais, outras menos, e essas com verbas menores ndo vao conseguir se adaptar.

11.1. Qual é a importancia da BNCC?

Foi o que eu falei, vai estar todo mundo preparado igual, vao estar todos no mesmo nivel
para concorrer a uma faculdade, concurso. Nao vai haver aquela coisa “eu estudo em
escola particular tenho mais vantagens”.

12. A BNCC se apresenta como um documento para a elaboragdo do projeto
pedagdgico da escola. Para a elaboracéo desse projeto vocé considera relevante que
as decisdes sejam compartilhadas entre os gestores, os professores, 0os pais e 0s
alunos?
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Eu creio que sim, eu acho que na educacédo trabalha todo mundo junto. Na escola, o
diretor, os professores, o0s pais, todos tem um papel fundamental para isso.

E qual é o papel do professor, nesse sentido, nesse compartilhar?

E mostrar o caminho das pedras para eles, eu acho.

13. Quais consideracdes gerais vocé gostaria de deixar sobre a BNCC?

Eu acho que vai ser um projeto muito interessante, vai funcionar bem, se todo mundo
estiver preparado para receber.

13.1. Ha alguma questéo que vocé considera preocupante?

E s6 mesmo o fato das escolas ndo estarem preparadas, sem estruturas prontinhas para
recebe-las, mas isso é algo bem maior do que nds, tem que vir la do Ministério da
Educacdo, porque ndo é s6 aqui, a situacdo...ndo somos sO nos...como.... Ser igual para
todos. Imagina aquelas escolas de pau a pique que estdo no meio do mato, como chegara
isso a eles? Aquelas escolas que n6s vemos nas reportagens, elas ndo tém lousa, ndo tem
banheiros, ndo tem o que comer, tem que levar agua de casa, como vai ser aplicado isso
para eles? E isso.
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APENDICE O - ENTREVISTA COM COORDENADOR DA ESCOLA E2

Transcricdo da entrevista com o coordenador C2 da escola E2

Legenda: Negrito: entrevistador.
Normal: entrevistado.

Para iniciar eu queria que vocé fizesse uma caracterizacdo sua, falasse da sua
formacéo e da sua trajetoria profissional.

Eu sou, por formagao, hoje ela chama Uniararas, mas ¢ da década de 80, tenho o “DNA”-
Data de Nascimento Avancada — entdo me formei, eu sou da 82 turma da Uniararas, ndo
fiz nenhuma pdés-graduagdo. Fiz alguns estagios na USP, tentando alguma coisa dentro
da oceanografia, dentro da biologia, mas ndo consegui, quando eu vi que néo ia dar nada,
que eu fiz alguns exames até para o mestrado, falei “tenho que ganhar a vida”, ai me casei
e vim morar aqui em CA, passei no concurso de professor do estado e ai fiquei. Se
acomodou ou ndo, eu nao sei, mas € que eu gosto do que eu faco.

Vocé ficou muito tempo como professor?

Como professor, oficialmente falando, desde 86, entdo sdo 22 anos. S6 que antes eu ja
dava aula, como eu fui intercambista de Rotary, eu morei um ano fora, entéo eu aprendi
bem a lingua inglesa, e ai de 80 até 85 eu dei aula de inglés em cursos particulares, Fisk,
Pink and Blue, aquelas coisas todas. Se eu contar todo esse tempo, e eu conto, porque é
magistério, sdo 38 anos, 23 s6 aqui na escola E2. Eu me efetivei aqui pertinho da escola,
no Padovani que € um bairro proximo, e de 14 em 96 eu vim para cé e aqui fiquei. E agora
em dezembro completa 2 anos que eu estou na coordenacdo, mas em dezembro eu
aposento.

1. Considerando que vocé esta representando a gestdo da escola nessa entrevista, n6s
gostariamos de saber o que é a Base Nacional Curricular Comum para essa unidade
escolar.

Com todo esse tempo de magistério, eu tenho uma viséo critica e segundo um cara famoso
ai que déa palestra, é conhecido no Brasil e tem um parente aqui que é politica na cidade,
eu sou professor velho, porque eu ja passei por muita experiéncia, muita mudanca e
nenhuma delas mudou de fato, nenhuma delas trouxe beneficios para a educacdo. Com
38 anos déa para sentir isso, ndo da? Entdo, a BNCC... a proposta € boa? A proposta é boa!
Mas a gente sente que é muito politico a coisa e, com aquela histéria de querer que vai
aumentar a hora-aula, aquela coisa toda, eu ndo sinto aquilo como... sabe quando alguém
fala de alguma mudanca em qualquer setor? “Nossa, essa dai vai ser legal, essa vai
vingar”, na educagdo... [fazendo sinal de negagéo] e comeca pelo seguinte Rodrigo, se eu
pensar no estado de Séo Paulo, eu peguei desde o comeco, 1994, a progressdo continuada,
em linhas gerais, se vocé for conversar com os especialistas, eles ndo vao dizer em linhas
gerais que a progressao continuada € o aluno frequentar a escola e ele esta aprovado,
aprendendo ou ndo. Ai vocé tem que pegar alguns jornalistas que pusessem mao e 0s
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caras da Folha, também conhecidos, mas que ficam em uma sala climatizada e ndo sabem
a realidade, ai quando o aluno ndo sabe fazer dois mais dois, quando ele ndo faz uma
redacdo adequada, decente, com vocabulario e outras coisas dentro da educacdo, ai a
escola é que ndo presta... entdo dentro de Sdo Paulo, vocé tendo a progressdo continuada,
como é que vocé vai aplicar essa BNCC? Entdo fica dificil. Eu sou meio cético, sabe Sdo
Tomé que s6 acredita vendo? Eu estou por ai, me perdoe a sinceridade, o lado “velho”
como diz aquele socidélogo, ndo vou nem falar o nome que me da urticaria.

2. E vocé enquanto coordenador da escola, como € que vocé compreende a BNCC?

Dentro da BNCC, nos temos agora, tentando implantar no estado de Sao Paulo a versao
paulista, do curriculo paulista, teve a versdo zero, estamos na versdo um, que é uma
adaptacdo da BNCC para S&o Paulo. Na verséo zero, da qual participei na DEA, houve a
possibilidade de vocé junto com os professores da escola analisarem as habilidades, as
competéncias e sugerir mudancas, mas de novo, com tudo que eu j& vi, é aquela
oportunidade de abrir a possibilidade do professor fazer alguma mudanca, sugerir alguma
coisa nova, mas sé para dizer que fez, porque na minha visdo, BNCC é a mesma coisa, ja
estéa tudo feito. Sem experiéncia, e o que vocé quer falar de experiéncia E2? E experiéncia
na sala de aula, ndo é experiéncia no ministério em Brasilia e nem na secretaria em S&o
Paulo, o que eles ndo tém. Vem comigo aqui em uma sala de aula, manhd ou tarde, com
o nivel de aluno que eu tenho hoje, para saber se ele esta interessado em habilidade,
competéncia... sabe, entdo é complicado, & muito dificil a coisa. Entdo sé para concluir a
questdo da versdo paulista, do curriculo paulista, foi a mesma coisa, ja estad pronto
Rodrigo, sabe o que me cheira? Desculpa o termo, quando estiver 14 para frente, “mas nds
demos oportunidade para vocés professores, vocés € que nao participaram”. Ja esta feita
a coisa. Mas enfim, eu quero estar redondamente enganado, eu quero que um dia vocé
fale assim “olha, aquele professor que eu entrevistei 14 na E2, coitadinho, ele estava
redondamente enganado”. Mas 0 que eu estou vivendo, eu ndo estou vendo diferente, me
perdoe, ndo estou vendo uma “luz no fim do tunel”. Dificil.

3. E como € que esse documento esté estruturado? Como ele esta organizado?

Entdo, € o que eu falei, na teoria estd muito bonito. Tem as competéncias, as habilidades,
todas muito bem elaboradas, eu ndo vou ser hipdcrita a ponto de dizer que fizeram de
qualquer jeito, estd muito bem estruturado, cada disciplina, ensino fundamental, ensino
médio, na BNCC no caso especificamente do ensino médio. Mas o curriculo paulista
inclui tudo, médio e fundamental. Entdo estd muito bem estruturado, eu ndo vou dizer que
ndo. SO que o que eu sinto como professor e agora como coordenador, € uma coisa em
que a secretaria do estado de S&o Paulo, as escolas, ndo falo sé a E2, as escolas no estado
de S&o Paulo em uma distancia muito grande, quem gerencia esta numa realidade e nés
estamos em outra. E vocé pode até dizer assim “Ah, mas ¢ porque o salario esta baixo”,
esta baixo, € um dos problemas, mas voceé vai falar para mim “E s6 isso professor? ” Nao,
tem que ter uma mudanca estrutural radical, ndo € s6 no contetdo, se vocé andar pela
escola, a parte fisica inclusive, sucateada. Para a gente conseguir uma reforma de cozinha,
por exemplo, foi suado. Eu entendo que ldgico, a parte pedagdgica € extremamente
importante, mas ndo é so isso. Perpassa por salario, perpassa por condi¢fes de trabalho,
material de trabalho, se vocé professor precisa de uma prova, vai dirigir uma prova, vai
imprimir, ndo tem papel, ndo tem toner, como é que eu vou trabalhar com qualidade, fala
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para mim? E ser velho Rodrigo? Isso tudo esta nesse bojo. Entéo a estrutura esta boa?
Est4. De novo ndo vou ser hipocrita a ponto de dizer que ndo? Mas esta muito distante da
nossa realidade, teria que acompanhar tudo isso, outras coisas, muitas coisas.

4. Considerando as caracteristicas desse documento, 0 que vocé imagina que podera
acontecer com a implementacéo, de fato, da BNCC?

Na préatica, como aconteceu no curriculo paulista ha tempos atrds quando ele foi
implantado, isso que a gente chama de apostila, o curriculo paulista no comeco teve
problema, foi se adaptando até chegar naquilo que chama “caderno do aluno” e o “caderno
do professor”, uma coisa complementando a outra. No inicio muitas divergéncias, ai no
finalzinho a coisa acontecendo de uma forma mais harmoniosa, eu imagino que como
todo inicio, a BNCC ndo vai ser diferente, até porque qual é a ideia? Base nacional, em
dimensGes continentais. Entdo o que vocé fala no seu estado da Bahia, com todo respeito,
é diferente do Rio Grande do Sul, eu entendo que vocé possa e deva ter para nortear um
curriculo base, matematica, portugués, e tudo mais, mas tem que ter algumas adaptacdes
regionais, eu ndo vejo isso.

4.1. O que é que muda com a chegada da BNCC?

Para nos do estado de Sdo Paulo acho que ndo muda muita coisa, porque a gente ja tem
um caminho que tem percorrido desde de... h4 tempo que esse novo curriculo foi
implantado, com essas apostilas e tudo mais, com habilidades e competéncias, como a
BNCC também prega. Eu acredito que vai ser nesse sentido, vai ser um negdcio ndo muito
diferente. Mas me lembrando agora da “versdo um” do curriculo paulista, segundo
informagdes nos ndo vamos ter material, entdo BNCC... inicio vai ter material, a nivel
nacional... ai ja vou entrar com outras visdes minhas também, no caso do estado de Sao
Paulo vocé tinha a apostila do aluno e vocé tem o livro didatico, interesses financeiros,
editoras que se fundiram e estdo “vendendo peixe” para o governo federal, e Sdo Paulo
tinha o material dele, ai a gente recebe pelo governo federal o livro didatico, serd que vai
haver o casamento entre BNCC e os livros didaticos? N&o acontecia isso com as nossas
apostilas. Por exemplo, vocé pegava um contetdo de qualquer matéria, vou falar da minha
matéria, ciéncias, sexto ano, voce ia pegar livro para complementar aquele conteudo, vocé
pegava livro de oitavo ano, ai o aluno fica, “mas professor, vocé pegou o livro errado! ”
Né&o, vocé tem que ver o conteido, mas o aluno... fica dificil dele entender. Entdo sao
situacdes que eu fico meio... ndo cético, mas eu fico com medo de certas coisas. De novo,
Brasil, Amazonas, Rio Grande do Sul, Bahia, Acre, pontos, muito distantes, muito dificil.
Entdo eu acho que vai ter dificuldades, talvez pelo préprio comeco de tudo, mas havera
muita dificuldade sim.

5. E 0 que vocé pode dizer a respeito da elaboracdo da BNCC?

Do mesmo jeito que esta bem estruturado o trabalho. Sdo pessoas sérias, entdo quem fez
tem gabarito para isso, muito mais do que eu. S6 que a minha visdo é do que? Daquele
que esta recebendo o material, eu estou me vendo na pratica. Eu penso que esse pessoal
que esta trabalhando, que praticamente esta concluido o material todo que vai ser jogado
para a gente, jogado ndo, ndés vamos comecar a trabalhar com ele, foi bem pensado, foi
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bem estruturado, mas como eu disse em relacdo a nossa secretaria: uma certa distancia.
Por exemplo, vocé se candidata para alguma coisa, Vocé quer representar aquela cidade,
aquela comunidade, mas vocé nédo sabe de nada ou sabe muito pouco, entdo é mais ou
menos isso, 0 que existe & muito bem feito, muito bem estruturado, mas distante da nossa
realidade.

E como foi que se deu esse processo da elaboracéo desse documento?

Eu vou dizer do que eu ouvi, aquela que era secretaria do estado de S&o Paulo na educagéo
foi para o ministério em Brasilia, ministério da educacéo, e levou essa ideia para la. O
que estava acontecendo aqui foi pensado em termos nacionais, em termos de Brasilia,
para sair essa base. Agora tem que haver muita mudanca, muita adaptacdo e eu ndo tenho
conhecimento profundo. Para o ano que vem, como vai ser? Como eu falei, n6s ndo vamos
ter a coisa fisica, aqui até hoje eu tenho a apostila, eu tenho o livro didatico, como vai ser
iss0? 1sso ndo esta claro. Entdo 2019 est4d meio assim, areia movedica, vocé ndo sabe
aonde vai pisar com seguranca.

5.1. Foi realizado alguma avaliacédo do sistema escolar?
Por parte do ministério? Ou do estado?
Por parte ou do ministério ou da secretaria...

Ent&o, se houve... quer dizer, eu vou dizer também do que eu vi em televisdo, mas até ai
¢ matéria paga, eu vou pensar no meu aluno aqui... “nossa, eu quero ser professor...”
Hum? Ser&? Se houve essa avaliagdo, ndo foi real. Como muito do nosso periodo recente
das pesquisas eleitorais, houve-se muita coisa que foi comprada, essa pesquisa, aquela
pesquisa. Conhecendo 0 meu aluno de terceiro ano por exemplo, que estd saindo do
terceiro ano do ensino médio, que esta indo para a universidade, ele falar que quer ser
professor!? VVocé ja esteve em uma universidade, os cursos de licenciatura estéo fechando,
a propria USP, eu vi isso na televisdo eu lembro perfeitamente que me chama a atencéo
“eu quero ser professora! ” Entdo ndo sei que pesquisa foi feita nesse sentido.

Foram consideradas as desigualdades entre as escolas?

N&o sei, e ndo acredito. Porque como eu disse das diferencas regionais. Vamos fazer de
CA por exemplo, todas as escolas sdo iguais? N&do. Uma cidade relativamente pequena,
mas com realidades diferentes. Zona leste, sem qualquer preconceito, mas € diferente
daqui da zona sul. E2 e a escola X, duas escolas que tém ensino médio e fundamental,
sem qualquer preconceito, sdo regides diferentes, com populagtes diferentes, ndo havera
diferenga no ensino das escolas? Sim. O que dizer de cidades e de estados? Entdo eu ndo
sei se houve essa preocupacao.

5.2. Foram diagnosticadas necessidades de formacéo do professorado?

Eu acredito que sim, mas pelo que ouco e o que estou vivenciando até como coordenador,
eu ndo tenho visto nada assim no sentido até de treinar, ou de preparar, ou de reciclar, ndo
sei também qual seria o termo. Porque infelizmente vocé que ainda esta no processo de
formagéo, mesmo que mestrado, vocé vé que a universidade de modo geral, as faculdades
estdo com o nivel muito baixo. Pensa comigo Rodrigo, 1994, Sdo Paulo, progressdo
continuada, de la para ca o que que foi acontecendo com o alunado? E uma curva
decretiginosa, onde vai resvalar isso? Na universidade. E a formacéo do profissional? E
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a formacéo do meu caso, professor, como € que fica, ndo vai estar afetada? Com certeza.
Entdo é complicado.

6. Como a BNCC foi apresentada para esta unidade escolar?

A gente teve orientagdes técnicas, OTE’s como se fala na diretoria de ensino, duas ou trés
no ano passado e tudo que eu recebia |4 eu passava aqui para 0os meus professores em
ATPC, nas reunides semanais, 0 mesmo material eu passava na integra e do mesmo jeito,
agora todos séo receptivos? A maioria ndo é. Entdo, essa minha opinido de forma geral é
dos professores, vou dizer da minha escola, ndo quero dizer de outras para ndo me
comprometer.

O que sdo essas OTE’s?

OTE’s sdo orientagdes técnicas que os professores coordenadores da diretoria de ensino
recebem informacgdes ou da secretaria, no caso do ministério, passa essas informacdes
para o professor coordenador, no meu caso, e o professor coordenador multiplica para 0s
professores na escola.

E como era que acontecia esse tipo de orientacdo?

As pessoas gque estudam, os coordenadores de diretoria de ensino que sdo chamados
PCNP, Professores Coordenadores do Nucleo Pedagdgico, ligados a diretoria, eles
estudam, eles recebem o material e montam |4 o Power point, videos e tudo mais, muitas
vezes até recebidos do ministério, com certeza, e treinam a gente. Para eles também é
novidade, ndo é s para nés, a gente tem que ir digerindo e, agora sendo colocado em
pratica, vamos ver como vai ser.

Essas informacdes ainda estdo chegando?

N&o, ndo houve mais, a gente esta sempre ouvindo falar de BNCC, cobrangas e tudo, mas
orientagdes... se ndo me engano, a Ultima que eu tive quando aconteceu foi no comeco do
ano, depois disso n6s tivemos muitas coisas acontecendo, mas ndo se falou mais em
BNCC, até porque teve um problema com uma disciplina que ndo tinha sido bem
elaborada, tinham alguns problemas de adaptacdo, depois é que foi realmente finalizado,
foi decretada a coisa.

7. H& algum tipo de orientacdo para a implementacdo da BNCC?

Para a implementagdo ainda ndo, mas estamos trabalhando na versdo paulista, “versdao
um” do curriculo paulista que ¢ em cima da BNCC, entdo a gente estd tendo essa
orientacdo. Especifica atualmente de BNCC, néo.

8. E para implementacdo da BNCC, tera algum curso, alguma formacéo?

Eu acredito que sim, através dessas orientacfes que o coordenador recebe e, como eu
disse, a multiplicacdo deles para os professores em cada escola.

8.1. E tem alguma coisa que ja esta prevista para isso?
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9. Hoje ha uma proposta curricular definida para o Estado de S&o Paulo...
Sim!
...com a chegada da BNCC havera mudancas nesse curriculo? Como fica isso?

O que eu percebo é que vird mais adaptac6es, como eu falei, se vocé tem um estado, ndo
sei dizer qual em particular, que ndo tem um sistema como a gente tem aqui, estruturado
em competéncias, habilidades e tudo mais, para esse nao vai ser mais problema, para o
estado de S&o Paulo em si, nds j& estamos acostumados, nds ja tivemos essa prética, se
ndo me falha a memdria, se eu tiver errado me perdoe, 2007, 2008 que a gente comegou
a trabalhar com isso, entdo nos ja temos mais ou menos essa pratica, nos teremos
simplesmente que nos adaptarmos a algumas coisas, mas o jeitdo de trabalhar a gente ja
sabe em Séo Paulo, a gente ja tem corpo. Ndo que ninguém va ter essa condi¢do, nao é
iss0, mas a gente ja esta acostumado com esse tipo de rotina.

9.1. Quem é que vai de fato elaborar uma proposta curricular para a escola?

Na verdade, ndo é s6 para a escola, a gente vai estar trabalhando com aquilo que é
proposto para o estado. A principio, para 0 ano que vem o que nds vamos estar fazendo é
segundo o que nds tivemos orientacdo na semana passada. Os professores em cima das
habilidades propostas, entdo nds vamos estar montando material para 0 ano que vem
enquanto ndo chega, vamos chamar como se fosse S&o Paulo, uma apostila para o aluno,
dizem que em 2020 isso vai acontecer, 2019 nessa implantacéo do curriculo paulista que,
como eu disse, é uma extensdo da BNCC, vai ser nesse esquema. Entdo com aquilo que
a gente esta tendo de orientacdo da diretoria de ensino, cada diretoria faz o seu trabalho,
sdo 91 diretorias no estado de S&o Paulo, mas todas trabalhando, digamos, com a mesma
linha de pensamento da secretaria.

9.2. Serdo criados materiais e meios para a elaboracdo do curriculo?
Sim.
Qual tipo de material por exemplo a gente poderia imaginar?

Olha, ndo podemos descartar o livro didatico. O didatico que ja vem, que 0 governo nos
manda de trés em trés anos, do ensino fundamental em um ano, no ano seguinte o médio,
entdo a gente faz a escolha, n6s j& estamos com livros novos do ensino médio esse ano,
no ano passado chegaram o do ensino fundamental. Entdo, temos esse material e
obviamente a gente tem também as apostilas, esse material do curriculo paulista, em cima
disso, eu acredito, que a gente vai trabalhar, porque néo foi falado detalhadamente de
como vai ser. Por exemplo, eu vou pegar um livro, eu vou montar o material. Entéo, esta
assim meio em transicdo, vamos dizer assim, nesse preparo ainda. Eu, particularmente,
n&o recebi integralmente as orientacdes.
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10. E seré adotado algum tipo de acompanhamento do processo educativo a partir
da implementacdo da BNCC?

Eu acredito que sim, como aconteceu com 0 nosso curriculo, a secretaria estadual da
educacdo, através das diretorias de ensino, com certeza vai estar orientando e dando todo
suporte, dando todo 0 amparo necessario para essa implementacdo, com certeza devera
Ser nesse mesmo esquema.

Qual o papel da gestao da escola nesse contexto?

Na verdade, quando existe lei a gente tem que cumprir. Escola publica a gente tem que
trabalhar conforme o que o governo determina, entdo nés vamos simplesmente acatar,
ndo tem como “ah, ndo gostei, ndo quero! ”, ndo existe isso. Entdo, o que € proposto pela
secretaria em comum acordo com o ministério da educacéo, no caso da BNCC e a versdo
paulista, a gente vai estar trabalhando em cima disso. Eu particularmente, nas minhas
aulas de ciéncias tenho minha critica com o proprio material de Sdo Paulo, mas até ai
trabalhei com ele, e na medida do possivel como a gente tem livro didatico, outras coisas,
a gente foi enxergando coisas para que a aula fique mais produtiva.

11. Quais as vantagens e desvantagens com a chegada da BNCC?

Bom, com relacéo a... vou falar da experiéncia que eu tenho em relagdo ao estado de Sao
Paulo, anterior a essa proposta que trabalhamos até hoje e com ela. Antes da proposta que
a gente trabalha até hoje, como funcionava? Vocé mora em Pindamonhangaba, eu moro
em CA, o outro vem la de Presidente Prudente, regides distintas de Sdo Paulo, cada uma
fazia de um jeito. O curriculo, como ele € chamado, unificou. Entdo, no sexto ano, todos
vao trabalhar o mesmo contetdo: portugués, matematica, ciéncias, historia... e a BNCC
tem o mesmo principio, ele vai dar um norte, vocé vai trabalhar com aquele esqueleto,
nesse sentido é muito bom. Agora, como tudo na vida, e na educacdo ndo é diferente,
vocé tem profissionais e profissionais, vocé tem gestores e gestores, vocé tem dirigentes
de ensino e dirigentes de ensino, isso é pessoal, e ndo é do sistema, ndo é da BNCC, néo
¢ do curriculo paulista. Entdo, “‘como vai ser isso” também € uma interrogacao, mas nesse
sentido a gente vai trabalhar de acordo com o que for proposto, agora se houver a
maleabilidade como aconteceu de uns tempos para ca em relacdo ao estado de Sao Paulo,
a gente tem que cumprir aquela linha mestra, mas a gente pode néo trabalhar s6 com
aquilo que exigiram no inicio, “tem que ser aquilo, tem que ser aquilo! E ndo pode sair
daqui. ” Nao ¢ assim! Principalmente se vocé esta iniciando um trabalho! Quem me
garante que essa BNCC é a solucgdo para o problema? Se houver problemas, eu acredito
ou espero que as pessoas sejam humildes o suficiente para reconhecer. “Rodrigo, vocé
errou, equivocou, vamos corrigir? . Vamos adaptar, fazer de acordo com a realidade,
vamos mudar essa possibilidade. Se néo, fica dificil.

O que é que vocé colocaria como desvantagem?

Desvantagem... se ficar simplesmente preso a proposta pedagdgica em si, se nao
acompanhar nada mais e, de novo, ndo quero falar de salario, vocé pode chegar para mim
e falar assim “Marcio Franga esta terminando, vai entrar Jodo Doéria e eles vao dar 100%
de aumento”, 6timo! Eu vou ter um salario melhor, mas as condigdes de trabalho do
mesmo jeito? Se ficar sO na parte da teoria e néo tiver a pratica de modo geral, porque
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uma escola ndo é so sala de aula, ndo € so professor dando aula, vocé concorda comigo?
Tem todo um contexto, se eu ficar so na parte pedagogica... hoje em dia, algumas cidades,
inclusive as grandes cidades, aqui nem tanto, mas tem escolas que vocé ndo tem nenhuma
opcao, a regido em que ela estd inserida ndo tem nem opgdo social, nada é cultural, nada
é de esporte e, as vezes, isso se resume a que? A escola. Entdo vou me preocupar sé com
a habilidade de ciéncias, habilidade de matemaética, a pratica de tudo isso e ndo sei de
mais nada? Fica dificil. Por isso que eu digo, nesse sentido, se ndo se preocupar com isso
é uma grande desvantagem.

11.1. Qual é a importancia da BNCC?

Se ¢ do jeito que eu estou falando, pensando no todo de uma escola, uma escola ndo é sé
a parte pedagogica, se pensar no todo ela vai ser 6tima, eu tiro o meu chapéu. Mas estou
vendo de forma meio... com o pé atras, porque todo novo cria uma certa resisténcia nas
pessoas. Nos estamos mais ou menos assim também, eu acho que é humano, ndo é nem
querer ser contra, “ah, o que ¢ novo eu ndo quero saber”, nao, € coisa do ser humano
mesmo. VVocé vai mudar de emprego, vocé vai mudar de casa, vocé vai mudar de cidade,
vocé vai com aquela coisa, vocé vai com um friozinho na barriga, entdo é mais ou menos
essa a nossa postura.

12. A BNCC se apresenta como um documento para a elaboracdo do projeto
pedagogico da escola...

Certo!

...para a elaboracgédo deste projeto vocé considera relevante que as decisdes sejam
compartilhadas entre os gestores, os professores, os pais e 0s alunos?

Sim, por isso que eu falo de realidade entre professores, gestores, escola como um todo,
sim. Vamos para a realidade de novo, eu falo de novo da minha escola, fazer os pais desse
aluno participar, criar um método, algum mecanismo para essa comunidade participar da
escola. Que jeito que vocé vai fazer essa escola trabalhar, funcionar, produzir, como a
BNCC quer, se a comunidade ndo participa? Vou dar um exemplo rapido e pratico, todo
final de bimestre a gente tem o conselho de classe, a gente faz um estudo do aluno, um
rendimento, aquela coisa, estuda graficos, logo na sequéncia a gente tem a reunido de
pais. Quem vem? Qual o indice de participacdo dos pais nessas reunides? Eu ndo posso
chegar em valores percentuais, mas é bem baixo.

E nesse sentido, qual é o papel da gestédo da escola?

E o trabalho de vocé tentar de todas as maneiras trazer para escola. Nos ja fizemos de
tudo. Nesses vinte e trés anos que eu estou aqui, em relacdo a reunido de pais, que € a
participacdo da comunidade na escola, nés ja fizemos reunibes de sabado, manha, tarde,
ja fizemos so a tardezinha no final do periodo, ja fizemos sé de manha... hoje, o que a
gente faz, a gente faz no periodo de aula, quem estuda de manhé é de manh@, quem estuda
a tarde é a tarde, a noite € a noite, no nosso caso nds ndo temos mais o0 noturno. Todas as
tentativas que a gente fez, o resultado muito pequeno. O trabalho existe, a gente faz de
tudo, teve ano que a gente ja anunciou até na radio “reunido de pais, escola E2, dia, sei
14, 25, as 13h, das 13h as 16h”. Inclusive com aquela fala Rodrigo, a mae chega aqui e
fala “olha eu estou com feijdo no fogo, onde que eu tenho que assinar? ” Essa ¢é a
realidade. Vocé percebe por que eu fico com o pé atrds? Nao € que a tese ndo € boa, mas
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eu tenho que trabalhar com a prética. Os pais, tém muitos que querem por o aluno na
escola e esquecer. Ja teve caso de algum acidente, ndo tdo grave, alguma dor de cabega,
liga, liga, liga, liga... “esse naumero de telefone nao existe”, “Mas agora ndo posso ir, agora
estou trabalhando! ”. Como ¢ que esse pai, que essa mae vai participar na elaboragdo ou
na atuacdo da BNCC, ou seja, do que for na parte pedagogica na escola?

13. Quais consideracdes finais vocé gostaria de deixar sobre a Base Nacional, sobre
a BNCC?

Vou dizer que eu sou um torcedor, como brasileiro torce pela selecao brasileira, eu como
educador, que hoje ndo é so professor, a gente € educador, eu sou um torcedor disso.
Embora a gente esteja com esse quadro dificil, eu ndo posso torcer contrario para isso, eu
quero que a coisa melhore, entdo torcendo no sentido que ela venha e resolva tudo, é
utopia? Tudo, sim. Eu quero que dé certo, porque 0 que a gente esta vivendo em escola,
em sala de aula, é dificil. Mas € preciso haver preparo, eu vou dar um exemplo rapido e
pratico. Tivemos uma conferéncia sobre a educacdo especial, inclusdo. Se vocé tem
alguma necessidade especial, tem que inclui-lo, mas a escola tem que estar adaptada, os
professores tém que ter treinamento, tém que estarem adaptados e em condicGes de poder
atender e, nds nem sempre temos isso.

13.1. Ha alguma questéo que vocé considera preocupante?

Em relacdo a tudo isso? Primeiro essa questdo que eu ja falei para vocé das dimensbes
continentais do Brasil, que a BNCC é para o pais, essa é uma coisa que me preocupa. E
segundo, ¢é aquilo que eu falei para vocé, se ndo houver abertura para vocé fazer
adaptac0es, fica dificil. Uma outra coisa que me veio na mente agora: se langou um carro,
toda a equipe trabalhando, motor, parte do ar-condicionado, enfim, mecanica... primeira
versdo ndo deu legal, o que eles fazem? No ano seguinte eles mudam, e vdo mudando, e
vao adaptando para que cada vez aprimorar. Eu acho que tem que ser alguma coisa nesse
sentido, se ndo houver isso € complicado. Mas em S&o Paulo, particularmente, se n6s nao
detonarmos a progressao continuada, meu querido, tudo isso é balela, isso me preocupa
muito, porque eu ndo posso te reprovar. Até entendo a questao de que reprova nao € isso...,
mas como que pode um aluno ndo ter rendimento e por uma lei ele ser aprovado? Muitas
vezes um pai chega para mim, “Seu C2, reprova meu filho, ele ndo sabe nada, olha as
notas dele”, a lei ndo permite, ndo é preocupante isso? E mais uma coisa que eu fecharia
ai em preocupacdo, pensando na realidade.
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APENDICE P — ENTREVISTA COM PROFESSOR DE CIENCIAS DA NATUREZA
CN2 DA ESCOLA E2

Transcricdo da entrevista da professora de Ciéncias da Natureza CN2 da escola E2

Legenda: Negrito: entrevistador.
Normal: entrevistado.

Primeiro eu queria que vocé se apresentasse e contasse um pouco da sua trajetoria
profissional.

Sou professor de Ciéncias e Biologia, ja faz 10 anos que estou no magistério. Trabalho
com alunos do 6° ano ao 9° ano, hoje. No comego com ensino médio também. Agora so
com os anos finais do ensino fundamental, trabalhando ciéncias. Comecei a ministrar
aulas aqui em 2003, sai um pouco, depois eu voltei, me efetivei no Estado, na cidade onde
é minha sede, também sou professor no municipio. Estou na luta!

1. Mércio, considerando que vocé estéd representando esta escola, nessa entrevista,
gostaria de saber, o que é a BNCC para essa unidade escolar?

Entdo, BNCC para essa unidade escolar, por enquanto, esta um pouco complicado para
entendermos, é uma mudanca de curriculos? E! Mas ndo esta chegando exatamente quais
sdo essas mudancas. Estamos um pouco perdidos em relacdo ao assunto. Sabemos que é
uma mudanca, é uma interacao de atividades entre disciplinas, mas as informacdes estdo
vindo muito vagas. Ano passado nds tivemos uma pequena oficina, foi muito pouco, foi
muito jogado, nosso coordenador tentou explicar a BNCC para n6s, mas ficou muito
confuso. Acho que para nossa escola, hoje, ela esta um pouco fora da nossa realidade, dos
nossos alunos.

2. E vocé, professor, como compreende a BNCC?

Eu entendo que ela venha para ajudar, mas tem que tomar cuidado. Como eu disse antes,
0 que esté chegando esta sendo muito vago para nos, mas o que podemos entender € que
é para ajudar os alunos a se interessarem nas disciplinas. Por enquanto ainda estd muito
vago, nés estamos com um pouco de dificuldades de entender tudo isso!

3. Como é esse documento, a BNCC, como esta organizado?
Eu ndo entendi a questéo...

3.1. Como é a estrutura, a organizagdo apresentada... os diferentes segmentos da
educacao bésica?

Ano passado nés trabalhamos com ela, veio com varias questes para serem avaliadas,
envolvendo disciplina de Ciéncias com Fisica e Quimica. E a estrutura dela nés nédo
chegamos a conhecer, o estrutural dela mesmo.
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4. Considerando as caracteristicas desse documento, 0 que vocé imagina que podera
acontecer com a implantacao, de fato, da BNCC?

Eu acho que a implantacdo, de fato, vai ser um pouco prejudicial aos alunos. Se nos
formos seguir a nossa realidade de hoje, pelo que eu vejo, nossos alunos ndo tém essa
maturidade para associar, eles ndo tém autonomia, n6s lutamos para isso, para que eles
tenham essa autonomia, mas pelo que eu vejo hoje, eles ndo tém autonomia para
determinar o que querem ou néo.

4.1. O que muda com a chegada da BNCC?

O que muda? O que da entender que muda € a autonomia dos alunos mesmo. Ela vai
interagir varias disciplinas juntos. E tem que mudar a autonomia do aluno. E ele que tem
que entender o que vai querer para a vida dele, o professor esta ali, l6gico que ele vai se
preparar para essas mudancas, mas a principal mudanca é o aluno.

5. O que voceé pode dizer a respeito da elaboracdo da BNCC?

Como eu disse antes, estd chegando muito vago para nés, o que esta chegando é muito
vago, até hoje ndo tivemos um curso ou uma oficina explicando realmente todas as partes
da BNCC. Para mim est4 um pouco confuso.

E o processo de elaboracéo, como foi que se deu esse processo?

Como eu ja citei, foi feito com alguns professores em uma época que tinha algumas
questdes para analisarmos e avaliarmos a importancia, mas ficou muito vago, porque uma
escola faz de um jeito, outra escola faz de outro jeito, ndo foi algo consensual, cada um
analisou de uma maneira e olhar diferente. Eu acho que ficou muito prejudicada essa
elaboracdo da BNCC, em relagéo aos professores.

5.1. Foi realizado uma avaliacéo do sistema escolar?

Eu acho que foi, tiveram algumas questdes que tinhamos que responder no sistema. Acho
que atraves dessas informacdes que nos abastecemos o sistema, acho que foi feito.

5.2. Foram diagnosticadas necessidades na formacao do professorado?

Que eu saiba néo, ndo teve nenhuma, eu ndo cheguei a ver nenhuma formagao.

6. Como é que a BNCC, foi apresentada para essa unidade escolar?

Foi apresentada através do nosso coordenador. E o coordenador nos mostrou bem
resumidamente. Até eles, os coordenadores da rede, tiveram dificuldades quando foi
apresentado pela DE, entdo ficou uma coisa muito vaga, e por ser vago na diretoria,
chegou para nés do mesmo jeito, os coordenadores ndo tém culpa, do jeito que foi
apresentado para eles também foi apresentado para nds. Ficamos alguns ATPC’s tentando
entender, mas foi muito complicado.
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7. Ha algum tipo de orientacédo para implementacdo da BNCC?
Sim, ha. J& vem da DE, eles pedem alguma coisa sim.
7.1. E como ocorreré essa orientagédo?

Essa orientacdo vem através dos nossos coordenadores, mas se vai vir mesmo alguém
para implantar, para informar certinho como... eu ja ndo sei. A informacéo que veio foi
através do nosso coordenador. Algumas coisas eles nos enviam por e-mail.

8. Para a implementacdo da BNCC tera algum curso, alguma formacao?
Que eu saiba ndo. Até onde eu li ndo tem curso, nem formacéo de professor.
8.1. Vocé sabe se esté previsto alguma coisa?

Pelo que eu entendo ndo esta previsto. Eles vao implantar e vai ser do jeito que esta.

9. Hoje ha uma proposta curricular definida pelo Estado de Sdo Paulo. Com a
chegada da BNCC havera mudancas nesse curriculo?

Eu creio que haverd, sim. Agora estdo estruturando o curriculo novamente, tanto que, esse
ano [2019], nds ndo estamos trabalhando mais com as apostilas, estamos seguindo o
curriculo. As apostilas que trabalhamos com os alunos j& ndo temos mais esse ano. Esta
para chegar algum material novo, eu ndo sei como vai ser.

9.1. Quem é que vai elaborar, de fato, essa nova proposta curricular para a escola?

Para escola? Ela vem da Secretaria da Educacdo. Logo, acho que vira do MEC e do nosso
Governo do Estado, sdo eles que elaboram.

9.2. Serdo criados materiais e meios para essa nova elaboracéo do curriculo?

N&o sei responder isso.

10. Ser& adotado algum tipo de acompanhamento do processo educativo a partir da
implementacdo da BNCC?

Eu espero que sim, nos ndo temos essas informacGes, mas espero que tenhamos sim. Hoje
ja tem um acompanhamento através do curriculo, agora mudando vai continuar esse
acompanhamento com outro sistema, mas ndo sei qual ainda. Mas eu creio que vai ter
sim.

E qual é o papel do professor nesse contexto da BNCC? Pensando no
acompanhamento do processo educativo.

O papel do professor é tentar elaborar/ajudar a entender essas habilidades e competéncias
trabalhadas junto com os alunos.
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11. Quais as vantagens e desvantagens da implementacdo da BNCC?

As vantagens sdo boas, sdo para tentar estimular mais os alunos, tentar fazer essa
interacdo com os alunos. As desvantagens... eu ndo sei se 0s alunos vdo conseguir
acompanhar, ndo sei como vai ser.

11.1. Qual a importéncia da BNCC?

A importancia dela é estimular o aluno. Por outro lado, muito professores serdo
prejudicados na parte negativa dela.

Em que sentido vocé acha que vao ser prejudicados?

Com a diminuicdo da disciplina. Estdo querendo tirar do curriculo, que sdo importantes.

12. A BNCC se apresenta como um documento para elaboracdo do projeto
pedagbgico da escola. Para a elaboracgdo desse projeto vocé considera relevante que
as decisbes sejam compartilhadas entre gestores, professores, pais e alunos?

Sim, ela tem que ser compartilhada, todas as informag6es do curriculo novo tem que ser
sim, é muito importante ter o envolvimento de todos.

Nesse sentido, qual € o papel do professor?

E fazer a mediacdo da disciplina com o cotidiano do aluno.

13. Quais consideracOes gerais vocé gostaria de deixar sobre a BNCC?

A BNCC é um ponto de vista legal para ser trabalhado, mas a nossa preocupacdo é com
os professores, como sera dirigido essa situacdo em relacdo as disciplinas que poderdo
deixar de estar no curriculo, o aluno poderé escolher, essa é a nossa preocupacao.

13.1. Para finalizarmos, ha alguma questdo que vocé acha mais preocupante?

A questdo que eu acho mais preocupante ¢ em relacdo aos professores ficarem
desempregados com essa situacao.
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APENDICE Q - ENTREVISTA COM PROFESSOR DE MATEMATICA MA2 DA
ESCOLA E2

Transcricdo da entrevista do professor de Matematica MA2 da escola E2

Legenda: Negrito: entrevistador.
Normal: entrevistado.

Primeiro eu queria que vocé se apresentasse e contasse um pouco da sua trajetoria
profissional.

Sou professor ha vinte e oito anos na area de matematica, ja trabalhei em curso técnico,
cursinho, trabalhei na rede particular, e no Estado ha nove anos.

E a aqui na E2?

Hé& nove anos.

Vocé veio direto para ca?

Eu s6 trabalhei aqui, no Estado so6 aqui.
Sempre no fundamental 11?

No fundamental Il e no ensino médio. Eu comecei no fundamental Il, mas logo depois
comecei a trabalhar no ensino médio também.

1. Considerando que vocé estd representando a escola, nesta entrevista, nés
gostariamos de saber o que é a BNCC para esta unidade escolar?

Para essa unidade?
Isso, 0 que ela representa para essa unidade?

Para ser sincero com Vocé, existem poucos detalhes, porque o coordenador, nos passou 0
que ele tinha em um dia s6, eu ndo sinto muita firmeza com relagdo a esse assunto, para
falar sobre esse assunto com muitos detalhes.

2. E para vocé, professor, como vocé compreende a BNCC?

Eu acho que a intencdo na maioria das vezes, € sempre boa, s6 que para colocar em pratica
que é o problema, a pratica € o pior de tudo, é como novo curriculo, fizeram tantas
propagandas e agora vocé nao vé mais na televisao.

3. Como este documento esté organizado da BNCC?

Como esta organizado?
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E, qual é a estrutura, dos diferentes segmentos da educacéo béasica?

N&o sei falar para vocé.

4. Considerando as caracteristicas desse documento, o que vocé imagina o que
podera acontecer a implantacéo, de fato, da BNCC nas escolas?

Quando vocé fica mudando muito uma coisa, é porque o antigo ndo esta funcionando
direito, € dificil dizer, a ndo ser experimentar, como esse caderno que trabalhavamos e
depois de alguns anos podemos avaliar melhor, vocé s6 pode avaliar alguma coisa na
pratica, ndo da para avaliar sem vocé trabalhar, no caso com esse novo curriculo, eu acho
que a ideia é unificar o curriculo do pais todo, eles defendiam tanto uma curriculo regional
e hoje eles ja estdo pensando ao contrario, afinal de contas, para eles o que € o certo? O
que é o bom? Vocé trabalhar com o regional ou com uma coisa uniforme? ” Eu acho que
ndo é bom trabalhar com uniforme, uma coisa s6 para todo mundo, tem que ser
diferenciado.

4.1 E aqui na escola nas préticas no contexto educacional, o que muda com a chegada
da base?

O que muda? E isso o que eu estou falando para vocé, é vocé ter uma alguma coisa que é
definida para todo mundo, mas que na verdade eu acho que n&o serve para todo mundo,
vocé tem que especificar, pois existe a realidade de cada um, de cada regido, cada Estado,
iSSO € 0 que eu penso.

5. O que voceé pode dizer a respeito da elaboracdo da BNCC?
A elaboracao?
E, como se deu o processo de elaboragio?

Os professores ndo participaram, que eu saiba, ndo houve uma participacao, entdo nédo
posso falar nada sobre o que eu ndo ajudei a elaborar.

5.1. Vocé sabe se foi realizada alguma avaliacdo no sistema escolar?
No sistema escolar? Aqui por exemplo néo.

5.2 E foram consideradas as desigualdades entre as escolas?

Se eles estdo querendo unificar...acredito que ndo.

5.2. Foram diagnosticadas necessidades de formacao do professorado?
Eu acredito que sim, pois eles falam tanto sobre formacao.

E vocé sabe como aconteceu? Se foi a D.E., as escolas...

Nao tenho detalhes.
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6. Como a BNCC foi apresentada a esta Unidade Escolar?
Ela foi apresentada através do coordenador pedagdgico na ATPC.

6.1. Como essas informacgdes foram chegando? Como estdo chegando essas
informacdes para vocés professores?

O unico momento que ela chegou, foi na ATPC que o coordenador passou para a gente,
de resto, nada.

7. E ha algum tipo de orientacao para a implementacdo da BNCC?

Por enquanto que eu saiba ndo. Pelo menos, ndo diretamente, um treinamento, alguma
coisa que sei |4 ndo houve nada, a ndo sei que buscamos informacdo, mas essa
informacdo ndo esta chegando até nos assim naturalmente.

8. Até implementacdo da BNCC havera algum tipo de curso, formacgédo?

Nao sei ainda.

9. Hoje ha uma proposta curricular definida para o estado de Sdo Paulo. Com a
chegada da BNCC, havera mudanca no curriculo? Como € que fica isso?

Mudancas acredito que ndo, eu acho que € a forma de complementacdo... Bom, se eles
querem unificar tem que ter mudanca, e eu acho que a ideia é preparar... é aquela velha
historia “preparar melhor o aluno para o mercado de trabalho”, “preparar melhor o aluno
para realidade do aluno”, s6 que ¢ como estou falando para vocé, a realidade de cada

aluno, de cada regido € diferente.
9.1. E quem vai, de fato, elaborar nova proposta curricular para a escola?

E sempre toda a equipe pedagdgica, gestora, professores, os pais podem participar, que
eu saiba é assim. Se vai ser eu, ndo sei.

9.2. Serdo criados materiais e meios para elaboracéo do curriculo?

Também ndo sei, acredito que sim, é como o material que ja temos, eu acredito que sim

10. Seréa adotado algum tipo de acompanhamento do processo educativo a partir da
implementacio da BNCC?

N&o tenho essa informacdo, acredito que o que nds temos de acompanhamento, as
planilhas que preenchemos, dizendo como foi a implementacdo de uma determinada
habilidade, uma avaliacdo, dando retorno para saber se houve alguma evolugéo do aluno
ou ndo, talvez seja através desse formato.
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11. Quais as vantagens e desvantagens com a chegada da BNCC?

Vantagens? Eu acho que a Unica vantagem de vocé fazer um curriculo Gnico, como eles
falam “uma base curricular”, ¢ vocé ter um intercambio entre uma regido ou outra, um
Estado e outro, possibilitar que um aluno de fora, venha e consiga saber o que esta
acontecendo aqui, se todo mundo seguir a mesma linha, € mais facil vocé avaliar de uma
forma Unica, para fazer uma avaliacdo que possa abranger todo pais, talvez seja isso, 0
que eles querem é€ isso.

E de desvantagens?

E o que eu falei, ndo podemos desconsiderar o regionalismo, desconsiderar as diferencas
que existem entre um Estado e outro, estou falando sobre a minha opini&o, o que eu ouvi
falar sobre a BNCC.

11.1. E qual é a importancia dessa Base Nacional Curricular Comum?

Eu acho que elaborar um curriculo, vocé fazer com que ele evolua, vamos dizer vocé
sempre atualiza, é importante porque o mundo evolui, como eu vi em uma pesquisa outro
dia: “daqui 30 anos existira profissdes que ninguém sabe o do que se trata ainda”, vocé
tem que de certa forma ter um curriculo que estd mais ligado a essa evolugédo natural, da
tecnologia. S6 que a implementacdo que é dificil, falava-se tanto no ensino técnico, no
novo Ensino Médio que ja ndo é mais novo que ja passou, ja mudou, como vai ser
implementado isso? Como vocé vai colocar, por exemplo, um curso técnico, que precisa
de um laboratério de informatica bem equipado, que precisa de uma oficina, eu que
pergunto para o Estado “como é que vai ser implementado isso”. E importante? E sim,
sob o ponto de vista de vocé acompanhar a tecnologia, de vocé evoluir, isso é importante,
sO6 que se fosse uma coisa de fato, mas ndo ¢ um fato, ela ndo passa de “uma coisa no
papel, bonita no papel”.

12. A BNCC se apresenta como um documento para a elaboracdo do projeto
pedagbgico da escola, para a elaboracéo desse projeto vocé considera relevante que
as decisbes sejam compartilhadas entre os gestores, os professores, 0s pais e 0s
alunos?

Sim, claro.
E qual é o papel do professor, nesse sentido?

O papel do professor é, ele que conhece a pratica dentro da sala de aula, ele que sabe
direito o que funciona ou ndo, s6 que tem um tabu que ndo podemos falar que é sobre
disciplina, vocé vai falar de disciplina é perigoso, é proibido porque sempre cai naquela
historia: “professor ¢ gestor da sala de aula”, “professor ¢ que define regras e
comportamentos e tal” mas se ndo esta funcionando, entdo ¢ culpa do professor, nunca ¢é
0 desinteresse do aluno, o desinteresse da familia, sempre assim. N&o sei se vocé tem a
pratica da sala de aula, vocé sabe como funciona hoje. Acho que cada um tem sua maneira

de atuar de pensar, mas € 0 que eu penso, e acho que é dificil.

13. Quais consideracdes gerais vocé gostaria de deixar sobre a BNCC?
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Eu acho que precisa ser repensada. Antes de colocar em pratica, vocé precisa saber se ela
vai oferecer alguma vantagem ou ndo, pois, se for s6 no papel e ndo der para colocar em
pratica ndo adianta em nada.

13.1. E alguma questao que vocé considera preocupante?

O que eu te falei da prética, se vocé ndo conseguir colocar em pratica, ela ndo vale nada,
é isso.
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APENDICE R — ENTREVISTA COM PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA
LP2 DA ESCOLA E2

Transcricdo da entrevista da professora de Lingua Portuguesa LP2 da escola E2

Legenda: Negrito: entrevistador.
Normal: entrevistado.

Primeiro eu queria que vocé se apresentasse e contasse um pouco da sua trajetoria
profissional.

Meu nome é LP2, aqui na E2 eu estou ha 19 anos, sou professora de Portugués, eu tenho
minha formacao inicial no Magistério, depois fiz Pedagogia, ha 25 anos mais ou menos
na rede, mas ha 20 anos aqui na E2.

Vocé trabalha com ensino fundamental 11?

Isso, ano passado trabalhei com ensino fundamental, mas a maior parte desse tempo eu
trabalho com ensino médio na realidade.

Ano passado vocé trabalhou com ensino fundamental?

7° ano

1. Considerando que vocé esta representando a escola, nesta entrevista, nos
gostariamos de saber o que é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para esta
unidade escolar?

Eu ndo sei 0 que falar para vocé, eu ndo sei 0 que responder.

[Pediu para parar de gravar e disse que realmente nao sabe nada sobre a BNCC]

2. E para vocg, professora, como vocé compreende a BNCC?

Eu tenho a impressdo assim: nas nossas orientacdes o coordenador nos mostrou video,
embora j& faz um tempo. Curriculo comum mais ou menos como era na época das
apostilas? E isso?

E como era na época das apostilas?

A apostila servia para todo Estado e o curriculo igual para todos, mais ou menos a mesma
coisa?

Na verdade, é uma base nacional.
Entdo no caso agora para todo o Pais?

Isso para todo Pais.
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3. Como este documento, da BNCC, esta organizado nos diferentes segmentos da
educacgio?

Eu ndo sei explicar para vocé.

4. Considerando as caracteristicas desse documento, como € que vocé imagina o que
podera acontecer a implantacgéo, de fato, da BNCC?

Do curriculo comum? Eu acho que como nos ja trabalhamos, como o projeto do Estado,
e cada regido, cada cidade enfim, é uma realidade diferente. Na verdade, cada escola de
uma cidade é uma realidade diferente, ndo acredito que dé certo. Nés ja tivemos
dificuldades, ja tivemos que fazer adaptagcGes no nosso curriculo justamente por isso,
porque no caso a nossa comunidade € uma comunidade carente, entdo ndo conseguimos
fazer exatamente do jeito que eles querem, no caso, estou comparando com o que ja
tinhamos, ndo tem como fazer daquele jeito, acho que agora vai ser bem pior.

4.1. E 0 que muda com a chegada da BNCC?

Existem temas que ndo conseguimos abordar com nossos alunos aqui e, existem temas
que precisamos trabalhar com eles que séo da vivéncia deles, entdo fica muito distante da
realidade na qual eles vivem.

5. O que vocé pode dizer a respeito da elaboracédo da BNCC?
Eu ndo sei falar para voce.
Os professores participaram da elaboracéo?

Entdo, quando nos foi passado, o coordenador passou em video, nos explicou o que ele
sabia. Disse que foi feito uma pesquisa com os professores, até entdo eu ndo sabia que
pesquisa era, talvez seja essa que vocé esteja fazendo, é o que eu sei.

5.1. Foi realizada uma avaliacdo do sistema escolar? Se foi considerada as
desigualdades entre as escolas... ainda sobre a elaboragdo da BNCC.

Eu ndo sei responder, eu ndo sei como foi elaborada, como posso responder?
5.2. Foram diagnosticadas necessidades de formacéo do professorado?

Nessa orientacdo que nos tivemos? Eu ndo me lembro.

6. Como a BNCC foi apresentada a esta Unidade Escolar?

Primeiro o professor coordenador teve a capacitacédo, depois ele veio com a documentacao
e 0s videos para a gente.

7. E, ha algum tipo de orientagdo para a implementacédo da BNCC?
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Por parte?
Do MEC, da D.E. ou da escola? Teve alguma orientacdo da implementacao?

Né&o, ndo que eu me lembre!

8. E para essa implementacdo da BNCC havera algum tipo de curso, formacéo...?

Eu realmente ndo vou saber responder essas perguntas. Eu estava aqui na época? Estava.
Primeiro: ja faz algum tempo; segundo: acabou caindo no esquecimento, certo? Terceiro:
ndo sei, parecia uma coisa assim tao distante, que a gente acabou que... “ah, vai ficar por
isso mesmo”. Enfim, eu acho que ndo vou conseguir responder para vocé.

8.1. Vocé sabe se esté previsto algum tipo de curso?

Eu acredito que sim, mas falar para vocé que eu sei e vi... ndo sei dizer para vocé. Mas
acredito que sim, pois é uma coisa nova... entdo € para ter alguma coisa.

9. Hoje ha uma proposta curricular definida para o estado de S&o Paulo.
Sim.
Com a chegada da BNCC, havera mudanca no curriculo? Como é que fica isso?

Eu acho que sim, porque agora vai englobar todo Pais, tem que ter alguma coisa diferente
nisso ai.

9.1. E quem vai, de fato, elaborar nova proposta curricular para a escola?

Para escola... até onde eu tinha entendido, através dessas pesquisas de profissionais da
area para fazer a elaboracdo, e 0 que € comum nao é isso? Agora na escola eu ndo sei,
sera que nas escolas teria alguma adaptacéo? Eu nao sei.

9.2. Serdo criados materiais e meios para elaboracéo do curriculo?

Eu acredito que materiais sim, como foi no caso do curriculo do estado, eu acho que
capacitacdo, materiais.

10. Seréa adotado algum tipo de acompanhamento do processo educativo a partir da
implementacdo da BNCC?

Por parte da DE, talvez?
E qual é o papel do professor nesse contexto da BNCC?

Aplicar, acompanhar o curriculo, avaliar, diagnosticar... ndo sei.

11. Quais as vantagens e desvantagens com a chegada da BNCC?
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Eu acho que sdo desvantagens. Tudo bem que pode se ter alguns temas em comum, mas
a maioria dos casos, como eu falei que foi implantado no Estado de Sao Paulo que eu ndo
gostei, enfim, existiam coisas boas que nédo se pode descartar, mas a nossa realidade, o0s
alunos que nds temos, eu acho que ficara uma coisa muito abrangente e ndo sei se nds
conseguiremos dar conta. Nao vejo beneficios, ndo sei, eu acho que nao dara certo.

11.2. E qual é a importancia da BNCC?

No meu ponto de vista, pelo que eu sei, é importante para unificar o ensino, mas eu acho
que tem mais... ndo maleficios. Eu acho que nédo vai atingir o que precisamos na nossa
comunidade, o que terd de importante? O que eu posso falar para vocé?

12. A BNCC se apresenta como um documento para a elaboragdo do projeto
pedagbgico da escola. Para a elaboragdo desse projeto vocé considera relevante que
as decisbes sejam compartilhadas entre os gestores, os professores, 0s pais e 0s
alunos?

Com certeza.

E nesse sentido, qual é o papel do professor?
Nesse sentido de compartilhar?

Isso, nesse sentido.

Acho que o professor... n6s conhecemos a nossa realidade, as vantagens, o que € justo, 0
que dara certo, o que acha o que ndo dara, nds temos que dar nossas opinides.

13. Quais consideraces gerais vocé gostaria de deixar sobre a BNCC?

Primeiro eu estou falando em meu nome, ndo em nome de todos, como eu ja disse, 0
professor coordenador nos orientou, mas acho que esté faltando. Fui conversar com ele e
disse que ndo estava entendendo, e ele me disse para eu ficar tranquila, pois ele também
tinha suas duvidas. Acho que mais capacitacdo, mais informacéo, antes de comegarmos
a projetar. Nao sei o que falar para voceé.

13.1. E alguma questao que vocé considera preocupante?
Em relacdo a esse curriculo comum?
Isso.

O que me preocupa é quem vai... do estado, por exemplo, nés temos a DE, e isso para
guem vai ficar? Quem vai orientar? Quem vai tomar conta? Porque s6 aqui no estado ja
ficou meio complicado. Agora nacional, como vai fazer? Para quem n0s vamos prestar
conta? Para quem nds vamos nos dirigir, caso acontece algum problema? Enfim, como
vai ficar? Essa é minha preocupacao.
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APENDICE S - ENTREVISTA COM COORDENADORA C3 DA ESCOLA E3

Transcrigéo da entrevista com a coordenadora C3 da escola E3

Legenda: Negrito: entrevistador.
Normal: entrevistado.

Eu queria que vocé fizesse uma caracterizacdo sua, uma descri¢cdo principalmente
da sua trajetoria profissional.

Eu sou formada em Geografia pela Unesp de Rio Claro. Passei no curso de especializagéo,
na parte de Educacdo Ambiental, por materiais didaticos, mas foi 0 mesmo ano que eu
ingressei no estado, entdo eu ingressei em Sao Vicente e optei por trabalhar. Na época eu
precisava. E também pelo emprego publico. Tinha passado no concurso publico, ai eu
ingressei em Sdo Vicente. N&o dava para conciliar com a especializacdo, entdo eu adiei
essa especializacdo. Logo no segundo ano que eu estava la fui convidada para trabalhar
na diretoria de ensino como ATP. ATP era 0 PCNP hoje, que é a diretoria de ensino. Fazia
oficinas, formava professores de Sao Vicente, Praia Grande, Mongagud, Itanhaém e
Peruibe.

O que quer dizer ATP

E Assistente Técnico Pedagdgico, entdo a gente trabalhava atividades do curriculo que
era vigente na época e treinava os professores. Eu era especifica de geografia, entdo a
diretoria de ensino de S&o Vicente ainda é uma referéncia até hoje, entdo o que eles fazem
hoje 14 de treinar os coordenadores, eu fazia na época treinando os professores
coordenadores e a gente fazia muito treinamento para professor, era bem interessante.
Enfim, dai eu trabalhei la trés anos, depois voltei para o interior, voltei para a sala de aula,
fiquei alguns anos e depois me candidatei a coordenacdo. Na coordenacdo estou desde
2008. Como professora coordenadora eu acabei fazendo especializagdo em gestdo do
curriculo que foi uma parceria que teve da Secretaria Estadual da Educacdo com a USP,
Unesp e Unicamp. O meu foi pela USP, entdo me especializei em gestdo do curriculo,
que é esse atual antes da BNCC, que tinha os caderninhos. Me especializei nessa gestao
junto com alguns professores, mas eu ja estava na coordenagdo. Mudei de escola e estou
aqui desde 2015. Gracas a Deus desde que entrei aqui os indices da escola tém melhorado.
A gente trabalha num ritmo bem assim, é... em conjunto com a equipe gestora, com a
direcdo, os professores, é uma equipe muito boa.

Vocé entrou em 2015 aqui, mas como coordenadora ou como professora?

Como coordenadora ja. Eu sai da outra escola, que o horario ndo dava mais certo e vim
para ca.
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1. Considerando que vocé esté representando a gestdo da escola, nessa entrevista,
entdo eu gostaria de saber o que é a BNCC para essa unidade escolar.

A gente procura estar adequando e trabalhando em cima das de todas as normas da
Secretaria Estadual de Educacdo. Quando a gente é avaliado, quando tem o SARESP,
quando tem as Avaliagdes Pedagdgicas que servem de referéncia para a gente... Agora
tem a ADC que eles vao fazer amanhd os nonos anos, é Avaliagdo Diagnostica
Complementar. Ela € como uma avaliacdo, € uma espécie de um simulado que vai para
um sistema, que os alunos fazem uma prova de portugués e matematica, bem nos moldes
do Saeb. O Saeb, ele € em cima da BNCC, mas a gente vem trabalhando desde o ano
passado, quando comecou as primeiras pesquisas sobre a BNCC, é.... as consultas
publicas. Mas uma coisa, um problema que a gente observou, é que assim, a gente recebia
“olha, se tem consulta publica, vocés tém que aplicar com os professores até semana que
vem”, “tem que responder até sexta-feira”... sempre prazos muito curtos e para gente se
aprofundar num tema tdo importante, especifico. As vezes a gente ndo tinha nem recurso
para imprimir toda a BNCC para cada professor ter acesso, entdo ia para sala de
informatica, cada um lia sua parte, mas integrar tudo isso, foi um desafio. Entdo a gente
ainda esta caminhando nesse processo de conhecer bem a BNCC. Ainda ndo esta 100%
dominado. Este ano, desde o planejamento, eu tenho trabalhado com eles as 10
competéncias da BNCC. Se vocé for na sala dos professores vocé vai ver que tem até la
um quadro, com as dez competéncias que a gente trabalha em cima disso. Mas nds
tivemos um outro entrave, que quando a gente comecou a fazer as avaliagfes estaduais,
que sdo essas AAP, que sdo Avaliacdo de Aprendizagem e Processo, é uma prova que ela
é feita para todas as escolas estaduais de portugués e matematica para ver como o aluno
esta se desenvolvendo e para gente refletir sobre os dados. Entdo a gente aplica, digita no
sistema, o sistema joga gréficos para podermos avaliar quais as habilidades ndo estdo
sendo desenvolvidas. Sé que essas avaliagdes ainda estdo em cima da matriz curricular
de 2018, entdo nds estamos trabalhando com dois curriculos: 2018 e, na verdade, a gente
estad trabalhando com uma adaptacdo da BNCC ainda, entendeu? Entdo isso esta sendo
um desafio para a gente. Dar conta disso tudo ndo esta sendo facil.

2. E vocé coordenadora da escola, como compreende a BNCC?

Entdo, eu penso que a BNCC é necesséria, por que a gente ja recebeu alunos de outros
estados, as vezes de escola particular e realmente as vezes havia discrepancia curricular,
principalmente em matematica. Entdo ter uma Unica referéncia nacional é importante
tanto para particular, pablica, municipal e entre as federagdes... eu acho que € importante.

3. E como ¢ que esse documento esté organizando? O documento da BNCC.
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O documento da BNCC tem uma introducdo, que vai falar das principais
competéncias, quais os objetivos, e depois ele se divide por &rea. Entdo ele vai se dividir
em ciéncias humanas, codigos da linguagem, assim por diante. E ai ele vai se
especificando em cada disciplina. Entdo € assim que ela é dividida. Até é uma forma
padrdo, mas 0 mais interessante é que ela vai por area, € muito mais focado por area agora,
até no ensino médio é muito mais por area. A gente trabalhou muito no fundamental, que
aqui é uma escola de fundamental, mas o ensino médio ja esta bem distribuido por area,
0 que também foi uma critica dos professores, porque, por exemplo, ndo se sabe para
quem vai ser atribuida determinadas areas. Entdo, vai para que? O professor formado
especificamente em que? E por perfil? Quem vai avaliar esse perfil? Entdo toda essa
discussdo a gente teve aqui na escola, inclusive eles foram contra a implantagéo da atual
BNCC, fizeram documento e tal.

4. Considerando as caracteristicas desse documento, 0 que vocé imagina que podera
acontecer com a implementacéo de fato da BNCC?

Para o fundamental eu ndo vejo muita mudanca. Eu acho que vai até facilitar ter
uma mesma divisdo dos contetdos. Isso facilita em termos pedagdgicos, vamos dizer
assim, caso o aluno se transfira. Teve uma critica no lado de historia, sumiu uma parte da
historia antiga, e eu acho que isso para o fundamental e para 0 médio incomodou muito.
Porque é o berco da democracia, a Grécia... essas coisas sumiram e deu um destaque por
exemplo para Africa, América Latina... entdo, penso que a gente ja tinha Africa no
curriculo. América Latina é importante também, mas essa discussdo acabou virando uma
questdo politica, dentro da escolha da linha pedagdgica, do que aconteceu na BNCC...
Eu acho que a mudanc¢a maior vai ser no ensino médio, ndo me aprofundei muito, o ensino
médio ndo é a minha area, mas acho que vai ter muita mudanca em termos de atribuicao
de aula. Por que vocé vai colocar um professor que é o especialista da area, mas na
verdade ele é formado numa disciplina especifica. Ndo que ele ndo tenha capacidade, mas
como vai ser feito? Qual o critério de selecdo para isso? Que nao esta claro ainda. Acho
que vai ser durante o processo. No estado, a gente que estd muitos anos no estado,
Rodrigo, a gente aprende a “trocar o pneu com o carro andando”, tem situagdes que vao
acontecendo, a gente vai vivendo... ultimamente tem sido dia a dia essa situacdo. No
comeco do dia € uma informagao, eu brinco... até o final do dia, eu brinco: “por enquanto,
até hoje de manha, a informacao ¢ essa, até o final da tarde, eu nao sei, pode mudar”.
Porque dentro do estado de Sdo Paulo tem uma gestdo nova, € uma gestdo especifica que
est4 tendo agora. E muito mais voltada para resultados. Agora foi implantado um sistema
da Secretaria Estadual da Educacdo, em que tudo € digitado full time, entdo vocé tem que
toda hora digitar as a¢des que estdo sendo feitas, os projetos, os resultados. Entédo eu
aplico prova hoje a tarde, a noite eu ja tenho que estar digitando, porque tem que ter o
resultado, tem que analisar esses resultados... entdo a gestdo de resultados € muito
presente, 0 que eu acho bom em termos logisticos. A gente vé o que estd acontecendo.
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Pedagogico também. S6 néo € tdo legal, porque a gente ndo tem funcionérios para fazer
outras coisas que estdo precisando ser feitas na escola, entendeu?

4.1. E o0 que vai mudar com a chegada da BNCC?

Eu entendo que a maior mudanca vai ser na estrutura do curriculo mesmo, que vai
mudar a estrutura do curriculo. N&o sei até que ponto a gente consegue interferir muito.
O grupo participou de algumas coisas e colocou algumas opinides quando teve as
consultas publicas, mas nas Gltimas videoconferéncias que a gente participou e assistiu, a
informacdo é que ainda pode haver mudangas, ainda pode haver ajustes. Entdo ndo esta
claro ainda o critério. Tanto que eu vou aplicar duas provas importantes que é o Saresp e
0 Saeb, que é uma referéncia curricular. O Saresp, dentro da matriz curricular da
Secretaria Estadual e o Saeb na BNCC, entdo fica dificil de vocé falar “nossa, que
curriculo eu vou seguir? . Tem algumas que ndo muda muito, algumas disciplinas, mas
tem algumas bem diferentes. Ciéncias, por exemplo, € muito diferente o curriculo de um
ano para o outro. Essa transi¢cdo vem no comeco do ano, como um curriculo de transicao,
que era 0 material impresso e tinha algumas informac@es. No segundo semestre ndo tinha
mais a transicdo, agora é matriz. Mas o Saeb quer a BNCC. Entendeu o grau da
complexidade da coisa? Hoje antes de vocé vir, eu estava preparando a reunido
pedagogica sobre o Saeb, ai eu falei assim: “gente, como que eu vou falar para os
professores que a avaliacdo que eles vao fazer amanhd para os alunos é em cima da
BNCC? ” E melhor nem falar nada da prova e seja o que Deus quiser... entendeu? N&o é
uma prova que eu elaboro, € uma prova que € pronta, ela veio do estado. Esse ano ainda
esta confuso por conta dessas mudancas, estd comegando a mudanca. Mas eu ndo acredito
que va mudar tudo ja o ano que vem como eles falam, eu duvido. Eu acho que ainda vai
ter bastante confuséo.

5. E 0 que vocé pode dizer a respeito da elaboracdo da BNCC?

A forma como foi elaborada, pelo que a gente entendeu, é a forma correta, porque
assim... as vezes os professores reclamam: “eu ndo fui consultada”... Eles foram
consultados, mas para vocé ser consultado de alguma coisa, vocé tem que ter uma base,
concorda? Entdo, para eu falar assim para vocé: “olha, vocé concorda com o que esta aqui
no curriculo de geografia? ” Vocé tem que ler o curriculo, conhecer profundamente, saber
como € o curriculo de outros estados, e nem sempre o professor tem este esse olhar. Entdo
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ele vai ter um olhar muito fechado para sala de aula, para vivéncia regional dele. Nesse
sentido, acho que foi feito por especialista, e ai foi sendo consultado. A Unica coisa que
eu questiono é o tempo em que os professores ndo se sentiram consultados. Claro que eles
se sentiram incomodados, eu sei que também existem prazos, mas eu ja sabia que existia
um plano decenal de educacgéo e que ja estava esgotando prazo. Quando esté esgotando
prazo, existe até uma estratégia, uma questao, assim. Entdo eles deixam para o ultimo ano
que € para nao ter mesmo muita op¢do de mudanca, se nao, ndo sai, né? Eu entendo que
seja isso, € minha opinido. Mas € s6 essa questdo do tempo, porque dai nos tivemos
algumas reunides pedagogicas, falamos nos ATPCs, mas nem sempre o préprio professor
esta interessado nisso. Ele fala “ah, ndo concordo”, “estd, mas vocé ndo concorda com o
que? ” “Ah, ndo concordo...” Ndo tem um argumento, “Olha, ndo concordo porque esse
contetido é importante para isso, isso e isso”. Eu tenho alguns professores, sim, que tem
essa clareza, mas para ele poder pensar, a gente tem que ter dado para ele uma base maior,
mas a gente ndo teve tempo em ATPC. Se eu tive menos de uma semana para que eles
lessem... como uma pessoa 1€ a BNCC em menos de uma semana? Eu ndo conheco de
cabo a rabo. Se eu falar para vocé que eu conheco, eu ndo conheco! Eu li partes dela, e
essa adaptacdo que estd acontecendo, € com o tempo. E o professor leva um tempo
também, ai a cabeca do professor fica assim: “0 que eu estou fazendo esta errado? A partir
de quando que € isso? Eu acho que é importante a opinido do professor sim, mas com
mais tempo para ele poder refletir sobre o que ele vai responder.

5.1. Foi realizada uma avaliac¢éo do sistema escolar?

N&o que eu me lembre. E sempre assim, para vocé fazer um documento nacional,
mesmo estadual, eu sei porque ja trabalhei em alguns setores, vocé coloca o curriculo que
vai ser trabalhado e cada um vai fazer a suas adaptacGes de acordo com suas
especificidades. Entdo, por exemplo, eu vou falar para um garoto do interior que nunca
visitou o litoral como é o litoral? Isso na geografia, minha referéncia sempre é essa. Entéo
tem todo um caminho para chegar la. E o contrario para crianca do litoral, que também
ndo conhece o interior. Entdo assim, ndo sei se foi considerada, desconheco se foi
considerada, mas tem horas que vocé tem que ter uma base, né? Entdo se tem essa
diferenca, eu desconheco.

5.2. Foram diagnosticadas na formacéo do professor



239

Eu ndo sei te dar essa informacéo, porque essa informacéo acho que é o MEC que
deveria buscar. Mas assim, a Secretaria Estadual, que no caso é estado de Sao Paulo,
sempre oferece algum tipo de formacdo. Nem sempre é o que o professor gostaria, mas
fazia tempo que néo tinha. As vezes era via diretoria de ensino alguns tipos de formagcao.
A coordenacdo, entre uma das fungdes do professor coordenador, é formacgdo em ATPC,
mas eu também acho que é um tempo muito curto para formar alguém. Esse ano, em
funcdo do ano que vem a gente ter uma mudanca no curriculo, que vai ter as eletivas,
projeto de vida e aula de tecnologia, foi oferecido pela secretaria estadual esses cursos
online, e na minha escola, por exemplo, quase todos os professores fizeram 0s trés cursos.
A gente orientou que fizessem, entdo eles estdo atualizados com algumas coisas
relacionadas a BNCC. Dentre elas, o que eles estdo comecando a entender melhor ¢é a
importancia de trabalhar as competéncias socioemocionais, por exemplo, que dentro deste
curso fala muito da competéncia socioemocional. Algumas referéncias ligadas a
competéncias do aluno, isso eu senti que estd tendo um caminho, mas é um caminho.
Mesmo que fale assim “o MEC se preocupa”... eu até acredito que o MEC se preocupe,
mas a formacéo do professor ainda € mais tradicional.

6. Como é que a BNCC ¢ apresentada para esta unidade escolar?

A gente recebeu e teve que elaborar um material em menos de uma semana. Foi
oferecido pela diretoria de ensino: “olha, tem um site do MEC, a BNCC esta I, faca o
dia D”. S6 que o dia D, se vocé for ver, devia parar um dia inteiro so para discutir isso,
mas nao teve esse tempo. A gente teve, assim, no comego do ano tivemos uma orientagdo
“olha, no planejamento vocés leiam a BNCC”. VVocé 1é o documento e vocé imagina eu
ter que levar 40 professores em média, eu ndo tenho 40 computadores para por as pessoas
lendo. Nem dé& para imprimir um documento de 369 péginas. Entéo foi um dificultador.
Entdo eu montei um power point com as partes principais, com a introducao, etc.,
trabalhei com eles, mostrei o0 que seria, e depois vieram as questdes que eles tinham que
responder, quando era consulta pablica. Depois, aos poucos, fui trabalhando em atividade
pedagdgica, entdo, por exemplo, fiz uma oficina sobre as competéncias: o que seriam as
competéncias, 0 que eles ja trabalharam, trocas de experiéncias... entdo eu ainda estou
trabalhando, mas assim, € um dos temas, ndo o principal, porque eu tenho outros temas
que séo da secretaria estadual que eu tenho que dar conta, e esses temas, que nem eu falei
pra voceé, que agora tem aquele sistema que a gente tem que digitar tudo, ele chama MMR,
Método de Melhoria de Resultado. Entdo meus ATPCs ja estéo fechados. Por exemplo,
esse més ja esta fechado que eu tenho que trabalhar setembro amarelo, um seminario
regional para saber o que os alunos querem de aula eletiva no proximo ano, uma outra
retomada do setembro amarelo, projeto de recuperacéo e reforgo, que eu acho que nosso
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caso é de matematica... entdo é bem fechadinho os temas. Entdo a BNCC, ela vai entrar,
mas ndo todo més, como prioridade. Eu até acho que seria, mas no caso, eu ndo estou
mais trabalhando ela, concorda? No6s fizemos uma videoconferéncia e falaram “olha, ¢
pra trabalhar a matriz curricular, ndo ¢ BNCC, BNCC ¢ pro ano que vem!”. Entdo ela tem
sido trabalhada, mas ndo assim, talvez com muita profundidade ainda, por conta de ter
esse curriculo atuante. Eu ndo posso tirar esse curriculo. Todas as avaliagdes dos alunos
sdo em cima desses curriculos vigentes, que € essa matriz curricular vigente.

Foi 0 que chegou agora no segundo semestre?

Na verdade, ja tem alguns anos essa matriz curricular. Agora como tem a BNCC,
entdo tem um guia de transicdo, esse guia de transi¢do veio até com material para gente
trabalhar o primeiro més de aula com o guia de transicéo, entéo vocé entende o que? Que
é para trabalhar a BNCC. Ent&o os professores fizeram todo o plano de trabalho deles em
cima da BNCC no primeiro semestre. Quando houve uma reunido, no segundo semestre,
recebemos a noticia que “olha, ndo, seus alunos foram mal na avaliacdo, porque vocé ndo
esta trabalhando em cima da matriz”, no caso especifico, por exemplo, de matematica do
oitavo ano. Oitavo ano ndo batia a matriz curricular do estado de Sdo Paulo com a BNCC.
Os conteudos foram diferentes, as criancas foram mal na avaliacédo. Eu fiquei muito brava,
porque ndo foi culpa do professor, ndo foi culpa dos alunos, foi uma orientagdo que eu
recebi. Ai fizeram até videoconferéncia, entdo ndo fui so eu que errei. Se fizeram uma
videoconferéncia € porque o estado inteiro esta errando, que é para seguir a matriz
curricular da Secretaria Estadual. Agora ndo tem mais guia de transi¢do, ndo tem mais
BNCC, mas tem todo material, tem algumas dicas de materiais para trabalhar sobre isso.
Para o professor fica o trabalho. Tem que trabalhar a matriz, vamos ser avaliados pela
matriz... entdo a gente fica com esse impasse no estado de S&o Paulo, ndo sei 0s outros
COMoO VA&o Ser.

7. Ha algum tipo de orientacdo para implementacdo da BNCC?

Entdo, na verdade a gente esta aguardando as instrucdes da Secretaria Estadual.
Teve essa primeira orientacdo de usar o guia de transicao, foi o material que veio e depois
retornou. E que o Saresp é a principal referéncia do estado. Ele quer que os alunos tenham
um bom desempenho, tem metas para cumprir. A Secretaria Estadual tem uma meta alta
até 2020. A gente tem que dar conta dessa meta, e para dar conta dessa meta tem que
trabalhar o que vai cair na prova, e 0 que Vvai cair na prova é a matriz. Entdo, primeiro era,
depois ndo é mais. Vai chegar um material, esta para chegar semana que vem um material
e eu acho que esse material deve estar mais voltado pra BNCC, mas eu ndo tenho certeza,
porque nods recebemos o material logo no comeco do segundo semestre. “Nossa, aliviou,
né? Chegou o material! ”. A hora que bateu o olho no material tinha caso que néo batia
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nem com a BNCC, nem com a matriz curricular. Era de chorar. Entdo estd um desencontro
gue a gente ndo via ha muito tempo no estado.

E esse material foi elaborado por quem?

N4o sei. Eu sei que é na Secretaria Estadual, mas ndo sei dizer por quem.

Nao teve nenhuma empresa privada envolvida?

Eu ndo sei te dizer, posso até ver depois na apostila qual referéncia tem, mas
geralmente é o proprio pessoal da secretaria que se reine no centro de estudos de S&o
Paulo que realizam. Mas esta bem confuso, bem confuso. Eu soltei esse material na mao
dos professores, viram a apostila do aluno, mas que também nem sempre bate com o
curriculo... é frustrante. Esta puxado.

8. E para implementacao da BNCC vai ter algum curso, alguma formacéo?

Espero que sim. Porque eles sempre falam que vai ter, mas como teve esse
impasse agora do curriculo, agora a BNCC esta um siléncio sobre ela.

8.1. Tem alguma coisa prevista?

Olha, para a gente que € da escola ndo tem nada ndo, mas com certeza eles vao
fazer. Tudo que vier do MEC a Secretaria Estadual segue, entendeu? A gente segue 0s
projetos do MEC e se vier essa BNCC n6s vamos seguir, s6 que essa transicdo nao foi
muito legal, porque veio um guia de transi¢do que, na verdade, era um livro que vocé vai
usar um para o 6° ano, um para 0 7° ano e um para o 8° ano. Uma sequéncia de atividades,
sO que, 0 do 9° ano retomava assuntos la do 6°, e ndo incluia assuntos do 9°, que eles véo
precisar no ensino médio. A minha escola prepara para o ensino médio. Tem escolas de
periferia que a misséo da escola € outra, é colocar o aluno no mercado de trabalho, é tirar
o0 aluno da periferia. Até ai a nossa ndo €, a nossa é preparar para 0 medio. Entéo eu recebo
periferia, classe média e classe baixa, mas a nossa prepara para o ensino médio. Entao os
pais acompanham muito o curriculo. Essa cobranca em cima da gente € muito grande e
nos 9% anos estamos tendo que inserir algumas coisas que ndo estavam previstas nesse
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material que o estado mandou. Essa semana eles véo ter essa avaliacdo quarta-feira. Eles
vao ter uma palestra, que é o show da quimica com o pessoal do Alem, que vem falar
sobre quimica no dia a dia, que é um contetdo superimportante para eles terem em
ciéncias e que foi pela BNCC, n&o entra no curriculo. Vai entrar, por exemplo, fisica.
Entrava no 9° ano, fisica, agora entra no 6°. Uma crianca de 6° ano ndo tem abstracao
suficiente para trabalhar alguns conceitos de fisica. Entdo a professora sofreu. Até
conseguiu trazer algumas coisas legais, elaboracdo de brinquedos e tudo, mas vocé
concorda que dai fica... ela trabalhou no comeco do ano fisica, e ai cai no 9° ano os
sistemas sensoriais, paladar, etc. Gente, isso ai € 6° ano. Entdo mudou o curriculo no meio
do caminho. A transicdo eu entendo que deveria ser assim: comeca diferente para o 6°
ano. A partir do 6° todos que entrarem v&o ter o novo, do 7° em diante continua 0s antigos.
Isso seria uma transigéo curricular, no meu ponto de vista. Mas isso ndo aconteceu na
Secretaria Estadual da Educacdo. E isso esta sendo um problema sério. A gente tem que
ajustar e adaptar o tempo todo o curriculo e as vezes a gente ndo da conta. Imagina eu ter
que saber qual conteudo esta sendo trabalhado em cada disciplina e se esta adequado?

9. Hoje h&d uma proposta curricular do estado de Sao Paulo, com a chegada da BNCC
havera mudancas no curriculo? Como é que fica isso?

Sim, vai ter que ter. A gente esta aguardando orientacao e clareza nessa orientacao.
Se vai ter mudanca? Com certeza vao ter mudancas, agora vai combinar com o que esta
acontecendo no estado de S&o Paulo? Porque no estado de S&o Paulo a gente vai trabalhar
ano que vem com eletiva, projeto de vida e tecnologia.

Isso é também para o fundamenta 11?

Sim, os professores ja fizeram os cursos, eu também fiz. Porque na verdade, eu acho
até que vai casar, a BNCC fala da formacdo integral do aluno, ndo da escola em tempo
integral, entdo quando a gente vai buscar formacdo integral do aluno, vai para as
competéncias, ¢ uma oportunidade de trabalhar todas essas competéncias. Eu achei muito
interessante isso. Eu entendo que vai ter essa mudanca, que vai ser profunda essa
mudanca, mas € um desafio também para os professores, porque eles foram formados na
teoria. Na pratica n6s vamos ver como é que vai acontecer. Entdo vai ser assim, eu vou
fazendo reunido pedagdgica e eles vao fazendo durante a semana, eu vou fazendo reunido,
vocé entendeu? E, por exemplo, projeto de reforgo e recuperacdo. Aparece um projeto,
faz um més e “olha, se voc€s me mostrarem um projeto até sexta feira...”, ndo tem muito
tempo. Vocé tem que montar o projeto, encaminhar, mandar, elencar quais sdo os alunos
que precisam, quais as habilidades que eles precisam. Mandou isso, pode concorrer e
contratar um professor de matematica, por exemplo, que vai trabalhar junto com o
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professor da turma. Eu consegui. Corremos, mas consegui. Entdo assim, tem opcdes que
estdo sendo dadas, mas a questdo do tempo, a funcionalidade disso, a gente luta para
conseguir. Mas por exemplo, se n&o tiver resultado, supondo que meus meninos nao
tenham melhoras, ai no ano que vem ndo pode contratar mais, porque é baseado em
resultados. “Olha, estamos investindo nisso. Vocé conseguiu? Deu certo? Se nao deu,
entao vocé se vira com outra coisa, porque vocé ja teve oportunidade e ndo aproveitou. ”
E bem gestdo empresarial.

9.1. E quem que vai de fato elaborar essa nova proposta curricular para escola?

Bom, na verdade a proposta curricular, o Projeto Politico Pedagogico da escola,
sempre ¢é feito pela escola com base no que tem no MEC e que tem na SEDUC. Se vocé
entrar no site do MEC ou BNCC, e buscar acho que volume 2, ja existe o documento.
Salvo algumas adaptacbes que ndo estdo sendo feitas, eu entendo que ja existe esse
documento e que a gente vai implantar conforme orientagdo. Se a gente receber orientagéo
“olha, vai mudar para todo mundo”, eu acredito que ¢ isso que vai acontecer. Mas eu néo
sei te dizer... existe um documento. Se entrar no site, ¢ de dominio publico.

9.2. E serdo criados materiais?

Eu entendo que quando a gente fez esse curso, ja iniciamos trés cursos que ele
ofereceu, que ele ja estd criando esse meio, porque dentro do curso ele oferece préatica
pedagogica, oferece como montar um projeto... Ele ¢ bem amplo, entdo vai trabalhar com
competéncia. Competéncia ndo é conteldo, entdo de acordo com 0 NnOSsSO Curso que a
gente fez, se eu souber trabalhar com competéncia, eu trabalho. O contetdo é s6 um meio,
entdo eu entendo até que foi oferecido no estado de S&o Paulo, ndo sei 0s demais estados.

10. Seréa adotado algum tipo de acompanhamento do processo educativo a partir da
implantacdo da BNCC?

Ah, sempre tem acompanhamento, entdo a gente sempre é muito cobrado. Esse ano
a gente ja tem até um sistema de acompanhamento de sala de aula onde a gente coloca
pontuacOes. Foi até meio polémico, mas essa pontuagdo ndo é para dar pontos para o
professor, € para gerar pontos estatisticos que a gente digitou. Entdo, por exemplo, eu
acompanhei 30 aulas dos professores, apds um periodo de agosto, entdo foram aulas de
recuperacdo, todo mundo trabalhou recuperacdo. Ai eu acompanhei as aulas dos
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professores. Se eles trabalharam as sequéncias didaticas que foram oferecidas, de que
formas ele trabalhou, qual estratégia ele utilizou, se usou bem o tempo da aula, se ele tem
um bom relacionamento com os alunos, se ele acompanha o desenvolvimento e da
assessoria para todos, se ele tem expectativa em relagcdo ao aluno... Entdo cada questéo
tem uma classificacdo de 1 a 4 se o professor cumpre ou ndo esse roteiro. Ai eu digitei
esse roteiro, eu e todos os coordenadores de todas as escolas do estado de Séo Paulo, que
vai gerar dados para politicas publicas. Entdo se der que a maioria dos professores do
estado de Sdo Paulo, por exemplo, ainda apresenta dificuldade para gestédo na sala de aula,
vai ser um parametro para ele investir. Entdo esse acompanhamento ja existe e é fungédo
do professor coordenador também, entdo a gente também faz esse acompanhamento.

11. Quais as vantagens e desvantagens com a chegada BNCC?

Eu acho que a vantagem € ter um curriculo Unico para todo mundo. Isso € uma
vantagem. E a desvantagem esta sendo essa transi¢do, de vocé pegar o aluno que ja ta no
percurso, para quem esta chegando agora, para o aluno que esta no 6° ano, que vai estar
no 7°, ano que vem... entdo pra essas criancas ndo vai fazer diferenca se vocé vai trabalhar
o curriculo do comeco ao fim. Mas para quem esta no meio do processo, quem esta no 7°,
8° e 9° ano, por exemplo, que é nosso caso, eu acho que ele deixa de ter alguns contetidos
importantes para o vestibulinho, para ele competir com outras particulares, para 0s meus
competirem com particulares também. Entdo eu tenho aluno que néo teve fisica. Ele teria
agora, mas foi substituido, entdo essa transicdo esta sendo desvantagem, a forma como
esta acontecendo.

11.1. Qual é a importancia da BNCC?
Ah, eu penso que ela é importante sim, como eu disse, para padronizar o curriculo.

E dificil vocé imaginar o que esta sendo trabalhado. E politica pablica que fala assim:
Olha, no Ceara as criancas sabem menos, no Estado de Sdo Paulo sabe mais. Com que
base, né? Porque que esses resultados do Pisa sao tdo desconcertantes? Porque tem alguns
estados que se destacam do Sudeste? Porque o Sudeste costuma se destacar? O que esta
emperrando? Sera que a gente esta muito parado no contetido? Por que as criancas de
hoje, elas sdo muito mais avancadas. Eles vivem com outra dinamica. A sua geracao ja é
diferente da minha e a do meu filho ja é outra. Ent&o as criangas que chegam hoje no 6°
ano sédo criancas que assistem Netflix, internet, participam de conversas de adultos e
sabem, inclusive, resolver problemas. Eu tenho inclusdo, tem uma série de situagdes e
criangas com dificuldades, mas eu tenho uma outra geracdo. Eu acho que é legal sim ter
uma mudanga. Toda mudanga é importante, mas a gente tem que ter que a cabeca do
professor tem que acompanhar essa mudanca, independente do curriculo. Eu posso esta
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trabalhando tabuada, que é a base de tudo, que ninguém concorda, mas tem que ter a
tabuada, e posso estar trabalhando uma aula de tecnologia superbacana. Como trabalhar
isso? Qual a estratégia que eu vou utilizar para trabalhar isso com esses alunos? Esse que
é o desafio. Eu vi hoje meu filho fazendo uma tarefa e eu perguntei se ele queria ajuda e
ele falou ndo. Ele tem 11 anos, a tarefa dele era fazer um uma parddia sobre um single,
uma propaganda de um assunto especifico. Ele travou e ele é superinteligente, sé tira 10
de matematica, ele adora os projetos diferentes, ele sabe mexer na internet, sabe mexer
em aplicativo, sabe tudo! SO que, talvez, a coisa de receber muita coisa pronta nesse
mundo digital, vocé percebe que a criatividade da uma travada. Eu falei, “mas, olha, é s6
escolher uma musica que vocé gosta e eu te ajudo a fazer o single”. Ele travou. E ¢ uma
coisa que a gente fazia com facilidade, entendeu? Ent&o tem que ter esse olhar da questéo
mais da competéncia. Eu acho que isso vai ser muito positivo, se os professores souberem
utilizar isso. E 0 que essa geragdo precisa, porque € uma geragio que nio tem muito
contato fisico, ndo tem. Eles tém uma dificuldade enorme de colocar suas emocdes, de se
relacionar... ndo que a gente ndo tivesse, mas hoje tudo é bullying, os pais, tudo eles criam
um problema, “meu filho faz dentncia”, “porque meu filho...”, tudo ¢ homofobico... Eles
ndo tém espaco mais para frustracdes. Sdo criancas que vao virar adultos mimados e
bobocas, que ndo resolvem problemas, e tem, né? Entdo, mas é nesse sentido que eu acho
que vai ser positivo, se a gente souber usar bem essas competéncias, eu acho que é o ponto
alto da BNCC, assim.

12. A BNCC se apresenta como um documento para a elaboracdo do projeto
pedagbgico da escola. Para a elaboracao deste projeto vocé considera relevante que
as decisbes sejam compartilhadas entre os gestores, os professores, 0s pais e 0s
alunos? Nesse sentido qual é o papel da gestéo desta escola?

Todo ano a gente trabalha e retoma o Projeto Politico Pedagdgico, entdo sempre
retoma com a equipe e é muito interessante. Esse ano eu ja fiz todo pautado na BNCC,
entdo a gente ja voltou para a questdo das competéncias. Mas este método que eu falei
para vocé que foi implantado, 0o MMR, a gente tem que fazer, nds, como gestores, que
organizar reunides mensais que é chamada de N3, que é Nucleo 3 na escola, que eu acho
que Seduc é 1, diretoria de ensino é 2 e na escola é 3, e as decisdes sobre como esta o
andamento dos rendimentos dos projetos da escola, tudo a gente faz aqui nessa sala. Tem
representante dos professores, dos gestores, entdo quem participa: a diretora, a vice-
diretora, os alunos e pais. Isso é para acontecer em todas as escolas. A gente tem que tirar
foto, mandar para a diretoria, mostrar que estd fazendo. Imediatamente, acabou, ja tem
que postar como esta 0 método e mandar la para eles. Isso ja estd sendo implantado no
estado de Sdo Paulo ha algum tempo, tanto que nossa regido € considerada a terceira onda.
Ja teve a primeira, a segunda e a terceira. Quer dizer que esta indo, estdo ampliando as
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diretorias que estdo aplicando esse método. E muito interessante, porque é uma gestdo
democrética de fato, porque vocé tem que chamar a pessoa para conversar e algumas
decisdes que n6s tomamos em relacdo a parte pedagdgica, mudancas e melhorias foram
ouvindo os alunos, coisas simples, como por exemplo, quando um aluno falou “olha, na
ultima prova meu irmdo tirou uma nota baixa, mas eu achei muito absurdo ele tirar essa
nota baixa, entdo eu apliquei com ele de novo em casa, s6 que eu falei que ai ele tinha
que ler e resolver as questdes, ndo sO de cabeca, e ele teve uma nota muito melhor”. O
préprio aluno aplicou com o irmao, entdo nds adotamos, conforme a sugestéo deles, que
todos os alunos da escola tém que ter prova com resolucdo, e € até engracado, a gente Ié
algumas coisas, tem uns que ndo entenderam. Escrevem “ndo sei”, “chutei”. Nao
entenderam que por a resolugdo é como ele chegou la. Mas ja é um caminho. A maioria
fez a resolucdo. A gente observou e analisou as avaliagdes, ouvindo os alunos, entdo é
superimportante ter uma gestdo democratica, e também um exercicio que a gente esta
aprendendo a ouvir o aluno. VVocé tem que saber o que vocé vai apresentar para ele, qual
¢ a parte dele nesse processo. E entre eles, por exemplo, eles definiram que seria
interessante fazer uma palestra com os outros alunos explicando a importancia da prova,
e eles falarem isso. Montaram um Power Point, mostraram os resultados que tinham no
sistema, os graficos, tudo, e explicaram para os alunos como eles iam proceder na prova.
Achei superinteressante! Eu nem tinha expectativa disso tudo, que eles iam ter essa ideia,
essa valorizacdo. Entdo é a gestdo democratica, eu acho que é o caminho mesmo. As
vezes é meio dolorida, quer dizer, vocé ouve coisas que Vocé ndo estava preparada, mas
vocé tem que estar aberta para mudar as estratégias, para ver o que estd funcionando.
Acho que é bem legal.

13. Quais considerac@es gerais vocé gostaria de deixar sobre a BNCC?

Que a gente quer ter mais tempo para estudar a BNCC, mesmo porque eu nao sei
se isso é relevante, mas assim... eu sinto falta de ter mais tempo para sentar junto com o
professor e falar, “olha, trabalha desse jeito...”. E talvez isso ndo va mudar, em funcao
de ter prazo para cumprir, né? Metas, objetivos e o tempo, que é muito curto.

13.1. Ha& alguma questdo que vocé considera preocupante?

Eu penso que talvez essa questdo de ter excluido alguns contetidos da parte de
historia, que eu sou da area de humanas, né? Me preocupa... ndo sei como vai ser, se de
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fato foi excluido ou ndo. Eu lembro que tinha essa discussdo que ia tirar alguns contetidos
especificos de histéria. Eu acho que para formar um cidaddo critico, vocé tem que
entender algumas coisas que passam na historia.



248

APENDICE T - ENTREVISTA COM PROFESSOR DE CIENCIAS DA NATUREZA
CN3 DA ESCOLA E3

Transcricdo da entrevista com a professora de Ciéncias da Natureza CN3 da escola
E3

Legenda: Negrito: entrevistador.
Normal: entrevistado.

Primeiro eu gostaria que vocé fizesse uma caracterizacdo sua, que vocé falasse seu
nome completo, formacao, trajetdria profissional...

Me chamo CN3, professora de Ciéncias e Biologia desde 2011. Eu ndo queria ser
professora, eu comecei a fazer o curso de biologia para me tornar bi6loga e trabalhar em
laboratdrio, que realmente é o que eu gosto de fazer. SO que eu entrei como professora,
porque como eu estava fazendo licenciatura, entrei na escola, me apaixonei e percebi que
era 0 que eu gostava, gosto também de trabalhar em laboratdrio, mas trabalhar com
aluno... é lindo trabalhar com aluno.

Quais as séries que voceé trabalha?

Todas. Desde o0 sexto até o terceiro do ensino médio. No ensino fundamental 11 sou
professora de Ciéncias e, no ensino médio, professora de Biologia porque a minha
graduacdo ndo me da aquele tanto de horério para trabalhar ou como professora de
Matematica ou as outras matérias. Mas eu ja trabalhei em todas, inclusive em EJA
também ja trabalhei.

1. Considerando que vocé esta representando a escola, nesta entrevista, nos
gostariamos de saber o que ¢ a BNCC, a Base Nacional Comum Curricular, para
esta unidade escolar?

E muito importante, na verdade o ano letivo é trabalhado em cima... a gente tem todo o
curriculo, a gente trabalha em cima do curriculo. No ensino publico a gente tem o
aprendizado em espiral, comeca & no sexto ano com uma matéria, com uma disciplina,
vai girando essa matéria, e vai revendo ela ao longo dos quatro anos do ensino
fundamental 1. No ensino médio é a mesma coisa, mas ai ja entra um pouco mais
especifico em Biologia, Fisica e Quimica. No ensino fundamental como Ciéncias, a gente
tem essa espiral, entdo a gente comega la com coisas um pouco mais simples, no sexto, e
vai aumentando o grau até chegar ao nono ano, entdo a gente trabalha todo em cima desse
curriculo.

2. E vocé como professora, como € que vocé compreende a BNCC?

Eu acho importante para a gente ter uma base. Vamos citar o estado de S&o Paulo, estarem
mais ou menos no mesmo lugar, cada série, cada segmento de série, estar num mesmo
nivel. Assim, um aluno que por exemplo, ele morava em S&o Carlos, estudava em uma
escola publica I4 e vem para CB. Ele teria que estar mais ou menos no mesmo nivel, mais
ou menos na mesma disciplina, quando eu falo disciplina é no contetdo ali, que esta tendo
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ali, de Ciéncias. Eu acho muito importante para os professores seguirem uma base,
quando ndo tem um curriculo os professores trabalham o que eles quiserem? Dai como é
que fica o nivel? Eu acho importante para todos os alunos terem esse nivel de
aprendizado.

3. E como € que esse documento esta organizado?

A gente tem uma apostila da BNCC e ela esta segmentada por série, sexto ano, primeiro
semestre, conteudo assim, assim, assim... antes do conteldo a gente tem toda uma
explicacdo da BNCC, como que funciona, o que é essa base curricular, o porqué dessa
base curricular... entdo todos nds, professores de cada area, a gente tem uma apostila
explicando e mostrando para a gente qual seria 0 segmento que a gente vai trabalhar com
cada série.

4. Considerando as caracteristicas desse documento, o que vocé imagina que podera
acontecer com a implementacéo, de fato, da BNCC?

Nao sei... como assim “de fato”?
O que vocé acha que muda com a chegada da BNCC?

Para mim, como professora do ensino publico que ja trabalha em cima, ndo acho que
muda muita coisa, ndo. Porque seria uma obrigacdo. Nds, professores, somos obrigados
a trabalhar em cima desse documento, a gente tem que ter todo esse conhecimento desse
documento para se estar trabalhado com os alunos. Entdo eu néo sei se vai mudar muita
coisa no ensino.

5. E 0 que vocé pode dizer a respeito da elaboracdo da BNCC?
Hum... eu acho meio complicado.
Como é que se deu esse processo de elaboracéo?

Eu acho meio complicado porque alguns elaboradores ndo estéo na escola, eles elaboram
um pouco... as vezes algumas coisas demais, alguns conteudos eles colocam muita coisa,
e alguns contetdos eles colocam menos. Deveria ter mais professores que j& trabalharam
em escolas, tanto publica como particular, mas aqui a gente esta falando de escola publica,
eu acho que quem deveria elaborar esse documento, essa parte de disciplina e tudo, seriam
os professores que estdo dentro da escola, porque a maioria desses professores que
elaboram, ndo que ndo sejam professores, eles foram, 6bvio, mas eles ndo estdo mais
dentro, eles ndo sabem mais a realidade de uma escola, ou esqueceram, ou quando
trabalharam era diferente a realidade. Eu acho que eles pecam um pouco de colocar alguns
conteddos que as vezes nem € tdo preciso assim para 0s alunos, ou saem um pouco da
realidade da escola.

5.1. Foi realizado uma avaliacéo do sistema escolar para essa elaboragéo?

Nao.
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Nao foi considerada as desigualdades entre as escolas?

Pelo menos que eu me lembre, ndo. Eu, dentro das escolas, ndo lembro desse trabalho.
5.2. Foram diagnosticadas necessidades na formacao do professorado?

N&o sei... isso realmente eu néo sei.

Sera que tipo, a DE, as escolas e seus agentes, participaram disso, acompanharam
esse processo ou ndo?

Para elaboracéo desse documento?
Isso.

Eu sei que algumas pessoas trabalham em cima disso, mas professor, professor eu ndo
tenho certeza, eu nunca ouvi algum professor falando que foi trabalhar nesse tipo de
elaboracdo de documento. Volta naquilo que eu falei, para mim quem deveria estar ali,
em cima, trabalhando em um documento, como esse, ndo a parte de lei, estou falando de
disciplinas, os professores que estdo dentro da escola mesmo.

6. E como é que a BNCC foi apresentada para essa unidade escolar?

Como qualquer outra escola, eles mostram o documento, falam do documento e falam
que vai ser implementado.

Eles quem?
Perdao, a coordenacao.
Como foi que essas informac@es chegaram até vocés, ou estdo chegando ainda?

Chega pela coordenacao, a gente tem o ATPC, que é o trabalho dos professores, a gente
se reline toda semana, a coordenadora mostra para a gente todos os trabalhos que tém por
fora da escola, sobre esses documentos e varios outros assuntos. Entdo a gente recebe esse
tipo de documentagdo, esse tipo de assunto por esses ATPC’s que a coordenadora tem
que trabalhar em cima, e ela tem que estar mostrando para a gente essas coisas que Vao
sendo implementadas fora da escola para estar dentro da escola.

7. Ha algum tipo de orientacdo para a implementacdo da BNCC?

No ATPC que a coordenadora aborda o assunto e nos mostra o que vai ter. A
implementacao vai falar sobre o documento novo, ou mudar o curriculo... e ai as vezes a
gente trabalha em cima disso, fazendo algumas coisas sobre o curriculo, tudo que vem
para a gente fora da escola, quem trabalha com a gente é a coordenacao.

Teve alguma orientacéo do MEC, ou da diretoria de ensino...?

Sim, e ai a coordenadora aborda o0 assunto e as vezes algumas pessoas da diretoria que
sdo porta-vozes do MEC vém falar com a gente, a agente escolar também vem, sempre
nesses ATPC’s, a gente sempre tem essas orientagdes, tudo nesses ATPC’s.
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8. Para a implementacdo da BNCC terd algum tipo de curso, algum tipo de
formacéo?

N&o sei.
8.1. Vocé ndo sabe o que tem previsto?

Isso ainda néo teve... ndo falaram pra gente se vai ter curso, se ndo vai ter curso, pra gente
aprender, porque na maioria das vezes a gente tem a coordenacao, nos fala sobre o assunto
e ai nos informa “olha, os professores vao ter que fazer um curso assim, assim, assim” ai
guando a coordenacdo nos informa, eles informam a data, 0 que a gente vai ter que fazer,
muitas das vezes 0s cursos extracurriculares que a gente faz, a gente faz pela internet, que
¢ a distancia, dai a gente, as vezes, tem que ir 14 na secretaria de ensino, que é em outra
cidade. Ent&o a gente tem tudo passado pela coordenacéo.

Pra BNCC ja teve algum desses, ou nao?

N3o.

9. Hoje h& uma proposta curricular definida para o estado de Séo Paulo...
Sim.
...com a chegada da BNCC havera mudancas no curriculo? Como é que fica isso?

Vai. Eles estdo querendo unificar o ensino, o MEC junto com a BNCC, tanto do publico
quanto do particular... as séries, ter todo um curriculo igual. Entdo a gente fez um trabalho
de ver um curriculo tanto da particular quanto da publica. Ver como estava o curriculo,
cada professor na sua disciplina, comparar, para a gente ver quao diferente era. Vai ter
uma mudanca porque eles vao querer unificar, para que todos os ensinos, publico e
particular, estejam na mesma categoria ai.

9.1. E quem é de fato que vai elaborar essa proposta curricular para a escola?

Entdo, volta naquilo que eu falei, ndo séo os professores da escola. Sdo agentes da escola,
ndo lembro a sigla que é... eles que elaboram, que sdo o0s que trabalham na diretoria de
ensino, e cada um tem a sua area, € PCNP, tem o PCNP de matematica, o de ciéncias, o
de portugués, eles estdo juntos |& para fazer esses curriculos e trabalhar em cima disso.

9.2. E serdo criados materiais e meios para elaboracdo do curriculo?

E ai que esta, a gente ndo sabe, eles ndo dio essa informagao para a gente.

10. Seréa adotado algum tipo de acompanhamento do processo educativo a partir da
implementacéo da BNCC?

Esse acompanhamento ja tem...
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Como ¢ que funciona?

A gente j& tem esse acompanhamento, como eu falei, a coordenadora tem que
acompanhar, pelo menos uma vez por semana ou por més, a educacdo, 0 método que o
professor esta na sala de aula, ou acompanhar se o professor esta seguindo o curriculo, se
ele ndo estd. Entdo a gente tem esse acompanhamento ja, em todas as escolas, nédo € s
em uma escola ou outra.

11. Quais séo as vantagens e as desvantagens com a chegada da BNCC?

Eu vejo vantagem, que todas as escolas estariam no mesmo nivel. Eu ndo vejo
desvantagem, porque estando no mesmo nivel, os alunos vao estar, por exemplo, na
mesma disciplina. Claro, as vezes tem alguma escola ou outra que esta um pouco atrasada,
dependendo da maneira como é a sala, como que s&o os alunos. Mas eu vejo como? O
aluno sai de uma escola, vai para outra, ele ndo vai estar em desigualdade com aquela
outra escola que ele chegou, porque ele vai estar no mesmo nivel, na verdade deveria estar
no mesmo nivel que os outros alunos da outra escola gque ele estava.

E de desvantagem, o que é que vocé poderia ver na BNCC?

Na verdade, como professora ndo vejo desvantagem. Eu acho legal o programa, o
curriculo, o documento. Pelo menos eu aprovei dentro da escola o que foi mostrado, eu
achei uma boa coisa.

11.Qual a importancia da BNCC?

Eu acho que é importante para que os professores trabalnem numa mesma lingua, para
que eles consigam colocar 0 ensino como um sO, ndo ter essa desigualdade nem de
professor, por exemplo “a minha matéria ¢ mais importante que a sua matéria”, isso tem
muito em escolas, infelizmente. Eu acho que a importancia é isso, ndo sei se vai funcionar
porque a gente sabe que, como tudo, no papel é muito lindo, s6 que vai para realidade e
acontece varias coisas, mas eu acho importante para isso, para os professores falarem a
mesma lingua.

12. A BNCC se apresenta como um documento para a elaboracdo do projeto
pedagdgico da escola...

Sim!

... para a elaboracéo deste projeto vocé considera relevante que as decisdes sejam
compartilhadas entre os gestores, os professores, os pais e 0s alunos?

Completamente.
E nesse sentido qual é o papel dos professores?

O professor ele vai ali direcionar 0s pais ao que vai acontecer na escola, como que vai ser
transmitido o conhecimento para os filhos, e os pais também darem a opinido de como
que poderia, porque eu acho que a escola deveria ser isso, deveria ser um trabalho nao so
de professores e gestores que trabalham na area, mas da comunidade inteira. Eu acho
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muito importante ter esse trabalho com todos e ndo sé professores e gestores, seria legal,
até mesmo se os alunos pudessem participar, porque ai os alunos hoje, estdo no século
XXI, nado ¢ eles falarem o que “ai, eu quero aprender tal coisa”, mas, “a gente poderia
aprender dessa forma? Seria mais legal assim...”. Ter uma conversa para que o estudo ndo
se torne uma coisa obrigatdria em sentido de “‘eu vou porque eu sou obrigado”, mas “eu
vou porque eu gosto”. Pelo menos eu acho que seria muito legal um trabalho assim.

13. Quais sao as consideracdes gerais que vocé gostaria de deixar sobre a BNCC?

Isso! Eu acho que essa unificacdo de disciplinas que os professores vdo seguir, a
documentacdo do que os professores véo ter que fazer, para que seja unificado... bilateral,
eu acho que isso vai ser o legal. Claro, vai ter as desvantagens que eu ainda, como eu falei
pra vocé, eu ainda néo vi, porque ainda néo foi implementado, e a gente vai ver como que
vai ser, mas vai ser implementado e a gente vai ter que trabalhar em cima disso, porque
professor € uma profissdo da qual a gente vai evoluindo sempre em conhecimento, a gente
ndo pode estagnar como professor, entdo eu acho que vai ser uma coisa legal para 0s
professores abrirem um pouco mais a cabeca, para verem outros lados de transmitirem o
conhecimento.

13.1. H& alguma questdo que vocé considera preocupante?
Em questéo...?
Sobre ainda as consideracdes finais da BNCC.

As vezes, s6 um pouco assim... depois que foi apresentado falando para a gente o que ia
acontecer, as vezes eu acho que pode engessar um pouco também. Do tipo “ah, vocé vai
ter que ensinar isso, e fazer isso, e fazer isso nesse minuto, nesse tempo...” ai eu fiquei
um pouco pensativa. E legal para que todas as escolas estejam no mesmo nivel, mas ao
mesmo tempo sera que ndo vai engessar? Os professores ndo véo ficar, por exemplo
assim: vocé tem uma cartilha aqui, nessa cartilha vocé esta ensinando isso, mas vocé sé
pode ensinar isso, vocé ndo vai poder fazer algumas outras coisas. Entéo as vezes eu acho
que isso pode até ser uma desvantagem do que a gente estava conversando antes.
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APENDICE U - ENTREVISTA COM PROFESSOR DE MATEMATICA MA3 DA
ESCOLA E3

Transcricdo da entrevista da professora de Matematica MA3 da escola E3

Legenda: Negrito: entrevistador.
Normal: entrevistado.

Primeiro eu queria que vocé se apresentasse e contasse um pouco da sua trajetoria
profissional.

Meu nome é MAS3, tenho 30 anos, entrei na UNESP em 2006 para cursar Licenciatura em
Matematica, me formei em 2010 em licenciatura, passei dois anos s6 trabalhando como
professora contratada na secretaria no Estado de S&o Paulo, e eu dava monitoria em um
colégio particular na cidade de Rio Claro. Em 2013, eu resolvi fazer o mestrado do
Profmat no comeco de 2015, eu conclui. Fiz pedagogia na UFSCar no processo de
vestibular a distancia, ha cada quinze dias eu estava dentro da sala de aula, e acabei me
formando, entdo me formei em matematica, terminei o mestrado e tenho pedagogia.

1. Considerando que vocé estd representando a escola, nesta entrevista, nos
gostariamos de saber o que é a BNCC para esta unidade escolar?

Nos tentamos fazer uma formacdo no comeco do ano passado com o0s professores a
respeito da BNCC, para que ficasse bem claro para os professores ao trabalhar dentro da
escola que a Base Nacional Curricular ndo é o curriculo, e sim uma base que da
propriedades no caso, trabalhando em cima de competéncias e habilidades, para que a
escola tenha autonomia de fazer o seu proprio curriculo, mas ndo ficou bem claro para
escola e o pessoal ainda acha que a BNCC é o curriculo que nds temos que trabalhar na
escola.

2. E para vocg, professora, como vocé compreende a BNCC?

Que a BNCC é um documento normativo, feito para parametrizar as competéncias e
habilidades minimas dentro de uma escola, onde ela vai ter que aprimorar o curriculo,
feito ou adaptado por essa escola, entdo ela € um documento normativo que serve de base,
serve de noc¢do e apoio para que as escolas estabelecam qual vai ser o curriculo e assim
pensar em metodologias a serem trabalhadas.

3. Como este documento esta4 organizado? Qual é a estrutura, sua organizacao,
diferentes segmentos da educacéo basica?
Né&o faco ideia.

4. Considerando as caracteristicas desse documento, 0 que vocé imagina o que
podera acontecer com a implantacéo, de fato, da BNCC?

Algumas escolas vdo entender de fato como ela deve ser trabalhada, outras,
principalmente as particulares, estdo um passo a frente pensando em escola, eu vejo pela
minha escola que ndo tem preparacdo nenhuma quando se trata de BNCC. Eu acho que
se, de fato, ela for implementada, vai gerar muita confusdo, pensando que esse ano nds
ndo temos mais o caderno do aluno, pois ndo foi feita a renovacdo com esse material
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dentro do Estado, j& tem essa diivida “no que nds vamos ter que nos basearmos?”, “em
que vamos nortear parar seguir o contetido”, € o que o pessoal sempre cai na discussao ¢:
“vamos olhar na BNCC” e ndo ¢ na BNCC que n6s temos que olhar, n6s temos que pensar
no curriculo, “qual é o curriculo que a escola esta adotando?”. E o paulista? De ciéncias
exatas, no caso naturais, nds temos que seguir ele, que € 0 nosso parametro pensando em
contetido e ndo a BNCC.

4.1. O que é que muda com a chegada da BNCC?

Que a escola pode ter uma cara prépria, onde n6s podemos trabalhar com as deficiéncias
e caracteristicas da comunidade que é vigente da nossa clientela, nés podemos aprimorar
e acrescentar isso para a nossa pratica de aula.

5. O que vocé pode dizer a respeito da elaboracdo da BNCC?
[Siléncio]

Como se deu o processo de elaboracéo?

[Siléncio]

Nao chegou até a escola como foi elaborada?

N&o...

5.1. Vocé acha que para elaboracdo da BNCC, foi realizada uma avaliacdo de
sistema escolar?

Sim, nos temos as avaliacdes de aprendizagem e processo que sdo realizadas, que servem
de parametro de alguma coisa, pois nds trabalhamos com indice, e n6s temos esses
indicadores, eles sdo usados internamente para fazer planos de acdes, e pra ver se alguma
coisa é trabalhado, mas acredito que a BNCC tenha trabalhado com essas avalia¢cdes
externas para nortear, porque deve ser muito discrepante vocé trabalhar por exemplo, de
uma cidade ou de uma escola gque tenha recurso, para uma escola que néo tenha, de uma
escola que tem recebimento de verba e outra escola que ndo.

E foram consideradas as desigualdades entre as escolas?
Acredito que sim... uma vez que cada escola pode adaptar seu curriculo.
5.2. Foram diagnosticadas necessidades de formacao do professorado?

Eu ndo sei se foi identificado a necessidade de formacdo do professorado, mas ha
necessidade com toda certeza e, principalmente, acredito que é uma formacdo que vai
tempo, porque os professores que trabalham comigo dentro da escola do periodo regular,
nos ndo estamos acostumados a trabalhar com competéncia e habilidades, a gente pega o
conteudo e simplesmente &, olha, e trabalha em cima do conteddo, a gente esquece
completamente o que é uma competéncia, o que é uma habilidade, o que sdo aqueles eixos
que sao trabalhados na questao de “observar, interpretar, executar” que sao os grupos de
classificagdo que nds sabemos que tem, que séo norteadores dentro de um curriculo, isso
se trata de curriculo pensando nas competéncias e habilidades minimas da BNCC, nos
ndo sabemos trabalhar com isso, porque nos meus planos de ensino, até hoje, me deparei
com isso, eu ndo sei classificar.
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6. Como a BNCC foi apresentada a esta Unidade Escolar?

Em uma ATPC onde minha coordenadora me trouxe dezoito paginas e falou assim: “fica
do interesse de vocés, quem quer, 1€, quem ndo quer, nio 1&”.

E como essas informacdes foram chegando?

Ela foi dando em ATPC informativos que a BNCC estava sendo feita, que ela ja existia,
que a partir de um certo momento talvez ela fosse vigente. Quando estava sendo discutido
sobre isso, houve um momento que os professores da escola, nods respondemos por area
um questionario com 102 perguntas, que falam a respeito da BNCC e da implementagéo
dela, a importéncia e tudo mais. Todo mundo da escola por um motivo de protesto ou
ndo, resolveram colocar que nao se interessava e ndao queria ler aquele questionario, entdo
ndo foram nem lidas as 102 questbes, simplesmente foi deixado la e, foi isso que
aconteceu. A diretora falou “que era para ter sido dessa maneira”, e todo mundo acatou.

7. E h& algum tipo de orientacdo de como sera essa implementacdo da BNCC?

Existem as formacBes que deveriam ser passadas, mas isso nao acontece, porque
recebemos tudo por e-mail e nos ATPCs ndo sdo feitos. Existem os cursos oferecidos
dentro da Diretoria de Ensino, dentro das plataformas que nds professores estamos
inseridos. Por exemplo, na intranet tem toda a documentagdo da BNCC, acessivel a todos
professores, todo professor que é da rede estadual, como eu tenho a minha secretaria
digital, eu tenho acesso a tudo, mas sdo pouquissimos que acessam, que ndo fazem nem
conhecimento do que € isso.

8. E para a implementacdo da BNCC havera algum tipo de curso/formacao para
implementar a BNCC na escola?

Acredito que néo...
E ndo tem nada previsto?

N3o...

9. Hoje n6s sabemos que ha uma proposta curricular definida para o estado de Séo
Paulo. Com a chegada da BNCC, havera mudanca no curriculo? Como € que fica
1SS0?

N&do acredito que va haver mudancas, mas haverd adaptacdes, devem ser feitas
adaptacdes, primeiro por conta das competéncias e habilidades minimas que nds
trabalhamos dentro da base, e sdo as que a gente considera como elementares e, a partir
dessas competéncias e habilidades que a base nacional traz pra gente, n6s vamos nos
remeter ao curriculo, pensando no que ele nos traz de conteudo, habilidade e competéncia,
pois, ele ¢ dividido assim, a questdo ¢: “qual metodologia esse curriculo trabalha?”’, ’nos
trabalhamos essa metodologia?”, “eu trabalho essa metodologia?”’, “Eu sei qual
metodologia o curriculo que o Estado de Sdo Paulo me propdem?”, ndao! Entdo, nesse
aspecto, eu acho que ndo vai mudar, mas serdo feitas adaptacOes, que possamos
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compreender melhor e trabalhar com conforto e dentro da sala de aula e, vocé conseguir
fazer com que vocé entenda o que vocé esta trabalhando e onde vocé quer chegar com
seu aluno ali, naquele caso, e ndo simplesmente conteudo.

9.1. E quem vai, de fato, elaborar nova proposta curricular para a escola?
Eu ndo faco ideia...

9.2. Serdo criados materiais e meios para elaboracéo do curriculo?

Dentro da escola?

Sim!

Acredito que em partes sim, mas que vai ser assim, sempre muito superficial, muito
superficial, ela ndo é feita de uma maneira eficaz, ndo vejo sendo feita de uma maneira
eficaz.

10. Ser& adotado algum tipo de acompanhamento do processo educativo a partir da
implementacdo da BNCC?

Existir, acho que até existe no papel s6, na pratica nao...
E qual € o papel do professor nesse contexto?

Ele tem que compreender primeiro. Por que, se ele ndo souber de fato o que é a BNCC e
0 que é o curriculo, o que ele esta trabalhando, qual é a proposta dele ali, ele vai ficar
perdido ndo sabendo onde se nortear, ele ndo sabera se terd que olhar no contetdo o que
ele chama de contetido no caso, que a BNCC traz, ou simplesmente ele olhara no caderno
preto e branco que esta escrito: “Curriculo do Estado de Sao Paulo”, que ¢ ali que ele vai
olhar. Ele vai se remeter sé a conte(do? Ele precisa ser preparado para isso, ele precisa
estudar o curriculo, ele precisa estudar a BNCC, s6 que sempre é muito jogado, isso é
sempre muito passado, muito aleatoriamente, muito superficial, como eu ja disse, é uma
coisa que incomoda, pois requer tempo do professor, ele precisa de um tempo maior para
pode fazer isso, as vezes ele ndo tem, mas infelizmente...

11. Quais as vantagens e desvantagens com a chegada da BNCC?

A vantagem é que poderemos dar “nossa cara” para cada escola. Cada escola pode se
apropriar de coisas, como eu ja falei, caracteristicas proprias para se nortear, para fazer a
proposta pedagdgica da escola, porque pode passar por uma reformulacgdo, a partir do
momento que for implementada, com o curriculo. E desvantagens ndo tenho
conhecimento dela, pode gerar confuséo, e ai uma ma aplicacao disso na escola, pode ser
interpretado simplesmente como um papel ou uma informacgdo a mais, ou continuar do
jeito que esta... mascarando como as coisas estdo acontecendo. E ai, nds ndo temos uma
significativa aprendizagem do aluno pensando nessa mudanc¢a como melhoria, enfim...

11.1. Qual é a importancia da BNCC?

Que ela vem para dar a base para todo mundo. Ela vem para nivelar? Ndo € para
nivelamento, essa palavra ndo € a mais adequada, mas ela vem expor 0 minimo, para que
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todas as escolas tenham que atingir o minimo. O que nés temos que pensar enquanto
proposta para escola? O que a escola pretende? O que a escola quer? O minimo atingido
tem que ser o que a base prop0e, a partir daquilo a escola pode ter o algo a mais.

12. A BNCC se apresenta como um documento para a elaboragdo do projeto
pedagdgico da escola, para a elaboracéo desse projeto vocé considera relevante que
as decisbes sejam compartilhadas entre os gestores, os professores, 0s pais e 0s
alunos?

Sim, de extrema importancia, pena que isso ndo acontece.
E nesse sentido, qual é o papel do professor?

O papel do professor na escola, pensando no projeto pedagdgico, é pensar enquanto
mediador. Ele é ponte entre a gestdo e o aluno e os pais desses alunos, porgue a proposta
pedagogica deveria ser regida por todos. Se todos tivessem ciéncia do que se passa, 0 que
aescola quer para aqueles alunos, o que ela traz e, o professor cabe como mediador porque
ele esta tanto entre a gestdo, entdo ele tem a parte burocratica que ele responde que € a
gestdo, mas ele tem o aluno como proximo, e ele tem o aluno mais préximo ainda porque
ele esta dentro da sala de aula, ele esta aprendendo, ele esta ensinando, ele esta trocando
informacdes o tempo todo com aqueles alunos que vao repassar para seus pais, entao se
o professor ndo fizer essa mediacgdo, ndo tiver essa discussdo, esse debate, vai ficar sempre
aquela coisa hierarquica: a diretora, a coordenadora e a vice-diretora institui, escreve, 0s
professores corrigem e aquilo simplesmente engaveta. Por que o0s pais ndo tém ciéncia,
sO tem ciéncia quem € curioso, por que eu nunca vi na minha vida, um pai, pelo menos
nessa escola, ou um aluno falar de proposta pedagdgica, eu acredito que nem a APM que
¢ a associacdo de pais e mestres, saiba o que € isso, pois ndo é lido, ndo é feito.

13. Quais considerac0des gerais vocé gostaria de deixar sobre a BNCC?

Eu acho que ela é um documento onde todos que estdo dentro da secretaria do estado de
Séo Paulo, independente do seu cargo hierarquico, administrativo ou ndo, devem estudar,
primeiramente. Acho que eles devem conhecer muito bem, saber diferenciar a BNCC do
curriculo, do projeto pedagogico, estar bem claro para cada um o que é a BNCC, o que ¢é
o0 curriculo que a escola vai adotar, o que é o projeto pedagdgico, ter bem nitido os
parametros que vocé tem que pensar, que vocé vai analisar a partir da BNCC para a
elaboracdo dos outros documentos vigentes daquela escola, entdo a partir do momento
que vocé estuda a BNCC, vocé a conhece a fundo, vocé consegue ter ferramentas e
propriedades para trabalhar ou formar um curriculo, formar um projeto pedagdgico que
seja eficaz, ndo que so6 fique no papel, que seja utdpico, que nada daquilo vai ocorrer.

13.1. Ha& alguma questdo que vocé considera preocupante?

Sim, a ndo formac&o desses professores, que é 0 que acontece em comparagdo as escolas
de periodo integral, que nos sabemos que ha esse momento de formacao, que eles fazem
esse momento de formagdo para professor estar se aprimorando, dentro da escola de
periodo regular ndo, as coisas simplesmente sdo jogadas, ha uma discrepancia e uma
diferenga muito grande, é preocupante, pois enquanto um professor esta recebendo essa
formagéo dentro de uma escola, o outro ndo, e havera divergéncias, 6bvio. Vao haver
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discussbes, mas serdo descabidas, mesmo porque um conhece, 0 outro ndo, ndo tem
como...
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APENDICE V - ENTREVISTA COM PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA
LP3 DA ESCOLA E3

Transcricdo da entrevista da professora de Lingua Portuguesa LP3 da escola E3

Legenda: Negrito: entrevistador.
Normal: entrevistado.

Primeiro eu queria que vocé se apresentasse e contasse um pouco da sua trajetoria
profissional.

Sou formada desde 1975 em Lingua Portuguesa e Inglés, depois eu fiz Pedagogia, lecionei
um tempo e parei. Quando casei e tive meus filhos eu parei por uns dez anos, depois eu
voltei, por isso que eu ainda estou na ativa, ja estou para sair. Adoro a mateéria, eu vivo
implementando a metodologia nova com eles, desde o tempo que eu voltei para ca. Teve
um tempo que eu fiquei em Minas Gerais, ai quando eu vim em 2000, 1999 eu voltei,
lecionei numa escola do centro, j& implementava a metodologia de literatura. A sala em
circulo, eles liam os livros, contavam os livros, falavam da vida do autor, entendeu? Entdo
eu encontro com eles e até hoje eles lembram por conta disso. Também preparava 0s
meninos para o vestibular. Aqui eu comecei a preparar 0s meninos para fazer a prova da
ETEC. Entdo ficava uma hora a mais. Aqui é fundamental 11, ai eu fazia essa preparacao
para eles. Além das aulas, ficava uma hora a mais para preparar. Bastante aluno conseguiu
entrar nessa época. Ano passado eu peguei sétimo ano e oitavo. Esse ano, no oitavo eu ja
estou fazendo essa preparacdo. Meu sistema é esse, meio independente do que o governo
estipula ou ndo para a escola publica. Eu me baseio naquilo que se pede para eles em
provas externas, que as vezes ndo bate bem com o0 nosso.

1. Considerando que vocé esta representando esta escola, nesta entrevista, nds
gostariamos de saber o que é a BNCC para esta unidade escolar?

Olha, nds sempre lemos todos os documentos do governo. No fim do ano passado nés
fizemos uma leitura da BNCC, no comeco do ano nds descobrimos que haveria uma
mudanca curricular no estado de S&o Paulo, que ai o estado de S&o Paulo iria mudar o
curriculo por conta da classificagdo dos meninos nas provas externas, porque o estado de
Sao Paulo esta bem ruim e diante do novo curriculo, da aplicacéo do governo, nés criamos
nosso préprio curriculo, porque nés ndo recebemos nada pronto, entdo cada professor
montou cada curriculo baseado naquilo que cada ano necessita ver, estudando a BNCC,
vendo o que precisa ser dado e n6s mesmos montando, como era antigamente.

2. E vocé, professor (a), como compreende a BNCC?
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Para nés foi meio confuso. Assim, € uma coisa que vem pronta, eu nunca participei de
nada que possa melhorar ou acrescentar nessa BNCC, embora eles falem que ha a gestéo
democrética. E eu entendo assim, olha, “vem isso aqui, vocé vai dar isso aqui”, como algo
imposto. E eu fico vendo, por mim, como professora hoje, que estou quase aposentando,
como que os professores novos se viram com isso? Eu acho dificil estar se preparando
para isso. Eu vejo assim, bem confuso, bem imposto. Nao tem uma meta. Agora eles
puseram uma meta que eles querem que no ano 2019 o estado de S&o Paulo seja o
primeiro, e que em 2020 esteja la classificado em sexto lugar no exterior.

3. Como este documento esta organizado?
Ele apresenta o fundamental 1. Que depois vem logo em seguida 0 nosso, as categorias

das disciplinas e as habilidades. E mais dividido em habilidades, pelo que eu entendi. Nos
estamos de olho naquelas que eles tém dificuldade.

4. Considerando as caracteristicas deste documento 0 que vocé imagina que podera
acontecer com a implantacao, de fato, da BNCC?
Eu acho que precisaria ter um consenso maior. No meu ponto de vista estd muito jogado.

Vem um e fala uma coisa, vem o secretario e fala outra coisa. Teria que ter alguém da
area |4, atuante, porque normalmente quem vai mudar isso ja faz cinco anos que deixou,
ndo imagina como é hoje uma sala de aula, e no critério do governo, por exemplo, o aluno
ndo conseguiu nota, da reforco, recuperacdo... O aluno ndao conseguiu atingir a frequéncia,
vocé d& uma atividade para atingir essa frequéncia. Quando chega agora, no final do ano,
eu tenho aluno que fala assim para mim: “ndo tem problema professora, depois a gente
faz uma recuperacéo e esta aprovado”. O ano que vem ele quer que o estado de S&o Paulo
atinja o primeiro lugar no Brasil, com o que? O que ele vai mudar em um ano? De 10
anos esses alunos vindo tendo essas compensacdes e essas recuperacdes. Entdo eu ndo
sei, teria que ter gente que vive aqui na escola para ajudar a montar la. Porque nossos
alunos ndo tém estimulo. Eu tenho aluno aqui que veio de Cuba, que ela frequentou escola
internacional. Ela fala espanhol e inglés fluente, porque & tem que falar fluente, ndo é s6
ter uma aulinha como € aqui. E a menina esta aqui porque o pai era da Odebrecht, foi
mandado embora, entdo estd aqui, nem escola particular ndo estd. E ela detona a
interpretacdo de texto. D& até dd, porque aqui eles ndo ligam para interpretar, entdo eu
fico assim... paro minha aula, vou...... Entdo eu acho que quem vai montar essa BNCC,
para implementar mesmo, teria que ser o pessoal atuante. Ndo o pessoal que se afastou,
que esta distante. Olha o pessoal que saiu ano passado. A realidade hoje ja é outra. As
férias mudam eles. Eles vém diferente.

4.1. O que muda com a chegada da BNCC?
Vamos por uma BNCC real, que va formar esses meninos, um sistema que vai exigir

deles... mudaria tudo no sistema nacional, pensou? Quem esta em Pernambuco, que é bem
classificado, vem para ca e tem 0 mesmo sistema de ensino, 0 mesmo estimulo, sabe?
Mudaria muito se fosse aplicado no sentido real e todos seguissem, porque vocé sabe que
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na sala de aula o proprio professor vai mudando e acaba ndo implementando bem aquilo
14, entdo seria uma coisa excelente essa modificacao.

5. O que vocé pode dizer a respeito da elaboracdo da BNCC?
Ah, eu ndo sei. Eu nem imagino como eles montaram essa BNCC. Eu tenho a impresséo

que eles tém um olhar no exterior. “Olha, nos Estados Unidos é assim, porque la ndo
repete, etc.” Por exemplo, o aluno de um quarto ano, ele tem dificuldade, mas ele pode
adquirir maturidade suficiente ano que vem para chegar com os colegas, entdo aprova
esse aluno por conta da maturidade. Ai vemos se em alguns meses ele consegue, se ele
apresenta muita dificuldade teria que ter um monitor para ele. Isso esta na lei e isso ndo
acontece. Entéo se acontecesse o que diz a lei, seria 6timo. Esse monitor ajudaria o aluno,
pois ele estava defasado, precisando de acompanhamento especial. Ai vem, acompanha
0 menino trés meses, atinge a meta e vai para outro. N6s nao temos isso. Vocé ja fez
concurso, ndo esta na lei isso? Entdo. Eu penso assim, se implementar direitinho, como
manda a lei... eu acredito que no exterior faca isso. No meu ponto de vista nés deveriamos
copiar alguns paises que dao certo e vim implementar na nossa cultura aqui. Mas nédo
acontece isso de monitor, ai tem que fazer uma recuperacdo falsa para ele passar. Ai vai
compensar a auséncia também do mesmo jeito, da um trabalhinho e compensa a auséncia.
N&o tem uma coisa real. Se acontecer o0 que esta escrito na lei, € a melhor coisa que existe.
Mas ndo do jeito que € levado ultimamente.

5.1. Foi realizada uma avaliacéo do sistema escolar?
Esta sendo feito agora uma coisa assim: nos estamos no meio de seis escolas para ver qual

que é a porcentagem de acerto nas provas externas. Eles estdo nivelando por cima, entdo
s6 no meio do nosso meio de escolas, tem escola de periodo integral, que ndo da para se
concorrer com eles. Mesmo assim, portugués nés atingimos oitenta e pouco de média no
oitavo ano, falo por mim. E uma boa média de acertos, s6 que ficou faltando 2.9 para
atingir a melhor escola desse grupo. Entdo comecou a ter isso. Eu, por mim, vou falar que
sou competitiva. Quando vi isso ai eu pensei “ah ndo, os meus tem que ir melhor”. Entao
eu fiz um trabalho com eles, expliquei para eles e coloquei eles nessa competicdo. Eu
achei que deu uma melhorada agora.

5.2. Foram diagnosticadas necessidades de formacéo do professorado?
Nd&o sei. A gente sd vé que eles colocaram esses cursos ai. E incentivando mesmo os

professores a fazerem esse curso mesmo por conta dessa defasagem. Agora como
aconteceu eu nao sei explicar, se eu falar, vou mentir. Esse ano e ano passado comegou a
ter esse incentivo de cursos. Agora, esse més de julho, vocé fez esses cursos de
tecnologia? Entdo, é um espetaculo. O que eu trabalhava com eles no ensino médio que
seria o eletivo, eles escolheriam um tema e ai estudaria esse tema. Portugués entra tudo,
porque ai eles teriam que escrever, por que entra na parte escrita, parte de oralidade, eu
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achei espetacular esses cursos. Agora vamos ver como vamos aplicar. Eu espero que 0s
professores, na maioria, levem a sério isso.

6. Como a BNCC foi apresentada a esta unidade escolar?
Foi apresentada ano passado, ai em marco, no comeco do ano, a gente ia aplicar 0 nosso

préprio curriculo, porque 0 nosso aqui do estado de Sdo Paulo ndo estava batendo. Agora
em agosto veio uma coisa que as provas que vao ser dadas agora séo baseadas no que era
dado em 2008. Entdo ia parar o curriculo nosso, montar outro curriculo e de repente volta
la para o curriculo de 2008. Eu ndo entendi. Eu achei bem confuso. Eu ndo estou
entendendo o que vai esta sendo mudado.

7. H& algum tipo de orientacdo para a implementacdo da BNCC?
Eu ndo recebi nenhuma. Tem assim, as habilidades, que vem la pela secretaria da

educacdo, coloca-se aqui em ATPC, ai vocé senta e monta. NOs ndo tivemos um professor
ou alguém de fora que viesse aqui e orientasse. Eu ndo tive.

8. Para a implementacdo da BNCC tera algum curso/formacao?
N&o sei. Ndo tem nada previsto, ninguém fala nada. A Gltima formacao nossa foi agora

de agosto, para gente parar com aquele curriculo que montamos e voltar o olhar para
2008. Tanto que a prova agora de AAP que nds tivemos, foi copiado e colado as questdes
de 2017. Para mim mudaram um texto, mas pensei “eles ndo tém banca de prova para
fazer isso? ” Porque normalmente deve ter. Entdo nao sei nada se vai estar tendo curso
para nos.

9. Hoje ha uma proposta curricular definida para o Estado de Sdo Paulo. Com a
chegada da BNCC havera mudancas no curriculo? Como fica isso?
Acho que € o que eu falei para vocé. A chegada da BNCC, que sdo as habilidades, que eu

acho super legal, porque nos Estados Unidos eles trabalham com habilidades, faz muito
tempo. E pelo que fiquei sabendo, na Alemanha também, tudo trabalha com habilidades.
Isso que é importante. Agora aqui, foi isso que te falei, no comego do ano veio “vamos
parar com isso, vamos mudar, mas ndo vamos parar com habilidades”, entdo nos pegamos
a banca de habilidades e montamos 0 nosso, e agora em agosto veio essa bendita dessa
retroacdo “olha, veja o de 2008, agora vocés vao fazer como estava 14”. Agora em agosto
eu montei 0 meu plano, desmonto. Agora vocé vai se basear no plano de 2008. Segue o
mesmo planejamento de curriculo do estado de Sdo Paulo 4 de 2008. Até vir novas
ordens. Entdo nossa ultima informacao foi essa dai.

9.1. Quem vai, de fato, elaborar a nova proposta curricular para a escola?
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Nem imagino. Por exemplo, vocé fica imaginando que seja uma secretaria da educacao,
né? Mas eu nao sei...

9.2. Serdo criados materiais e meios para a elaboracgdo do curriculo?
Também ndo sei falar disso. O que foi falado sdo através desses cursos que tivemos agora

em julho. O ano que vem vai diminuir cinco minutos de cada aula para poder implementar
0 projeto de vida, que eu achei super legal. Conforme eu fiz o curso eu ja apliquei com
meus alunos, deu super certo. Eles vdo tendo um outro olhar para aula. O que vocé quer
ser? Ai sua escola te ajuda. E tem as eletivas que eles podem escolher um tema para poder
escrever e a tecnologia que ndo é sé o uso do computador, € vocé ter uma aula técnica
para eles. Por exemplo, plantagdo, em ciéncias faz uma plantagdo... Entdo so nisso ai eu
acho que ja vai ajudar bastante, porque eles vao ver porque eles estdo aprendendo as
coisas. A Unica coisa que sei te falar. Agora como que vai modificar, nem sei como
vamos aplicar isso ai. NOs temos 15 computadores na sala de informatica, se eu trouxer
meus 35 alunos aqui... Algumas salas tém 38. Entdo eu levo na sala de informatica, ela ¢
pequena, ndo comporta os 35 alunos, ficam trés alunos amontoados, entdo eu penso: “o
que ele quer que trabalhe com tecnologia? ” Porque eu vou ter que montar a pesquisa de
certas aulas e nao depender do computador dele na classe... eles tém o celular, mas teria
que imprimir algumas coisas. Entdo a escola mesmo ja ndo esta preparada para receber
essa inovacdo de aula que vamos ter ano que vem. Porque mesmo o projeto de vida, se
fala assim “ah, eu quero ser advogado”, “ok, mas vocé sabe 0 que é ser advogado? O que
o advogado estuda?” Entdo vocé desce, faz uma pesquisa, mas onde? Porque no nosso
nem o word ¢é liberado. Tem que escrever. Entdo ndo sei como sera. Nao estou falando
mal da escola, mas eu acho que 0 governo esta querendo uma mudanca, tudo bem. NGs
estamos preparados para escola, mas e a escola? E a infraestrutura da escola? Porque a
escola de tempo integral esta preparada para isso, mas as nossas nao.

10. Ser& adotado algum tipo de acompanhamento do processo educativo a partir da
implantacido da BNCC?

Eu ndo sei te responder. Nao sei se vai ter um relatorio, porque na escola de periodo
integral onde eles implementam algumas coisas diferentes, é muito relatorio. VVocé tem
que dar um feedback do que vocé esta aplicando. Para nds eu ndo sei como que vai ser,
porque o tempo nosso, qual vai ser? SO se for para servico de casa, porque estou dando
aqui todas as aulas no periodo da manha, trés ATPCs, parece que vai aumentar para 11
ATPCs. E, sete. E 11 acho que é servico em casa, né? Eu ja trabalho pra caramba em casa,
porque dou aula de portugués e tenho que corrigir tudo. Entdo eu ndo sei o
acompanhamento, ndo sei se eu que ndo me informei direito, mas esta vindo documento,
sabe?

11. Quais as vantagens e desvantagens com a chegada da BNCC?
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A vantagem vai ser a conscientizacdo de que a gente precisa melhorar, mudar. Muita
gente vai chiar, vai reclamar, vai dar trabalho, porque por exemplo, uma aula eletiva que
ele escolhe um tema dele, eu preciso estar aberta para aquele assunto e se eu ndo souber
eu preciso pesquisar e trabalhar bastante. Ent&o vai ter uma mudanca para melhor, mas
vao ter sacrificios. Entdo nds vamos ter que enfrentar bastante reclamacdes, sabe? Por
parte de aluno, professor...

Essa mudanca é uma vantagem. Vai dar trabalho, mas o que a gente faz sem ter trabalho?
Entdo assim, vai sair do campo de conforto mesmo e eu acho isso 6timo, porque eu vivo
saindo, para mim isso é 6timo. Agora, as desvantagens, vdo pegar muita gente mal
preparada. VVocé sabe disso. Vai pegar muita gente que ndo quer mudar. Resisténcia a
mudanca. Os alunos que estdo acostumados a esse tipo de paternalismo, tudo ajuda, eles
vao ter que sair, e eles gostam de sair da zona de conforto. Mas que vai ter uma resisténcia,
vai.

11.1. Qual é a importancia da BNCC?
Eu acho que é a unificacdo. Olha, o pais tem um projeto, vocé entendeu? Eu acho

engracado que tem uma escola, acho que € em Osasco, que € livre, é aberta. Ndo lembro
0 nome, depois eu te falo. Ai o aluno fala que tem dificuldade em equacdo de segundo
grau, ai vem um outro aluno e diz que sabe, ai eles marcam de ir na biblioteca em tal
horario e o outro explica. Entendeu? E... como pode aplicar isso numa escola do governo?
Se ndo fosse unificado? Entdo, deu certo? VVamos unificar isso ai. Entdo eu acho que a
BNCC se aplicar direitinho como eles querem e bem planejado vai ser um espetaculo.
N&o vai ser ja a mudanca, sabe? Mas teria que ser tipo o Japdo, sabe, ndo pode ser
passinho de formiguinha teria que ser aos saltos, alguma coisa 0 governo teria que fazer
para que essa mudanga acontecesse. Entdo o Brasil inteiro com um tipo de ensino
unificado.

12. A BNCC se apresenta como um documento para a elaboracdo do projeto
pedagbgico da escola. Para a elaboracao deste projeto vocé considera relevante que
as decisbes sejam compartilhadas entre os gestores, os professores, 0s pais e 0s
alunos?

Se néo for, ndo funciona.
E qual o papel do professor nesse contexto?

O mediador, né? Entdo vem o diretor, ele vai aceitar, os pais, e 0 professor vai ser o que
vai executar isso ai. Ele vai precisar de informacéo de todos os lados, vai precisar de ajuda
de todos os lados, porque ele que vai ser o implementador, ndo vai? Ele que vai trabalhar
pra caramba.
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13. Quais consideraces gerais vocé gostaria de deixar sobre a BNCC?
Seria uma contribuicdo para os nossos cidaddos. Seria a melhor formagé&o para 0s meninos

em geral, uma diretriz para o professor, porque ele teria o que seguir, um campo de viséo
geral para 0s gestores e seria a esperanga dos pais, porque ho momento os pais, o0 que eles
entendem? O que aprendeu? Estdo bem perdidinhos. Entdo eu acho que a BNCC bem
elaboradinha e bem implementada seria nosso norte para 0s nossos alunos.

13.1 Ha alguma questao que vocé considera preocupante?
O estudo. Eles ndo tém habito de estudar. Essa proposta do estado de S&o Paulo tirou do

aluno, do estudante, a vontade de estudar. Ele ndo estuda, ndo pesquisa. Ele ndo € um
pesquisador. N&o sei se vocé concorda. Eu vejo um menino, crianga de escola particular,
ele esta estudando para fazer uma prova, nossos alunos nao. Ele ndo tem o hébito. No
meu tempo a escola do estado era melhor. A gente estudava, o que faz hoje uma escola
particular. Entdo tirou deles essa responsabilidade de estudar.
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APENDICE W — ENTREVISTA COM MULTIPLICADOR MUDEA DA
DIRETORIA DE ENSINO DEA

Transcricdo da entrevista com a multiplicadora MUDEA referente a Diretoria de
Ensino DEA

Legenda: Pesquisador: letra em negrito
Respondente: letra normal (sem negrito)

Primeiro eu queria que vocé se apresentasse e contasse um pouco da sua trajetoria
profissional.

Meu nome MUDEA, acho que vocé tem o nome completo, e eu sou professora aqui na
escola desde 2004. Eu estou nessa mesma escola com o mesmo grupo de professores na
verdade. Tem bastante amizade entre a gente, eu sou formada pela UNESP em Rio Claro
em Licenciatura em Matematica, depois eu fiz o Profmat e agora estou fazendo uma outra
pos, lato sensu, em estatistica, basicamente € isso.

Aqui na escola vocé esta desde 2004, e na rede?
Desde 2003. Eu comecei em 2003, em 2004 fiz o concurso para efetivar e eu ja entrei.

1. Considerando a entrevista que realizamos com o representante da Diretoria de
Ensino, nos identificamos a presenca de um multiplicador no processo de
implementacdo da nova proposta curricular para o Estado de Sdo Paulo, nesse
momento representado aqui por vocé. Vocé poderia detalhar o papel do
multiplicador?

O que a gente fez ano passado? No6s fomos as reunifes. Nés participamos da formacao,
foram alguns dias que n6s conversamos sobre a proposta para entender o que era, e nos
tinhamos que voltar para a escola e, no ATPC, discutir isso com os professores.

1.1 E isso ja aconteceu?
J4, ja aconteceu ano passado.

Vocé lembra mais ou menos 0 més que aconteceu?
Foi 0 ano inteiro que eu fui chamada, foram varios.
E o ATPC com os professores, vocé lembra o més?

N&o lembro. Mas nos fomos fazendo discussdes, na verdade ao longo do ano. N6s fomos
conversando sobre a base, sobre as mudancas que vinham, mas o que chegamos a
conclusdo é que, para a gente, ndo ia mudar muito no nosso curriculo, porque o Estado
de S&o Paulo ja tem uma proposta que caminha no mesmo sentido do que foi discutido.
A gente ja tinha o caderninho do Estado, as propostas ndo mudaram muito, alguma coisa
que acrescentou, por exemplo, “fluxograma” a gente nao trabalhava, agora acrescentou
isso. Parecia que na primeira conversa, por exemplo, a gente conversou sobre 0 uso da
informatica, que a BNCC ia usar a informatica, que tinha que contextualizar mais, entéo
ja eram coisas que a gente fazia, ndo vimos tanta diferenga. A diferenca que eu percebi
que veio, esta vindo uma grade de transi¢éo, agora que eles mandaram a BNCC com as
habilidades e em qual ano que trabalha cada habilidade. O que a gente percebe mais de
diferenga é que as habilidades, antes elas eram condensadas em um bimestre, agora vocé
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tem que trabalhar durante todo o percurso do ensino médio, do ensino fundamental, que
seja.

2. Como foi realizada a escolha dos multiplicadores?
N&o sei.

Vocé s ficou sabendo que vocé era uma multiplicadora?
E, basicamente.

E como foi esse processo?

Olha, a coordenadora veio e me disse que ia ter a reunido da BNCC. Ela falou alguma
coisa do tipo na época, que foi ano passado, eu lembro que estava com sexto ano, primeiro
ano e terceiro ano, e ela disse “como vocé tem bastante sala, tanto do ensino fundamental
e ensino médio, da para vocé participar mais, porque tem professor que s6 tem sexto e
sétimo, ou professor que so6 tem segundo e terceiro”. Eu sempre dou aula para bastante
salas durante todo o0 ano, e eu sou uma professora antiga aqui, ela achou que seria mais
facil para eu passar, de tanto eu ir 14 e entender, quanto voltar aqui e conversar com outros
colegas.

Vocé foi convidada pela coordenacgéo?

E, eu ndo me lembro se 0 RDEA também pediu, eu acho que ele também pediu em um
certo momento que eu fosse. E que eu acho que foi assim: a primeira vez que eu fui teve
uma indicacédo da escola, depois eu acabei ficando o tempo todo, porque néo faria sentido
eu ir uma vez e depois ir outra pessoa, eu também tenho um pouco mais de maleabilidade
com meu horario, pois tem muito professor que tem mais de um emprego, fica dificil de
uma pessoa ir. Como eu estou s aqui, € mais facil para eu ir, para lidar com isso, s6 tenho
uma escola, ndo tenho tantas outras coisas para fazer.

3. E vocé, como compreende a BNCC?

O que eu compreendi...6 uma tentativa de tornar o curriculo mais... trabalhando mais as
disciplinas, mais com tecnologia, com informética, amarrando mais com a leitura. Eu
lembro que foi isso que a gente discutiu nos dias que se seguiram 14, que também nao foi
muita novidade. Eu tive a impressdo que sdo coisas que a gente ja discutia ha muitos anos,
para mim ndo tiveram grandes novidades, dentro da area de matematica ndo teve uma
coisa que nunca foi discutido, até porque a gente vem de uma... vocé também I& na sua
faculdade ja discutia bastante informatica, ja discutia o uso de outras disciplinas fazendo
essa mescla com outras disciplinas. Entdo, € algo que é uma necessidade e as pessoas
estdo tentando organizar. A primeira visdo minha € essa, depois tém aquelas outras
polémicas da Base, de tirar disciplina, mas a gente nao discutiu nada sobre isso, a gente
discutiu a questdo do curriculo.

4. O que é a proposta curricular do Estado de Sdo Paulo?
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E como nds vamos pegar nosso curriculo que nds ja temos e vamos colocar ele de acordo
com a Base. Nos estamos discutindo esses dias como fazer essa transigao.

Que informagcdes vocé tem a respeito da elaboracao desta proposta, desse Curriculo
Paulista?

Tem a BNCC, eles chamaram a gente para discutir a Base. Depois eles comecaram a
chamar a gente para discutir como a gente ia fazer para colocar dentro do nosso curriculo
a proposta Base. Essa foi a versdo zero que depois foi enviada e a gente voltou la para
fazer, conversar como ia ser esse andamento.

Vocé falou que foi enviada. Enviada como? Enviada de 14 para escola ou da escola
para algum lugar?

De la. A gente tinha que responder com um PCNP e o RDEA, outros professores da
diretoria.

Vocés foram para a diretoria?

Fomos para a diretoria, junto com RDEA, e ai a gente discutiu as propostas que foram
encaminhadas para eles, e a gente enviou também.

Quem elaborou a proposta curricular?

O Estado de S&o Paulo? N&o sei.

Foram criados materiais e meios para a elaboracdo da proposta curricular?

O que eu lembro... a gente foi pegando as habilidades que estavam na BNCC e
conversamos sobre ela, mas veio bastante coisa pronta ja. A gente tinha que conversar
mais para saber se a gente concordava, o que achdvamos. Para o sexto ano, vamos acertar
iSs0 aqui, esse aqui da para trabalhar em qual série? 1sso aqui a gente ja trabalha assim.

E sobre a consulta puablica o que vocé pode falar? Como foi essa consulta puablica?

Entdo foram tantas coisas... que eu ndo me lembro... falar em detalhes para vocé...
[negacdo com a cabeca].

Eles chegaram a consultar professores?

Chegaram. Nas ATPCs eles enviaram varios pacotes de perguntas para a gente responder,
enviar. Agora, se VOCé me perguntar o que eram, eu nao vou saber te falar.

Vocés faziam isso via internet?

Era via internet. Quem tem melhor isso dai € a coordenadora, porque chegava para ela.
Ela pedia para a gente responder, nds respondiamos em grupos nas ATPC e enviava.

5. Qual é a relacéo entre o documento da BNCC e a proposta curricular?
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Foi o que eu falei. De inicio me pareceu muito proximo, as habilidades, algumas coisas
que ndo tinham, tanto que para mim nao tiveram grandes novidades do que a gente
discute, até a nivel de faculdade, é que eu estou sem..... Eu tinha o papel do que a gente
discutiu la.

5.1. O que Ihe foi apresentado? Foi a BNCC ou a proposta curricular?
Os dois.
Foram os dois? E como foi que aconteceu essa apresentacao?

A BNCC foi discutida pelos professores na DEA, 0 que era essa nova proposta, o que era
a Base, como ela ia ser trabalhada. Depois o curriculo foi como iamos inserir isso,
trabalhar, adaptar o nosso curriculo de acordo com o que a Base queria.

Foi apresentado pela Secretaria da Educacéo ou pela Diretoria de Ensino?
Para a gente foi pela Diretoria de Ensino, e para eles foi pela Secretaria de Educacéo.

5.2. Algo foi proposto para estabelecer uma discussdo/vinculo entre o documento da
BNCC e o documento da proposta curricular?

Na época nos discutimos bastante, é que faz tempo, né? Isso foi ano passado, é que sdo
tantas discussdes.

Vocé falou que a BNCC foi apresentada antes?
Isso, foi, isso eu me lembro.

A proposta curricular ja foi apresentada como um desdobramento ja pronto da
BNCC? Ela foi apresentada como algo oriundo da BNCC?

Me parece que sim, ja pensando nas habilidades da BNCC, que é como eu falo j& séo
muito proximas, pelo menos na area de matematica, nas outras areas eu ainda... que a
coordenadora foi comigo entdo ela prestou mais atencao na parte de Humanas, Letras, ela
é de Histdria. Minha parte que ela pediu para eu ir junto é a de Matematica. Ela disse
“olha eu sou de Historia, vocé de Matematica, a gente se completa”. Na area de
Matematica estd muito casado com 0 que a gente ja tinha, 0 que veio da proposta da
BNCC e o0 que a gente ja tinha, praticamente é muito parecido, nao foi algo que eu achei
muito diferente em como eu vou trabalhar isso. Eram discussdes que ndo eram grandes
novidades para gente que veio de cursos de estadual, de federais que ja tem essas
discussdes de como trabalhar a interdisciplinaridade, trabalhar a leitura, trabalhar a
informatica, essas questdes que eles apresentaram em um dos dias 14, que eram um dos
itens da Base, sdo coisas que eu lembro que ja trabalhamos isso no dia-a-dia, até a
coordenadora pensou na mesma coisa, ja esta bem casado com o que a gente ja faz, o que
mudou muito que eu estou percebendo é a ordem das habilidades, que antes trabalhava
progressao aritmética e geometrica uma coisa s6 comecada, agora € uma habilidade que
é pra trabalhar os trés anos na BNCC.
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Na BNCC ou no Curriculo Paulista?

No curriculo que esta vindo agora.

6. Como a proposta curricular esta organizada, no segmento que vocé representa?
Eu tenho fundamental 11 e o médio.

E como esta proposta esta fundamentada neste segmento?

Né&o vi muita diferenca, ndo. Sexto ano praticamente a mesma coisa.

7. Ha algum tipo de orientacdo para a implementacéo da proposta curricular?

Eles estdo enviando orientacdes através da coordenadora.

E essas orientagdes vdo chegando como?

Via e-mail.

E qual tipo de material que vem atrelado nesse tipo de informacdes?

A BNCC, orientacgdes gerais.

Qual seria por exemplo o papel do multiplicador?

O papel do multiplicador foi o ano passado. A gente foi conversar com os professores
para falar que vinha uma nova elaboracdo, uma nova forma de conduzir o que a gente ja
trgbalhava. Esse foi nosso papel, isso foi 0 ano passado. Discutir e trazer a discussdo para
ca.

E quando vocés chegavam aqui o que é que acontecia na escola?

Nas ATPCs a gente conversava entre os professores, conversava entre a gente.

Tinha algum material a ser analisado ou vocé contava suas experiéncias na Diretoria
de Ensino?

Geralmente tinha algum material xerocado que eles davam para a gente e nos mandavam
por e-mail.

8. Para a implementacdo da proposta curricular tera algum curso/formacéao?

N&o sei.

O que esta previsto? Se tem um formato...

N&o sei, 0 que esta vindo por enquanto é por e-mail. Acredito que va... eles sempre fazem

orientacdo técnica na diretoria. As vezes eles vém para c4, as vezes a gente faz aqui no...
ja teve aqui numa faculdade privada da cidade, eles ja cederam o prédio, as vezes fazem
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em alguma escola e chama, orientando a gente. Se a gente precisa, também enviamos
perguntas. Volta e meia a coordenadora pergunta la o que vai ser feito.

Vocés tém esse canal?
E, a gente tem esse canal

9. Sera adotado algum tipo de acompanhamento do processo educativo a partir da
implantacdo da proposta curricular?

Faz, eles sempre fazem.
Como é que acontece?

Eles vém, a coordenadora assiste aula, ela conversa com a gente na ATPC, as vezes eles
vém da diretoria, também para assistir aula. Ja teve gente da diretoria assistindo minha
aula por exemplo, vindo aqui, assistindo, vendo, conversando.

Qual o papel da Diretoria de Ensino?

De orientacdo.

Tem o sentido de orientar mesmo?

De orientacdo.

10. Quais as vantagens e desvantagens com a chegada da nova proposta curricular?

Eu acho que a maior vantagem é conscientizar o professor que precisa ser feito uma
mudanga. Entdo, por exemplo, o uso da informética hd muitos anos isso ja é discutido, e
agora estd bem claro. Sempre foram colocadas essas discussdes, mas agora esta como
uma proposta mesmo. Acho que para matematica, eu achei que ficou uma coisa mais
assim, as habilidades vao ser trabalhadas em todo percurso e ndo s6 em um bimestre. Eles
estdo procurando fazer uma coisa mais harmoniosa, geralmente vocé trabalha matriz e
acabou, trabalha analise combinatoria e acabou. Por exemplo, habilidades de sexto ano,
porcentagem, acho que € no quinto ano, vocé trabalha o que é 25%, 50%, 75 % e 100%.
No sexto ano vocé trabalha como calcular isso de outras maneiras com calculadora, entdo
até o uso da calculadora ja esta sendo mais colocado para gente. Olha, como vocé calcula
a porcentagem? Vocé pode usar a calculadora, vocé pode usar alguma técnica, vocé pode
usar fracdo, enfim, vocé vai fazer, vocé vai ensinar ele a fazer um célculo. No sétimo ja
entram problemas que envolvem porcentagem. E uma graduacéo.

Qual é a importancia da BNCC para a proposta curricular?

Eu acho que no sentido de guiar, um parametro maior que vocé busca focar, que voceé vai
trabalhar naquilo. Se vocé ndo tem, eu vejo muito assim, se ndo tem, fica uma coisa
perdida, vocé precisa ter o que vocé vai trabalhar. Vocé usa informatica, ndo usa? De
repente vocé acha legal, mas ndo é. Eu acho que tem que ter um norte para vVOcé se guiar,
0 que eu espero la no final, ndo é o que o professor espera, na verdade é o que precisa ser
passado. Sendo cada um da uma coisa, um estado faz uma coisa, outro estado faz outra,
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um professor acha legal trabalhar tabuada no oitavo ano, mas é do oitavo ano? Mas eles
precisam, é a matéria? Eu acho que precisa ter algo que conduza, um fio condutor, eu
enxergo como um fio condutor, pelo menos é o que foi discutido bastante 14, como um
fio condutor, algo que a gente vai colocar como um norte.

11. No contexto da BNCC e da nova proposta curricular hd alguma orientacéo para
a elaboracéo do projeto pedagdgico da escola?

Eu acho que mais a coordenadora pode te responder.

Durante essas orientacbes que vocé esteve na DE, ndo foi falado sobre projeto
pedag6gico? Do que vocé participou, eles falaram alguma coisa sobre a BNCC a
proposta curricular do Estado e o projeto pedagodgico da escola?

Né&o lembro.
12. Quais consideraces gerais vocé gostaria de deixar sobre a proposta curricular?

Nos trabalhamos bastante juntos com as orientacdes deles, conseguimos ver as etapas das
construcdes pelo menos, ndo foi uma coisa que vocé pode falar que fomos pegos de
surpresa. Nos fomos 14, discutimos, varios professores foram, vocé estd conversando
comigo, mas tiveram varios professores que foram, ndo so eu, da cidade inteira, da regido
inteira. Eu lembro que a gente chegava la e dividia em salas. Nés tivemos a oportunidade
de participar de conversar, de tirar davidas na época, as que tinham, ou dizer que eu
concordo ou que ndo concordo, conversar...isso aqui, acho que nédo ficou tdo bom para o
sexto ano, talvez isso seja demais. Eu lembro que a gente foi dando bastante opinido para
eles em todas reunides. Eles ouviram, conversaram bastante com a gente.

Quando vocé foi, estava na elaboracdo da Versao Zero. Agora ja tem a Versdao Um,
€ iss0?

Isso.
13. Quais consideracdes gerais vocé gostaria de deixar sobre a BNCC?

A consideracdo final foi o que eu falei, a gente precisa ter uma orienta¢do, uma base
nacional. NG6s temos um pais, precisamos ter uma orientacdo do que nds vamos segulir.
L& atras, quando eu comecei, ndo tinha muito essa orientacdo, depois o Estado foi se
organizando, fez o curriculo de Sdo Paulo em 2007, teve reunido para elaboracdo do
curriculo, todo mundo comegou a trabalhar a mesma coisa. E importante vocé ver
rendimento, sendo, como a gente falou, cada um...o que vocé trabalha? VVocé ndo tem um
guia, vocé ndo tem um material e 0s prdprios livros vocé percebe que antes cada livro era
de um jeito, hoje os livros ja tém outra... o préprio livro mudou. Depois que tiveram 0s
caderninhos do Estado de S&o Paulo, que vieram com alguns problemas mais
interessantes, que tinha antes os livros mesmo, comecaram a modificar 0 modo como
escreviam. Tém livros que ja eram 6timos, vocé pega Dante, por exemplo, um autor
6timo, ele ja trazia problemas. Agora, voceé tinha muito livro que era assim: resolva... ndo
tinha conex&o, o proprio livro era bastante simples, ele ndo trazia uma conexao. Hoje vocé
pega livro de terceiro que usa contetido de segundo, primeiro. VVocé pega um exercicio de
P.A., por exemplo, antigamente, 14 atras, vocé pegava um livro que sé tinha exercicio de
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P.A. “dado a1”, “dado a razdo”, “calcule a10”. Outro dia estava trabalhando com primeiro
ano, tinha um exercicio das olimpiadas que dizia assim: “a primeira olimpiada foi em
1930 ela acontece de 4 em 4 anos, em 2014 teve uma olimpiada, qual foi a ordem dela no
decorrer dos anos? ”. E simples, mas o aluno ja tem que ler, ele ja tem que fazer uma
conexao, e esse é um tipo de problema que vinha no caderninho. E um tipo de problema
que ja aparece naqueles caderninhos amarelos, vocé ja chegou a ver os caderninhos? O
da matematica é o amarelo, por isso que eu falei caderninho amarelo, mas cada matéria é
de uma cor. E porque a gente é da matematica... Ento, eu acho interessante, porque vocé
pega... foi bastante criticado na época pelo professores, “¢ dificil de trabalhar” é mesmo,
é uma proposta diferente, é uma visdo diferente, de repente o cara esta 1a ensinando o
aluno ,“calcule o determinante” e, de repente, comeca a surgir um plano cartesiano que
VOCé tem que marcar 0s pontos, cai em um sistema, ai vocé calcula o determinante. Os
problemas mudaram a cara, ficam mais elaborados pelo que eu percebo, tanto com o
ENEM. O ENEM mudou a cara dos livros didaticos também, e os proprios vestibulares
mudaram por conta do ENEM. Depois do caderninho amarelo, eu percebo, e os proprios
livros, comegaram a trazer problemas mais interessantes. Tem uma corrida, a pessoa corre
de tantos em tantos metros, o cometa Harley passa de tanto em tanto tempo, vocé
consegue por desenho, tem outros padrdes vocé enxerga, padrdes e outras situagdes, 0s
livros comecaram a trazer isso. Eu percebo muito isso, que essas propostas vém e
modificam todo um pensamento das pessoas. Desde da LDB se fala do uso de informatica,
vocé pega uns textos de 1996 de usar a histdria da matematica, eles ja falam isso, de usar
historia, usar a informatica, ndo é novidade. Eles ja colocam isso quando vocé pega texto
mais antigo, mas se vocé pega, por exemplo, depois desses manuais, propostas
curriculares, parece que eles comecaram a trabalhar mais “que tipo de problema a gente
quer que vocé trabalhe? ”. E 0s livros comecaram a andar mais juntos, porque vocé tem
um caminho e para o proprio professor a coisa fica mais interessante também, o que vocé
vai trabalhar, a coisa precisa ter um fio condutor. Eu acho que quando vem uma proposta
é interessante porque, como eu falei, 0 que n6s vamos fazer? Porque vocé pega muito l&
atras, eu lembro quando eu tive aula, era tdo diferente, quantos anos vocé tem?

33 anos.

Também era, ndo era? O que eu ensino hoje para os alunos, eu vejo que la atras, imagina,
um professor chegava e era assim: “calcule um determinante”. E vocé ficava um més
calculando determinante. “Faga a tabela x e y, monte o grafico da fungéo”, e ai vocé ficava
I& um bimestre pondo o X, achando o y e fazendo grafico. Dava o0 x e 0y, fazia a reta.
Para fazer a parabola vocé pegava cinco pontos, mais nada né? Ndo tinha problemas mais
elaborados, de méximo e minimo ou problema dentro da matematica que vocé usasse
outros contedos. Hoje eu dei um problema para o primeiro ano que caia equacao de
segundo grau, era de P.A., vocé mexiacom aP.A., caia em uma equacao de segundo grau,
parece que isso era evitado antes, agora é exercicio de P.A., entdo so6 vai usar a formula
do termo geral, mais nada. Hoje os livros estdo muito melhores, depois das propostas 0s
préprios autores vocé percebe que mudaram. Os préprios alunos, eu vejo que hoje
perguntam menos “para que serve? ”, porque tem mais problemas melhores elaborados.
Vocé fala “para que serve o logaritmo? ”, o caderninho de matematica estava cheio de
problema de logaritmo interessantissimos, decibgis, financeiro, tinha bastante problema
elaborado que eu percebo, depois da implantac&o do curriculo, o proprio aluno comegou
a perceber mais para que serve, porque antes era uma coisa assim “mas para que eu estou
fazendo isso? ”, calcula logaritmo, logaritmo, logaritmo..., “mas para que eu estou
fazendo isso? ”. De repente comeca a vir um problema mais elaborado “porque vocé esta
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usando logaritmo? ”, para calcular a intensidade sonora, para calcular problema na area
financeira, entdo o aluno ja comeca a perceber para que serve a utilidade. Os problemas
estdo melhores escritos. Outras areas ja comecam a conseguir ligar mais também, vocé
pega quimica e usa logaritmo, mas se vocé pega logaritmo e ensina sem um motivo por
atras daquilo, o aluno esquece muito rapido. Entdo, deu uma amarrada melhor no
contetdo depois que o Estado implantou a proposta em 2007. Foi o caderninho, foi o
mesmo esquema 2007, eles chamaram para a gente ir 1, ja era 0 esquema que a gente ja
estava acostumada.

14. Sobre tudo isso, vocé teria alguma questao que considera preocupante?

Dentro do que eu vi, ndo. O que a gente discutiu 14 foi isso, parte do curriculo. Eu vejo
que o pessoal faz algumas outras discussdes na televisdo, mas o que a gente discutiu foi
a parte curricular.

E ai, ndo teria nenhuma situacéo que preocupe?

Dentro do que eu vi, ndo. Dentro do que a gente trabalhou 14, nao!

Tem mais algo que vocé gostaria de dizer?

N3o.
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APENDICE X — ENTREVISTA COM RDEB, REPRESENTANTE DA DIRETORIA
DE ENSINO DEB

Transcricdo da entrevista com representante da DEB, RDEB.

Legenda: Pesquisador: letra em negrito
Respondente: letra normal (sem negrito)

Caracterizacdo dos participantes.

Eu me formei no ano de 2001, em uma universidade privada, que € o Centro Universitario
Bardo de Maud na cidade de Ribeirdo Preto. Leciono desde 2000, entdo
impressionantemente vai fazer 20 anos que eu estou lecionando. Desses 20 anos, eu iniciei
a minha carreira nas escolas privadas, principalmente atuando dentro do campo da
Literatura que na realidade é a minha grande paixao, foi devido a isso que eu fiz faculdade
de Letras e, por uma questdo da prépria vida, eu acabei fazendo muito Ribeirdo
Preto/Pirassununga. Lecionava um tempo em Ribeiréo Preto, em alguns dias da semana
e outros dias da semana em Pirassununga. Acabei conhecendo meu primeiro marido e
voltei para regido de Pirassununga, foi quando ele concurso do estado de S&o Paulo no
ano de 2003, foi aprovada. Em 2005 eu assumi o cargo no setor publico. De 2005 até
2015, de forma ininterrupta, eu trabalhei tanto no ensino fundamental quanto no ensino
médio, na area de Lingua Portuguesa. Em 2016 eu me casei pela segunda vez, tive meu
primeiro filho e me mudei para o municipio B, continuo. Tinha sido removida para outra
escola publica daqui, lecionei por um periodo quando surgiu o edital de abertura que
Diretoria de Ensino de B precisava de um PCNP da area de Lingua Portuguesa e eu resolvi
escrever 0 meu projeto, participar do processo seletivo, fazer entrevista e fui selecionada.
Uma surpresa para mim, realmente, porque eu nao tenho experiéncia na area de
coordenacgdo, um dos requisitos é que nés conhecéssemos o curriculo, até hoje em
vigéncia, que foi publicado em 2008. Entdo foi perguntado se eu trabalhava nesse
curriculo, se tenho experiéncia com isso... E desde que o curriculo tinha sido
implementado em 2008, eu sempre trabalhei com ele entdo, posso dizer que eu tinha um
conhecimento. Eu ndo conhecia as escolas da regido, ndo conhecia as caracteristicas da
regido, ndo conhecida a supervisdo, ndo conhecia nada, e comecei como PCNP de Lingua
Portuguesa dos anos finais desta diretoria. Estou nessa fungdo ha um ano e meio, mais ou
menos.

1. Considerando que vocé estéa representando a Diretoria de Ensino nesta entrevista,
nds gostariamos de saber o que é a BNCC para esta diretoria de ensino?

A BNCC para essa diretoria de ensino € um documento norteador de todo 0 nosso
trabalho. De um principio de um trabalho, na realidade. Porque agora com a
implementacéo do Curriculo Paulista, o curriculo passa a ser o norte do nosso trabalho.
Mas o ano passado, por exemplo, ela tem um carater normativo e a nossa diretoria leva
esse carater muito a sério. Em nenhum momento nos fizemos pouco desse documento,
desde o inicio n6s nos debrucamos para conhecer e discutir esse documento, tanto na
Diretoria de Ensino quanto nas escolas que nos fazemos acompanhamento.

2. E vocé, professor (a) coordenador (a) da DE, como compreende a BNCC?
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Eu vejo com bons olhos. Claro que dentro dos principios que ela tem, que sdo principios
éticos, politicos e estéticos, ela € um documento. A BNCC é um documento encantador.
Eu fiquei encantada, porque o vislumbrei uma série de possibilidades de aprendizagem
principalmente dentro da &rea de Lingua Portuguesa, eu ndo posso dizer por todas, eu tive
um olhar muito especifico para de Lingua Portuguesa, eu vi oportunidades de
aprendizagem realmente essenciais dentro de todas as préticas de linguagem, sendo
privilegiadas com todos os géneros, sem nenhum tipo de discriminagdo ou preconceito,
com 0s usos, com a lingua. Claro que tudo depende de como isso sera desenvolvido, mas
como principio, como como norte, eu vejo realmente como essencial. Porque dentro de
um pais grande como 0 nosso e com tantas diferengas existe o que € uma tentativa... isso
que eu falei depende agora de como vocé... uma equidade que um estudante, independente
se ele mora em S&o Paulo hoje, que € visto como um estado privilegiado vocé mais rico,
se esse estudante se muda para outro estado, seja ele qual for, tem garantido a ele o
minimo realmente que ele deve aprender. E, se seguido como a BNCC propde,
habilidades a serem desenvolvidas por anos, esse aluno ndo fica prejudicado com a
mudanga. Sendo que eu vejo uma coisa dentro do componente curricular aqui em Sao
Paulo, eu tenho um olhar... estudo determinado objeto do conhecimento e ai eu me mudo
de escola, de cidade ou do estado e € totalmente diferente, eu ndo tenho base porque todo
um trabalho ja foi feito previamente, eu tenho uma dificuldade de entender como € que
ele desenvolve, para o estudante que nao é completamente autbnomo isso € muito dificil.
Eu vivenciei isso um pouco na pratica porque eu lecionei muitos anos em um municipio
que era muito comum a migracdo de alunos que ficava naquele municipio do estado de
Séo Paulo por algum tempo, depois ele voltava ao Nordeste, depois eles vinham de novo
e € um nimero grande de estudante, era uma dificuldade tremenda porque sempre que
esse estudante regressava ou se fosse outros que eu ndo tinha lecionado ainda... entdo eu
procurava me inteirar do que ele estava vendo, e assim, divergia demais daquilo que eu
estava ensinando, especialmente no més de agosto. Nés temos um curriculo hoje que ele
tem uma sequéncia de habilidades que séo interligadas, que ndo é simplesmente eu passar
para esse aluno qual era o contetdo que eu estava trabalhando naquele momento, porque
nada é fechado em si mesmo, tudo tem uma relagdo. Nesse sentido, eu vejo a Base com
bons olhos. Ela causa um certo desconforto porque € nova, eu mesmo desconhecia
diversos conceitos, ainda estou me interessando de diversos conceitos, algumas teorias,
entdo tudo que é novo, e o curriculo agora, ele traz a sensacdo de desconforto por ser
desconhecido, aquele que eu ndo conhego eu temo mas, ndo significa que seja ruim, pelo
contrario.

3. Como este documento esta organizado?

O documento da Base estd organizado estruturalmente por areas do conhecimento.
Primeiramente ele tem uma estrutura que diz respeito a todos os componentes curriculares
com as dez competéncias gerais. E todos os componentes curriculares tém que
desenvolver as suas habilidades voltadas para que no final o estudante seja autbnomo com
essas competéncias gerais desenvolvidas e, visando que o aluno seja um aluno que se
desenvolva integralmente. Entdo, nesse sentido veio essa novidade, que além das
competéncias cognitivas se desenvolvam as competéncias socioemocionais desse aluno.
E essas competéncias socioemocionais estdo na Base ndo como objeto de conhecimento
especifico dentro dessa ou daquela area. As pessoas poderiam pensar a principio que
estaria dentro da area da Filosofia e da Sociologia, da area de humanas..., mas cada
componente trabalhando as suas habilidades de forma planejada vai tentar contemplar o
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desenvolvimento dessas habilidades socioemocionais. Hoje nos temos estudos e sabemos
que o aluno, qualquer ser humano, pode nédo ter aquela habilidade, mas ele consegue
desenvolver aquela habilidade, se ele for instrumentado, orientado para isso. Como nés
vivemos numa sociedade complexa, a gente precisa desenvolver isso nesses nossos
estudantes porque a gente percebe que as pessoas estdo com a falta de estrutura para saber
lidar com determinadas coisas que ndo concernem ao conhecimento técnico ou cientifico,
mas aquilo que é o emocional mesmo. Entdo, temos as competéncias gerais, a partir da
competéncia 6 a gente vé que é mais voltado para o desenvolvimento das competéncias
emocionais.

4. Considerando as caracteristicas deste documento o que vocé imagina que podera
acontecer com a implantacéo, de fato, da BNCC? O que muda com a chegada da
BNCC?

Deveria mudar. A BNCC deixa muito claro que, se a partir do momento que eu tenho o
contemporaneo presente, e ela traz essa contemporaneidade, pelo que eu percebi isso foi
muito latente na area de linguagens, eu quero desenvolver no meu aluno um curriculo
onde € aprendizagem € o centro. Se a aprendizagem € o centro, eu tenho que mudar na
implementacdo o foco da nossa tradi¢do, principalmente na nossa rede. O que eu vou
ensinar? Quando o professor, ao planejar a aula dele, tem essa primeira pergunta a ser
respondida, “o que eu vou ensinar? Substantivo... a Segunda Guerra Mundial...”, com a
Base, o ideal é que ao planejar as aulas, eu tivesse que me atentaram ao como eu vou
ensinar, porque eu tenho habilidades especificas a serem desenvolvidas e para aquela
habilidade ser contemplada eu preciso pensar em como eu vou fazer isso, de forma
planejada e para quem eu vou fazer isso. Quando eu falo para quem, ndo é para o segundo
ano, para o sexto ano, eu tenho que conhecer o meu aluno, eu tenho que ter um
conhecimento. Se eu estou falando até desenvolvimento das habilidades socioemocionais,
eu tenho que me aproximar desse meu aluno. Entéo, o professor tem que sair do centro
da sala de aula, como alguém que é o detentor de todo o conhecimento, de alguém tudo
sabe, que tudo transmitir, para alguém que vai dar abertura com uma maior participacdo
do aluno, de forma mais protagonista, de forma mais dialogada de fato, e com a Base isso
ndo pode ter apenas um discurso. O nosso curriculo ja propunha véarias coisas nesse
sentido, vocé vai ter que realizar na pratica. Entdo, por isso que eu vejo muito que esse
“como” tem que mudar, porque o tempo todo as metodologias ativas - € quando a gente
fala isso as pessoas pensam s6 em tecnologias, se gente estuda um pouco mais
aprofundadamente as metodologias ativas, a gente vé que tém muitas que ndo envolvem
tecnologias - dentro da sala de aula, que é o “como” ensinar, que vai fazer eu me apropriar
mais de quem sdo os alunos que estdo aqui. E ai, eu vou perceber que a mesma habilidade
desenvolvida com essa turma ou com aquela, tem que ter as vezes abordagens diferentes,
porque ndo funciona para essa turma que € assim e para aquela que € do outro jeito. Entao,
acredito que é nesse sentido que a pratica va mudar mesmo, até porque ai 0s contetdos
que os professores estavam tdo acostumados, hd mais de 10 anos... “ah, eu sei que 0 sexto
ano € isso que eu vou ensinar, que no sétimo ano é aquilo”, é “o qué”. Para a area de
Linguagens, por exemplo, especificamente Portugués, isso mudou radicalmente. A ordem
de contetdos, vamos dizer assim, que professores estavam acostumados. E acho que até
isso que gera desconforto neles, ndo saber agora nesse momento o qué. Porque nao € esse
conteddo que estd em pauta, mas essas habilidades, como desenvolvo isso.
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5. O que voceé pode dizer a respeito da elaboracdo da BNCC? Como se deu 0 processo
de sua elaboracéo?

Ela teve uma ampla discusséo até ser homologada. Mas eu confesso que no processo de
elaboracdo da BNCC eu ndo tomei parte, ndo me apropriei muito disso. Nesse periodo da
discussédo dos elaboradores da Base, do estado da minha gestagéo e depois que nasceu o
meu primeiro filho e foi uma gestagéo de risco, foi uma coisa pessoal, eu fiquei de cama
e meu foco era totalmente outro nesse momento. Entéo, ndo tenho, realmente, muito para
falar sobre.

6. Como a BNCC foi apresentada a esta diretoria de ensino? Como as informacoes
chegaram / estdo chegando?

A Secretaria de Educacao do Estado S&o Paulo ela foi muito articulada em relacéo a isso.
Primeiramente nos recebemos a Base via Secretaria de Educacgéo do Estado de S&o Paulo
e cada PCNP de cada Diretoria estudava por area o que a Base propunha. A pedido da
Dirigente Regional de Ensino dessa diretoria especifica, na época ela queria que cada
PCNP ja fizesse um levantamento do que tinha em comum entre a Base com o curriculo
atual do Estado de S&o Paulo e o que tinha de diferencas. Entdo foi um pedido especifico
da nossa dirigente, cada PCNP a seu modo fez esse comparativo, esse estudo. Passado
esse primeiro momento, nés tivemos da Secretaria da Educacdo, ndo da Diretoria
especificamente, ndo vou me lembrar datas agora, mas nds temos o primeiro momento
um dia D. Era um dia que todas as escolas publicas do Estado de Sao Paulo tinham que
fazer uma leitura e tinham que responder alguns questionamentos a respeito da Base.
Entdo, cada Diretoria de Ensino... coube a nos, orientar as escolas da nossa regido, e cada
diretoria fez isso com suas escolas para que elas se organizassem naquele dia e, a
participacdo tinha que ser de professores, de alunos de diversas séries, privilegiando no
primeiro momento como era a BNCC dos anos iniciais e dos anos finais [do fundamental],
ndo do médio, que tivéssemos participacdo principalmente desses alunos, mas alunos do
ensino médio também foram escutados, ouvidos e alguns questionamentos foram feitos.
Teve a leitura, teve a resposta e essas respostas foram encaminhadas para Secretaria de
Educacdo. Depois desse movimento do dia D, era orientado que as escolas continuassem
fazendo um estudo a respeito da Base, em horério de ATPC da escola. J& haviam algumas
discussbes sobre a Base, onde nds, PCNPs, acompanhavamos através... ndo
especificamente assistindo a ATPC, mas conversando com os coordenadores das escolas
para nos inteirarmos do que tinha sido discutido. Depois desse tempo que as escolas
continuaram estudando a Base, teve um movimento da Secretaria de Educacdo de
disponibilizar uma primeira versdo da Base, que foi chamada de Versdo Zero. Se eu ndo
me engano ela disponibilizou essa Versdo Zero e ela fez uma chamada pudblica de
intervencdo onde as pessoas entravam em um link e qualquer pessoa poderia responder o
que achava, colocar uma sugestdo, se era aquilo, se ndo era... em relacdo a Base. A
intencdo na realidade era pensar tudo isso para transpor a Base para o Curriculo Paulista,
por isso que € chamada até de Versdo Zero. Essa Versao Zero transformou-se na Versédo
Um do Curriculo Paulista. Ai a gente sai do movimento s6 da Base, a gente ja comeca
tem um afunilamento para o curriculo do Estado de S&o Paulo. Depois da Versdo Um,
gue ja saiu uma propositura do curriculo, pelo menos em Lingua Portuguesa, que eu falo
que meu olhar é mais atento, as habilidades de Portugués previstas na Base estao presentes
no curriculo. O que mudou, as vezes, é que era uma habilidade muito grande, eles
desdobraram em item “a”, item “b”, mas ndo tiveram grandes diferencas, embora em
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Lingua Portuguesa essa consulta puablica conta com maior nimero de participacfes de
todos 0os componentes, nos tivemos que continuar estudando a Base. A Base e o curriculo,
chega em um momento que se misturam aqui na nossa secretaria, ndo fica s6 no estudo
da Base, exclusivamente. Comecgou s6 com a Base, mas depois nds focamos mais no
curriculo. NOs tivemos que organizar nas regides em parceria com 0S municipios, como
se fosse um forum. A gente teve que chamar todos os municipios da nossa regido, junto
com a Secretaria de Educacéo aqui de B, por exemplo, envolvendo professores de todas
as areas, envolvendo coordenadores, governo, diretores... vamos dizer assim, talvez de
forma democréatica o maior numero de representantes que nés pudéssemos envolver nisso.
Entdo, nos participamos de varias reunides na Diretoria de Ensino com a Secretaria da
Educacao de B, porque nds organizamos 0s eventos juntos, e nds precisadvamos conseguir
um lugar grande, e chegar a um determinado momento dessa discussédo que teria uma
parte com todo mundo, mas depois teria uma discussdo especifica por componentes. N&s
conseguimos aqui a Faculdade Anhanguera que cedeu 0 espaco, iSO aconteceu 0 ano
passado na Faculdade Anhanguera, tivemos representantes dos municipios de nossa
regido, sdo nove municipios, Secretaria de B e os PCNP de cada area, responsavel por
conduzir discussdes e perguntas a respeito do seu proprio componentes, com o olhar ja
para o Curriculo Paulista, que ndo foge da estrutura da Base, porque o curriculo ele esta
completamente casado com a Base, nosso Curriculo Paulista. Quem faz uma leitura do
nosso curriculo tem uma hora que até pensa que estd lendo a Base, eles sdéo muito
préximos realmente. So6 para finalizar, depois disso tudo noés tivemos varios documentos
aenviar a Secretaria. Enviamos esse documento, e ai a Secretaria produziu a Versao Dois
do Curriculo Paulista. Apos revisdo da propria Secretaria, da Versdo Dois, € que saiu
oficialmente o nosso Curriculo Paulista. Embora eu penso de verdade, Rodrigo, que ndo
sei até que ponto a gente conseguiu fazer intervencfes, eu ndo vejo mesmo grandes
mudancas na Base, nds ndo participamos de todo esse movimento, mas 0 nosso curriculo
estd muito proximo da Base, eu achei interessante esse movimento de escuta. Foi a
primeira vez, em 20 anos que eu estou na rede, que eu vi todo 0 movimento de escuta e
para quem nao estava diretamente envolvido na Diretoria, até essa consulta através de
links onde os pais dos alunos poderiam participar, por exemplo.

7. Ha algum tipo de orientacdo para a implementacdo da BNCC?

Quando fala implementacdo da Base nds entendemos aqui que agora é a implementacéo
do nosso Curriculo Paulista que esta totalmente alinhado com a Base. Sdo Paulo comegou
com as primeiras orientacdes a respeito da implementacdo. A primeira orientacdo de Sdo
Paulo foi més passado, foram chamadas diretoras e diretores de nicleo pedagégico da
diretoria, esses diretores replicaram essa primeira formacéo de Sdo Paulo com os PCNP
e com supervisores da diretoria. Essas primeiras discussdes que ocorreram no més
passado... tem um site da secretaria, endereco da secretaria do Curriculo Paulista barra
materiais. Desses materiais ficaram disponiveis quatro pautas de ATPC para que 0s
professores coordenadores discutissem com os professores de cada escola essas primeiras
orientagdes da secretaria, que € 0 percurso historico da implementacdo do curriculo,
também resgatando todas as questbes da BNCC primeiro até chegar no nosso Curriculo
Paulista, depois ele discute os principios e premissas do curriculo e da BNCC, depois tem
dois outros temas que ndo me recordo de cabeca, Rodrigo. Mas, essas pautas estdo prontas
e fechadas, tanto o ppt quanto as orientacGes de atividades que os coordenadores devem
desenvolver com os professores. Semana passada novamente os diretores do ntcleo foram
chamados, mas ai ja nédo tinha relagdo propriamente dita com a Base, mas assim com 0
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novo programa de Sao Paulo, que € o Inova Educacdo com trés novos componentes
curriculares na nossa secretaria. E um movimento de implementagio que esta ocorrendo,
a gente sabe que nds seremos chamados por area para implementar agora esse curriculo,
mas especificamente nenhuma &rea ainda foi chamada, a gente esta na expectativa.

8. Para a implementacdo da BNCC tera algum curso/formacdo? O que esta
previsto?

Como a secretaria de ensino, na primeira orientacdo, més passado... € que esse ano e 0
ano que vem havera formacdes em S&o Paulo e orientacdes para implementacdo desse
curriculo. Nesse momento eu ndao tenho nenhum norte para te dar porque eu ndo fui
orientada em relacéo a nada ainda.

9. Hoje ha uma proposta curricular definida para o Estado de Sdo Paulo. Com a
chegada da BNCC havera mudancas no curriculo? Como fica isso?

Sim, haverd mudancas. NO0s em Sdo Paulo estdvamos sempre alinhados com as leis de
diretrizes e bases, mas em relacdo aos objetos de conhecimento, principalmente os
parametros nacionais curriculares. Se nos formos fazer uma anéalise do nosso curriculo
que sera implementado, que ja chama de um Novo Curriculo Paulista, existe um
alinhamento e uma proximidade muito grande entre os PCN e a BNCC. Mas existe um
lapso temporal do PCN que foi publicado na década de 90, e uma base nacional publicada
agora, quase em 2020. E nesse periodo todo, a gente sabe que tiveram grandes
transformacoes sociais e transformacdes tecnoldgicas. Essas transformacgdes na nossa
contemporaneidade fazem essas mudancas surgirem, nao porque nao havia um
alinhamento de concepcBes e metodologias, mas por que existe um objeto de
conhecimento na atualidade que nem existia na época dos Parametros Curriculares
Nacionais. Por esse lapso temporal, por si s6, a gente prever que tem muitas mudancas
que virdo. Para n6s em Sao Paulo ndo vai ser.... para Lingua Portuguesa em S&o Paulo eu
posso falar, a gente tem a mesma concepcao de lingua, por exemplo, tanto no PCN quanto
na Base e agora no Curriculo Paulista, mas, alguns objetos de conhecimento, de
metodologias muito diferentes. Eu acredito que mais nesse sentido que vird a mudanga.
Por outras areas eu ja ndo posso falar com propriedade.

10. Ser& adotado algum tipo de acompanhamento do processo educativo a partir da
implantacdo da BNCC?

Toda vez que a Secretaria implementa alguma coisa, independente de curriculo ou ndo,
sempre h4d o monitoramento, acompanhamento e alinhamento. Entdo, garanto que sim,
que esse acompanhamento efetivo ocorrerd, principalmente porque a fungédo do PCNP na
parte pedagdgica, inclusive € essa, de fazer os acompanhamentos diretamente com as
escolas para saber como é que esta se organizando esse desenvolvimento do curriculo,
ISSO sempre ocorreu e agora de maneira muito mais intensiva, por que as escolas vao
precisar de apoio em relagdo a isso, e os PCNP sdo preparados para que a gente consiga
dar essa ponte que as escolas precisam de maneira mais pessoal e afetiva mas, de que
maneira isso se dara... ainda ndo fomos orientados pela secretaria.
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11. Quais as vantagens e desvantagens com a chegada da BNCC?

Acho que as vantagens eu acabei falando a principio. Desvantagens... eu hdo penso assim.
Eu acho que tudo depende de como a gente conduz as coisas. Mas muitos veem as
desvantagens... sentem que o trabalho do professor vai ficar muito amarrado. Talvez o
professor diga isso porque além de um curriculo a gente acaba sempre recebendo, talvez,
materiais didaticos que orientam um trabalho. E mais nesse sentido do uso desses
materiais que o professor sente essa amarragéo. Mas, esses materiais Sdo apoios, é o norte,
um guia. Até porque esses materiais sdo construidos e distribuidos. Esses materiais sdo
feitos da rede para rede entdo, tem sim essa orientacdo, mas o professor sempre pode
planejar e executar a aula dele com liberdade, embora as pessoas ndo digam, isso existe,
e eu como professora PCNP a pouco tempo, mas professora ha muito tempo, sempre
desenvolvi as minhas aulas de acordo com aquilo que eu quis, respeitando o que o
curriculo previa. Esse respeito ao curriculo eu acho importante, como ja disse
anteriormente, entdo nesse momento eu ndo vejo desvantagens. As desvantagens serdo
mais evidentes quando tudo comegar a se realizar na préatica, por que na préatica a teoria é
outra. Quando a gente ver isso se implementando a gente vai comecar a encontrar talvez
algumas lacunas que ndo foram previstas ou antecipadas nesse processo todo.

11.1. Qual é a importancia da BNCC?

A BNCC é um ganho para o territério nacional do Brasil. H4 um tempo ja se discute qual
é o curriculo minimo que os alunos do Brasil deveriam aprender. Essas discussdes vém
de longa data, mas nunca teve um movimento para que isso Se concretizasse. Eu acho que
ha falha nisso tudo. E que como nés temos no Brasil um grande nimero de professores,
pensando em territdrio nacional, eles ndo se sentem parte disso, eles ndo se sentem
consultados, eles ndo se sentem participantes disso tudo. E ai, tem a resisténcia. E com a
resisténcia algumas praticas importantes elas ficam dificeis de se cumprir.

12. A BNCC se apresenta como um documento para a elaboracdo do projeto
pedagdgico da escola. Para a elaboracéo deste projeto vocé considera relevante que
as decisbes sejam compartilhadas entre os gestores, os professores, 0s pais e 0s
alunos? Nesse sentido, qual é o papel da Diretoria de Ensino?

Com certeza. O PPP de uma escola... a primeira premissa é ser democratico e, dessa
forma, tem que ter a participacdo de todos. A gente ndo consegue fazer efetivamente um
projeto se chamarmos toda a comunidade, isso fica inviavel, mas a gente tem que ter uma
representatividade de membros diversos dessa comunidade. Para se efetivar um projeto
real, os atores envolvidos que ndo fazem parte direta da educacgdo, por exemplo o pai de
um aluno e outros, precisa se apropriar de alguns conhecimentos minimos, porque se
ndo... ndo consigo opinar sobre aquilo que eu desconheco. Teria que ter primeiramente,
meu ponto de vista, esse olhar do diretor, ai caberia ao diretor da escola mesmo. E
envolver todas as pessoas para esclarecimentos e estudos sobre a Base, porque se eu ndo
sei 0 que &, se eu ndo conheco, eu ndo opino. Essa pessoa esta estaria ali por estar e ai,
ndo faz muito sentido. A Diretoria, nesse aspecto, cabe essa orientacéo, ela nfo tem uma
citacdo direta no PPP, mas na orientacao para que isso ocorra de forma democrética, sim.

13. Quais consideracdes gerais vocé gostaria de deixar sobre a BNCC?
Eu acredito que cada cidaddo deveria conhecer esse documento, ndo sé os envolvidos
com a educacao, ja que a educacdo é importante para todos. N&o especificamente cada
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componente, mas conhecer, primeiramente, pelo menos 0s seus principios e premissas,
para que, posteriormente, discussdes que ainda ocorram... porque todo esse movimento
que eu falei foi voltado para os anos finais, nossa Secretaria vai comecar agora esse
movimento da Base com ensino médio. A escuta pablica, essa chamada de forma mais
intensiva, porque dai a gente vai desenvolver o curriculo do ensino médio que ndo esta
definido, o curriculo do ensino médio paulista. As minhas consideracdes gerais eu acho
que sao para que os professores principalmente, mas todos devem conhecer, conhegam o
documento, estudem o documento para que possam participar dessa escuta ativa que ainda
vird em relacdo ao ensino medio, porque essa chamada da rede € relevante e a gene nao
pode se omitir nesse momento.

13. 1. H& alguma quest&o que vocé considera preocupante?
O que mais me preocupa é a implementacao do proprio curriculo. Porque é para uma rede

imensa. Em relagéo a diretoria somos, pensando na rede ou nos PCNP... eu acredito que
serdo muitas davidas que virdo, porque o professor estad desde 2008 até 2019, muito
acostumado com o curriculo que ele conhece. E com todas as novas proposituras € algo
totalmente novo, o professor vai ter que ter uma nova maneira de planejar e esse novo vai
trazer duvidas, e a minha ansiedade é em relagdo em como, a0 mesmo tempo sanar as
minhas duvidas e apoiar toda a rede. Acho que essa é a minha maior preocupacéo.
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ANEXO A -COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA (BNCC)

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobreo mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a construcédo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigacao, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacéo e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar
solucdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacGes artisticas e culturais, das locais as mundiais,
e também participar de préticas diversificadas da producéo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
matuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacoes, produzir conhecimentos,
resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagcBes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto
de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam
os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se
na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes se as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se
respeitar e promovendo 0 respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisGes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.
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Declaragao de zurita.pdf 10/10/2018 |Rodrigo Rios Aceito
Instituicéo e 17:15:18 |Nascimento
Infraestrutura
TCLE/ Termosde | TCLE.pdf 10/10/2018 |Rodrigo Rios Aceito
Assentimento / 17:07:11 | Nascimento
Justificativa de
Auséncia
Outros Instrumentos_entrevista_semiestruturad| 13/07/2018 |Rodrigo Rios Aceito

a_Rodrigo_Rios_Nascimento.pdf 18:15:30 | Nascimento
Projeto Detalhado / | Projeto_de_pesquisa_Rodrigo_Rios_Na| 13/07/2018 |Rodrigo Rios Aceito
Brochura scimento.pdf 17:51:10 |Nascimento
Investigador
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Continuagéo do Parecer: 2.965.040

Qg

Folha de Rosto

Folha_de_rosto_para_pesquisa_envolve| 13/07/2018 |Rodrigo Rios
ndo_seres_humanos_Roedrigo_Rios_Na 17:42:06 |Nascimento

scimento. pdf

Aceito

Situacdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Néo

SAQO CARLOS, 16 de Qutubro de 2018

Assinado por:

Priscilla Hortense

(Coordenador(a))
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