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RESUMO

Essa ¢ uma pesquisa documental, de carater qualitativo, e tem como objetivo analisar e retratar os
sentidos pessoais que os egressos do PIBID/UFSCar/Educag¢dao Especial atribuem a atividade
docente, a partir de suas experiéncias como bolsistas de Iniciagdo a Docéncia do referido programa.
A pesquisa se fundamenta em aportes tedricos que dizem respeito aos conceitos: 1) Sentido Pessoal,
segundo a teoria Historico-Cultural; 2) Politica Nacional da Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva; 3) O perfil profissional do professor de Educag¢do Especial; 4) Parceria
Colaborativa entre Universidade e Escola no contexto do PIBID. Foi conduzida pela seguinte
questdo: Quais sentidos pessoais os bolsistas egressos atribuiram a atividade docente, ao escreverem
seus portfolios, enquanto participavam do subprojeto PIBID/UFSCar/Educacdo Especial? Os
sentidos pessoais foram explicitados em escritas de portfolios, especialmente, no que diz respeito
ao Eixo Tematico: Discussoes, reflexdes e desenvolvimento de situacdes de aprendizagem e outros
temas curriculares, do PIBID-UFSCar. A escolha do Eixo Tematico se justifica pelo fato deste
proporcionar a investigagao das situagdes de aprendizagem dentro de sala de aula, onde ocorre o
contato do bolsista e o aluno publico alvo da Educagao Especial. O portfolio € o instrumento a partir
do qual foi feita a coleta de dados e foi uma forma de registro adotada pelo PIBID, com a finalidade
de sistematizagdo das acdes desenvolvidas durante a participacdo do bolsista ID no programa
(BRASIL, 2013). Selecionamos, portanto, trés portfolios, os quais foram organizados, a principio,
em cinco categorias: 1) Visdo do bolsista sobre inclusdo; 2) Aluno PAEE; 3) Adaptagdes
curriculares; 4) Estratégias alcangadas entre Professor de sala regular e bolsista e 5) Contribuicao
para a formacdo inicial do bolsista. Posteriormente, sintetizamos essas categorias em 3 categorias
por conta da correspondéncia entre elas. As categorias ficaram dispostas em: 1) Sentido
Pessoal/Visdo do bolsista sobre o PIBID/Educacdo Especial; 2) Sentido Pessoal/Situaces de
Aprendizagem vividas em sala de aula e 3) Sentido Pessoal/Contribuicdo para a Formacéo Inicial.
Ao analisarmos os portifdlios disponibilizados, conseguimos elencar 5 categorias para os Sentidos
Pessoais dos 3 Bolsistas Egressos, a saber: visdo do bolsista sobre inclusdo; aluno PAEE;
adaptacGes curriculares; estratégias alcancadas entre Professor de sala regular e bolsista e
contribuigdo para a formacéo inicial do bolsista. Posteriormente, sintetizamos essas categorias em
3 categorias por conta da correspondéncia entre elas. As categorias, entdo, ficaram dispostas em:
Sentido Pessoal/Viséo do bolsista sobre o PIBID/Educacéo Especial; Sentido Pessoal/SituacGes de
Aprendizagem vividas em sala de aula e Sentido Pessoal/Contribui¢do para a Formacao Inicial.
Com os resultados obtidos vimos gque o0 Sentido Pessoal por parte dos Bolsistas estdo voltados para
0 conceito de coensino, trabalho compartilhado e interdisciplinar, adaptacdo curricular, formagao
na pratica e preocupacao do estado emocional do aluno PAEE diante do contexto de sala de aula,
0 que contrastou com forte presenga do ensino tradicional, preocupagdo com a rotina, a ordem, a
repeticdo e a memorizagdo por parte dos professores regentes, 0s quais, por muitas vezes,
delegavam a responsabilidade da producédo e adequacdo do material adaptado para os BEs, por
isso, em toda a anélise, fica evidenciado as dificuldades para a realizacéo do trabalho colaborativo,
e a importancia do dialogo horizontal entre bolsista e professor regente. Expusemos, nas
consideracdes finais, com vistas a responder nossa questao de pesquisa, que os Bolsistas Egressos
manifestaram seus sentidos pessoais a partir dos seus registros escritos em portfélios, concernente
a atividade docente, quando estavam inseridos no PIBID. Visto que, ao percorrerem as 03 categorias
elencadas, BE-1,2,3 destacaram a convergéncia de suas agdes diante de conceitos sobre do
coensino, parceria colaborativa, preocupacdo com o estado emocional do aluno diante do contexto
de sala de aula proporcionando suporte por meio da adaptacéo curricular no acompanhamento do
aluno PAEE dentro de sala de aula.

Palavras-chave: PIBID-Educacdo Especial. Formagao inicial de professores. Professor reflexivo.
Portfélios reflexivos. Sentido Pessoal.



ABSTRACT

This is a documentary research, of a qualitative character, and aims to analyze and portray the personal
meanings that the graduates of PIBID / UFSCar / Special Education attribute to the teaching activity,
from their experiences as scholarships for Initiation to Teaching of that program. The research is based
on theoretical contributions that concern the concepts: 1) Personal sense, according to the Historical-
Cultural theory; 2) National Policy on Special Education from the Perspective of Inclusive Education;
3) The professional profile of the Special Education teacher; 4) Collaborative Partnership between
University and School in the context of PIBID. It was conducted by the following question: What
personal meanings did the alumni grant to the teaching activity, when writing their portfolios, while
participating in the PIBID / UFSCar / Special Education subproject? The personal meanings were
explained in portfolios' writings, especially with regard to the Thematic Axis: Discussions, reflections
and development of learning situations and other curricular themes, from PIBID-UFSCar. The choice
of the Thematic Axis is justified by the fact that it provides the investigation of learning situations within
the classroom, where the contact of the scholarship holder and the target public of Special Education
occurs. The portfolio is the instrument from which the data was collected and was a form of registration
adopted by PIBID, with the purpose of systematizing the actions developed during the participation of
the ID grantee in the program (BRASIL, 2013). We therefore selected three portfolios, which were
organized, in principle, into five categories: 1) View of the fellow on inclusion; 2) PAEE student; 3)
Curricular adaptations; 4) Strategies reached between regular classroom teacher and fellow and 5)
Contribution to the initial training of the fellow. Subsequently, we summarized these categories in 3
categories due to the correspondence between them. The categories were arranged in: 1) Personal sense
/ View of the grantee about PIBID / Special Education; 2) Personal Meaning / Learning Situations lived
in the classroom and 3) Personal Meaning / Contribution to Initial Training. When analyzing the
available portfolios, we were able to list 5 categories for the Personal Senses of the 3 Graduated Fellows,
namely: the fellowship's view on inclusion; PAEE student; curricular adaptations; strategies achieved
between regular classroom teacher and fellow and contribution to the initial training of the fellow.
Subsequently, we summarized these categories in 3 categories due to the correspondence between them.
The categories, then, were arranged in: Personal sense / View of the grantee about PIBID / Special
Education; Personal Sense / Learning Situations lived in the classroom and Personal Sense /
Contribution to Initial Training. With the results obtained, we saw that the Scholars' Personal Sense are
focused on the concept of co-teaching, shared and interdisciplinary work, curricular adaptation, practical
training and concern for the PAEE student's emotional state in the context of the classroom, which
contrasted with the strong presence of traditional teaching, concern with routine, order, repetition and
memorization on the part of the conducting teachers, who, many times, delegated responsibility for the
production and adequacy of the material adapted for the BEs, therefore , in all the analysis, it is evident
the difficulties to carry out the collaborative work, and the importance of the horizontal dialogue
between scholarship and conducting teacher. In the final remarks, we explained, in order to answer our
research question, that the Alumni Fellows manifested their personal senses based on their written
records in portfolios, concerning the teaching activity, when they were inserted in PIBID. Since, when
going through the 03 categories listed, BE-1,2,3 highlighted the convergence of their actions in the face
of concepts about the co-teacher, collaborative partnership, concern with the emotional state of the
student in the context of the classroom providing support by curricular adaptation in the monitoring of
the PAEE student within the classroom.

Keywords: PIBID-Special Education. Initial teacher training. Reflective teacher. Reflective portfolios.
Personal sense.
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Apresentacao

A inclinagdo para o estudo no campo educacional se deveu ao fato de eu pertencer a
uma familia com quatro mulheres: duas professoras, uma sociologa e outra integrante do
Movimento Negro em S3o Carlos. Minha mae se formou em Pedagogia pela Universidade
Federal de Sao Carlos e atua como professora da rede estadual de ensino até os dias de hoje,
embora ja esteja aposentada. Duas de suas irmas se formaram pela Unesp de Araraquara nos
cursos de Ciéncias Sociais e Pedagogia. E depois de formadas trabalharam, respectivamente,
na Fundagdo Casa em Sao Paulo, como socidloga, e a outra na Prefeitura Municipal de Sao
Carlos como professora de Educagao Especial. E, por Gltimo, dentre estas irmas, havia uma
que, infelizmente, j4 ¢ falecida, ainda que ndo tivesse formagdo académica, sempre esteve
envolvida em agdes afirmativas em relagdo a cultura afro-brasileira.

Tais influéncias me marcaram e permitiram estar em contato com o campo educacional
com um olhar diferenciado a respeito dos varios atores que constituem nossa sociedade, onde
os campos da educacgdo e da cultura estdo presentes. A minha entrada para a Universidade foi,
portanto, direcionada por essas mulheres e mais diretamente por aquela que ja tinha experiéncia
na area de Educacdo Especial. Ao entrar em contato com a referida tematica na Universidade,
senti-me muito a vontade e familiarizado, considerando a vivéncia familiar voltada a educacao
e a diversidade.

Minha trajetoria académica se deu pelo curso de Licenciatura Plena em Pedagogia na
Universidade Estadual Paulista “Julio de mesquita Filho” no Campus de Araraquara e, em 2009,
apos concluir o eixo de “Formagdo de Professores em Educagdo Especial”, estava habilitado
para o Magistério em Educacdo Especial: Ensino de Deficientes Mentais e Magistério das
Matérias Pedagogicas do ensino Médio; Administragdo Escolar, Supervisdo Escolar e
Orientacdo Educacional em Instituicdes Escolares nos diferentes graus de Ensino. Cursei a
graduacao no periodo noturno, pois trabalhava durante o dia para contribuir com as despesas
de casa. O tempo escasso para me dedicar somente aos estudos resultou na minha participagao
em apenas um seminario intitulado “II Seminéario Rumos da Educagdo em Sao Paulo: Qualidade
de Ensino no Municipio”, realizado na propria Faculdade, com carga horaria de 8 horas.

Inscrevi-me no periodo da minha graduacao, de 2004 a 2009, em um curso de curta
duragdo com carga horaria de 40h sobre dificuldade de aprendizagens no IBC, Rio de janeiro e
em outro curso de extensdo Universitdria intitulado “Libras-Linguagem Brasileira de Sinais:
Aprendizagem e Comunicacdo”, com carga horéaria de 60h no Centro Universitario Central

Paulista, UNICEP, Sao Carlos. Os cursos que foram realizados enquanto estudante de



11

Pedagogia se devem a influéncia familiar direta, isto ¢, de minha tia que atua como professora
em Educacdo Especial.

Em 2010, concluido meu curso de graduacdo com eixo voltado para 0 magistério em
Educacdo Especial, prestei o concurso publico para professor de Educacdo Especial do
Municipio de S&o Carlos. Iniciei minha carreira docente em uma Sala de Recursos
Multifuncional (SRM) e ao me deparar com a estrutura, mobilidrio e material didatico voltados
para o servico de Atendimento Educacional Especializado (AEE) como, por exemplo, o
alfabeto movel e o material dourado, engrossadores de lapis, “plano inclinado”, a lupa
eletronica, a reglete, soroban, livros em braile, sistema computacional DOSVOX, Dicionario
da Lingua Brasileira de Sinais, domino, jogos da memoria, dvds e softwares especificos, apesar
de estarem ali com a finalidade de me auxiliarem na atividade docente, nao fiz uma relagao
direta entre o uso destes materiais com o conteudo do projeto pedagogico da minha formagao
inicial.

Para suprir demandas especificas advindas de meu trabalho em Sala de Recursos, me
inscrevi em um curso com carga horaria de 40 horas que tratava do ensino de matematica para
alunos com cegueira, o curso intitulado de “Soroban (menor unidade de valor relativo) para
professores”, realizado no Instituto Benjamin Constant no Rio de Janeiro. Neste mesmo ano
participei de um curso de Orientacdo e Mobilidade, realizado pelo Instituto Benjamin Constant
em parceria com a Secretaria Municipal de Educagdo com carga horéaria de 40 horas, realizado
no municipio de Séo Carlos.

Posteriormente, para que eu complementasse e atualizasse 0 meu conhecimento em
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e proporcionasse um atendimento que favorecesse 0
aprendizado de uma aluna com deficiéncias multiplas incluindo surdez e baixa visdo entrei em
um curso com duracdo de 42 horas de aprofundamento em Libras oferecido pela Secretaria de
Educacao do Estado de Séo Paulo, realizado na cidade de Sédo Carlos.

Em 2011 continuei me inscrevendo em cursos de curta duragdo oferecidos pela
prefeitura a fim de sanar dificuldades encontradas no processo de ensino e aprendizagem
voltados para os alunos PAEE e, paralelamente, ao cargo de professor da rede basica municipal.
Continuei na Universidade a fim de concluir matérias restantes e apostilar em meu diploma os
dois outros eixos restantes da minha graduacdo, os quais fazem parte do eixo de Formacao de
Professores para as séries iniciais do Ensino Fundamental, estando habilitado em magistério
nas series iniciais do ensino Fundamental e o eixo da Educacéo Infantil, que me capacitou para
0 exercicio do magistério na Educacao Infantil com base nos componentes curriculares do meu

historico de graduacéo, ou seja, no meu segundo ano como professor de Educacdo Especial na
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prefeitura de Sao Carlos, conclui os outros dois eixos do curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia na Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” no Campus de
Araraquara.

Ja identifiquei nos primeiros anos, como professor de Educagdo Especial, a necessidade
de minha atividade docente estar em consonancia com as pesquisas advindas da Universidade,
pois muitas vezes tive a sensa¢cdo de estar dando respostas automaticas aos problemas que
surgiam na unidade escolar ou mesmo por diversas vezes recorrendo ao senso comum, que nao
consegue dar conta dos problemas advindos do cotidiano escolar.

Em 2012 houve nova oferta deste mesmo curso de extenséo para os professores da rede
municipal de S&o Carlos. Nessa ocasido, diferentemente do ano anterior, atuei como docente
no curso de extensao “Ensino Colaborativo (Co-Ensino) para o Apoio Escolar”. E no mesmo
ano fui sujeito de pesquisa da tese de Doutorado de uma aluna do programa de p6s-graduacéo
da Educacéo Especial da Universidade Federal de Sdo Carlos. Pensando em um possivel retorno
a comunidade académica participei de uma ACIEPE (Atividade Curricular de Integragao
Ensino, Pesquisa e Extensdo), intitulada: Relagdo familia e escola no contexto da Inclusdo
oferecida pela UFSCar. Colaborei naquele ano como coautor em um trabalho intitulado
“Compreensdao do processo de inclusdo escolar na perspectiva dos pais e das atividades
realizadas pelos aprendizes incluidos”, apresentado na modalidade de comunicagao oral no IV
Congresso Brasileiro de Educacgdo, “Ensino e Aprendizagem na Educacdo Basica: desafios
curriculares”, promovido pelo Departamento de Educacdo da Faculdade de Ciéncias, UNESP-
Campus Bauru.

Em 2014, em meu quarto ano como professor de Educagdo Especial, conheci o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia através do edital de selegao de
bolsistas supervisores, que seriam selecionados dentre os professores da Educagdo Basica. Este
edital foi passado em horério de trabalho pedagdgico coletivo (H.T.P.C) na escola em que
trabalho, e trazia a expressdo: Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
PIBID/UFSCar “Parceria colaborativa entre Universidade e escola: contribui¢cdes para a
formacao de professores”, tais expressdoes me chamaram atengao de tal forma que procurei me
inteirar sobre o projeto e participar do processo seletivo no ano seguinte.

Um dos critérios a ser preenchido na ficha de inscricao de selegdo para participar do
programa era explicitar os motivos que levaram o candidato a se inscrever no PIBID-
UFSCar, bem como aclarar o interesse em orientar futuros professores a atuarem na Educagao
Bésica, trazia também um quadro para anexar os dias e horarios disponiveis, de segunda-feira

a sdbado, para desenvolver as atividades, exclusivamente, no PIBID-UFSCar.
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As minhas respostas descreviam o desejo em contribuir com a tematica da formagao
inicial de professores e vivenciar na minha atividade docente as trocas reflexivas de dois
contextos de ensino e aprendizagem, por meio do PIBID, buscando a parceria entre
Universidade e Escola.

Em 2015 vivenciei o acompanhamento das atividades dos bolsistas, que se davam por
meio de didlogos, reflexdes, planejamento do contetido a ser transmitido, como também da
producao, adaptacao das atividades propostas, levando em conta as dificuldades e dilemas dos
bolsistas ID para conciliar a realidade tedrica a pratica escolar.

Como supervisor dedicava 12 horas ao programa sendo divididos em: 1) Supervisao
junto aos Bolsistas na Unidade Escolar; 2) Reunido geral entre Supervisores ¢ Bolsistas do
PIBID/UFSCar/Educagao Especial; 3) Reunido com as coordenadoras de area do subprojeto
PIBID/UFSCar/Educagao Especial; 4) Leitura de textos/Elaboracdo de relatorios e documentos
de acompanhamento das atividades das bolsistas.

As horas dos bolsistas egressos dedicados ao programa visavam discutir aspectos
relevantes das situacdes de aprendizagem vividas em sala de aula; eles também atuavam no
interior da escola vivenciando o cotidiano com os alunos publico alvo da Educagao Especial,
professores de sala regular, gestdo escolar, funcionarios e eventos que envolviam a comunidade.
Na Universidade participava de reunides com as coordenadoras de area e tinham momentos de
oficinas de confec¢do de materiais pedagdgicos, oferecidas pelas pedagogas do curso de
licenciatura em Educagdo Especial.

As coordenadoras de area (CA) exerciam suas fung¢des apoiando o coordenador
institucional e eram corresponsaveis pelo desenvolvimento do projeto, de acordo com o Art. 40
da Portaria N° 096, de 18 de julho de 2013 (BRASIL, 2013). Eu as via como agentes
facilitadores da parceria Universidade e Escola e, dentre suas atribuigdes, estava a de
orientagdo, planejamento e acompanhamento das atividades realizadas no contexto do
programa através de reunides periddicas junto aos bolsistas de Iniciagdo a Docéncia (ID) e
supervisores.

Em 2016 continuei atuando no PIBID e resolvi prestar o processo seletivo de mestrado
em Educagdo Especial. Nesse contexto, estar atuando no PIBID foi um fator importante,
sobretudo, pela aproximagdo com a Universidade que me dava subsidios para discorrer com
mais propriedade sobre estratégias de ensino, praticas escolares voltadas ao aluno publico alvo
da Educacdo Especial (PAEE). Entretanto, apesar de ter sido aprovado nas fases que envolviam
a prova escrita e o projeto de pesquisa ndo passei na entrevista, naquele ano.

Em 2017, decidido a fazer um curso de Pos-graduacao, prestei o processo seletivo para



14

o mestrado profissional. A tematica do anteprojeto envolvia o curso de Licenciatura em
Educagédo Especial da Universidade de S&o Carlos e o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia - PIBID-UFSCar; e surgiu pelo interesse que o pesquisador tem em
colaborar com a formacgao inicial de professores, € v& que o programa, ao oferecer bolsas de
iniciag¢do a docéncia, apresenta-se como um fomentador a formagao de professores, e cOm essa
iniciativa “o PIBID faz uma articulacédo entre a educacéo superior (por meio das licenciaturas),
a escola e os sistemas estaduais e municipais” (BRASIL, 2018).

Essas reflexdes, de alguma forma, compdem a minha questdo de pesquisa: Quais
sentidos pessoais os bolsistas egressos atribuiram a sua atividade docente, a partir dos portfolios

que escreveram, enquanto participavam do subprojeto PIBID/UFSCar/Educagao Especial?
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1 Introdugéo

Este capitulo foi configurado com base nos autores, pelos quais procuramos expor a
problematica da formagdo de professores e colocd-la no contexto do
PIBID/UFSCAR/Educagdo Especial, que busca contribuir com o “debate e a produgdo de
conhecimento sobre o processo de formagao docente no Brasil” (FREITAS et al., 2011, p. 7).
Visam colocar em evidéncia a problematizacéo do tema a ser investigado e, posteriormente, ver
em que esta pesquisa pode contribuir para o conhecimento a respeito da formacéo inicial de
professores no contexto do PIBID, uma vez que buscamos compreender: Quais sentidos os
bolsistas egressos atribuiram a atividade docente, ao escreverem seus portfolios, enquanto
participavam do subprojeto PIBID/UFSCar/Educagao Especial?

Estas questdes tém reflexo no modo como os processos educativos se consolidam na
realidade e estdo ancorados na separagdo entre teoria e pratica. Mizukami (2017) nos mostra
que este modelo, conhecido como abordagem tradicional, é baseado em decisbes verticais
quanto as intervencdes do professor, em que a Educacdo é vista como um produto de modelos
pré-estabelecidos, se estrutura na auséncia de énfase no processo, parte-se da exposi¢cdo de
ideias, tem o papel de conduzir o individuo ao ajustamento social. Nesse modelo a escola é vista
como um lugar onde se realiza a Educacéo, que se restringe a um processo de transmissdo de
informacdes, deve-se manter um ambiente austero para que aluno nédo se distraia, utilitarista
qguanto a resultados e programas preestabelecidos, mantendo uma relacdo vertical e
individualista (MIZUKAMI, 2017).

O contexto Educacional precisa pensar novos processos de formagdo de professores que
superem este paradigma hierdrquico instituido, em que temos de um lado os que s6 ensinam e
do outro os que so reproduzem mecanicamente o que foi ensinado.

Assim, Freitas (2011), ao propor uma reflexdo sobre a formagdo de professores pela
pesquisa e a partir da pratica situada nas instituigdes escolares, vem corroborar para a
aproximacao entre teoria e pratica. Nao obstante as especificidades da carreira da Educagao
Basica em relacdo a carreira da Educagao Superior, nos diz ainda que

[...] ndo pode ter uma diferenciacdo, uma ruptura tdo grande em comparagao
com educacdo superior, pelo contrario: [...] que todos os professores das
licenciaturas tenham um envolvimento com a escola publica de diferentes
maneiras, em diferentes aproximagoes, seja desde aquele que comega acolher
os desde o primeiro ano e que fazem os primeiros movimentos de
aproximacdo, seja ao final do curso, com estagios profissionalizantes, os
estagios-curriculares, pré-profissionais, digamos assim, ou, ainda depois, um
acompanhamento desses alunos como iniciantes no campo de trabalho
(FREITAS, 2011, p. 15)
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A participacdo do professor-pesquisador no Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) como supervisor do subprojeto PIBID/UFSCar/Educagao
Especial possibilitou uma oportunidade de vivenciar, junto aos bolsistas de Iniciacdo a
Docéncia, a parceria colaborativa entre universidade e escola, envolvendo estudo e
planejamento de situacdes de aprendizagem, voltados para as necessidades educacionais dos
estudantes pertencentes ao publico alvo da Educa¢ao Especial (PAEE), o que despertou em sua
consciéncia a importancia e a necessidade da formacao inicial e continuada estarem articuladas
de maneira compartilhada e, de acordo com Sousa (2010, p. 45), “a ideia ¢ sempre ter essas
trés comunidades: licenciandos, professores da Educagdo Basica e pesquisadores,
preferencialmente aqueles que investigam o ensino envolvidas, pensando a escola”.

Além disso, o presente estudo problematizou a respeito da relagao teoria e pratica, pois:

Em nosso entender o paradoxo ¢ a contradi¢do na relagdo teoria-pratica estao
presentes na formagdo docente para o ensino basico como sensagdo para
muitos € como preocupagao para alguns. Entender essa relagdo pressupde que
o professor incorpore as caracteristicas culturais de uma realidade
contextualizada, na identidade profissional em constitui¢do na sua formacgao.
E esta tradigdo que se faz presente no espago da pratica, que é também um
lugar de inovagoes, entrecruzamentos de culturas - um espago-tempo com
especificidades, paralelo a Universidade, mas que ¢ ao mesmo tempo
intrinseco a formagdo (ONOFRE, 2014, p. 22).

E com relagdo ao espago da pratica depreende-se que:

A pratica recebe significados a partir dos contextos, com institui¢des e atores,
e, por isso mesmo, emanam entre a manutengcdo das tradicdes e as
necessidades de inovagdo proprias de um dado contexto. Neste sentido o
espaco da pratica € um espago onde aflora um fluxo de tradi¢des bastante fértil
em cujo tempo transitam vozes isoladas e coletivas que permitem
possibilidades de produgdo na formagdo docente dai a importdncia da
interlocucdo teoria com a pratica, € nao a organizagdo -curricular
fundamentada nas ciéncias da educagdo, que em alguns momentos, mesclam-
se em pretensas articulagdes entre teoria e pratica (ONOFRE, 2014, p. 22-23).

Partimos do pressuposto que, se queremos um ensino de qualidade, certamente esses
futuros professores tém que ter um didlogo direto junto a educacéo bésica. Para o contexto da
Formac&o Inicial de professores € imprescindivel para o estudante conhecer a préatica do seu
trabalho e, nesse contexto, o PiBID/UFSCar age como um facilitador, colaborando para formar
professores reflexivos de sua prética.

Zeichener (2002, p. 26), ao discutir as tendéncias nas reformas educacionais de forma
abrangente, focados no aumento da qualidade e igualdade educacionais, diz que “este
movimento tem por consequéncia uma demanda por mudangas no tipo de ensino que se da

dentro das salas de aula”. Percebemos, com isso, que tratar da inicia¢ao a docéncia € uma grande
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responsabilidade, pois envolve a transforma¢do de um conjunto de praticas tradicionalmente
instituidas que, de certa maneira, limita a possibilidade de responder as demandas advindas dos
contextos educacionais. Nesse sentido, desde 1997, Tatto (1997) citado por Zeinecher (2002, p.
26) nos alerta dizendo que:

Ha a evidéncia, em muitos paises, de um desejo de afastamento de aulas
autocraticas centradas no professor, cujo foco estd na repeticdo mecanica de
conteudos retificados (que frequentemente ndo estdo relacionados as
experiencias de vida dos estudantes e negam seu background cultural e
linguistico), para um modo de ensinar que seja mais centrado no aprendiz e
que também seja culturalmente relevante.

Estas questdes tém reflexo no modo como os processos educativos se consolidam na
realidade e estdo ancorados na separagao entre teoria e pratica. O contexto Educacional precisa
pensar novos processos de formagao de professores que superem este paradigma hierarquico
instituido, em que temos de um lado os que s6 ensinam e do outro os que sé reproduzem
mecanicamente o que foi ensinado.

Quando usamos uma literatura que fala sobre novos processos de Formacdo de
professores queremos evidenciar um professor reflexivo e trazer a temética o olhar do préprio
bolsista egresso. O conceito de professor reflexivo surgiu como uma reacdo a concepcao
tecnicista de professor, cujo processo de formacdo voltava-se estritamente ao treinamento de
competéncias técnicas que poderiam instrumentalmente ser aplicadas na sua pratica
profissional docente, mas que nédo Ihe sdo préprias. Para Alarcdo (1996, p. 283):

[...] a reflexdo é uma forma especializada de pensar, pois implica uma
prescrutacdo activa, voluntaria, persistente e rigorosa daquilo em que se julga
acreditar ou daquilo que habitualmente se pratica, evidencia os motivos que
justificam as nossas ac¢fes ou conviccdes e ilumina as consequéncias a que
elas conduzem. E o ato de ser reflexivo que capacita 0 pensamento a ser
atribuidor de sentido.

A partir dessa ideia, trouxemos para a presente pesquisa o conceito de Sentido Pessoal
advindo da teoria histdrico cultural por entendermos que ele esta presente no PIBID/Educacéo
Especial UFSCar, uma vez que o referido programa consiste em uma acédo efetiva que visa a
qualificacdo da formacéo inicial de professores, ao articular Universidade e escola, teoria e
pratica. Em suma, o estudo do conceito de Sentido Pessoal legitima o programa em um
momento em que esta sendo fortemente atacado como politica pablica.

A reunido da experiéncia deste professor-pesquisador no contexto do PIBID, com a

literatura pesquisada fez com que surgisse a seguinte questdo de pesquisa: Quais sentidos os
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bolsistas egressos atribuiram a atividade docente ao escreverem seus portfolios, enquanto
participavam do subprojeto PIBID/UFSCar/Educacdo Especial?

Esta dissertacdo estd organizada em 3 capitulos, além do Resumo, Apresentacdo,
Consideracdes finais e Referéncias. Na Apresentagdo retratamos o transcorrer da formagao
inicial deste professor-pesquisador que se deu por conta de referéncias familiares que o levaram
a fazer o curso de Pedagogia-Licenciatura Plena, na Faculdade de Ciéncias e Letras da
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (FCLAr-UNESP) no Campus de
Araraquara. Mostramos também seu ingresso no Concurso Publico do Municipio de Sao Carlos
ao cargo de Professor de Educagdo Especial e suas participagdes em cursos de formagao
continuada oferecidos pela prefeitura municipal em parceria com a Universidade Federal de
Sao Carlos (UFSCar) e, por fim, como se deu o encontro com o PIBID-UFSCar.

Este primeiro capitulo chamado Introdugdo expde a problematica e a justificativa da
pesquisa, a fundamentacdo tedrica, a formacdo inicial de professores no contexto do
PIBID/UFSCar/Educa¢ao Especial, os Portfolios e o conceito de Sentido Pessoal segundo a
teoria Historico-Cultural. O segundo capitulo tem como objetivo dissertar sobre a metodologia
da pesquisa, incluindo os aspectos éticos, a escolha e selecdo dos participantes e o objeto de
estudo. O terceiro capitulo traz o procedimento para a analise dos dados obtidos através da
leitura dos portfolios, o que permitiu a organizagdo de categorias de analise e posterior sintese
destas categorias € uma subsec¢do indicando as discussdes e os resultados dos Sentidos Pessoais
manifestos na atividade docente dos bolsistas egressos. Nas consideragdes finais retomamos a
questdo de pesquisa objetivando respondé-la.

E valido ressaltar que apenas na Apresentacio foi empregado o uso do tempo verbal na
primeira pessoa do singular, pois se trata de um retrospecto pessoal. Para o desenvolvimento

dos demais capitulos optamos por utilizar as conjugagdes verbais na primeira pessoa do plural

1.1 Fundamentacédo Tedrica

Para que pudéssemos compreender o que dizem as pesquisas a respeito da tematica, a
plataforma escolhida foi a BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes), visto
que esta biblioteca digital retine em um s6 local as teses e dissertagdes existentes nas instituigdoes
de ensino e pesquisa do Brasil. Ela ¢ desenvolvida e coordenada pelo Instituto Brasileiro de
Informagdao em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), em parceria com as instituicoes brasileiras de
ensino e pesquisa, visa a difusao das teses e dissertacdes produzidas no pais e no exterior, dando

maior visibilidade a produgao cientifica nacional.
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Os critérios de selecdo estabelecidos para a escolha das dissertacdes e teses que
compdem este levantamento bibliografico estdo de acordo com o objetivo desta pesquisa que
¢ o de retratar e analisar os sentidos pessoais que os egressos do PIBID/UFSCar/Educagao
Especial atribuem sobre a atuacao docente, para isso, selecionamos pesquisas que: 1) pesquisas
que estdo inseridas dentro de um curso de licenciatura como subprojeto do PIBID no periodo
de 2013 a 2018, que correspondem aos anos em que vigorou o edital n° 061/2013, sob o qual
este pesquisador esteve envolvido no programa e 2018 por ser o momento em que o programa
¢ regido pelo novo edital de n° 7/2018; 2) Voltadas para estudantes ptblico alvo da Educagdo
Especial e 3) Que expressem o sentido pessoal por parte dos futuros professores.

Ao iniciar a busca, optamos por inserir no campo de busca avangada as palavras-chaves:
“Teoria Historico Cultural + Sentido Pessoal”, o sinal (+) permite que os termos se combinem
como operadores logicos e ¢ chamado de operador Booleano de busca. Em relacdo a
correspondéncia da busca utilizamos o campo “todos os termos” que retorna somente os itens
que possuam todos os termos inseridos nos campos, e relacionamos estas palavras-chaves com
o metadado “Assunto”, obtendo 3 resultados. Logo em seguida, utilizamos as palavras-chaves:
“PIBID + Educagdo Especial Inclusiva”. Em relagdo a correspondéncia da busca utilizamos
novamente o campo “todos os termos” e as relacionamos desta vez com o metadado “todos os
campos”, obtendo 7 resultados. Por fim, inserimos as palavras-chaves: “PIBID + Portif6lios”;
em relagdo a correspondéncia da busca utilizamos o campo “todos os termos” e as relacionamos
com o metadado “todos os Campos” e obtivemos 9 resultados; da forma como segue abaixo,
no Fluxograma 1.

Fluxograma 1
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Para conferir no que esta pesquisa se assemelha e se diferencia das demais e também,

em que ponto ela amplia a discussao sobre o tema oferecendo dados relevantes para a formagao
inicial de professores junto ao PIBID, fizemos um quadro nomeado “Relagdo de trabalhos
selecionados” e organizado por autor, titulo, ano em que foi publicada, por qual institui¢do e o

tipo de pesquisa.
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Ressaltamos que ao longo da fundamentacao tedrica identificamos cinco trabalhos que
dialogam com esta dissertagdo, por ocuparem-se do sentido pessoal por parte dos futuros
professores, por estarem dentro de um curso de licenciatura como subprojeto do PIBID e por
serem voltados aos estudantes publico alvo da Educacao Especial.

O primeiro deles ¢ a tese de Furlanetto (2013), que objetivou investigar o movimento
de mudanca de sentido pessoal no futuro professor diante da necessidade de organizar a
atividade de ensino na sua formacao inicial. Para isso, adotou como referencial tedrico a Teoria
Histdrico-Cultural com o intuito de mostrar novos indicadores para a formacéo de professores,
tomando como pressuposto que é em atividade que os sujeitos tém as condi¢Bes para que haja
mudanca de sentido pessoal. Os dados de pesquisa foram coletados por meio de gravagdes em
audio, registros cursivos e relatorio de estagio sendo analisados a partir de episddios e divididos
em duas unidades de analise compreendidas pelas a) necessidades geradoras de motivos e a
atividade de estudo e seus componentes e b) tarefa de estudo, acdes de estudo e agdes de
controle e avaliagéo.

Ao analisar os episodios, o primeiro momento de analise retratou que a mediagédo
ocorreu com menor frequéncia, pois o proprio pesquisador tomava consciéncia do papel da
mediacdo em campo. O segundo momento retratou 0s momentos de mediacdo intencionais
realizados pelo pesquisador, os quais foram desencadeados pelas necessidades das futuras
professoras ao organizar a atividade de ensino e episodios nos quais as professoras avaliam o
movimento de formacdo e o processo de mediacdo. Concluiu que, embora os sentidos
apreendidos e em mudanca expressem sentidos Unicos e pessoais, eles nos permitem tracar
diretrizes para futuros projetos de formacédo continua que possam contar com a presenca de um
mediador pedagdgico que subsidie e organize a reflexdo sobre a organizacao da atividade de
ensino no contexto escolar.

Outro trabalho que vemos possibilidade de dialogo versa sobre a compreensdo do
processo de iniciacdo a docéncia dos egressos do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
a Docéncia (PIBID) da Universidade Federal de Sdo Carlos, da area de Matematica. Para Silva
(2013), a pesquisa tem a finalidade de identificar as contribuicOes e limitagcdes desse processo
formativo sob o olhar dos bolsistas egressos e responder a sua questdo de pesquisa: Quais as
principais percepcbes dos egressos do PIBID/UFSCar de Matematica em seu processo de
iniciacdo a docéncia, sobre dificuldades e aprendizagens da carreira docente?

Com vistas a responder tal quest&o, a dissertacao inicia por alguns pressupostos teoricos
das aprendizagens docentes (Mizukami et al., 2003; Tancredi, 2009, Guarnieri, 1996, 2005;
Huberman, 1995; Veenman, 1988; Cavaco, 1995; Marcelo Garcia, 1999; Tardif, 2012). Para a
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problematizacdo do tema, identificacdo da dinamica e particularidades do programa no ambito
nacional e institucional, utilizou-se de documentos, projetos e publicacdes. Os resultados
apontaram que as caracteristicas e sentimentos de professores iniciantes sdo revelados em todo
0 processo de iniciacdo dos sujeitos, comecando nas vivéncias no programa, porém com
indicativos de que algumas dificuldades sdo superadas pelas aprendizagens geradas enquanto
se da a formagcdo inicial, o que contribui para a insercdo profissional. O fato de o programa
proporcionar a articulacéo entre teoria e pratica aos licenciandos, reflete diretamente na préatica
profissional.

O terceiro estudo utilizado é a tese de Alexandrino (2015), que teve como objetivo
investigar acdes e tensbes oriundas do subprojeto em Pedagogia/Educacdo Inclusiva do
PIBID/UEMG/Barbacena no intuito de apresentar uma possibilidade de leitura para as relagdes
produzidas pelas pessoas que estdo atuando no contexto educacional. De acordo com a autora,
o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) possibilita uma ampliacdo
da vivéncia do exercicio da docéncia pelos seus licenciandos, especialmente na Educacao
Inclusiva. Para discutir tal problematica, tracou-se um percurso historico sobre a educacédo de
pessoas com deficiéncia, passando do periodo de total segregacdo da sociedade a integracéo e,
mais recentemente, a inclusdo escolar. Como método de analise e tratamento dos dados utilizou-
se a Analise de Contetdo segundo Bardin (2008), dado que este permite ir além das analises de
métodos tradicionais porque leva em conta em sua totalidade a subjetividade.

Em relacdo aos resultados obtidos, percebeu-se que a inclusdo escolar de pessoas com
deficiéncia, muitas vezes, ndo ocorre por ndo entendermos que a responsabilidade sobre a
inclusdo é de todos (escola, professor, Estado, familia). Para que cesse as tensdes apresentadas
e abarque-se de vez as responsabilidades dessa inclusdo é necessario a compreensdo de que a
realidade é objetiva, mas que as condic¢des subjetivas como aceitacao, superacao, afetividade e
respeito sdo determinantes. Por fim, concluiu-se que a inclusdo é algo realizavel e que essa
realizacdo depende do deslocamento do olhar para a priorizacéo das potencialidades dos alunos,
énfase nas trocas de experiéncias e vivéncias, a busca de metodologias interativas e estimulantes
e que ocorra 0 (re)conhecimento da diversidade, concebendo, assim, a crianga por inteiro,
respeitando a dignidade de todo e qualquer individuo.

Dessa forma, torna-se notorio que Alexandrino (2015) transcorre sua tese a luz da
Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI)
(BRASIL, 2008), a qual preconiza o acesso a escola comum como direito de todos os estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e a

responsabilidade do Estado em promover a remogédo das barreiras que impegam ou dificultem
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a frequéncia e permanéncia destes estudantes no ensino regular, bem como instala uma
mudanga de paradigma no modo como a escola e seus atores compreendem as adaptacOes a
serem realizadas para o processo de inclusdo dos estudantes publico alvo da educacgéo especial
(PAEE). De um modo sucinto, a referida Politica visa garantir o acesso ao ensino regular com
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino, a transversalidade da
modalidade de educacgdo especial desde a educacdo infantil até o ensino superior, a oferta do
atendimento educacional especializado (AEE) e a formacéo de professores para realiza-lo, além
de definir o PAEE.

Respaldando a PNEEPEI (BRASIL, 2008), a Resolugéo 4 de 2 de outubro de 2009 do
Conselho Nacional de Educacdo Cémara de Educacdo Béasica (CNE/CEB) estabelece que o
AEE deve ser ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituicbes comunitarias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos com a fungdo complementar ou suplementar (no caso de altas
habilidades), a formacdo do estudante por meio da disponibilizacdo de servigos, recursos de
acessibilidade e estratégias, objetivando sua plena participacdo na sociedade e o
desenvolvimento de sua aprendizagem. Complementando, determina as atribuicdes do
professor do AEE: identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagdgicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos estudantes;
elaborar e executar plano de AEE; estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na
elaboracdo de estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade; orientar
professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de acessibilidade utilizados pelo
estudante; estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias
que promovem a participacdo dos estudantes nas atividades escolares; entre outras.

Da mesma modo, o Decreto N° 7.611/2011 e a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), Lei
Federal N° 13.146/2015, validam a garantia pelo Estado de um sistema educacional inclusivo
em todos os niveis, sem discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades, adotando
para isso medidas de apoio individualizadas e efetivas que assegurem adaptacOes de acordo
com as necessidades individuais do estudante, com vistas a maximizar o desenvolvimento
académico e social dele.

Nesse contexto, inserimos o artigo de Spinazola e Galvani (2019), que objetivaram
identificar os impactos que o PIBID da UFSCar/subprojeto do curso de licenciatura em
Educacgéo Especial tem ou teve sobre a pratica docente na percepcao de educadores especiais

em seus anos iniciais de carreira. Para tal, as autoras disponibilizaram o Termo de
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Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) aos participantes pelo acesso online ao link do
questionario formulado por meio do GoogleDocs. Participaram da pesquisa 19 egressos do curso
de Licenciatura em Educacédo Especial da Universidade Federal de Sao Carlos. O referido texto
caracterizou-se como um estudo descritivo, sendo utilizado para coleta de dados um
questionario com perguntas abertas comparando dois grupos de professores egressos: G1
(professores egressos que participaram do PIBID) e G2 (professores egressos que néo
participaram do PIBID), os dados sdo desmembrados em unidades de conteldo e depois
categorizados (FRANCO, 2003).

Os resultados obtidos indicaram que ambos os grupos revelaram aspectos positivos em
diversos projetos e programas, porém percebe-se que os professores destacaram que as
experiéncias vivenciadas pelo acesso ao PIBID sdo importantes em suas praticas atuais, assim
como a proposta do trabalho colaborativo, o qual ndo apareceu no G2. Em relacdo ao G2, notou-
se 0 estagio como a experiéncia relevante para atuagao, assim como o aprendizado no cotidiano
e 0 aprendizado durante as aulas. Destaca-se nesse trabalho a perspectiva do PIBID/Educacao
Especial que visa a insercdo dos alunos bolsistas nas escolas por meio da colaboracao entre
professor da sala regular e licenciando, a fim de beneficiar a escolarizacdo e, consequentemente,
a inclusdo escolar dos alunos publico-alvo da educacéo especial (PAEE) nas escolas, por meio
de adaptacOes adequadas a cada aluno. Exposto isto, trazemos para esta sessdo o conceito do
Coensino que ¢ definido como:

O Ensino Colaborativo ou Coensino ¢ um dos modelos de prestagao de servigo
de apoio no qual um professor de sala comum e um professor especializado
dividem a responsabilidade de planejar, instruir ¢ avaliar o ensino dado a um
grupo heterogéneo de estudantes. Tal modelo emergiu como alternativa aos
modelos de sala de recursos, classes especiais ou escolas especiais,
especificamente para responder as demandas das praticas de inclusdo escolar
de estudantes do publico-alvo da Educacdo Especial, pois uma vez que o
aluno deve ser inserido numa classe comum, todos os recursos dos quais ele
pode se beneficiar tém que ir junto com ele para o contexto de sala de aula,
incluindo entre eles o professor especializado (MENDES; VILARONGA;
ZERBATO, 2014, p. 45).

Completando os cinco trabalhos, com os quais dialogamos nessa dissertagdo, temos a
pesquisa de Cosmo (2015), com o objetivo de analisar as escritas de futuros professores de
matematica, quanto a docéncia, enquanto inseridos no contexto do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). A fundamentagao tedrica da pesquisa se deu a partir de
teoricos sobre aprendizagens docentes, sobre a fase inicial da carreira, literatura a respeito de

portfolios, levantamento histdrico da formacéo de professores no Brasil, aportes teéricos que
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dizem respeito a importancia da pratica no processo de formagdo do professor, tematica a
respeito da parceria colaborativa entre escola e universidade e um breve histérico do PIBID.

Cosmo (2015) conduziu seu trabalho pela seguinte questdo de pesquisa: De que modo a
docéncia é expressa nas escritas de futuros professores de matematica, enquanto estdo inseridos
no PIBID? O instrumento utilizado para a coleta de dados foi o portfdlio. Procurou-se entender
0 que séo portfolios e qual a sua finalidade no processo de formacéo inicial de professores.
Como resultado, pode-se compreender que os futuros docentes apresentam uma ampla
compreensdo sobre o trabalho docente quando inseridos no PIBID, expressando a docéncia em
suas escritas por meio dos quatro eixos de analise, ressaltando a&s seguintes categorias:
conhecimentos pedagogicos; experiéncia; planejamento, adaptacdo e improvisacao;
socializacdo; contextualizacdo; uso de materiais e tecnologias; adversidades; aprendizagem dos
alunos; avaliacdo da aprendizagem; disciplina; falta de recursos; e intencdo da educacao.

Seguindo os critérios identificados no levantamento bibliografico e adotados para a
revisdo apresentada, temos que os estudos estdo inseridos em um curso de licenciatura como
subprojeto do PIBID, sendo que dois deles dissertam sobre o Sentido Pessoal, dois tratam de
Educagao Especial e Inclusiva e um traz o portfolio como um dos instrumentos para se obter a
coleta de dados.

A relagdo de trabalhos encontrados esta organizada no quadro a seguir (Quadro 1):

Quadro 1- Relagao de trabalhos selecionados

Autor Titulo Ano Instituicdo Tipo
ADANS, Femanca. | el nos oreos o | 2015 | Universidede Federalde | oo oo
Welter €40 &SP Goias (UFG) ¢

ciéncias da natureza

MARANHAO, Ana

Formacéo inicial do pedagogo e a
experiéncia no PIBID educagdo

Universidade Federal do

Larlgse do inclusiva na UFC: saberes, praticas 2017 Ceara Dissertagao
Nascimento LT
e vivéncias
PAULO, Paula mZtiaor(ijalljiga(;)ig:ti\(/:gjse?nilljtljz:isv%(;mgra Universidade Federal
Rodrigues Nogueira . P 2017 Fluminense (UNFF) Dissertagédo
Ferreira professores de quimica do ensino

médio

SCHNEIDER, Diana

Préaticas pedagdgicas em educacao
especial: articulacdo pedagdgica

2017

Universidade Federal de

Dissertacdo

Alice LS Santa Maria (UFSM)
para a formacdo inicial
s preratistorss || unersoce et
SILVESTRE, magao Goiés
S . . professores/as de linguas: 2016 Tese
Viviane Pires Viana o . (UFG)
teorizagOes construidas em uma
experiéncia com o PIBID
CAMARGO, Camila RepresentacBes Sociais acerca da Universidade Estadual
Pereira de Educac&o Inclusiva na formag&o 2016 Tese

inicial de professores: um estudo

Paulista (UNESP)




com licenciandos-bolsistas PIBID
de uma licenciatura em Quimica
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ROCHA, Stéfani
Rafaela Pintos da

A formag&o dos licenciandos em
artes visuais no projeto PIBID
interdisciplinar UDESC: um estudo
da producdo de materiais para
pessoas com deficiéncia

2015

Universidade do Estado
de Santa
Catarina (UDESC)

Dissertacdo

SILVA, Gustavo

Significacdes do PIBID a formagéo
para a docéncia na percepcdo de

2015

Universidade Federal de

Dissertacdo

Gaciba da licenciandos em Ciéncias da Santa Catarina (UFSC)
Natureza/Quimica do IF-SC/SJ.
Escritas de Licenciandos em Universidade Federal de
COSMO, Thais Matematica, quanto a Docéncia, no | 2015 | S&o Carlos. (UFSCar) | Dissertacdo
contexto do PIBID
S;_nEi;iaApaatF;:nl\ilgé OPIBIDea deficiépcia: entre acOes 2015 Universidade de Sao Tose
. e tensbes Paulo (USP)
Lima
Os processos formativos no
- Programa de Inicia¢do a Docéncia Universidade Federal de
CARDOSO, Lilian da UFMT: a experiéncia de um 2014 | Mato Grosso. (UFMT) Tese

Auxiliadora Maciel

grupo de licenciandas em
Pedagogia.

Processo de Iniciacdo a Docéncia de

Universidade Federal de

SIL\I/:,g\r,rg?:lelll Professores de Matemaética: olhares | 2014 | S&o Carlos. (UFSCar) | Dissertacdo
de egressos do PIBID/UFSCar.

COZZA. Eabio Modelagem matemética:_percepgéo Pon’tificia Uni_versidade _ i

Espinaola e concepcao de licenciandos e 2013 | Catdlica do Rio Grande | Dissertacdo

professores

do Sul (PUCRS)

SANTOS, Roger
Eduardo Silva

Formacdo de professores que
ensinam matematica nos anos
iniciais: contribui¢des do Programa
Institucional de Bolsas de Inicia¢do
a Docéncia (P1BID) na UFSCar

2013

Universidade Federal de
S&o Carlos (UFSCar)

Dissertagédo

FURLANETTO,
Flavio Rodrigo

O movimento de mudanca de
sentido pessoal na formago inicial
do professor

2013

Universidade de Séo
Paulo (USP)

Tese

Fonte: Proprio autor

Vale salientar que no Quadro 2, que consta no Apéndice B, os levantamentos sobre a
tematica indicam informacdes que envolvem 1) o objetivo, 2) a questdo de pesquisa/Tematica,
3) os principais autores/perspectiva tedrica e 4) os Resultados obtidos de cada uma das
pesquisas selecionadas.

Ressaltamos que a perspectiva do PIBID/UFSCar/Educacdo Especial visa a insercao
dos alunos bolsistas nas escolas por meio da colaboracdo entre professor da sala regular e
licenciando, a fim de beneficiar a escolarizacdo e, consequentemente, a inclusdo escolar dos
estudantes PAEE nas escolas, por meio de adaptaces adequadas a cada aluno, em consonancia
com a PNEEPEI (BRASIL, 2008). Ademais, ao expor a fundamentagdo teorica dos trabalhos
analisados, investigamos autores que puderam embasar a presente investigacdo e compor com

outros tedricos a compreensdo do conceito de Sentido Pessoal, conforme os estudos de


http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Silva%2C+Gustavo+Gaciba+da
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Silva%2C+Gustavo+Gaciba+da
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Cosmo%2C+Tha%C3%ADs
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Santos%2C+Roger+Eduardo+Silva
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Santos%2C+Roger+Eduardo+Silva
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Santos%2C+Roger+Eduardo+Silva
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Vygotsky (2000) e Leontiev (1978, 1983), Educacdo Especial e Inclusiva e o papel dos

portfolios como instrumento de coleta de dados.

1.2 A Formagao Inicial de professores no contexto do PIBID/UFSCar/Educagao Especial

O PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia), proposto pelo
MEC/Capes em 2007, teve sua regulamentagdo mais detalhada pelo Decreto n. 7219/2010
(BRASIL, 2010), pelo qual podemos compreender os objetivos deste programa que tem a
inten¢do de fomentar a iniciacdo a docéncia e melhor qualifica-la, mediante projeto especifico
de trabalho e concessao de bolsas, abrangendo as diferentes areas do conhecimento que fazem
parte do curriculo da Educagao Basica. Assim, através do comunicado de ordem oficial,
representado Edital Publico N° 061/2013 estabelecendo os requisitos, as condigdes € a selecao
para a participa¢ao no Programa e as instrugoes advindas da portaria N° 096, de 18 de julho de
2013, que regulamenta sobre as Caracteristicas do Projeto e dos Subprojetos a proposta do
PIBID que aparece, entdo, como espaco ideal para superar a dicotomia entre teoria e pratica
existente nos cursos de formacao de professores nas universidades. Professores-licenciandos-
Universidade-Escola ~ vivenciam um  processo de  colaboracdo, reflexdo e
elaboragdo/reelaboragdao da pratica pedagogica, favorecendo o debate académico, o
desvelamento, problematizagao e enfrentamento dos dilemas e estigmas presentes no contexto
escolar.

Dentre as licenciaturas de Instituigdes de Ensino Superior, que tem projetos de iniciagao
a docéncia e convénio com escolas publicas, cita-se a Universidade Federal de Sao Carlos, e o
Curso de Licenciatura em Educacdo Especial. Nesse contexto, o curso de Licenciatura em
Educacao Especial integra o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID
— UFSCar desde junho de 2011. O subprojeto PIBID/Educagdo Especial/UFSCar foi proposto
para o edital n® 61/2013, cujo numero da proposta é o de nimero 128338, que aconteceu na
modalidade presencial, contando com 21 Bolsas de Iniciacio a Docéncia, 4 Bolsas de
Supervisdo, 2 Bolsas de Coordenacao de Area, tendo atuacdo no Ensino Fundamental e Médio,
na modalidade de Ensino Regular/Educacdo Especial, no Municipio Sao Carlos/SP.
Desenvolve acdes que se inicia com:

A realizacdo do processo de selecdo dos alunos bolsistas e dos professores
supervisores nas respectivas escolas; através de reunides de estudo na
Universidade com os coordenadores, supervisores e alunos bolsistas sobre as
observacOes realizadas na escola; reunifes periddicas dos coordenadores do
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subprojeto com os gestores da escola, supervisores e licenciandos para a
discussdo do melhor encaminhamento do projeto dentro da escola
(PIBID/UFSCar, 2013, p. 13).

Promove a organizacéo e aplicacdo de atividades interdisciplinares tais como: “projetos
tematicos, seminarios, palestras informativas para os professores nas escolas, oficinas para
confeccdo dos materiais pedagdgicos, exibicdo e discussdo de filmes, sempre priorizando a
metodologia da parceria colaborativa” (PIBID/UFSCar, 2013, p. 14). Por meio da inser¢ao dos
Bolsistas no ambiente escolar se dao agcdes como:

a) levantar as principais dificuldades da instituicdo a respeito dos alunos
incluidos, através de observacdo em sala de aula para verificar as produgdes
académicas dos alunos incluidos, interagdo com seus pares e ouvir relato do
professor e demais agentes da escola; b) elaborar junto com o professor
adaptacdes curriculares, confeccionar materiais pedagdgicos adaptados de
acordo com a necessidade do aluno e orientar os seus professores; c) realizar
verificagdes perioddicas visando analisar o tipo de progresso apresentado e
reavaliacdo dos planos de ensino; d) fortalecer as relagdes familia/escola; e)
fortalecer as interagdes sociais entre: aluno incluido x pares, aluno incluido x
professor, aluno incluido x funcionarios; f) compartilhar experiéncia e
conhecimento construido de forma colaborativa entre escola-universidade-
comunidade sobre a inclusdo escolar de alunos com necessidades
educacionais especiais (PIBID/UFSCar, 2013, p. 13-14).

Para o subprojeto PIBID/UFSCar/Educacdo Especial o “registro das atividades
desenvolvidas na escola, destacando questfes que possam ser objeto de pesquisa cientifica na
area da Educacéo Especial”, e a produgdo e divulgagdo de “artigos académicos relacionados as
atividades desenvolvidas nas escolas e aos estudos tedricos realizados” (PIBID/UFSCar, 2013,
p. 14-15), visam a escrita e publicacdo de portfolios, cadernos e livros, bem como a divulgacdo
das atividades desenvolvidas em eventos académicos.

Por fim, temos no subprojeto a aplicacdo de atividades interdisciplinares como:
“projetos tematicos, seminarios, palestras informativas para os professores nas escolas, oficinas
para confec¢do dos materiais pedagdgicos, exibicdo e discussao de filmes, sempre priorizando
a metodologia da parceria colaborativa” (PIBID/UFSCar, 2013, p. 14).

E a organizacao de eventos:

[...] para divulgagdo dos trabalhos dos bolsistas, com apresentacdo de posteres,
palestras de convidados e trocas de experiéncias entre 0s bolsistas, tendo em
vista promover o desenvolvimento de atividades interdisciplinares em
diversos espagos para compartilhar as experiéncias e conhecimentos
construidos de forma colaborativa entre escola universidade-comunidade,
sobre a inclusdo escolar dos alunos Publico Alvo da Educagdo Especial
(PIBID/UFSCar, 2013, p. 15).

Salientamos que os documentos citados nesta sessdo e o carater da proposta do projeto



29

institucional PIBID/UFSCar para o Edital 61/2013 (PIDID/UFSCar) encontra-se no Apéndice
2 intitulado “A Formagao Inicial de professores no contexto do PIBID/UFSCar/Educagao
Especial”. Descritas as agdes que ocorrem no contexto do subprojeto PIBID/UFSCar/Educacgéo

Especial, passaremos para a proxima se¢do que disserta sobre os portfdlios.

1.3 Os Portfolios

Nesta secdo apresentamos o que entendemos por portfolios a partir da dissertacdo de
Cosmo (2015), ao investigar as escritas de licenciandos em matematica, quanto a docéncia, no
contexto do PIBID. Tomamos, portanto, como base, uma dissertacdo que faz parte dos
levantamentos tedricos e aparece no Quadrol: Relacdo de Trabalhos Selecionados.

Cosmo (2015, p. 70) nos diz que na sessdo “Portfolios” de sua dissertagdo, intitulada:
“Escrita de Licenciandos em Matematica, quanto a Docéncia, no Contexto do PIBID”,
apresenta “o que os tedricos trazem quanto aos portfélios: sua defini¢do, sua utilizacdo, sua
elaboracdo e sua importancia no processo de formacao inicial de professores”. Seguindo o
mesmo procedimento e tomando esta dissertacdo por base, utilizamos uma autora em comum:
Vilas Boas (2004), no seu Livro: “Portfolio, Avaliagdo e Trabalho Pedagogico™, para compor
este subitem.

Segundo Vilas Boas (2004), portfélio € uma pasta grande e fina em que artistas e 0s
fotografos iniciantes colocam amostras de suas produgdes. Para o campo educacional o
portfélio é uma colecdo de producdes que apresentam as evidéncias de sua aprendizagem,
portanto, o portfélio se constitui em um:

Procedimento de avaliagdo que permite aos alunos participar da formulacéo
dos objetivos de aprendizagem e avaliar o seu progresso. Eles sdo, portanto,
participantes ativos da avaliagéo, selecionando as melhores amostras de seu
trabalho para inclui-los no portfélio (VILAS BOAS, 2004, p. 38).

Seguindo a mesma linha de raciocinio, em Cosmo (2015, p. 71), “ap6s definido o que
é um portfdlio, buscamos entender qual sua utilizacdo nos ambitos da Educacdo”. O que
encontramos nos estudos de Vilas Boas (2004, p. 40) e que “os portfolios oferecem aos alunos
uma oportunidade de registrar de modo continuo experiencias, éxitos significativos para eles”.
Ele se difere um pouco dos registros pessoais, pois que esses se articulam com experiéncias
dentro e fora do campo de trabalho ou estudo. N&o obstante, tem objetivos comuns. Hargreaves
et al. (2001) citado por Vilas Boas (2004, p. 169, grifo do autor) apresentam 0s pontos

convergentes entre registros pessoais e portfolios:
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Procuram motivar os alunos menos capazes ao fornecer-lhes ‘algo para
mostrar por seus esforgos’, além do que poderia, de outra forma, ser uma
serie decepcionante de notas e niveis; Fornecem aos alunos oportunidades de
declarar sua identidade, documentar e mostrar coisas que Sao importantes para
eles-outra fonte de motivacdo; oferecem a oportunidade de refletir sobre suas
experiencias e seus éxitos dentro e fora da escola e, assim, assumir maior
responsabilidade por aquelas experiencias e por aqueles éxitos; estimulam e
apresentam alguma forma de reconhecimento dos resultados e éxitos além do
dominio académico; fornecem evidéncias mais diversificadas da competéncia
do aluno e do sucesso do publico externo, como pais e empregadores.

Quanto a elaboragdo do portfolio sua construcdo requer a orientacdo de alguns
principios-chave (VILAS BOAS, 2004). O primeiro deles é o da construcdo pelo préprio
aluno; o segundo principio definido por Villas Boas (2004) é o da reflexao, o terceiro principio
é o da criatividade, o quarto principio-chave é o da autoavaliacéo, o quinto é o da parceria e
por fim temos como sexto principio-chave a autonomia.

Ao analisar estes principios pode-se dizer que o portfolio representa um procedimento
avaliativo de construcdo pelo aluno, de modo que este possa fazer escolhas e tomar decisdes; a
construcao do portfolio se da por meio da reflexao através da qual o aluno decide “o que incluir,
como incluir e, ao mesmo tempo, analisa suas produc¢oes, tendo a chance de refazé-las sempre
que quiser e for necessario” (VILAS BOAS, 2004, p. 49).

No entanto, esse procedimento deve ser orientado pelo professor:

No inicio do trabalho, cabera ao professor orientar o uso da reflexdo, pois de
modo geral, os alunos ndo estdo preparados para isso: costumam cumprir
prescricdes do professor sem estabelecer articulacdo entre elas. Conversas
com a turma, com alunos individualmente e com o grupo deles podem ser uma
das formas de ajuda-los a refletir sobre o que vem fazendo e sobre seu
significado (VILAS BOAS, 2004, p. 49).

Villas Boas (2004, p. 49) nos diz que “os principios de construgdo e reflexdo
ocasionaram o desenvolvimento da criatividade” e, para Cosmo (2015, p. 73), “a criatividade
requer que os alunos escolham como organizar seu portfélio e os materiais que serdo ou ndo
acrescentados, além de buscar diversas formas de aprender, sendo sempre estimulados a tomar
decisdes”. Portanto, na Formacéo Inicial de Professores, “é importante que se valorizem as
iniciativas dos alunos para que eles busquem novas ideias e ndo se apeguem a repeticéo e a
reprodugdo tdo comuns nas escolas” (VILLAS BOAS, 2004, p. 50). Vale ressaltar junto a isso
que a recomendacdo da autora para que “sejam incluidas atividades ndo escritas, como fotos
videos, filmes, entrevistas, pesquisas na biblioteca e, para isto, o portf6lio pode ser eletrdnico,
elaborado no computador” (VILLAS BOAS, 2004, p. 51).
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Prosseguindo em direcéo ao trabalho com portfélios, segundo os estudos em Villas Boas
(2004, p. 53), “os caminhos da construcéo, da reflexdo e da criatividade abrem caminho para a
autoavaliacdo”. Sobre isso, Cosmo (2015, p. 74) nos diz que “a autoavaliacdo esta presente em
varias situacdes no decorrer de nossas vidas e, por meio do portfélio, o aluno pode conhecer
suas potencialidades e fragilidades, e desenvolver essa capacidade através de uma analise
continua das atividades desenvolvidas e do registro de suas percepgdes”.

O que resulta da autoavaliacdo e aparece como proximo principio-chave no trabalho
com portfolios é o principio da parceria, na qual, “sdo eliminadas as agdes e atitudes
verticalizadas e centralizadoras (VILLAS BOAS, 2004, p. 56). Assim, a autora define o ultimo
principio-chave do trabalho com portfélios, a autonomia desenvolvida no aluno durante a
vivéncia desse processo, passando a trabalhar independentemente das orientacdes do professor,
tomando iniciativas (VILLAS BOAS, 2004).

Por fim, queremos entender, assim como Cosmo (2015, p. 75), como os portfolios
“podem ser inseridos no processo de formacéo inicial de professores”. Vilas Boas (2004) mostra
através de sua experiéncia como professora no curso de pedagogia da Faculdade de Educacdo
da Universidade de Brasilia como trabalhar com portfélios em cursos de nivel superior. Ela nos
diz que o grande desafio é preparar os alunos a ler, pensar e tomar decisGes, pois estes, antes de
adentrarem ao curso superior, passaram, de modo geral, por experiéncias formativas em que
receberam coisas prontas dos professores, estes alunos entéo “oferecem resisténcia ao processo
que lhes exigem participacdo” (VILAS BOAS, 2004, p. 70-71, grifo do autor):

Na disciplina ‘avaliagdo da aprendizagem’, o portfolio tem sido utilizado com
0s seguintes objetivos: participacdo dos alunos na organizagdo, na execugao e
na avaliagio do trabalho, de modo a desenvolverem o senso de
corresponsabilidade, a criatividade e a livre expressao; analise e préatica da
avaliagdo articulada ao trabalho pedagdgico comprometido com a formacao
do cidaddo capaz de pensar e tomar decisbes. Como decorréncia surge 0
objetivo maior: formar profissionais de educacdo reflexivos e capazes de
construir a pratica semelhante nas escolas onde atuarao.

VVemos, portanto, que o portfélio pode se constituir “para além de sua funcéo avaliativa,
o eixo formador do trabalho pedagogico” (VILLAS BOAS, 2004, p. 117).

Assim, apresentadas a definicao, utilizacéo, elaboracéo e importancia dos portfélios nos
processos de formacao inicial de professores, nos dedicaremos a seguir ao conceito de Sentido

Pessoal a partir dos Principios da Teoria historico-Cultural.
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1.4 O conceito de Sentido Pessoal a partir dos Principios da Teoria historico-Cultural

O objetivo desse subitem ¢ apresentar o conceito de Sentido Pessoal e defini-los a partir
dos principios da Teoria Histérico-Cultural, com base nas obras de Vygotsky (2000) e Leontiev
(1978) e suas contribui¢des para o universo da formacao inicial de professores em Educacao
Especial. A compreensdo do conceito de Sentido Pessoal é de fundamental importancia, pois
nossa pesquisa esta diretamente relacionada com as falas dos bolsistas egressos em seus
portifolios a respeito de sua formacéo teorica e pratica no tempo em que estiveram envolvidos
no PIBID/UFSCar/Educacéao Especial. Segundo Asbahr (2011, p. 1):

O conceito de sentido aparece na obra de Vygotsky, no texto ‘Pensamento e
Palavra’, em que analisa a relacdo entre pensamento e linguagem. Para o autor,
o sentido € central a compreensao da ‘dindmica dos significados’ da linguagem
verbal, constituindo-se como a soma dos fatos psicologicos que a palavra
desperta na consciéncia. Leontiev apropria-se deste conceito € o nomeia como
‘sentido pessoal’ relacionando-o com a atividade e a consciéncia humana. Os
significados sdo compreendidos como sinteses das praticas sociais, a forma
ideal de existéncia no mundo objetal. A forma como o individuo apropria-se
dos significados depende do sentido pessoal, que € criado pela relagao objetiva
entre o que incita a agdo no sujeito e aquilo para o qual sua agéo se orienta,
traduzindo a relagdo entre o motivo ¢ o fim da atividade.

A partir da citacdo acima, podemos entender que “sentido ¢ a soma de todos os fatos
psicoldgicos que a palavra desperta na consciéncia do individuo” (VYGOTSKY, 2000, p. 465).
Além disso, o autor ressalta em seu livro o carater instavel do sentido e apresenta sua relagao
com o significado:

[...] o sentido é sempre uma formagao dindmica, fluida, complexa, que tem
varias zonas de estabilidade variada. Como se sabe, em contextos diferentes,
a palavra muda facilmente de sentido. Foi essa mudanga de sentido que
conseguimos estabelecer como fato fundamental na andlise semantica da
linguagem. O sentido real de uma palavra ¢ inconstante (VIGOTSKY, 2000,
p. 465).

Ainda pensando na relacdo em Sentido das palavras, Asbahr (2011) nos diz que o sentido
enriquece a palavra a partir de seu contexto e essa ¢ a lei fundamental da dindmica do
significado das palavras. Vygotsky (2000, p. 479) conclui que “por isso o pensamento nunca ¢
igual ao significado direto das palavras”. Segundo Leontiev (1978), o sentido pessoal ¢ definido
num contexto histérico da consciéncia, estabelecendo uma relacdo direta com a atividade do
sujeito: “De um ponto de vista psicologico concreto, este sentido consciente ¢ criado pela
relag@o objectiva que se reflete no cérebro do homem, entre aquilo que o incita a agir e aquilo
para a qual a sua acgdo se orienta como resultado imediato” (LEONTIEV, 1978, p. 97). E

necessario para a efetivagdo da aprendizagem que os dois estejam atrelados, caso contrario
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surgira uma consciéncia alienada de sentido e significado. Segundo Leontiev (1978, p. 97):

Imaginemos um aluno lendo uma obra cientifica que lhe foi recomendada. Eis
um processo consciente que visa um objectivo preciso. O seu fim consciente
¢ assimilar o contetido da obra. Mas qual ¢ o sentido particular que toma para
o aluno este fim e por consequéncia a accdo que lhe corresponde? Isso
depende do motivo que estimula a actividade realizada na acgdo da leitura. Se
0 motivo consiste em preparar o leitor para sua futura profissao, a leitura tera
um sentido. Se, em contrapartida, se trata para o leitor de passar nos exames,
que ndo passam de uma simples formalidade, o sentido de sua leitura sera
outro, ele lera a obra com outros olhos; assimila-la-a de maneira diferente.

Interagdes em que ha uma discordancia entre objetivo da atividade, com seu conteudo
subjetivo produzem um resultado desintegrado, fragmentado, alienado:

Essas relagdes sociais alienadas penetram na consciéncia dos sujeitos e
produz-se uma discordancia entre o resultado objetivo da atividade e seu
motivo, ou, em outras palavras, o conteudo objetivo da atividade ndo concorda
com seu conteudo subjetivo, o que confere a consciéncia caracteristicas
particulares. A consciéncia humana, nesse contexto, torna-se desintegrada,
fragmentada, alienada (ASBAHR, 2011, p. 10).

Para que a agdo tenha sentido, seu fim deve ir ao encontro do motivo no qual a
necessidade se concretiza nas condi¢des para as quais determinadas atividades sdo orientadas.
Estas questdes tém reflexo no modo como os processos educativos se consolidam na realidade
e estdo ancorados na separagdo entre teoria e pratica. O contexto Educacional precisa pensar
novos processos de formagao de professores que superem este paradigma hierarquico instituido,
em que temos, de um lado, os que s6 ensinam e, do outro, os que s6 reproduzem mecanicamente
o que foi ensinado.

Entendemos, portanto, que compreender os processos psicologicos sobre a producio
dos sentidos pode favorecer a analise e retrato dos sentidos pessoais que os egressos atribuiram
a atividade docente, a partir de suas experiéncias como bolsistas no contexto do
PIBID/UFSCar/Educagao Especial. No proximo capitulo, nos debrugaremos aos métodos do

presente estudo.
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2 Método

Esse capitulo tem como objetivo dissertar sobre a metodologia da pesquisa, incluindo-
se: 1) os aspectos éticos, 2) a escolha e selecdo dos participantes € 3) o objeto de estudo,
considerando que se pretende analisar e retratar os Sentidos Pessoais que os egressos atribuem
a atividade docente, a partir de suas experiéncias como bolsistas no contexto do
PIBID/UFSCar/Educag¢do Especial. Tais sentidos foram explicitados em escritas de portfélios,
referentes a atividade docente. Assim, 0 que se pretende € por meio de uma abordagem
qualitativa explicitar quais sentidos os bolsistas egressos atribuiram a atividade docente, ao
escreverem seus portfolios, enquanto participavam do subprojeto PIBID/UFSCar/Educagao
Especial.

Buscamos em Bogdan e Biklen (1994) a caracterizacdo dos dados qualitativos que se
delineiam com riqueza de detalhes descritivos, cujo tratamento estatistico se torna complexo ou
at¢é mesmo invidvel. Dessa forma, as pesquisas qualitativas ndo se dao através da
operacionalizacdo de variaveis, elas buscam, contudo, “investigar os fendmenos em toda a sua
complexidade e em contexto natural. [...] Privilegiam, essencialmente, a compreensdao dos
comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da investigacdo” (BOGDAN; BIKLEN,
1994, p. 16).

Ainda segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 47-51), a investigagao qualitativa ¢ definida
através de cinco caracteristicas:

1. A fonte de dados € o ambiente natural e o investigador € o instrumento
principal, cuja fung@o € se inserir nos locais de estudo e recolher dados através
de contato direto. 2. A investigacdo & descritiva, ou seja, se da através de
palavras ou imagens. Transcri¢des de entrevistas, notas de campo, fotografias,
videos, documentos pessoais, memorandos e outros registros oficiais podem
ser dados qualitativos, os quais ndo sdo reduzidos a simbolos numéricos,
sendo analisados minuciosamente, de forma totalitaria. 3. Enfase no processo
e ndo nos resultados ou produtos. 4. Tendéncia a analise indutiva, isto €, as
teses sdo construidas a partir da analise dos dados recolhidos ao invés de se
utilizar os dados para confirmar hipéteses previamente instituidas. 5. A
abordagem qualitativa visa ao significado, ao modo como diferentes pessoas
dao sentido as suas vidas, as diversas perspectivas.

Esta pesquisa, ao propor-se a interpretar os sentidos pessoais contidos nos portfolios que
foram escritos durante a experiéncia pratica que os bolsistas egressos tiveram dentro do PIBID,
considera os itens acima, como por exemplo, analisar os dados através de palavras e imagens
contidas em documentos pessoais, visando obter deles dados qualitativos, os quais ndo sdo
reduzidos a simbolos numéricos, o que satisfaz a segunda caracteristica das investigacdes

qualitativas, apontada por Bogdan e Biklen (1994).
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Em relagdo aos aspectos éticos: A pesquisa, cujo o parecer consubstanciado foi
aprovado pelo comité de ética, foi conduzida na cidade de S&o Carlos e se trata da anélise de
portfélios de bolsistas egressos do PIBID/Educacdo Especial/UFSCar, neles estdo contidos
atividades de planejamento e reflexdo sobre a préatica que se desenrolaram no contexto do
PIBID.

A escolha e selecdo dos participantes valeu-se por conta de esta ser uma pesquisa
documental que baseia sua fonte de dados nos Portfolios advindo do publico alvo que participou
do PIBID/Educacédo Especial/UFSCar, entre os anos de 2013 a 2018, que correspondem aos
anos em que vigorou o edital n°® 061/2013.

Para se fazer a escolha e selecdo dos participantes foi enviado para o e-mail dos 4
supervisores e 21 bolsistas do subprojeto, um termo de consentimento livre e esclarecido
convidando-os a participar como sujeitos da pesquisa, intitulada: Um retrato dos sentidos
pessoais de bolsistas egressos do PIBID/Educagdo Especial/UFSCar a partir da escrita de
portfolios. A adesdo dos bolsistas (ID) consistia em concederem seus portfélios, 0s quais depois
de lidos pelo pesquisador, selecionaria os trechos pertinentes aos objetivos da pesquisa. Dos 21
bolsistas (I.D), trés responderam o e-mail e concederam seus portfélios. Os demais nao
responderam o e-mail enviado. No total foram disponibilizados 7 portfélios, que se referem a
escrita de 3 Bolsistas Egressos (BE) do PIBID/Educacdo Especial/lUFSCar: BE-1 nos
disponibilizou 2 portfélios, BE-2 nos disponibilizou 4 portfélios. O BE-3 nos disponibilizou 1
portfélio. A partir disso, decidimos analisar o portfolio mais recente dentre os oferecidos, uma
vez que os 3 BE participantes o tinham elaborado. Abaixo, apresentamos o quadro intitulado

“Relacao de portfolios disponibilizados e analisados™.

Quadro 2 - Relacao de portfolios disponibilizados e analisados

Bolsista Egresso Quantidade de Quantidade de
(B.E) portfolios portfolios
Disponibilizados Analisados
B.E-1 2 1
B.E -2 4 1
B.E -3 1 1
Total 7 3

Fonte: Préprio autor

Apresentadas as caracteristicas dos participantes da pesquisa, no proximo capitulo nos
dedicaremos a analise de excertos dos portfélios com o objetivo de responder a pergunta de

pesquisa.
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3 Procedimento para a Analise dos Dados

Os excertos retirados dos portfolios, inicialmente, foram organizados em cinco
categorias que retratam o Sentido Pessoal dos bolsistas egressos em relacdo as situacfes de
aprendizagem: 1) Viséao do bolsista sobre incluséo; 2) Aluno PAEE; 3) Adaptagdes curriculares;
4) Estratégias alcancadas entre Professor de sala regular e bolsista e 5) Contribuicdo para a
formacédo inicial do bolsista. Posteriormente, sintetizamos essas categorias em 3 categorias por
conta da correspondéncia entre elas. As categorias entdo ficaram dispostas em: 1) Sentido
Pessoal/Visdo do bolsista sobre o PIBID/Educacéo Especial; 2) Sentido Pessoal/Situacdes de
Aprendizagem vividas em sala de aula e 3) Sentido Pessoal/Contribui¢do para a Formagéo
Inicial, conforme mostram os quadros que estdo no Apéndice 3 intitulado “Agrupamento das
Categorias elencadas”.

A correspondéncia encontrada nos excertos dos portifolios e que nos permitiram a
sintese foram estabelecidas pelo fato de que se relacionavam cada uma mais que as outras
como, por exemplo, a categoria sentido pessoal/visdo do bolsista sobre incluséo que retratava,
na fala do bolsista, ndo a visdo da inclusdo, mas sim a visdo do subprojeto PIBID/Educacéo
Especial/UFSCar. As categorias Sentido Pessoal/Aluno PAEE; Sentido Pessoal/Adaptacfes
curriculares; Sentido Pessoal/Estratégias alcancadas entre Professor de sala regular e bolsista
denotavam a visdo dos bolsistas egressos sobre as situa¢fes de aprendizagem voltadas para o
contexto de sala de aula. Por fim, a categoria 5, Contribuicdo para a Formacado Inicial, foi
transformada em Sentido Pessoal/Contribuicdo para a Formacao Inicial categoria, pois contém
0s sentidos pessoais explicitos dos bolsistas egressos e foram extraidas dos portifélios em sua
integra, tornando assim a categoria resultante das outras duas anteriores:2) Aluno PAEE e 3)
Adaptac6es curriculares. Na proxima subsecdo verificamos os resultados e discussdes das

categorias a serem analisadas no préximo subitem desta pesquisa.

3.1 Resultados e discussdes

Ao lermos os excertos do portfolio de BE 1, constatamos que, ao tratar do subprojeto, o
bolsista indica as palavras-chaves: ensino colaborativo, participacdo em sala de aula. Isso quer
dizer que os sentidos pessoais retratam que:

O projeto PIBID-Educacéo Especial tem como um de seus objetivos gerais 0
ensino colaborativo, isto é, o trabalho conjunto entre bolsista e professor
regente, chegando a ter momentos em que as responsabilidades de ambos se
igualam dentro de sala de aula. A participacdo do bolsista em sala de aula é de
grande importancia [...] (BE-1, p. 7).
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A partir desse excerto podemos perceber que o0 estudante esboca sua percepcao sobre a
importancia de uma formacéo que privilegie a relagdo entre professor de educacao especial e 0
professor em sala de aula. Isso esta em acordo com o conceito de coensino: “como modelos de
prestagao de servigo de apoio no qual um professor de sala comum e um professor especializado
dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar o ensino dado a um grupo heterogéneo
de estudantes” (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014, p. 45). Assim, ensino
Colaborativo ¢ definido como uma parceria entre professores do ensino regular e especial. As
autoras nos mostram ainda trés estdgios de interagdo e colaboracdo entre profissionais da
Educacao Regular e Especial:

Estagio inicial: os dois professores se comunicam superficialmente, criando
limites e tentativas de estabelecer um relacionamento profissional entre si,
mas a comunicagdo ¢ formal e infrequente, e corre-se o risco de a relagdo
profissional ficar estagnada nesse primeiro estagio; Estagio de
comprometimento: a comunicacdo entre eles se torna frequente, aberta e
interativa, o que possibilita que eles construam um nivel de confianga
necessaria para a colaboragdo, e gradualmente o profissional da Educagéo
Especial deve passar a assumir um papel mais ativo na sala de aula; Estagio
colaborativo: os dois profissionais se comunicam e interagem abertamente,
sendo que a comunica¢@o, o humor e um alto grau de conforto sdo vivenciados
por todos, e como resultado eles trabalham verdadeiramente juntos e um
complementa o outro (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014, p. 54).

Este modelo de servico oferecido pela educacéo especial corrobora com o que vimos na
proposta do PIBID/UFSCAR “Espago de formagdo compartilhada entre professore da educacéo
basica e licenciandos” quanto a metodologia de trabalho da parceria colaborativa.

Sousa (2010, p. 43) nos diz que ao refletir sobre o projeto PIBID/UFSCar se deparou
com 4 questdes para que pudesse ocorrer, de fato, uma parceria entre Universidade e Escola:

1)  Qual o papel das licenciaturas nesse contexto atual, com esta escola,
com estes estudantes do ensino, da Educagao Bésica?

2)  Que relacBes pode haver entre a Universidade e as Escolas da Educagéo
Basica? Porque n6s podemos pensar em varias relagdes e, obviamente, que
essas relacdes foram tracadas. E, geralmente, quando nés vamos fazer uma
andlise mais aprofundada essas relagdes sempre foram, ou pelo menos na sua
maioria, hierarquicas. A escola é, de um modo geral, principalmente as escolas
brasileiras, elas tinham ou ainda tem, dependendo da forma como nés formos
analisar, que seguir algumas regras determinadas pela Universidade.

3)  Como construir parcerias diante disso? De forma que nos tivéssemos,
de fato, um espago compartilhado sem necessariamente ter esta hierarquia tao
grande. E, na realidade, romper com essa hierarquia?

4)  Quais as possibilidades e limitagcdes de um projeto desta natureza?

Portanto, estas questdes se destacam e conduzem ao proximo excerto.
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Os excertos dos portfolios de BE-2 trazem em destaque as palavras-chaves: parceria
colaborativa, adaptacéo de contetidos e materiais para o aluno PAEE. Os sentidos pessoais do
bolsista retratam a insercdo que teve na escola por meio do trabalho colaborativo que
desenvolveu com a professora:

O objetivo do meu trabalho neste semestre foi realizar uma parceria
colaborativa com a professora da sala regular e adaptar conteudos e
materiais para o aluno Publico Alvo da Educacdo Especial - PAEE. [...] O
PIBID/Educacdo Especial insere os bolsistas nas escolas, por meio do
trabalho colaborativo entre os professores da rede municipal e estadual de
ensino, com o objetivo comum de favorecer a escolarizacdo dos alunos
Publico Alvo da Educacéo Especial — PAEE (BE-2, p. 4-6, grifo nosso).

Esse excerto nos explicita a preocupagdo com o conceito visto anteriormente de parceria
colaborativa e ensino colaborativo, com uma nova preocupacdo de que um trabalho
colaborativo seja implementado na rede de professores municipal e estadual. 1sso corresponde
ao que vimos a respeito do conceito de Sentido Pessoal, segundo a teoria histérico cultural
quando diz que: “[...] o sentido é sempre uma formagdo dinamica, fluida, complexa, que tem
varias zonas de estabilidade variada” (VIGOTISKY, 2000, p. 465).

O sentido pessoal de BE-2 ¢ fluido e extrapola a sala de aula e quer ver o trabalho e a
parceria colaborativa alcancarem a rede municipal. Estes novos elementos na escrita de BE-2
mostram mudancas na forma como ele pensa que deve ser 0 ensino — com a presenca da palavra
colaboracéo.

Além da colaboracdo, BE-2 chama a atencdo de mais uma palavra-chave, que € a
Adaptacdo de conteldo e matérias para o aluno PAEE. Segundo Brasil (2010, p. 9), o
Atendimento Especializado para o aluno com deficiéncia intelectual “para potencializar o
desenvolvimento e a aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual, o professor podera
usar de recursos de baixa e alta tecnologia, selecionar e produzir materiais”.

E ainda em relacdo ao acompanhamento desse aluno “a agdo pedagdgica deve resultar
em opcdes que indiqguem a possibilidade de reorganizar situacGes de aprendizagem que
favorecam esse processo” (BRASIL, 2010, p. 14).

Esse apoio que o professor de educacdo especial oferece ao aluno € um suporte
necessario para que o aluno entre em contato com o conteudo que esta sendo oferecido em sala
de aula. A seguir, vemos que a manifestacdo dos sentidos pessoais, que convergiram para o
conceito de trabalho colaborativo e adaptacdo curricular no excerto do BE-2 também esta

presente no proximo excerto BE-3.



39

No caso dos excertos do portfélio de BE-3, as palavras-chaves: teoria e prética, trabalho
colaborativo, elaboracdo de adaptacdo curricular, que fizeram parte dos sentidos pessoais do
bolsista retratam as a¢des do subprojeto, considerando-se que:

Espera-se que as a¢des do subprojeto da licenciatura em Educacdo Especial
possibilitem aos licenciandos a percepcao que a formacao se faz, em grande
parte, nos embates com a prética e a partir de necessidades, e, nos
professores, supervisores e outros colegas que eles possam ter uma
experiéncia de orientacdo; além do trabalho colaborativo em sala de aula
(professor do ensino comum e bolsista da educacgéo especial) e elaboracédo de
adaptacdo curricular. Os objetivos tragados de trabalho e intervencgdes
visam potencializar o ensino e aprendizagem, tornando a escola acessivel e
transformando o arredor dos alunos, fortalecendo as interages sociais entre
os alunos incluidos e seus pares, professores e funcionarios da escola, através
da realizacdo de atividades interdisciplinares (BE-3, p. 5, grifo nosso).

Além dos temas abordados no excerto anterior, que trata de trabalho colaborativo,
adaptacdo curricular, o que nos chama a atencdo neste excerto é a percepcdo que BE-3 tem
sobre os embates com a prética, que € citado nessa pesquisa quando problematizamos a relacao
entre teoria e pratica na formacédo inicial: “Em nosso entender o paradoxo e a contradi¢do na
relagdo teoria-pratica estao presentes na formagao docente para o ensino basico como sensagao
para muitos e como preocupagdo para alguns” (ONOFRE, 2014, p. 22). BE-3 manifesta seu
Sentido Pessoal ao escrever que através de acdes planejadas e intervencdes como atividades
interdisciplinares possam tornar a escola acessivel transformando o ambiente educacional. E
isso esta de acordo com os objetivos do PIBID quando foi proposto, em 2007, pelo Decreto n°
7219/2010, onde se destaca, nos incisos IV eV, os objetivos de (BRASIL, 2010):

IV — inserir os licenciados no cotidiano de escolas da rede publica de
educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participagdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnologicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas
identificados no processo de ensino aprendizagem — incentivar escolas
publicas de educacdo basica, mobilizando seus professores como
conformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos
processos de formagao inicial para o magistério;

V- contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formagao
dos docentes, elevando a qualidade das agdes acadé€micas nos cursos de
licenciatura.

As ideias apresentadas nesta categoria pelos BE-1,2,3 foram expostas e exprimem
0 Sentido Pessoal/visdo sobre o Subprojeto/PIBID/Educacdo Especial, e estdo mais proximas
dos conceitos sobre o coensino, parceria colaborativa, adaptagdo curricular como um suporte

para o acompanhamento do aluno PAEE dentro de sala de aula e formacéo na prética.
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No que diz respeito a categoria elencada, Sentido Pessoal/Situacdes de Aprendizagem
vividas em sala de aula, os excertos do portfélio de BE-1 retratam os sentidos pessoais que 0
bolsista tem sobre o ensino de Matematica. Quando o foco é o ensino da tabuada para criancas
com necessidades especiais, as palavras-chaves sdo: atividades de treino, compartilhar trabalho,
situacBes em sala de aula, auxilio, recurso, suporte, nesse sentido:

[...] a bolsista considerou necessério criar atividades de treino da tabuada
para ao aluno, visto que ele demonstrou uma grande dificuldade em realizar
contas de multiplicacdo. A professora foi fundamental neste processo, pois
compartilhou do trabalho da bolsista, incentivou e cobrou o aluno as mudangas
nos dias em que a mesma ndo estava presente. A bolsista vem utilizando parte
do caderno de tarefa de casa do aluno para anotar as atividades para serem
feitas por P.A.A. atividade foi “Treino da Tabuada” (p.15). Neste semestre, a
professora compartilhou com a bolsista 0 seu semanario/planejamento,
assim facilitando a elaboracio de adaptacgdes planejadas e antecipadas
(BE-1, p. 15-17, grifo nosso).

Assim, ao descrever atividades de treino BE-1 nos remete a situacdes de aprendizagem
que priorizam a repeticdo para superar a dificuldade diante da realizacdo da atividade oferecida
pela professora. O BE-1 sinaliza a importancia que da ao fato de a professora compartilhar de
seu semanario e vé isso como um objetivo alcancado em relacdo ao ensino colaborativo. Ao
mesmo tempo, em BE-2, quando 0s sentidos pessoais retratam uma das ocorréncias de sala de
aula sobre os multiplos, indicam como palavras-chaves: confeccdo de material, auxilio verbal.
D&o énfase a um ensino de Matematica que considere o treinamento de exercicios e a
memorizacgdo da tabuada, apesar de se destacar a elevada autoestima do aluno quando consegue
resolver situacdes-problema.

Neste dia a educadora passou um texto explicativo sobre “Multiplos” na
lousa, que ditei para o aluno e, em seguida, exercicios. O aluno PAEE tem
uma tabuada do 0 ao 10 que a educadora fez para auxilid-lo nas aulas. Entdo,
utilizei com ele este material durante a realizagéo dos exercicios.

Também copiei para ele 3 enunciados (5° ao 7° exercicio), pois o aluno
aparentou estar cansado neste dia. A resolugdo das atividades demandou
um grande tempo, ja que M ndo sabe a tabuada de cor, por isso, ndo
conseguimos finalizar todos antes da corregdo. No momento desta tive que
chamar a atencdo do educando para que se atentasse, pois se dispersava com
facilidade. Neste dia também disse a ele que quando estiver muito cansado
de copiar, pode pedir para que eu copie, mas com a condicéo de que melhore
sua escrita, que é extremamente confusa. [...] Com esta atividade o aluno
conseguiu resolver 3 exercicios referentes ao contetido de Mltiplos, por meio
da utilizagdo da tabuada e do meu auxilio verbal. A tarefa estimulou a
capacidade de raciocinio l6gico matematico do estudante PAEE, além de ter
elevado sua autoestima, visto que ficou feliz ao ver que conseguiu
solucionar as situag¢fes-problema (BE-2, p. 12-16, grifo nosso).
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Pelo excerto vemos que 0 ensino que enfatiza uma abordagem tradicional, em que,
segundo Mizukami (2017, p. 1), “volta-se para o que é externo ao aluno: o programa, as
disciplinas, o professor” 0 contexto nos apresenta um ensino por meio de um texto explicativo
e, logo em seguida, exercicios sobre esse mesmo texto, e traz marcas do ensino tradicional
quando a bolsista diz que a demora para que o aluno resolva o exercicio é que este ndo decorou
a tabuada. Notamos no excerto a preocupagao do bolsista com o estado emocional do aluno
PAEE, de um estado de aparente cansaco dentro desta situacdo de aprendizagem para uma
condicdo de autoestima elevada ao resolver os exercicios com a ajuda da BE-2. Os excertos do
portfélio ainda retratam os sentidos pessoais que 0 bolsista estabelece com o ensino de
atividades relacionadas as areas de Portugués e Historia:

As demais atividades desenvolvidas ao longo do semestre com o educando
PAEE foram referentes a textos, tanto de portugués, como de historia, que a
professora passava ha lousa e eu ditava para M, ja que ele se perdia muito
quando copiava sem auxilio verbal. Também o orientava a deixar espago de
paragrafo no inicio das linhas e o auxiliava com explica¢des sobre 0s erros
ortograficos e gramaticais que cometia (BE-2, p. 16, grifo nosso).

Dentro deste contexto, 0 BE-2 descreve o aluno PAAE como um aluno que se “perde”
nas atividades que priorizam apenas 0 registro de textos no caderno. Ela entdo o auxilia de
modo a que complete a tarefa que fica restringida a correcdo de erros ortograficos e gramaticais.
Ao resgatarmos a teoria estudada a respeito de Sentidos Pessoais “a forma como o individuo
apropria-se de determinados significados ou ndo, depende do sentido pessoal que tenha para o
sujeito” (ASBAHR, 2011, p. 7, grifo nosso). Ja no portifolio de BE-3, os sentidos pessoais dao
destaque as palavras-chaves: treino, coordenacdo motora, planejamento da atividade, recursos
de materiais, interacdo do aluno com a atividade, 0s quais retratam o seguinte plano de aula
para se ensinar a Lingua Portuguesa.

Disciplina: Lingua Portuguesa

Conteudo: Cabecalho

Objetivos: Inicio das atividades diarias no caderno e treino de cdpia (lousa —
caderno).

Objetivos: Compreensdo de rotina, inicio das atividades diarias e treino de
copia (recurso — caderno) e coordenacdo motora fina.

Atividades: Para a escrita do cabecalho, o aluno demandava muito esforc¢o,
utilizando a folha inteira sem delimitacdo de espaco. Além de apresentar
dificuldade em manter o foco na atividade, a escrita do cabecalho introduzido
na rotina, o fez compreender que aguele momento era inadequado para
brincadeiras, pois era para realizar as atividades (BE-3, p. 12).

Materiais: Papel cartdo colorido, para diferenciar cada palavra. Tesoura e
caneta.

Etapas da adaptacdo/confeccdo: Primeiramente houve o planejamento de
qual seria a melhor maneira de introduzir um material de apoio para facilitar
e favorece a escrita e cdpia do aluno. Com a ideia dos cartdes, iniciou-se a
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fase de construcdo: recortando cada cartdo e escrevendo os itens proprios
(cidade, dias, meses e anos).

Necessidade de ajustes/adequacbes dos materiais, etapas da
adaptacdo/confecc¢do e de uso do Recurso: Néo foi necessario realizar nenhum
ajuste apos o planejamento do recurso (BE-3, p. 12).

Reflexdo pessoal sobre a sequéncia didatica e das adaptacBes realizadas. E
necessario pensar no recurso e sua funcionalidade, mas também considerar
a interacdo do aluno, sua vontade em utilizar o material, pois esse fator
faz diferenca e engrandece os resultados, durante a aplicacdo (BE-3, p. 13,
grifo nosso).

O excerto do BE-3 chama atencédo para a importancia do planejamento/organizagéo do
ensino, had uma forte presenca do ensino tradicional ressaltando o ambiente de ensino como um
espaco inadequado para “brincadeiras”. No excerto também ocorre incongruéncias entre a
forma de realizag@o do ensino e a “vontade” do aluno. O BE-3 ao registrar sua reflex&o pessoal
diz que mesmo diante da aplicacdo de uma tarefa anteriormente planejada deve-se considerar a
interacdo do aluno em relacdo ao contedo. Como Vimos em Zeichener (2002, p. 26), “este
movimento tem por consequéncia uma demanda por mudangas no tipo de ensino que se da
dentro das salas de aula”. A categoria 2 nos traz novamente a citacao vista no nosso referencial
teorico, que Tatto (1997) citado por Zeinecher (2002, p. 26) nos alerta dizendo que:

Ha a evidéncia, em muitos paises, de um desejo de afastamento de aulas
autocraticas centradas no professor, cujo foco esta na repetigdo mecéanica de
contetidos retificados (que frequentemente ndo estdo relacionados as
experiencias de vida dos estudantes e negam seu background cultural e
linguistico), para um modo de ensinar que seja mais centrado no aprendiz e
que também seja culturalmente relevante.

Mizukami (2017, p. 3) nos mostra que o modelo da Educagdo tradicional “baseada em
decisdes verticais: intervencbes do professor; Educacdo como um produto, com modelos pré-
estabelecidos; Auséncia de énfase no processo: transmissdo de ideias; Papel de conduzir o
individuo ao ajustamento social”, ¢ a Escola tradicional como um “lugar onde se realiza a
educacdo, que se restringe a um processo de transmissdo de informagfes: Deve manter um
ambiente austero para que aluno néo se distraia; A escola ndo é considerada como a vida, mas
como fazendo parte dela; Utilitarista quanto a resultados e programas preestabelecidos; Relagédo
vertical e individualista”.

Concluimos que, a partir do exposto, a categoria elencada, Sentido Pessoal/atividades
em sala de aula tem como caracteristica fundamental a presenca do ensino tradicional,
preocupacdo com a rotina, a ordem, contrapondo com a preocupacao do estado emocional do
aluno PAEE diante do contexto de sala de aula. Como solugéo a esse tipo de aula, os Bolsistas

Egressos pensam em dar suporte a esses alunos por meio da adaptacéo de materiais e conteddos.
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No que diz respeito a categoria elencada, Sentido Pessoal/Contribuicéo para a Formacéo
Inicia, os sentidos pessoais de BE-1 retratam, a partir das palavras-chaves: relagdo com o
docente regente, pratica em sala de aula e o PIBID, as contribuicdes que obteve para a sua
formacdo inicial ao afirmar que:

Nestes dois anos obtive ganhos significativos para minha formacdo, passei
pelos niveis educacionais do fundamental | e Il, ambos foram importantes,
cada um em uma medida; contudo, considero que talvez fosse mais rico para
os bolsistas trabalharem mais efetivamente no fundamental |, para ter contato
maior com os professores regentes, assim construindo uma relacao
melhor com o docente. Considero o PIBID uma oportunidade de acrescentar
e ganhar conhecimentos para todas as partes envolvidas (escola,
Universidade, professores, bolsistas e alunos). Como educadora especial em
formag&o obtive conhecimentos importantes para desenvolver habilidades
gue sO as praticas em sala de aula puderam proporcionar (BE-1, p. 31,
grifo nosso).

O excerto ressalta o sentido pessoal que BE-1 enxerga: a importancia na relagéo proxima
dentro de sala de aula entre bolsistas e professores, colocando em destaque a possibilidade de
uma parceria mais proveitosa com os professores que atuam no Ensino Fundamental |. BE-1
retoma o PIBID/UFSCar como um espaco que oportuniza a aproximacao entre Universidade e
Escola gerando conhecimentos e habilidades, enfatizando o papel da prética na formacéo do
professor de Educacao Especial.

Portanto, as escritas retiradas do portifélio do BE-1 assemelha-se com o que foi visto
nesta pesquisa em relacdo ao artigo de Spinazola e Galvani (2019), quando objetivaram
identificar os impactos que o PIBID da UFSCar/subprojeto do curso de licenciatura em
Educacdo Especial teve sobre a pratica docente na percepcdo de educadores especiais em seus
anos iniciais de carreira, ao comparar dois grupos de professores egressos: G1 (professores
egressos que participaram do PIBID) e G2 (professores egressos que nao participaram do
PIBID). Os resultados ali obtidos revelaram que as experiéncias vivenciadas pelo acesso ao
PIBID s&o importantes para os professores egressos que participaram do PIBID em suas
praticas atuais, assim como a proposta do trabalho colaborativo.

No caso de BE-2, a categoria elencada, Sentido Pessoal/Contribuicdo para a Formagéo
Inicial, indicam as palavras-chaves: teoria e préatica, deficiéncia intelectual, inclusdo, PIBID,
utilizar e adaptar recursos (atividades adaptadas), ensino colaborativo. Retratam que:

Por meio da experiéncia que tive nesse semestre com um aluno publico-alvo
da educacdo especial incluido no ensino fundamental, conheci mais sobre a
deficiéncia intelectual, colocando em prética o que ja havia estudado em
teoria para favorecer a aprendizagem deste aluno. O PIBID contribuiu de
forma a me proporcionar uma experiéncia no ambiente educacional, que €
de suma importancia para minha formacé&o, pois envolve uma vivéncia ndo
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s6 com o alunado, mas com todos 0s agentes da escola. Também pude realizar
um trabalho colaborativo, que foi um ganho muito significativo para mim,
pois nos dias atuais, sabemos o quanto é dificil exercer o trabalho
colaborativo. Meu relacionamento com a professora foi produtivo, ja que
mantivemos didlogos sobre o aluno e as atividades adaptadas ao longo do
semestre. Destaco a importancia do trabalho que a professora do aluno M
realiza com ele, adaptando todos os contetdos da sala para o aluno e
investindo em suas potencialidades. 1sso me fez ver que ainda existem
professores preocupados, que trabalham para o bom desenvolvimento
académico dos alunos com necessidades educacionais especiais. Toda essa
vivéncia que tive ao longo deste semestre foi essencial para minha futura
formacdo, pois vivenciar significa atuar de modo a utilizar e adaptar
recursos, de acordo com o que ja estudei, e enfrentar os obstaculos que
envolvem a inclusdo, assim, buscando o envolvimento e aprendizado do
aluno nas atividades, sempre respeitando suas especificidades, através do
ensino colaborativo (BE-2, p. 29, grifo nosso).

O excerto ressalta a relagcdo entre a teoria e a pratica, as dificuldades para a realizagdo

do trabalho colaborativo, a importancia do didlogo entre bolsista e professor regente e, por fim,

traz a relevancia de se levar em conta as necessidades especiais do estudante PAEE através do

ensino colaborativo. Esse processo formativo evidenciado em BE-2 aparece quando, segundo

Onofre (2014, p. 47), passa a “participar da concretude e materializagdo do exercicio docente,

com todas as suas ambiguidades, contradicdes, conflitos e possibilidades”. BE-2 tenta

“promover a associa¢ao entre as duas agéncias formadoras: a escola e a universidade como

parte do processo formativo para docéncia” (ONOFRE, 2014, p. 48).

Os excertos do portfolio de BE-3 indicam como palavras-chaves: refletir, papel pratico

do educador, construcdo de adaptacdes curriculares e ensino aprendizagem. Os sentidos

pessoais retratam que:

Atuar como bolsista PIBID tem possibilitado, ainda durante a graduacéo,
refletir sobre o papel pratico do educador especial, seus desafios de
elaboracdo e construcdo de adaptacfes curriculares para suprir e
complementar as necessidades e dificuldades encontradas no percurso do
ensino e aprendizagem (BE-3, p. 21, grifo nosso).

No excerto do BE-3 emergem escritas com o Sentido pessoal sobre a reflexdo do papel

da préatica na formacdo do educador especial; os desafios de implementacdo da adaptagéo

curricular; e a relevancia de se levar em conta as necessidades do estudante.
Segundo Brasil (2010, p. 38-39):

[...] o professor do AEE podera contribuir orientando os profissionais da
escola na elaboracdo das estratégias do cotidiano escolar, na elaboragdo de
recursos e na organizacao da rotina, de acordo com as peculiaridades de cada
aluno e da escola. [...] Entretanto, precisamos ndo perder de vista que 0
acumulo e sistematizacdo de estratégias escolares para a inclusdo de pessoas
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com TGD ndo podem desconsiderar o que é proprio de cada crianga ou
adolescente.

Concluimos nesta subsecdo que o Sentido Pessoal, por parte dos Bolsistas, estdo
voltados para o conceito de coensino, trabalho compartilhado e interdisciplinar, adaptacéo
curricular, formacao na prética e preocupacao do estado emocional do aluno PAEE diante do
contexto de sala de aula, 0 que contrasta com a presenca do ensino tradicional, preocupacéo
com a rotina, a ordem, a repeticdo e a memorizacao por parte dos professores regentes, 0s quais,
por muitas vezes, delega a responsabilidade da producdo e adequacgéo do material adaptado para
0 Bolsista, por isso, em toda a analise fica evidenciado as dificuldades para a realizacdo do
trabalho colaborativo, e a importancia do didlogo horizontal entre bolsista e professor regente.
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Considerac0es Finais

Nesta pesquisa tivemos como objetivo investigar os sentidos pessoais que 0s egressos
atribuem a atividade docente, a partir de suas experiéncias como bolsistas no contexto do
PIBID/UFSCar/Educacdo Especial. Podemos expor, como consideracGes finais, com vistas a
responder nossa questdo de pesquisa, que os Bolsistas Egressos manifestaram seus sentidos
pessoais a partir dos seus registros escritos em portfolios, concernente a atividade docente,
quando estavam inseridos no PIBID. Visto que, ao percorrerem as 03 categorias elencadas, BE-
1,2,3 destacaram a convergéncia de suas a¢oes diante de conceitos sobre do coensino, parceria
colaborativa, preocupacédo com o estado emocional do aluno diante do contexto de sala de aula
proporcionando suporte por meio da adaptacdo curricular no acompanhamento do aluno PAEE
dentro de sala de aula.

Ressaltamos que ao longo da fundamentagao tedrica identificamos cinco trabalhos que
dialogam com esta dissertagdo, por ocuparem-se do sentido pessoal por parte dos futuros
professores, por estarem dentro de um curso de licenciatura como subprojeto do PIBID e por
serem voltados aos estudantes publico alvo da Educag¢do Especial, sendo que dois deles,
Furlanetto (2013) ¢ Silva (2013), dissertam sobre o Sentido Pessoal, dois tratam de Educacdo
Especial e Inclusiva, Alexandrino (2015), Spinazola e Galvani (2019) e um, Cosmo (2015), traz
o portfolio como um dos instrumentos para se obter a coleta de dados. Ao dialogarmos com
esses autores encontramos também outros que corroboraram com esta pesquisa como Mizukami
(2017), que nos mostrou que o modelo da Educacdo tradicional é baseado em decisdes verticais,
com modelos pré-estabelecidos e que se restringe a um processo de transmissao de informacdes,
devendo manter um ambiente austero para que aluno néo se distraia. Quanto a isso, Zeinecher
(2002) nos alertou sobre as evidéncias, em muitos paises, do desejo de um afastamento de aulas
autocraticas, em que o foco est4 na repeti¢do mecanica de conteudos, que frequentemente nao
estdo relacionados as experiencias de vida dos estudantes, para um modo de ensinar que seja
mais centrado no aprendiz e que também seja culturalmente relevante.

Nesta direcdo, Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014) trazem a definicdo do Ensino
Colaborativo, Souza (2010) nos faz refletir sobre a parceria colaborativa entre Universidade e
Escola e Onofre (2014) traz a tona 0s embates com a pratica e a necessidade de estreitamento
entre teoria e pratica na formacao inicial. Dessa forma, podemos dizer que os objetivos do
PIBID/UFSCar/Educacdo Especial apresentam a mesma perspectiva encontrada nas leituras
mencionadas, posto que Vvisa a inser¢cdo dos alunos bolsistas nas escolas por meio da

colaboragéo entre professor da sala regular e licenciando, a fim de beneficiar a escolarizagéo e,



47

consequentemente, a incluséo escolar dos estudantes PAEE nas escolas, por meio de adaptacoes
adequadas a cada aluno que aparece, entdo, como espago ideal para superar a dicotomia entre
teoria e pratica existente nos cursos de formacao de professores nas universidades e nas escolas.

Buscamos em Bogdan e Biklen (1994), a caracterizagdo dos dados qualitativos que se
delineiam com riqueza de detalhes descritivos e, por conta de esta ser uma pesquisa documental
que baseia sua fonte de dados nos Portfdlios advindo do publico alvo que participou do
PIBID/Educacéo Especial/UFSCar, entre os anos de 2013 a 2018, que correspondem aos anos
em que vigorou o edital n° 061/2013. Para a escolha e selecdo dos participantes foi enviado para
0s e-mails dos 4 supervisores e 21 bolsistas do subprojeto um TCLE convidando-os a participar
como sujeitos da pesquisa. A adesdo dos bolsistas (ID) consistia em concederem seus portfélios,
0s quais depois de lidos pelo pesquisador, selecionaria os trechos pertinentes aos objetivos da
pesquisa. Dos 21 bolsistas (ID), trés responderam ao e-mail e concederam seus portfélios. Os
demais ndo responderam ao e-mail enviado. No total foram disponibilizados 7 portfélios,
referentes a escrita de 3 Bolsistas Egressos (BE) do PIBID/Educacdo Especial/ UFSCar.

Consideramos que o pequeno nimero de adesdo a pesquisa ocorreu pelo fato de o envio
do TCLE aos bolsistas e supervisores do PIBID/Educacdo Especial/UFSCar ter sido feito
apenas por e-mail, ao passo que poderiamos ter disponibilizado o referido termo online, por
meio de acesso ao link do questionario formulado pelo programa GoogleDocs, a exemplo de
Spinazola e Galvani (2019).

Ao analisarmos os portifélios disponibilizados, conseguimos elencar, a principio, 5
categorias para 0s Sentidos Pessoais dos 03 Bolsistas Egressos, a saber: visdo do bolsista sobre
inclusdo; aluno PAEE; adaptacdes curriculares; estratégias alcancadas entre Professor de sala
regular e bolsista; e contribuicdo para a formacdo inicial do bolsista. Posteriormente,
sintetizamos essas categorias em 3 categorias por conta da correspondéncia entre elas. As
categorias, entdo, ficaram dispostas em: Sentido Pessoal/Visdo do bolsista sobre o
PIBID/Educacéo Especial; Sentido Pessoal/Situagdes de Aprendizagem vividas em sala de aula
e Sentido Pessoal/Contribuicdo para a Formacéo Inicial.

Nos resultados obtidos vimos que o Sentido Pessoal por parte dos Bolsistas estéo
voltados para o conceito de coensino, trabalho compartilhado e interdisciplinar, adaptacéo
curricular, formacéo na pratica e preocupacéo do estado emocional do aluno PAEE diante do
contexto de sala de aula, o que contrastou com forte presenca do ensino tradicional preocupacgéo
com a rotina, a ordem, a repeticdo e a memorizacdo por parte dos professores regentes, 0s
quais, por muitas vezes, delegavam a responsabilidade da producédo e adequagdo do material

adaptado para os BEs, por isso, em toda a andlise fica evidenciado as dificuldades para a
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realizacdo do trabalho colaborativo, e a importancia do dialogo horizontal entre bolsista e
professor regente.

Sabemos que nossos resultados nao finalizam o tema abordado, mas esperamos que
estes possam contribuir para todos, 0s que como nos, se interessam e buscam estratégias para
solucdo da problemaética da Formacdo Inicial, especificamente, para futuros professores do
curso de Educagdo Especial, que irdo atuar com os alunos PAEE, que vivem o processo de

incluséo nos espacos formativos das Escolas e Universidades.
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APENDICE A
| B.E-1 | Categorias elencadas |
Sentido Pessoal/ | Sentido Sentido Sentido Sentido
visdo do bolsista | Pessoal/Aluno Pessoal/Adaptace | Pessoal/Estratégias Pessoal/contribuica
sobre Incluso. PAEE S Alcancadas entre | 0 para formacéao

curriculares

Professor de sala regular
e holsista

Inicial do bolsista

O projeto PIBID-
Educacdo
Especial tem

como um de seus
objetivos gerais 0
ensino

colaborativo, isto
é, o trabalho
conjunto  entre
bolsista e
professor
regente,
chegando a ter
momentos  em
que as

responsabilidade
sde

ambos se
igualam  dentro
de sala de aula.

A participacdo
do bolsista em
sala de aula é de
grande
importancia a
sua  formacéo
devido a
observacdo
participante; ao
trabalho
colaborativo
junto

ao professor;
apoio aos alunos
em geral;
possiveis
intervencgdes
diretas com

o(s) aluno(s)
PAEE;
elaboracéo,
orientacdo, e
aplicacéo das
adaptacdes
curriculares em
parceria com 0S

professores
regentes por
meio de
confecgéo

o] aluno
acompanhado

pela bolsista este
semestre é um

menino de 11
anos que
apresenta 0
diagnéstico  de
deficiéncia
intelectual,

realizado pela a
equipe da APAE-
Sao Carlos, SP no
ano de 2014. Para
preservar sua
identidade, sera
chamado de P.A,
atualmente 0
aluno alvo vem
mostrando
mudanga em seu
comportamento
que antes era
introvertido, néo
se
comunicava com
as demais
criancas, hoje ja
conversa,
participa
atividades
em grupo, leva o
caderno para
professora e
brinca com o0s
meninos no
intervalo

das

.pg 10
P.A esta
matriculado no 4°
ano e recebe 0s
atendimentos no
contra
turno as quintas-
feiras e no
colaborativo da
bolsista do PIBID
as segundas, 0
aluno
frequenta esta
escola desde o 1°

A pontuagdo
estrutura textual
uma matéria que
professora vem
trabalhando nas
aulas durante este

D @D D

ano, e P.A
apresenta
dificuldade.
Portanto,

a bolsista procura
sempre  ressaltar

para o aluno o
contelido que vem
sendo

trabalhado pela
professora na aula,
ou seja, realiza
leitura dos
contetidos com o
aluno, reexplica as
atividades e
contextualiza  as
tarefas de maneira
que fiqguem

de facil
compreensdo. Ja
em matematica, ele
consegue realizar
contas simples

de soma e
subtracdo, mas em
contas com mais

ndmeros, usa 0S
dedos como

auxilio e
marcacdes dos
ndmeros no
caderno para

realizar os calculos
facilitando o seu

raciocinio, mas
apresenta
dificuldades em
realizar contas de
multiplicacéo,
bolsista nos
intervalos entre

uma atividade e
outra, trabalha a
tabuada

com P.A, para

A bolsista manteve uma
boa interagdo com a
professora e assim se
sente a vontade em
pergunta-la  sobre o
desenvolvimento do
aluno alvo e sobre
assuntos da sala de aula,
0s quais ela sempre
procurou responder.
Neste

semestre, a professora
compartilhou com a
bolsista o seu

semanario/planejamento
, assim facilitando a

elaboragéo de
adaptacoes

planejadas e
antecipadas. Neste
semestre também  foi

possivel realizar a
elaboragdo de atividade
para auxiliar todos o0s
alunos na matéria de
matematica sobre 0
conteldo de tabuada,

A bolsista considerou
necessario trabalhar a
autoestima do aluno
para

obter  avangos  no
trabalho académico que
vinha sendo realizado
com P.A. As
principais motivacdes,
fora as observacBes
feitas pela  bolsista
durante os

encontros com o aluno.
Considerou que para
P.A, se desenvolvesse

melhor
seria necessario
trabalhar suas

habilidades sociais, foi
possivel averiguar que

ele ndo acreditava ser
capaz de evoluir na area

Sendo o meu Gltimo
ano participando do
programa  PIBID
quero deixar
minhas  reflexdes
para 0s bolsistas
futuros e superiores
responsaveis pelo
projeto PIBID-
Educacéo Especial.
Nestes dois anos
obtive ganhos
significativos para
minha formagéo,
passei pelos niveis
educacionais do
fundamental | e II,
ambos foram
importantes  cada
um em uma medida;
contudo, considero
que talvez fosse
mais rico para 0s
bolsistas
trabalharem  mais
efetivamente no
fundamental I,

para ter contato
maior com  0S
professores
regentes, assim
construindo uma
relacdo melhor com
o docente.
Considero o PIBID
uma oportunidade
de acrescentar e

ganhar
conhecimentos para
todas as partes

envolvidas (escola,
Universidade,
professores,
bolsistas e alunos).
Como  educadora
especial em
formacéo obtive
conhecimentos
importantes
desenvolver
habilidades que s6
as préaticas

para
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de materiais
pedagodgicos de
acordo com a
necessidade dos
alunos, sempre
priorizando a
metodologia da
parceria
colaborativa.
Assim,
fortalecendo as
interacOes sociais
entre os alunos
incluidos e seus
pares,
professores e
funcionarios da
escola através da
realizacdo de
atividades
interdisciplinares
que
envolva toda
comunidade
escolar. Pg 07.

ano do ensino
fundamental

P.A uma
crianga muito
timida e quase
nédo

era

falava. P
11

P.A é um menino
calmo e muito
timido,
diagnosticado
com Deficiéncia
Intelectual, este
diagnéstico  foi
dado a partir da
avaliaco WISC
(Escala de
inteligéncia
Wecshsier — 32
edicdo) no ano de

2014. O laudo
fornecido pela
instituicdo diz
que o aluno
apresentou
desempenho
deficiente em

tarefas ndo

verbais, relatou é
gue uma crianga
timida; distarbio
articulatério e

vocalizacdo
infantilizada.

O aluno alvo
conversa muito
pouco e em um
tom baixo,
apresenta

certa dificuldade
nas articulagbes
da fala e por isso
acaba
pronunciando

pg 12

palavras de forma
errada. Sinto que
em algumas
ocasifes evita
conversar com
outras  pessoas
para ndo ter que
ficar  repetindo,
visto que muitas
vezes

acabam néo
entendendo  ou

facilitar  elaborou
uma tabuada em
seu caderno.

Com o passar do
tempo, a partir das
observacdes e a
pedido de P.A, a
bolsista considerou
necessario criar
atividades de treino
da tabuada para o
aluno, visto que ele
demonstrou  uma
grande dificuldade
em realizar contas
de

multiplicacdo. A

professora foi
fundamental neste
processo, pois

compartilhou
do trabalho da
bolsista incentivou
e cobrou o aluno as
mudancas nos dias
em
que ela ndo estava
presente.
A bolsista vem
utilizando parte do
caderno de tarefa
de casa do aluno
para anotar as
atividades para
serem feitas por
P.A. A atividade
foi “Treino da
Tabuada”

pg 15

A tabuada foi
construida em
conjunto entre a
bolsista e aluno,
para ser

usada durante as
aulas e  para
auxiliar o aluno
lembrar das
operacdes de
multiplicacdo, nos
momentos livres da

aula a bolsista
procurou  sempre
treinar a

tabuada com P.A
Os treinos

aconteceram da
seguinte forma, a

educacional e
apresentava ter
vergonha de falar com as
demais criancas da sala.
As estratégias usadas
foram envolver mais o
aluno em atividades em
grupo; pedindo para que
0 aluno levasse o seu
caderno até a mesa da
professora; pedisse
material emprestado de
um colega quando
necessario,

essas pequenas
mudangas no ambiente
fizeram que P.A ficasse
mais seguro de si
mesmo, além  dos
demais alunos terem
comecado demonstrar
ter mais atengéo

e carinho pelo aluno
alvo.

Considero que todas as
atividades e estratégias
abordadas com o

aluno, atingiram
mudancas para 0 Seu
desenvolvimento social
e educacional,

existe a necessidade de o
trabalho ter

continuidade, para
potencializar as
habilidades ja
desenvolvidas e
continuar
desenvolvendo as que
apresentam

defasagem.
pg17
Neste semestre ndo foi
possivel realizar uma
atividade

interdisciplinar,

em sala de
aula puderam
proporcionar. pg31
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nao ouvindo,
porém neste
semestre
apresentou

uma mudanca
significativa em
seu
comportamento
social, vem
conversando
com os colegas da
sala, com a
professora e
brincando  com
pequenos grupos
no intervalo.
O aluno gosta de
fazer as tarefas
que sdo passadas
na aula e ndo
gosta de ficar
atrasado,
copiando
rapidamente a
tarefa da lousa
este
comportamento o
leva cometer
erros
ortogréficos.
P.A no semestre
passado realizava
a leitura muito
rapida, assim era
Necessario
direciona-lo para
que fizesse uma
leitura mais
pausada para
conseguir realizar
a interpretacéo de
texto, atualmente
a bolsista ja
intervém
com menor
frequéncia em sua
leitura, pois, ele ja
estd criando o
habito de fazer
uma
leitura mais
pausada e com
compreensdo.

bolsista
perguntava: “-

P.A quanto &
3X377. As

perguntas eram
feitas desta forma,
pois toda sexta
feira, a
coordenadora da
escola realiza uma
competicdo com os
alunos do
contelido da
tabuada, sendo
assim a bolsista
procurou deixar o
aluno mais
preparado para a
situacdo, também
houve momentos
em que foram
feitos

treinos usando
conceitos
parecidos dos
problemas usados
pela professora
regente como, por

exemplo: “P.A,
vocé tem duas
figurinhas, eu

tenho 5 vezes a
mais que VOCE.
Quantas figurinhas
eu tenho no total?”
Essas atividades na
area de matematica
foram
desenvolvidas no
ultimo

bimestre
do ano letivo,
sendo  necessario
dar continuidade
no préximo ano. Pg
16
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| BE-2 | Categorias elencadas |
Sentido  Pessoal/ | Sentido Sentido Sentido Sentido
visdo do bolsista | Pessoal/Aluno Pessoal/Adaptacbes | Pessoal/Estratégias | Pessoal/contribuicao
sobre Incluso. PAEE curriculares Alcancadas  entre | para formacéo
Professor de sala | Inicial do bolsista
regular e bolsista

O objetivo do meu | O aluno M tem A professora | Por meio da
trabalho neste | deficiéncia Nome da atividade: | conversa ~ comigo | experiéncia que tive
semestre foi | intelectual e estd | Mdaltiplos sobre o desempenho | nesse semestre com
realizar uma | matriculado no | Objetivo: resolver 7 | do aluno e mostra | um aluno publico-
parceria 50 ano  C. | exercicios sobre | todos os tipos de | alvo da educacdo
colaborativa com a | Durante o | multiplos adaptacGes que | especial incluido no
professora da sala | periodo em que | Adaptacdo para o | realiza para ele, | ensino fundamental,
regular e adaptar | trabalhei comele | aluno PAEE: | sendo que a auxilio | conheci mais sobre a
conteidos e | as segundas - | utilizacdo da tabuada | neste processo. | deficiéncia
materiais para o | feiras (das 7:00 | e nimero de | Também é aberta | intelectual,
aluno Publico Alvo | as 11:00), | exercicios reduzidos | para sugestdes que | colocando em
da Educacdo | acompanhei as | para 3. oferego e para | praticao que ja havia
Especial - PAEE. | aulas de | Materiais:  tabuada | trabalharmos  em | estudado em teoria
Pg.4 portugués e | do 0 ao 10, caderno, | conjunto. para favorecer a

matematica. caneta, lapis e aprendizagem deste
O PIBID/Educacdo | O estudante estd | borracha aluno.
Especial insere os | matriculado na | Tempo de realizagdo O PIBID contribuiu
bolsistas nas | escola EMEB | da atividade: de forma a me
escolas, por meio | Carmine Botta | aproximadamente 1 proporcionar  uma
do trabalho | desde o 1° anodo | hora experiéncia no

colaborativo entre
os professores da
rede municipal e
estadual de ensino,
com 0 objetivo
comum de
favorecer a
escolarizacdo  dos
alunos Puablico
Alvo da Educacéo

Especial - PAEE
(alunos com
deficiéncias, altas
habilidades e

transtornos globais
do
desenvolvimento),
assim considerados
por necessitarem de
adaptacéo no
ensino, seja porque
apresentam algum
tipo de deficiéncia,
ou por terem
dificuldades
académicas, ou
mesmo por
problema
comportamental.
Pg 6

Nesse sentido, o
plano de trabalho
previsto para 0s

ensino
fundamental. Pg
10

O aluno M tem
11 anos de idade

e apresenta
diagnostico  de
deficiéncia

intelectual. Pg
11

Possui facilidade
nas matérias de
geografia,

historia e
ciéncias, porém,
tem dificuldades
nas matérias de
matematica e
portugués. Em
matemaética, ele
tem dificuldade
em interpretar as

situacdes -
problema e em
portugués, 0
aluno  comete
muitos erros
ortograficos e
apresenta

dificuldade em

Desenvolvimento da
atividade: neste dia a
educadora passou um
texto explicativo
sobre “Multiplos” na
lousa, que ditei para
o aluno, e em
seguida, exercicios.
O aluno PAEE tem
uma tabuada do 0 ao
10 que a educadora
fez para auxilid-lo
nas aulas. Entdo,
utilizei com ele este
material durante a
realizagdo dos
exercicios.

Também copiei para
ele 3 enunciados (5°
ao 7° exercicio), pois
o aluno aparentou
estar cansado neste
dia.

A resolucdo das
atividades demandou
um grande tempo, ja
que M ndo sabe a
tabuada de cor, por
iss0, nao
conseguimos
finalizar todos antes
da correcdo. No
momento desta tive

ambiente
educacional, que é
de suma importancia

para minha
formacéo, pois
envolve uma

vivéncia ndo s6 com
o alunado, mas com
todos os agentes da

escola. Também
pude realizar um
trabalho

colaborativo, que foi
um ganho muito
significativo  para
mim, pois

atualmente, sabemos
0 quanto é dificil
exercer o trabalho
colaborativo.

Meu relacionamento
com a professora foi

produtivo, ja& que
mantivemos
didlogos sobre o

aluno e as atividades
adaptadas ao longo
do semestre.

Destaco a
importancia do
trabalho que a

professora do aluno
M realiza com ele,
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bolsistas no periodo
de execucdo do
projeto envolve
diversas acbes e
algumas delas
estiveram presentes
na minha atuagdo
desse semestre(...).
pg 6
Levantamento e
caracterizacdo das
demandas da escola
a respeito  dos
alunos PAEE, a
partir da realizacéo
de: realizacdo de
observacdes
participantes  em
sala de aula;
verificacdo das
producdes
académicas dos
alunos incluidos e
das interacGes com
seus pares; analise
dos relatos do
professor e demais
agentes da escola.

Participacdo do
licenciando em sala
de aula por meio de
observacdo
participante,
trabalho
colaborativo junto
ao professor, apoio
aos alunos em
geral, possiveis
intervencdes diretas
com o(s) aluno(s)
PAEE. Pg 6

Através de todos
estes objetivos é
possivel  perceber
que o projeto do
PIBID possibilita
que o  futuro
professor se torne
também um
investigador de sua
prética e com isso,
seja  capaz de
refletir e analisar
sobre 0 processo
educacional,
visando
diariamente a

escrever textos
bem elaborados.
M tem facilidade
em  expressar
seus
conhecimentos
oralmente e
escreve algumas
palavras erradas.
Também
consegue ter um
bom
desempenho na
interpretacdo de
textos. Pg 11

que chamar a atengao
do educando para
que se atentasse, pois
se dispersava com
facilidade.

Neste dia também
disse a ele que
quando estiver muito
cansado de copiar,
pode pedir para que
eu copie, mas com a
condicdo de que
melhore sua escrita,
gue é extremamente
confusa. Pg 12

Com esta atividade o
aluno conseguiu
resolver 3 exercicios
referentes ao
contelido de
Multiplos, por meio
da utilizagdo da
tabuada e do meu
auxilio verbal. A
tarefa estimulou a

capacidade de
raciocinio 16gico
matematico do

estudante PAEE,
além de ter elevado
sua autoestima, visto
que ficou feliz ao ver
que conseguiu
solucionar as
situacBes-problema.
Pg16

As demais atividades
desenvolvidas ao
longo do semestre
com o educando
PAEE foram
referentes a textos,
tanto de portugués,
como de historia, que
a professora passava
na lousa e eu ditava
para M, ja que ele se
perdia muito quando
copiava sem auxilio
verbal. Também o
orientava a deixar
espaco de paragrafo
no inicio das linhas e
0 auxiliava com
explicacBes sobre os
erros ortogréaficos e
gramaticais que
cometia.

adaptando todos os
conteldos da sala
para o aluno e
investindo em suas
potencialidades. Isso
me fez ver que ainda
existem professores
preocupados,  que
trabalham para o
bom
desenvolvimento
académico dos
alunos com
necessidades
educacionais
especiais.

Toda essa vivéncia
que tive ao longo
deste semestre foi
essencial para minha
futura formacéo,
pois vivenciar
significa atuar de
modo a utilizar e
adaptar recursos, de
acordo com o que ja
estudei, e enfrentar
os obstaculos que
envolvem a incluséo,
assim, buscando o
envolvimento e
aprendizado do
aluno nas atividades,
sempre respeitando
suas especificidades,
através do ensino
colaborativo. Pg 29
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atuacdo do Ndo houve tantas
coensino. oportunidades para a

realizacdo de mais

adaptacdes de

atividades para o

aluno PAEE, devido

a prova Brasil e a

prova do Saresp que

ocorreram neste

semestre. Desta

forma, a professora

teve que parar os 17

| B.E -3 | Categorias elencadas |
Sentido Sentido Sentido Sentido Sentido
Pessoal/visdo do | Pessoal/Aluno Pessoal/Adaptacdes Pessoal/Estratégias | Pessoal/contribuicéo
bolsista sobre | PAEE curriculares Alcancadas entre | para formacéo
inclusdo. Professor de sala | Inicial do bolsista
regular e bolsista

Os objetivos | N. tem 7 anos de | Disciplina:  Lingua Atuar como bolsista
tracados de | idade, foi | Portuguesa As sequéncias | PIBID tem
trabalho e | diagnosticado com | Contelido: Cabegalho | sempre sdo parte de | possibilitado, ainda
intervencgdes Transtorno do | Objetivos: Inicio das | um planejamento | durante a graduag&o,
visam Espectro  Autista | atividades diarias no | didatico maior, em | refletir sobre o papel
potencializar o | (TEA), no meio do | caderno e treino de | que vocé coloca o | pratico do educador
ensino e |ano, apés ser | copia  (lousa — | que espera dos | especial, seus
aprendizagem, encaminhado para | caderno). estudantes ao | desafios de
tornando a escola | a APAE e realizar | Objetivos: longo do ano. A | elaboracdo e
acessivel e | avaliacdo. Compreensdo de | escolha dos temas | construcdo de
transformando o | O aluno N. se | rotina, inicio das | de cada proposta | adaptacdes
redor dos alunos, | relaciona com seus | atividades diarias e | ndo  pode  ser | curriculares para
fortalecendo as | pares e algumas | treino  de  cdpia | aleatéria. Se, por | suprir e
interacBes sociais | vezes participa de | (recurso — caderno) e | exemplo, seu | complementar  as
entre os alunos | brincadeiras  em | coordenacdo motora | objetivo for | necessidades e
incluidos e seus | conjunto, fina. desenvolver bons | dificuldades
pares, professores | entretanto prefere | Atividades: Para a | leitores, precisa | encontradas no

e funcionarios da
escola, através da
realizagdo de
atividades

interdisciplinares.

brincar e interagir
com um amigo
especifico. E muito
seletivo quanto a
quem deixa se
aproximar

escrita do cabegalho,
0 aluno demandava
muito esforgo,
utilizando a folha

inteira sem
delimitacéo de
espaco. Além de
apresentar

dificuldade em
manter o foco na
atividade, a escrita do
cabecalho

introduzido na rotina,
o fez compreender
que aquele momento
era inadequado para
brincadeiras, pois era

para  realizar as
atividades.
Materiais: Papel

cartdo colorido, para

pensar qual desafio
em relagdo a leitura
quer apresentar a
classe.

percurso do ensino e
aprendizagem.

(p.21)
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diferenciar cada
palavra. Tesoura e
caneta.

Etapas da
adaptacao/confeccao:
Primeiramente houve
0 planejamento de
qual seria a melhor
maneira de introduzir
um material de apoio
para  facilitar e
favorece a escrita e
copia do aluno. Com
a ideia dos cartdes,
iniciou-se a fase de
construcgdo:
recortando cada
cartdo e escrevendo
0s itens proprios
(cidade, dias, meses e
anos).

Necessidade de
ajustes/adequacdes
dos materiais, etapas
da
adaptacéo/confeccdo
e de uso do Recurso:
N&o foi necesséario

realizar nenhum
ajuste apos 0
planejamento do
recurso.

Reflexao pessoal
sobre a sequéncia
didatica e das
adaptacdes

realizadas. E
necessario pensar no
recurso e sua
funcionalidade, mas
também considerar a
interacdo do aluno,
sua vontade em
utilizar o material,
pois esse fator faz
diferencga e
engrandece 0S
resultados, durante a
aplicacéo.

A EMEB possui
adaptacdes
arquitetdnicas que
fornecem
acessibilidade
para todos os
alunos, como por
exemplo, rampas,

N. tem certa
dificuldade na fala,
sendo
caracteristicamente
associada a de um
desenho animado,
com entonagéo
diferenciada,

Disciplina:
Matemética

Conteldo:
Quantificacdo de 1 a
10.

Disciplina:
Matemética

Conteutdo:
Quantificacdo de 1
a 10.
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piso tatil, placas
de identificacdo
em Braille e
banheiro

adaptado. O qual
fornece  acesso
para todos o0s

ambientes da
unidade escolar.
Sendo,

efetivamente, uma
escola acessivel

(p. 9)

entretanto
apresenta bom
vocabulario. Em

relacéo a
coordenacdo
motora fina,

concentragdo em
sala de aula e
seguir regras, O
aluno esta em fase
de aprendizado
dessas tarefas.

Enguanto os alunos
escrevem 0s numerais
no caderno, o aluno
foi instruido a auxiliar
a bolsista na
montagem do Kkit, a
fim de engajar o
aluno e o incentivar a
participar mais da
atividade. Conforme
0 aluno falava um
nimero, era escrito
Nno copo, e em seguida
a atividade foi
explicada. Cada copo
deveria ser
preenchido pela
quantidade indicada,
para estar correta a
atividade. Apés o
preenchimento,  0s
itens eram contados,
como feedback da
atividade. Materiais:
Copos descartaveis,
canetinha, EVA
recortado em tirinhas
Etapas da
adaptacao/confeccao:
o] material foi
confeccionado com o
auxilio do aluno, que
ao falar o nimero, era
escrito.

Descrigdo do uso do
Recurso: O aluno foi
instruido a contar as
tirinhas de EVA,
conforme a demanda
apresentada do
ndmero escrito. A
fase de Ensino
demandou
explicagdes e auxilio
verbal, e antecipando
0 proximo passo.
Primeiramente o
aluno resolveu a
atividade com apenas
5 copos, e apos ter
aprendido a
esquematizacéo,
foram introduzidos
outros 5.
Necessidade de
ajustes/adequacdes
dos materiais, etapas
da
adaptacéo/confeccdo
e de uso do Recurso:

Enqguanto os alunos
escrevem 0S
numerais no
caderno, o aluno
foi instruido a
auxiliar a bolsista
na montagem do
kitt a fim de
engajar o aluno e o
incentivar a
participar mais da
atividade.

Conforme o aluno
falava um namero,
era escrito no copo,
e em seguida a
atividade foi
explicada.  Cada
copo deveria ser
preenchido  pela
quantidade

indicada, para estar
correta a atividade.

Apds 0
preenchimento, o0s
itens eram
contados, como
feedback da
atividade.

...Nao foram

realizados ajustes,
ja que a atividade
foi planejada e
desenvolvida
especificamente a
esse aluno




59

Né&o foram realizados
ajustes, ja que a
atividade foi
planejada e
desenvolvida
especificamente a
esse aluno. A
habilidade trabalhada
foi pensada em duas
etapas, sendo que
inicialmente apenas
com 5, para evitar o
erro, e ndo desanimar
0 aluno a realizar e
completar com
sucesso a atividade.

Reflexdo pessoal
sobre a sequéncia
didatica e das
adaptacdes
realizadas: A
atividade foi muito
bem aceita pelo
aluno, que se animou
em realizar e até
pediu para levar
embora, pois queria
treinar e fazer com a
mée. Para a bolsista, a
atividade  cumpriu
com o objetivo.

Espera-
se que as acdes do
subprojeto da
licenciatura em
Educacéo
Especial
possibilitem aos
licenciandos a
percepcdo que a
formacgdo se faz,
em grande parte,
nos embates com
a pratica e a partir
de necessidades,
e, nos professores,
supervisores e
outros colegas que
eles possam ter
uma experiéncia
de orientacéo;
além do trabalho
colaborativo em
sala de aula

(professor do
ensino comum e
bolsista da
educacéo

especial) e

Sendo que
0 aluno nédo
frequentou

Educacdo Infantil,
portanto,

problemas de
comportamento
eram esperados na
insercdo dele,
durante a
adaptacéo no
ambiente escolar.
Tem boa

interpretacdo e
conhecimento  de
mundo, reconhece
figuras e identifica
semelhancas, além
de relacionar
assuntos.
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elaboracdo de
adaptacdo
curricular.

Agrupamento das Categorias elencadas BE 1

BE1-Categoria 1

BE1-Categoria 2

BE1-Categoria 3

Sentido Pessoal/Subprojeto | Sentido Pessoal/SituacGes de | Sentido Pessoal/ Contribuicdo
PIBID/Educacao aprendizagem voltadas para o | para a Formacdo Inicial.
Especial/UFSCar contexto de sala de aula.

@] projeto PIBID-Educagdo | O aluno acompanhado pela bolsista | Sendo o meu Ultimo ano

Especial tem como um de seus
objetivos  gerais 0  ensino
colaborativo, isto é, o trabalho
conjunto entre bolsista e

professor regente, chegando a ter
momentos em que as
responsabilidades de

ambos se igualam dentro de sala de
aula.

A participacdo do bolsista em sala
de aula é de grande importancia(...)
pg.07

este semestre é um menino de
11anos que apresenta o diagnostico
de deficiéncia intelectual, realizado
pela a

equipe da APAE-Séo Carlos, SP no
ano de 2014. Pg 10

A pontuacdo e estrutura textual é
uma matéria que a professora vem
trabalhando nas aulas durante este
ano, e P.A apresenta dificuldade.
(...) orientava a deixar espago de
pardgrafo no inicio das linhas e o
auxiliava com explicagdes sobre 0s
erros ortograficos e gramaticais que
cometia.

N&o houve tantas oportunidades para
a realizagcdo de mais adaptacOes de
atividades para o aluno PAEE,
devido a prova Brasil e a prova do
Saresp que  ocorreram  neste
semestre. Desta forma, a professora
teve que parar (...) pg.17

JA em matematica, ele consegue
realizar contas simples

de soma e subtracdo, mas em contas
com mais ndmeros, usa os dedos
como

auxilio e marcagdes dos nimeros no
caderno para realizar os calculos
facilitando o seu raciocinio, mas
apresenta dificuldades em realizar
contas de multiplicagdo (....)., a
bolsista considerou necessario criar
atividades de treino da tabuada para
0

aluno, visto que ele demonstrou uma

grande dificuldade em realizar
contas de
multiplicacdo. A professora foi

fundamental neste processo, pois
compartilhou

do trabalho da bolsista incentivou e
cobrou o aluno as mudancas nos dias
em

que ela ndo estava presente.

A bolsista vem utilizando parte do
caderno de tarefa de casa do aluno

participando do programa PIBID
quero deixar

minhas reflexdes para 0s
bolsistas futuros e superiores
responsaveis pelo

projeto PIBID-Educacéo
Especial.

Nestes dois anos obtive ganhos
significativos para minha
formacéo,

passei pelos niveis educacionais
do fundamental | e Il, ambos
foram

importantes cada um em uma
medida; contudo, considero que
talvez fosse

mais rico para 0s bolsistas
trabalharem mais efetivamente
no fundamental I,

para ter contato maior com o0s
professores  regentes,  assim
construindo uma

relacdo melhor com o docente.
Considero o PIBID uma
oportunidade de acrescentar e

ganhar
conhecimentos para todas as
partes  envolvidas (escola,

Universidade,

professores, bolsistas e alunos).
Como educadora especial em
formacéo obtive

conhecimentos importantes para
desenvolver habilidades que s6 as
praticas em sala de aula puderam
proporcionar. pg31
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para anotar as atividades para serem
feitas por P.A. A atividade foi
“Treino da Tabuada” pg 15

A bolsista manteve uma boa
interacdo com a professora e assim
se

sente a vontade em pergunta-la sobre
o desenvolvimento do aluno alvo e
sobre

assuntos da sala de aula, os quais ela
sempre procurou responder. Neste
semestre, a professora compartilhou

com a bolsista 0 seu
semanario/planejamento, assim
facilitando a elaboracdo de
adaptacGes planejadas e

antecipadas.pg.17

Agrupamento das Categorias elencadas BE 2

BE 2-Categoria 1

BE 2 -Categoria 2

BE 2 -Categoria 3

Sentido Pessoal/Subprojeto
PIBID/Educagéo
Especial/UFSCar

Sentido Pessoal/Situagdes de
aprendizagem voltadas para o
contexto de sala de aula

Sentido Pessoal/ Contribuicéo
para a Formacéo Inicial

O PIBID/Educagdo Especial
insere 0s bolsistas nas escolas,
por meio do trabalho
colaborativo entre 0S
professores da rede municipal e
estadual de ensino, com o
objetivo comum de favorecer a
escolarizacdo  dos  alunos
Publico Alvo da Educacéo
Especial — PAEE (pg.6)

O objetivo do meu trabalho
neste semestre foi realizar uma
parceria colaborativa com a
professora da sala regular e
adaptar conteudos e materiais
para o aluno Publico Alvo da
Educacdo Especial - PAEE.

(Pg.4)

0 plano de trabalho previsto para
os bolsistas no periodo de
execucdo do projeto envolve
diversas acOes e algumas delas
estiveram presentes na minha
atuacdo desse  semestre(...).
(pég. 6).

Levantamento e caracterizacdo das
demandas da escola a respeito dos
alunos PAEE, a partir da realizacéo
de: realizacdo de observacdes

O aluno M tem 11 anos de idade
e apresenta diagnostico de
deficiéncia intelectual. (Pag.
11)

Possui facilidade nas matérias de
geografia, histéria e ciéncias,
porém, tem dificuldades nas
matérias de  matemética e
portugués.

Em  matematica, ele tem
dificuldade em interpretar as
situagdes — problema

e em portugués, o aluno comete
muitos erros  ortograficos e
apresenta dificuldade em escrever
textos bem elaborados.

M tem facilidade em expressar
seus conhecimentos oralmente e
escreve  algumas  palavras
erradas. Também consegue ter
um bom desempenho na
interpretacdo de textos. (Pag.
11)

Neste dia a educadora passou um
texto explicativo sobre “Multiplos”
na lousa, que ditei para o aluno, e
em seguida, exercicios. O aluno
PAEE tem uma tabuada do 0 ao 10
que a educadora fez para auxilia-lo

Por meio da experiéncia que tive
nesse semestre com um aluno
publico-alvo da educacgdo especial
incluido no ensino fundamental,
conheci mais sobre a deficiéncia
intelectual, colocando em pratica o
que ja havia estudado em teoria
para favorecer a aprendizagem
deste aluno.

O PIBID contribuiu de forma a me
proporcionar uma experiéncia no
ambiente educacional, que é de
suma importancia para minha
formagdo, pois envolve uma
vivéncia ndo s6 com o alunado,
mas com todos os agentes da
escola. Também pude realizar um
trabalho colaborativo, que foi um
ganho muito significativo para
mim, pois atualmente, sabemos o
quanto é dificil exercer o trabalho
colaborativo.

Meu relacionamento com a
professora foi produtivo, ja que
mantivemos dialogos sobre o
aluno e as atividades adaptadas ao
longo do semestre.

Destaco a importancia do trabalho
que a professora do aluno M
realiza com ele, adaptando todos
os contetidos da sala para o aluno
e investindo em suas
potencialidades. Isso me fez ver
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participantes em sala de aula;
verificacdo das producées
académicas dos alunos incluidos e
das interacbes com seus pares;
analise dos relatos do professor e
demais agentes da escola.

Participagéo do licenciando em sala
de aula por meio de observacdo
participante, trabalho colaborativo
junto ao professor, apoio aos alunos
em geral, possiveis intervencGes
diretas com o(s) aluno(s) PAEE.
(Pég. 6).

nas aulas. Entdo, utilizei com ele
este material durante a realizacdo
dos exercicios.

Também copiei para ele 3
enunciados (5° ao 7° exercicio),
pois o aluno aparentou estar
cansado neste dia.

A resolugdo das atividades
demandou um grande tempo, ja que
M ndo sabe a tabuada de cor, por
isso, ndo conseguimos finalizar
todos antes da correcdo. No
momento desta tive que chamar a
atencdo do educando para que se
atentasse, pois se dispersava com
facilidade.

Neste dia também disse a ele
gue quando estiver muito
cansado de copiar, pode pedir
para que eu copie, mas com a
condi¢do de que melhore sua
escrita, que € extremamente
confusa. (Pag. 12)

Com esta atividade o aluno
conseguiu resolver 3 exercicios
referentes ao conteudo de
Mualtiplos, por meio da
utilizacdo da tabuada e do meu
auxilio verbal. A tarefa
estimulou a capacidade de
raciocinio l6gico matematico do
estudante PAEE, além de ter
elevado sua autoestima, visto
que ficou feliz ao ver que
conseguiu solucionar  as
situacOes-problema. (Pag. 16)
As demais atividades
desenvolvidas ao longo do
semestre com o educando PAEE
foram referentes a textos, tanto de
portugués, como de historia, que a
professora passava na lousa e eu
ditava para M, ja que ele se perdia
muito quando copiava sem auxilio
verbal. Também o orientava a
deixar espaco de paragrafo no
inicio das linhas e o auxiliava com
explicacbes sobre os  erros
ortogréficos e gramaticais que
cometia. (Pég. 16).

que ainda existem professores
preocupados, que trabalham para o
bom desenvolvimento académico
dos alunos com necessidades
educacionais especiais.

Toda essa vivéncia que tive ao
longo deste semestre foi
essencial para minha futura
formacdo, pois  vivenciar
significa atuar de modo a
utilizar e adaptar recursos, de
acordo com o que ja estudei, e
enfrentar os obstaculos que
envolvem a inclusdo, assim,
buscando o envolvimento e
aprendizado do aluno nas
atividades, sempre respeitando
suas especificidades, através do
ensino colaborativo. (Pag. 29).
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Agrupamento das Categorias elencadas BE 3

BE 3-Categoria 1

BE 3-Categoria 2

BE 3-Categoria 3

Sentido Pessoal/Subprojeto
PIBID/Educacao
Especial/UFSCar

Sentido Pessoal/Situagdes de
aprendizagem voltadas para o
contexto de sala de aula

Sentido Pessoal/ Contribuigéo
para a Formacao Inicial

Os objetivos tracados de trabalho e
intervengdes visam potencializar o
ensino e aprendizagem, tornando a
escola acessivel e transformando o
redor dos alunos, fortalecendo as
interacBes sociais entre os alunos
incluidos e seus pares, professores e
funcionarios da escola, através da
realizagdo de atividades
interdisciplinares. (pg.5)

Espera-se que as acles do
subprojeto da licenciatura em
Educacéo Especial possibilitem aos
licenciandos a percepcdo que a
formacdo se faz, em grande parte,
nos embates com a pratica e a partir
de necessidades, e, nos professores,
supervisores e outros colegas que
eles possam ter uma experiéncia de
orientacdo; além do trabalho
colaborativo em sala de aula
(professor do ensino comum e
bolsista da educacdo especial) e
elaboragéo de adaptacéo
curricular.(pg.5)

N. tem 7 anos de idade, foi
diagnosticado com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), no meio do
ano, apds ser encaminhado para a
APAE e realizar avaliagéo.

O aluno N. se relaciona com seus
pares e algumas vezes participa de
brincadeiras em conjunto,
entretanto prefere brincar e interagir
com um amigo especifico. E muito
seletivo quanto a quem deixa se
aproximar. (pg.10)

N. tem certa dificuldade na fala,
sendo caracteristicamente associada
a de um desenho animado, com
entonacéo diferenciada, entretanto
apresenta bom vocabulario. Em
relacdo & coordenacdo motora fina,
concentracdo em sala de aula e
seguir regras, o aluno estd em fase
de
aprendizado dessas tarefas. (pg.10)
Sendo que o aluno néo
frequentou  Educagdo Infantil,
portanto, problemas de
comportamento eram esperados na
insercdo dele, durante a adaptacdo
no ambiente escolar.
Tem  boa interpretacdo e
conhecimento de mundo, reconhece
figuras e identifica semelhancas,
além de relacionar assuntos.

(pg. 11).

Disciplina: Lingua Portuguesa
Contetdo: Cabegalho

Obijetivos: Inicio das atividades
diarias no caderno e treino de copia
(lousa — caderno).

Objetivos: Compreensdo de rotina,
inicio das atividades didrias e treino
de copia (recurso — caderno) e
coordenacdo motora fina.
Atividades: Para a escrita do
cabecalho, o aluno demandava
muito esforco, utilizando a folha
inteira sem delimitacéo

de espaco. Além de apresentar
dificuldade em manter o foco na
atividade, a escrita do cabecalho
introduzido na rotina, o fez
compreender que aquele momento
era inadequado para brincadeiras,

Atuar como bolsista PIBID tem
possibilitado, ainda durante a
graduacao, refletir sobre o papel
pratico do educador especial, seus
desafios de elaboracdo e
construgédo de adaptacoes
curriculares  para  suprir e
complementar as necessidades e
dificuldades  encontradas no
percurso do ensino e
aprendizagem. (p.21)
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pois era para realizar as atividades.
(pg.12)

Materiais: Papel cartdo colorido,
para diferenciar cada palavra.
Tesoura e caneta.

Etapas da adaptagdo/confeccdo:
Primeiramente houve 0
planejamento de qual seria a melhor
maneira de introduzir um material
de apoio para facilitar e favorece a
escrita e cépia do aluno. Com a
ideia dos cartdes, iniciou-se a fase
de construgdo: recortando cada
cartdo e escrevendo o0s itens
préprios (cidade, dias, meses e
anos).

Necessidade de ajustes/adequacdes
dos materiais, etapas da
adaptacao/confeccdo e de uso do
Recurso: N&o foi necessério realizar
nenhum ajuste apds o planejamento
do recurso. (pg.12)

Reflexdo pessoal sobre a sequéncia
diddtica e das  adaptacOes
realizadas. E necessario pensar no
recurso e sua funcionalidade, mas
também considerar a interagdo do
aluno, sua vontade em utilizar o
material, pois esse fator faz
diferenca e engrandece  0s
resultados, durante a aplicacdo. (pg.
13)




65

APENDICE B
A Formagcao Inicial de Professores no contexto do PIBID/UFSCar/Educacéo Especial

Nesta se¢do, buscamos expor os objetivos gerais do PIBID (Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia), proposto pelo MEC/Capes; o que traz o Edital Publico N°
061/2013 da CAPES com relacao a selegdo e requisitos e condigdes para a participagao no
Programa; e, por fim, procuramos destacar as caracteristicas da proposta do projeto institucional
PIBID/UFSCar para o Edital 61/2013 (PIDID/UFSCar, 2013, p. 2-6).

O PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia), proposto pelo
MEC/Capes tem a inten¢do de fomentar a iniciacdo a docéncia e melhor qualifica-la, mediante
projeto especifico de trabalho e concessdo de bolsas, abrangendo as diferentes areas do
conhecimento que fazem parte do curriculo da Educagdo Basica. Proposto em 2007, teve sua
regulamentacdo mais detalhada pelo Decreto n. 7219/2010 (BRASIL, 2010). Por meio do
Decreto, podemos compreender que os objetivos do PIBID sao:

e [ —incentivar a formagdo de docentes em nivel superior para a educagao basica;
e Il — contribuir para a valoriza¢do do magistério;

e [III — elevar a qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracao entre educagao superior e educacao basica;

e [V —inserir os licenciados no cotidiano de escolas da rede publica de educagio,
proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participacdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnologicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar
que busquem a superagdo de problemas identificados no processo de ensino
aprendizagem — incentivar escolas publicas de educagdo basica, mobilizando seus
professores como conformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas
nos processos de formagao inicial para o magistério;

e V — contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formacao
dos docentes, elevando a qualidade das a¢des académicas nos cursos de licenciatura;
e VI — contribuir para que os estudantes de licenciatura se insiram na cultura
escolar do magistério, por meio da apropriagdo e da reflexdo sobre instrumentos,
saberes e peculiaridades do trabalho docente.

Para cumprir tais objetivos, o PIBID concede bolsas a alunos de cursos de licenciatura
que exercam atividades pedagodgicas em escolas publicas de educagdo basica, bem como aos
professores responsaveis pela coordenagdo e supervisdo destas atividades, a concessdo de
bolsas ¢ proposta nas seguintes modalidades:

I - bolsa para estudante de licenciatura;
IT - bolsa para professor coordenador institucional;
IIT - bolsa para professor coordenador de area; e

[ ]
[ ]
[ ]
e [V - bolsa para professor supervisor.
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Por meio do Art. 5°, § 1°, a CAPES regula sobre a chamada publica para as IES
encaminharem suas propostas, contendo o projeto institucional, que serdo submetidos a analise
e selecdao por uma comissao de especialistas para verificar se o projeto institucional contempla
os requisitos e condi¢des para fazer parte do PIBID. O § 2° nos diz que a cada edi¢ao do PIBID,
a CAPES publicara edital contendo, no minimo, as seguintes informagdes:

e [ - Requisitos e condi¢des para a participagdo no Programa;

e [I - Atribui¢des de cada integrante do projeto: coordenador institucional,
coordenador de area, professor supervisor e bolsista estudante de licenciatura;

e Il - procedimentos de selecdo de projetos institucionais;

e |V - Critérios para aprovacao dos projetos apresentados;

e V- Valor correspondente a cada uma das modalidades de bolsa;

e VI - Perfil das escolas em que as atividades do Programa serdo desenvolvidas,
utilizando, entre outros, critérios referentes ao Indice de Desenvolvimento da
Educacao - IDEB, e as experiéncias de ensino-aprendizagem bem-sucedidas, de
modo a permitir aos bolsistas a compreensdo e atuacdo em diferentes realidades.

O 8§ 3° fala que as instituicOes selecionadas deverdo apresentar resultados alcangados,
dar visibilidade a boas préticas, propiciar adequado acompanhamento e avaliacdo do projeto
institucional e analisar seu impacto na rede publica de educacéo basica e nos cursos de formacéo
de professores da prépria instituicao.

No Art. 6° podemos observar que o PIBID deve abranger diferentes caracteristicas e
dimensdes da inicia¢do a docéncia: atendera a formacdo em nivel superior de docentes para
atuar nos niveis infantil, fundamental e médio da educacéo basica, bem como na educacéo de
pessoas com deficiéncia, jovens e adultos, comunidades quilombolas, indigenas e educacéo no
campo (BRASIL, 2010).

Os Artigos 7° e 8° dispdem sobre a execugdo do PIBID, exclusivamente em escolas de
Educacdo Bésica, onde a atuacdo dos bolsistas ID deverdo ser planejadas, acompanhadas e
avaliadas pelos professores coordenadores e supervisores atendendo as disposicdes do projeto
institucional. A CAPES por sua vez coordena, avalia e supervisiona os projetos institucionais
do PIBID (BRASIL, 2010).

A portaria N° 096, de 18 de julho de 2013, considerando a necessidade de aperfeicoar e
atualizar as normas do PIBID regulamenta. a partir do seu capitulo Il, secdo I, sobre as
Caracteristicas do Projeto e dos Subprojetos.

O Art. 5° nos mostra que o projeto tem carater institucional, portanto, cada instituicao
de ensino superior (IES) podera possuir apenas um projeto em andamento. Por meio do Art. 6°,
podemos observar que o projeto institucional deve abranger diferentes caracteristicas e

dimensdes da iniciacdo a docéncia, entre as quais podemos destacar:
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I — estudo do contexto educacional envolvendo a¢des nos diferentes espacos
escolares, como salas de aula, laboratorios, bibliotecas, espagos recreativos e
desportivos, ateliers, secretarias; II — desenvolvimento de a¢des que valorizem
o trabalho coletivo, interdisciplinar e com intencionalidade pedagogica clara
para o processo de ensino-aprendizagem; III — planejamento e execugdo de
atividades nos espagos formativos (escolas de educacdo basica e IES, a eles
agregando outros ambientes culturais, cientificos e tecnologicos, fisicos e
virtuais que ampliem as oportunidades de construcdo de conhecimento),
desenvolvidas em niveis crescentes de complexidade em dire¢do a autonomia
do aluno em formacgdo; IV — participacao nas atividades de planejamento do
projeto pedagodgico da escola, bem como participagdo nas reunides
pedagobgicas; V — andlise do processo de ensino-aprendizagem dos contetidos
ligados ao subprojeto e também das diretrizes e curriculos educacionais da
educagdo basica; VI — leitura e discussdo de referenciais tedricos
contemporéaneos educacionais para o estudo de casos didatico-pedagogicos;
VII — cotejamento da analise de casos didatico-pedagdgicos com a pratica e a
experiéncia dos professores das escolas de educagdo basica, em articulagio
com seus saberes sobre a escola e sobre a mediag¢do didatica dos contetidos;
VIII — desenvolvimento, testagem, execucdo e avaliagdo de estratégias
didatico pedagogicas e instrumentos educacionais, incluindo o uso de
tecnologias educacionais e diferentes recursos didaticos; IX — elaboragdo de
acdes no espaco escolar a partir do didlogo e da articulagdo dos membros do
programa, e destes com a comunidade. X — Sistematizacdo e registro das
atividades em portfolio ou instrumento equivalente de acompanhamento. XI
— desenvolvimento de a¢fes que estimulem a inovagao, a ética profissional, a
criatividade, a inventividade e a interagdo dos pares (BRASIL, 2013, p. 3).

Dessa forma, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia, regido pelo
Edital n° 061/2013, em sua Apresentacdo Geral, diz que:

A Fundagéo Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes), no cumprimento das atribui¢des conferidas pelo Decreto n® 7.692, de
02 de margo de 2012, torna publico que recebera de Instituicdes de Ensino
Superior (IES) propostas de projetos a serem apoiados no ambito do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), atendendo as
atribuicdes legais de induzir e fomentar a formagao inicial de profissionais do
magistério (Lei n° 11.502, de 11 de julho de 2007), as diretrizes do Plano de
Metas Compromisso Todos pela Educacdo (Decreto n® 6.094, de 24 de abril
de 2007), aos principios estabelecidos na Politica Nacional de Formacao de
Profissionais do Magistério da Educagdo Basica (Decreto 6.755, de 29 de
janeiro de 2009 e Lei n° 11.947, de 16 de junho de 2009, no seu art. 31), ao
Decreto 7.219, de 24 de junho de 2010, e em conformidade com a Portaria
Capes n° 96, de 18 de julho de 2013, e demais normas aplicaveis
(CAPES/PIBID, 2013, p. 1).

No mesmo documento, destacam-se as caracteristicas obrigatorias do Projeto.
Elencamos abaixo as informag¢des contidas no documento:

O projeto apoiado no ambito Pibid devera ser desenvolvido por meio da
articulagdo entre a IES e o sistema publico de educacdo basica, de modo a
promover a inser¢ao dos licenciandos no contexto de escolas da rede publica
de ensino. O projeto sera composto por um ou mais subprojetos, definidos
pela area de conhecimento do curso de licenciatura e formados por no minimo:
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a) 05 (cinco) estudantes de licenciatura;

b) 1 (um) professor da licenciatura da IES que atue como coordenador de area;
¢) 1 (um) professor da educacdo basica que supervisione os estudantes na
escola.

Cada projeto poderd possuir apenas um subprojeto por area da
licenciatura/habilitagdo em cada campus/polo (BRASIL, 2013, p. 4).

E continua...

As areas de licenciatura apoiadas neste edital estdo definidas no Anexo L.

Em conformidade com as recomendagdes da Portaria Capes n° 96/2013,
especialmente os artigos 6° e 8°, a proposta do projeto institucional devera
especificar:

a) o contexto educacional da regido onde sera desenvolvido (3000 caracteres);
b) as escolas da rede publica de Educag@o Basica onde se pretende inserir os
alunos;

c) as agOes/estratégias para inser¢ao dos bolsistas nas escolas, envolvendo o
desenvolvimento das diferentes caracteristicas e dimensdes da inicia¢do a
docéncia, de forma a privilegiar a articulagdo entre as diferentes areas do
conhecimento e a integragdo dos subprojetos (8000 caracteres);

c) a estratégia para que o bolsista aperfeicoe o dominio da lingua portuguesa,
incluindo leitura, escrita e fala, de modo a promover a capacidade
comunicativa do licenciando (3000 caracteres);

d) as formas de selecdo, acompanhamento e avaliacdo dos bolsistas de
supervisao e de iniciagdo a docéncia (4000 caracteres);

e) a sistematica de registro e acompanhamento dos bolsistas egressos (3000
caracteres);

f) as atividades de socializagdo dos impactos e resultados do projeto, além da
realiza¢do do seminario institucional de iniciagdo a docéncia, obrigatorio no
Pibid (3000 caracteres);

g) os resultados e os impactos de projetos anteriores, no caso de propostas de
institui¢des que ja participaram do Pibid (4000 caracteres) (BRASIL, 2013, p.
4).

Nesse sentido, a proposta devera informar:
a) a area de licenciatura envolvida, conforme areas definidas no Anexo I, bem
como o campus/polo € 0 municipio em que o subprojeto sera desenvolvido;
b) a quantidade de bolsas de inicia¢do a docéncia e de supervisao pretendidas,
considerando que cada supervisor deve orientar no minimo 5 € no maximo 10
alunos;
¢) o(s) professor(s) da IES que coordenara(do) o subprojeto, identificado(s)
por CPF, observando os requisitos do art. 34 da Portaria Capes n°® 96/2013,
inclusive a obrigatoriedade de possuir curriculo cadastrado na Plataforma
Lattes e o limite de 20 alunos por coordenador;
d) o detalhamento das agdes especificas do subprojeto, com a respectiva
justificativa para a formag¢ao do licenciando, considerando o atendimento aos
objetivos do programa (500 caracteres para cada agdo);
e) o(s) nivel(is) e a(s) modalidade(s) de ensino envolvidos na proposta
(CAPES/PIBID, 2013, p. 4-5).

Com a finalidade de caracterizar os contextos diferenciados de situacdes de
aprendizagem que o programa se insere € as formas de avaliagdo e acompanhamento dos

Bolsistas Egressos, selecionamos o que esta no projeto institucional do PIBID/UFSCar que tem
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relacdo direta com esta pesquisa: a) Quais as agdes/estratégias para inser¢do dos bolsistas nas

escolas?; b) Quais estratégias serdo adotadas para que o bolsista aperfeicoe o dominio da lingua

portuguesa, incluindo leitura, escrita e fala, de modo a promover a capacidade comunicativa do

licenciando?; ¢) Qual sera a sistematica de registro e acompanhamento dos bolsistas egressos?
Para caracterizarmos as ac¢des/estratégias através da questdo:

Quais as acdes/estratégias para insercio dos bolsistas nas escolas?

O PIBID/UFSCar continuara inserindo os bolsistas nas escolas, por meio da
parceria colaborativa. Nessa perspectiva se considera que a a¢ao integrada de
iniciagdo a docéncia, formacdo continuada de professores e melhoria do
ensino estd baseada na compreensdo de que a atuagdo dos professores ¢
situada, ou seja, as acdes individuais sdo desempenhas enquanto praticas
socialmente compartilhadas, com dimensdes contextuais. Para a consecucao
dessa parceria, ¢ imprescindivel a participagdo dos supervisores das escolas,
considerando-se que sdo conhecedores das necessidades reais das escolas. [...]
Essa parceria ja vem se estabelecendo desde o momento em que, desde 2009
varias escolas se interessaram em se integrar ao PIBID-UFSCar, a partir de
reunides que ocorrem entre as Diretorias de Ensino, as Secretarias Municipais
de Educagdo e a UFSCar. [...] Assim, as agdes do PIBID/UFSCar, continuarao
a ser pensadas e elaboradas de forma interdisciplinar, com as escolas, apoiadas
em seis Eixos Tematicos (ET), a saber: ET1: Discussdes, reflexdes e
desenvolvimento de situa¢des de aprendizagem e outros temas curriculares.
No contexto da iniciagdo a docéncia e formagao continuada dos professores,
promovem-se dialogos com as situacdes de aprendizagem propostas,
problematizando suas possibilidades e levantando dificuldades e dilemas dos
professores para a produgdo das atividades de ensino e de aprendizagem.
Desenvolve-se ainda, estratégias metodologicas, como por exemplo, oficinas,
seminarios e projetos tematicos. As discussdes ocorrem em reunides de HTPC
(Horas de Trabalho Pedagogico Coletivo), na escola, e em grupos
colaborativos, na Universidade, formados por professores da Universidade;
professores das Escolas e licenciandos. Nesses grupos, ocorrem estudos ¢
debates de temas curriculares envolvendo assuntos como, por exemplo, a
contextualizacdo do conhecimento. ET2: Fortalecimento das relagoes
escola/aluno/comunidade [...]. ET3: Desenvolvimento curricular. Estudo de
situagdes didaticas em sala de aula e realizacdo de registros para
sistematizacdo do processo. Para desenvolver essas atividades, os bolsistas
realizam estudos sobre os Cadernos da SEE/SP e sobre os livros didaticos. Na
organizacdo de situagdes de aprendizagem, prioriza-se o estimulo a leitura e a
escrita mediante a utilizagdo de diferentes géneros textuais, como por
exemplo, textos informativos e literarios, diagramas, imagens etc. [...] ET4:
ReflexGes sobre a avaliagdo. Promove reflexdes sobre as concepgoes,
metodologias e implementacdo dos processos avaliatorios oficiais e suas
repercussoOes nas atividades de ensino e aprendizagem, valorizando a cultura
da tomada de decisOes pelos professores e, a0 mesmo tempo, combatendo a
politica de desresponsabilizagdo docente com relacdo a aprendizagem e
avaliacdo dos alunos. ETS5: Sensibilizagdo dos alunos para a aprendizagem e
valorizagdo do conhecimento. Propdem-se atividades que procuram valorizar
conhecimentos formais e ndo formais, por meio de diferentes agdes: a) projeto
Cine-PIBID; b) Visita a Estagdo Ciéncia e Museu da Lingua Portuguesa; c)
Feiras do Conhecimento; d) Oficina de Lingua Espanhola; e); Oficina de
Redes Sociais; f) Oficina de Leitura e Produgdo de Texto com uso de blogs;
g) Minicursos para o ENEM; h) Atividades no intervalo entre aulas etc. [...]
ET6: Abordagem das relagdes entre Educagdo e Trabalho. As relagdes entre
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educacdo e trabalho sdo abordadas de diferentes formas, pelas diferentes areas,
durante o desenvolvimento de atividades dentro e fora das salas de aula. Ha
de se considerar ainda, a participacdo das escolas no evento Universidade
Aberta, promovido pela UFSCar, cujo objetivo ¢ o de apresentar, aos
estudantes da educagdo basica, as carreiras profissionais que se apresentam
nos cursos oferecidos (PIBID/UFSCAR, 2013, p. 3-4).

Para a realizacdo destas agdes se faz necessario que Universidade e Escola
disponibilizem seus espacgos fisicos em ambientes adequados a aprendizagem:

Para que as agdes possam ocorrer a contento, estdo previstas reunides
periodicas, nas institui¢des escolares ¢ na Universidade, com a equipe
envolvida no Programa: a) Reunides mensais entre coordenadores de areas,
supervisores € bolsistas nas escolas; b) Grupos de estudos mensais com
coordenadores das areas, supervisores, e bolsistas na Universidade; c)
Reunides quinzenais entre os coordenadores das areas envolvidas e a
orientacdo geral do projeto; d) Reunides entre coordenadores das areas e seus
bolsistas de acordo com as demandas do projeto (PIBID/UFSCAR, 2013, p.
4).

Com relacdo as estratégias adotadas para que o bolsista aperfeigcoe o dominio da lingua
portuguesa, incluindo leitura, escrita e fala, de modo a promover a capacidade comunicativa do
licenciando, ao responder a questao:

Quais estratégias serao adotadas para que o bolsista aperfeicoe o dominio
da lingua portuguesa, incluindo leitura, escrita e fala, de modo a
promover a capacidade comunicativa do licenciando?

Os licenciandos do PIBID-UFSCar sdo convidados a, juntamente, com
coordenadores das areas e supervisores, escreverem e apresentarem em
eventos académicos: 1) atividades de ensino e/ou situacdes de aprendizagem;
2) projetos de ensino; 3) artigos; 4) relatos de experiéncias; 5) capitulos de
livros; 6) relatorios cientificos e 7) escritas reflexivas, no formato de
portfolios.

A escrita dos portfoélios tem como principal objetivo, apontar as caracteristicas
da literatura sobre a fase inicial da carreira docente, em especial, no que diz
respeito aos sentimentos de descoberta e sobrevivéncia na profissdo
(HUBERMAN, 1997). O portfolio ¢ composto por quatro etapas: 1%.)
Narrativa descritiva (evitar uso exagerado de anotagdes no momento); 2%.)
Interpretacio o licenciando escolhne um episodio e faz uma
discussdo/interpretagdo (narrativa interpretativa); 3*) Subjetividade o
licenciando faz uma interpretagdo de natureza subjetiva, colocando seus
sentimentos, juizos de valor, emogdes etc. e, 4*.) Interpretagdo dos fatos com
base em aportes tedricos. Aqui, os licenciandos escrevem e falam sobre as
possiveis relagdes que podem existir entre teoria e pratica (PIBID/UFSCAR,
2013, p. 4).

Quanto a sistematica de registro e acompanhamento dos bolsistas egressos, em relagao
a pergunta:

Qual sera a sistemaitica de registro e acompanhamento dos bolsistas
egressos?
O registro e acompanhamento dos egressos serdo feitos de duas formas: virtual
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e presencial. Virtual: a partir de questionarios fechados, a serem aplicados,
regularmente, aos egressos do PIBID-UFSCar, (Modelo Comissao Propria de
Avaliagdo CPA, da UFSCar). Os questionarios serdo elaborados pelos
integrantes da Comissdo de Avaliagdo do PIBID-UFSCar (CAP). Presencial:
a partir dos eventos académicos que serdo promovidos pelo PIBID-UFSCar e
participacdo em pesquisas de Iniciacdo Cientifica (IC); Trabalhos de
Conclusdo de Curso (TCC); Dissertagoes de Mestrado e Teses de Doutorado.
Ha de se considerar ainda que os egressos serdo convidados a comporem e/ou
coordenarem mesas redondas, bem como, ministrarem palestras e
apresentarem trabalhos em eventos académicos promovidos pelo PIBID-
UFSCar, de forma que possam nos indicar onde e como estdo atuando e, as
principais dificuldades que enfrentam no inicio de carreira, apesar de terem
participado do programa (PIBID/UFSCAR, 2013, p. 4).

Vemos que através do comunicado de ordem oficial, representado pelo Edital n°
061/2013 e as instrugdes advindas da portaria N° 096, de 18 de julho de 2013, que a proposta
do PIBID aparece, entdo, como espago ideal para superar a dicotomia entre teoria ¢ pratica
existente nos cursos de formacao de professores nas universidades. Professores-licenciandos-
Universidade-Escola ~ vivenciam um  processo de  colaboragdo, reflexdo e
elaboracdo/reelaboragdo da pratica pedagogica, favorecendo o debate académico, o
desvelamento, problematizacdo e enfrentamento dos dilemas e estigmas presentes no contexto

escolar.
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APENDICE C
Informacdes sobre os trabalhos analisados
Ano/ Principais autores/
Instituigdo/ Autor Titulo Objetivo p pal - Tema/Questéo Resultados
Tipo erspectiva teorica
Para a coleta de dados,
O presente estudo objetiva de primeiramente, foram aplicados
modo geral: investigar como a questionarios a 133 bolsistas, e,
educacdo dos alunos publico em seguida, foram realizadas
alvo da educacdo especial tem entrevistas semiestruturadas com
sido contemplada na formacéao 19 licenciandos do ultimo periodo
inicial de professores de do curso de graduacdo e com 0s 9
Ciéncias da Natureza no estado coordenadores de curso. Para a
de Goids, e, de maneira andlise dos dados coletados
especifica: mapear os cursos de utilizou-se a Analise Textual
Ciéncias da Natureza nas Discursiva, que permitiu a
Instituicbes Publicas de Ensino producdo de significados a partir
- Superior (Ipes) do estado de . ~ da organizagdo das unidades de
Docéncia, OSRER As discussdes foram -
x Goiéas; identificar nos planos - x sentidos.  Como  resultados,
2018- formacéo de Y fundamentadas teérica e | Como a educacdo dos . . x
o de curso das disciplinas . " pontua-se: a falta da discussdo da
Universidad Adams professores e (programas), a partir do Projeto metodologicamente  na | alunos puablico alvo da educacio especial em disciplinas
e Federal de ' educacéo programas), ap | abordagem historico- | educacdo especial tem sido Ge P . >CIDIT
- Fernanda . Pedagogico dos Cursos (PPC), ~ | especificas para além da disciplina
Goias especial nos cultural de Vygotsky. O | contemplado na formacéo L .
Welter 0s aspetos referentes ao aluno . : N obrigatoria de Libras nos cursos de
(UFG). cursos de | . ~_ | universo pesquisado | inicial de professores de | . . ) o
. x . publico alvo da educacdo L n licenciatura; a auséncia de
Dissertacéo ciéncias da X . « foram quatro institui¢des | Ciéncias da Natureza no : - -
especial e a inclusdo escolar . . -/ conhecimento dos licenciandos
natureza de ensino superior do | estado de Goias?

desses alunos; analisar o modo
como as disciplinas e demais

atividades académicas
contemplam a educacdo dos
alunos  puablico alvo da

educacdo especial; analisar de
que modo a educacdo dos
alunos puablico alvo da
educacgdo especial é
contemplada na formagdo dos
cursos de ciéncias da natureza
a partir dos coordenadores e
alunos desses.

estado de Goiés.

acerca dos eventos que abordam a
temdtica; que apesar  dos
licenciandos terem contato com 0s
alunos publico alvo da educacdo
especial no estagio, em sua
maioria desconsideram os alunos
em seus planejamentos e aulas, o
gue se mostra um pouco diferente
no PIBID, em que alguns
licenciandos,  por iniciativa
propria, buscam contemplar e
adaptar suas aulas para atender
esses alunos; os resultados
mostram ainda que a falta de
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conhecimento dos professores
formadores sobre a temética
influencia a discussdo da educacéo
especial nos Cursos de
licenciatura, pois estes ndo se
sentem preparados para
promoveram tais debates; 0s
desafios levantados pelos
licenciandos e coordenadores para
ministrarem aulas para estes
alunos foram principalmente a
adaptacdo curricular, 0o néo
conhecimento das especificidades
das deficiéncias e o processo de
avaliacdo destes alunos. Por fim,
conclui-se haver a necessidade de
insercdo de disciplinas e espagos
de discussOes acerca da educacdo
e inclusdo escolar dos alunos
publico alvo da educacéo especial
no &mbito dos cursos de formacdo
de professores.

2017
UFCE
Dissertacdo

Ana
Larisse do
Nasciment
o}
Maranhao

Formacdo inicial
do pedagogo e a
experiéncia no
PIBID educacgdo

inclusiva na
UFC: saberes,
praticas e
vivéncias

A pesquisa objetivou
evidenciar elementos
preponderantes de
consolidacdo da formacdo

inicial de pedagogos para atuar
no ensino inclusivo, entre
saberes, praticas e vivéncias
decorrentes da experiéncia do
PIBID, subprojeto Educacéo
Inclusiva e a matriz curricular
do curso de Pedagogia.

O referencial teorico se
apoia nos conceitos de
Educacdo Inclusiva e
Formac&o de Professores
e nas discussbes acerca
dos  paradigmas da
educacao inclusiva.
Fundamenta-se também
nos estudos que dissertam
sobre a formagdo de
professores, 0
desenvolvimento de uma
profissionalidade docente
critica e reflexiva, a partir
da interacdo teoria e
pratica. Utilizou-se como
aspectos metodoldgicos

Este trabalho se
fundamenta na proposta
inclusiva como perspectiva
educacional, que visa
possibilitar o acesso a uma
educacdo ampla para
alunos com deficiéncias,
transtornos  globais do
desenvolvimento, altas
habilidades e superdotagéo.
Destaca-se nesse universo a
formacéo inicial do
professor pedagogo que
desenvolver um  papel
importante no contexto da
escola inclusiva. Neste
aspecto, 0 PIBID,

Verificou-se que os bolsistas e ex-
bolsistas desenvolveram maltiplos
saberes em sua formacéo inicial,
estes advindos principalmente da
experiéncia no PIBID. Observou-
se 0s saberes de experiéncia como
principal articulador entre teoria e
pratica na formacdo dos sujeitos
desta pesquisa. Conclui-se que a
participacdo no projeto PIBID o
Subprojeto de Educacdo Inclusiva
constitui-se como principal eixo
de formacdo inicial docente, por
oferecer suporte para a promogao
de uma identidade docente critica
e reflexiva, o que colabora para
uma pratica inclusiva.



http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Ana+Larisse+do+Nascimento+Maranh%C3%83o
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Ana+Larisse+do+Nascimento+Maranh%C3%83o
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Ana+Larisse+do+Nascimento+Maranh%C3%83o
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Ana+Larisse+do+Nascimento+Maranh%C3%83o
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Ana+Larisse+do+Nascimento+Maranh%C3%83o
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Ana+Larisse+do+Nascimento+Maranh%C3%83o

74

norteadores o estudo de
caso numa abordagem
qualitativa de pesquisa.
Definiu-se como campo
de estudo a Universidade
Federal do  Ceard,
Faculdade de Educacéo,
Curso de Pedagogia.
Coletou-se os dados por
meio da andlise
documental, e aplicacdo
de uma entrevista
semiestruturada. Elegeu-
se como sujeitos, alunos e
egressos do curso de
Pedagogia da UFC que
participaram do Pibid,

subprojeto Educacéo
Inclusiva, é o foco de
analise desta investigacao,
posto que permite a
articulacéo entre
universidade e escola
publica na formagdo de
futuros educadores numa
perspectiva inclusiva.

2017-
Universidad
e Federal de
Itajubd
(UNIFEI).

Dissertacéo.

Cunha,
Cibele
Faria

Andlise de
Discurso nos
portfélios do

PIBID/UNIFEI:

marcas de
reflexdo e de
autoria

Este texto relata a pesquisa
realizada no mestrado
profissional em Ensino de
Ciéncias, na qual foram
investigadas marcas  de
reflexdo e de autoria que
emergiram  dos  portfélios
produzidos pelos bolsistas de
Iniciacdo a Docéncia (ID) dos
quatro subprojetos do
Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) da Universidade
Federal de Itajuba (UNIFEI),
nos anos de 2014 e 2015.

subprojeto Educacéo
Inclusiva.

A investigac&o teve como
suporte teorico-
metodoldgico
pesquisadores como:

Zeichner (2008), Pimenta
(2012), Libaneo (2012) e

Fagundes(2016) para
conceituacao de
reflexividade, professor
reflexivo e professor
pesquisador; Nadal,
Alves e Papi (2004),

Aradjo (2007), Silva e
Sa-Chaves (2008),
Améncio (2011) entre
outros para a
caracterizacdo dos
portfolios como registros
reflexivos  importantes
para a formacdo docente;

Foram investigadas
marcas de reflexdo e de
autoria que emergiram dos
portfolios produzidos pelos
bolsistas de Iniciacdo a
Docéncia (ID) dos quatro
subprojetos do Programa
Institucional de Bolsa de
Iniciacio &  Docéncia
(PIBID) da Universidade
Federal de Itajuba
(UNIFEI), nos anos de
2014 e 2015.

Com a anélise empreendida pode-
se concluir, da posicéo ocupada no
momento, que em alguns recortes
discursivos os bolsistas de ID
reproduziram o discurso que as
formagdes discursivas autoritarias
permitiram. N&o assumiram novas
posicBes discursivas, ndo se
permitiram outras interpretagdes.
Em  outros  recortes  eles
conseguiram romper com as
formacdes discursivas legitimadas
pela escola, deslocando-se do
lugar de sujeito-enunciador de
sentidos legitimados para um
outro lugar, o de sujeito-autor de
seu proprio dizer, e assim
exerceram autoria. As condicdes
de producdo do contexto imediato
interferiram para que mesmo com



http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=CUNHA%2C+Cibele+Faria
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=CUNHA%2C+Cibele+Faria
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Assolini (2003), Tfouni e
Assolini (2006) e
Schaden e  Assolini
(2014) para um viés
discursivo na busca dos
marcas de autoria nestes
registros reflexivos; e
para uma interpretacdo
com a inspiragdo na
Andlise de Discurso
(AD), foram chamados
Pécheux (1997) e Orlandi
(2005, 2010, 2011).

as condicdes ideoldgicas e
histéricas, de um contexto mais
amplo, houvesse algumas fugas,
alguns  deslocamentos  neste
processo  formativo.  Assim,
acredita-se que no processo de
formacdo docente o uso de
portfélios e/ou outros registros
reflexivos sejam
estratégias/instrumentos que
possam proporcionar além da
reflexdo sobre as vivéncias da
(futura) profissdo, deslocamentos
necessarios a assuncdo da posicao
de autor pelos sujeitos envolvidos
no processo. Acredita-se, também,
que o discurso pedagdgico possa
ser outro, ndo autoritario, na
formacdo de professores, a partir
dos deslocamentos dos sujeitos
envolvidos e de propostas
formativas emancipadoras. Os
espacos entre os interlocutores
preenchidos pelas ideologias,
podem ser espacos de polissemia,
de resisténcia e de autoria, com a
consciéncia das condigdes de
producdo, reflexdo sobre os
processos formativos e exercicio
da autoria.

2017-
Universidad
e Estadual de
Londrina.
(UEL).
Dissertacdo

Elizabete
Cristina de
Souza
Tomazini

Aprender a ser

professor:
contribuicdes da
educacéo
histérica na

formacéo inicial
de professores
(PIBID Histéria

Esta pesquisa teve como
objetivo central analisar a
participacdo de licenciandos

do curso de Histéria da
Universidade Estadual de
Londrina, no Programa

Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
financiado pela Coordenacdo

Pesquisadores deste
campo tedrico, como
Barca (2001a, 2011),

defendem que devemos
ter um olhar atento sobre

a  formacéo inicial
ofertada graduandos.
Sobre esse tema,

recorremos aos estudos

Buscamos identificar como
se deu a apropriagdo de
alguns conceitos teoricos
que os egressos do PIBID
tinham acerca da docéncia
em Historia.

Como resultado, esta pesquisa traz
contribuicbes para as reflexdes
sobre a formacdo inicial de
professores de Historia, no sentido
de entender que é necessario
integrar 0S conhecimentos
tedricos e praticos nos curriculos
dos cursos de licenciatura. Tais
reflexdes perpassaram 0
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/ UEL 2011- | do  Aperfeicoamento  do | de N6voa (1992), Saviani planejamento das atividades bem
2013) Pessoal do Ensino Superior | (2009), Cainelli (2002), como o processo de intervencdo
(CAPES) e as possiveis | (2009), Ramos (2011) didatica no subprojeto do PIBID
apropriacdes por esses sujeitos investigado. A Educacéo Historica
sobre 0s pressupostos da entende o professor como um
Educacéo Histérica no que se pesquisador  social (BARCA,
refere ao ensino de Histéria, de 2004a), desse modo, esperamos
maneira a poder interferir na gque esta pesquisa fomente
formacdo  desses  futuros discussGes e futuras pesquisas
profissionais da area de acerca da necessidade de futuros
Historia. professores de Historia, inseridos
em um contexto real de atuagéo,
ocuparem o papel de agentes em
seu processo de formacao.
A Incluséo é um tema que cada Produziu-se entre os anos de 2016-
vez mais vem sendo discutido 17 um conjunto de trés video
na Sociedade. Como aulas, disponibilizadas
consequéncia, a insercdo de , . gratuitamente através do Youtube,
Através de video aulas .
pessoas que possuem qualquer discute brevemente onde cada aula possui um tema
tipo de necessidade inclusio mostrando que auxilia o professor de Quimica
educacional especial em salas ' . - a lidar com turmas inclusivas e
alguns conceitos e leis - L
x de aulas regulares vem X com alunos deficientes visuais. Os
Produgdo de [..] mostra como | A Inclusdo é um tema que | _; - .
. aumentando de forma . . videos foram filmados de maneira
2017- video aulas - . professores podem lidar | cada vez mais vem sendo | . . ;
.. | progressiva. Embora existam . L . informal, seguindo um roteiro
UNIVERSI Paulo, como materiais h - com alunos deficientes | discutido na Sociedade. . .
s muitas leis que garantam aos | ~. . , A previamente  estabelecido, e
DADE Paula didaticos - visuais, através do uso de | Como  consequéncia, a | .. . L
. . : alunos com algum tipo de g R . x divulgados atraves do préprio site,
FEDERAL Rodrigues | inclusivos para . . materiais didaticos | insercdo de pessoas que o b
. necessidade educacional | . . - redes sociais € uma oficina com
FLUMINEN | Nogueira professores  de ; x inclusivos [...], | possuem qualquer tipo de
) o especial a educacdo adequada ; : . alunos do PIBID (Programa
SE (UNFF) Ferreira quimica do . mostrando como produzi- | necessidade  educacional - O
- x - - num ambiente escolar ) ; Institucional de Bolsa de Iniciacdo
Dissertacéo ensino médio - . . los, exibe alguns | especial em salas de aulas | , o P
inclusivo, a mesma muitas das & Docéncia) de Quimica da UFF.
X . exemplos desses | regulares . o
vezes nao é obedecida. Um dos A ; Todos avaliaram positivamente,
. . | materiais ja4 produzidos S .
motivos para esse problema é a . indicando algumas melhorias com
x para o0 Ensino de x P
falta de formacdo adequada Quimica relacdo a alguns aspectos técnicos
dos professores para que ' da gravacdo, como iluminacéo e
consigam lidar com esses audio. Dessa forma, chegou-se a

alunos. Por isso, foi proposta
nessa dissertagdo uma maneira
de colaborar com esses

conclusdo de que as video aulas
alcancaram seu objetivo principal,
indo além da sua meta inicial,
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professores em sua pratica
docente.

atingindo também professores de
outras disciplinas.

2017-
Universidad
e Estadual
Paulista
(UNESP).
Dissertacédo

Silva Neto,
Nathanael
da Cruz

A Capes e a
politica nacional
de formacdo de
professores da
educacdo bésica
no Brasil

A pesquisa teve como objetivo
analisar os documentos que
fundamentam os programas da
Capes voltados para a
formagdo de professores da
Educagdo Baésica, junto as
licenciaturas, que se encontram
sob responsabilidade e gestdo
da Diretoria de Formacdo de
Professores da  Educacéo
Basica (DEB), para verificar se
0s diversos programas
instituidos por essa entidade no
periodo recente representam
efetivamente a instituicdo de
uma politica nacional de
formagdo de professores e,
ainda, de um sistema nacional
de formagéo de professores.

Trata-se de uma pesquisa

bibliogréafica e
documental. Com relagdo
ao  suporte  tedrico,

recorreu-se  tanto a
autores que discutem o
ensino superior e a pos-
graduacdo no Brasil, bem
como suas interfaces com
esse Orgdo, o qual possui
papel  relevante  no
contexto das politicas
educacionais, quanto a
autores que discutem as
politicas publicas para a
formacdo de professores
no Brasil e questdes
ligadas a  profissdo
docente. No que tange a
perspectiva documental,
foram analisados os
documentos legais
referentes a criacdo, a
implementacdo e  as
modificacOes da Capes ao
longo dos anos, bem
como os relatérios de

gestdo da instituicdo,
onde se  encontram
informagBes sobre as

mais recentes iniciativas
e sobre as politicas sob
sua responsabilidade.

Trata-se de uma pesquisa
bibliogréafica e documental.
Com relacdo ao suporte
tedrico, recorreu-se tanto a
autores que discutem o
ensino superior e a poés-
graduagdo no Brasil, bem
como suas interfaces com
esse Orgdo, o qual possui
papel relevante no contexto
das politicas educacionais.

Os resultados indicam que,
embora 0s programas
implementados pela Capes nédo
deixem de tocar em pontos
levantados por especialistas da

area como relevantes e
estratégicos para 0S
enfrentamentos atuais da

educacdo brasileira, o seu carater
fragmentado faz com que essas
acbes se  constituam  em
alternativas pontuais e, por isso,
insuficientes se consideradas as
reais necessidades educacionais
do pais. Em primeiro lugar, sdo
poucas as instituicdes de ensino
superior que retnem condicdes
para concorrerem nos editais da
Capes, e as instituicdes privadas,
nas quais se concentra a maior
parte das matriculas em
licenciaturas, ndo conseguem
abrigar esses projetos. Além disso,
a propria dinamica de proposi¢do
de projetos via editais faz com que
as acdes da Capes se voltem
apenas as areas contempladas
pelos projetos dos proponentes (as
IES participantes),
desconsiderando-se  as  reais
necessidades educacionais. Por
fim, a fragilidade dessas
iniciativas, executadas com o
estatuto de programas, fica
comprometida sobremaneira com
a recente politica de ajuste fiscal,
gue tem provocado cortes
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dréasticos no orcamento da area de
Educacdo. Concluimos, portanto,
que a efetiva melhoria da
educacdo, rumo a uma escola
publica, democratica e de
qualidade para todos, s6 pode ser
alcancada por meio de mudangas
estruturais e efetivas, que possam
solucionar 0S problemas
historicamente constituidos.

2016-
Universidad
e Federal de
Santa
Catarina
(UFSC).
Tese

Fernandes,
Carolina
dos Santos

@]
desenvolviment
o profissional
dos formadores
de professores
de quimica na
interacdo entre
Universidade e
escola

Este trabalho aborda o
processo de desenvolvimento
profissional dos formadores de
professores de Quimica, que
pode ser favorecido na
interlocu¢cdo com a escola a
partir do Programa
Institucional de Bolsa de
Iniciagdo & Docéncia (PIBID).
Inicialmente, analisam-se 0s
limites e as potencialidades das
sinalizacGes feitas na literatura
de formagcdo docente ao
desenvolvimento profissional
dos professores da educacgdo
superior, e apresenta-se uma
discussdo a respeito do papel
das politicas publicas de
formacéo de professores, com
destaque para o PIBID e suas
repercussoes nesse processo. O
objetivo da  analise ¢
compreender como as acdes
realizadas no &mbito do PIBID
podem contribuir para
fomentar reflexbes na
formacdo de professores de
Quimica, em especial, no
desenvolvimento profissional

As discussdes séo
orientadas por diferentes

interlocucdes  tedricas,
com destaque a
perspectiva defendida por
Paulo Freire e ao
referencial da
epistemologia  Ludwik
Fleck.

Inicialmente, analisam-se
0s limites e as
potencialidades das
sinalizagbes  feitas na
literatura de formacdo
docente ao
desenvolvimento

profissional dos

professores da educacdo
superior, e apresenta-se
uma discussdo a respeito do
papel das politicas publicas
de formacéo de
professores, com destaque
para o PIBID e suas
repercussdes nesse
processo. Na sequéncia,
analisam-se 59 trabalhos
relacionados ao programa
publicados na revista
Quimica Nova na Escola
(QNEsc) e no Encontro
Nacional de Ensino de
Quimica (ENEQ).

Da anéalise depreendem-se
aspectos que podem dificultar o
desenvolvimento profissional
desses sujeitos e potenciais formas
de como enfrentar  essas
dificuldades. As discussdes sdo
orientadas por diferentes
interlocucbes  tedricas, com
destaque a perspectiva defendida
por Paulo Freire e ao referencial
do epistemdlogo Ludwik Fleck.
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dos formadores de professores
de Quimica.

2016-
Universidad
e Federal de
Santa
Catarina
(UFSC).
Dissertacédo

Miguel,
Kassiana
da Silva

Relages entre a
participacdo de
professores de
educacdo basica
como bolsistas
supervisores em
subprojetos
PIBID/CAPES e
suas praticas
didaticas
cotidianas

Buscamos, com esta pesquisa,
caracterizar possiveis
influéncias das acoes
realizadas por professores de
Escolas de Educacédo Basica da
Avrea Curricular de Ciéncias da
Natureza, atuantes na condicao
de Bolsistas supervisores (BS)
de subprojetos do Programa
Institucional de Bolsa de
Iniciacao a Docéncia
(PIBID/CAPES) em  suas
praticas didaticas cotidianas.

As fontes de informacéo
para essa pesquisa na
modalidade sujeitos
foram de dois tipos: 8

(oito)  Professores de
Escolas de Educacdo
Bésica, atuantes na
condicdo de BS de
subprojetos

PIBID/CAPES/UFSC; 2
(dois) Professores de
Cursos de Licenciatura da
UFSC, atuantes na
condicdo de Bolsistas
Coordenadores de Area
(BCA) de subprojetos
PIBID/CAPES/UFSC;
Na modalidade
documentos foram de 2
(dois) tipos: 1 (um)
Projeto institucional
PIBID/CAPES/UFSC
(2013 - 2015) e 1 (um)
Relatério  parcial de
atividades
PIBID/CAPES/UFSC
(2013 - 2015); e, na
modalidade espaco: 31
(trinta e um) aulas
ministradas por
professores de Escolas
Estaduais de Educacéo
Bésica da rede publica de
ensino, localizadas na
regido da grande
Floriandpolis/SC,
atuantes na condicdo de

De que maneiras a
participacdo de professores
de Educacdo Bésica em
acbes de  subprojetos
PIBID/CAPES/UFSC, na
condicio de Bolsistas
Supervisores, tem possiveis

influéncias em suas
praticas didaticas
cotidianas?

Mediante as andlises realizadas, e
em resposta ao objetivo proposto
nessa pesquisa, concluimos que
identificamos o total de 2 (duas)
influéncias em relacdo as acgdes
realizadas por Bolsistas
Supervisores no ambito de
subprojetos PIBID/CAPES em
suas praticas didaticas cotidianas,
a partir da modificagdo na
sequéncia didatica e inclusdo de
recursos didaticos, declaradas
pelos sujeitos F03 e QO3
respectivamente. Em relacdo ao
sujeito FO3, constatamos que a
influéncia em sua prética didatica
foi a elaboracdo de uma nova
ordem dos conteddos em suas
aulas, entretanto ele ndo apontou
que houve mudanca em sua
abordagem didatica, somente a
ordem de ensinar. Referente ao
Sujeito Q03, constatamos que a
influéncia em sua pratica didatica
ocorreu a partir do momento que o
professor passou a incluir a
experimentacao (experimento
didatico-cientifico) em suas aulas.
Consideramos esse fato
relacionado a uma mudanga que
foi consolidada pelo sujeito em
sua pratica didatica, ou seja-
mudou, consolidou/ estabilizou e
permaneceu na pratica didatica
desse professor. Enfatizamos que
as referidas conclusdes
estabelecidas possibilitaram para



http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Miguel%2C+Kassiana+da+Silva
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Miguel%2C+Kassiana+da+Silva
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Miguel%2C+Kassiana+da+Silva

80

BS de  subprojetos
PIBID/CAPES/UFSC.
Como instrumentos para
coleta de informagdes
foram utilizamos
questionarios,
observacBes e roteiro
para andlise textual com
0os documentos. Em
relacdo aos questionarios,
foram aplicados aos 10
professores  envolvidos
(BS e BCA)

n6s um outro olhar frente ao
PIBID/CAPES, especialmente no
que tange as possiveis influéncias
das acdes realizadas no &mbito de
Subprojetos em diferentes
instancias que envolvem o chéo da
Escola Publica Brasileira, e em
especial, nesta pesquisa, em
praticas didaticas de professores
da Educacéo Bésica.

Para tanto, este estudo
esté orientado pelo amplo
escopo da Linguistica
Aplicada Critica, com
énfase em pressupostos
p6s-modernos,

Neste estudo, focalizo uma
experiéncia de formacéo

Préticas X docente vivenciada por .
roblematizador articulando-o com | o de um  subproieto Ressalto tanto as perspectivas
P - . estudos  de(s)coloniais. 10proj expandidas como as tensdes
as e | O objetivo principal deste . PIBID/Letras/Inglés, L
) . P . Em uma perspectiva - : vividas em todo o0 processo,
2016 de(s)coloniais trabalho é investigar o amoliada esta desenvolvido no periodo de indicando  as  reinvencies de
Universidad | Silvestre, na formacdo de | potencial de formagdo critica e invzsti a,éo encontra agosto de 2012 a fevereiro erspectivas criticags e
e Federal de | Viviane professores/as colaborativa de professores/as gac L de 2014, em parceria com perspectiv
- . : . . - aporte metodologico na - colaborativas no contexto local de
Goias Pires de linguas: | de linguas possibilitada pelo abordagem aualitativa de | Y™ escola publica de formacio de professores/as de
(UFG). Tese | Viana teorizagdes contexto do PIBID (Programa agem g tempo integral, situada no | ,. ¢ °
A . pesquisa e, de modo | .~ " .. | linguas no &mbito do PIBID e
construidas em | Institucional de Bolsa de ; interior do estado de Goias. . <
A S - particular por  sua . ampliando a compreenséo sobre o
uma experiéncia | Iniciacdo & Docéncia). L oo Problematizo o papel do .
peculiaridade hibrida de . programa por meio  dessa
com o PIBID. : N ~_ | PIBID frente aos desafios a .
investigacdo e formacéo s experiéncia localizada.
da profissdo docente na
docente ocorrendo . .
: . | atualidade, em especial no
simultaneamente - € L
. cendrio local deste estudo.
caracterizado como sendo
uma pesquisa-formacéo
de viés colaborativo e
critico.
2016- Camargo, RepresentacGes | Este trabalho apresenta uma | Com carater qualitativo e | Quais as RepresentagGes | Considerando que ha um déficit na
Universidad | Camila Sociais  acerca | analise sobre as | utilizando a Analise de | Sociais (RS) que | formacdo de professores de
e Estadual | Pereirade | da Educacdo | Representacfes Sociais (RS) | Contelido foram | licenciandos-bolsistas de | Quimica para atuar com alunos
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Paulista Inclusiva na | que licenciandos-bolsistas de | elaboradas trés grandes | um projeto PIBID-Quimica | que possuam alguma deficiéncia,
(UNESP) formacéo inicial | um projeto PIBID-Quimica | categorias gue | possuem acerca de aspectos | transtorno global de
tese de professores: | possuem acerca de aspectos da | representam os objetivos | da Educagdo Especial e da | desenvolvimento ou super
um estudo com | Educacdo Especial e da | deste trabalho, e as | Educacdo Inclusiva, como | habilidades/superdotacéo, 0
licenciandos- Educagdo Inclusiva, como | subcategorias presentes | conceitos que caracterizam | PIBID se torna um importante
bolsistas PIBID | conceitos que caracterizamum | em cada uma foram | um aluno com | processo formativo e experiencial,
de uma | aluno com  Necessidades | analisadas de acordo com | Necessidades Educacionais | embora tenha sido observado que
licenciatura em | Educacionais Especiais, sobre | a Teoria do Ndcleo | Especiais, sobre o processo | conceitos, que seriam desejaveis
Quimica 0 processo de inclusdo e o | Central, de forma, a | de inclusdo e o papel dos | estar no Nucleo Central do RS de
papel dos professores de | saber, quais conceitos se | professores de Quimica | futuros professores, ainda estdo
Quimica para atuar com estes | encontram no sistema | para atuar com estes | nos sistemas periféricos dos
alunos. central ou no sistema | alunos? mesmos. Assim, conclui-se sobre
periférico das RS desses a urgéncia de modificacdes na
futuros professores. formacéo académica de
professores voltada para o
processo  inclusivo e na
valorizacdo do projeto PIBID, que
se  apresenta como  uma
experiéncia significante, mas que
necessita ser aliada @ um melhor
preparo para a realidade
encontrada dentro das salas de
aula da Educacdo Basica do pais.
Esta tese tem como objeto de - - Para discutir tal | Em relacdo aos resultados
~ . Utilizamos como anélise - .
estudo as acbes oriundas do problematica, tragamos um | obtidos, percebemos, destarte, que
. e tratamento dos dados a S . x
subprojeto em - . percurso historico sobre a | a inclusdo escolar de pessoas com
. . ; Andlise de Conteudo x N X <
Pedagogia/Educacao Inclusiva . educacdo de pessoas com | deficiéncia, muitas vezes, ndo
segundo Bardin (2008). N <
do PIBID/UEMG/Barbacena, deficiéncia, onde | ocorre por ndo entendermos que a
~ De acordo com a autora, a - : 9
2015- . bem como as tensdes nele o , . | compreendemos que estas | responsabilidade sobre a incluséo
S Daniela O PIBID e a . Anélise de Contetdo € \
Universidad . s produzidas. Dessa forma, , pessoas passaram por um | é de todos (escola, professor,
~_ | Fantoni de | deficiéncia: " um método de . x - x
e de Sao|,. ~ temos como objetivo | . . . periodo de total segregacdo | Estado, familia) e ndo somente de
Lima entre acbes e | . . o ~ investigagdo que permite . i 9
Paulo . ~ investigar tais acOes e tensdes | . ., 0 da  sociedade, sendo | um. Ainda ndo compreendemos
Alexandrin | tensdes o ir alem das analises de | . . .
(USP). no intuito de apresentar uma . .~ x| inclusive  exterminadas, | que colocar a culpa e/ou a
0 o - métodos tradicionais. Sdo . - L
Tese possibilidade de leitura para as para posteriormente serem | responsabilidade em um Unico elo

relacbes produzidas pelas
pessoas que estdo atuando no
contexto educacional, mais
especificamente com a
educacdo inclusiva da rede

meios e formas de avaliar
um objeto de pesquisa,
levando em consideracdo
sua totalidade e
subjetividade.

integradas e, mais
recentemente, passamos a
discutir sobre o conceito de
inclusdo. Inclusdo esta que
ainda muito precisa ser

dessa corrente determina o0
fracasso, ndo de aprendizagem,
mas de todo um sistema que nédo
conhece e que ndo busca conhecer
as diferencas dos outros, e deste



http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Daniela+Fantoni+de+Lima+Alexandrino
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Daniela+Fantoni+de+Lima+Alexandrino
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Daniela+Fantoni+de+Lima+Alexandrino
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Daniela+Fantoni+de+Lima+Alexandrino
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Daniela+Fantoni+de+Lima+Alexandrino

82

publica municipal de
Barbacena-MG e fazer eclodir
tais acOes e tensGes a partir das
vozes que nelas se fazem
ouvir.

debatida e refletida nas
escolas, uma vez que

observamos que a
responsabilidade é coletiva,
envolvendo sistema

governamental, instituicio
escolar, familia e a
comunidade. Deste modo, é
importante pensarmos em
mudancas na educacgdo
brasileira, e é preciso
salientar que tais
transformacbes dependem
de um conjunto de acGes
em nivel de sistema de
ensino que tem de se
movimentar a fim de
garantir que todas as
unidades que o compdem
ultrapassem o patamar em
gue se encontram. Como
exemplo de uma possivel
mudanca, abordamos sobre
o Programa Institucional de
Bolsa de |Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) que
possibilita uma ampliacdo
da vivéncia do exercicio da
docéncia  pelos  seus
licenciandos,

especialmente na Educacéo

Inclusiva, além de
privilegiar a construcdo do
conhecimento mais

apurado, buscando a
(co)relacdo entre teoria e
préatica, afinal o programa
aproxima os alunos de
licenciatura da realidade

modo abarcar a funcdo de cada um
na escolarizacdo desses sujeitos.
Para acabarmos com as tensdes
apresentadas e envolvermos de
vez as responsabilidades dessa
inclusdo é necessario que, acima
de tudo, busquemos a
compreensdo de que a realidade é
objetiva, mas que as condicdes
subjetivas  como  aceitacdo,
superacdo, afetividade e respeito
sdo determinantes. Por fim,
concluimos que a inclusdo ¢ algo
realizdvel e que essa realizagdo
depende do deslocamento do
olhar. Que passemos a priorizar
Nossos alunos e suas
potencialidades, que enfatizemos
a troca de experiéncias e
vivéncias, que busquemos
metodologias interativas e
estimulantes e que facamos do
(re)conhecimento da diversidade
uma estratégia para a
aprendizagem, concebendo,
assim, a crianga por inteiro,
respeitando a dignidade de todo e
qualquer individuo.
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escolar, objetivando
vivéncias para 0
enriguecimento em sua
formacao profissional.

A formacdo dos

A presente dissertacdo refere-
se ao estudo da formacdo
inicial de licenciandos em
Artes Visuais que atuam no
subprojeto  PIBID Educacéo
Inclusiva na Escola: uma acéo
interdisciplinar da
Universidade do Estado de

A fundamentacgdo teorica
teve como foco o viés
sOcio histérico tendo em
vista alguns autores que
estudam o conceito da
interdisciplinaridade no
Brasil e exterior, sobre a
inclusdo e leis que
sustentam a Educacdo

licenciandos em | Santa Catarina. A proposta do | Especial/Inclusiva na A presente  dissertago
Lo - , refere-se ao estudo da
artes visuais no | projeto &  preparar  0s | escola. Da Arte, x e
2015- . . . formacéo inicial de
S projeto  PIBID | académicos para atuar num | consideraram-se autores | ,. ; Como resultados, obteve-se a
Universidad ' N . . - ; licenciandos em  Artes s N
Rocha, interdisciplinar | contexto inclusivo sob um viés | que  vinculam  suas S realizacdo de trés jogos pelos
e do Estado sfani i : scinli ; e . Visuais que atuam no Isi A
de Santa Stéfani UDESC: um mterdlsc[p inar a partlr da | praticas de ensino de A_rte subprojeto PIBID bolsistas de_ Artes Visuais, be[n
. Rafaela estudo da | construcéo de jogos | a uma  perspectiva x . como a aplicagdo deles nas trés
Catarina (U . x . ; . . Educacdo Inclusiva na
Pintos da producéo de | pedagégicos envolvendo duas | inclusiva, por meio do ’ . | escolas em turmas que apresentam
DESC). 2 . . . Escola: uma acéo A
. ~ materiais para | ou mais areas do | desenvolvimento de | . oL alunos com deficiéncia.
Dissertacédo . N -~ . interdisciplinar da
pessoas com | conhecimento. A partir disso, | atividades educativas e de Lo
s - ) - . . Universidade do Estado de
deficiéncia objetiva-se analisar quais as | objetos pedagdgicos .
Lo . : . Santa Catarina.
contribuicbes do subprojeto | inclusivos. Como
para a formagdo  dos | resultados, obteve-se a
licenciandos em Artes Visuais | realizacdo de trés jogos
considerando a construcdo | pelos bolsistas de Artes
interdisciplinar de materiais | Visuais, bem como a
pedagdgicos nas escolas de | aplicacdo deles nas trés
ensino regular de Florianépolis | escolas em turmas que
e suas relagdes com o AEE. apresentam alunos com
deficiéncia.
2015- Significagdes do | Este trabalho promove | Para isso, a pesquisa foi Embora o PIBID seja um
S X ~ x - - | Nosso problema de
Universidad PIBID a | reflexfes sobre a formacgdo | organizada em  dois . - . | Programa em processo de
. « L . - pesquisa busca investigar: . x
e Federal de | Silva, formacdo para a | inicial de professores, | momentos: anélise L avaliacdo/construcdo como
A T . T .~ | Que significacBes para a o . x
Santa Gustavo docéncia na | especialmente de Ciéncias da | documental e realizacdo X politica nacional de formagéo
i . ~ . - sua formagdo docente | . . .
Catarina- Gacibada | percepcdo  de | Natureza com énfase na | de entrevistas . inicial de professores, mediante a
. . o . . mencionam 0s -
(UFSC). licenciandos em | Quimica, por meio das | semiestruturadas  com andlise dos documentos e as

Dissertacdo

Ciéncias da

compreensfes de bolsistas de

oito bolsistas ID do curso.

Licenciandos em Ciéncias

entrevistas dos bolsistas ID foi
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Natureza/Quimi
ca do IF-SC/SJ.

Iniciacdo a Docéncia (ID) do
Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) do Instituto Federal de
Santa  Catarina  (IF-SC),
impresso no subprojeto do
Campus S&o Jose, acerca das
significacGes desse programa
em sua formacdo. Para isso, a
pesquisa foi organizada em
dois momentos: andlise
documental e realizagdo de
entrevistas  semiestruturadas
com oito bolsistas 1D do curso

A anélise dos dados foi
conduzida por meio da
Analise Textual
Discursiva (ATD) que
levou a cinco categorias:
(1) Desenvolvimento do

Trabalho Colaborativo,
com a subcategoria
Relagbes Interpessoais no
Desenvolvimento de
Projetos na Escola; (2)
Acrticulacdo teoria-
pratica, com a
subcategoria

Desenvolvimento de
Experiéncias

Metodoldgicas e

Instrumentos Didaticos;
(3) Ambientacdo com o
PIBID; (4) Articulacio
IF-SC ? Escola: O Papel
dos Sujeitos no Processo

Formativo e (5)
Importancia do Programa
na Otica dos

Licenciandos: Conhecer
o Futuro e Valorizar o
Presente.

da Natureza/Quimica em
relacdo ao PIBID?

possivel compreender que existem
potencialidades e limitagdes no
programa analisado. Os bolsistas
destacam como positivo: 0
trabalho colaborativo com
diversos sujeitos institucionais e
com colegas ndo bolsistas; o de ser
uma experiéncia mais
significativa do que o estagio de
regéncia e de observacdo; e por
alcancarem mais autoconfianca
para o exercicio da docéncia.
Como dificuldades e limitacGes,
0s  estudantes  relatam: a
ocorréncia de momentos de tensdo
com os supervisores do PIBID e
com a coordenacao/direcdo das
escolas; a adaptagdo ao Programa
no inicio dos trabalhos; a
desinformacdo dos responsaveis
institucionais sobre o0s reais
objetivos do programa e seu papel
no processo formativo dos
licenciandos. Como concluséo,
evidenciam-se potencialidades do
PIBID IF-SC no aperfeicoamento
da profissionalizacdo  desses
licenciandos/bolsistas,
especialmente quando estes se
aproximam com maior
intensidade da realidade da escola
publica e passam a entender como
devem conduzir certas
dificuldades a serem enfrentadas
nos primeiros anos da futura
profissdo.

2015- Cosmo ESCRITAS DE | Esta pesquisa, de carater | A fundamentagio tedrica | Foi conduzida pela | Como resultado, podemos inferir
Universidad Thais ' LICENCIAND | qualitativo, tem como objetivo | da pesquisa se deu a partir | seguinte questdo de | que os futuros professores
e Federal de 0S EM | analisar as escritas de futuros | de estudos sobre | pesquisa: De que modo a | apresentam uma ampla
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Sdo Carlos
(UFSCar)
Dissertagdo

MATEMATIC
A, QUANTO A
DOCENCIA,

CONTEXTO

professores de matematica,
quanto a docéncia, enquanto
inseridos no contexto do
Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(P1BID).

aprendizagens docentes,
tais como Mizukami et al.
(2002), Tancredi (2009) e
Guarnieri (1996, 2005), e
também sobre a fase
inicial da carreira, como
Huberman (1995),
Veenman (1988), Cavaco
(1995), Marcelo Garcia
(1999) e Tardif (2012)

Literatura a respeito de
portfolios ,Villas Boas
(2004,), Silva et al.
(2011), Hernandez (1998
apud VIEIRA; SOUSA,
2009),Alvarenga e
Araujo (2006),Waterman
(1991), Ryan e Kuhs
(1993), Crockett (1998),
Harp e Huinsker (1997),
Gelfer e Perkins (1998),
Eichinger e Krockover
(1998), Kish et al. (1997)

docéncia é expressa nas
escritas de futuros
professores de matematica,
enquanto estdo inseridos no
PIBID? Ao contextualizar a
pesquisa, fizemos um
levantamento histérico da
formacdo de professores no
Brasil e apresentamos,
também, um breve
histérico  do PIBID.
Fundamentamo-nos  em
aportes tedricos que dizem
respeito & importancia da
pratica no processo de
formacdo do professor e
consultamos também
estudos sobre a tematica
parceria colaborativa entre
escola e universidade.
Como o foco da pesquisa
era analisar as escritas dos
futuros  professores, o
instrumento utilizado para
a coleta de dados foi o
portfélio, elaborado pelos
licenciandos no &mbito do
PIBID. Desta forma,
recorremos a literatura
sobre a importancia da
escrita no processo de
formacéo docente e
procuramos ainda entender
0 que sdo portfdlios e qual
a sua finalidade no
processo de formacéo
inicial de professores.

compreensdo sobre o trabalho
docente quando inseridos no
PIBID, expressando & docéncia
extensivamente em suas escritas
por meio dos quatro eixos de
analise, com destaque as seguintes
categorias: conhecimentos
pedagdgicos; experiéncia;
planejamento, adaptacéo e
improvisacgao; socializacdo;
contextualizagdo; uso de materiais
e tecnologias;  adversidades;
aprendizagem dos alunos;
avaliacho da  aprendizagem;
disciplina; falta de recursos; e
intencdo da educacéo.

2014-
Universidad

Este trabalho insere-se no
ambito dos estudos e pesquisas

Da literatura tomo como
base o0s estudos de

Trata-se de um estudo
desenvolvido no Programa

Essas experiéncias sdo
significadas como singulares e
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e Federal de | Auxiliado | Programa de | que abordam a formacdo de | Marcelo Garcia (1999, | de  Poés-graduacdo  em | formativas, mas 0

Mato ra Maciel' | Iniciacdo a | professores enquanto | 2008), Vaillant e Carlos | Educacdo da Universidade | desenvolvimento alcancado néo se

Grosso. Docéncia da | desenvolvimento profissional, | Marcelo (2012), No6voa | Federal de Mato Grosso, | vincula a simples participacdo no

(UFMT) UFMT: a | com 0 objetivo de | (1995, 1997, 2009), | linha de pesquisa | grupo, e sim aos movimentos

experiéncia de | compreender as | Mizukami (2006, 2008), | Organizacéo Escolar, | propiciados a cada uma de suas

Tese um grupo de | significagdes/ressignificagdes | Shulman (2005), | Formagdo e  Praticas | integrantes e ao  coletivo.

licenciandas em | do processo formativo no | Grossman, Wilson e | Pedagdgicas, que | Ressignificado como um

Pedagogia. referido programa Shulman (2005), | investigou a problemética | diferencial & formacdo de

Gudmundsdottir e|de como o0 processo | professores, 0 processo de

Shulman (2005), Pineau | formativo é | iniciacdo se entrelaca a formacdo

(2003, 2006, 2010), | significado/ressignificado | inicial das licenciandas e ao

Zeichner (1997, 1998, | por um  grupo  de | processo formativo da

2008), Connelly e | licenciandas vinculado ao | coordenadora do grupo, e

Clandinin (1995), | Programa Institucional de | constitui-se num dos momentos do

Clandinin (2010), | Bolsa de Iniciagho a | desenvolvimento profissional em

Clandinin e Connelly | Docéncia (PIBID) da | que esse grupo se implicou, o qual

(2011), Dewey (2010). UFMT. oportunizou aprendizagens

diversas, mudanca de atitudes, de

concepgdes, e a construcdo de uma

base de conhecimentos para o

exercicio da docéncia desse grupo.

Partimos de alguns | No intuito de | As caracteristicas e sentimentos de

pressupostos teodricos das | identificarmos as | professores iniciantes apontados

aprendizagens docentes | contribuicbes e limitagdes | pela literatura sdo revelados em

(Mizukami et al., 2003; | desse processo formativo, | todo o processo de iniciagdo dos

Esta pesquisa tem como Tancrgdi: 2009, | sob o olhar dos bolsistas | sujeitos, comegando nas vivéncias

Processo de bietivo  compreender o Guarnieri, 1996, 2005), e | egressos dele, buscamos | no programa 0 que Se segue nos

2014 Iniciacdo a | oMe q preende . | em especial, da fase | responder & seguinte | primeiros anos de docéncia,

Universidad si Docéncia de | PrOCesso  de INICIagao — a | jon) da carreira | questdo norteadora: Quais | porém com alguns indicativos de

ilva, docéncia dos egressos do i oo - o ~

e Federal de Danielli Professores de b (Huberman, 1995; | as principais percepcdes | que algumas dificuldades sdo
x anielli i Programa Institucional de ) :

Sdo Carlos. Ferreira Matematica: Bolsas de Iniciacio 4 Docéncia Veenman, 1988; cavaco, | dos egressos do | superadas pelas aprendizagens

(UFSCar) olhares de (PIBID) da  Universidade 1995; Marcelo Garcia, | PIBID/UFSCar de | geradas naquele momento de

egressos do 1999; Tardif, 2012), a | Matematica  em seu | formacgdo, o que contribui para a

Dissertacdo

PIBID/UFSCar.

Federal de Sdo Carlos, da area
de Matematica.

qual possui
caracteristicas proprias e,
normalmente, € marcada
por  sentimentos de
sobrevivéncia e  de
descoberta que podem

processo de iniciagdo a
docéncia, sobre
dificuldades e
aprendizagens da carreira
docente?

insercdo profissional. O programa
também busca proporcionar a
articulagdo entre teoria e pratica
aos licenciandos,  buscando
superar as dicotomias entre a
Matematica  Escolar e a
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influenciar na
permanéncia ou ndo na
carreira docente. Para
reconhecimento do
cenario, identificacdo da
dindmica e
particularidades do
programa no ambito

nacional e institucional,
foram utilizados
documentos, projetos e
publicacdes.

Matemética  Académica  da
formacdo inicial que reflete
diretamente na pratica

profissional. Também destacam a
formacéo continuada, percebem
suas ftrajetorias, suas lacunas,
dificuldades  decorrentes  da
inexperiéncia. No entanto,
mostram-se reflexivos e
interessados em se tornarem
professores cada vez melhores e
de se desenvolverem
profissionalmente na carreira.

2013-
Pontificia
Universidad
e Catélica do
Rio Grande
do Sul
(PUCRS)Dis
sertacao.

Cozza,
Fabio
Espindola

Modelagem
matematica:
percepg¢éo
concepcao
licenciandos
professores

e
de
e

Essa dissertacdo aborda a
Modelagem Matematica na
formacéo inicial e continuada
de professores, apresentando
como objetivo analisar como
diferentes intervencgdes
pedagdgicas modificam as
percepgdes sobre Modelagem
Matematica de professores de
Matemética e de estudantes em
formacao.

Toma como  estudo
especifico integrantes do
Programa Institucional de

Bolsa e Iniciacdo a
Docéncia - PIBID de
Matematica da PUCRS,
quatro professores

supervisores e 19
licenciandos  bolsistas.
Com apoio em autores
como Bassanezi e
Biembengut, mostra o
modo como,
historicamente, a
Modelagem Matemética
se solidifica como um
método de ensino e de
pesquisa no Brasil. A
partir dos estudos
desenvolvidos por
Biembengut descreve
algumas intervencoes
pedagdgicas que possam
servir  de  subsidios
tedricos e praticos para
que 0s participantes

Essa dissertacdo aborda a
Modelagem Matematica na
formacéo inicial e
continuada de professores,
apresentando como
objetivo analisar como
diferentes intervencoes
pedagdgicas modificam as
percepcoes sobre
Modelagem Matemética de
professores de Matematica
e de estudantes em
formacéo.

Por meio da Andlise Textual
Discursiva verifica que a maioria
dos sujeitos de pesquisa ndo teve
contato com a Modelagem
Matematica em sua formacgdo
académica, e, quando teve, foi
apenas por meio de transmissdes
tedricas sem percorrer suas etapas:
interacdo, = matematizacdo e
modelo. Inicialmente, para esses
sujeitos a Modelagem Matematica
¢ vista como resolugdo de
problemas da realidade ou como
uma nova metodologia de ensino.
Apo6s as intervencoes
pedagdgicas, a elaboracdo e a
aplicacdo das propostas, constata
uma mudanga significativa nessas
percepcoes: apenas  quatro
participantes ndo conseguem
demonstrar no pdés-questiondrio
uma compreensdo do conceito de
Modelagem como um método de
pesquisa e de ensino, embora na
execucdo da proposta o seu grupo
houvesse obtido éxito. Assim, ao
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elaborem e apliquem
propostas de Modelagem
nas escolas em que
atuam.

concluir essa dissertacdo, entre as
consideracbes  apontadas, e
defender a Modelagem tanto como
método de pesquisa, quanto
método de ensino, destaca-se a
importancia de uma formacédo que
rompa com a postura disciplinar e
a constituicdo de um especialista,
uma vez que os problemas que se
apresentam na realidade do aluno
ndo se referem nem a um Unico
conteildo, nem a uma Unica area
especifica.

2013-
Universidad
e Federal de
S&o Carlos.
Dissertacéo.

Santos,
Roger
Eduardo
Silva

Formacdo  de
professores que
ensinam

matematica nos

anos iniciais:
contribuices do
Programa
Institucional de
Bolsas de
Iniciacdo a
Docéncia
(PIBID) na
UFSCar

Esta investigacdo teve por
objetivo identificar e analisar
as contribui¢des do processo
de formacdo docente, em
especial  em relacdo a
Matemética, revelados em
narrativa orais e nas producées

escritas de licenciandos do
curso de Pedagogia que
participaram do Programa
Institucional de Bolsas de

Iniciagdo a docéncia (PIBID)
da Universidade Federal de
S8o Carlos (UFSCar). Nestas
contribuicbes, a  pesquisa
buscou delinear e analisar 0s

principais sentimentos,
percepgdes e reflexdes
vivenciados pelos futuros
professores participantes
acerca do trabalho que
desenvolvem no ambiente
escolar, junto ao

PIBID/UFSCar.

Os dados foram
constituidos de
documentos oficiais do
PIBID, dos portfdlios e
diérios de campo
produzidos pelas quatro
licenciandas e das
entrevistas
semiestruturadas com as
bolsistas de iniciagdo a
docéncia, a docente da
UFSCar coordenadora do
subprojeto da
Licenciatura em
Pedagogia e as duas
professoras-bolsistas do
Ensino Fundamental
supervisoras no
programa. Para analise
dos dados utilizamos
principalmente
referencial na éarea de
formacdo inicial de
professores (Marcelo
Garcia, 1998, 1999);
inicio da docéncia

A pesquisa buscou delinear
e analisar os principais
sentimentos, percepcbes e
reflexdes vivenciados pelos
futuros professores
participantes acerca do
trabalho que desenvolvem
no ambiente escolar, junto
ao PIBID/UFSCar.

Os resultados evidenciam que
além dos principais sentimentos
apontados na literatura, como as
descobertas, a sobrevivéncias e o
choque de realidade, pudemos
identificar nesse processo vivido
na  formagdo  inicial, os
sentimentos de pertenga,
satisfacdo,  parceria e de
acolhimento. Nos dados, também,
evidenciamos as contribuices do
programa para que as bolsistas
ampliassem suas vivéncias e
reflexdes no  &mbito  da
complexidade de inser¢do no
contexto escolar e na articulagéo
entre teoria e pratica pedagdgica.
Porém, poucas percepcBes foram
identificadas em relagdo a uma
reflexdo mais fundamentada sobre
0 ensino de matematica, havendo
uma emergéncia no
aprofundamento da formacéo
matematica e de seu ensino no
processo de formacdo de
professores dos anos iniciais. As
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(Huberman, 1995);
saberes docentes
(Mizukami e Reali,2005;
Tardif, 2008; Gauthier,
1998); e  conteldos
matematicos e didaticos-
pedagogicos  (Grando,
2004; Passos, 2009).

bolsistas por vezes apresentam
alguns equivocos quanto as
intencionalidades dos conceitos
matematicos  nas  atividades
propostas, em  especial na
utilizacdo de jogos enquanto
tarefas/exercicios.
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ANEXO A

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
e CENTRO DE EDUCAGAO E CIENCIAS HUMANAS
Via Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676
ufc1ezm

Fone: (16) 3306-6559
Programa de Pés-Graduacac CEP 13565-905 - S&o Carlos - SP - Brasil

Profissional em Educacao N
UFSCA‘RI o e.mail: ppgpe@ufscar.br

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS - CECH
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Resolucéo 466/2012 do CNS)

Um retrato dos Sentidos Pessoais de Bolsistas Egressos do PIBID/Educacao
Especial/UFSCar

Eu, RAFAEL SANTOS, estudante do Programa de P6s-Graduacao Profissional
em Educacéo da Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCAR o(a) convido a participar
da pesquisa - “Um retrato dos Sentidos Pessoais de Bolsistas Egressos do
PIBID/Educacédo Especial/UFSCar” - orientado pela Prof2 Dr2 Maria do Carmo de Sousa.

O Objetivo principal deste estudo é investigar os sentidos pessoais que 0s egressos
do PIBID/UFSCar/Educacdo Especial atribuem a atividade docente, a partir de suas
experiéncias como bolsistas de Iniciacdo a Docéncia do referido programa. A pesquisa se
fundamenta em aportes tedricos que dizem respeito aos conceitos: 1) Sentido Pessoal,
segundo os estudos de Vygotsky e Leontiev; 2) Politica Nacional da Educacdo Especial
Inclusiva; 3) O perfil profissional do professor de Educacdo Especial; 4) Parceria
Colaborativa entre Universidade e Escola no contexto do PIBID; e foi conduzida pela
seguinte questdo: Quais sentidos pessoais 0s bolsistas egressos atribuiram a atividade
docente, ao escreverem seus portfélios, enquanto participavam do subprojeto
PIBID/UFSCar/Educacdo Especial? O conceito de Sentido segundo Vygotsky e Leontiev
embasa a relagcdo que queremos estabelecer entre sentido pessoal e atividade docente dos
bolsistas egressos participantes desta pesquisa. Tais sentidos foram explicitados em
escritas de portfolios, especialmente, no que diz respeito ao Eixo Tematico: Discussoes,
reflexdes e desenvolvimento de situacdes de aprendizagem e outros temas curriculares,
do PIBID-UFSCar. A escolha do Eixo Tematico se justifica pelo fato deste proporcionar
a investigacdo das situagcOes de aprendizagem dentro de sala de aula, onde ocorre o

contato do bolsista e o aluno pablico alvo da educacdo especial. O Portfolio € o
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instrumento a partir do qual faremos a coleta de dados e foi uma forma adotada pelo
PIBID de registro, com a finalidade de sistematizagéo das acdes desenvolvidas durante a
participacdo do bolsista ID no programa (BRASIL, 2013). Ele age como instrumento de
reflexdo, avaliacdo e comunicacdo entre bolsista supervisor e coordenador, servindo
também como instrumento de coleta de dados para essa pesquisa.

Vocé foi selecionado porque atende a todos os critérios de selecdo dos
participantes da pesquisa, quais sejam: se tratar de um Publico alvo que participou do
PIBID/Educacéo Especial/UFSCar, entre os anos de 2013 a 2018, que correspondem aos
anos em que vigorou o edital n°® 061/2013, sob o qual este pesquisador esteve envolvido
no programa e 2018 é o momento em que o programa é regido pelo novo edital de n°
7/2018. Serdo selecionados 3 participantes e analisados 3 portfolios dentre esses
participantes do PIBID/Educacdo Especial/ UFSCar, logo apos, faremos registros e
analises a partir dos conteudos que emergirem das leituras dos portfélios, em relacédo aos
Sentidos Pessoais, segundo os estudos de Vygotsky (2000) e Leontiev (1978, 1983)
referente as atuagOes dos Bolsistas Egressos do PIBID/Educagéo Especial/UFSCar.

Por entender gue toda pesquisa é passivel de resultar em riscos para 0s sujeitos
dela, o pesquisador responsavel se compromete a realizar a pesquisa de forma que os
riscos aos voluntarios sejam minimizados. Assim os voluntarios serdo avisados sobre 0s
detalhes da pesquisa e sobre sua total liberdade em participar da mesma ou sair antes,
durante e depois da coleta de dados, sem a necessidade de explicitar os motivos que o
levaram a desistir e sem prejuizos a suas atividades em servico ou fora dela. O material
coletado é de fim exclusivo de estudo e divulgacdo cientifica podendo ser apresentado
em comunicacdes orais e posteres em eventos cientificos, artigos cientificos, capitulos de
livros e na dissertacdo de mestrado.

Vocé recebera uma via deste termo, rubricada em todas as paginas por vocé e pelo
pesquisador, onde consta o telefone e o endereco do pesquisador. VVocé podera tirar suas
duvidas sobre o projeto e sua participagdo agora ou a qualquer momento. A participacdo
é voluntéria e ndo havera compensacdo em dinheiro por ela.

Todas as informacdes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo
assegurado o sigilo sobre sua participacdo em todas as etapas do estudo. Caso haja
mencao a nomes, a eles serdo atribuidas letras, com garantia do anonimato nos resultados

e publicagdes, impossibilitando sua identificacao.

Assinatura do Pesquisador
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Eu, , declaro que entendi os objetivos, riscos e

beneficios de minha participacdo na pesquisa e concordo em participar.

Séao Carlos, de de 20109.

Pesquisador Responséavel

Nome: Rafael Santos

RG: 45.425.897-5 CPF: 217.317.818-06

Instituicdo: Universidade Federal de S&o Carlos

Departamento: Departamento de Metodologia de
DME: http://www.dme.ufscar.br/

Endereco: Rua José Pedrino, 58 Parque Douradinho. Sdo Carlos/SP

Orientador(a)

Nome: Maria do Carmo de Sousa

Instituicdo: Universidade Federal de Sdo Carlos
Departamento: Departamento de Metodologia de Ensino -
DME: http://www.dme.ufscar.br/

Sala: 13

Endereco: Rodovia Washington Luis (SP-310), km 235
Séo Carlos - SP - Brasil

CEP: 13565-905

Ensino -



