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RESUMO

MARQUES, J. K. Percepcdes sobre Sexualidade e Género de Professoras no Ensino de
Ciéncias: um Estudo de Caso. 2019. 143 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) -
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica, Universidade
Federal de S&o Carlos, campus Araras - SP, 2019.

Educacdo em Sexualidade é um tema polémico e, a0 mesmo tempo, é considerado como
um tabu pela sociedade. Sistematicamente, o tema tem sido discutido de diferentes formas e
nomenclaturas pelo poder pablico, por movimentos e midias sociais e em espagos formais,
ndo formais e informais, quando se fala em educacdo. O objetivo dessa pesquisa foi
compreender quais sdo as percepgdes das professoras sobre género, sexualidade e suas
relacBes no Ensino de Ciéncias em uma escola publica do ensino fundamental Il e como
estas percepcOes interferem na abordagem desta teméatica em sala de aula. Realizamos um
estudo de caso e as ferramentas utilizadas para a realizacdo da pesquisa foram: entrevistas
semiestruturadas com docentes da escola; analise do Projeto Politico Pedagdgico da escola
(PPP) e do livro didatico utilizado; analise das sequéncias didaticas que trataram sobre a
tematica direta ou indiretamente. Utilizamos a Anélise Textual Discursiva (ATD) como
ferramenta interpretativa e analitica dos dados coletados, uma vez que, este trabalho visou
aprofundar a compreensao dos fenémenos investigados a partir de uma analise rigorosa e
criteriosa. Apos as transcricBes das entrevistas e a unitarizacdo das falas, chegamos em
duas categorias: aspectos da profissdo docente e aspectos relacionados ao contetdo. A
pesquisa evidenciou que as professoras entrevistadas ndo tiveram discussdes especificas
sobre sexualidade e género na formacéo inicial e na formacdo continuada. Segundo as
entrevistadas, elas discutem em sala o que é voltado para a anatomia e fisiologia, ou seja,
caracteristicas, funcionamento dos 6rgéos, reproducdo e ISTs. No entanto, a literatura
indica a necessidade de uma formacédo que seja norteada para uma compreensdo na qual a
sexualidade seja trabalhada de uma maneira que vai além do determinismo biolégico,
assim, é possivel abrir espacos para discussdes sobre a sexualidade no campo cultural e
social, compreendendo desigualdades de géneros, a fim de combater discriminacdes e
violéncias.

Palavras-chave: Género. Sexualidade. Formacdo Continuada. Ensino de Ciéncias.



RESUMO EM LINGUA ESTRANGEIRA

MARQUES, J. K. Perceptions about Sexuality and Gender of Teachers in Science
Teaching: A Case Study. 2019. 143 f. Dissertation (Master in Education) - Graduate
Program in Education in Science and Mathematics, Federal University of Sdo Carlos,
campus Araras - SP, 2019.

Sexuality education is a controversial topic and, at the same time, it is considered a taboo
by society. Systematically, the theme has been discussed in different ways and
nomenclatures by the public authorities, by social movements and media and in formal,
non-formal and informal spaces, when talking about education. The objective of this
research was to understand what are the teachers' perceptions about gender, sexuality and
their relations in Science Teaching in a public elementary school Il and how these
perceptions interfere in the approach of this theme in the classroom. We carried out a case
study and the tools used to carry out the research were: semi-structured interviews with
school teachers; analysis of the School's Pedagogical Political Project (PPP) and the
textbook used; analysis of didactic sequences that dealt with the topic directly or indirectly.
We use Discursive Textual Analysis (DTA) as an interpretative and analytical tool for the
data collected, since this work aimed to deepen the understanding of the investigated
phenomena from a rigorous and judicious analysis. After the transcripts of the interviews
and the unification of the speeches, we arrived at two categories: aspects of the teaching
profession and aspects related to the content. The research showed that the teachers
interviewed did not have specific discussions about sexuality and gender in initial and
continuing education. According to the interviewees, they discuss in class what is geared
towards anatomy and physiology, that is, characteristics, organ functioning, reproduction
and STIs. However, the literature indicates the need for training that is guided by an
understanding in which sexuality is worked in a way that goes beyond biological
determinism, thus, it is possible to open spaces for discussions about sexuality in the
cultural and social field, understanding gender inequalities in order to combat
discrimination and violence.

Keywords: Gender. Sexuality. Continuing Formation. Science teaching.
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APRESENTACAO

Como cheguei até aqui? Um pouco da minha trajetoria.

Antes de apresentar este trabalho, escrevo para as leitoras e leitores um pouco da
minha trajetoria, a fim de apresentar-lhes alguns motivos que me levaram a realizar esta
pesquisa. Uma escrita que ndo é neutra e tampouco imparcial. Minhas vivéncias
académicas e pessoais me levaram a essa pesquisa e para contextualizar a fala, e assim,
apresento uma breve trajetoria para mostrar algumas inquietacbes. Tenho 27 anos, sou
mulher, branca e cisgéneral. Nasci em Jacutinga, uma cidade no interior de Minas Gerais, e
atualmente moro no interior de S&o Paulo. Minha mé&e é uma mulher negra, cisgénera, com
51 anos. Estudou até a 42 série e durante sua adolescéncia ajudava minha avé a cuidar da
casa e de seus irmdos. Aos 17 anos foi trabalhar como teceld, trabalho no qual atuou
durante 5 anos. Apos ganhar seu primeiro filho aos 20 anos e o segundo aos 24 anos, seus
empregos foram como balconista e empregada doméstica em diferentes lugares. Meu pai,
negro, cisgénero, foi caminhoneiro, mas, infortunadamente, minha mae ficou vitva quando
eu tinha 14 anos de idade. Basicamente, minha mae cuidou de mim e do meu irmao,
sozinha.

Minha mae é catolica e bastante religiosa e com isso tive fortes influéncias nesse
sentido. Suas exigéncias comportamentais me incomodavam um pouco desde a infancia tais
como se comportar como menina, saber se sentar, ser mais comportada, saber limpar a casa,
ser educada sempre, ser mais carinhosa e delicada, falar baixo e saber escolher minhas
amizades para ndo ser mal vista pela sociedade. A virgindade foi algo que se destacou nas
preocupacOes, pois o desejo da minha mae era que eu me casasse virgem. Isso foi um
pesadelo na minha adolescéncia, ja que ela ndo conversou comigo durante alguns meses
apos eu ter contado a ela que havia perdido a virgindade. Ela ficou desapontada.

O que mais me incomodava era que para mim fora destinado um caminho a seguir
enquanto mulher, no qual para meu irmé@o néo era cobrado. Em Jacutinga-MG, néo tem

universidade ou faculdade e nem ao menos a possibilidade de fazer um curso técnico. Se eu

! Cis, em latim, significa “do mesmo lado”, “ao lado de”. O termo refere-se a concordancia da identidade de
género com o que se espera socialmente dado a configuracdo genital de nascenca. O seu contrario seria
“transgénera”, ou seja, se identifica com género diferente ao qual foi socialmente designada ao nascer.
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desejasse estudar e concluir um curso superior, precisaria me mudar ou me deslocar para as
cidades vizinhas. No entanto, minha mae sempre afirmou: “Vocé sé sai de casa casada”. Eu
conclui o ensino medio aos 17 anos e s6 consegui apoio para sair de casa para estudar aos
20 anos, quando minha mée ja pensava um pouco diferente e comecou a entender a
importancia dos estudos.

Estudei em escola publica por todos os anos escolares. Apo6s terminar 0 ensino
médio, trabalhei como balconista, caixa de supermercado e secretaria para poder ter o meu
dinheiro e ndo precisar pedir ajuda da minha mée. Sempre tive o espirito independente vivo
dentro de mim e sempre quis ser dona de mim. Contudo, para conseguir me mudar para
Araras-SP para estudar, deixei de trabalhar e consegui uma bolsa de 50% numa faculdade
particular da cidade, o Centro Universitario Herminio Ometto - FHO. Apesar da bolsa, a
mensalidade ainda era muito alta para minha méae, entdo optamos também pelo Fundo de
Financiamento Estudantil (FIES), criado pelo governo federal em 1999 pelo governo
Fernando Henrique Cardoso, e ampliado posteriormente pelo Governo Lula. No entanto,
apos cursar um ano, as despesas ficaram inviaveis para minha mée e tive duas opgoes:
entrar numa universidade publica ou retornar a casa.

Consegui entrar na Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar) em 2013, por
transferéncia externa, onde me formei em Licenciaturas em Ciéncias Biologicas. A
trajetoria e a permanéncia na universidade ndo foram faceis, apesar de ndo pagar mais
mensalidade do curso, haviam outras despesas. Foi gracas as bolsas permanéncia (moradia
e alimentacdo), ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) do
governo federal, implementado em 2008 pelo entdo Ministro da Educacdo, Fernando
Haddad sob governo Lula (PT) e o projeto pré-vestibular UFSCurso, que atende estudantes
de baixa renda de Araras e municipios vizinhos, no qual atuei como professora e
coordenadora de Biologia, que me mantive até o final da graduacéo.

No ensino basico, ndo me lembro a possibilidade de discutir a sexualidade e género
na escola. Na familia, também ndo conversava sobre 0 tema, a ndo Sser por vieses
proibitivos. A discussdo ficou a cargo das minhas amigas, cisgéneras, heterossexuais e
Iésbicas, com as quais tive discussGes mais plurais, em que tive um dos primeiros contatos
com a sexualidade. Na universidade ndo ha uma disciplina especifica sobre Educagdo em
Sexualidade, no entanto, nas atividades e nos grupos de estudos do PIBID (Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia) pude discutir com maior embasamento

tedrico.
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Minha motivacdo para o desenvolvimento desta pesquisa foi a partir de um projeto
(Sexualidade na Escola) realizado em uma escola estadual localizada na cidade de
Araras/SP, no contexto do PIBID, no qual nasceram muitos questionamentos sobre a
Educacdo em Sexualidade, foi onde percebi a forte presenca de questdes de sexualidade e
género no cotidiano escolar.

O projeto, mencionado acima, foi realizado no Ensino Fundamental 11 dividido em
trés encontros. Nesses encontros abordamos a sexualidade dialogando com as/os
estudantes, utilizando exposi¢do de pdster com informacg6es sobre a tematica, incluindo as
alteracdes no corpo feminino e masculino durante a puberdade e Infecgbes Sexualmente
Transmissiveis (ISTs). Durante os encontros, deixamos uma caixinha de papeldo na sala de
aula para que as/os estudantes pudessem realizar perguntas de forma anénima e no final de
cada encontro respondiamos as perguntas. A quantidade de duvidas das/os estudantes era
significativa, com questdes simples e complexas. A partir das questdes, esse projeto abriu
espago para discutir com mais detalhes sobre masturbagdo feminina e masculina, ciclo
menstrual, métodos contraceptivos, homossexualidade e homofobia e etc. Algumas e
alguns estudantes tiveram muitas duvidas sobre sexualidade, afirmando que tal tema néo
era discutido em casa por inimeros fatores, dentre eles, por vergonha. O desenvolvimento
do projeto e os questionamentos das/os estudantes me fizeram despertar para a importancia
da Educagdo em Sexualidade, assim ingressei no mestrado em 2018.

Este estudo tem um valor para além de um titulo académico. Projetos de leis
buscando proibir a discussdo de género e sexualidade em sala de aula ndo serdo capazes de
calar identidades que clamam e gritam por serem escutadas. Portarias e leis podem
modificar a estrutura escolar, mas a escola tem vida propria, ou seja, as identidades que a
compde ndo se calardo. Visamos propor uma tentativa de repensar a formacdo inicial e
continuada das/os docentes, resultando trabalhos no ambiente escolar que promova as
criangas e adolescentes um curriculo que contemple o respeito a diversidade, a dignidade e

a igualdade.
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1. INTRODUCAO

O objetivo dessa pesquisa foi identificar as percepcdes das professoras® sobre
género, sexualidade e suas relagdes no Ensino de Ciéncias em uma escola publica do ensino
fundamental 11 que atuam no ensino regular e da EJA - Educacdo de Jovens e Adultos e,
como estas percepcOes interferem na abordagem desta tematica em sala de aula. Partimos
da hipdtese inicial que as professoras desenvolveriam a tematica de sexualidade superando
a visdo biomédica, trabalhando além dos temas sobre anatomia e fisiologia humana e ISTs.

Educacdo em Sexualidade é um tema considerado polémico, uma vez que, ainda, é
considerado como um tabu pela sociedade. Sistematicamente, o tema tem sido discutido de
diferentes formas e nomenclaturas pelo poder publico, por movimentos e midias sociais, em
espacos formais e informais, quando o assunto é educagéo. “Discutir e refletir sexualidade
no espacgo escolar é considerar um tema que remonta as primicias da instituicdo escolar no
Brasil” (CESAR, 2009, p. 37).

O documento desenvolvido pela Organizacdo das Na¢des Unidas para a Educacédo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), “Orientacdo Técnica Internacional sobre Educagdo em
Sexualidade”, defende a Educacdo em Sexualidade nas escolas. O documento tem dois
volumes, no qual o primeiro, tem o enfoque nas razbes em favor da discussdo da Educagéo
em Sexualidade e o segundo apresenta conceitos-chave sobre a tematica, com objetivos de
aprendizagem para quatro faixas etarias, como sera discutido nesta pesquisa mais adiante.

A UNESCO (2010) acredita que a Educacdo em Sexualidade tem que ser discutida
desde os primeiros anos, com as criancas e adolescentes, preparando esses individuos para
as relagOes interpessoais e a sexualidade na vida adulta. “A sexualidade ¢ um aspecto
fundamental da vida humana: possui dimens@es fisicas, psicoldgicas, espirituais, socialis,
econdmicas, politicas e culturais” (UNESCO, 2010, p. 2).

A nossa estrutura social atual privilegia uma orientacdo sexual m uma forma de ser

em detrimento de outras. E qual é a orientagdo sexual privilegiada? A cis-

2 Destacamos que, por uma questdo de igualdade de género e pela lingua portuguesa habitualmente usa, pela
Norma, o género masculino e, nesta pesquisa a maioria das/o entrevistadas/o sdo mulheres, optamos pelo
critério da predominancia. Assim, no corpo do trabalho nos referimos aos docentes entrevistadas no género
feminino.
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heterossexualidade®. Se tem duvidas, te convido, leitora e leitor, a fazer uma pesquisa
rapida no Google utilizando as seguintes palavras: casal; amor; familia; namoro;
casamento; relacionamento e romance. E preciso quebrar esses padrdes, ampliando para
todas as formas de sexualidade, lésbicas, gays, bissexuais, transgénero, intersexo (LGBT]I),
entendendo melhor os conceitos como, identidade de género e orientagdo, no qual
discutiremos neste trabalho mais adiante.

[...] os termos bindrios homem e mulher, por si s6, parecem evocar a
heterossexualidade. Ao que parece a cultura heteronormativa nega reconhecer
como humanos as pessoas que ndo se conformam a essas modalidades lineares de
sexo, género e sexualidade (DOMINGOS, 2015, p.21).

Muitas/os professoras/es reconhecem a necessidade de cada vez mais discutir sobre
sexualidade nas escolas e reconhecem também o papel da teméatica como um processo
formativo das/os estudantes. No entanto, recentemente tem-se utilizado o termo “ideologia
de género” na tentativa de trazer um ponto negativo para a tematica, uma vez que utilizam
o termo “ideologia” no que tange género, sexualidade e educacdo em sexualidade nas
escolas, com criancgas e jovens.

A expressdo “ideologia de género” ¢ utilizada e presente nos discursos que se
declaram opositores ao trabalho com o conceito de género, em que, apresentam algo
proximo da “negagdo” de algo que seria “normal” (SILVA; NETO, 2006; LOURO, 2007;
MONTARDO, 2008). Além disso, o processo formativo das/os professoras/es, desde o
Magistério, como mostram as pesquisas da década passada, deixam a desejar, pois nao
preparam as/os professoras/es para abordar género e sexualidade no espaco escolar.

Essas distor¢des causam uma preocupacdo dos pais em relacdo a escola, mais
precisamente o que as professoras estdo abordando sobre sexualidade. Que papel a escola
tem sobre a tematica sexualidade? Qual a postura adequada das professoras em sala de aula
quando aborda esse tema? As professoras tém um papel fundamental nesta tematica,
discutindo sobre, por exemplo, gravidez na adolescéncia, Infec¢Bes Sexualmente
Transmissiveis (ISTs), o corpo, a aceitagcdo do corpo, mas ndo s6 numa compreensdo
estritamente anatomica e fisioldgica, pois os estudantes devem desenvolver a criticidade
diante da forte estimulacdo que temos na nossa sociedade, em que a mulher € vista como

um objeto, por exemplo.

% O prefixo cis em latim significa “deste lado” (e ndo do outro). Cis é um termo que abrange todos os
individuos que se identificam em todos os aspectos, com o género atribuido ao nascer em funcdo do sexo
bioldgico
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Diversas musicas “E o chefe”, do Mc Catra; “Mulher do Patrdo”, da banda Garota
Safada; “Surubinha de leve”, do Mc Diguinho; “Vai sentar” do Mcs Jhowzinho e Kadinho;
“Buceta” e “ Abre essas pernas pra mim”, de Velhas Virgens; “Estupro com carinho”, dos
Cascavelletes, entre outras presentes em nossa sociedade e, principalmente, presentes na
vida dos adolescentes, fazem apologia ao estupro, s&o machistas e sexistas. Qual a imagem
de homem e mulher presentes nessas musicas? Como o machismo esta inserido de forma
naturalizada na nossa sociedade? Como podemos debater e refletir sobre a definicdo de ser
homem e mulher nas escolas?

A Organizacdo Mundial de Saude (OMS) publicou algumas definigdes em relagéo a
sexualidade, uma vez que, comumente, as palavras sexualidade e sexo sdo utilizadas como
sindnimos, modificando os reais significados (OPAS, MS, 2017).0 documento da OMS
traz que apesar de em varios lugares do mundo o termo “sexo” ¢ usado para referir-se a
“atividade sexual”, uma ideia que aproxima da defini¢cdo de Machado (1995, p. 60), na qual
0 sexo ¢ “um modo de as pessoas se encontrarem ¢ fazerem deste encontro um momento
muito agradavel e prazeroso, cheio de atos carinhosos e tornando as pessoas muito intimas
e ligadas entre si”. Além disso, sexo esta relacionado as caracteristicas bioldgicas que
diferem macho e fémea.

J& a sexualidade inclui o amor, o sentimento, o sexo, a afetividade, o carinho, o
prazer, nas fantasias, nos gestos, no toque, na comunicacdo, na intimidade e no desejo.
Inclui ainda, normas e/ou valores que cada comunidade elabora sobre o comportamento
sexual. Nesse sentido, sexualidade ¢ “um aspecto central do ser humano ao longo de toda
sua vida e nela estéo circunscritos elementos relativos ao sexo, as identidades e aos papéis
de género, a orientacdo sexual, ao prazer, a intimidade e a reproducdo” (OPAS, MS, 2017,
p. 22).

As escolas, também, tém um papel indispensavel em educar no ponto de vista
sexual e afetivo. Segundo Moreira e Candau (2008), eles acreditam que ndo ha educacédo
que ndo esteja imersa em um contexto cultural, ou seja, “ndo € possivel conceber uma
experiéncia pedagdgica ‘desculturizada’, isto ¢, desvinculada totalmente das questdes
culturais da sociedade” (p. 13). Dessa forma, ¢ de suma importancia que haja uma luta
contra aquelas escolas monoculturais, escolas que deixam de lado a questdo da diferenca e
do multiculturalismo. Segundo Candau (2008), a escola deve ser vista como um espaco de
cruzamento de culturas. A escola, no geral, sempre teve dificuldade em romper as

tendéncias homogeneizadoras, dai a predominancia histérica dessa abordagem
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monocultural e homogeneizante. Logo, € preciso abrir espago para discutir sobre

diferengas, e o cruzamento de culturas.

A escola sempre teve dificuldade em lidar com a pluralidade e a diferenca. Tende
a silencia-las e neutraliza-la. Sente-se mais confortavel com a homogeneizacéo e
a padronizacdo. No entanto, abrir espacos para a diversidade, a diferenga e para o
cruzamento de culturas constitui o grande desafio que esta chamado a enfrentar
(MOREIRA, CANDAU, 2003, p. 131).

O multiculturalismo nasceu a partir de lutas de grupos sociais discriminados e
excluidos, especialmente os referidos as questdes étnicas. “Outra dificuldade para se
penetrar na problematica do multiculturalismo esta referido a polissemia do termo”
(MOREIRA, CANDAU, 2008, p. 19), assim, e importante definir o multiculturalismo que a
autora e o autor utilizam, uma vez que as culturas ndo sdo mais puras, devido a relagdo que
ha entre as diversas culturas, ou seja, vivemos numa sociedade denominada pela/o autora/or
de interculturalidade (MOREIRA, CANDAU, 2008).

Sdo trés abordagens que Moreira e Candau (2008) consideram fundamentais e que
estio na base de diversas propostas: o multiculturalismo assimilacionista, o
multiculturalismo diferencialista ou monoculturalismo plural e o multiculturalismo
interativo, também denominado interculturalidade (MOREIRA, CANDAU, 2008).

A abordagem assimilacionista parte da afirmacdo de que vivem numa sociedade
multicultural, no sentido descritivo. Nessa sociedade multicultural ndo existe
igualdade de oportunidade para todos/as. H& grupo, como os indigenas, negros,
homossexuais, pessoas oriundas de determinadas regides geogréaficas do préprio
pais ou de outros paises e de classes populares, e/ou com baixos niveis de
escolarizacdo, com deficiéncia, que ndo tm o mesmo acesso a determinados
servicos, bens, direitos fundamentais que outros grupos sociais, em geral, de
classe média ou alta, brancos, considerados “normais” e com elevados niveis de
escolarizacdo. Uma politica assimilacionista-perspectiva prescritiva-  vai
favorecer que todos/as se integrem na sociedade e sejam incorporados a cultura
hegemdnica. No entanto, ndo se mexe na matriz da sociedade, procura-se integrar
0s grupos marginalizados e discriminados aos valores, mentalidades,
conhecimentos socialmente valorizados pela cultura hegeménica (MOREIRA,
CANDAU, 2008, p. 20-21).

A segunda abordagem, denominada de multiculturalismo diferencialista ou
monoculturalismo plural, € uma abordagem que “parte de afirmag@o de quando se enfatiza
a assimilacdo termina-se por negar a diferenca ou por silencid-la” (MOREIRA, CANDAU,
2008, p. 21).

A terceira abordagem, interculturalidade, é “um processo dinamico e permanente de

relagdo, comunicacdo e aprendizagem entre culturas, em concepcdo de respeito,
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legitimidade mutua, simetria e igualdade” (WALSH, 2001, p. 10-11 apud MOREIRA,
CANDAU, 2008, p. 21). Essa visdo dindmica desse processo intercultural tem o intuito de
combater a visdo homogeneizadora e estereotipada que ocorre, muitas vezes, nas escolas.
Candau (2008), discute o conceito ‘daltonismo cultural’, que tem a inteng¢ao de excluir a

diversidade cultural.

O daltonismo cultural tende a ndo reconhecer as diferencas étnicas, de género, de
diversas origens regionais e comunitarias ou ndo colocé-las em evidéncia na sala
de aula por diferentes razdes: a dificuldade e falta de preparo para lidar com estas
questdes, 0 considerar que a maneira mais adequada de agir é centrar-se no grupo
“padrdo”, ou, em outros, por convivendo com a multiculturalidade
quotidianamente em diversos ambitos, tender a neutraliza-la, o que leva a
silencid-la e ndo considerd-la como um desafio para a prética educativa
(MOREIRA, CANDAU, 2008, p. 27-28).

N&o o bastante, o atual Presidente da Republica, em campanha, mostrou ao vivo no
Jornal Nacional, da Rede Globo, o livro “Aparelho sexual e cia” que, segundo ele, 0
material era destinado para as criancas de 6 anos, no qual ele afirmava que o material era
do MEC, enquanto na verdade, o material foi escrito pela francesa Hélene Bruller e nédo foi
utilizado em nenhum momento pelo MEC*,

O conhecimento e a informacdo foram brutalmente deixados de lado, e as fake
news, memes, pés-verdades, tomaram quase todo o cendrio politico-social. Grandes
intelectuais tiveram suas pesquisas e pareceres questionados e subjugados. O debate sobre
aborto, sexualidade, homossexualidade, o papel das mulheres na sociedade ficou totalmente
sucateado. Agora, a separacdo, para tristeza de Marx, ndo mais estava na classe social, mas
estava na ideologia que cada um seguia.

Com a ascensdo deste cendrio, 0s avancos sociais sucumbiram. As mulheres se
dividiram e comegaram, mais uma vez, a ter a sua legitimidade democratica questionada, 0s
homossexuais passaram a ser vistos como 0 mal social, as armas de fogo passaram a ser a
solucéo para a violéncia civil, e o0 modelo do “Programa Escola Sem Partido” — modelo
totalmente partidario — comecou a ser discutido e houve a tentativa de implementé-lo.

O Projeto de Lei (PL) foi apresentado e discutido em municipios com a intencdo de
“nova constitucionalidade” e concluiu ser uma reagao a suposta “doutrinac¢ao ¢ propaganda

ideolodgica, politica e partidaria nas escolas” no qual alega defender a neutralidade politica e

4 Fonte: <https://www.nexojornal.com.br/expresso/2018/11/04/Por-que-Bolsonaro-mant%C3%A9m-
discurso-do-%E2%80%98Kkit-gay % E2%80%99-mesmo-desmentido>. Acesso em 15 de maio de 2019.
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partidaria nas mesmas. Em 2017 em Campinas-SP e Jundiai-SP, a Camara dos Vereadores

aprova o PL°. Para 0 &mbito da sexualidade, o artigo 2° e justificacdo do PL diz que®:
Art. 2° O Poder Publico ndo se imiscuira no processo de amadurecimento sexual
dos alunos nem permitira qualquer forma de dogmatismo ou proselitismo na
abordagem das questbes de género [...] E fato not6rio que professores e autores
de livros didaticos vém-se utilizando de suas aulas e de suas obras para tentar
obter a adesdo dos estudantes a determinadas correntes politicas e ideoldgicas,
bem como para fazer com que eles adotem padrdes de julgamento e de conduta
moral — especialmente moral sexual — incompativeis com os que lhes sdo

ensinados por seus pais ou responsaveis (PROJETO DE LEI “ESCOLA SEM
PARTIDO”, 2019 - grifo nosso).

Em menos de um ano do atual Governo, o desmonte social, de todos os tipos, €
presente as tantas: cortes sociais absurdos, por exemplo na Educacdo, que para conseguir
forga politica na questdo da Reforma da Previdéncia, o Ministério da Educagdo resolveu
cortar 3,34% do orcamento total dos repasses feitos as Universidades Federais. O corte foi
de $1,7 bilhdo, o que representa 24,84% dos gastos ndo obrigatorios nos quais sao
chamados de discricionérios, perseguicGes a oposicdo, em que cito o exemplo de uma
filésofa que concorreu as elei¢cdes pelo Governo do Rio de Janeiro, porém teve que sair do
Brasil porque estava sendo ameacada.’

Todo o cinismo que prosperava no ambiente social parecia ter desaparecido. O que
sobrou foi apenas 6dio, a irma gémea da ignorancia. E neste cenario em um trabalho
hercileo que se propbe a ampliar o acesso das pessoas a educacdo de qualidade e
ampliando as pesquisas académicas desta universidade, além de demonstrar a importancia
da reflexdo sobre as questdes de género e sexualidade. Diante disso, esse trabalho tem o
intuito de responder as seguintes questBes centrais para dar desenvolvimento a essa
pesquisa: Quais sdo as percepcdes das professoras do Ensino de Ciéncias de uma escola
municipal do interior de Sdo Paulo sobre género e sexualidade? Como as percepcdes
implicam nas praticas pedagdgicas dessas professoras? Quais seriam as possibilidades para

uma Formacéao Continuada critica?

® Fonte: <https://g1.globo.com/sp/campinas-regiao/noticia/em-sessao-tumultuada-camara-de-campinas-
aprova-em-1-votacao-projeto-de-lei-escola-sem-partido.ghtml>Acesso em 15 de maio de 2019.

Fonte: <https://g1.globo.com/sao-paulo/sorocaba-jundiai/noticia/camara-de-vereadores-de-jundiai-aprova-
projeto-de-lei-escola-sem-partido.ghtml> Acesso em 15 de maio de 2019.

® Fonte:
<https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra?codteor=1707037&filename=PL+246/201
9> Acesso em 15 de maio de 2019

7 Fonte: < https://g1.globo.com/educacao/noticia/2019/05/15/entenda-o-corte-de-verba-das-universidades-
federais-e-saiba-como-sao-0s-orcamentos-das-10-maiores.ghtm|>
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Para melhor organizacédo, o trabalho foi dividido em dois capitulos. No primeiro
capitulo intitulado “Educagdo em Sexualidade”, abordaremos aspectos historicos da
Educacdo em Sexualidade no Brasil e realizaremos um apanhado tedrico sobre os
conceitos-chave que embasardo a analise realizada. Apresentaremos 0s conceitos de género
e sexualidade para além do binarismo e da heteronormatividade. Dentre as/os tedricas/os
que fundamentam as discussOes deste estudo, podemos citar a Organizacdo Mundial de
Saude (OMS), amparando as definicdes de sexualidade. Discutiremos sobre a invencdo de
ideologia de género, o conceito de género e tracaremos 0s objetivos de aprendizagem sobre
sexualidade.

No segundo capitulo, intitulado “A formacdo inicial e continuada de
professoras/es”, apresentaremos a historia da formacdo inicial e continuada no pais e do
porqué utilizaremos o conceito “formagdo continuada”. Acreditamos que as/os
professoras/es se formam em conjunto, a partir de uma relacdo dialégica em sala de aula, e
sera neste sentido que discutiremos sobre a formacao inicial e continuada em sexualidade.

O presente trabalho de pesquisa € um estudo de caso, com carater qualitativo. A
pesquisa foi realizada em uma escola puablica em uma cidade de pequeno porte no interior
de Séo Paulo. As ferramentas utilizadas para a realizacdo da pesquisa foram: entrevistas
semiestruturadas com as professoras e o professor da escola; analise do Projeto Politico
Pedagdgico da escola (PPP) e do Livro Didatico (LD) utilizado. O método de anéalise
Textual Discursiva (ATD).

O objetivo central deste trabalho foi apontar as percepcOes das professoras de
Ciéncias de uma escola publica municipal de Ensino Fundamental II, e identificar as
percepcdes das professoras e suas interferéncias na abordagem desses contetidos em sala de
aula. Ja os objetivos especificos foram verificar se as professoras tiveram formacao inicial
e/ou continuada sobre a tematica; identificar como a tematica esta inserida no LD, no PPP e
na Proposta Curricular; analisar se as professoras incluem ou ndo em sua pratica as
tematicas de género e sexualidade e apontar os diferentes significados que as professoras

constroem sobre a tematica e compreender quais elementos influenciam nessa construgao.

Em resultados e discussdes apresentamos as anélises do PPP; as questdes de género
e sexualidade no PPP; de que maneira a tematica esta inserida no LD e na Proposta
Curricular; e, analisamos as entrevistas separando as falas em duas grandes categorias: 1.
Aspectos da profissdo docente na Educacdo em Sexualidade e 2. Aspectos relacionados ao

conteudo. Diante 0 exposto, esperamos que a formacéo continuada das/os professoras/es
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sejam a partir de um posicionamento cientifico, ético e politico, superando valores e

preconceitos.



26

CAPITULO 1 - EDUCACAO EM SEXUALIDADE

Inconfortavel

Inocéncia

Desprotege

N&o Vvé, ndo percebe
Descobre-se estranho

Pelo outro

E doi

Ver em outros olhos

Sua caricatura

Quem entenderia

Tamanha loucura

Acreditar ser

O que realmente se quer ser
Né&o Ihe o que esta (im)posto
Pois, se desperta desgosto
Melhor

Pois sigo do lado oposto
Virginia Guitzel

As primeiras assercdes acerca da sexualidade em relacdo a mudancas sociais,
culturais, debates, reflexes sobre os papéis a serem desempenhados por professoras/es,
maes/pais, médicas/os, familia, padres e escolas datam da década de 1920 (MONTARDO,
2008). Nos ultimos 30 anos, grandes estudiosos levantam publicacfes sobre a sexualidade
e a educacdo em diferentes momentos sociopoliticos no pais, entre eles Chaui (1984, 1991)
e Rosemberg (1985).

No Brasil alguns marcos histéricos identificam a implantacdo da Educacdo em
Sexualidade no pais, divididos em seis grandes momentos, apontados por Ribeiro (2004) e
outros autores.

1° Momento - periodo colonial - o homem praticava sexo libidinoso e as mulheres
eram regradas ou até condenadas pelas normas da igreja.

2° Momento - século XIX - originadas do periodo colonial, a sexualidade era
controlada pelas normas da moral médica. No intuito de controlar a masturbagdo, as
doencgas venéreas e preparar a mulher para se casar e ser mée, tornando-a responsavel pela
saude, educacdo das/os filhas/os e da familia como um todo, numa perspectiva medico-
higienista (COSTA, 1991; SILVA, 2002; RIBEIRO, 2013).

3° Momento - século XX, por volta de 1920 - ocorreram as primeiras publicagdes

por médicos, professoras/es e sacerdotes no intuito de orientar as praticas sexuais. Alguns
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desses livros s&o: “Perfil da mulher brasileira”, publicado em 1924, por Antonio
Austregesilo, ¢ “Introducgdo ao estudo da pathologia sexual e da impoténcia sexual do
homem”, ambos publicados em 1928, por José de Albuquerque (REIS; RIBEIRO, 2004).

As discussdes referentes a sexualidade no curriculo escolar iniciam-se no comeco
do século XX no Brasil, com influéncias da abordagem médico-higienistas do final do
século XIX. Educadores e médicos deram inicio aos primeiros trabalhos nas escolas por
volta das decadas de 1920 e 1930, numa abordagem biologizante e médica, com 0s
objetivos de ensinar a fisiologia sexual baseada nos moldes higienistas e melhorar a saude
das mulheres com grandes influéncias no que se discutia nos paises europeus na época.

No mesmo periodo, dentro do movimento feminista, Bertha Lutz (1894-1976) -
principal figura do sufragismo do pais - lutava politicamente para implantar a sexualidade

nas escolas com o objetivo de protecdo a infancia e a maternidade (RIBEIRO, 2013).

Além de importante cientista, Bertha foi uma das precursoras da luta pelos
direitos das mulheres brasileiras. Depois de tomar contato com 0s movimentos
feministas da Europa e dos Estados Unidos, ela fundou, em 1922, a Federagdo
Brasileira para o Progresso Feminino (LINS et al, 2016, p. 31).

4° Momento - entre 1960 e 1970 - ocorre as primeiras implementac6es de programas
em Educacdo em Sexualidade, demarcados pelas transformacdes culturais e sociopoliticas.
Neste periodo ocorre um aumento do interesse pela tematica, dentre eles sexdlogos
pioneiros no Brasil, como José de Albuquerque e Hernani de Iraja, além de grupos
internacionais de feministas compostos por jovens que questionavam os padrdes vigentes e
outros movimentos sociais e estudantis, que contribuiram em favor da Educacdo em
Sexualidade (BEDIN, 2016).

No entanto, a partir da Lei 5692/712 em 1976, a Educacdo em Sexualidade passou a
ser responsabilidade da familia e as escolas inserem tal temética apenas em programas de
salde. Com a instituicdo da Lei de Diretrizes e Bases para 0 ensino do 1° e 2° graus — Lei n°
5.692, de 11 de agosto de 1971 — foi criada a disciplina Programa de Saude, fundamentada
pelo Parecer n°2.264, abrindo espaco para elaboracdo de materiais voltados para a salde a
para Educacdo em Sexualidade. Porém, qual o teor desses materiais? Uma vez que as
Diretrizes orientam a discussdo sobre “desvios dos padrdes de normalidade”.

5° Momento - entre 1970 e 1980 - Periodo em que 6rgdos municipais e estaduais
assumem 0s projetos sobre sexualidade nas escolas e ndo mais as/os professoras/es. Ao

longo da década de 1980, multiplicaram-se as atividades de Educacdo em Sexualidade nas
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escolas, tanto publicas como particulares. Expandiu-se também a veiculagdo da tematica no
contexto extraescolar, como em programas de televisdo, radio, matérias em jornais e
revistas. Segundo Ribeiro (2013), com a abertura politica e 0 embrandecer da censura, 0
interesse pela Educacdo em Sexualidade ressurge, contribuindo para o debate publico em
sexualidade, emancipacdo das mulheres e questdes relacionados ao corpo.

6° Momento - meados dos anos 1990 em diante - quando a Educacdo em
Sexualidade, ganha ainda mais forca a partir de 1998, passando a figurar nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) elaborados pelo Ministério da Educacédo e Cultura (MEC),
em que passa a impresséo de estar comprometido com o atendimento da necessidade das/os
estudantes vivenciarem a sexualidade plenamente. Desde a constru¢do dos PCNs, no final
da década de 1990, essa tematica deveria ser tratada transversalmente, ou seja, um tema
deveria perpassar todas as areas do conhecimento: Lingua Portuguesa, Historia, Geografia,
Matemética, Ciéncias Naturais, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Estrangeira (RUSSO et al.,
2011).

Percebe-se um grande interesse em uma parcela de pesquisadoras/es (CESAR,
2009; LOURO, 2007; SILVA; NETO, 2006; VIEIRA; MATSUKURA, 2017) em analisar a
identidade da Educacdo em Sexualidade no Brasil, seus aspectos histdricos, politicos e
institucionais argumentando os caminhos para a producéo social de uma sexualidade mais
responsavel, autdbnoma, libertaria e emancipatoria. Na contramdo dessas pesquisas, a
construcdo e desconstrucdo de versdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem
abandonado o direcionamento da discussdo do tema sexualidade nas escolas de educacédo
bésica.

Em 20 de dezembro de 2010, a proposta do novo Plano Nacional de Educagéo
(PNE) foi apresentada na Camara dos Deputados. Em aproximadamente dois anos de
debate e tramitacdo, a redacdo final aprovada pela Camara dos Deputados e encaminhada
para o Senado contemplou as deliberacdes das Conferéncias Nacionais de Educacéo sobre
equidade de género e o respeito a diversidade sexual de duas formas principais. O artigo 2°
estabelece que “Sdo diretrizes do PNE [..] I - a superacdo das desigualdades
educacionais, com énfase na promoc¢do da igualdade racial, regional, de género e de
orientacdo sexual e na erradicagdo de todas as formas de discriminagdo” (BRASIL, 2012).
A redacdo deixou indicado as/os profissionais de educacédo, a respeito do documento do

PNE, que tem a intencdo de promover uma sensibilizacdo quanto a equidade de género, e



29

também indicou ser, um documento que se refere as pessoas ndo apenas no masculino
(REIS; EGGERT, 2017).

O Plenario do Senado aprovou em 17 de dezembro de 2013 o Substitutivo ao
Projeto de Lei, no qual retirou da redacao do inciso III do artigo 2° a frase “promogao da
igualdade racial, regional, de género e de orientacdo sexual” para, “IIl — superacdo das
desigualdades educacionais, com énfase na promocdo da cidadania e na erradicagdo de
todas as formas de discriminacao” (BRASIL, 2013). Omitiu a flexdo de género em todo o
texto e adotou a forma generica masculina e sem especificacdo de formas de discriminacao
(REIS; EGGERT, 2017).

Desde o surgimento deste movimento conservador iniciado na Céamara dos
Deputados, varios retrocessos aconteceram em relacdo a Educacdo em Sexualidade no
Brasil, culminando com a retirada total da palavra género dos Planos Estaduais e

Municipais de Educacdo. Segundo Semis (2017: s/n),

A encrenca de setores conservadores da sociedade e do congresso com 0S
conceitos ficou evidente ja em 2011, quando o projeto Escola sem Homofobia
estava pronto para imprimir e distribuir materiais direcionados a formacéo de
professores sobre essas questfes. Deputados ligados a entidades religiosas foram
contra o projeto, apelidado pejorativamente de “kit gay”. Nada saiu do papel.

Segundo a autora (SEMIS, 2017, s/n), toda essa corrente conservadora levou a
exclusdo dos termos género, identidade e orientacdo sexual de Planos Estaduais e
Municipais de Educacdo de todo o pais. Mais uma vez, podemos perceber a influéncia das
religiGes cristds no curriculo das escolas brasileiras. Toda essa movimentagdo culminou
com as alteragbes na versdo final da Base Comum Curricular conforme apontado
anteriormente.

O trabalho de Orientacdo Sexual deverd, portanto, se dar de duas formas: dentro
da programacéo, por meio dos contelidos j& transversalizados nas diferentes areas

do curriculo, e extraprogramacdo, sempre que surgirem questdes relacionadas ao
tema” (BRASIL, 2009, p. 88).

Apesar da retirada dos temas género e orientacdo sexual dos Planos Educacionais
como PNE e da BNCC, isso ndo impede que as/os docentes discutam a tematica em sala de
aula. Além disso, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e nas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) mostram “que embora sejam menos recentes ainda continuam em vigor”
(SOARES; MONTEIRO, 2019). O que ndo pode acontecer € deixar de abordar a tematica

em sala de aula e que isso ocorra de forma a ampliar os conhecimentos das/os educandas/os
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indo além do combate a prevencdo do HIV/AIDS, da preocupacdo com a saude da mulher,
gravidez precoce e das diferengas bioldgicas dos sexos. Que as/os educandas/os sejam
capazes de refletir sobre a igualdade das diferencas, combatendo o preconceito, a
discriminacdo social, a homofobia. Que a sexualidade e género seja uma questdo

sociocultural em sala de aula.

Essas tematicas assumem uma posicao inferiorizada, chegando a ser ocultadas
nos objetivos gerais. Assim, o tema da Orientacdo Sexual proposto em tais
documentos demonstra claramente uma visdo predominante dos aspectos
referentes ao sexo seguro e do combate a prevencdo do HIV/AIDS, deixando as
relacbes de género e outras dimensbes da sexualidade como o prazer e as
emogdes numa posicao lacunar (ABREU; SANTOS, 2015, p. 33).

De acordo com a proposta dos PCNs, a Educacdo em Sexualidade poderia ser

incluida do 12 ao 82 ano, de duas formas segundo Figueird (2006, p. 3):

a) “dentro da programagdo”: o conteudo de sexualidade proposto é organizado,
planejado e dividido entre os professores de cada série. Pode ser que, numa série,
sejam os professores de Portugués, Historia e Ciéncias que se considerem capazes
e queiram ensinar sobre sexualidade e, assim, ensinardo o conteido dentro de
suas proprias aulas. Em outra série, pode ser a professora de Matemaética e a de
Educagdo Fisica, por exemplo. Quando a professora € a Unica da sala, como
acontece nas séries iniciais, necessita organizar-se para ensinar os contetidos
estipulados dentro de algumas areas de conhecimento, nas quais houver
condi¢des de inserir. b) como “extraprogramacdo”: todo e qualquer professor,
sem planejamento prévio, aproveita uma situagdo, um fato que acontece
espontaneamente, para, a partir dai, ensinar sobre sexualidade, ou transmitir uma
mensagem positiva sobre a mesma; aproveita, enfim, para educar sexualmente.

No entanto, quando a autora cita que a tematica poderia ser discutida com outras/os
professoras/es de disciplinas como portugués, matematica, histéria e ciéncias “que se
considerem capazes e queiram ensinar sobre sexualidade”, isso pode gerar uma confusdo
alo leitora/or, pois a tematica é um direito de todas/os educandos, logo a/o docente tem que
inserir a Educagdo em Sexualidade em sala de aula e ndo deixar a tematica na qual sua
insercdo seja facultativa. Além disso, em seguida a autora diz: “todo e qualquer professor,
sem planejamento prévio, aproveita uma situagcdo, um fato que acontece espontaneamente”.
A Educacdo em Sexualidade pode sim ocorrer como extraprogramagao no espago escolar,
mas, ndo pode ocorrer sem um planejamento prévio, nem ser um fato que ocorre
espontaneamente. Assim como qualquer outra aula, tem que haver um plano de ensino com

objetivos, estratégias, e é um conceito que precisa ser estudado, uma vez que, ja existe
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producdo académica para isso, existem estudos mais aprofundados como mestrado e
doutorado na area e uma gama deartigos académicos.

Segundo Figueiredo (2009), a temaética sexualidade ndo perpassa as outras
disciplinas, como deveria acontecer segundo a proposta do PCN, ficando apenas no ensino
de ciéncias e biologia. A definicdo de género no documento é estritamente bioldgica, além
disso, a tematica € voltada apenas para a prevencao de ISTs e gravidez precoce.

Nos Pardmetros Curriculares Nacionais (doravante, PCN), a definicdo de género
nega a dualidade entre o masculino e o feminino. Porém, género é tratado de
maneira lacunar: este conceito fica restrito e atrelado ao tema orientacéo sexual,
ndo perpassa outras areas do conhecimento, que ndo seja 0 da biologia; ndo
contemplando seu carater transversal. Apesar de negar o determinismo biolégico,
contido no conceito de género, privilegia os componentes biolégicos da
orientacdo sexual, tendo como principal preocupagdo a prevencdo de doencas
sexualmente transmissiveis e a “gravidez indesejada de jovens” (FIGUEIREDO,
2009, p. 48).

Segundo o Ministério de Educacdo (MEC), a discussdo sobre a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) se inicia com a constituicdo de 1988, seguindo com a Lei de
Diretrizes e Base da Educacdao (LDB) (BRASIL, 1996), a elaboracdo de Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) (MEC, 1998), e com a promulgacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica (DCN) e do Plano Nacional de
Educacdo (PNE). Segundo o MEC, a BNCC é um conjunto de orientacBes que devera
nortear os curriculos das escolas de redes publicas e privadas da Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio em todo o Brasil (MEC, 2017). Segundo o préprio texto da
BNCC, seria “um documento de carater normativo que define 0 conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos as/os estudantes devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica” (BRASIL, 2017, p.7). Estabelece
conhecimentos, competéncias e habilidades, na qual todos as/os estudantes devem
desenvolver ao longo da escolaridade basica.

A producdo do documento “estd situada no contexto amplo de politicas publicas
educacionais bem como de discussdes sobre a defini¢cdo do que se deve ensinar na educacéo
basica” (FRANCO; MUNFORD, 2018, p. 158). O documento é construido a partir de
sujeitos de diferentes espacos, nos quais produzem saberes, ou seja, o “curriculo ¢
compreendido como um campo de lutas e relagdes de poder”. (FRANCO; MUNFORD,
2018, p. 158).
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A BNCC tem trés versdes. Em 2015, foi realizada a elaborac¢do da primeira verséo,
a partir de convocagdo de especialistas, professoras/es e assessoras/es. (FRANCO;
MUNFORD, 2018). No periodo de outubro de 2015 a margo de 2016, no site do MEC,
segundo Franco e Munford (2018, p. 160), “houve uma consulta publica da primeira
versdo, com a expressiva participacdo na secdo de contribuigdes disponibilizada na
plataforma virtual”. Houve discuss0es dos reais impactos das sugestoes.

No mesmo ano, a segunda versdo foi entregue ao Conselho Nacional de Educacao
(CNE), o Consed (Conselho Nacional dos Secretarios Estaduais de Educacéo). A BNCC foi
submetida a seminarios estaduais em todas as unidades da federac&o, ocorrendo novamente
alteracOes até a aprovacdo de sua versdo final. Em 2016, a Associacdo Brasileira de
Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ABRAPEC) solicitou esclarecimentos sobre a Base,
questionando o tempo e a forma de producdo das novas propostas, buscando uma
compreensdo sobre como as contribui¢Ges anteriores iriam ser consideradas na produgéo de
novas versdes (FRANCO; MUNFORD, 2018).

Apesar das criticas de que seria necessario um tempo maior para discussao das
propostas, em abril de 2017, o MEC enviou ao CNE a terceira versdo. Esta restrita a
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental. “Mesmo com as criticas, a base foi homologada
em dezembro de 2017, mesmo sem contar com as indicacdes referentes ao Ensino Médio”.
A terceira verséo foi apresentada em fevereiro de 2018, seguindo as definicOes da Lei n°
13.415/2017, que trata da “Reforma do Ensino Médio” (FRANCO; MUNFORD, 2018, p.
161).

Na primeira versdo, a palavra “género” aparece 77 vezes no documento com total de
302 paginas, no entanto, o aparecimento remete a “género referindo-se a género textual na
area de conhecimento de Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira”, registrada tanto no
Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio (MAIA, 2017, p. 77). Somente no Ensino
M¢édio, a presenca da palavra “género” aparece como forma de discutir as diferengas
respeitando as diversidades dos sujeitos nos ambitos culturais e politicos.

Na segunda versdo, a palavra género aparece 334 vezes se referindo também aos
“géneros textuais e literarios, e género como parte integrante de um processo de respeito e
acolhimento da diversidade como direitos a aprendizagem e ao desenvolvimento de
criangas, jovens, adolescentes e adultos” (MAIA, 2017, p. 79), no documento de 652
paginas voltado para educagéo infantil, ensino fundamental e médio. O documento saiu no

Mesmo ano e com a mesma estrutura da primeira versao.
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Nas duas versdes, houve uma preocupacdo para o desenvolvimento de uma
educacéo voltada para a diversidade e respeito, no entanto, a terceira versdo apresenta uma
proposta mais simplificada, e é direcionada por uma preocupacao mais utilitaria e pratica,
cujo proposito parece ser de formar contingentes de mao de obra para o mercado de
trabalho como se observa na competéncia de nimero 6 e 10 da BNCC (MAIA, 2017).
Retirou e omitiu das discussdes de “identidade de género e orientagdo sexual na BNCC
reforgando uma postura conservadora direcionando estas discussoes para o ambito familiar”
(MAIA, 2017, p. 84). Te convido cara/o leitora/or e entrar conosco no mundo da
sexualidade e suas nuances, tentaremos discutir mais adiante sobre as sexualidades dentro

de um universo diverso.

1.1 Mas, o que é sexualidade?

O amor é que é essencial.
O sexo é s6 um acidente.
Pode ser igual

Ou diferente.

[...]

Fernando Pessoa

A sexualidade é uma questdo central na vida de todos os seres humanos. Antes do
psicanalista Sigmund Freud, entendia-se que a sexualidade era exclusivamente a atividade
sexual, mas para Freud (2006, apud COSTA E OLIVEIRA, 2011), a sexualidade esta

presente na vida de todas e todos desde o0 nascimento até a morte.

[...] Falando sério, ndo é facil delimitar aquilo que abrange o conceito de sexual “.
Talvez a Unica definigdo acertada fosse, tudo o que se relaciona com a distin¢éo
entre os dois sexos . [...] Se tomarem o fato do ato sexual como ponto central,
talvez definisse como sexual tudo aquilo que, com vistas a obter prazer, diz
respeito ao corpo e, em especial, aos 6rgdos sexuais de uma pessoa do sexo
oposto, e que, em Ultima instancia, visa a unido dos genitais e a realizagdo do ato
sexual. [...] Se, por outro lado, tomarem a funcéo de reprodugdo como ndcleo da
sexualidade, correm o risco de excluir toda uma série de coisas que ndo visam a
reproducdo, mas certamente sdo sexuais, como a masturbacdo, e até mesmo o
beijo (FREUD, 2006, p. 309 apud COSTA E OLIVEIRA, 2011, p 2).

Por muito tempo, a sexualidade se resumia ao entendimento vinculado a procriagéo,
tudo que ia além da procriagdo era considerado pecado. Para entender melhor o que é

sexualidade, ela diz respeito a identidade de género, ao papel de género, a orientacdo
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sexual, a maternidade, a paternidade e a diversas areas da vida, como o carinho, afeto, amor
e sexo. Ainda que o individuo é assexuado, este, vive uma sexualidade (FIGUEIRO, 2009).

Sexualidade para Figueird (2001) vai além da dimenséo bioldgica.

[...] ndo pode ser restringida a sua dimensdo bioldgica, nem a nocdo de
genitalidade, ou de instinto, ou mesmo de libido. Também n&do pode ser percebida
como uma ‘parte’ do corpo. [...] E uma dimensdo “essencialmente humana, cujas
significacBes e vivéncias sdo determinadas pela natureza, pela subjetividade de
cada ser humano e, sobretudo, pela cultura, que deve ser compreendida, em sua
totalidade e globalidade, como uma construcéo social que é condicionada pelos
diferentes momentos histéricos, econdmicos, politicos e sociais. (FIGUEIRO,
2001, p. 39)

A Organizacdo Mundial de Saude (OMS), em 1975, define sexualidade como
“energia que motiva a encontrar o amor, contato e intimidade e se expressa na forma de
sentir, nos movimentos das pessoas € como estas se tocam e sdo tocadas” (PERES et al.,
2000, p. 17). A sexualidade influencia os pensamentos, 0s sentimentos, as acdes, as
interacdes, do prazer e, portanto, ela influencia a saude fisica e mental. Quando se fala em
sexualidade, podemos nos referir a um abraco, um beijo, a amamentacdo de um bebé, um
olhar, ao interesse de tocar outra pessoa, de estar perto. E importante ter claro que
sexualidade ndo € sindbnimo de sexo ou atividade sexual, mas, sim como parte de um
processo de desenvolvimento da personalidade do individuo (JARDIM; BRETAS, 2006).
O que quero dizer é que a sexualidade vai muito além do ato sexual. Para Mott (2009), a

sexualidade esta diretamente relacionada a cultura.

[...] 2) A cultura sexual humana varia de povo para povo e se modifica ao longo
do tempo dentro de uma mesma sociedade; 3) N&o existe uma moral sexual
natural e universal, portanto a sexualidade humana é amoral, no sentido de que
cada cultura determina, por razdes subjetivas e nem sempre salutares, quais
comportamentos sexuais serdo aceitos ou condenados (MOTT, 2009, p.18-19).

Todos os individuos nascem macho ou fémea e € a sociedade que ir4 construir no
que torna, no que molda a imagem social de homens e mulheres. Podendo acontecer desses
individuos ndo se identificarem com o sexo bioldgico que nasceram®. “A sexualidade
humana néo é fruto do instinto, mas uma construcéo cultural” (MOTT, 2009, p. 18).

Sexualidade para Mott (2009) vai além do sexo bioldgico, pois nascer com vagina
entre as mulheres, ndo é um fator condicionante, que ela necessariamente e/ou

obrigatoriamente, sentira atracdo incontrolavel por um pénis. A atracdo entre os mamiferos

8 Discorremos sobre identidade mais adiante.
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é determinada pela quimica, pelo cheiro extasiado da fémea na época do cio, ja entre os

humanos “o desejo sexual € perverso e Poliformo, fruto de uma paixao estética” (p. 18).

E inegével a importancia do estudo sobre sexualidade na vida dos seres humanos,
pois ela é experimentada ou revelada em expectativas, imaginagdes, anseios,
crencgas, posturas, valores, atividades praticas, papéis e convivéncias. Abrange,
além do nosso corpo, nossa histdria, nossos costumes, nossas relagdes afetivas,
nossa cultura. E uma das dimensdes do ser humano que abarca género, identidade
sexual, orientacdo sexual, erotismo, envolvimento emocional, amor e reproducao
(MAISTRO, 2009, p. 41).

Existe um receio em discutir sobre sexualidade no ambiente familiar, no ambiente
escolar, no consultério médico e algumas vezes entre amigas/os. Um fato curioso é que
durante a adolescéncia ouve-se muito da sociedade que é necessario sair do “caixote” ou
sair do “armario”, ou seja, que é preciso assumir quem somos de verdade, mas em nenhum
momento ou raramente, é discutido nos espagos formais, o que ¢ sair do “armario”.

E como se existisse dois grandes caixotes, os das mulheres e os dos homens e, junto
a esses caixotes, uma quantia de regras que orientam o que é ser homem de verdade e, 0
que é ser mulher de verdade. Essas regras sdo uma construcao social muito bem articulada,
que na legislacdo e nos documentos que regem os curriculos escolares atendendo quem estéa
dentro do caixote e rejeitam quem esta fora, ou seja, passa a ser considerado certo quem
estd dentro do caixote e errado quem esta fora. No entanto, isso gera uma certa confusao,
pois pode acontecer de um individuo, um adolescente, se torturar por pensar que € errado
ser quem ela/e €, que é errado se sentir da forma como se sente.

No Brasil, o Supremo Tribunal Federal (STF) determinou em 2019 que a
discriminagdo por orientacdo sexual e identidade de género sera considerada um crime®. O
Supremo decidiu criminalizar a homofobia e transfobia como forma de racismo, sendo
enquadrados nos tipos penais previstos que definem os crimes de racismo da Lei
7.716/1986, até que uma norma especifica seja aprovada pelo Congresso Nacional. Quase
sete meses depois o Diario Oficial da Cidade de Sdo Paulo publicou a Lei n°® 17.301. de 24
de janeiro de 2020, que dispGe as san¢des administrativas a serem aplicadas as préaticas de

discriminacdo em razéo de orientacdo sexual e identidade de género.

% Segue o nimero do julgamento: ADO 26/DF, rel. Min. Celso de Mello, julgamento em 20 e 21.2.2019. (ADO-26) e
MI 4733/DF, rel. Min. Edson Fachin, julgamento em 20 e 21.2.2019. (MI-4733). Disponivel em: <
http://wwwv.stf.jus.br/arquivo/informativo/documento/informativo931.htm> Acesso dia 01 de janeiro de 2020.
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http://www.stf.jus.br/portal/processo/verProcessoAndamento.asp?numero=4733&classe=MI&origem=AP&recurso=0&tipoJulgamento=M
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Art. 3° Consideram-se atos atentatdrios e discriminatorios aos direitos individuais
e coletivos de homossexuais, bissexuais, travestis ou transexuais para os efeitos
desta Lei:

| - praticar qualquer tipo de agdo violenta, constrangedora, intimidatoria ou
vexatoria;

Il - proibir o ingresso ou permanéncia em qualquer ambiente ou estabelecimento
publico ou privado, aberto ao publico;

111 - praticar atendimento selecionado que ndo esteja devidamente determinado
em lei;

IV - preterir, sobretaxar ou impedir a hospedagem em hotéis, motéis, pens@es ou
similares;

V - preterir, sobretaxar ou impedir a locacdo, compra, aquisicao, arrendamento ou
empréstimo de bens moveis ou imdveis de qualquer finalidade;

VI - praticar o empregador atos de demissdo direta ou indireta, em funcéo da
orientacdo sexual do empregado;

VII - inibir ou proibir a admissdo ou o acesso profissional em qualquer
estabelecimento publico ou privado em funcéo da orientacdo sexual do
profissional;

VIII - restringir 0 acesso ou o0 uso de transportes publicos, como 6nibus, metrd,
trens, taxis e similares;

IX - recusar, negar, impedir ou dificultar a inscri¢cdo ou ingresso de aluno em
estabelecimento de ensino publico ou privado de qualquer nivel;

X - praticar, induzir ou incitar, pelos meios de comunicacéo social ou de
publicacdo de qualquer natureza, a discriminagdo, preconceito ou pratica de atos
de violéncia ou coagdo contra qualquer pessoa em virtude de sua orientagdo
sexual e/ou identidade de género;

X1 - fabricar, comercializar, distribuir ou veicular simbolos, emblemas,
ornamentos, distintivos ou propaganda que incitem ou induzam a discriminacao,
preconceito, 6dio ou violéncia com base na orientagdo sexual do individuo
(BRASIL, 2020, DIARIO OFICIAL).

Apesar do avanco no pais, ainda existem paises que criminalizam a relagdo
homossexual. Mais de 70 paises em todo 0 mundo, punem a conduta homossexual variando
desde multas, pris6es, ou até mesmo pena de morte (ALONSO, 2018).

As resisténcias em falar sobre sexualidade sdo muitas, é preciso superar
preconceitos e estere6tipos, lidar com medos e tabus, com a vergonha e, aprendermos a
entender melhor sobre identidade de género. Mais adiante, falaremos sobre a sexualidade e
0 ambiente escolar, mas antes disso, vamos discutir sobre a constru¢do da ideologia de

género pelo vaticano.

1.1.1 Como se construiu a Ideologia de Género

O termo ideologia ndo pode ser definido com simplicidade, pois depende do tempo
em que é utilizado e dos pensadores que o utilizam. Porém, inicialmente, entendemos que
ideologia € um conjunto de ideias de um grupo ou sociedade, sobre a visdo de um mundo,

relacionado com as agOes politicas e sociais. Para Thompson (2011, p. 14) “as ideologias
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podem ser vistas como sistemas de pensamento”, “sistemas de crengas”, ou "sistemas
simbdlicos", que se referem a acdo social ou a pratica politica”.

Quem cunhou o termo ideologia foi o filosofo francés Destutt de Tracy (1754-
1836). Ele definiu ideologia como um estudo das ideias, ou seja, 0 autor analisa quais 0s
elementos que importam na formagdo das ideias, em 1796. Para Tracy a ideologia é a
Ciéncia das ldeias. O filésofo foi um pensador do Instituto Nacional da Franca pos-
revolucdo no inicio da recém-instaurada Primeira Republica Francesa. Influenciado pela
escola iluminista, ele define que, para entender outras ideias, é preciso estudar a propria
ideia, argumentando “que ndo podemos conhecer as coisas em si mesmas, mas apenas as
ideias formadas pelas sensagdes que temos delas” (THOMPSON, 2011, p. 45). Para o
autor, analisando-se as sensacOes e as ideias de forma sistematica é possivel, que todo
conhecimento cientifico seja de base segura e, as conclusdes de um cunho mais pratico
(THOMPSON, 2011).

Quando nds usamos o termo ideologia, hoje, ou quando ndés o escutamos
empregado por outros, ndo estamos totalmente seguros se ele estd sendo usado
descritiva ou prescritivamente, se ele estd sendo usado simplesmente para
descrever um estado de coisas (p. ex. um sistema de ideias politicas) ou se ele
esta sendo usado também, e talvez como sentido principal, para avaliar um estado
de coisas. Essa ambiguidade é evidente no uso cotidiano do termo (THOMPSON,
2011, p. 14).

Thompson (2011) identifica dois tipos de ideologia: neutro e critico. A concepg¢édo
neutra “caracteriza fendmenos como ideologia, ou ideologicos, sem implicar que esses
fendmenos sejam, necessariamente, enganadores e ilusérios, ou ligados com os interesses
de algum grupo em particular” (p. 72). A concepc¢ao critica interpreta a ideologia como algo

de cunho negativo, pejorativo ou acritico.

[...] estudar a ideologia é estudar as maneiras como o sentido serve para
estabelecer e sustentar relagbes de dominagcdo. Fendmenos ideoldgicos sdo
fendmenos simbolicos significativos desde que eles sirvam, em circunstancias
socio historicas especificas, para estabelecer e sustentar relagbes de dominacao.
[...] Se fendmenos simbdlicos servem, ou ndo, para estabelecer e sustentar
relagdes de dominagdo, é uma questdo que pode ser respondida somente quando
se examina a interacdo de sentido e poder em circunstancias particulares -
somente ao examinar as maneiras como as formas simbdlicas sdo empregadas,
transmitidas e compreendidas por pessoas situadas em contextos sociais
estruturados (THOMPSON, 2000, p. 76).

Apos a Revolugdo Francesa, Napoledo Bonaparte entra no poder e a Franga se torna

um Império ditatorial, por volta de 1799. Gozou de certo prestigio, no qual convidou os
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pensadores do Instituto Nacional, dentre eles Destutt de Tracy, para compor 0 governo
consular de Napoledo. No entanto, os intuitos de Napoledo se mostraram contra as ideias
daqueles pensadores e comecou a dar um novo sentido a palavra ideologia. Tracy e seus
seguidores foram acusados de “idedlogos” por Napoledo, por terem uma ideia falsa sobre a
realidade (THOMPSON, 2011). “Em sintese, para Tracy, ideologia era uma ciéncia
superior para facilitar o progresso humano, ja para Napoledo, ela era uma pretensa filosofia
com intuito de incitar a rebelido na base do raciocinio abstrato” (MAIA; ROCHA, 2017, p.
409).

O termo ganha forga com Karl Marx (1818-1883), que em seus estudos sobre o
capitalismo define ideologia como um falsa consciéncia, elaborada pela classe dominante
para a manutencgéo de seu status quo e em relagdo a classe trabalhadora, ou seja, “ideologia
¢ tudo aquilo que compreende a realidade de forma iluséria” (MAIA; ROCHA, 2017, p.
409).

Aproximando-se da concepc¢do neutra de ideologia, Lénin e Lukacs a compreendem
como sendo “ideias que expressam ¢ promovem os respectivos interesses das principais
classes engajadas no conflito” (THOMPSON, 2011, p. 64). Compreende-se ideologia
burguesa e do proletariado como uma “arma politica” (MAIA; ROCHA, 2017).

Para Chaui (2016), a ideologia é uma maneira de dominacdo. Uma maneira pela
qual a classe dominante de uma sociedade faz com que as ideias proprias desta classe
demonstrem que sdo validas para uma sociedade inteira. Independente, portanto, da divisao
social, das classes, da opressao, das exclusdes, ou seja, como se todos os individuos fossem
iguais perante a essas ideias. No mundo contemporéneo, surgiu uma nova forma da
ideologia denominada pela autora “a ideologia da competéncia”. Em sintese, Chaui (2016)
define a ideologia da competéncia da seguinte forma: “nao é qualquer um que pode dizer a
qualquer outro qualquer coisa em qualquer lugar e em qualquer circunstancia” (p. 248-249).
Em outras palavras, quem fala tem que estar autorizado a falar, quem escuta, tem que estar
subordinado a quem esta autorizado a falar e quem fala determinara onde, quando e o que

ird ser dito. A ideia da ideologia da competéncia, é a ideia dos especialistas.

A regra da competéncia também decide de antemdo, portanto, quais sdo 0s
excluidos do circuito de comunicacdo e de informagdo. Essa regra ndo s
reafirma a divisdo social do trabalho como algo “natural”, mas sobretudo como
“racional”, entendendo por racionalidade a eficiéncia da realizagdo ou execugao
de uma tarefa. E reafirma também a separacdo entre os que sabem e os que “néo
sabem”, estimulando nestes ultimos o desejo de um acesso ao saber por
intermédio da informacéo (isto é, por meio do discurso sobre) (CHAUI, 2016, p.
249).
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Retomando Thompson (2011), o conceito de ideologia est4 pautado na inter-relacdo
entre o sentido ou significado e o poder. Ambos, sentido/significado, sustentam e criam
relagdes de poder assimétrico. Em outras palavras, “o sentido ¢ mobilizado pelas formas
simbdlicas em contextos especificos, para estabelecer e sustentar relagdes de dominagdo”
(p. 16). Essa ideia vai ao encontro da concep¢do marxista de ideologia como ilusédo ou
distorcao da realidade.

Nesse sentido, a ideologia como ilusdo é fundamental para a compreensdo da
comunicagdo de massa, ou seja, para entender o mundo de hoje, o mundo das “redes
institucionalizadas de comunicacdo e em que as experiéncias das pessoas estdo cada vez
mais mediadas por sistemas técnicos de producdo e transmissdo simbolica” (THOMPSON,
2011, p. 21).

Seja de forma critica ou neutra, simbdlica ou ndo, o conceito de ideologia é
polissémico, perpassando as relagdes sociais e de poder. Desde a Era Moderna, o conceito
vem sendo modificado, se moldando nas relagdes, nos simbolos, em espacos de poder
(MAIA; ROCHA, 2017). Chegamos ao ponto de tentar explicar para as pessoas a todo o
momento porque ndo vivemos uma ideologia de género.

Maia e Rocha (2017) acreditam que ha uma dispersdo dos significados da expressao
ideologia de género. Havendo quatro nuances: ideologia de género como discurso
heterossexista, como critica aos estudos de género, como critica aos papéis sociais de
homens e de mulheres e como antifeminismo.

A ideologia de género inferioriza a mulher, uma condi¢do socialmente construida,
obtendo um padréo de relacionamento entre homens e mulheres assimétricos. Diante disso,
tem uma marcacgdo dos papéis de género entre mulheres e homens, além da superioridade
masculina sobre a feminina. “Por isso, criticam o sistema sexo/género que associa a um
corpo generificado como masculino um papel de homem e um desejo heterossexual e, vice-
versa” (MAIA; ROCHA. 2017. p. 412).

Num cenario de transformacfes politicas e de confronto entre diversas
perspectivas politico-partidarias, a temética da ideologia de género ganhou
espaco, em especial no campo das politicas publicas de Educacdo. Legisladores
brasileiros, apoiados em um grupo de pensadores, denominaram os estudos de
género, sexualidade, diversidades culturais, étnico-raciais de ideologia de género
(MAIA; ROCHA. 2017. p. 415).
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Segundo Junqueira (2019), uma grande parte das/os estudiosas/os que pesquisam 0
tema, afirmam que ideologia de género foi uma invencdo catdlica que surgiu entre meados
da década de 1990 e no inicio dos anos 2000 pelo papa Jodo Paulo Il, sob designio do
Pontificio Conselho para a Familia e de conferéncias episcopais. Segundo o autor, o
discurso antigénero possui uma matriz catdlica, uma vez que, o pontifice define a
complementaridade entre mulheres e homens no casamento como algo fundamental para a
harmonia social (JUNQUEIRA, 2019b).

Assim, desde meados anos 1990, ao longo de um esforco criativo para encontrar
as combinacdes que melhor funcionassem no espaco medidtico e politico, foram
numerosas as formas de declinacdo desses sintagmas emersas dos documentos
vaticanos e das conferéncias episcopais: teoria do gender, ideologia de gender,
ideologia da auséncia de sexo, teoria subjetiva do género sexual, teoria do género
queer, teoria do género radical, teoria feminista do género, teoria feminista
radical, teoria feminista violenta, ideologia ultra feminista do gender, ideologia
do lobby gay, ditadura do gender, genderismo, ou, simplesmente, gender

(JUNQUEIRA, 20193, p. 2-3).

Para Junqueira (2019a), tais sintagmas ndo sdo conceitos cientificos, no entanto,
nesse periodo esses se espalharam animando acbes midiaticas eficientes, na intencdo de
“legitimar como categorias politicas, passando a figurar em documentos de Estado e estar
presentes em pronunciamentos de dirigentes politicos, inclusive com ares de aparente
laicidade” (p.3). Tais sintagmas sdo uma farsa, atuam como “dispositivos retoricos

reacionarios”.

[...] eficazes na promogdo de polémicas, ridicularizagdes, intimidacdes e ameacas
contra atores e institui¢des inclinados a implementar legislaces, politicas sociais
ou pedagogicas que pare¢am contrariar 0s interesses de grupos e institui¢ces que
se colocam como arautos da familia e dos valores morais e religiosos tradicionais

(JUNQUEIRA, 20194, p. 3).

O papa alemdo Bento XVI também estava envolvido na doutrina da
complementaridade. Nesse mesmo periodo, o papa realizou ataques ao relativismo cultural,
ao feminismo, a liberdade sexual e a homossexualidade. Em uma de suas obras, ele afirmou
que 0 “conceito de “género” é uma insurreicdo do homem contra seus limites bioldgicos”,
questionando a suposta equiparacdo da homossexualidade a heterossexualidade.
Defendendo ainda, que a homossexualidade ndo deveria ser gerada de direitos
(JUNQUEIRA, 2019a).
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Ainda em articulacdo com a Congregacdo para a Doutrina da Fé e o Pontificio
Conselho para a Familia, houveram mobilizacbes de grupos religiosos radicais
estadunidenses e de movimentos eclesiais. Grupos da ultradireita auxiliaram a mobilizar
estruturas da Curia Romana, conferéncias episcopais, movimentos pro vida, pré familia e
de associacOes de terapias reparativas da homossexualidade (“cura”) (JUNQUEIRA,
2019a).

[...] vale sublinhar que “teoria de género” ndo ¢ sinénimo de “Estudos de
Género”. “Teoria”, ali, aparece sempre no singular e, frequentemente, ¢
substituida por “ideologia” — termos curiosamente tratados como sinGnimos nos
documentos da Curia Romana dedicados ao tema. Assim, nos sitios discursivos
vaticanos, bem como em outros cenarios em que se polemizam questdes de
género a partir desses pressupostos, ndo ha diferenca entre “teoria de género” e
“ideologia de género”. S80 sintagmas fabricados na forma de rétulos politicos. E
enquanto rotulos, tendem a funcionar como estandartes, sinais de adeséo, pontos
de referéncia na construcdo e na atuacdo de grupos de mobilizacdo
(JUNQUEIRA, 20193, p.2).

Em 1998, houve a Conferéncia Episcopal do Peru, em que se produziu um
documento eclesiastico, que pela primeira vez, tornou-se referéncia. O documento teve
como base o artigo da estadunidense Dale O’Leary em que anteriormente escrito para
subsidiar a atuacdo de grupos pré vida e pré familia nos trabalhos preparatérios da
Conferéncia de Pequim. A Conferéncia publicou uma nota “A ideologia de género: seus
perigos e seus alcances”, escrita pelo opusdeista monsenhor Oscar Alzamora Revoredo,
Bispo Auxiliar de Lima (JUNQUEIRA, 2019b).

Como discutido acima, a ideologia de género € uma invencdo vaticana. Uma
invencdo que é evidenciada “pelo discurso que o denuncia” (JUNQUEIRA, 2019b, s/n).
Segundo Junqueira (2019b) a ideologia de género é um neologismo, um sintagma, um
rotulo estigmatizante, um slogan, uma arma retérica, na intencdo de mobilizar um projeto
de sociedade regressivo, antidemocratico e antilaico JUNQUEIRA, 2019b).

Aquelas/es que defendem a familia chamam pejorativamente de ideologia de género
tudo aquilo que va de encontro aos seus ideais, no entanto, ndo encontram referéncias com
0 que o feminismo e os estudos de género defendem e fazem (JUNQUEIRA, 2019b).
Ideologia de género ndo existe, mas segundo Junqueira (2019b, s/n), parece que “sirva
apenas como espantalho”.

No cenario brasileiro e em outros lugares na América Latina, a ideologia de género
tornou-se o planejamento da educacdo com o intuito de compor uma sociedade neutra,

homogénea e descomprometida com as diferencas. Parece-nos que determinados grupos
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politicos tém o interesse em promover uma agenda politica que contenha e orienta a anular
avancos e transformacdes em relacdo a sexualidade, diversidade sexual e género. Uma

visdo politica de uma moral regressiva e tradicionalista (JUNQUEIRA, 2018).

Nos ultimos anos, em dezenas de paises de todos os continentes, presencia-se a
eclosdo de um ativismo religioso reacionario que encontrou no “género” o
principal mote em suas mobilizagdes. “Género”, “ideologia de género”, “teoria do
género” ou expressoes afins sdo brandidos em tons alarmistas, conclamando a
sociedade para enfrentar um inimigo imaginario comum. E, em nome da luta
contra ele, se empreendem agdes politicas voltadas a reafirmar e impor valores
morais tradicionais e pontos doutrinais cristios dogmaticos e intransigentes

(JUNQUEIRA, 20194, p. 1).

Essa viséo acaba impedindo que em um ambiente escolar as/os adolescentes tenham
conhecimentos fundamentais e cientificos sobre a Educacdo em Sexualidade, reprimindo
assim, o direito a educacdo formal e de qualidade. Além de dificultar o reconhecimento dos
direitos sexuais como direitos humanos. A escola parece ser o alvo para “obstruir propostas
inclusivas, antidiscriminatorias, voltadas a valorizar a laicidade, o pluralismo, a promover o
reconhecimento da diferenca e a garantir o carater publico e cidaddo da formacao escolar”

(JUNQUEIRA, 2018, p. 3).

[...] € importante reter que os defensores do emprego polémico do sintagma em
questdo, em vez de debater com os seus adversarios, preferem ridicularizalos e
estigmatiza-los como: destruidores da familia, familiofébicos, homossexualistas,
gayzistas, feminazis, peddfilos, heterofdbicos, cristofébicos, etc Nao por acaso,
entre cruzados antigénero é recorrente o apelo a producdo e disseminacdo de
noticias e relatos falsos, escandalisticos e caluniosos. Os repertdrios variam em
torno dos mesmos temas: docentes da educacdo infantil obrigam os meninos a
vestir saias e a brincar de bonecas, espancam os alunos com genitais de pellcia,
ministram aulas praticas de masturbacdo, difundem pornografia, defendem a
pedofilia, a zoofilia e a poligamia; os alunos, chocados, desmaiam; os professores
“dissidentes” sdo ameagados e processados; pais que se opdem a doutrinagao do
gender nas escolas sdo levados a prisdo, etc (JUNQUEIRA, 20193, p. 3-4)

Essa onda da ideologia de género tenta implementar um juizo distorcido de investir
na (re)hierarquizacdo das diferencas, no devaneio das concepgdes familia patriarcal e
monogamica homem-mulher, de matrimdnio homem-mulher, maternidade como um
atributo a vocacédo inerente apenas a mulher, sexo com a Unica finalidade a procriacao,
sexualidade intrinseco apenas entre homens e mulheres, ou seja, em que apenas entre
homens e mulheres existe a complementaridade, assim como, a heterossexualidade e a
identidade sexual, como algo fixo e binaria (JUNQUEIRA, 2018).
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Com efeito, evidencia-se na atuacdo desses missionarios da familia natural a
intencionalidade de, por exemplo, opor-se a a¢les voltadas a legalizar o aborto,
criminalizar a homotransfobia, legalizar o casamento igualitario, reconhecer a
homoparentalidade, estender o direito de adog&o a genitores de mesmo sexo, bem
como politicas educacionais de igualdade sexual e de género e de promogdo do
reconhecimento da diferenca/diversidade sexual e de género (JUNQUEIRA,
20193, p.2).

N&o obstante o reconhecimento das diferencas desde a Constituicdo de 1988, toda
essa onda conservadora, se posicionando contra os direitos humanos, especialmente aos
direitos sexuais e diversidade sexual, demonstra-nos um retrocesso para a democracia do
pais. Uma onda nefasta as ideias que defendem a igualdade entre heterossexual e
homossexual, entre homem e mulher (MISKOLCI, 2018).

No Brasil, o termo ganhou ténus em 2011, quando no Supremo Tribunal Federal
(STF) reconheceu a unido entre pessoas do mesmo sexo, tendo 0 mesmo status do
casamento heterossexual (MISKOLCI; CAMPANA, 2017). Outro tonus foi quando o MEC
quis incluir Educacdo em Sexualidade, combate as discriminacdes, promocao da
diversidade de género e orientacdo sexuais no PNE em 2014. Isso gerou uma grande reacdo
de grupos conservadores que ndo consideravam essas pautas apropriadas para o ambiente
escolar.

Considerado como uma ameaca, 0 tema se espalhou junto ao “medo” a uma
precocidade no desenvolvimento da sexualidade de criancas. Ideologia de género consiste
em proibir a discussdo sobre género, sobre diversidade sexual, sobre orientacdo sexual e
identidade de género e, sobre diversidade nas escolas. Esse movimento quer designar

estritamente a familia tal discussédo, a formacdo moral das/os filhas/os (NUNES, 2015).

Setores conservadores, mobilizados por politicos fundamentalistas, tém se oposto
a votagdo do PNE em razdo de sua mencdo a "igualdade de género". Nos termos
dos obscurantistas, tratar-se-ia de uma "ideologia de género". [...] Esses grupos
temem pela “destruicdo da familia”, os “valores e morais” alicercados na “lei
natural” e, evidentemente, o avango das pautas LGBT, dentre as quais a
diversidade sexual, a criminalizacdo da homofobia e o progresso em torno da
despatologizacdo do segmento trans* — pontos, na verdade, que transcendem a
escola. (SENKEVICS, 2014 apud NUNES, 2015, p. 1242).

O termo foi criado para amedrontar as escolas e as familias. Ha uma distor¢do muito
grande daquelas/es que sdo contra a discussdo de género e sexualidade nas escolas,
afirmando fielmente que a partir de tal discussao, as/os professoras/es estardo incentivando
as/os estudantes a iniciar a vida sexual, ou seja, a erotizacdo das criancas a se tornarem

gays, homossexuais, a mudarem de sexo, como se isso fosse algo simples, algo facil,
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menina se tornar menino e vice versa. E preciso entender que ideologia de género ndo é um
termo cientifico. Diante disso, te convido cara/o leitora/or a entender melhor sobre género e
identidade.

1.1.2 Género e identidade

Atualmente fala-se muito sobre género nas escolas, na politica e na televisdo. Mas,
0 que é género e identidade de género? Primeiro, é preciso entender que género é diferente
de sexo bioldgico. Enquanto sexo é bioldgico, determinado pelos cromossomos ou a
formacdo genital, género é social, ou seja, € 0 modo como o individuo se percebe e se
expressa no mundo. “O termo "género" torna-se uma forma de indicar "construcgdes
culturais” - a criacdo inteiramente social de ideias sobre os papéis adequados aos homens e
as mulheres” (SCOTT, 1995, p. 75).

Scott (1995) teve o ponto central em seu trabalho, em que, se propés a responder em
como entender o género que, por primeira vez, essa categoria é constituida como uma
forma de classificacdo e dimensdo epistemoldgica que busca ressignificar a sociedade
social e cultural. Nesta perspectiva, o género é um elemento de significancia que coloca em
observacao, ndo apenas as praticas sociais, mas também as institui¢des sociais.

O desafio da nova pesquisa histérica consiste em fazer explodir essa nogdo de
fixidez, em descobrir a natureza do debate ou da repressdo que leva a aparéncia
de uma permanéncia intemporal na representacdo binaria do género. Esse tipo de
andlise deve incluir uma concepcdo de politica bem como uma referéncia as

instituicGes e & organizacdo social - este é o terceiro aspecto das relagBes de
género (SCOTT, 1995, p. 87).

Género ndo dever ser entendido em um horizonte cultural especifico. Desde a ho¢do
de reconstrucdo da linguagem de Jacques Derrida, (citada pela autora) atravessa diferentes
correntes de pensamento, como a teoria de patriarcado, feminismo marxista e psicanalise,
para posicionar o género em um processo de redefini¢do, de construcdo e das instituicoes,
pois, através desses espagos se tem sexualizado essas praticas socias. Assim, é possivel
compreender que a vida social é condicionada por categorias e relagdes de género que, por

sua vez, é naturalizado os modos de organizagdo social (SCOTT, 1995).

Temos necessidade de uma rejeicdo do carater fixo e permanente da oposicéo
binaria, de uma historicizagdo e de uma desconstrucdo genuinas dos termos da
diferenga sexual. Devemos nos tornar mais autoconscientes da distingdo entre
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nosso vocabulario analitico e o material que queremos analisar. Devemaos
encontrar formas (mesmo que imperfeitas) de submeter sem cessar nossas
categorias a critica e nossas andlises & autocritica. Se utilizamos a defini¢do de
desconstrucdo de Jacques Derrida, essa critica significa analisar, levando em
conta o contexto, a forma pela qual opera qualquer oposigao binaria, revertendo e
deslocando sua construcdo hierarquica, em vez de aceita-la como real ou auto
evidente ou como fazendo parte da natureza das coisas. E evidente que, num certo
sentido, as/os feministas vém fazendo isso por muitos anos. A histéria do
pensamento feminista é uma histéria da recusa da construcdo hierarquica da
relacdo entre masculino e feminino, em seus contextos especificos, e uma
tentativa para reverter ou deslocar suas operacdes. Os/as historiadores/as
feministas estdo agora bem posicionados/as para teorizar suas praticas e para
desenvolver o género como uma categoria analitica (SCOTT, 1995, p. 84).

Scott (1995) estabelece duas posicGes sobre género. Género como um elemento
constitutivo das relacfes sociais baseadas nas diferencas que distinguem os sexos e, a
segunda, como uma maneira priméria de significados principais do poder do
relacionamento. Em outras palavras, as relacdes entre homens e mulheres sdo baseadas em
uma hierarquia de poder, que emana de representacfes simbolicas sobre diferenca sexual e
opera a partir de processos socias mais elementares, colocando a categoria de género no
terreno do simbdlico e cultural. Se define a partir de relacionamentos de poder, cuja a
mudanca e a reproducdo estdo sujeitas a historicidade das instituicdes e organizacdo social
dos espagos onde se constroem as experiéncias dos individuos. O género como uma
categoria Util para analise social, contribuiu para a compreensdo da ordem e do discurso

que subordinou os seres humanos por sua condicdo sexual.

Trata-se de exemplos de conex@es explicitas entre género e poder, mas eles nao
sd0 mais que uma parte da minha definicdo de género como uma forma priméria
de dar significado as relagcBes de poder. Com frequéncia, a atencdo dada ao
género ndo é explicita, mas constitui, ndo obstante, uma parte crucial da
organizacao da igualdade e da desigualdade. As estruturas hierarquicas dependem
de compreensbes generalizadas das assim chamadas relagcGes naturais entre
homem e mulher. No século XIX, o conceito de classe dependia do género para
sua articulacdo (SCOTT, 1995, p. 91).

Essa diferenciacdo entre género e sexo foi uma conquista através das feministas
anglo-saxas, na intengdo de "rejeitar um determinismo biologico implicito no uso de termos
como sexo ou diferencga sexual”, elas desejam acentuar, através da linguagem, "o carater
fundamentalmente social das distin¢Oes baseadas no sexo" (Scott, 1995, p. 72).

Género € sobre o0 que é ser homem e o que € ser mulher em uma determinada

sociedade, sendo influenciado pela cultura, algo néo fixo, e sim, aprendido e desenvolvido
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no decorrer da vida de um individuo. Portanto, o individuo pode ou n&o se identificar e se
reconhecer com o corpo biolégico (CONNELL; PEARSE, 2015).

Falar de género é falar da relagdo entre homem e mulher; um néo existe sem o
outro. Tal conceito rejeita as explicagcGes biologicas: mulher tem filhos e o
homem for¢a muscular. Género é a maneira de se referir as origens
exclusivamente sociais das identidades subjetivas dos homens e das mulheres
(SANTOS, 2009, p. 8).

Nesse sentido, seria fundamental que a discussdo de género fosse tratada com
seriedade nas escolas. Entretanto, na atual conjuntura politica, que é conservadora e com a
popularizacdo da ideologia de género a partir dos planos nacionais, estaduais e municipais
de educagdo, as palavras “género” e o termo ‘“orientacdo sexual” foram retiradas dos
planos, dificultando ainda mais a compreenséo dessas ideias.

Movimentos sociais feministas e LGBTI tém colocado ha um bom tempo as
questdes de género como pauta de discussdo. Estes movimentos conseguiram grandes
conquistas em relacdo aos direitos desses grupos. Entretanto, lideres catélicos criticam a
emancipacdo feminina e os direitos das pessoas LGBTI, afirmando que estes poderiam
causar riscos para as familias tradicionais (pai, mae e filha(s)/o(s)) (RIOS; RESADORI,
2018).

Foi na segunda onda do feminismo, final da década de 1960, que surgem
preocupacOes para as construcGes tedricas, aléem das preocupacgdes politicas e sociais. No
entanto, houve uma dificuldade nos debates, pois de um lado haviam as estudiosas e
militantes e de outro, as/os criticas/os, que foi problematizado o conceito de género. Nesse
mesmo periodo, nasceram obras, que hoje sdo consideradas classicas, assim como revistas e
jornais que tratavam o movimento feminista. Exemplos de obras que marcaram esse
momento foram “O Segundo Sexo”, de Simone Beauvoir (1949), “A Mistica Feminina”, de
Betty Friedman (1963) e “Sexual politics”, de Kate Millett (1969) (LOURO, 1997).

Militantes feministas participantes do mundo académico véo trazer para o interior
das universidades e escolas questes que as mobilizavam, impregnando e

"contaminando” o seu fazer intelectual — como estudiosas, docentes,
pesquisadoras — com a paixao politica. Surgem os estudos da mulher (LOURO,
1997, p. 3).

Durante muito tempo, a mulher foi invisivel como sujeito participante social e
politicamente essa invisibilidade também era vista no campo da ciéncia. Foi diante deste

cenario que as feministas denunciaram e criticaram a auséncia feminina nas ciéncias, nas
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letras e nas artes. Quando as mulheres fazem denuncias e criticas a respeito do préprio
tratamento que elas tinham na sociedade, surge uma suspeita da ndo neutralidade das
pesquisas cientificas’®. No que diz respeito as pesquisas na area do papel social que a
mulher desempenha na sociedade, ha uma consideracéo, de uma possivel ndo neutralidade
dessas mulheres, ao examinarem esses objetos de estudos, uma vez que, elas séo

investigadoras e, também, os proprios objetos de estudos (LOURO, 1997).

[..] uma das mais significativas marcas dos Estudos Feministas: seu carater
politico. Objetividade e neutralidade, distanciamento e isencdo, que haviam se
constituido, convencionalmente, em condi¢Bes indispensaveis para o fazer
académico, eram problematizados, subvertidos, transgredidos. Pesquisas
passavam a lancar méo, cada vez com mais desembaraco, de lembrancas e de
historias de vida; de fontes iconograficas, de registros pessoais, de diarios, cartas
e romances. Pesquisadoras escreviam na primeira pessoa. Assumia-se, com
ousadia, que as questdes eram interessadas, que elas tinham origem numa
trajetoria histérica especifica que construiu o lugar social das mulheres e que o
estudo de tais questdes tinha (e tem) pretensfes de mudanca (LOURO, 1997, p.
19).

O fato das autoras da época escreverem na primeira pessoa é uma outra transgressao
no que diz respeito a escrita da pesquisa cientifica, pois se utiliza na escrita cientifica a
terceira pessoa (singular ou plural). Escrever na primeira pessoa demonstra posicionamento
e subjetividade, deixando assim, a neutralidade do positivismo de lado. Neste periodo, as
pesquisas no ambito do feminismo buscavam denunciar as desigualdades sociais entre

homens e mulheres que se remetiam, geralmente, as caracteristicas bioldgicas.

O argumento de que homens e mulheres sdo biologicamente distintos e que a
relacdo entre ambos decorre dessa distin¢do, que é complementar e na qual cada
um deve desempenhar um papel determinado secularmente, acaba por ter o
carater de argumento final, irrecorrivel. Seja no ambito do senso comum, seja
revestido por uma linguagem "cientifica", a distin¢cdo biol6gica, ou melhor, a
distincdo sexual, serve para compreender — e justificar — a desigualdade social
(LOURO, 1997, p. 20-21).

Assim como a autora Louro (1997, p. 6), entendemos que “género é uma construgdo
social e historica produzida sobre as caracteristicas biologicas”. Enfatizamos isso, uma vez
que, efetivamente é preciso entender o que é feminino ou masculino em uma dada
sociedade e em um dado momento historico. As concepcbes de género divergem tanto nos

momentos histdricos e entre as sociedades, quanto dentro de uma determinada sociedade ao

10 Quando se trata em método cientifico, ainda ha um pressuposto forte do positivismo, ou seja, do
distanciamento do investigador com o seu objeto investigado.
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levarmos em consideracdo os distintos grupos étnicos, raciais, de classe e religiosos, que as

compdem.

E necessario demonstrar que n&o sio propriamente as caracteristicas sexuais, mas
é a forma como essas caracteristicas sdo representadas ou valorizadas, aquilo que
se diz ou se pensa sobre elas que vai constituir, efetivamente, o que é feminino ou
masculino em uma dada sociedade e em um dado momento histérico. Para que se
compreenda o lugar e as relagbes de homens e mulheres numa sociedade importa
observar ndo exatamente seus sexos, mas sim tudo o que socialmente se construiu
sobre os sexos (LOURO, 1997, p. 21).

N&o é negada aqui, a importancia do aspecto biolégico, mas sim, enfatizada a
construcdo social e historica produzidas sobre essas caracteristicas biologicas. Segundo a
autora, o conceito de género ndo € dado a partir desse aspecto biologico e sim por meio das
relagdes sociais que se constroem historicamente. Partindo disso, a compreensdo das
desigualdades entre os sujeitos tem que ir além das diferencas biol6gicas, “mas sim nos
arranjos sociais, na histéria, nas condi¢des de acesso aos recursos da sociedade, nas formas
de representacdo” (LOURO, 1997, p. 22).

Segundo Louro (1997), o género pode ser entendido como constituinte da propria
identidade dos sujeitos. Tais identidades construidas socialmente, sendo elas plurais ou
maultiplas, se transformam, uma vez que a sociedade esta em constante transformacéo, ou
seja, é algo ndo fixo. A identidade do sujeito é constituida, também, pelo género, assim

como a etnia, a classe, a nacionalidade, também sdo constituintes da identidade do sujeito.

A pretensdo é, entdo, entender o género como constituinte da identidade dos
sujeitos. E aqui nos vemos frente a outro conceito complexo, que pode ser
formulado a partir de diferentes perspectivas: o conceito de identidade. Numa
aproximacdo as formulages mais criticas dos Estudos Feministas e dos Estudos
Culturais, compreendemos os sujeitos como tendo identidades plurais, multiplas;
identidades que se transformam, que ndo sdo fixas ou permanentes, que podem,
até mesmo, ser contraditérias (LOURO, 1997, p. 24).

Louro (1997) em sua obra, ainda, traz distin¢cdes de género e sexualidade, citando
em seu trabalho o trecho de Jeffrey Weeks sobre sexualidade, no qual ele afirma que "a
sexualidade tem tanto a ver com as palavras, as imagens, o ritual e a fantasia como com o
corpo” (1993 apud LOURO, 1997, p. 26). Essa sexualidade pode ser exercida de inUmeras
formas pela vivéncia dos desejos e explorando os prazeres corporais de diversas formas.
Tais formas que vao constituir as proprias identidades sexuais dos individuos, seja vivendo
a sexualidade com parceiro do mesmo sexo, de sexo oposto, de ambos 0s sexos ou mesmo

sem parceiros.
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Ressaltamos ainda, tanto na dindmica do género como da sexualidade, essas
identidades sdo construidas socialmente, ou seja, elas ndo estdo prontas, acabadas. E, por
estar sempre se constituindo, elas podem ser consideradas instaveis como podemos

identificar no seguinte da autora Louro (1997, p. 28).

Em suas relagBes sociais, atravessadas por diferentes discursos, simbolos,
representacdes e praticas, 0s sujeitos vdo se construindo como masculinos ou
femininos, arranjando e desarranjando seus lugares sociais, suas disposicées, suas
formas de ser e de estar no mundo. Essas construgdes e esses arranjos sdo sempre
transitorios, transformando-se ndo apenas ao longo do tempo, historicamente,
como também transformando-se na articulagdo com as histérias pessoais, as
identidades sexuais, étnicas, de raca, de classe... (LOURO, 1997, p. 28)

E preciso esclarecer “que a vivéncia de um género (social, cultural) discordante com
0 que se esperaria de alguém de um determinado sexo (bioldgico) é uma questdo de
identidade, ¢ ndo um transtorno” (JESUS, 2012, p. 9). Diante disso, compreender a
diferenca de alguns conceitos é essencial, assim, convidamos vocés caras/os leitoras/es a
entender melhor, sobre algumas identidades de género que iremos discutir a seguir.

Cisgéneros sdo aqueles que se identificam com o género que lhes foi atribuido ao
nascer. Transgénero sdo aqueles que ndo se identificam, ocorrendo ou ndo o tratamento
hormonal ou procedimentos cirdrgicos para mudar de género. Individuos trans e cis, podem
ser heterossexuais, homossexuais, bissexuais ou assexuais.

Ressaltamos que identidade de género € diferente de orientacdo sexual. ldentidade
de género é o reconhecimento cognitivo e psiquico de ser menina ou menino e é a
identificacdo com o comportamento feminino ou masculino. Tal comportamento varia de
uma sociedade a outra, € algo construido de diferentes formas e em diferentes sociedades.
Por exemplo, as mulheres mugulmanas vivem numa sociedade “em que a religido dita as
regras politicas e sociais, a condicdo de vida delas revela ainda a hegemonia de uma
mentalidade e um sistema patriarcal e religioso, que instrumentaliza as praticas sociais e 0s
discursos” (LONARDONI; PRIORI, 2016 p. 9). O que define a orientacdo é a atracdo por

alguns, algum ou nenhum género como discutido no topico anteriormente.

O modo de expressar a identidade de género, socialmente, ndo se confunde com a
orientacdo afetiva e erotica pelo outro sexo, pelo mesmo sexo ou por ambos. O
que significa dizer que ndo se pode “deduzir” a orientagdo do desejo de alguém
em funcéo dos tracos do seu jeito de ser (CAVALEIRO, 2009, p. 161-162).



50

Lins et al. (2016) definem matriz de género quando se imagina que um individuo
nascido com vagina tera identidade feminina, 0 mesmo para o individuo nascido com pénis
tera identidade masculina, encaixando — se, assim, nos padrdes de género que a sociedade
impde. No entanto, existe uma variedade de existéncia humana com outras combinag6es
entre corpo, identidade, desejo e pratica sexuais possiveis. Assim, as autoras definem o que

é ser trans, gay, lésbica ou bissexual.

Transexual/Travesti/Transgénero: pessoa cuja identidade de género é diferente da
esperada para seu corpo - sujeitos nascidos com pénis que tém comportamentos,
sonhos e autoimagem femininas; ou nascidas com vagina que tém
comportamentos, sonhos e autoimagem masculinas. Gays: pessoas que se
identificam como masculinas (pelo corpo ou pelos comportamentos) e desejam
pessoas também masculinas. Lésbicas: pessoas que se identificam como
femininas (pelo corpo ou pelos comportamentos) e desejam pessoas também
femininas. Bissexuais: pessoas que desejam tanto individuos cuja identidade de
género é feminina como também aqueles cuja identidade de género é masculina
(LINS et al., 2016, p. 70).

Figura 1. Matriz de Género

Identidade de Género
Feminina Andrégina Masculina

E como uma pessoa se vé e como ela se mostra para o mundo:
pensar, se vestir, sonhar ou agir.

Desejo afetivo e sexual

Homossexual Bissexual Heterossexual

E como a pessoa se classifica em relacdo a quem se sente mais

5 atraido afetiva e sexualmente: se alguém de seu mesmo sexo,
de sexo diferente ou dos dois.

Sexo biolégico

Genitalia feminina Intersexo Genitalia Masculina

Se refere ao que pode ser identificado como referencial do
corpo da pessoa: seja seu 6rgao genital, sua combinacao
genética ou hormonal.

Fonte: “Relagdes de género no curriculo da EJA”, em Jovens adultos na sala de aula: Sujeitos e aprendizagens
na EJA. Ed. 1. (S8o Paulo: A¢8o Educativa, 2014)

E comum que as pessoas pensem que o individuo gay tem o desejo de tornar-se
mulher ou que a léshica deseja tornar-se homem. E uma visio equivocada. Gays e léshicas
sdo individuos que, apenas, sentem atracdo afetiva ou sexual, apaixonam-se, por individuos
do mesmo sexo. Ndo sentem a necessidade de mudarem de sexo. A identidade de género ou
sexual do gay é de homem; assim, como, a identidade de género ou sexual de uma léshica é

de uma mulher.
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Ser gay, lésbica, travesti ou transexual ndo € um problema em si, nem reflete
necessariamente transtornos familiares ou desajuste psicoldgico. O problema é a
intolerancia dos outros - que como 0s racistas e machistas, oprimem quem néo é
igual a si (MOTT, 2009, p. 26).

Flecha et al. (2005) defendem que para acabar com a violéncia de género a partir de
sua origem é preciso trabalhar desde sua prevencdo (socializacdo, educacdo afetiva e
sexual). A violéncia de género esta intrinsecamente ligada ao imaginario social sobre o
“amor”. Os modelos amorosos ¢ os modelos atrativos como tém socializado defendido por
Flecha et al. (2005), se interioriza como normalizado. Essa normalizacdo estd diretamente
relacionada com as interacdes que se estabelecem perante o exposto. A seguir iremos
abordar sobre a masculinidade hegemdnica para entendermos melhor sobre um

determinado padrdo normalizante.

1.1.3 Género e a heteronormativadade: o caso da masculinidade hegemdnica

Todo preconceito impede a autonomia do [ser
humano], ou seja, diminui sua liberdade relativa diante
do ato de escolha, ao deformar e, consequentemente,
estreitar a margem real de alternativa do individuo.
Agnes Heller (1992: 59)

Se ser gay é uma escolha, quando vocé escolheu ser hétero? Na nossa sociedade
existe a necessidade de nomear as coisas, assim, 0 ser humano cria conceitos para entender
as situacOes. Essa € uma fungdo da linguagem. Ao nomear as coisas € possivel compreendé-
las melhor, criando-se entdo, identidade. “Nomear separa através da diferenciacdo uma
coisa da outra, separa e difere os seres, estados de coisas” (MOREIRA, 2010, p. 2916).
Nesse sentido, a heteronormatividade foi criada nos anos 1990 a fim de explicar e buscar
uma compreensédo de como a sociedade lida com a sexualidade.

A nomeacdo é apenas uma das func¢Ges da linguagem que tem um papel muito
importante, pois os significados dos homes organizam e classificam as formas de

perceber a realidade, além de estarem ligados diretamente com uma cultura ou
comunidade (MOREIRA, 2010, p.2916).
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A heterossexualidade foi naturalizada como a Unica forma possivel de expressar
sentimentos e afetos, e de sua sexualidade ser aceita em sociedade. Naturalizando uma
unica forma de sexualidade, automaticamente, sdo excluidas e marginalizadas as outras
formas que nédo se encaixam nesse padrao, denominado como heteronormatividade. Logo, a
heterossexualidade é instituida como uma norma, como um padrdo a ser seguido. A

heteronormatividade...

consiste em um rico arsenal de normas, injuncfes disciplinadoras e disposi¢des
de controle obsessivamente voltado a estabelecer e a impor padrfes
normalizantes no que concerne a sexualidade e a tudo o que a ela, direta ou
indiretamente, dizer respeito. A partir de tal matriz, a situagdo heterossexual é
instituida e vivenciada como Unica possibilidade legitima de expressao identitaria
e sexual, ao passo que a homossexual é representada como desviante, aberrante,
criminosa, doentia e pecaminosa (JUNQUEIRA, 2007, p. 64)

Esse padrdo héteronormativo é construido socialmente, no qual desde a infancia,
ndo faltam representacGes de como expressar a sexualidade, dando inicio dentro das
familias, estabelecidos pelo papel do pai e da mde. Claro que muitas crian¢as nao tém essa
representacdo em casa, mas ela é vista facilmente nos filmes, animacdes, nas novelas e
seriados. Entéo, as representacdes de afeto, de carinho e de amor, presentes na sociedade
atual, privilegiam a heterossexualidade.

Para a heteronormatividade existir, os papéis do homem e da mulher sdo bem
estabelecidos, delimitando muito bem o que é coisa de mulher e o que é coisa de homem.
Estabelecendo padrdes, nos quais a sociedade tera que se encaixar. No entanto, apesar da
sociedade naturalizar a heterossexualidade como a Unica forma de expressar a sexualidade,
existem outras formas tdo naturais quanto ela: a homossexualidade e a bissexualidade, por
exemplo. Assim, a heterossexualidade deixa de ser somente uma orientagdo sexual e passa
a ser um comportamento, uma norma, um padréo, na qual, as pessoas controlam as formas
de expressao e de comportamento dentro da sociedade atual.

Em 17 de maio de 1990, a homossexualidade deixou de ser considera uma doenga,
saindo do rol das doencas psiquiatricas, passando a ser considerada mais uma forma de
demonstracdo de afeto e de sexualidade e atualmente comemora-se nesta data o dia
Internacional Contra a Homofobia (GUIMARAES, 2009). Ou seja, ha cerca de 30 anos a
Organizacdo Mundial de Saiude (OMS) decidiu retirar do termo “homossexualismo” - 0
prefixo “ismo”, que na medicina indica doenga (ou transtorno, como, por exemplo,

alcoolismo) - do manual de Classificagdo Internacional de Doengas (CID).
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Homossexualidade ndo € doenca, ndo € transtorno e ndo € desvio. Entretanto, passadas
quase trés décadas da despatologizacdo da homossexualidade, a realidade vivida pela
populacdo LGBTI é bastante problematica em nosso pais (BRASIL, 2009).

As principais autoridades cientificas internacionais deixaram de classificar a
homossexualidade como uma doenca a partir dos anos 1970. Esse processo
culminou no dia 17 de maio de 1990, quando a Assembleia Geral da Organiza¢do
Mundial da Satde — OMS retirou o termo e o conceito de “homossexualismo” de
sua lista de doengas mentais, declarando que “a homossexualidade ndo constitui
doenga, nem distirbio, nem perversdo”. No dia 22 de margo de 1999, o Conselho
Federal de Psicologia do Brasil estabeleceu, por meio da Resolu¢do n°001/99 as
“Normas de atuacdo para os psicologos em relacdo a questdo da orientacdo
sexual”. Elas determinam que os psicologos ndo devem exercer qualquer acdo
que favoreca a patologizacdo de comportamentos ou praticas homoerdticas, nem

devem colaborar com eventos e servigos que proponham “tratamento” e “cura” da
homossexualidade (BRASIL, 2009, p. 126).

Apesar disso, ainda hd muito preconceito a ser superado. Darei alguns exemplos de
comentarios sutis, aparentemente “bobos”, ndo levantando suspeitas, mas que S&o

comentarios homofdbicos.

“Que desperdicio”
“Ela virou homem”

“Tudo bem ser homossexual, so ndo precisa ficar se exibindo”

“E uma fase. Vai passar”

“Por que vocé virou gay?”

“Qual seu nome verdadeiro?”

“E falta de porrada”

“E lésbica porque ainda ndo deu pra mim”’

“Tudo bem ser gay, so nao precisa ser afeminado ou dar pinta”
“Vocé até pode ter uma opcéo sexual diferente, mas precisa falar para todo mundo?

’

Seja discreto.’

Tais comentérios estdo presentes na familia, na escola, nas religiGes, entre
amigas/os, que, a todo momento, se coloca em evidéncia, buscando enquadrar, as criangas e
0s adolescentes no padrdo heteronormativo. Entendemos que a heteronormatividade faz
parte de como a nossa sociedade se configura e o que ela espera de todos os individuos
dentro dela. Diante disso, a heterossexualidade € a Unica forma de expressar a sexualidade?

Qualquer outra deve ser excluida e marginalizada? Oliveira e Diniz (2014) apontam que:
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O marco epistémico da heteronormatividade estd envolvido por uma retorica
psicologizante e biologizante que despolitiza as agendas de género e sexualidade,
tratando-as como questBes individuais ou mesmo naturais. Esses dois
mecanismos retéricos se norteiam por uma referéncia psicologizante e
naturalizante e supdem individuos isolados, fazendo escolhas pessoais ou agindo
de acordo com sua natureza bioldgica (p. 246).

Segundo Silva e Santos (2013, p. 2475), “a heteronormatividade impde a opressao, o
silenciamento da orientacdo sexual, a submissdo e a invisibilidade da mulher frente ao
homem, compondo uma sociedade sexista”, reforcada ainda pelo discurso da ideologia de
género, conforme apontado anteriormente. Diante disso, muitas vezes, ndo hd uma
convivéncia harmonica entre as diferencas dentro do ambiente escolar, por exemplo
(SILVA; SANTOS, 2013). No entanto, a sala de aula € um espaco privilegiado para
promover a cultura de reconhecimento da pluralidade das identidades e dos
comportamentos relativos a diferenca.

A masculinidade hegemonica tem influenciado muitos estudos de género em
diferentes areas académicas, no entanto, atraido por muitas criticas. A masculinidade
hegeménica é um conceito de masculinidade dominante dentro de uma sociedade, instalado
e aceito culturalmente como um principal. “A masculinidade hegemonica ndo se assumiu
normal num sentido estatistico; apenas uma minoria dos homens talvez a adote”
(CONNEL; MESSERSCHMIDT, 2002, p. 245). A ideia da masculinidade hegemonica se
atribui incondicionalmente ao poder, jA que, quem leva a vantagem das caracteristicas
masculinas, é associado incondicionalmente a ele. Assim, compreendem-se certos atributos
que formam a base para o conceito, como validos enquanto outros passam a ser inferiores,

menos aceitos ou subordinados.

O conceito de masculinidade ¢ criticado por ter sido enquadrado no seio de uma
concepgao heteronormativa de género que essencialista a diferenga macho—fémea
e ignora a diferenca e a exclusdo dentro das categorias de género. Ao conceito de
masculinidade é atribuido o fato de esse permanecer logicamente numa
dicotomizagdo do sexo (bioldgico) versus género (cultural), dessa forma
marginalizando ou naturalizando o corpo (CONNEL; MESSERSCHMIDT, 2002,
p. 250).

A autora Australiana Raewyn Connell se envolveu nas investigacbes sobre os
homens, sobre as masculinidades, sobre os meninos, basicamente como resultado do
impacto do movimento de Liberacdo das Mulheres e do movimento da Liberacdo Gay.

Movimentos, que segunda a autora, desafiaram entendimentos existentes de poder e
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opressao, apontando a necessidade de entender esses temas em diferentes maneiras, uma
vez que, as relacOes de poder e opressao se sustentavam no tempo. Assim, foi como a teoria
hegeménica de Gramsci foi reconhecida como util, sendo possivel entdo, pensar na
masculinidade ou ao menos nas formas particulares do masculino como tendo um papel
hegemdnico na reproducdo de uma sociedade patriarcal, sendo desta maneira que o
conceito de masculinidade hegemonico surgiu (CONNEL; MESSERSCHMIDT, 2002).

N&o é a primeira vez que se fala sobre género e masculinidade, mas por muito
tempo houve uma visdo convencional generalizada sobre o que era ser homem. O homem
definido como algo fixado por Deus ou pela natureza, algo intocével, por sua vez, a mulher,
tinha um papel em cuidar dos filhos, da familia e do lar. O que era destinado para mulher e
0 que era destinado ao homem, era (ou talvez, ainda seja) bem definido. No entanto, com os
movimentos sociais, esta havendo uma desconstrucao social destes papeis.

Houve uma visdo popularizada nos movimentos sociais na década de 1970, dando
destaque ao movimento da liberacdo gay que, existiu uma possivel insuficiéncia no
pensamento dos papeis, no qual, ndo existe apenas uma versao de homem, mas que existe
maultiplas maneiras de ser um homem, assim como 0s homens gay e suas relacGes. Além
disso, comecgaram a reconhecer as multiplas maneiras de ser mulher, o feminismo como
diverso, reconheceram as diferentes maneiras de ser, as diferentes normas entre as classes
socais, uma vez que, “ndo ha uma masculinidade unitaria, uma vez que os padroes variam

por classe e geragio” (CONNEL; MESSERSCHMIDT, 2002, p. 248).

Por outro lado, o poder e a diferenca foram conceitos centrais no movimento de
liberagdo gay, o qual desenvolveu uma analise sofisticada da opressdo do homem,
assim como da opressdo pelo homem. Alguns tedricos perceberam a liberacdo
gay como ligada a um ataque aos esteredtipos de género. A ideia de uma
hierarquia das masculinidades cresceu diretamente a partir da experiéncia de
homens homossexuais com a violéncia e com o preconceito dos homens
heterossexuais. O conceito de homofobia originou-se nos anos 1970 e ja estava
sendo atribuido ao papel masculino convencional. Teéricos desenvolveram
contribuicBes cada vez mais sofisticadas sobre as relagbes ambivalentes entre os
homens gays e o patriarcado e com a masculinidade convencional corpo
(CONNEL; MESSERSCHMIDT, 2002, p. 244).

Na década de 1990, as investigacBes que havia iniciado sobre os homens e as
masculinidades emergiu como um campo razoavelmente de estudo coerente e de um debate
conceitual a nivel mundial. Como um campo académico foi apoiado por inumeras
conferéncias, por publicagdes de livros e revistas académicas, expandindo a pesquisa nas
ciéncias sociais e humanidades (CONNEL; MESSERSCHMIDT, 2002).
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O conceito de masculinidade hegemonica foi utilizado nos estudos na educagéao para
entender as dindmicas em sala de aula, inclusive entender padrdes de resisténcias e bullying
entre meninos. O conceito passou a ser utilizado para ajudar a dar sentido a diversidade, as
representacdes de masculinidades, a compreensao da exposi¢édo dos homens em situacéo de
risco, nas discussGes sobre a pratica profissional envolvendo homens e meninos, nas
praticas de psicoterapias com homens, nos programas de educacdo emocional para
meninos, foi significativa, também, nos estudos etnograficos e “um foco particular dessas
pesquisas foi a instituicdo militar, em que padrbes especificos de masculinidade
hegemonica costumam ser dominantes, mas tém se tornado cada vez mais problematicos”
(CONNEL; MESSERSCHMIDT, 2002, p. 247).

Foi usado para explorar as relagdes com o curriculo e as dificuldades da
pedagogia neutra de género. Foi usado para entender as estratégias e as
identidades de professores em grupos, tais como os de instrutores de educacao
fisica. O conceito também influenciou a criminologia. Todos os dados refletiam
gue 0s homens e 0s meninos perpetravam mais 0S crimes convencionais — e 0s
mais sérios desses crimes — que as mulheres e as meninas. Para além, os homens
mantinham um monopdlio virtual sobre determinadas formas de crime, como
crimes em sindicatos e crimes de colarinho-branco. O conceito de masculinidade
hegeménica contribuiu na teorizacdo da relagdo entre masculinidades e uma série
de crimes, e foi também usado em estudos sobre crimes especificos de homens e
meninos, tais como estupro na Suica, assassinato na Australia, hooliganismo no
futebol americano e crimes do colarinho-branco na Inglaterra, além da agresséo
violenta nos Estados Unidos. O conceito também foi usado nas pesquisas sobre as
representacdes do homem na midia, por exemplo, nas interconexdes entre o
esporte e 0s imaginarios de guerra (CONNEL; MESSERSCHMIDT, 2002, p.
246).

Os estudos de masculinidade hegemdnica contribuem a compreensdo das dinamicas
de género, rejeitando um tipo fixo de carater ou um individuo com conjunto de tracos

toxico. “Masculinidades sdo configuragdes da pratica que sdo construidas, reveladas e

transformadas ao longo do tempo” (CONNEL; MESSERSCHMIDT, 2002, p. 271).

As masculinidades hegemonicas tendem a envolver padrdes especificos de
divisdo interna e conflito emocional, precisamente por sua associacdo com o
poder generificado. [...] As transformacdes ao longo do tempo, na medida em que
sdo certamente moldadas por contradi¢cGes no seio das masculinidades, também
podem ser intencionais. As criangas, assim como o0s adultos, tém a capacidade de
desconstruir binarismos de género e criticar a masculinidade hegemdnica, e essa
capacidade é a base de muitas intervencdes educativas e programas de
transformacgdo. Ao mesmo tempo, titulares da masculinidade hegemdnica ndo séo
necessariamente “entorpecidos culturais”, eles podem tentar ativamente
modernizar as relagdes de género e remodelar as masculinidades como parte de
contratos. Um bom exemplo é o “novo gerenciamento publico” em organizagdes
do setor publico, as quais rejeitam a burocracia do estilo antigo e acreditam em
organizagdes ‘“horizontais”, em igualdade de oportunidades e em politicas de
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emprego familiares e amistosas (CONNEL; MESSERSCHMIDT, 2002, p. 271-
272).

O Brasil, hd anos consecutivos, € 0 pais com o0 maior nimero de assassinatos de
pessoas LGBTIs, liderando o ranking mundial de assassinatos de transexuais. Em 2018
foram registradas 420 mortes por crimes LGBTfobicos. Estima-se que a cada 20 horas uma
pessoa € morta somente pela condicdo de ser lésbica, gay, bissexual, travesti, ou
transexual'!. Esta realidade precisa ser transformada, buscando o respeito perante a
diversidade. Que haja incobmodo quando um jovem for constrangido por ser afeminado,
quando uma transexual ndo tiver sua identidade respeitada, quando um casal de Iésbicas
receber olhares “tortos” por estarem andando de maos dadas num parque e que esse
desconforto se transforme em acdo. Que sejamos produtoras/es e reprodutoras/es de ideias
que prezam pela liberdade e igualdade, na intencdo de combater os preconceitos. A seguir

abordaremos sobre sexualidade e educacéo.

1.2 Sexualidade e Educacdo: ambito escolar

Né&o tenho que esconder meus temores. Mas 0 que nao posso
permitir € que meu medo me imobilize. Se estou seguro do meu
sonho politico, com taticas que talvez diminuam os riscos que
corro, devo prosseguir na luta. Dai a necessidade de comandar meu
medo, de ‘educar’ meu medo, de que nasce finalmente minha
coragem. Paulo Freire (2000)

Por muito tempo, o espaco familiar foi defendido como o lugar indicado para o
processo e discussdo da Educacdo em Sexualidade e para que houvesse a intervencdo de
acOes médicas, politicas e econdmicas. Era também entendido como o Unico local adequado
para discutir Educacdo em Sexualidade das/os filhas/os. As igrejas catolicas apresentavam-

1 Fonte: <http://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2018-01/assassinatos-de-travestis-e-transexuais-e-o-
maior-em-dez-anos-no-brasil> Acesso em 17 de maio de 2019.

Fonte: <https://homofobiamata.files.wordpress.com/2019/01/relatorio-2018-1.pdf> Acesso em 17 de maio de
2019.

Fonte: <http://especiais.correiobraziliense.com.br/brasil-lidera-ranking-mundial-de-assassinatos-de-
transexuais> Acesso em 17 de maio de 2019.
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se a favor da familia discutir Educacdo em Sexualidade em seus lares, e ndo nas escolas,
conforme padre Negromonte discorre (1951) em seu livro “Educacdo Sexual: para pais ¢
educadores”. Negromonte (1951) queria que as/os professoras/es abdicassem da funcao de
abordar sexualidade nas escolas, defendendo que as criangas e jovens estavam se expondo a

mestres considerados incapazes.

Ora, no6s sabemos que o dever de educar corre primeiramente aos pais. Portanto, é
aos pais que cabe fazer a educacdo sexual dos proprios filhos. Juntam, como é
natural e ordenado, ao dever de gerar aos filhos ou de educa-los. Para isso é que
foi a familia instituida por Deus. E por isso afirmamos também s6 na constituicéo
da familia ser legitima a geracdo dos filhos, que, sem a acéo dos pais, ndo podem
ser educados (NEGROMONTE, 1957, p. 32).

No entanto, na década de 1950, cerca de 50% da populacdo brasileira era analfabeta
e ndo tinha acesso a conhecimentos e assisténcia basica de saude, como esperar que as
familias tratassem o assunto de forma a barrar grandes surtos ou epidemias, por exemplo?
Segundo Vitiello (1997), a escola € o lugar adequado para refletir e reverter os tabus, 0s
conflitos, os preconceitos, os sentimentos de culpa e discutir as dividas das/os estudantes:

[...] como regra geral, os pais tém notéria dificuldade em falar de sexo com os
seus filhos. [...] S&o dificuldades de cunho cultural, que somente serdo superadas
com muito esforco pessoal e grandes lutas internas pois nés, adultos, somos filhos
de nosso meio de nossa época, sendo a0 mesmo tempo agentes e vitimas dos
preconceitos vigentes. Assim sendo, pelas dificuldades enfrentadas pelos pais,
somos obrigados a nos valer do ensino formal, que nos parece ser, a médio e
longo prazo, a solugdo mais vidvel no momento histérico que nossa sociedade
esta vivendo (VITIELLO, 1997, p. 100-2).

Cabe a/o professora/or criar um espaco de reflexdo para que formem cidad&os
criticos, onde o espacgo escolar proporcione um espaco de dialogo, a fim de formar sua
prépria opinido sobre a sexualidade, sobre 0 sexo, aborto, masturbacdo, homossexualidade,
entre outros. As/os professoras/es devem fazer com que as/os estudantes busquem e tenham
acesso a informacdes cientificas sobre sexualidade e as sexualidades.

A sexualidade pode ser desenvolvida como tema transversal no ambiente escolar, no
entanto, muitas vezes o tema se restringe as/aos professoras/es de Ciéncias e Biologia.
Porém, as/os professoras/es de Ciéncias e Biologia estdo preparadas/os para discutir esse
tema em sala de aula? Como a sexualidade tem sido abordada nas aulas de Ciéncias? Gatti
(2009) aponta que a formacgdo da/o professora/or vai além de competéncias operativas e

técnicas, que é preciso pensar nos valores e crencas.
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Esse desenvolvimento profissional parece, nos tempos atuais, configurar-se com
condi¢Bes que vdo além das competéncias operativas e técnicas, aspecto muito
enfatizado nos Gltimos anos, para configurar-se como uma integragcdo de modos
de agir e pensar, implicando num saber que inclui a mobilizacdo de
conhecimentos e métodos de trabalho, como também a mobilizacdo de intengdes,
valores individuais e grupais, da cultura da escola; inclui confrontar ideias,
crencas, praticas, rotinas, objetivos e papéis, no contexto do agir cotidiano, com
seus alunos, colegas, gestores, na busca de melhor formar as criancas e jovens, e
a si mesmos (GATTI, 2009, p. 169)

Contudo, ha grandes dificuldades enfrentadas pelas instituicdes e pelas professoras
e professores para a insercdo de novas praticas em Educacdo em Sexualidade que véo desde
a falta de espacgo para rodas de conversa sobre sexualidade e salde reprodutiva de forma
continua, até a falta de recursos materiais e profissionais formados no assunto (JARDIM;
BRETAS, 2006). E preciso que a/o professora/or seja a/o grande agente na integracio da
Educacdo em Sexualidade no ambiente escolar. Sabemos a importancia do tema no espaco
escolar, uma vez que, ele é um meio para a prevencdo de problemas relacionados ao
desenvolvimento da sexualidade na adolescéncia (COSTA et. al. 2001; JARDIM,;
BRETAS, 2006).

Apesar desses problemas, o espaco escolar € entendido, por grande parte das/os
educadoras/es, como 0 mais adequado para tratar de Educacdo em Sexualidade, uma vez
que, na fase da adolescéncia, segundo Suplicy (2000, p. 33), “normalmente a familia se
constitui num lugar de tensdo e conflito”, ou seja, acaba dificultando um didlogo saudavel
dentro do ambiente familiar. Nesse sentido, a sexualidade poderia ser abordada no ambiente
escolar com mais liberdade e, principalmente, com embasamento tedrico e cientifico
(MONTARDO, 2008). Nesse sentido, uma formacao inicial e/ou continuada que discuta
essa tematica é fundamental para que a sexualidade seja abordada de forma harmonica e
com embasamento.

Além disso, é preciso superar a ideia de um Unico modelo familiar existente,
excluindo a mais diversas organiza¢fes familiares. Um modelo, por muito tempo aceito
como o Unico e o mais correto, € 0 do homem sendo o provedor da casa enquanto que a
mulher a cuidadora das/os filhas/os e responsavel pela limpeza. “A familia é uma
instituicdo mutavel, que se modifica ao longo da historia e em cada sociedade” (LINS, et
al., 2016, p. 84). Na atualidade, os arranjos familiares s&o distintos daquele definido no

inicio do século XX,
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[...] mulheres como chefe da familia, mdes como Unica responsavel pelos filhos
(conhecidas popularmente como “maes solteiras”), filhos de pais separados que
moram com um dos pais, avés cuidando de netos, tios cuidando de sobrinhos,
filhos adotados, casais homossexuais como filhos, e assim por diante (LINS, et
al., 2016, p.82).

Cabe a escola dialogar com essa diversidade, com essa multiplicidade e,
principalmente, dialogar para evitar preconceitos e abrir espacos para refletir sobre as
percepcOes das diferencas para ndo encarar o diverso como um problema (LINS, et al.,
2016). A sexualidade ¢ uma construcdo histérica, cultural e humana, o que reforca sua
insercdo no ambiente escolar, ambiente privilegiado para a construcdo e reflexdo sobre o
conhecimento produzido historicamente pela humanidade. Isso ndo exime, porém, outras
instituicbes de lidarem com o tema, desde que levem em consideracdo os Direitos
Humanos. Apesar de alguns avangos evidenciados na apresentacdo dos aspectos historicos,
realizada anteriormente, ainda ha muito o que avancar (CARNEIRO; STANGE, 2011).

As escolas no século XXI ndo podem mais negligenciar a enfrentar os desafios da
Educacdo em Sexualidade. Os movimentos sociais enfrentam desafios a favor do
reconhecimento, da legitimidade e das diferencas (BELLO; LUZZI, 2009; GOHN, 2011;
JUNQUEIRA, 2009). Esses movimentos sociais pressionam o Estado na obrigacdo de
implementar, a fim de garantir e promover a igualdade de oportunidades e enfrentar toda
sorte de preconceito, discriminacgdo e violéncia, principalmente no que se refere a questdo
de sexualidade e género (SECAD/MEC, 2007). Nesse sentido, no tépico a seguir, iremos
destacar alguns objetivos e metodologias defendidas pela UNESCO (2010) para se

trabalhar sexualidade em sala de aula.

1.2.1 Objetivos e Estratégias para o Trabalho de Educacdo em Sexualidade

A Educacdo em sexualidade é de extrema importancia para se discutir questfes de
valores culturais, crencas religiosas, como 0s jovens compreende 0 assunto para serem
capazes de administrar as relagdes com os pais, familiares num todo, professoras/es com
outros individuos ao seu redor, amigos e a comunidade que esta inserida/o. A sexualidade é
uma parte integral de um individuo (UNESCO, 2010).
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E preciso que desde o periodo escolar, as meninas e 0s meninos entendam suas
identidades e, também, evidentemente, entendam e respeitem a identidade dos demais. A
sexualidade integral ndo se refere apenas ao aspecto bioldgico, no qual é o aspecto
relacionado a saude, mas, também, a outras dimensdes como as das emocdes, a psicoldgica,
as das relagBes. E um aspecto transversal do ser humano, por isso é necessario que as
escolas, também, discutam com as/os estudantes, quem sSOmos e COMO queremos Ser.
Afinal, as escolas ndo sdo neutras, pois estdo ocupadas por diferentes meninas e meninos de
diferentes identidades que se relacionam consigo e com outras/os estudantes. Diante disso,
é fundamental, como dimensdo humana, que a escola eduque para que os individuos
crescam de forma integral e de maneira pluridimensional (FRANCO; JIMENEZ, 2015).

A sexualidade poderia ser discutida no coletivo, deixando de ser considerada como
algo intimo e individual, assim € possivel deixar de ser um tema tabu. No entanto, muitas
escolas ndo estdo abertas totalmente para discutir a teméatica em sala de aula. As escolas
deveriam ser mais receptivas ao tema, praticando a Educacdo em Sexualidade com
naturalidade. As escolas devem superar o modelo bioldgico, genético, ISTs, ampliando a
discussdo da tematica, de forma contundente, desde a educacdo infantil até o nivel superior,
na formagc&o de professoras/es (FRANCO; JIMENEZ, 2015).

Pereira e Monteiro (2015) analisaram 112 artigos, revelando lacunas, avangos e
desafios na incorporacao da dimenséao sociocultural da sexualidade e de género na pesquisa
e na pratica do ensino nos diferentes niveis de escolaridade. Dos 112 trabalhos, 52 foram
separados em um eixo que consistiu as tematicas género e sexualidade associadas ao
Ensino/Educacédo, na qual foi realizada uma anélise mais detalhada. Destes, 8 trabalhos,
trouxeram experiéncias de ensino que envolvia Educagdo em Sexualidade, tanto no
contexto formal ou ndo formal.

Em sua grande maioria, os trabalhos analisados utilizaram a metodologia
participativa (oficinas e dindmicas), no entanto, as autoras destacam que as atividades
deveriam ocorrer em um carater continuo e processual, uma vez que, as a¢fes pontuais nao
contribuem de maneira eficiente para a compreensdo do assunto. As/os participantes
demonstraram uma associacao direta entre sexualidade, gravidez indesejada e as ISTs, além
disso, as discussdes forma além dos aspectos preventivos, discutindo fatores socioculturais
como as desigualdades e esteredtipos de género, afetividade, perda da virgindade, iniciacdo
sexual, as diferentes praticas sexuais e homossexualidade. No entanto, é notéria a

inseguranca das/os professoras/es discutirem a tematica em sala de aula.
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Ja entre professores/as do Ensino Fundamental e Médio, os trabalhos apontam
inseguranca em discutir o assunto, uma visdo reducionista sobre a sexualidade,
cuja énfase sdo os agravos decorrentes da iniciacdo sexual, a dificuldade em
discutir homofobia na escola e o desconhecimento de pesquisas que assinalam os
fatores socioecondmicos e culturais associados a gravidez na adolescéncia
(PEREIRA, MONTEIRO, 2015. p. 139).

De acordo com Brasil (2007), a sexualidade é uma construcdo social, historica e
cultural. A escola deve ser promotora do saber e dos direitos em Educagdo em Sexualidade.
“A sexualidade, além de ser um elemento fundamental da condi¢cdo humana, deve ter suas
diferentes expressdes consideradas a luz da cultura dos direitos humanos” (BRASIL, 2007,
p. 12). A partir da informagdo sobre a tematica, é possivel compreender o contexto de
vulnerabilidade nos quais as/os estudantes estdo inseridos, preparando, entdo, tais
estudantes, “cidaddos, aptos a liberdade do exercicio responsavel da sexualidade”
(NASCIMENTO, 2019, p. 14). A iniciacdo sexual das/os adolescentes quanto a gravidez
esta acontecendo precocemente, resultando um percentual consideravel de evasdo escolar
em virtude da gravidez precoce (RODRIGUES et al, 2019).

A gravidez na adolescéncia é considerada uma das causas de evasdo escolar, logo
é imprescindivel que sejam tomadas providéncias quanto as questdes que
envolvem a orientacdo da adolescente e dos que compdem a gestéo escolar, para
que de modo eficaz se possa enfrentar o problema da gravidez na adolescéncia
como condicdo primeira para a reducdo dos indices da evasédo escolar, pois com
ela vém a tona outras consequéncias, como oportunidade de emprego, prejuizos a
vida profissional, baixo nivel de perspectiva no futuro melhor, a interrupcéo dos
sonhos e planos préprios da idade e, em alguns casos, adoecimentos como a
depressdo (RODRIGUES et al, 2019, p. 232).

Soares e Almeida (2016) fizeram um levantamento nas reunifes anuais da
Associacdo Nacional de Po6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), no periodo
entre 2004 a 2013, especificamente no Grupo de Trabalho 4 — Didéatica (GT 4) e no Grupo
de Trabalho 23 — Género, Sexualidade e Educacdo (GT 23), na intencdo de compreender e
analisar como 0s GTs concebem género e sexualidade com o foco no Ensino de Ciéncias.
Os autores destacaram os trabalhos que trouxeram propostas didaticas e analises sobre
Educacdo em Sexualidade no Ensino de Ciéncias. Do total de 142 trabalhos encontrado no
GT de Didatica, 3 envolviam a tematica de género e sexualidade. No GT de Género,
Sexualidade e Educacdo, foram encontrados 139 trabalhados, localizando apenas 3
relacionados ao tema. Concluiram, que apesar de ter encontrado trabalhos sobre educacéo

intercultural e sexualidade no GT de Didatica, “as pesquisas relacionadas a questdes de
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metodologias e praticas de ensino sobre sexualidade e géneros estdo alocadas nos GTs da
area tematica de género, sexualidade e educagdo” (p. 91). Apontam ainda que “pouco se
tem aferido sobre a insercdo do dialogo entre as disciplinas de carater cientifico da matriz

curricular do ensino basico com essas tematicas” (p. 92).

1) a fragilidade da insercdo e a consolidacdo da tematica sobre género e
sexualidade nas diversas disciplinas da matriz curricular do ensino basico,
exemplificadas pelo campo de tensdo presenciado com a consolidagdo do Plano
Nacional de Educacdo (PNE)*? , além de uma reduzida produgéo e estudos sobre
a tematica no ensino de Ciéncias; 2) a limitada abordagem ou, em muitos casos, a
auséncia do tema nos cursos de formacdo de professores, principalmente das
areas das Ciéncias, para o ensino basico, sugerindo o efeito percebido da
desconexdo entre as questdes da teméatica com o ensino de Ciéncias refletida no
levantamento numérico do periodo avaliado (SOARES; ALMEIDA, 2016, p. 92).

Numa pesquisa bibliogréafica que fizemos na base do Encontro Nacional de Pesquisa
em Educacdo em Ciéncias (ENPEC) entre o periodo de 1997 até 2017, buscamos
evidenciar tematicas e abordagens sobre género na EJA. Foram encontrados 92 trabalhos
sobre a EJA, mas apenas sete trabalhos traziam a palavra género na perspectiva da
sexualidade, do corpo, da identidade de género, da orientacdo sexual e da diversidade. A
partir das andlises, nota-se que ha uma dificuldade em aprofundar a discusséo sobre género
e até mesmo compreender o seu significado. Podemos perceber que as questdes de género
na EJA ainda sdo pouco tratadas mesmo dentro do ensino das Ciéncias da Natureza,
havendo uma fragilidade na insercdo da tematica nas diversas disciplinas da matriz
curricular (MARQUES, BOZZINI, 2019).

Perante a dificuldade de inserir as discussdes de género na matriz curricular
recorremos ao documento elaborado pela UNESCO (2010), afirmando que a tematica deve
ser desenvolvida em toda a educacdo béasica. Seguem abaixo 0s tOpicos e objetivos de
aprendizagem sobre a tematica direcionados para quatro faixas etarias para 0 seu

desenvolvimento:

e Nivel 1: 5 a 8 anos de idade;
e Nivel 2: 9.a12 anos de idade;

e Nivel 3: 12 a 15 anos de idade;

12 0 Plano Nacional de Educacdo (2014-2024) foi sancionado em 25/06/2014, mas retirou os trechos que
mencionam os marcadores sociais de género e orientacdo sexual. O artigo 2°, era direcionado para a superacao
das desigualdades educacionais, no qual se destacava uma: “énfase na promog&o da igualdade racial, regional,
de género e de orientagdo sexual” apds pressdo de grupos religiosos fundamentalistas e o sinal de um estado
laico fragil.
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e Nivel 4: 15 a 18 e mais anos de idade.

Os objetivos devem ser por estagios, ou seja, pelos intervalos de idade apontados
acima. Para os mais jovens, esses objetivos devem conter informacdes bésicas e atividades
menos avangadas. Todo o conhecimento discutido dentro do tema em todas as faixas etarias
deve estar harmonizado “com as capacidades cognitivas dos alunos e dar atengéo a criangas
e jovens com incapacidades intelectuais/de aprendizado” (UNESCO, 2010, p. 4).

As preocupacdes e necessidades de salde sexual e reprodutiva de criancas e
jovens, bem como a idade de inicio da atividade sexual, variam
consideravelmente dentro de regides, paises e comunidades, bem como entre elas.
Por sua vez, isso provavelmente afetara a percep¢do da adequacdo de objetivos
particulares de aprendizado no momento de desenvolver curriculos, materiais e
programas. Portanto, os objetivos de aprendizado devem ser ajustados aos seus
contextos. Entretanto, isso deve ser feito em resposta aos dados e evidéncias
disponiveis, e ndo devido a um desconforto pessoal ou uma oposi¢do percebida
(UNESCO, 2010, p. 4).

Para cada nivel sdo sugeridas tematicas diferentes. Seguem abaixo alguns dos

conceitos-chave que o documento da UNESCO (2010) apresenta:

e Relacionamentos;

e Valores, atitudes e habilidades;

e Cultura, sociedade e direitos humanos;
e Desenvolvimento humano;

e Comportamento social,

e Saude sexual e reprodutiva.

J& os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) d&o indicativos para a incluséo de

Educacdo em Sexualidade,

a orientacdo sexual na escola deve ser entendida como um processo de
intervencdo pedagdgica que tem como objetivo transmitir informagbes e
problematizar questdes relativas a sexualidade, incluindo posturas, crencas, tabus
e valores a ela associados. Tal intervencdo ocorre em &mbito coletivo,
diferenciando-se de um trabalho individual, de cunho psicoterapéutico e
enfocando as dimensfes socioldgica, psicoldgica e fisioldgica da sexualidade
(BRASIL, 1998, p. 34).

No entanto, o documento da UNESCO (2010) é o mais adequado pois amplia a

visdo de sexualidade. Para muitos, espera-se que a tematica seja discutida em uma aula
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formal de ciéncias e/ou biologia, desenvolvendo temas como gravidez, ISTs, anatomia e
fisiologia do corpo e o desenvolvimento do feto. No entanto, a Educagdo em Sexualidade
ndo se restringe apenas ao ensino da anatomia e da fisiologia do corpo, pois ela deve ser um
espaco de dialogo, abordando questdes como identidade de género, respeito, relacdes,
valores, Direitos Humanos, sentimentos, emocGes e concep¢do do que é familia. O
documento da UNESCO (2010, p. 5) apresenta quatro topicos que compdem 0s objetivos

de aprendizagem na Educacdo em Sexualidade:

1. Informagdes: a educacdo em sexualidade fornece informagdes corretas sobre a
sexualidade humana, inclusive: crescimento e desenvolvimento; anatomia e
fisiologia sexual; reproducdo; contracepcdo; gravidez e parto; VIH e SIDA;
DSTs; vida familiar e relagBes interpessoais; cultura e sexualidade; autonomia
(empowerment) em direitos humanos; ndo discriminacdo, igualdade e papéis de
género; comportamento sexual; diversidade sexual; abuso sexual; violéncia de
género; e praticas nocivas.

2. Valores, atitudes e normas sociais: a educagdo em sexualidade oferece aos
estudantes oportunidades para explorar valores, atitudes e normas (pessoais, da
familia, de pares e da comunidade) em relacdo ao comportamento sexual,
salide, condutas de risco e tomada de decisdo, e em consideracdo aos principios
de tolerancia, respeito, igualdade de género, direitos humanos, e igualdade.

3. Habilidades interpessoais e relacionamentos: a educacdo em sexualidade
promove a aquisicdo de habilidades em relagdo a: tomada de deciséo;
assertividade; comunicacdo; negociacdo; e recusa (dizer ndo). Essas habilidades
podem contribuir para relacionamentos melhores e mais produtivos com
familiares, pares, amigos e parceiros romanticos ou sexuais.

4. Responsabilidade: a educacdo em sexualidade estimula os alunos a assumir
responsabilidade por seu préprio comportamento, assim como Sseu
comportamento em relag8o a terceiros, por meio de respeito; aceitacdo; tolerancia
e empatia com todas as pessoas, independentemente de sua situacdo de saide ou
orientacdo sexual. A educacdo em sexualidade também insiste na igualdade de
género; resisténcia ao sexo precoce, indesejado ou coagido e rejei¢do a violéncia
nos relacionamentos; e na pratica de sexo seguro, inclusive o uso correto e
consistente de preservativos e contraceptivos.

Esta nova concepcdo da aprendizagem da Educacdo em Sexualidade traz questdes
sobre valores, habilidades interpessoais, empatia, sobre a responsabilidade por seu préprio
corpo, sobre o respeito, a igualdade, etc. O documento da UNESCO (2010) amplia a viséo
sobre a sexualidade e demonstra que é possivel discutir sexualidade em uma vertente que
va além da visdo biomeédica. Entendemos que tais diretrizes devem ser inseridas na
formagéo inicial dos cursos de licenciaturas, bem como na formagdo continuada das/os
professoras/es, para que sejam efetivamente trabalhadas na educacgéo bésica. Partindo disso,
discutiremos a seguir sobre a formagéo inicial e continuada, uma vez que, este estudo foi

realizado junto as professoras que ja atuam na rede de ensino.
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CAPITULO 2 - AFORMACAO INICIAL E CONTINUADA DE PROFESSORAS/ES

No final do século XIX, inicia-se a formacdo de professoras/es em cursos
especificos no Brasil. Neste periodo os cursos eram destinados a formacdo de
professoras/es para as primeiras letras. No inicio do século XX, emerge a preocupacédo para
a formacdo de professoras/es para o0 secundario e junto a essa preocupacao inicia-se a
criacdo de universidades. Com a progressdo da industrializacdo nas primeiras décadas do
século XX h& uma preocupacdo maior com a escolarizacdo das/os trabalhadoras/es e, a
partir dai, houve uma expansdo no sistema de ensino. Diante da demanda, em 1930 &
acrescentado um ano nos cursos de formacdo de bacharéis com disciplinas da area de
educacdo. Esse modelo de curso ficou conhecido como 3+1, o qual proporcionava ao
estudante o grau de licenciada/o, podendo, entdo, atuar no ensino secundario (GATTI,
2009).

A diferenciacdo entre o professor polivalente, para as primeiras séries de ensino,
e o professor especialista, para as demais séries, fica assim, histérica e
socialmente, instaurada, sendo vigente até nossos dias, tanto nos cursos, como na
carreira e salrios e sobretudo nas representagcbes da comunidade social, da
académica e dos politicos, mesmo com a atual exigéncia de formagdo em nivel
superior dos professores dos anos iniciais da educacdo basica. Qualquer inovagao
na estrutura de instituicGes e cursos formadores de professores esbarra nessa
representacdo tradicional, e nos interesses instituidos, o que dificulta repensar
essa formacdo de modo mais integrado e em novas bases, bem como a
implementacdo de fato de um formato novo que poderia propiciar saltos
qualitativos nessas formagdes, com reflexos nas escolas, como ocorreu em varios
paises nos Ultimos anos, por exemplo, em Cuba, na Coreia e na Irlanda (GATTI,
2009, p. 38).

No inicio do século XX houve a consolidacdo da formacéo de professoras/es para o
primario (anos iniciais de ensino formal) nas Escolas Normais de nivel médio (secundario),
e a formacdo das/os professoras/es para 0 curso secundario nas instituicbes de nivel
superior (licenciatura). Entretanto, houve uma reformulacdo da educagdo basica no Brasil
pela Lei n® 5.692, de 1971, extinguindo as escolas normais (que formavam docentes para o
primario), para ocorrer,entdo, a habilitacdo do ensino de segundo grau chamada Magistério.
Com a promulgacéo da Lei n° 9.394/96 da nova LDB, houve a transferéncia da formacéo de
professoras/es a nivel superior (BRASIL, 1996; GATTI, 2009). A LDB de 1996 estipula a
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exigéncia de nivel superior para as/os professoras/es da educagdo basica, os artigos 62 e 63
dispdem (BRASIL, 1996):

Art. 62 — A formacéo de docentes para atuar na educacéo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educagdo, admitida como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Art. 63 — Os Institutos Superiores de Educacdo manteréo:

I. cursos formadores de profissionais para a educacdo basica, inclusive o curso
normal superior, destinado a formacao de docentes para a educacdo infantil e para
as primeiras séries do ensino fundamental;

I. programas de formacédo pedagogica para portadores de diplomas de educagao
superior que queiram se dedicar a educacdo basica;

I1l. programas de educacdo continuada para os profissionais de educacdo dos
diversos niveis.

Apenas em 2002, quando ocorre a promulgacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professoras/es, iniciam-se as primeiras adaptacbes nos
curriculos dos cursos de licenciatura, sendo aprovadas pelo Conselho Nacional de
Educacao. O sistema de ensino teve o prazo de dez anos para realizar as adequacdes a nova
norma. Um momento de grande importancia no Brasil, uma vez que, muitas/os
professora/es na época possuiam formacdo no magistério em nivel médio, no entanto,
outras/os milhares de docentes seguiam leigos ou sem formacéo como era exigido. Foi um
periodo de grande esforco para formar docentes em nivel superior (GATTI, 2009). Em
2002, instituiram-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professoras/es
para a Educacdo Baésica, centrando-se no desenvolvimento de competéncias pessoais,
sociais e profissionais das/os professoras/es. As/Os docentes que atuardo nos diferentes
niveis de modalidade de ensino da educacdo basica deverao ter dois focos norteadores para

0 exercicio da profissao, sendo:

[...] de um lado, a formacdo de competéncias necessarias a atuacdo profissional,
como foco do curso, a coeréncia entre a formacdo oferecida e a pratica esperada
do futuro professor, e, de outro, a pesquisa, com foco no ensino e na
aprendizagem, para compreensdo do processo de constru¢cdo do conhecimento

(GATTI, 2009, p. 46-47).

Bonfim (2009) analisou as disciplinas ofertadas nas grades curriculares dos cursos
de Ciéncias Biologicas de algumas das mais conceituadas Universidades do Brasil:
Universidade Federal do Parand (UFPR), Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), Universidade de Brasilia (UNB), Universidade de Sdo Paulo (USP),

Universidade Federal da Bahia (UFBA). Segundo a autora, a énfase curricular dos Cursos
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de Licenciatura “concentra-se em disciplinas voltadas a formacdo do Bidlogo (Bacharel) e
que as disciplinas voltadas para a formacdo do professor de Ciéncias Biologicas sdo muito
reduzidas” (p. 89). Para a autora ha “uma inorganicidade entre as disciplinas, uma
separacao entre o ensino, a pesquisa e a praxis pedagogica” (p. 89).

No entanto, alguns cursos de licenciaturas ainda mantém uma cultura cientifica do
século XIX, ou seja, tais cursos deveriam integrar a formacéo disciplinar com a formagéo

educacional e o estagio desde o inicio da formacdo docente, ndo apenas nos anos finais.

Um dos grandes desafios envolvendo a universidade e a escola (enquanto
agéncias formadoras) refere-se a construgdo e manutencdo de uma comunidade
de aprendizagem no local de trabalho, que possa estabelecer relacBes entre
processos formativos vivenciados durante a formagéo inicial e os vivenciados na
escola. Comunidades de professores sdo consideradas nesse texto quer
envolvendo professores da escola, quer da universidade, quer grupos formados
por profissionais da escola e da universidade (MIZUKAMI, 2005-2006, p. 12).

André (2002) analisou 115 artigos sobre formacgdo docente, publicados no periodo
de 1990 a 1997 em dez diferentes periddicos, sendo 23,4% sobre formacao inicial. A autora
dividiu em seis eixos principais os conteddos mais destacados nos trabalhos sobre a

formacéo inicial:

a) a busca da articulagdo entre a teoria e a pratica ou a busca da unidade no
processo de formacdo docente; b) a necessidade de integracdo entre o Estado, as
agéncias formadoras e as agéncias contratantes de profissionais de educacdo para
a implementacdo de politicas publicas e de um projeto nacional de educagéo
alicercado na formacao profissional, na participacdo docente e na valorizacdo do
magistério; ¢) a construcdo da competéncia profissional, aliada ao compromisso
social do professor, visto como intelectual critico e como agente da
transformac&o social; d) a ruptura com a fragmentacdo e o isolamento instituido
entre o curso de pedagogia e as demais licenciaturas; e) o carater continuo do
processo de formacdo docente; e f) o importante papel da interdisciplinaridade
nesse processo (ANDRE, 2002, p. 11) .

Para a autora, em uma perspectiva dialética, os cursos de formacdo de
professoras/es deveriam estar baseados em teoria-pratica-teoria e acdo-reflexdo-acéo,
destacando ainda, que a formacao inicial ndo termina em si mesma que deveria “portanto,
articular-se com diferentes esferas da formacdo e da praxis dos professores em suas
dimensdes académicas, sociais e politicas” (ANDRE, 2002, p. 11).

No Brasil desde 2007, existem alguns programas que auxiliam as/os professoras/es
em processo de formacdo. O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), em ambito federal, o Bolsa Alfabetizagcdo do governo do estado de Sdo Paulo e o
Bolsa Formac&o-Aluno-Aprendizagem, de um municipio paulista. Todos os trés programas

favorecem a/o professora/or em formagdo entrar em contato com a escola, sob
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acompanhamento da supervisdo de professoras/es das escolas parceiras, quanto das/os
professoras/es dos cursos de licenciaturas (ANDRE, 2018).

As/os licenciandas/os apontam a importancia desses programas, uma vez que, 0
contato com as escolas, durante a formacdo inicial ao lado da supervisdo da escola parceira
mais a/o professora/or orientadora/or, desperta o0 interesse pela docéncia. As/0s
licenciandas/os tém a oportunidade, entdo, em conhecer a realidade escolar, iniciar a
articulacdo teoria e préatica, desenvolver novas metodologias de ensino, criar, trabalhar
coletivamente e refletir sobre a educacdo (ANDRE, 2018). Como a formacéo inicial é

apenas o inicio da profissdo docente, discutiremos a seguir sobre a formacao continuada.

2.1 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORAS/ES

Discutir neste estudo sobre formagdo continuada é importante ndo apenas para a
formacdo das/o professoras/es, mas também para a melhoria do espago escolar, assim,
havendo uma valorizacdo do trabalho docente. Gatti (2000) ressalta que a profissdo docente
nos dias atuais ainda ¢ vista pela universidade e pela sociedade como uma profissao “facil”
e “intuitiva”, desacertando uma formacdo de qualidade com boa estrutura, boas/ons
professoras/es, afirmando que “[...] parece que algumas crengas do tipo ““ ‘quem sabe, sabe

b1

ensinar’ “ ou “ ‘o professor nasce feito’ “ainda predominam em nosso meio, embora a
realidade esteja a toda hora contraditando essas crengas” (GATTI, 2000, p. 40).

Apbs a formacao inicial a/o docente inicia sua carreira profissional. Algumas/alguns
autoras/es estudam os diferentes termos que se referem a carreira profissional pés formacao
inicial como formacdo permanente, formacdo continua, formacdo em servico,
desenvolvimento de recursos humanos, aprendizagem ao longo da vida, cursos de
reciclagem ou capacitacdo (MARCELO, 2009). Destacamos que tais termos ndo sdo
sindnimos, apesar de serem equivalentes. Os termos devem ser relacionados as posturas e
as concepgdes que orientam as acdes de formacdo. Marin (1995) analisa os seguintes
termos: reciclagem, treinamento, aperfeicoamento, capacitacdo, educac¢ao permanente,
formacéo continuada e educacéo continuada, no qual, discorreremos abaixo.

Marin (1995) alerta que é necessario ter um olhar critico na terminologia em relagéo
a educacdo continuada, uma vez que as acOes sao propostas, realizadas e justificadas com

base nos conceitos subjacentes aos termos usados. Segundo a autora, o termo reciclagem €



70

um termo usado popularmente no processo de modificacdo de materiais e objetos, como por
exemplo: papéis que podem ser reutilizados, assim como, garrafas e/ou embalagens
plasticas. O treinamento profissional ainda € utilizado. No entanto, é um termo inadequado
para a educagdo continuada, pois o termo treinamento remete a processo mecanico, que
modela comportamentos (MARIN, 1995).

O aperfeicoamento como terceiro termo também é inadequado para a educacgdo
continuada, visto que tal termo busca deixar o perfeito mais perfeito. Negar a sua propria
educacdo em busca da perfeicdo, ou seja, remete a ideia da educabilidade do ser humano.

A capacitacdo como o quarto termo também é muito usado para referir-se a
educacdo continuada. No entanto, para este termo ser coerente com a ideia de formacéo
continuada, segundo Marin (1995), deve ser no sentido de tornar capaz, ou habilitar, para
exercer a funcdo educadora, ou seja, a adogcdo da concep¢do de capacitacdo como
convencimento e persuasdo se mostra inadequada para a¢6es de formacdo continuada, uma
vez que os “profissionais da Educagdo ndo podem e ndo devem ser persuadidos ou
convencidos sobre ideias, mas sim conhecé-las, analisa-las, critica-las ou até mesmo aceita-
las” (MARIN, 1995 p. 17).

Segunda a autora, existem apenas trés termos que podem ser colocados ou
mencionados no mesmo bloco, pois sdo similares: Educagdo permanente, formacao
continuada e educacdo continuada (MARIN, 1995). Tais termos ndo sdo contraditorios,
mas complementares com nuancas entre eles, no entanto, a autora indica que a terminologia

educacdo continuada pode ser utilizada para uma

abordagem mais amplificada, na medida em que pode incorporar as nogdes
anteriores — treinamento, capacitacdo, aperfeicoamento — dependendo da
perspectiva, do objetivo especifico ou dos aspectos a serem focalizados no
processo educativo, permitindo que tenhamos visGes menos fragmentarias, mais
inclusivas, menos maniqueistas ou polarizadoras (MARIN, 1995, p. 19).

Dentro desse contexto, optamos por utilizar neste trabalho o termo formacao
continuada, para nos referir aos profissionais que ja concluiram a formagdao inicial e que ja
exercem sua profissdo. O termo exposto € utilizado pela maioria das/os pesquisadoras/es,
uma vez que, baseado em outros trabalhos usa-se tal termo para discutir projetos que levam
em consideragdo o0 contexto sdcio historico, ou seja, 0s conhecimentos socialmente
acumulados por estes profissionais da educagdo, em uma nova perspectiva de formacéo
(ALTENFELDER, 2004; BELINTANE, 2002; GATTI, 2003; e GEGLIO, 2003;
MAZZEU, 1998).
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Freire afirma que: “Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s
homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (2002, p. 68). O patrono da
educacdo brasileira acredita que as/os professoras/es formam-se em conjunto com as/os
estudantes a partir de uma relacdo dialogica em sala de aula. Segundo o autor, 0 pensar
nasce da pratica, nasce do fazer, da realidade, do cotidiano, e que dessa dimensdo a/o
educadora/or constr6i seu conhecimento a partir da pratica. Ou seja, um pensamento

construido na praxis, entre teoria e pratica.

O fato, porém, de que ensinar ensina o ensinante a ensinar um certo contetido ndo
deve significar, de modo algum, que o ensinante se aventure a ensinar sem
competéncia para fazé-lo. Ndo o autoriza a ensinar o que ndo sabe. A
responsabilidade ética, politica e profissional do ensinante lhe coloca o dever de
se preparar, de se capacitar, de se formar antes mesmo de iniciar sua atividade
docente. Esta atividade exige que sua preparacdo, sua capacitacdo, sua formagdo
se tornem processos permanentes. Sua experiéncia docente, se bem percebida e
bem vivida, vai deixando claro que ela requer uma formacdo permanente do
ensinante. Formacdo que se funda na andlise critica de sua pratica (FREIRE,
2001, p. 259-260).

A realidade, que forma a/o educadora/or, faz com que a/o educadora/or busque
teorias para compreender essa mesma realidade. E a partir da realidade que é possivel
conhecer o saber dos educandos, a linguagem e o meio que o cerca. “A palavra, como
comportamento humano, significante do mundo, ndo designa apenas as coisas, transforma-
as; nao € so6 pensamento, ¢ “praxis” (FREIRE, 1987, p.10). O homem que pensa, que vive,

e que é capaz de fazer historia, de fazer parte do mundo, é capaz de intervir nela.

A palavra é entendida, aqui, como palavra e agdo; ndo é o termo que assinala
arbitrariamente um pensamento que, por sua vez, discorre separado da existéncia.
E significagio produzida pelas “praxis”, palavra cuja discursividade flui da
historicidade — palavra viva e dindmica, ndo categoria inerte, exdmine. Palavra
que diz e transforma o mundo (FREIRE, 1987, p. 11).

E preciso viver uma realidade (viver o contexto escolar, por exemplo) antes de
buscar a transformacao dela. Freire acredita que todas/os, assim como educadoras/es devem
conhecer o mundo antes de querer transforméa-lo. Podemos entender que isso faz parte da
formacdo continuada das/os educadoras/es, uma vez que, além do dialogo estar presente na
sala de aula, ¢ preciso “que a teoria consiga abranger o cotidiano” (FREIRE, 1986, p. 13).

NoOvoa (2017) acredita que € preciso superar o0 modelo de escola inventado no
mundo por volta do século XIX, um modelo que havia uma sala relativamente homogénea

de estudantes, com o ensino tradicional, utilizando apenas um quadro negro. Para o autor,
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este modelo acabou. Com isso, surgem novos desafios nas novas escolas, em um novo

ensino. Desafios que refletem e refletirdo na formacéo profissional da/o professoras/or.

A desprofissionalizacdo manifesta-se de maneiras muito distintas, incluindo
niveis salariais baixos e dificeis condi¢Ges nas escolas, bem como processos de
intensificacdo do trabalho docente por via de logicas de burocratizacdo e de
controlo. O discurso da eficiéncia e da prestagdo de contas tem reforcado politicas
baseadas em “medidas de valor acrescentado”, que remuneram os professores em
funcdo dos resultados dos alunos, desvalorizando assim outras dimensdes da
profissionalidade (NOVOA, 2017, p. 4).

Ha uma relacéo entre o conhecimento e a cultura, muito proxima daquela que existe
na ciéncia, da descoberta, da pesquisa, da curiosidade, da constru¢do do conhecimento e,
para isso, a/o professora/or é absolutamente incisivo. Ndo ha aprendizagem sem
professora/or e, de professoras/es de qualidade. Portanto, a relagdo do conhecimento e o
papel da/o professora/or séo absolutamente incisivos.

Para avancar no sentido de uma formagéo profissional universitaria, € necessario
construir um novo lugar institucional. Este lugar deve estar fortemente ancorado
na universidade, mas deve ser um “lugar hibrido”, de encontro ¢ de jungdo das
vérias realidades que configuram o campo docente. E necessario construir um
novo arranjo institucional, dentro das universidades, mas com fortes liga¢cdes
externas, para cuidar da formacéo de professores. [...] Este lugar tem de juntar
pessoas comprometidas tanto com o trabalho universitario como com o futuro da
profissdo docente. H4 uma pergunta central que deve orientar este lugar: como
acolher os estudantes das licenciaturas e torna-los professores, capazes de se
integrarem na profissao e contribuirem para a sua renovagdo? (NOVOA, 2017, p.
9-10).

Para Novoa (2017), as universidades tém que ter quatro caracteristicas, a primeira
delas € que seja “uma casa comum da formagdo e da profissdo”, que tenha um carater
hibrido, que tenha uma articulacdo entre a universidade, as escolas e as politicas publicas.
“E uma “casa comum” da formacio e da profissdo, habitada por universitarios e
representantes das escolas e da profissdo, com capacidade de decisdo sobre os rumos da
formagdo inicial, da indugdo profissional e da formagdo continuada” (p. 11). A segunda
caracteristica que seja “um lugar de entrelagcamentos”, um local que va além da relagdo da
tradicional relagio universidade-escolas. “E preciso que toda a formacio seja influenciada
pela dimensdo profissional, ndo num sentido técnico ou aplicado, mas na projecdo da
docéncia como profissdo baseada no conhecimento” (p. 11). E, que nos momentos de
trabalho nas escolas surgirem novos desafios a serem estudados, que sejam superados a

partir da reflexdo e da pesquisa. A terceira caracteristica, que a universidade seja “um lugar
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de encontro”. “Néo se trata, apenas, de levar a universidade as escolas ou de trazer as
escolas até a universidade, mas sim de construir um novo lugar, em conjunto, em
colaboracdo, valorizando os conhecimentos e as experiéncias de todos (p. 12). “Um lugar
de acdo publica” é a quarta caracteristica. Que seja “um lugar de entrelacamentos e de
encontro, mas também de acgdo publica. Para formar um professor ndo bastam as
universidades e as escolas. E preciso também a presenca da sociedade e das comunidades
locais” (p. 12).

Segundo Marcelo (2010) vivemos em uma era em que a/o profissional docente é
cobrado em ndo apenas ensinar, mas também educar, transmitir valores, que haja a
incorporacdo da diversidade, que seja inovadora/or, que incorpore modificagcdes no ensino
para que haja uma melhora na aprendizagem das/os estudantes, além da cobranca do
rendimento profissional. No entanto, Marcelo (2010) acredita que as/os professoras/es ndo

tem uma formacao inicial preparada para este novo profissionalismo.

Junto ao conceito de “profissionaliza¢do” tem-se falado do “profissionalismo”,
entendido, nesse caso, como a capacidade dos individuos e das instituigdes de
desenvolver uma atividade de qualidade, comprometida com os beneficiarios da
mudanca, num ambiente de colaboragcdo (MARCELO, 2010, p. 23).

AlJo docente aprende a ser professora/or em um processo de experiéncia prolongada,
ou seja, para Marcelo (2010) esse aprendizado ocorre ao entrar em uma escola, vivenciando
outras/os docentes ensinando. Esta vivéncia ira refletir quando o individuo decidir ser
professora/or e entrar em uma universidade, ela/e ja tera uma bagagem de como se ensina e
de como se aprende. Esta bagagem podera ndo ser modificada na formacéo inicial, no

entanto, durante a formacéo é preciso que haja uma transformacéo de identidade.

A construcdo da identidade profissional se inicia durante o periodo de estudante
nas escolas, mas se consolida logo na formac&o inicial e se prolonga durante todo
0 seu exercicio profissional. Essa identidade ndo surge automaticamente como
resultado da titulacdo, ao contrério, € preciso construi-la e modelé-la. E isso
requer um processo individual e coletivo de natureza complexa e dindmica, o que
conduz a configuracdo de representacfes subjetivas acerca da profissdo docente
(MARCELO, 2010, p. 18).

Para o autor durante a formacéo € preciso que ocorra uma socializacdo previa entre
as/os professoras/es, que haja uma aprendizagem horizontal e informal entre os pares, uma

troca de conhecimento. Ele defende que é preciso romper com o isolamento entre as/os
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professoras/es e aumentar a experiéncia de vivenciar outra/o professora/or ensinando
(MARCELO, 2010).

E preciso entender o conceito de identidade docente como uma realidade que
evolui e se desenvolve, tanto pessoal como coletivamente. A identidade ndo ¢
algo “dado” ou que se possua, ao contrario, ¢ algo que se desenvolve ao longo da
vida. A identidade ndo é um atributo fixo para uma pessoa, mas sim um
fendmeno relacional. O desenvolvimento da identidade ocorre no terreno do
intersubjetivo e se caracteriza por ser um processo evolutivo, um processo de
interpretacdo de si mesmo como pessoa dentro de um determinado contexto
(MARCELDO, 2010, p. 18).

Apenas no final do séc. XX e inicio do séc. XXI, cresceu geometricamente a
preocupacdo com a educacdo continuada no Brasil. No entanto, tal discusséo se restringe
aos cursos estruturados e formalizados oferecidos apés a graduagdo; “horas de trabalho
coletivo na escola, reunides pedagdgicas, trocas cotidianas com 0s pares, participacdo na
gestdo escolar, congressos, seminarios, cursos de diversas naturezas e formatos oferecidos
pelas Secretaria de Educacdo” (GATTI, 2008, p. 57), ou em outras instituigdes, dentre
outras formas que oferecem uma reflex&o, discusséo, troca de informagédo que favoregcam a
formacdo continuada do profissional da educacdo. Vale lembrar que muitos desses cursos
sdo de formato virtual, via internet, sendo estes, cursos a distancia ou semipresencial com
materiais impressos (GATTI, 2008).

Segundo Gatti (2008), torna-se dificil colocar em nimero exato as iniciativas
voltadas a formag&o continuada, uma vez que envolvem inimeros setores dentro do sistema
publico, estadual, municipal ou federal, escolas e de organizacdes de natureza diversa,
como organizacGes ndo-governamentais, instituicdes, instituicbes privadas, com duracdo
previstas, que variam de meio periodo de um dia ou até de trés ou quatro anos.

Além da problemética do uso inadequado dos termos como discutido acima, as
iniciativas publicas de formacdo continuada no setor educacional tém o carater
compensatério e ndo de atualizacdo e aprofundamento em avangos do conhecimento, ou
seja, as iniciativas tém a finalidade de suprir uma méa-formacao, no intuito de compensar a
formacéo inicial (GATTI, 2008; MARIN, 1995). Na segunda metade da decada de 1990,
foram implementados dois programas de educagdo continuada, considerados inovadores e
destacados na literatura educacional, como o Programa de Capacitacdo de Professoras/es

(PROCAP), desenvolvido no estado de Minas Gerais pela Secretaria Estadual de Educacéo,
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tendo como foco professoras/es de la. a 4a. série’® das redes estadual e municipais, e 0
Programa de Educagdo Continuada (PEC), da Secretaria de Educagdo do Estado de S&o
Paulo para todo o ensino fundamental (DUARTE, 2004; GATTI, 2008).

O PROCAP tinha uma proposta centralizada e de unidade curricular, com o intuito
de capacitar 86.678 docentes do ciclo basico, a antiga 4° série do ensino fundamental nos
contetidos basicos de Portugués, Matematica, Ciéncias, Geografia e Historia. Capacitacdo
realizada na propria escola, pelos facilitadores treinados para tal, na modalidade a distancia
e com horario dentro do calendario escolar (DUARTE, 2004; GATTI, 2008).

O PEC tinha como objetivo aperfeicoar 109.572 professoras/es do ensino béasico de
1° ao 8° ano nas seguintes disciplinas: Portugués, Geografia, Histéria, Ciéncias e
Matematica. Baseado no esquema acdo-reflexdo-acdo, no intuito de diagnosticar 0s
problemas encontrados nos locais de trabalho, buscava-se chegar numa melhoria da
qualidade do ensino, a partir das propostas e agir coletivamente com acdes de intervencao.
As acdes seriam de acordo com a demanda das unidades escolares, onde teriam que entrar
em contato com as agéncias capacitadoras, distribuidas pela rede em 19 pdlos, por
universidades e agéncias capacitadoras, cada uma responsavel por um ou mais polos
regionais (Universidade de S&o Paulo — USP, Universidade Estadual Paulista — UNESP,
Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP, Pontificia Universidade Cat6lica de S&o
Paulo — PUC-SP, Universidade de Mogi das Cruzes — UMC, Instituto Paulo Freire,
Universidade de Taubaté, Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCAR, Centro de
Estudos e Pesquisas em Educacédo, Cultura e A¢do Comunitaria — CENPEC, Cooperativa
Técnico-Educacional, Escola da Vila) (DUARTE, 2004; GATTI, 2008).*

Os dois programas foram financiados pelo Banco Mundial. Duarte (2004) fez um
estudo comparando os dois programas, em que a “avaliagcdo externa do programa mineiro
foi menos detalhada e abrangente do que a paulista” (GATTI, 2008, p. 59). A autora discute
o fato do programa em Minas Gerais haver menos questionamentos, comparado com 0
programa de Séo Paulo, por parte dos participantes. Concluindo que isso possa ter ocorrido,

pois houve um pequeno envolvimento da Secretaria de Educacdo do Estado de Séo Paulo,

130 dltimo ano da pré-escola (Educagdo Infantil) passou a fazer parte do Ensino Fundamental, sendo agora o
1° Ano desse ciclo. O Ensino Fundamental passou a ser organizado com cinco anos iniciais para criangas de 6
a 10 anos e, com quatro anos finais, para adolescentes de 11 a 14 anos (BRASIL, 2006).

s institui¢des de ensino superior envolvidas com a capacitagdo foram: a Universidade de Sdo Paulo — USP
—, Universidade Estadual de Campinas — Unicamp —, Universidade de Taubaté — Unitau —, Universidade
Federal de Sao Carlos — UFSCar —, Universidade Catélica de Sdo Paulo — PUC-SP —, Universidade de Mogi
das Cruzes/Fundagdo de Amparo ao Ensino e a Pesquisa — UMC/Faep —, Centro de Estudos e Pesquisa em
Educacdo — Cenpec —, Cooperativa Técnico Educacional — CTE —, Escola da Vila, Instituto Paulo Freire-IPF
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enquanto que em Minas Gerais, 0s cursos foram pontuais padronizados e definidos em
instancia central (DUARTE, 2004; GATTI, 2008).

[..] o fato de que programas mais padronizados e centralizados geralmente
implicam pouco questionamento por parte dos treinandos, que estdo habituados a
apresentar uma postura passiva diante da capacitacdo; segundo, programas ndo
padronizados podem gerar satisfacdo e insatisfagdo, dependendo de como e por
quem sdo ministrados; terceiro, programas abertos que mobilizem postura mais
ativa e critica diante da capacitacdo podem resultar em avaliagdes com o mesmo
perfil; quarto, falhas no processo de avaliagdo, que ndo captou as
dificuldades/insatisfacdes. (DUARTE, 2004, p. 162)

Foram ofertadas outras modalidades de cursos incluidas como educacao continuada
aos docentes que atuavam nas redes municipais e estaduais de educacdo basica. Os cursos
especiais de formacdo eram destinados ao nivel médio e superior aos docentes que néao
tinham essas titulagdes. Como estas/es docentes estavam em servico, foi considerado que
essa formacdo seria continuada proporcionando uma titulagdo adequada a seu cargo
(GATTI, 2008).

Na década de 2000, outros projetos de formacdo continuada foram propostos.
Seguem alguns desses projetos, com grande volume de participantes: O programa de
Formacdo de Professoras/es em Exercicio (Proformacgdo), desenvolvido pelo MEC-
Ministério da Educacédo, atendeu até 2006 em torno de 50 mil docentes no pais com o
objetivo de oferecer diploma de ensino médio a professoras/es leigos; o PEC-Formacao
Universitaria, da Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo, desenvolvido em
convénio com a USP, UNESP e PUC-SP, no qual, assumiu caracteristicas diferentes na
oferta de cada institui¢cdo, com dindmicas, contetidos e materiais proprios. Houve também o
PEC-Municipios, com algumas adaptacdes e melhorias e com desdobramento na UNESP,
deu origem ao Programa Pedagogia Cidadd e o Projeto Veredas - Formacgdo Superior de
Professoras/es, desenvolvido em parceria com o governo de Minas Gerais, universidades e
instituicBes de ensino superior do estado. Em 2001, o programa estava atingindo cerca de
30 mil docentes, com o objetivo titular em quatro anos as/os professoras/es dos anos
iniciais do ensino fundamental das redes publicas do estado (GATTI, 2008).

Apesar das iniciativas, entende-se que uma politica de formagdo continuada de
professoras/es ndo deve se basear apenas em um projeto de melhoria da qualidade do
ensino, nem no intuito de compensar a formacdo inicial. Sendo as iniciativas uma estratégia
equivocada, restringindo e simplificando a compreensédo do trabalho escolar, ndo podemos

subestimar e desconsiderar as condigdes concretas de trabalho, nas quais, os profissionais
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da educacéo realizam sua pratica docente, ou seja, “as complexas relagdes interpessoais que
ddo existéncia concreta a escola no sentido de contradigdes, reproducgdes, conflito e
transformagao social” (SOUZA, 2006, p.489). Logo, um projeto de melhoria da qualidade
do ensino, compensatorio a formacao inicial, ndo é o bastante para suprir as necessidades
escolares existentes na atual conjuntura politica.

Azanha (1990) aponta, ademais, a importancia de se aproximar e compreender
melhor a cultura docente e a cultura escolar. Segundo o autor, € preciso compreender como
é enfrentada a burocracia, as dificuldades administrativas, as politicas salariais, a carreira
docente bem como repensar a formagéo inicial.

As politicas educacionais deveriam ser direcionadas tanto a formacao de qualidade
da/o professora/or quanto as escolas, uma vez que a baixa qualidade da educacéo escolar
ndo se trata, apenas, de encontrar novas teorias ou novas técnicas de ensino para ser
ensinadas as/os professoras/es. Estes profissionais qualificados tém a obrigacdo e o direito
de se desenvolverem continuamente, como argumenta Azanha (1990), é preciso inserir no
projeto escolar a formacdo da/o professora/or. Diante disso, hd a urgéncia de pensar
abordagens e estratégias habitualmente utilizadas nas propostas de formacdo continuada,
principalmente as oferecidas pelas redes de ensino (SOUZA, 2006).

Azanha (1990) ajuda a manter uma reflexdo sobre o desenvolvimento das/os
professoras/es. A escola deve ser o objeto de atuacdo de uma politica de melhoria do
ensino. Nesse sentido, as/os docentes poderiam ter sucesso na melhoria da qualidade de
ensino. Ressalto, que a escola ndo € um conjunto de professoras/es, a escola é uma entidade
de construcédo social.

Segundo Schnetzler (1996, p.27), ha trés razbes para justificar a formacdo

continuada de professoras/es:

Hé& necessidade [...] de reflexdes criticas sobre a prdpria prética pedagogica, pois
a efetiva melhoria do processo ensino-aprendizagem s6 acontece pela a¢do do
professor; h& necessidade de se superar o distanciamento entre contribui¢fes da
pesquisa educacional e a sua utilizagdo para a melhoria da sala de aula,
implicando que o professor seja também pesquisador de sua prépria pratica e em
geral, os professores tém uma visdo simplista da atividade docente, ao conceber
que para ensinar basta conhecer o conteldo e utilizar algumas técnicas
pedagdgicas.

Cabe salientar, a importancia da formacdo continuada, no entanto, esta pesquisa
discute as questdes de género e sexualidade e suas implicages na formagdo continuada no

ensino basico. Ha um intenso debate sobre a formacédo de educadoras/es para a abordagem

da Educacdo em Sexualidade no contexto escolar, a respeito da sexualidade no curriculo



78

escolar, buscando problematizar se a mesma deve ser discutida em uma disciplina ou de
maneira transversal, sobre a formacéo de professoras/es para o trabalho com Educagdo em
Sexualidade nos varios niveis escolares, dentre outros trabalhos que envolvem a temaética
(BARROS; RIBEIRO, 2012; SILVA; NETO, 2006; SOUZA; BERNARDO, 2014).

2.1.1 Formagcéo Inicial e Continuada de Ciéncias em Sexualidade

Freire (1977) traca um paralelo entre um papel de um profissional em relacdo a
outro individuo, denominado pelo autor, como um trabalho erroneamente considerado
extensionista e € nesse sentido que vamos discutir aqui, como algo que ndo pode ocorrer
entre a/o professora/or e a/o estudante. Perante o exposto, faremos a analogia da
universidade com a escola, pois ndo pode haver um equivoco na concepgdo “extensio” ,
uma vez que, a universidade é baseada em trés pilares: Ensino, Pesquisa e Extensdo. Desta
forma, que ndo estabeleca: uma relacdo hierarquica entre universidade-escola; uma ideia
equivocada de posse absoluta do conhecimento; a falta de dialogo e o sentimento de

superioridade por parte do suposto detentor de conhecimento.

O primeiro equivoco gnosioldgico da extensdo estd em que, se ha algo dinamico
na préatica sugerida por tal conceito, éste algo se reduz a pura acéo de estender (0
estender em si mesmo) em que, porém, o conteido estendido se torna estatico.
Desta forma, 0 sujeito que estende é, enquanto atar, ativo, em face de

“espectadores” em quem deposita o conteudo que estende (FREIRE, 1977, p. 26).

O equivoco dos pressupostos do termo extensdo € que o conhecimento esta sendo
levado para alguém e, segundo Freire (1977), é impossivel que leve o conhecimento até

alguém, ou seja, ndao podemos negar que alguém ndo € o sujeito da sua realidade.

Né&o ha que considerar perdido o tempo do dialogo que, problematizando, critica
e, criticando, insere o homem em sua realidade como verdadeiro sujeito da
transformacgdo. Ainda quando, para nos, o trabalho do agrénomo-educador se
restringisse apenas a esfera do aprendizado de técnicas novas, ndo haveria como
comparar a dialogicidade com a antidialogicidade (FREIRE, 1977, p. 51).

Espera-se pelo autor que ndo exista uma perspectiva domesticadora na relacéo entre
a universidade e escola, como se houvesse uma fonte de conhecimento e um receptor do

saber. Freire (1977) associa o termo extensdo como uma relacdo de transmissdo de
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conhecimento, de entrega, de doagdo, messianismo, mecanicismo, invasdo cultural e

manipulag&o.

E todos estes termos envolvem agdes que, transformando o homem em quase
‘coisa’, o negam como um Ser de transformacdo do mundo [...] Além de negar a
acdo e a reflexdo verdadeira aqueles que sdo objetos de tais acbes (FREIRE,
1977, p. 22).

Mizukami (2006, p.3) aponta a escola “como organizagdo que aprende a partir de
seus participantes” e que se enquadra entre um dos processos formativos das/os
professoras/es, de modo que se faz necessario que tenha elementos que fornecam diretrizes
para uma formacdo continuada, em que tais profissionais compreendam os comportamentos
sexuais, a identidade de género ou a orientacdo sexual.

A escola tem um papel fundamental na construcdo sociocultural e educacional
das/os estudantes, € uma instituicdo encarregada do desenvolvimento humano, social e
individual, tendo um papel de ensinar a conviver com as diferengas, formando jovens
criticos para a cidadania. Porém, nota-se que had um lapso na acdo educacional e no
conhecimento quando nos referimos a sexualidade (CARVALHO; RABAY, 2015).
Segundo Nunes (1997),

(...) a escola € o espaco também de critica sobre a sexualidade estabelecida e o
laboratério das novas significacdes e vivéncias. Nao de uma maneira superficial
como vem sendo feita, empirista, biologista, informativa e outra vez diretiva.
Muitas escolas acreditam que fazem “educacdo sexual” por permitir que um
padre ou um médico uma vez por ano fale sobre “Sexo e amor”, “M¢étodos
anticoncepcionais e aborto”, “Aparelhos reprodutores masculinos e femininos”

(p.17).

N&o é uma tarefa facil desenvolver Educacdo em Sexualidade nas escolas, ainda
mais, quando esta responsabilidade recai sobre as/os professoras/es de Ciéncias e Biologia,
além de ser uma tematica que envolve valores étnicos e morais, considerados como um
carater social e cultural (NUNES, 1997).

A formagdo inicial em sexualidade é de extrema importancia e, as/os futuras/os
docentes em contato com o ambiente escolar, conhecendo essas/es estudantes, terdo a
oportunidade de refletir sobre a maneira de desenvolver a tematica em sala de aula.

Esperando, que “o faga de forma ética, consciente e profissional” (SILVA; SANTOS, 2011,
p.3).
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No trabalho de Barros e Ribeiro (2012), os autores analisaram algumas narrativas de
profissionais da educagdo bésica sobre a sexualidade no curriculo escolar, problematizando
se esse tema deve ser discutido em uma disciplina ou de maneira transversal. Em geral, a
equipe pedagdgica entende que essa tematica deve ser abordada numa uUnica disciplina,
Ciéncias no Ensino Fundamental, e Biologia no Ensino Médio. No entanto, os autores
compreendem que “esses profissionais podem contribuir para que a sexualidade seja
discutida nas diversas areas do saber, uma vez que eles desempenham nas suas escolas o
papel de mediadores do processo ensino-aprendizagem” (p. 184).

A formacdo de professoras/es na area de sexualidade deve ser uma formacgdo que
trabalhe muito mais nas universidades como um todo, principalmente, nos cursos de
licenciatura e aqueles que envolvem educacdo, integrando questbes sobre o respeito,
igualdade de género, direitos humanos, e igualdade, como ja discutimos anteriormente
quando trouxemos o documento da UNESCO (2010), com a possibilidade de utilizar tal
documento nos cursos de licenciaturas.

A Resolucdo CNE/CP n°1, de 30 de maio de 2012, estabelece Diretrizes Nacionais
para a Educacdo em Direitos Humanos, e é neste sentido que acreditamos que poderia
ocorrer a Educacdo em Sexualidade na formacéo de docentes. No Art. 3°, séo estabelecidos
0s principios sobre os quais a educacdo em direitos humanos devera estar pautada, dentre
eles destacamos o inciso III, “reconhecimento e valorizagdo das diferencas e das
diversidades” (BRASIL, 2012). Esta resolucéo também prope discutir direitos humanos na
educacdo em diferentes modalidades de ensino, desde a educacdo basica até ao ensino
superior, objetivando que tenhamos a garantia do direito de todas/os “sem distin¢do de cor,
credo, nacionalidade, orientagdo sexual” (BRASIL, 2012, p. 11).

As/os professoras/es devem ensinar o conhecimento cientifico, mas que sejam
capazes de alcancar a/os estudantes e conhecé-las/os. A grade curricular deve trabalhar
mais as questdes da sexualidade no ponto de vista conceitual, integrando-as na boa prética
pedagdgica, formulando discursos inclusivos e, possibilitando, que as/os professoras/es
transformem o curriculo também. Se o curriculo ndo inclui que as/os professoras/es tenham
ferramentas cognitivas e didaticas, que as/os educadoras/es sejam capazes de solucionar
casuisticas, ou seja, que sejam capazes de encontrar uma solucdo, uma saida, ou dar
abertura para o dialogo em alguma situacdo durante a Educacdo em Sexualidade que ela/e
ndo esteja habituada/o (FRANCO; JIMENEZ, 2015). Que as/os docentes sejam capazes de

compreender que quando um menino ou uma menina mostram atitudes, comportamentos
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que provavelmente ndo se espera do seu sexo bioldgico, que entendam que tal situacdo nao
é problema ou algo anormal. Entretanto, pode haver um menino que néo se identifica como
menino, e sim, Como uma menina e vice-versa, e as/os professoras/es devem saber encarar
situacGes como essa, normalizando-a e ndo lidar como um problema.

A formacdo inicial e continuada das/os educadoras/es deve implementar préticas
reflexivas sobre essas questbes e construir um espago que integre as/os estudantes nos
cursos de licenciaturas, fazendo com que aprendam a enfrentar uma casuistica em relacao a
Educacdo em Sexualidade. Segundo Franco e Jiménez (2015), as/os estudantes devem ter
contato com a realidade de outras localidades, ndo apenas com seu proprio contexto, mas
também conhecendo a realidade a nivel global e que tenham contato ndo s6 com o
conhecimento pedagdgico, mas também com casuisticas reais (FRANCO; JIMENEZ,
2015).

Uma boa e, acima de tudo, educacdo afetivo-sexual precoce nos estagios
educacionais pode ajudar a eliminar papéis, estereétipos e atitudes racistas,
homofobicas e xendfobas, a fim de prevenir e evitar a discriminagdo, maus
comportamentos em relacdo ao sexo e/ou género, etnia, cultura, religido ou
ideologia. O tratamento educacional abrangente do afetivo e sexual expande a
perspectiva educacional em direcdo a novas realidades sociais que precisam ser
abordadas a partir da consideragdo benéfica e enriquecedora que merecem. No
campo educacional, € preciso insistir no fato de que todas as opc¢des sexuais
podem coexistir, com base no principio fundamental da igualdade (FRANCO;
JIMENEZ, 2015, p. 1508, traducio nossa).

A Educacdo em Sexualidade deve ser emancipatoria, na qual o individuo seja
participativo no processo de constru¢do humana do conhecimento pessoal, seja consciente
deste processo individual e social. Ou seja, a sexualidade é um conceito que tem que estar
presente na formacdo das/os professoras/es a nivel de uma “dimensdo ontoldgica

essencialmente humana” como defende Figueir6 (2006, p. 42).

Sexualidade é uma dimensdo ontoldgica essencialmente humana, cujas
significacBes e vivéncias sdo determinadas pela natureza, pela subjetividade de
cada ser humano e, sobretudo, pela cultura, num processo historico e dialético. A
sexualidade ndo pode, pois, ser restringida a sua dimensao biologica, nem a nogao
de genitalidade, ou de instinto, ou mesmo de libido. Também n&do pode ser
percebida como uma “parte” do corpo. Ela ¢é, pelo contrario, uma energia vital de
subjetividade e da cultura, que deve ser compreendida, em sua totalidade e
globalidade, como uma construgdo social que é condicionada pelos diferentes
momentos historicos, econdmicos, politicos e sociais.

Existe um intenso debate sobre a formacgéo de educadoras/es para lidar com as
questdes de sexualidade e género no contexto escolar (SILVA; NETO, 2006; BARROS;
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RIBEIRO, 2012). Silva e Neto (2006) realizaram um levantamento bibliografico nas
producbes de pds-graduacdo brasileiras sobre formacdo de professoras/es/educadoras/es
para o trabalho com Educacdo em Sexualidade em diferentes niveis escolares. Para analisar
os trabalhos em relagdo a formacdo continuada, a autora e o autor dividiram em trés
grandes tendéncias: 1) falta de preparo das/os profissionais, o qual poderia ser por varios
fatores: “pessoais, cientificos, institucionais ou oficiais, nesse ultimo caso gerados por
politicas publicas insuficientes para garantirem a formacao continuada para a abordagem da
tematica.”(p. 191); 2) programas e projetos realizados em escolas pela/o propria/o
pesquisadora/or, possibilitando “um espago para o autoconhecimento nas dimensoes
pessoal e profissional, a partir de encontros grupais em que o trato das questdes da
sexualidade aconteciam de forma aberta” (p. 191); 3) acdes pedagdgicas utilizadas na
formacéo, prevalecendo os processos grupais. Os resultados apontados foram que docentes
tanto da formagdo inicial quanto as/os docentes da formagdo continuada estéo
despreparadas/os para abordar Educagdo em Sexualidade em sala de aula, decidindo

abordar a tematica apenas em uma visdo biomédica.

[...] em grande parte, tais como se apresentam nas pesquisas. Em face de suas
dificuldades, o professor/educador acha melhor tratar dos aspectos biol6gicos
pura e simplesmente e, para isso, considera que “existe o professor da area de
Ciéncias”. Entdo, “Educacdo Sexual nada tem a ver comigo”, o que o tranquiliza
em relagdo a seu falso “ndo-envolvimento” com o tema (SILVA; NETO, 2006, p.
195)

As DCNs estabelecidas pela Resolugcéo n° 2, de 1° de julho de 2015, do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), definem parametros para os curriculos de formacao inicial
em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para
graduandas/os e cursos de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada (BRASIL,
2015). Neste documento consta que o projeto de formacdo de cursos superiores deve

contemplar as questdes de género, como é citado no paragrafo terceiro:

§ 3° Os cursos de formagao deverdo garantir nos curriculos contetdo especificos
da respectiva area de conhecimento e/ou interdisciplinar, seus fundamentos e
metodologias, bem como contetidos relacionados aos fundamentos da educacgéo,
formacdo na area de politicas publicas e gestdo da educacéo, seus fundamentos e
metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacdo
especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de
medidas socioeducativas (p. 13).
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Além disso, o Art. 8° afirma que estudantes dos cursos de formacao inicial em nivel
superior devem estar aptos a identificar questdes de género e a ter uma postura investigativa

e integrativa, além de respeitar a diferenca em relacéo a diversidade sexual. Segue:

Art. 8° O(A) egresso(a) dos cursos de formacao inicial em nivel superior deverd,
portanto, estar apto a:

VII - identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, a fim de
contribuir para a superacdo de exclusbes sociais, étnico-raciais, econdmicas,
culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais e outras;

VIII - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais,
de classes sociais, religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual,
entre outras]...] (p. 7-8)

No entanto, as discussdes de género e sexualidade acabam ocorrendo na formacao
inicial quando a/o docente formadora/or abre espaco para tal discussdo em sala de aula,
pois ndo h& uma disciplina especifica para discutir a temética, na maioria dos casos. Ou, a
partir da minha experiéncia, essa discussdo ocorreu apenas nas demandas dos estagios e/ou
nas vivéncias do PIBID. A Resolucdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, institui a

duracdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura. Segundo 0 Art. 1°.

A carga horaria dos cursos de Formacdo de Professores da Educacgdo Basica, em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, serd efetivada
mediante a integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas
quais a articulacdo teoria-pratica garanta, nos termos dos seus projetos
pedagogicos, as seguintes dimensbes dos componentes comuns:

I — 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas
ao longo do curso;

Il — 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do
inicio da segunda metade do curso;

11 — 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetudos curriculares de
natureza cientifico-cultural;

IV — 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-
culturais (grifo nosso).

Ja a Resolucdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professoras/es da Educacdo Bésica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena, estabelecendo no inciso Il do seu Art.
2% “o acolhimento e o trato da diversidade” umas das formas de orientagdo inerentes a
formagéo para a atividade docente. Diante disso, entendemos que todos o0s cursos de
licenciatura deveriam inserir a questdo da sexualidade na grade curricular, levando em

consideracdo suas cargas horarias.
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Ha uma latente preocupacio no processo continuo da formagéo docente. E preciso
analisar os curriculos dos cursos de licenciatura para identificar se 0s mesmos, atendem as
necessidades formativas das/os futuras/os docentes. Para Libaneo e Pimenta (1999), a/o
docente tem que estar presente na realidade escolar desde o ingresso no curso de
licenciatura e ndo somente apds a formacao tedrica, tanto nas disciplinas especificas como
nas disciplinas pedagdgicas, que tenha pratica educativa ao longo do curso. Segundo a
autora e o autor, é preciso que haja uma integracdo entre os conteudos das disciplinas em
situacOes de pratica, colocando assim as/os docentes em problemas para que estes explorem

solucdes.

As investigacoes recentes sobre formacdo de professores apontam como questdo
essencial o fato de que os professores desempenham uma atividade tedrico-
prética. E dificil pensar na possibilidade de educar fora de uma situagio concreta
e de uma realidade definida. A profissdo de professor precisa combinar
sistematicamente elementos tedricos com situacBes praticas reais (LIBANEO;
PIMENTA, 1999, p. 267).

Entendemos que a formacdo continuada ndo é apenas uma exigéncia e sim um
direito da/o profissional, visando a mudanca do educadora/or atraveés de um processo
reflexivo, critico e criativo. Este processo pode motivar a/o profissional a ser um agente da
sua propria pratica, possibilitando uma producdo qualificada do conhecimento e intervindo
na sua realidade. Compreender as percepcdes das/os professoras/es sobre a tematica, podera
possibilitar a melhores propostas de formacdo inicial e continuada para e com as/os
professoras/es.

Para Libaneo e Pimenta (1999), deve haver uma articulacdo entre a formacéo inicial
e continuada. Na formacao inicial, as disciplinas tém que ser pensadas de acordo com as
necessidades, do que € pedido em uma prética educativa, caindo “por terra aquela ideia de
que o estagio € aplicacdo da teoria “(p. 267). Ja a formagdo continuada, ciente de ser
realizada no ambiente escolar a partir “dos saberes e experiéncias dos professores
adquiridos na situacéo de trabalho, articula-se com a formacao inicial, indo os professores a
universidade para uma reflexdo mais apurada sobre a pratica” (p. 267). No entanto,
entendemos que a universidade deve ir até a escola, e ndo ao contrario. Em ambos os casos,
h& interagdo entre as préaticas formativas com o contexto escolar. Assim, segundo a/o
autora/or, a escola é o ambiente de unidade basica de mudancas educativas. As escolas séo
espacos institucionais para melhoria e inovagdo em consonancia com a formacao inicial e

continuada das/os docentes.
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Diante disso, compreendemos a importancia da valorizagdo do trabalho da
Educacdo em Sexualidade, bem como pensar sobre a formacéo inicial e continuada das/os
docentes e os curriculos que compdem essas formacdes. Que 0s curriculos sejam capazes
de comtemplar a formagdo docente, para que tal profissional possa “trabalhar de forma
interdisciplinar com os contetdos das diversas ciéncias no Ensino Fundamental e,
sobretudo, em relagdo ao tema da sexualidade” (BONFIM, 2009, p. 87). Para a autora, as/os
docentes ndo estdo recebendo uma formacdo de qualidade e adequada, para que sejam
capazes de desenvolver acGes para uma nova Educacdo em Sexualidade, uma vez que, a
temaética ndo esté incluida no curriculo dos cursos de licenciatura. Nesse sentido, é preciso
que haja uma reestruturagdo desses curriculos. A seguir, vamos discutir 0os caminhos

metodoldgicos deste estudo.
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2. PERCURSOS METODOLOGICOS

O presente estudo tem um carater qualitativo, no qual houve a preocupacdo em
realizar uma pesquisa descritiva, sendo esta uma das cinco caracteristicas que assume uma
pesquisa qualitativa. Um trabalho descritivo se preocupa com 0 processo da pesquisa e ndo
apenas com o/s resultado/s obtido/s, buscando “analisar os dados em toda a sua riqueza,
respeitando, tanto quanto o possivel, a forma em que estes foram registrados ou transcritos”
(BOGDAN; BIKLEN, 1991, p. 48).

Este estudo caracteriza-se também como um estudo de caso, que pode ser entendido
como um levantamento de casos analdgicos representativos, cujas “a coleta de dados e sua
andlise se ddo da mesma forma que nas pesquisas de campo, em geral” (SEVERINO, 2007,
p. 121).

O estudo de caso tem um valor em si mesmo, uma vez que este, ndo é um meétodo
especifico de pesquisa, mas uma forma particular de estudo. As técnicas de coleta de dados
nos estudos de caso, no geral, sdo usadas nos estudos antropoldgicos, sociolégicos, como
por exemplo: andlise de documento, entrevista, observacao, anotacdes de campo, mas nao
sdo as técnicas que definem o tipo de estudo, e sim o conhecimento que dele advém
(ANDRE, 2005).

Segundo Yin (2001), o estudo de caso pode ser utilizado como ferramenta de
pesquisa, como ferramenta de ensino, de etnografias e observacdo participante e dos
métodos "qualitativos”. O estudo de caso representa uma estratégia de pesquisa que coloca
questdes do tipo “como” e “por que”, nas quais a/o pesquisadora/or tem pouco controle
sobre 0s acontecimentos. No entanto, o foco se encontra em fendbmenos contemporaneos
inseridos em algum contexto da vida real. “Um estudo de caso é uma investigacdo empirica
que investiga um fenbmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real,
especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente
definidos” (YIN, 2001, p. 32).

Ha& estudos de caso exploratérios, descritivos e explanatorios. Neste estudo, como
parte das questdes “como” e “por que”, € considerado um estudo exploratorio, ou seja, este

estudo irad construir uma explicagdo sobre um caso.

[...] questdes do tipo "como" e "por que" sdo mais explanatorias, e € provavel que
levem ao uso de estudos de casos, pesquisas historicas e experimentos como
estratégias de pesquisa escolhidas. Isso se deve ao fato de que tais questdes lidam
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com ligacbes operacionais que necessitam ser tracadas ao longo do tempo, em
vez de serem encaradas como meras repeti¢6es ou incidéncias (YIN, 2001, p.25)

A pesquisa foi realizada em uma escola pablica municipal no interior de S&o Paulo,
no intuito de compreender quais sdo as percepcdes das professoras sobre género e
sexualidade, uma vez que, tais percepcbes implicam nas préaticas pedagdgicas. Devido a
essa problematica, selecionamos professoras da escola que atuassem no Ensino de Ciéncias.
Contamos com 3 sujeitos: duas educadoras, que atuam no ensino regular, e um educador
que atua no ensino regular e na EJA. A escola em questdo foi selecionada, pois eu ja havia
realizado nesta escola a disciplina de estagio supervisionado em 2017 no ultimo ano de
graduacdo, acompanhado as aulas de uma das professoras entrevistadas. Além disso, a
selecdo dessa escola se deve ao posicionamento adotado pela abertura da gestdo escolar,
demonstrando preocupacdo com a tematica, pelo fato da escola apresentar ensino regular e
EJA, pelo fato de ter professoras e professores, ter professora/or que ja participou do
PIBID, da escola ter parceria de estdgio com a universidade e, pela disponibilidade e o
interesse da realizagdo do grupo focal com as/o professor/as.

Antes da escolha das professoras, fomos até a escola apresentar o projeto de
pesquisa para a gestdo da escola, conversamos, entdo, com a direcdo e supervisoras, a fim
de saber se a escola tinha interesse de participar da pesquisa, me autorizando a estar
presente nas aulas que tinha a intencdo de observar algumas aulas e realizar as entrevistas
com as professoras. Foram selecionados apenas professoras que atuam no Ensino de
Ciéncias.

Apds ter a permissdo da escola para a realizacdo da pesquisa, foi realizada uma
conversa informal com as professoras que teve como objetivo apresentar a pesquisa.
Posteriormente, solicitei autorizacdo da secretaria municipal de educacdo, para entéo,
realizar minhas coletas de dados. A secretaria analisou o projeto de pesquisa, autorizando a
realizacdo da pesquisa nesta instituicio do municipio. A dire¢do, assim como, as
professoras assinaram os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Respeitando os preceitos Eticos de Pesquisa envolvendo seres humanos, foram
respeitadas todas as Diretrizes da Resolucdo do Conselho Nacional de Saide — CNS
466/2012, garantindo o sigilo, ética e transparéncia de pesquisa, para isso, esse projeto foi
apresentado para apreciacdo pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade
Federal de S&o Carlos (UFSCar), cadastrado na Plataforma Brasil. Aprovado sob nimero
de parecer 3.043.310.
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Perante o exposto, as ferramentas utilizadas para a realizacdo da pesquisa foram:
entrevistas semiestruturadas com as professoras; anélise do Projeto Politico Pedagogico da
escola (PPP) e do livro didatico utilizado; analise das sequéncias didaticas que tratarem
sobre a tematica direta ou indiretamente; observacao de aulas e analise do plano de aula. As
observagdes foram um dos primeiros contatos com as professoras, com a intencdo de
nortear o projeto piloto, mas ndo foi o centro da pesquisa. Destacamos que todos 0s nomes

citados nas transcri¢fes, sao nomes ficticios.

Quadro 1. Caracterizacdo das professoras

Formacéo Em qual Idade Quantos Quantos Quantas
Inicial disciplina anos atua | anos atua | escolas
leciona na escola como atua como
docente docente
DOCENTE A | Ciéncias Ciéncias e 28 anos lanoe 6 anos 1
Bioldgicas na | Biologia meio
FHO'® em
2012
DOCENTE B | Biologia na Ciéncias 60 anos 19 anos 19 anos 1
FHO em 1981
DOCENTE C | Ciéncias Ciéncias e 50 anos 22 anos 30 anos 2
Naturais na Biologia
UNESP® em
1989

Fonte: Elaborado pela autora.

A entrevista foi pautada na pergunta central da pesquisa “Quais as percepgdes sobre
sexualidade e género das professoras de Ciéncias de uma escola publica?”. Diante disso,
definimos alguns pontos centrais da entrevistal’, (apéndice C): durante a formacéo inicial
das professoras entrevistadas a tematica género e sexualidade foi ou ndo discutida; se as
docentes realizaram uma formacdo continuada; se tiveram uma formacdo para utilizar o
Livro Didatico; quais sdo as dificuldades em trabalhar a temética nas escolas e se ha
entraves com a familia, escola e religido; qual profissional deve assumir o papel de
educadora/or em sexualidade; como a tematica deve ser trabalhada na escola e no que
consiste a Educacdo em Sexualidade nas escolas; se houve ou ndo uma formagdo para
utilizar o Livro Didatico e; se ja tiveram uma formacdo continuada no municipio, ou se

passaram por uma formacao continuada.

15 FHO - Fundagdo Herminio Ometto
18 UNESP — Universidade Estadual Paulista
17 A entrevista completa pode ser consultada no Apéndice C.
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Para a realizacdo das entrevistas utilizamos o Horario de Trabalho Pedagogico
Individual (HTPI) das professoras, sendo as quartas-feiras no periodo da manha na propria
escola. Foram realizados trés encontros com cada professora: 1° encontro: apresentacdo da
pesquisa para as professoras entrevistadas; 2° encontro: primeira entrevista semiestruturada;
3° encontro: segunda entrevista semiestruturada. Apos a realizacdo da primeira entrevista
semiestruturada, realizamos a primeira transcricdo e uma leitura identificando lacunas, na
possibilidade de ocorrer uma nova entrevista a partir da primeira. Assim, realizamos a
segunda entrevista e a segunda transcricdo. Retornamos as entrevistas transcritas para as
professoras entrevistadas para realizagdo de uma leitura, a fim de modificar, acrescentar
elou retirar partes das falas que achassem necessario.

Apds os dados coletados utilizamos o método de Analise Textual Discursiva (ATD)
como ferramenta interpretativa e analitica dos dados coletados, uma vez que este trabalho
visou a aprofundar a compreensdo dos fendmenos investigados a partir de uma andlise
rigorosa e criteriosa. O intuito foi buscar uma compreensdo no final da pesquisa e ndo as
comprovar ou refutd-las (MORAES; GALIAZZI, 2006; MORAES 2003).

A ATD é um processo de analise que pode ser dividida em etapas segundo Moraes
(2003): 1° Desmontagem dos textos ou processo de unitarizacdo, na qual consiste separar 0s
textos por significados, ou seja, 0s textos sdo fragmentados no sentido de atingir unidades
constituintes; 2° Estabelecimento de relacfes ou processo de categorizacao, ou seja, é feita
a intensa articulacdo dos significados semelhantes, classificando-os no sentido de
compreender como esses elementos unitarios podem ser reunidos na formacéo de conjuntos
mais complexos, as categorias; 3° Captando o novo emergente, um processo mediador dos
dois processos anteriores, na qual busca uma compreensdo renovada do todo. Essa nova
compreensdo dos elementos gera um meta-texto analitico, que ird compor 0s textos
interpretativos, e representa um processo para explicitar a compreensdo que se apresenta
como produto de uma nova combinacdo dos elementos construidos ao longo dos passos
anteriores. Um processo auto organizado, do qual emergem novas compreensdes. Moraes

(2003) entende o processo auto organizado na seguinte maneira,

[...] um processo auto organizado de construcdo de compreensdo em que novos
entendimentos emergem de uma sequéncia recursiva de trés componentes:
desconstrucdo dos textos de corpus a unitarizacdo, estabelecimento de relacfes
entre 0s elementos unitarios, a categorizacdo; o captar o novo emergente em que
a nova compreensdo é comunicada e validada (p. 192).
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O método de analise ATD pode ser uma forma de analise que exige uma atencdo
minuciosa em cada etapa, para desenvolver com eficiéncia o papel interpretativo da anélise
discursiva. Com carater de reconstrucao da ciéncia, a ATD aponta “para novas abordagens
paradigmaticas de pesquisa qualitativa e para a compreensdo recursiva do objeto de
investigacdo, por meio de evidéncias discursivas” (GONCALVES, et al. 2016, p. 1089). As
etapas préprias, como dito anteriormente, desmontagem e unitarizagdo, categorizacdo e

novo emergente/meta-texto. Para Moraes (2013):

Os textos de campo ou corpus de pesquisa Sd0 O conjunto dos registros
produzidos durante a pesquisa, que podem ser compostos por textos narrativos,
imagens, diarios de bordo do pesquisador, dentre outros. Os elementos que
compdem o corpus sdo produzidos no campo de pesquisa, independentes da
forma, do tempo e do contexto, em sua versao natural, sem quaisquer tratamentos
interpretativos. Para que a producdo cientifica ocorra, 0 pesquisador precisa ter
um olhar sensivel para as informacGes que compdem o corpus, de modo a deixar
em evidéncia as informagdes que estdo sendo interpretadas, pelos processos
anteriormente descritos. Dessa forma, consoante com 0s autores mencionados,
esta metodologia de analise permite construir categorias indutivas ou emergentes,
as quais surgem no decorrer de todo o0 processo e ndo sdo pré-estabelecidas,
deixando espago para 0 surgimento do novo emergente ou meta-texto (p. 192).

O meta-texto pode ser o ponto central da metodologia, uma vez que, as etapas
anteriores sao um caminho para se chegar a tal elaboracdo. Consiste no texto de pesquisa,
que a compreensdo da producdo da escrita da/o pesquisadora/or, ocorre a partir da
interpretacdo dos dados coletados. Para que isso ocorra de maneira apropriada, 0 meta-texto
precisa ser revisado, reestruturado e reorganizado por iniUmeras vezes, se necessario, para
que resulte, entdo, em um meta-texto capaz de apresentar novos modos de compreensao dos
fendmenos investigados (MORAES; GALIAZZI, 2006). Para compreender nosso ambiente

de estudo, trouxemos o que compde a escola e a observagédo da sala de aula a seguir.

2.1. Sobre a escola, ensino regular e a EJA

A escola atende atualmente 765 estudantes do Ensino fundamental ciclo | e 1l e
estudantes da EJA em trés periodos, manhd, tarde e noite. Composta por 36 professoras/es
atuando no ensino basico Il (PEB II), com a visdo de promover a aprendizagem de forma
significativa e atender a individualidade de cada estudante para seu pleno desenvolvimento
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cognitivo-afetivo-fisico-social. Para o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), além de
incentivar e construir junto a comunidade escolar inovagdes criativas (empreendedorismo),
€ preciso promover 0 respeito e auto respeito, participacdo, igualdade, responsabilidade,
ética, coletividade, transparéncia, alteridade e inclusao.

Segundo (PPP) da escola, ela tem como principal missdo ser um espago educacional
social e democrético (a anélise deste documento, se encontra nos resultados). Composta por
estudantes, professoras/es, gestoras/es, funcionarias/os e por demais membros da
comunidade que nos ultimos anos vem contribuindo com a participacdo nos 6rgdos
colegiados no processo de ensino aprendizagem e nas melhorias da unidade escolar como
um todo. Ressaltamos que o PPP analisado é do ano de 2018 e sua construgdo ocorreu nos
horérios de trabalho pedagdgico coletivo (HTPC) e nos encontros de formacdo docente,
segundo o proprio documento. As pautas colocadas em questdo foram apresentadas para
que as metas elaboradas estejam de acordo com as demandas da escola, além de respeitar as
diferengas, preservando e buscando uma escola melhor para todos, seja nas demandas
sociais, culturais, pedagogicas e politicas, fortalecendo a gestdo escolar para promover a
melhoria do ensino aprendizagem.

Analisamos o LD utilizado pelas professoras, na intengédo de identificar como e o
que esta sendo proposto a ser trabalhado e desenvolvido nas aulas de Ciéncias, a questdo de
género e sexualidade. Este livro didatico é utilizado no ensino regular e na EJA. O LD
analisado é de 2015, utilizado na escola do periodo de 2017 até 2019 (o LD é trocado a
cada trés anos). O LD contém 6 unidades, separado por 18 capitulos. Analisamos a unidade
3 - Sexualidade e Vida, que compbe o capitulo 5 - Adolescéncia; capitulo 6 - Da
concepgao ao nascimento; capitulo 7 - Satde e Sexualidade, no entanto, o capitulo 8 ndo
foi analisado, uma vez que aborda questdes de hereditariedade, conceitos especificos sobre
genética (PEREIRA, et al, 2015).

A unidade escolar dispbe de uma regulamentacdo dos procedimentos a serem
adotados para o atendimento da EJA na rede municipal de ensino. A iniciativa da Secretaria
Municipal de Educacdo teve como objetivo rever as necessidades de estruturar, organizar e
normatizar a EJA no Municipio, de modo a atender as peculiaridades préprias do discente
publico alvo, possibilitando-lhes integrar-se a sociedade para o exercicio de sua cidadania.

A normativa estabelece os seguintes parametros:
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Art. 1° — Fica organizado, a partir de 2018, o atendimento da Educacédo de Jovens e
Adultos nas Escolas Municipais de Ensino Fundamental — EMEFs, em conformidade com
os elementos norteadores contidos nesta Instrugdo Normativa.

Art. 2° — A Educacéo de Jovens e Adultos compreende o letramento, a alfabetizacéo,
a escrita, a leitura, a interpretacdo do que 1€, mediante o previsto na proposta pedagogica do
Municipio, distribuidas em 2 segmentos:

8 1° - O primeiro segmento — anos iniciais, ministrados em 1.200 horas que
correspondem a alfabetizacdo, que visa assegurar ao aluno o dominio dos processos de
leitura e escrita, das operagbes matemaéticas, e a pos-alfabetizacdo que compreende a
continuidade do processo de ensino e aprendizagem dos educandos, de acordo com 0s
contetdos da Proposta Curricular do Municipio, bem como mediante a parte diversificada
inerente a cada realidade das unidades escolares, sera organizado em 4 semestres com 300
horas/semestre.

8§ 2° - O segundo segmento — anos finais, ministrados em 1600 horas que
correspondem a apropriacdo dos conhecimentos previstos, reforco e ampliacdo de
contetdos da Proposta Curricular do Municipio, mediante a parte diversificada inerente a
cada realidade das unidades escolares e iniciados no segmento anterior (organizado em 4
semestres com 1200 horas).

2.2 Plano de Aula e Observacgao de Aula

A ideia inicial era observar as aulas de todas as professoras, no entanto, uma
educadora atua no 6° ano, e um educador atua na EJA e o conteudo que envolve
sexualidade ndo foi trabalhado ainda em 2019. Observei duas aulas do 92 ano de umas das
professoras que atua no ensino regular.

Antes de dar inicio a aula, a professora pediu para que todas/os rezassem a oracdo
do Pai Nosso. O tema abordado foi sobre gravidez, sistema reprodutor masculino e
feminino, explicando a anatomia, fungdes e horménios sexuais. A professora aborda a
tematica utilizando 8 aulas. Do sistema reprodutor masculino, foi explicado o que é
epididimo, canal deferente, prostata, sémen ou esperma, pénis, uretra, e do sistema
reprodutor feminino foi explicado o que sdo as tubas uterinas, ovarios, vagina, utero,

horménios sexuais femininos (progesterona e estrogénio)*é.

18 Segue o plano de aula em apéndice.
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Conforme observado nas aulas disponibilizadas para observacdo, percebe-se que
professora trabalhou apenas aspectos anatémicos e fisioldgicos, ndo abrindo espago para o

dialogo, questionamentos ou analise das/os estudantes.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 Andlise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP)

A andlise dos documentos partiu de categorias pré-determinadas. O termo
“Formac¢do continuada” ¢ citado quatro vezes no PPP, o qual se refere as diretrizes
pedagdgicas de formacdo continuada das professoras em HTPC, em que o coordenador
pedagdgico € responsavel pela orientacdo, acompanhamento, avaliacdo e controle das
atividades curriculares da escola. Segundo o PPP da escola, as HTPCs estédo garantidas pela
legislacdo devido sua importancia na formacgdo continuada, sendo assim, organizam

momentos de:

e Aperfeicoamento e atualizacdo dos conhecimentos e préticas pedagdgicas,
dos profissionais, visando a melhoria no processo ensino/aprendizagem,

e Auvaliacdo e reorganizacdo das préticas pedagégicas para atingir
plenamente as metas educacionais definidas na Proposta Curricular

Para que ocorra a contento e o trabalho continuo, as HTPCs séo assim organizadas:

e Momentos de estudos; prioridades que vdo surgindo dos temas
trabalhados.

e Planejamento; ap6s estudos, planejar situacGes de aprendizagem para a
sala de aula, visando o desenvolvimento global das criancas.

e Trocas de experiéncias; relatos de situa¢fes de aprendizagem planejada e
executada pelos educadores, cabendo ao grupo analisar e contribuir nas
producdes e registros feitos pelos educadores.

e Oficinas; para subsidiarem as necessidades apresentadas pelo grupo,
vinculando a teoria e pratica, favorecendo o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas mais dindmicas, desafiadoras e criativas.

e Participacdo de profissionais convidados que favore¢cam o conhecimento
de questdes especificas e ampliacdo dos conhecimentos dos educadores,
sempre que se fizer necessario

Em outros momentos, a formacao continuada explicitada no documento cita que a
escola participa do programa de “Educacao Matematica nos Anos Iniciais — EMAI” que a
partir do Gltimo ano passou a integrar a agdes promovidas pela coordenadoria de formacao
continuada da Secretaria Municipal de Educagéo. A coordenadoria da formacdo continuada
apresentou nos ultimos anos, trés propostas de leitura, como objetivo de despertar e

incentivar o interesse pela leitura, facilitar o acesso aos diferentes portadores de textos e

desenvolver as habilidades linguisticas: falar, escutar, ler e escrever dentre outras. No



95

entanto, nenhuma das professoras entrevistadas realizou alguma formacéo continuada sobre
género ou sexualidade.

No PPP sédo citadas apenas duas vezes o ensino regular. Referindo-se a educacgéo
inclusiva, modalidade que perpassa todos o0s niveis no ensino regular, a fim de atender as

“necessidades educacionais de cada aluno, inclusive as necessidades educacionais
especiais, de forma a fornecer-lhes o acesso ao conhecimento e seu uso funcional, na
administragdo de sua propria vida, e no processo de transformagdo da sociedade”

Entretanto, ndo é abordado sobre ensino de ciéncias no EJA no PPP, havendo uma
lacuna neste aspecto.

Na literatura especializada, o Ensino de Ciéncias em EJA tem buscado o dominio de
outras linguagens e ndo apenas o dominio da linguagem escrita, bem como a linguagem da
Ciéncia, considerada o saber oficial da sociedade moderna. No entanto, o objetivo ndo é

formar cientistas, mas sim, proporcionar ao sujeito,

(...) se manter em condicBes de acompanhar a velocidade e a complexidade do
mundo contemporaneo, que exige aprender continuamente, por toda a vida, ante
0s avancos do conhecimento e a permanente criacdo de codigos, linguagens,
simbolos e de sua recriacdo diria. E exige, para isso, ndo s6 o dominio da
linguagem escrita, mas também competéncia como leitor de seu prdprio texto, de
sua historia, de sua passagem pelo mundo. Exige, ainda, reinventar os modos de
sobreviver, transformando o mundo (PAIVA, 2006, p. 522).

Freire (1989) afirma que desde a alfabetizacdo é preciso reler o mundo, pois antes
da alfabetizacdo ja houve a leitura de mundo e, depois da alfabetizacdo os individuos
releem o mundo. Ou seja, é preciso entender o contexto e a dinamica do mundo, e, ndo so,
manipular as palavras de forma mecanica, mas ser capaz de relacionar as palavras com o
contexto, assim como, relacionar a lingua com a realidade vivida. “[...] Pensando e
repensando sua propria pratica, sua vivéncia pessoal. Isto porque a leitura da palavra é
sempre precedida da leitura do mundo” (FREIRE, 1989, p. 7). Para o autor a educagdo é um
ato politico, uma vez que, 0 ato educativo € social e, interfere na vida das pessoas, na

organizacdo de como a sociedade se da.

[...] a leitura da palavra é sempre precedida da leitura de mundo. E aprender a ler,
a escrever, alfabetizar-se é, antes de mais nada, aprender a ler o mundo,
compreender o seu contexto, ndo numa manipulacdo mecénica de palavras, mas
numa relacdo dindmica que vincula linguagem e realidade (SEVERINO, 1982, p.
37).



96

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) foi demandada e conquistada pelos
movimentos sociais e pelos movimentos das/os trabalhadoras/es. Desde a década de 1940,
com a realizacdo das conferéncias organizadas pela UNESCO ap6s sua constituicao, de
educacdo a EJA sofreu vaérias influéncias nacionais e internacionais (FLECHA E MELLO,
2012). A EJA se institui no Brasil, assim como, em outras sociedades democraticas, numa
concepgdo de inclusdo social. Ao contrario dos anos 1970 que buscava inserir o adulto no
mundo do trabalho, através de capacitacdes oferecidas pela educacdo escolar. Segundo

alguns autores a EJA contribui para a conscientizacéo dos sujeitos,

(...) a educacdo de jovens e adultos (...) ganha forca como educacéo continuada,
por entender que todos 0s processos de intervencdo pedagogica (...) partem da
concepcdo de que a aprendizagem é base do estar no mundo de sujeitos, que por
estes processos educativos melhor respondem as exigéncias de: produzir a
existéncia (pelo trabalho); produzir suas identidades (de género, de classe, de
categoria profissional, etaria etc.); exercer a democracia; participar das redes
culturais e sociais; ser cidaddo e exercer cidadania (OLIVEIRA e PAIVA, 2004,

pp.8-9).

A EJA deve atender trés funcBes bésicas: a reparadora, equalizadora e a
permanente. Em 2000 através do parecer da Camara, do Conselho Nacional de Educacéo,
se dava a implantacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA. A funcédo
reparadora trata-se de atender uma divida social constituida pela negacdo do direito a EJA
no pais, na qual é preciso ressaltar aqui, que historicamente a educagdo tem um caréater
elitista, em que negou uma educacdo de qualidade as classes populares, negros, indios,
mulheres e migrantes, que foram impedidos de acessar os direitos de cidadania. A
equalizadora trata se de garantia de direitos e distribui¢cbes de bens, logo, a EJA deve
proporcionar as pessoas, novas insercdes na vida social, no trabalho, na participacéo,
ampliando-se, assim, para além da alfabetizacdo. A permanente tem como funcdo garantir
os direitos de todas as pessoas da EJA em um constante processo de aprendizagem e
sempre buscando a atualizacdo dos conhecimentos, durante a vida (FLECHA; MELLO,
2012).
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3.1.1 As Questdes de Género e Sexualidade no Projeto Politico Pedagdgico

A fim de analisar melhor o PPP realizamos uma busca no préprio texto do projeto a
partir das seguintes categorias pré-determinadas: género; sexualidade; identidade de
género; orientacdo sexual; diversidade; incluséo e formacdo continuada. O documento cita
a palavra género trés vezes, mas em nenhum momento cita na perspectiva da sexualidade,
do corpo, da identidade de género, da orientacdo sexual e/ou da diversidade. A palavra

género citada no texto se refere ao género literario e textual.

[...] Sacolinha rotativa de leitura com géneros literarios diversos; Reorganizacdo dos
titulos do acervo por géneros literarios em parceria com estudantes da UFSCar, a fim de
facilitar ao aluno o acesso mediante seu interesse; [...] Desenvolver atividades de pesquisa
de diversos géneros textuais, tais como carta, noticias, receitas, bilhetes entre outros (grifo
nosso).

N&o ha citaces no PPP sobre sexualidade, identidade de género e orientacdo
sexual. No entanto, a palavra diversidade é citada trés vezes, com o intuito de aceitar as

diferencgas no espaco escolar e respeitar a diversidade de ideias e concep¢des pedagdgicas.

[...] respeitar a diversidade de ideias e concep¢des pedagdgicas; [...] da valorizacdo da
diversidade, reforcando que as diferencas fazem parte do nosso contexto social e que
todas as formas de construcdo de aprendizagem devem ser consideradas no espaco
escolar; [...] sensibilizar toda a escola, desde a equipe administrativa, corpo
docente/discente para aceitagéo das diferengas e da diversidade (grifo nosso).

Embora a questdo da diversidade seja apontada no PPP, ndo podemos identificar a
que tipo de abordagem multicultural o texto se refere. Como citado no inicio deste trabalho,
sobre trés abordagens multiculturais: o multiculturalismo assimilacionista, o0
multiculturalismo diferencialista e a interculturalidade de Moreira e Candau (2008). No
entanto, assim como a autora e 0 autor esperdvamos que o documento poderia ter uma
abordagem que propde o multiculturalismo aberto e interativo, acentuada na
“interculturalidade por considera-la mais adequada para a constru¢cdo de sociedades
democraticas, pluralistas e inclusivas, que articulem politicas de igualdade com politicas de
identidade” (p. 22). Candau (2008) prop6e uma possibilidade pedagogica para o

desenvolvimento de uma educacgéo intercultural no ambiente escolar. A autora defende a
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interculturalidade, em uma “perspectiva que implica aceitar: (a) a inter-relacdo entre
diferentes grupos culturais; (b) a permanente renovacgdo das culturas; (c) o processo de

hibridizagado das culturas e (d) a vinculagdo entre questdes de diferenca e de desigualdade”
(p. 8).

A palavra inclusdo é citada nove vezes no corpo do texto, onde duas vezes é citado
em dois titulos do documento, entendendo que a inclusdo ndo é apenas uma inclusdo social,
que para atender as/os estudantes com deficiéncia e com qualidade, a escola deve
modificar-se no aspecto politico, no aspecto educacional e no aspecto pedagdgico e que

haja um projeto de inclusdo digital na educagéo de jovens e adultos.

Incentivar e construir junto & comunidade escolar inovagbes  criativas
(empreendedorismo), promover 0 respeito e autorrespeito; participacdo; igualdade;
responsabilidade; ética; coletividade; transparéncia; alteridade e incluséo; [...] Inclusao
Escolar: acompanhamentos especializados (titulo); [...] Partindo do pressuposto de que a
inclusdo ndo é apenas uma inclusdo social, ou seja, ndo basta estar junto para haver
inclusdo, um dos pontos principais deste processo € viabilizar e assumir as diferencas
dentro dos espagos educacionais tornando as aprendizagens significativa; [...] A inclusédo
de alunos com deficiéncia nas classes comuns implica o desenvolvimento de acdes
adaptativas, visando a flexibilizacao do curriculo, para que ele possa ser desenvolvido de
maneira efetiva em sala de aula, e atender as necessidades individuais de todos os alunos;
[...] para atender os alunos com deficiéncia com qualidade, a escola deve modificar-se no
aspecto politico (construcdo de uma rede de suportes capaz de formar pessoal e promover
servicos na escola, na comunidade, na regido); no aspecto educacional (capacidade de
planejar, programar e avaliar programas para diferentes alunos em ambientes da escola
regular) e no aspecto pedagdgico (o uso de estratégias de ensino que favorecam a inclusao
e descentralize a figura do professor, o incentivo as tutorias por colegas, a pratica flexivel,
a efetivacao de curriculos adaptados); [...] Projeto: incluséo digital na educacgéo de jovens
e adultos (titulo); [...] O uso do laboratério de informatica como ferramenta pedagdgica
nas séries iniciais e finais da EJA é fundamental para promover o acesso e a inclusao
digital aos nossos estudantes (grifo nosso).

Visto que, as/os educadoras/es tém que aprender a lidar com universos muito
distintos de faixas etarias, niveis de escolarizacdo, de cultura e das expectativas em relacéo
a escola, é necessario que estas/es educadoras/es estejam preparadas/os para lidar com
turmas diversas em diferentes ambitos. Em uma turma de EJA, por exemplo, podem haver
estudantes LGBTI, mulheres/homens casadas/os, solteiras/os, vilvas/os, etc.,
trabalhadoras/es, mdes/pais, avos/avds. Destacando que tal diversidade existe tanto no
ensino regular, quanto na EJA. Ressaltamos, ainda, que € necessaria uma formacao inicial e

continuada especifica para essa modalidade de ensino (EJA) tdo diversa.
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3.2 Proposta Curricular

Analisamos a Proposta Curricular Municipal para o Ensino de Ciéncias do Ensino
Fundamental 1l (do ensino regular e da EJA, do 6° ao 9° ano). No ensino regular, apenas no
8° ano no contetdo - Reproducdo Humana, abre espaco para discutir sexualidade, no
entanto, restrito a reproducdo, fungdes dos 6rgdos sexuais, mudancas do corpo, fungdo dos

horménios sexuais e ISTs.

Quadro 2 - Proposta Curricular - Ensino Fundamental 11

Ensino Regular - 8° ano

CONTEUDO EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

Reconhecer e nomear, em ilustragdes ou modelos anatdmicos, as
partes do sistema reprodutor feminino e masculino.

Identificar e explicar as funcdes dos érgdos principais do sistema
reprodutor masculino e feminino.

REPRODUCAO
HUMANA Reconhecer as principais mudancas corporais que ocorrem em ambos

0s sexos da espécie humana durante a puberdade, com base em textos
e ilustracdes.

Identificar e explicar os efeitos dos principais horménios sexuais.

Identificar e explicar métodos contraceptivos e de protecdo contra
doencas sexualmente transmissiveis.

Fonte: Elaborado pela autora.

Na EJA, a discussdo sobre sexualidade acontece somente no 9° ano, porém com
objetivos diferentes do ensino regular. Seguem abaixo as expectativas de aprendizagem,

nas quais compreendemos como objetivos, e 0s conteiidos que a tematica é discutida.

Quadro 3 - Proposta Curricular - Ensino Fundamental Il - EJA

EJA - 9°ano

CONTEUDO EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

Ter tranquilidade quanto a sexualidade

SISTEMA Compreender que as manifestagcdes da sexualidade fazem parte da
vida e sdo prazerosas.
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REPRODUTOR Ponderar que as manifestacfes de sexualidade exigem momento e
local adequado.

Fonte: Elaborado pela autora.

A Proposta Curricular da EJA, estd mais abrangente em relacdo a tematica, abrindo
espaco para discutir questes além do determinismo bioldgico. Nesse sentido, entendemos
que as/os decentes deveriam, também, aplicar as propostas da EJA no ensino regular.
Podendo ainda, unir as duas propostas e pensar estrategicamente como tais propostas
poderiam ser aplicadas no ensino regular e na EJA simultaneamente. A sala de aula deve
ser um espaco onde as/os estudantes possam conversar, falar, sobre seus sentimentos, suas
duvidas, angustias, algo que deveria ser natural dentro da tematica, e ndo ser tratada como
um tabu. Educacdo em Sexualidade é ensinar a pensar, trabalhar a igualdade entre meninas
e meninos, 0 respeito ao corpo, o entendimento das partes intimas, a prevencdo ao abuso
sexual, ou seja, se as/os educadoras/es da educacdo infantil j& conversam sobre esses
assuntos e quando chegarem no ensino fundamental, essas criancas terdo uma Viséo
positiva sobre o corpo, compreendo que a escola € um local que se discute temas
relacionado ao corpo e a sexualidade, com uma postura tranquila de aprendizado.

Segundo a UNESCO (2010), o objetivo primario da Educacdo em Sexualidade é
que as/os jovens e adolescente sejam capazes de construir conhecimentos, valores e
habilidades para que facam escolhas conscientes e responsaveis em seus relacionamentos
sexuais e sociais em um mundo afetado pelo Virus da Imunodeficiéncia Humana (VIH).

Destacando alguns objetivos que se reforcam mutuamente:

e aumentar conhecimentos e compreensao;
e explicar e esclarecer sentimentos, valores e atitudes;
e desenvolver ou fortalecer habilidades;

e promover e sustentar comportamentos de reducao de risco.

Segundo o documento da UNESCO (2010), promover a educagdo em sexualidade,
sobre a saude sexual, o conhecimento sobre ISTs, gravidez, aborto e sobre recursos
publicos escassos nas escolas pode ser uma estratégia chave para alcancar os Objetivos de
Desenvolvimento do Milénio (ODMs), destacando o ODM 3 - promover a igualdade entre
0S sexos e a autonomia das mulheres, 0 ODM 5 - reduzir a mortalidade materna e ter acesso

universal a saude reprodutiva, e o ODM 6- combater o VIH e a Sindrome da
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Imunodeficiéncia Humana Adquirida (SIDA). No mais, ¢ “um processo de dimensdes

fisicas, psicoldgicas, emocionais, sociais e culturais” (UNESCO, 2010, p. 5).

A transmissdo de valores culturais de uma geragdo a outra constitui uma parte
crucial da socializacdo, e inclui valores relacionados ao género e a sexualidade.
Em muitas comunidades, jovens estdo expostos a varias fontes de informacéo e
valores (pais, professores, meios de comunicacéo e pares, etc.), que muitas vezes
Ihe apresentam valores alternativos ou mesmo conflitantes em relacdo a género,
igualdade de género e sexualidade. Mais ainda, muitas vezes os pais relutam em
se envolver na discussdo de temas sexuais com os filhos, devido a normas

culturais, sua propria ignorancia ou mal-estar (UNESCO, 2010, p. 5).

E durante a adolescéncia que ocorrem, em muitas culturas, mudancas sociais,
fisicas, tanto para meninas quanto para meninos, abrindo portas para mais liberdade e
oportunidades sociais, dando inicio a vida adulta. Logo a Educagdo em Sexualidade pode
abrir portas para uma vida adulta com mais responsabilidade, “a transi¢do para a idade
adulta requer tornar-se informado e equipado com os conhecimentos e habilidades

apropriados para fazer escolhas responsaveis em sua vida social e sexual” (UNESCO, 2010,
p. 7).

3.3 Analise do Livro Didético (LD)

Identificamos que no capitulo 5 - Adolescéncia, abre espaco para discutir questdes
de género, diferenca de sexo e sexualidade, homossexualidade, estereétipos, bullying e
masturbacdo. Além disso, ressalta mais de uma vez que é importante incluir questdes além
do conhecimento bioldgico, ou seja, que deve abranger questdes culturais e sociais para
compreender a dimensdo plural da sexualidade. Segue abaixo 0s objetivos gerais e
especificos da unidade trés (PEREIRA, et al, 2015).

Obijetivo geral da unidade:

° compreender a sexualidade em sua dimensdo plural, condicionada por
fatores bioldgicos, culturais e sociais.

Objetivos especificos:

° sensibilizar-se com a questdo da sexualidade, abrindo caminhos para
debates;
° associar mudancas no corpo as fungfes hormonais e, em consequéncia, ao

amadurecimento sexual durante a puberdade, quando o organismo se torna apto
para a reproducao;

. distinguir o que é ser feminino do que é ser masculino em seus aspectos
naturais e socioculturais;
° desenvolver atitudes de respeito e valorizacdo em relagcdo ao outro com

base no conhecimento do corpo e nas potencialidades de interacdo deste com o
mundo (PEREIRA, et al, 2015, p. 60).



102

Apenas uma docente entrevistada relatou ja ter tido formag&o para utilizar o LD. O
municipio disponibiliza curso de formacdo, sempre que ha a troca do mesmo, para utiliza-lo
de forma pratica e eficiente em sala de aula. Seguem abaixo as falas das docentes sobre a

formacéo do LD.

Quadro 4. Formacdo para utilizar o LD

Docentes Falas
A Nunca tive nenhum curso de formagdao para utilizar o livro didatico.
B Usamos em sala de aula o livro didatico como suporte. Esse livro é escolhido por

todos da rede de forma democratica. Enquanto estava na secretaria da educagdo
como suporte técnico em ciéncias, ministrei um curso de como usar de forma
pratica e eficiente 0 mesmo. Curso este ministrado durante um HTPC. Sempre
que sai um livro novo tem esse curso.

C N&o.

Fonte: elaborado pela autora

O Livro Didatico (LD) auxilia professoras/es e estudantes em sala de aula e, € a
partir do LD que muitas educadoras/es realizam seus planos de aula. Um material que
contém imagens, ilustracbes, conteudos, desenhos, atividades complementares,
curiosidades e conhecimento cientifico para ser discutido em sala de aula (DUARTE; REIS,
2018).

No momento em que os LD trazem textos, imagens e ilustracdes, estdo
apresentando mensagens diretas e indiretas jA que algumas imagens e textos
contém subjetividades e precisam de uma analise mais cuidadosa para se
compreender o que os/as autores/autoras quiseram passar, algumas contém tais
subjetividades de forma proposital e outras ndo, porém, ndo deixam de transmitir
e (re)produzir mensagens (DUARTE; REIS, 2018, p. 396).

A professora que ja realizou a formacdo, foi a mesma que ministrou a aula. No
entanto, a docente nunca abordou a questdo de género, orientacdo sexual e identidade de
género, as relagdes homoafetivas e quando discutiu sobre sexualidade, abordou apenas,
sobre fisiologia, anatomia do corpo e ISTs. Ela ndo acredita que género seja uma
construcdo social, além disso, ndo acredita que género e sexualidades devem ser discutidos

em sala de aula, mas sim, discutir sobre o respeito a diversidade. Segue abaixo a fala:

“Viver, olha eu sou menino, vocé é menina. Sobre género. Eu também ndo acho que género

é uma constru¢do social. A sociedade fala, ‘vocé é menina, vocé é menino’. Na minha
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geracao, na minha idade, eu ndo acredito nisso, que é imposto pela sociedade. Eu ndo vejo
que é construido pela sociedade, ‘vocé tem que agir como homem, vocé tem que agir como
mulher’. Eu ndo entendo porque os professores tém que discutir isso. Eu falo so sobre o
respeito em aula, e cada um segue a sua vida, se vai escolher ser gay, transgénero, cada
segue sua vida, o que temos que fazer é respeitar. Eu ndo vou falar se é certo ou errado, eu
ndo vou falar nada. E o que penso, eu ndo falaria nem para o meu filho. E, outra, tem
muitas familias aqui, e desrespeitam as familias. Poderia sim, falar na aula que existe
transgénero e € isso, existe gay e é isso, mas eu ndo vejo motivo para falar. As diferencas
existem, cada um tem a sua preferéncia sexual, se vé de uma maneira. O que eu passo para
alunos, € sobre o respeito, mas ndo entre em detalhe. N&o sei se estou errada, ou se estou
certa, mas a minha geracdo pensa assim. Agora, por qué esse tema é polémico? Deixa
cada um viver sua vida. Se falar s6 de respeito na diversidade, cada uma faz o que

quer. ”(Professor B)

Entendemos que abordar as questbes de género e sexualidade nas escolas é um
Direito Humano, uma vez que na Constituicdo Federativa do Brasil, em varios de seus
dispositivos insculpidos pelo Constituinte (1987/88), prevé a protecdo ao seu fundamento:
dignidade humana (CF, art. 1° inc., Ill); prevé, ainda como fundamento, o respeito ao
“pluralismo” politico (CF, art. 1°, inc. V) — admite-se, desta maneira, que as ideias séo
plurais, as vidas sdo plurais e isso constitui um dos fundamentos do Estado Democratico
Brasileiro; prevé como um de seus objetivos a promocdo da ndo discriminacdo em
decorréncia de sexo, inclusive (CF, art. 3° inc. IV) e a punicéo a discriminacao de qualquer
natureza (CF, art. 5° inc. XLlI); prevé o principio da prevaléncia dos Direitos Humanos
(CF, art. 4°, inc. Il); prevé a igualdade substancial entre homens e mulheres (o que abrange
a igualdade substancial entre sexo e género) — CF, art. 5°, inc. I; protege a honra, a imagem
e a intimidade (CF, art. 5° inc. X); ainda, como asseguram os arts. 205 e 206 da
Constituicdo Republicana, a educacdo € direito de todos (art. 205) e o ensino deve ser
ministrado com base no principio do respeito ao pluralismo (art. 206, inc. I11).

Na citacdo acima, fica explicita a igualdade de direitos de todas/os brasileiras/os
humanas/os, ndo registrando nenhuma ressalva sobre a Educacdo em Sexualidade e/ou
sobre a comunidade de LGBTI, por exemplo. Nesse sentido, se esta explicito na legislagédo
federal a defesa dos Direitos Humanos e da dignidade humana, a escola tem o dever de

contribuir e construir esses direitos.
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Para analisar o LD das professoras, utilizamos, também, algumas categorias pré-
determinadas: sexualidade, sexo, orientacdo sexual, homossexualidade, esteredtipo,
bullying e ato sexual. Assim, foi possivel analisar separadamente como esta a questao da

sexualidade no LD. Segue abaixo o quadro contendo alguns conceitos e como foram

trazidos no LD.

Quadro 5. Questdes de sexualidade no LD

Unidade 3
Capitulo 5

SEXUALIDADE

Nos Gltimos 30 anos, tem-se falado muito sobre sexualidade. Propuseram-se
diversas teorias, realizaram-se varios estudos, e 0 tema é até hoje explorado nos
jornais, nas revistas e nos programas de televisdo. No entanto, muitas vezes, hd uma
idealizacéo da vida sexual, dando a falsa impressdo de que existe uma formula Unica
de viver plenamente a sexualidade, um padrdo sexual, um modelo rigido ao qual
todas as pessoas devem se adaptar.

Em nossa cultura, tempos atras, ja houve uma tendéncia de reduzir a sexualidade a
funclo reprodutiva e concentrada no aspecto genital, sem levar em conta a
importancia dos sentimentos e das emoc¢6es dos envolvidos.

Biologicamente, a sexualidade é regulada por processos hormonais ligados ao
sistema nervoso.

Viver a sexualidade € um direito de cada individuo. A discriminacéo e o preconceito
em nada contribuem para o crescimento pessoal e a convivéncia na sociedade.

[...] sexualidade envolve afeto, carinho e comunicacdo e ndo apenas genitalidade,
ndo havera problemas [...].

SEXUALIDADE-
em destaque para
a/o professora/or

Professor, ao estudar temas como sexualidade, deve-se aproveitar 0os conhecimentos
dos alunos, de acordo com as experiéncias e descobertas do grupo, considerando
seus interesses e dlvidas em relagdo a fase que estdo vivendo. O conteldo
apresentado no livro ndo deve limitar a abordagem ou excluir outros assuntos
pertinentes aos alunos e do interesse deles.

SEXO

Para a espécie humana, o sexo esté ligado & emocgao e ao prazer

ORIENTACAO
SEXUAL como um
direito humano

Cada um pode viver muito bem, e plenamente, de seu jeito e conforme sua
orientacdo sexual.

Refere-se a direcdo ou a inclinacdo do desejo afetivo e erético de cada pessoa. Pode-
se afirmar que esse desejo, ao direcionar-se pode ter como nico ou principal objeto
pessoas do sexo oposto, pessoas do mesmo sexo ou de ambos 0s sexos.

HOMOSSEXUALI-
DADE - em
destaque para a/o
professora/or

Professor, atengdo ao discutir a homossexualidade em sala de aula. Atitudes que
demonstram preconceitos, discriminacdo e homofobia, ainda que velados, néo
devem ser de modo algum estimulados ou ignorados.

ESTEREOTIPO -
em destaque para

Professor, alerte os alunos para o fato de que, embora na internet haja grande oferta
de imagens e videos de praticas sexuais, as a¢@es la apresentadas fazer parte de um
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a/o professora/or

comércio que, como tal, tenta vender o corpo perfeito, divulgar a imagem da
mulher-objeto e submissa, e passar a ideia de que o homem precisa ser um atleta
sexual para satisfazer sua parceira. Desde ja, é importante que eles ndo se deixem
influenciar por um mundo de fantasia muito distante dos fatos do dia a dia, evitando
assim imagens distorcidas de si e do outro, bem como frustraces.

ESTEREOTIPOS

E uma falsa generalizacdo influenciada por normas, valores e experiéncias, ideias e
conceitos sobre outras pessoas. Exemplos: todas as mulheres sdo vaidosas; todos 0s
jovens sdo rebeldes, etc.

A mulheres deve estar preparada para se enquadrar a determinados esteredtipos
femininos, como passividade, emotividade, vocacédo para trabalhos domésticos?

“E normal que os meninos sejam melhores em matematica.”; “Gostar de balé e artes
¢ coisa de meninas.”; “Ele sai com todas, é pegador. Ela sdo com varios, ndo se da
ao respeito.”; “Veja a roupa dela, é claro que estd se oferecendo.”; “Rapaz, vocé
precisa ser perfeito no sexo ou ela o trocara por outro.”; “Seja homem e comece a
beber como homem.”

Serd que nos sentimos a vontade em todos os papéis que somos solicitados a

desempenhar?
BULLYING - em [ Professor, € papel dos professores de todas as disciplinas colaborar no combate ao
destaque para a/o | bullying. Muitos alunos e alunas séo ridicularizadas e discriminados, especialmente
professora/or por suas caracteristicas fisicas, etnia e/ou orientacdo sexual.
A desinformacéo costuma reforcar os preconceitos.
As pessoas sdo diferentes e apresentam ritmos desiguais de desenvolvimento do
corpo. E importante gostar de si mesmo, aprendendo a cuidar de seu proprio corpo e
valoriza-lo.
ATIVIDADE DA Escrevam em uma folha, individualmente, uma lista de vantagens que veem em ser
UNIDADE homem e ser mulher.
ATIVIDADE DA Professor, esta atividade é para oportunizar a troca de percepcdes dos alunos de
UNIDADE - ambos 0s sexos sobre as questdes de género, principalmente no que se refere aos
destaque para a/o papéis sexuais/sociais.
professora/or
ATIVIDADE DA [...] Analise cada uma das ideias e com base no que estudaram e na pesquisa em
UNIDADE fontes confiaveis, identifique as que expressam erro ou equivoco, corrigindo-as e
copiando-as no caderno.
a) Sexualidade é sinénimo de reproducéo.
ATIVIDADE DA A sexualidade envolve aspectos emocionais, psicologicos e sociais e ndo apenas
UNIDADE - biolégicos
destaque para a/o
professora/or
Capitulo 6 - Da concepgdo ao nascimento
ATO SEXUAL No ato sexual vaginal completo, 0 homem ejacula, isto €, o espera (liquido) sai do

pénis e € depositado na vagina (quando ndo hé o uso de preservativo). O esperma ou
sémen contém espermatozoides originarios dos testiculos. Dos milhdes de
espermatozoides depositados na vagina, apenas centenas deles alcangcam o 6vulo, e
somente um espermatozoide consegue se introduzir nele. Essa é a oportunidade de




106

surgir uma nova vida, de ocorrer a concepcao

Capitulo 7 - Saude e Sexualidade

HOMOSSEXUALI- | Professor, avalie a maturidade dos alunos e, se for conveniente, acrescente que as

DADE - destaque praticas sexuais de todos tipos, como as homossexuais requerem a prevencao das
para a/o DSTs, ou seja, 0 uso da camisinha
professora/or

HOMOSSEXUALI- | [...] Vérios temas poderiam ser abordados, como a gravidez na adolescéncia e o0 alto

DADE - destaque indice desse fendmeno no mundo inteiro; o que representa a gravidez para 0s
para a/o adolescentes; exames pré-nupciais e planejamento familiar [responsabilidade do
professora/or casal]; prostituicio; homossexualidade.

Fonte: Elaborado pela autora

No capitulo 5, além de definir alguns termos sobre a sexualidade, traz exemplos de
frases que podemos ouvir no dia a dia, que sdo papéis atribuidos pela sociedade, definindo
como homens e mulheres devem agir, vestir-se, falar e viver. No LD traz a indagacgéo: -”
Seré que nos sentimos a vontade em todos os papéis que somos solicitados a desempenhar”
(p. 62).

Ao abordar bullying, o LD destaca que tal tema deve ser discutido de forma
interdisciplinar, ou seja, que deve ser discutido em Ciéncias, Portugués, Sociologia e
Inglés. “A desinformacdo costuma reforcar os preconceitos” (p. 74). Em relacdo as
mudancas do corpo, € abordado a importancia das/os jovens ndo se compararem com
outras/os, que devem aprender a conhecer, cuidar e valorizar a si mesmos, como Unicos.
“As pessoas sdo diferentes e apresentam ritmos desiguais de desenvolvimento do corpo. E
importante gostar de si mesmo, aprendendo a cuidar de seu proprio corpo e valoriza-lo” (p.
66).

No capitulo 6 discute a questdo do ato sexual, da ovulacdo, menstruacdo, gestacdo e
aborto. No entanto, quando cita sobre o ato sexual, € discutida apenas a relacdo entre
homens e mulheres, focando na reproducdo humana, mas poderia ampliar a visdo para
casais homoafetivos. Apesar disso, o LD abre espaco para que haja uma discussao que vai
além de uma abordagem biologizante e medica., por exemplo, quando no LD é destacado
para a/o profesora/or “Professor, esta atividade € para oportunizar a troca de percepgdes dos
alunos de ambos 0s sexos sobre as questdes de género, principalmente no que se refere aos
papéis sexuais/sociais” (PEREIRA, et al, 2015, p. 80).

E importante que os LD de Ciéncias trabalhem questdes que vdo além do

determinismo biologico, “a corrente que supde que nossas vidas sdo determinadas pelas
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caracteristicas de nossos corpos” (LOURO, 2007, p. 2008). E preciso que haja uma
compreensdo sobre as desigualdades de género e buscar combaté-las, no entanto, exige a
necessidade de estudar construcdes sociais e histdricas produzidas sobre as caracteristicas

bioldgicas.

As justificativas para as desigualdades precisariam ser buscadas ndo nas
diferencas bioldgicas (se é que mesmo essas podem ser compreendidas fora de
sua constituicdo social), mas sim nos arranjos sociais, na histéria, nas condi¢bes
de acesso aos recursos da sociedade, nas formas de representacdo. (LOURO,
1997, p.22).

Aproximando-se com as ideias de Candau (2008), o Ensino de Ciéncias (assim
como, qualquer outro ensino, seja ele de Ciéncias, Biologia, Matematica, etc.) deve
promover uma educacao com base no exercicio dos Direitos Humanos. Promover relac6es
de respeito, de valorizacdo dos individuos, de reconhecimento, ou seja, respeitar e garantir
a diferenca. “A igualdade de todos os seres humanos, independentemente das origens
raciais, da nacionalidade, das opc¢des sexuais, enfim, a igualdade é uma chave para entender
toda a luta da modernidade pelos direitos humanos” (CANDAU, 2008, p. 46).

3.5 Entrevistas

Apds as transcricGes das entrevistas e a unitarizacdo das falas, chegamos em duas
grandes categorias: aspectos da profissdo docente na educacdo em sexualidade e aspectos
relacionados ao conteddo. A partir das duas categorias houve a divisdo em sete
subcategorias, para analisarmos separadamente as falas das docentes: despreparo para
trabalhar a tematica, medo em abordar a temética, forma de abordar a tematica em sala e
materiais utilizados, crencas sobre a tematica, concepcdo de género, abordagem biomédica

e papel da familia. Segue abaixo as subcategorias dividas nas duas grandes categorias.

Categorizacao:
1- Categoria Aspectos da Profissdo Docente na Educagdo em Sexualidade
Subcategorias:

A. Despreparada/o para trabalhar a tematica
B. Medo em abordar a tematica
C. Forma de abordar a temética em sala e materiais utilizados
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D. Crengas sobre a tematica

2- Categoria Aspectos relacionados ao Contetdo
Subcategorias:

E. Concepcao de género
F. Abordagem Biomédica
G. Papel da familia

Segue abaixo as quatros primeiras subcategorias e depois as trés ultimas
subcategorias, analisadas separadamente dentro das duas grandes categorias:

1- Categoria Aspectos da Profissdo Docente na Educacdo em Sexualidade

Quadro 6 - Subcategoria A: Despreparada para trabalhar a tematica

Docentes Falas

A Nunca foi trabalhado no caso né, nunca teve uma aula especifica para trabalhar isso, a ndo
ser a anatomia do érgdo.

Mais o tema que a gente aprendeu na faculdade, que esta nos livros didaticos, que é
voltado para a anatomia, para o funcionamento do 6rgéao.

B A sexualidade sim, porque é uma coisa, que eu tive na escola, falando na fisiologia do
corpo. Género é coisa nova praticamente, ndo é uma coisa que falava antigamente, sou
formada faz tempo, mas, como eu falei, esta vindo isso, entdo, é respeito acima de tudo.
Como eu trabalho, no género nunca fui a fundo, nunca... eu leio bastante, a gente escuta
bastante coisa, mas, na minha aula, como nédo entra esse tema, a ndo ser que a crianca
aborda, € l6gico, eu ndo vou pular, se alguém perguntar, é 16gico que a gente vai entrar no
tema, mas, normalmente eu ndo entro no tema.

Nunca toquei no assunto sobre orientacdo sexual, para mim, como professora, ndo me
interessa, cada um segue seu caminho, isso ndo é minha parte, ndo me interessa. Nem se
eu fosse a mae, eu ndo falaria sobre isso, a pessoa tem que ter liberdade de escolher o que
ela quer, mas ndo é o papel do professor de estar orientando nessa parte.[...] Agora,
orientacdo sexual, ndo cabe ao professor, ndo sei se tem professor que facam isso, se
acham certo, mas eu como professora, acho que ndo tenho que me intrometer nisso. Eu
acho que cada um faz o que quiser.

C A EJA tem um plano curricular do municipio, mas, ndo trata esse tema especifico. A
gente inclui quando fala da parte de anatomia, do aparelho reprodutor.

[...] porque a formagdo que nods temos, a gente procura por fora, porque a escola ndo
oferece, ndo tem curso, ndo oferece nada nesse sentido.

No que é possivel, sim. Agora, sempre que surge uma divida a mais, a gente pesquisa
junto e tentar chegar num consenso [...] ja tivemos problema aqui na escola, de pessoas
que ndo aceitam a sexualidade, entdo temos que encaminhar para psicélogo para trabalhar
um pouco essa questdo de aceitacdo, que é mais dificil.

Fonte: elaborada pela autora

Quadro 7 - Subcategoria B: Medo em abordar a temética

Docentes Falas
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A A vezes a gente fica meio com medo de trabalhar por gerar essa discussdo, ndo saber
como conduzir.

Porque eu acho que se a gente aprofunda muito, a familia questiona.

Ndo sei aqui, mas ja escutei casos de estar falando, de estar mostrando 6rgao, por
exemplo, que ¢ basico, de ciéncias e a familia questionar ‘por que que estava falando
iSS0? por que que estava falando sobre a fecundagdo?”’

C Eu acho que essas tematicas na escola, seria dificil de trabalhar, até por conta do ambiente
mesmo. Uma sugestdo, seria assim, palestras especificas, com profissionais da area da
sexualidade mesmo. Assim, se surgir dlvidas muito sérias, procurar mesmo um
especialista, porque o que a gente trabalha é mais na superficialidade.

Fonte: elaborada pela autora

Quadro 8 - Subcategoria C: Forma de abordar a teméatica em sala e materiais utilizados

Docentes Falas

A [...] utilizei imagens do préprio livro. Realizei um projeto que era sobre gravidez, do
préprio governo, e que tinha material na escola, mas ndo tinha imagens, era uma
sequéncia de perguntas e respostas, como um jogo.

Livro didatico, livros paradidaticos que a gente tem na escola.

Eu acho que projetos mesmo, seria 0 mais interessante

Eu acho que d& pra ser trabalho de forma transversal, ndo precisa ser especifico para a
aula de ciéncias

B Eu néo fico presa no livro didatico.

Porque o livro didatico de traz essa sequéncia didatica, entdo, fica facil vocé seguir uma
sequéncia sobre 0 assunto e essa sequéncia eu vou incorporando outras coisas que eu acho
importante que o aluno saiba ou que ele pesquise fora, mas essa pesquisa didatica é o que
me traz tranquilidade com o livro. Olha vou ter que seguir esses espacos.

Eu acho que livro didatico ndo tem como ser completo, pelo tamanho do livro, entdo, ele
aborda os conceitos mais basicos, de todos os conteldos, por que também que livro iria
ser, pra ser um livro completo? E acho que cada professor tem a sua liberdade de achar o
que ele deve complementar no livro.

Seria em projetos né, transversais que vocé tem tempo para abranger toda essa parte, um
contelido de ciéncias ndo daria tempo de fazer isso.

Eu acho que com debate é sempre importante.

Sim, poderia fazer né, tipo mesa redonda no caso uma sala em circulo que todos
pudessem estar falando sobre sua opinido sobre o assunto

(debate) Poderia ser sobre o jogador do Neymar, sobre o estupro. Por ele ser jogador de
futebol, conhecido, iria chamar aten¢do dos alunos. Poderia ser esse assunto, falar o que é
estupro, o consentimento da mulher, sim ou ndo no ato. Poderia ser isso, por estar sendo
discutido agora e é problematizador, sobre a atitude do jogador, deploravel.

C Eu me lembro que trabalhamos com video. Tem um projeto do estado que se chama,
‘prevencido também se ensina’’®, se ndo me engano, tirei de 1a. Tem alguns videos desse
projeto, que trabalho no estado, e eu usei. Ndo lembro se ainda tem. Tem uma cartilha
também, ‘Fala, garoto! Fala, garota!’, que trabalha essa tematica. Eu trabalhei isso na
outra  escola, aqui acho tem, mas deve ter umas duas so.
Eu trabalho com o livro didatico também, apesar que este livro é muito ruim nessa parte,
ele passa muito por cima, € muito superficial, e trocamos o livro didatico a cada trés anos,
este que estamos usamos, vai usar até ano que vem 2020. Eu trabalho o tema sé na EJA,
no ensino de ciéncias no ensino regular, dou aula apenas para o0 6° ano, mas eu utilizo na
EJA o livro didatico do ensino regular

19 Fonte: <https://www.fde.sp.gov.br/PagePublic/Interna.aspx?codigoMenu=183> Acesso em 17 de
junho de 2019
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A EJA tem um plano curricular do municipio, mas, ndo trata esse tema especifico. A
gente inclui quando fala da parte de anatomia, do aparelho reprodutor.

A gente procura trabalhar em grupos, através de textos, desenvolvendo debates, € dessa
forma que a gente procura trabalhar essa tematica em sala de aula.

Eu acho que poderia ser mais de forma transversal, deixando para ciéncias apenas o que
esta ligado a area de doencas, mas trabalhar como transversal passando em todas as
disciplinas, principalmente em lingua portuguesa, histéria. Eu acho que, por exemplo,
lingua portuguesa trabalha muita interpretacdo de texto, a opinido do aluno. A parte de
histéria, mostrar o desenvolvimento da humanidade através da histdria, como foi encarada
a sexualidade durante todo desenvolvimento da historia.

Eu acho assim, primeiro fazer um levantamento dos conhecimentos prévios que eles tém,
das dividas que eles tém, e trazer para debates mesmo, pesquisa.

[...] ja tivemos aqui na escola palestra, o pessoal da Posto de Salde, que veio trabalhar
especificamente gravidez, a prevencdo da gravidez, entdo, ja tivemos aqui varias
palestras. Eles trazem material, a camisinha, o DIU, mostra como funciona para as
meninas, entdo ja tivemos esse trabalho aqui na escola, a noite na EJA. No final da
palestra, houve perguntas para tirar as davidas. Geralmente eles trazem aquela aquela
maquete do aparelho reprodutor e vdo explicando por partes, como funciona.

Eu acho que a gente precisa trazer para discussao na sala de aula, sdo os problemas sociais
mesmo que, refletem na sexualidade, e trazer para debate mesmo, porque se a escola néo
fazer esse papel a familia também muitas vezes ndo faz. A crianga, 0 jovem acaba
crescendo com o que ele aprende, na escola ou na rua, entdo, eu acho que a gente precisa
trazer para a sala de aula, mas no sentido de orientacdo nada de imposi¢do. Eu acho que
tem de ser nesse sentido, sempre estar orientando, mostrando o outro lado, passando para
o0 aluno, a visdo que a gente tem, mas ndo que seja uma visdo fechada, certa e cada um
tem sua maneira de pensar. Eu acho que, uma coisa importante, nunca a gente entrar em
conflito com o aluno, se ele tem uma ideia diferente da gente, mostrar pra ele, no sentido
de que ele tem que crescer e tentar enxergar de outra maneira

A abordagem tem que ser assim, bem na forma de orientagdo, trazer as vezes, alguma
questdo, que eles entendam para o debate na sala de aula, para tentar tirar do grupo as
informacdes que séo necessarias.

Uma sugestdo, seria assim, palestras especificas, com profissionais da area da sexualidade
mesmao.

Fazendo roda de conversa, para que ele também entenda o outro, porque parte desse
entendimento, a base de todo relacionamento é o respeito, entdo ele tem que respeitar as
diferencas.

Fonte: elaborada pela autora

Quadro 9 - Subcategoria D: Crengas sobre a tematica

Docentes

Falas

B

[...] eu acredito muito em horménios, eu acredito que a crianga ja nasga com uma
diferenca de hormdnios, por isso que ela v& para esse lado, ou para aquele. Eu nédo
acredito que ela, ‘agora quero ser isso, quero ser aquilo’. Nao sei, na minha opinido...eu
ndo sei se hoje em dia, também existe, que diz ‘olha é hormonio, € psicologico, € ndo sei
oque’[...]

Ou transgénero como a Juliana, na verdade ndo sei como ela é. Porque eu acredito nos
hormonios, eu nunca li profundamente, mas acredito que ndo tenha nada em especifico,
mas que o hormdnio, ele que comanda ali, menina e menino. Porque é diferente, ndo vai
falar que € igual, porque nao é igual.

Eu acho que esté ligado a parte hormonal, que ai também, eles acabam tomando mais
hormonio ainda, dependendo do tipo de opgdo e também, estd ligado um pouco a
construgdo social. A pessoa ndo entende bem o mecanismo, até ouvimos deles ‘¢ um
corpo de homem, mas a cabega é de mulher’. Ai elas querem, por exemplo, usar o
banheiro feminino, ai gera conflito. Entdo, o que foi combinado, por exemplo, a noite
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com a Dri que é trans, e agora esse outro menino o Boni, usar o banheiro feminino, mas
em algum horério que néo tenha ninguém usando. Entdo, a gente sempre pede, ‘se néo
tiver ninguém 14 dentro usa’, porque se vai no banheiro masculino € pior. E ndo tem um
banheiro separado s6 para eles.

Fonte: elaborada pela autora

E explicito que as professoras entrevistadas ndo tiveram uma discussio especifica
sobre sexualidade e género na formacdo inicial e na formagdo continuada. Que acabam
desenvolvendo em sala de aula o que aprenderam na faculdade e o que esta nos livros
didaticos. Segundo elas/e, discutem em sala 0 que é voltado para a anatomia, para o
funcionamento do 6rgdo, reprodugdo e ISTs. Para Marcelo (2009, p. 13) “ser um bom
professor pressupde um longo processo”. H4 uma gama de fatores que precisam ser levados
em consideracdo para refletir sobre a formacéo inicial, a pratica docente e, a formacéo
continuada.

Para Marcelo (2009), as/os professoras/es estdo desmotivadas/o pela profisséo
docente e, em situacdo de estresse. A partir das entrevistas, identificamos que as docentes
se queixam que nao realizam projetos com outras/os professoras/es, atividades extraclasse

ou aprofundam na discusséao sobre a tematica por falta de tempo.

Em muitos paises existem altos niveis de desercdo e muita dificuldade em
recrutar novos docentes, verificando-se situagdes de erosdo da profissdo,
diminui¢do do status, interferéncias externas, aumento da carga de trabalho
(MARCELDO, 2009, p. 13).

A partir das investigagfes do conhecimento profissional docente, Marcelo (2009)
acredita que tais profissionais adquirem a formacao a partir do conhecimento da formacéo
inicial e, a partir das experiéncias dessas/es docentes como estudantes. O autor defende que
o desenvolvimento profissional ocorre ao longo da vida, que a formacdo inicial ndo é
suficiente, afirmando que “€ conveniente pensar nos professores como “peritos
adaptativos”, ou seja, pessoas que estdo preparadas para fazer aprendizagens eficientes ao

longo da vida”.

[...] nota-se uma grande insatisfagdo, tanto por parte das instancias politicas como
da classe docente em exercicio, acerca da capacidade de resposta das atuais
institui¢des de formacéao as necessidades da profissdo docente. As criticas que as
consideram como tendo uma organizacdo burocratizada, em que se assiste a um
divorcio entre a teoria e pratica, uma excessiva fragmentacdo do conhecimento
ensinado, um vinculo ténue com as escolas, estdo a fazer com que algumas vozes
proponham a reducdo temporal da formacéo inicial e o incremento da atengdo
dada ao periodo de insercdo profissional dos professores (MARCELO, 2009, p.
13).
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Durante a formacdo docente, € construida a identidade profissional, o eu
profissional. O conhecimento ensinado forma parte da identidade docente, ou seja, a
docente se forma a cada experiéncia, sabedoria e consciéncia durante sua carreira. “A
identidade profissional ¢ a forma como os professores se definem a si mesmos e aos outros”
(MARCELO, 2009, p. 11).

Para Marin (1995), o eixo do conhecimento deveria ser o centro da formagéo inicial
ou baésica, ou de formacdo continuada. Que devemos valorizar o conhecimento produzido
pelas/os professoras/es da educagio e tudo aquilo que elas/es podem auxiliar a construir. “E
0 conhecimento, ainda, estabelecido como fulcro das novas dindmicas interacionistas das
institui¢des para a valorizagao da educacao e a superacao de seus problemas e dificuldades”
(p. 18). Nesse sentido, ao analisar as falas das professoras é possivel enxergar o quao falha
é a formacdo inicial em relagdo a Educacdo em Sexualidade, que, a partir disso é preciso
pensar em acOes, em conhecimentos para a formacdo continuada, direcionada para uma
mudanca nesta teméatica. Uma vez que, as professoras abordam apenas anatomia e fisiologia
do corpo humano, ISTs e gravides na adolescéncia e, a Educacdo em Sexualidade propde ir

além desta abordagem, discutindo, por exemplo, género e identidade.

A atividade profissional dos educadores é algo que, continuamente, se refaz
mediante processos educacionais formais e informais variados, amalgamados sem
dicotomia entre vida e trabalho, entre trabalho e lazer. Com as contradigdes,
certamente, mas, afinal, mantendo as interrelagdes multiplas no mesmo homem.
O uso do termo educacdo continuada tem a significacdo fundamental do conceito
de que a educacdo consiste em auxiliar profissionais a participarem ativamente do
mundo que 0s cerca, incorporando tal vivéncia no conjunto dos saberes de sua
profissdo. [...] da mesma maneira que as questdes sobre conteildo especificos do
curriculo escolar, suas concepgdes e formas de trabalho sdo discutidas na area
educacional para a escolaridade basica, também na educacdo continuada tais
questbes precisam ser abordadas. (MARIN, 1995, p. 19-20).

O fato das professoras terem medo de abordar a temética em sala de aula, podemos
relacionar com a formacao inicial, pois gera inseguran¢a em abordar determinado assunto
gue ndo nos foram ensinados, logo, um assunto que ndo temos propriedade em discutir e
desenvolver em sala de aula. No entanto, como ja discutido anteriormente, que a Educacéo
em Sexualidade pode e deve ir além do determinismo biologico.

As professoras entrevistadas tém medo de aprofundar na discussdo e ser
questionadas/o pelos pais, como ja ocorreu, segundo relato de uma das educadoras, porém,

Freire e Shor (1986) acreditam que nada adianta uma teoria que ndo alcanca o dia a dia das
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pessoas, ou seja, do conhecimento que é distanciado das pessoas. Os autores em sua obra,
faz uma analogia colocando o conhecimento como se fosse o cadaver de informacédo, que
as/os estudantes tém acesso ao conhecimento, no entanto, sdo totalmente alheios a ele, ou

seja, ndo ha uma conexdo com a realidade.

O conhecimento lhes é dado como um cadaver de informagdo — um corpo morto
de conhecimento — e ndo uma conexdo viva com a realidade deles. Hora apés
hora, anos ap6s ano, o conhecimento ndo passa de uma tarefa imposta aos
estudantes pela voz monétona de um programa oficial (FREIRE; SHOR, 1986, p.
11-12).

Freire e Shor (1986) discutem como o conhecimento estabelece dentro da escola,
em que muitas vezes, o conhecimento € produzido por outra pessoa, é levado até a/o
professora/or, que transmite 0 mesmo, traz conclusées que, também, foram produzidas por
outras pessoas, € isso, € levado aos estudantes. Ou seja, € como se tivesse terceirizado o
conhecimento, alguém produziu, alguém concluiu, as/os estudantes ouvem, internaliza, ou

muitas vezes, decora aquele conhecimento.

[...] se observarmos o ciclo do conhecimento, podemos perceber dois momentos,
e ndo mais do que dois, dois momentos que se relacionam dialeticamente. O
primeiro momento do ciclo, ou um dos momentos do ciclo, € 0 momento da
producdo, da producdo de um conhecimento novo, de algo novo. O outro
momento é aquele em que o conhecimento produzido é conhecido ou percebido.
Um momento € a producdo de um conhecimento novo e o segundo é aquele em
que vocé conhece o conhecimento existente. O que acontece, geralmente, é que
dicotomizamos esses dois momentos, isolamos um do outro. Consequentemente,
reduzimos o ato de conhecer do conhecimento existente a uma mera transferéncia
do conhecimento existente. E o professor se torna exatamente o especialista em
transferir conhecimento. Entdo, ele perde algumas das qualidades necessarias,
indispensaveis, requeridas na produgdo do conhecimento, assim como no
conhecer o conhecimento existente. Algumas dessas qualidades sdo, por exemplo,
a acdo, a reflexdo critica, a curiosidade, o questionamento exigente, a inquietacao,
a incerteza — todas estas virtudes sdo indispensaveis ao sujeito cognoscente!
(FREIRE; SHOR, 1986 p. 13)

Essa forma de educacdo tradicional € imposta e gera pressao nas/os educadoras/es,
pois, qualquer educadora/or que sai do tradicional, pode ser visto como rebelde, alguém
desordeiro. O aprender em sala de aula se adquire fazendo, ou seja, cada educadora/or cria
estratégia a partir das experiéncias e dos contatos com as/os alunas/os (FREIRE; SHOR,
1986). Na realidade, muitas vezes, as instituicbes ndo estimulam as/os professoras/es
realizarem experiéncias educacionais, ou realizarem uma aula diferente do tradicional,

gerando medo em lecionar.

Devemos investigar esse fantasma do medo que paira sobre a cabec¢a do professor
quando ele d& aula. O medo da punicdo sé pode ser uma porta aberta para 0s
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outros medos que bloqueiam o caminho da transformacdo do professor. Esses
medos ndo serdo razoaveis? Nao serdo sensatos? Serd que estamos tdo
acostumados a temer a punigdo que nos censuramos antes de nos tornarmos uma
oposicao eficiente, ou até mesmo antes de almejar ser oposi¢do? (FREIRE;
SHOR, 1986 p. 38).

Os autores dizem que é normal sentirmos medo, significa que estamos vivos, no
entanto, devemos nos mobilizar diante ao medo. “E o medo pode ser paralisante. [...],
entretanto, deve estabelecer os limites para “cultivar” o meu medo (rindo). Cultiva-lo
significa aceita-la” (FREIRE; SHOR, 1986, p. 39).

A pratica docente pode ser influenciada desde o contexto social da/o professora/or
com as experiéncias vividas antes da universidade e, durante a universidade, uma vez que,
“os candidatos que chegam as instituicdes de formagdo inicial de professores ndo sao
recipientes vazios” (MARCELO, 2009, p. 13), ou seja, que tém uma trajetdria e uma
biografia, que chegam nas universidades com crencas, e, muitas vezes crencas enraizadas,

que mesmo apdés a formacdo inicial, essas crencas permanecem enraizadas.

[...] as milhares de horas de observacdo enquanto estudantes contribuem para a
configuracdo de um sistema de crengas acerca do ensino, por parte dos aspirantes
a professores, e, por outro lado, ajuda-os a interpretar as suas experiéncias na
formacdo. Por vezes, estas crencas estdo tdo enraizadas que a formac&o inicial é
incapaz de provocar uma transformacdo profunda nessas mesmas crengas
(MARCELDO, 2009, p. 13).

Durante a formacdo inicial as docentes realizam horas de observacao de aulas, que a
partir dessas observacdes as/os professoras/es constroem crencas e ideias de como ensinar,
0 que € aprender, o que é ser uma/um /boa/bom docente, ou até mesmo, qual docente ndo
quer ser. “As escolas e docentes devem avaliar as suas proprias necessidades, crencas €
praticas culturais para decidirem qual o modelo de desenvolvimento profissional que Ihes
parece mais benéfico” (MARCELO, 2009, p 11). Para Marcelo (2009), ao investigar essas
crengas é possivel compreender as acGes das/os docentes e o processo de ensino e

aprendizagem.

No estudo dos processos de mudanga, da-se um grande destaque aos preconceitos
e crengas dos docentes. Na formagao de professores tem-se dado uma especial
atencdo a analise das crencas que os professores em formagdo trazem quando
iniciam o seu percurso profissional. Entende-se crengas como as proposigoes,
premissas que as pessoas tém sobre aquilo que consideram verdadeiro. As
crencas, ao contrario do conhecimento proposicional, ndo necessitam da condi¢do
de verdade refutavel e cumprem duas fungdes no processo de aprender a ensinar
(MARCELDO, 2009, p. 15).
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Dentro do ambiente escolar e na sala de aula, é preciso tomar o cuidado de nédo
reforcar e legitimar diferengas supostamente naturais, pois a naturalizagdo do processo de
formacéo de individuo, do homem e da mulher (sera discutido a seguir sobre os papéis de
género), pode tornar-se um alerta (perigo), quando elas sdo usadas para justificar uma série
de violéncia e preconceitos. Destaco isso, pois na fala da docente C, na subcategoria D, é
relatado que a escola tem uma estudante trans, e a partir da fala dela, é possivel identificar
alguns problemas no ambiente escolar, em relacdo a estudante, segue: “Ai elas querem, por
exemplo, usar o banheiro feminino, ai gera conflito. Entdo, o que foi combinado, por
exemplo, a noite com a Dri que € trans, e agora esse outro menino o Boni, usar o banheiro
feminino, mas em algum horario que ndo tenha ninguém usando. Entdo, a gente sempre
pede, ‘se ndo tiver ninguém l& dentro usa’, porque se vai no banheiro masculino ¢ pior. E

ndo tem um banheiro separado so6 para eles.”

H4 outros relatos semelhantes a esse, de violéncia e exclusdo contra travesti e
transexuais, e muitas vezes & esse o0 principal motivo de tantas/os delas/es
abandonarem a escola. Além das agressdes fisicas praticadas por colegas, séo
comuns os relatos em que a violéncia é exercida, mesmo que simbolicamente,
pela prdpria gestéo ou equipe técnica escolar. Quando uma travesti é impedida de
usar o banheiro feminino ou proibe-se um homem trans de jogar futebol no
campeonato da escola, as regras impostas nesse ambiente estdo violentando a
possibilidade de ela e ele existirem de forma digna. Se uma travesti prefere usar o
banheiro feminino, ndo sera porque, além de se identificar como mulher, ela
também saiba que |4 estara mais segura contra-ataques como 0 que vimos no
relato de Lilith? (LINS, et al, 2016, p. 77-78)

As quatros subcategorias: despreparada/o para trabalhar; medo em abordar a
tematica; forma de abordar a tematica em sala e materiais utilizados e, crencas sobre a
tematica, nos possibilita a refletirmos alguns motivos que levam a professora seguir um
determinado comportamento, a escolha de uma metodologia utilizada e o que resulta a
inseguranca e o medo, de trabalhar a tematica em sala de aula. Seguem abaixo as outras
subcategorias relacionadas com a segunda categoria, no qual, buscamos aspectos

relacionados ao conteddo sobre a tematica.

2- Categoria Aspectos relacionados ao Conteudo

Quadro 10 - Subcategoria E: Concepcéo de género

Docentes Falas

A Género sim. ldentidade de género e orientacdo sexual, néo.
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[...] e teve um menino que queria fazer danca, e ai tiraram sarro que ele queria dangar. [...]
Querendo ou ndo, nao foi especifico da aula, mas ja que surgiu o assunto, a gente acabou
falando que néo é uma coisa de menino, nem ele vai ser menos macho ou mais macho se
ele dangar ou ndo. Dai acabou discutindo com tantos homens que fazem ballet [...]

Falar sobre igualdade e respeito. Que ndo tem um papel de menino ou de menina.

[...] sdo coisas relacionadas as tarefas de casa, questdes conservadoras, por exemplo, ‘s6 a
menina deve cozinha; o pai tem que dar o dinheiro em casa’. Entdo, essa discussdo de
papéis, seria quebrar esses paradigmas.

Eu acho que aqui a gente deveria ser trabalhado, a anatomia a fisiologia ou as questdes,
gue nem, rotineiras que vem, isso € de menina, isso é de menino, s4. Porque eu acho que
se a gente aprofunda muito, a familia questiona.

Meus filhos sempre tiveram menino e menina, sempre agiram como menino e menina. Eu
fiquei viiva, ndo tinha pai, entdo, ‘esta imitando o pai?’, ‘ndo’. Ndo tinha o homem na
casa e ele era um menino. Vai imitar a mée, passar batom ... ndo sei, acho que isso ainda
é uma incognita. Nao sei vocé que é jovem, que estuda, se sabe se tem alguma coisa...,
mas, acho que ndo cabe a nés ver se tem alguma coisa. Eu acho que o professor ndo deve
intervir nisso, ndo é obrigacdo do professor intervir, no género ou orientagéo sexual

Falar das doencas [...] das meninas que saem com todo mundo, que ndo se valorizam,
entdo falo sobre a valorizagéo, sobre o cotidiano deles.

[...] pois o respeito para mim ¢ tudo. Eu passo para os meus filhos, ‘¢ respeitar’. Eu tenho
filhos homem e mulher. ‘Entdo menino pode namorar todo mundo?’, ‘ndo’, sempre ¢é
respeito, cuidado com o que vocé faz, entdo, € isso ai, pra mim, pessoa, € isso que aprendi,
independente de género, o que for, € um ser humano e merece respeito.

A sexualidade é o que vocé nasce com 0 sexo, sexo masculino, sexo feminino. O género
vocé se auto intitula, ‘homem e mulher’, seria o contexto da sociedade. Néo sei, nunca foi
falado isso, ndo entendo porque agora toda essa polémica em género, ndo sei dizer.

A orientacdo sexual, entende, como o sexo definido. Agora, quando a pessoa percebe que
tem uma tendéncia para a homossexualidade, ai a gente tenta diminuir essa ansiedade. A
identidade de género é aquela pessoa que vai assumi a sexualidade dela diferente.

A orientagdo sexual a gente comenta alguma coisa, por conta dos casos.

Considero importante, porque n6s temos casos de pessoas que fazem opgdo por outro
género sexual, e a gente precisa estar orientando em relacdo a problemas de DST,
gravidez na adolescéncia quando trabalha com os adolescentes, entdo a gente faz essa
orientacdo no sentido de auxiliar a familia.

Eu acho que a educacdo em sexualidade consiste assim, a gente ndo interfere na opgéo do
aluno, o que a gente faz € uma orientagdo, mostrando como funciona o aparelho
reprodutores, falando um pouquinho das DSTSs, da prevencdo, da gravidez, trabalhamos
nesse sentido.

Fonte: elaborada pela autora

Quadro 11 - Subcategoria F: Abordagem Biomédica

Docentes Falas
A Eu costumo trabalhar a tematica na parte fisiolégica e anatdmica
[...] quando eu trabalhei, eu trabalhei na parte anatdmica e fisiologica, entdo vocé acaba
mostrando imagens.
B Eu acredito né, que eles aprendendo isso, como eu ja falei, saber se defender, de uma certa

forma entre aspas, das doencas, de uma gravidez precoce, entdo sempre sabendo, é o que
importa, saber para vocé saber usar isso na vida né.
Sempre anatomia, sempre a parte que me diz respeito, que eu aprendi na escola.
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A falta de conhecimento em relacdo a gravidez, em saber se vai ficar gravida na primeira
relagdo, sobre os métodos anticoncepcionais. Eles ndo tém ddvidas sobre DSTs, eles
ficam mais preocupados sobre a gravidez. Doengas para eles, parece que nem existe, eles
guerem saber mais sobre a pilula, da pilula do dia seguinte, da tabelinha, quando pode
ficar engravidar durante o ciclo menstrual. Essas sdo dlvidas sdo gerais, sdo ddvidas de
meninas e meninos.

Sexualidade é importante para prevencdo de gravidez precoce, para que eles consigam
perceber que uma vida sexual ativa traz consequéncias como doencas etc.

Nd&o, a gente trabalha mais a parte ligada mesmo, ao corpo humano

[...] j& tivemos aqui na escola palestra, o pessoal da Posto de Salde [...] geralmente eles
trazem aquela maquete do aparelho reprodutor e vdo explicando por partes, como
funciona.

Quando trabalha, por exemplo, a gravidez, as meninas e as mulheres, em muita
dificuldade de entender o ciclo menstrual, como que acontece, o periodo fértil. Entdo, a
gente procura trabalhar assim, na forma da tabelinha, mostrando o periodo da ovulago,
depois o periodo fértil, porque elas trazem muitas davidas disso, mesmo sendo senhoras
de certa idade, elas tém muita dificuldade de entender o préprio corpo

O trabalho na EJA, geralmente a desenvolve no 9° ano, quando trata do aparelho
reprodutor, entdo trabalha um pouco [..] corpo humano, gravidez, DSTs, género,
sexualidade, comportamento, a questdo LGBT. Apesar de eles serem adultos, eles trazem
bastante ddvidas quanto a esse assunto.

No caso de doenca, porque vocé comeca a falar de doenga, ai que eles vdo alertar, a
sifilis, a gonorreia, mas vocé comenta dos sintomas, a gente fala ‘ndo ¢ porque tem aquele
sintomas, que tem a doenga’, mas ndo vocé ndo tem como afirmar. Entdo sempre orienta
de procurar um medico, urologista ou ginecologista, para realmente verificar o que se
trata, porque a mulher fala ‘que tem corrimento’, mas néo significa que ja tem gonorreia.
Entdo, quando vocé fala, elas ficam assustadas, entdo vocé tem que explicar que, ‘ndo é
porque se tem aquele sintoma, que a pessoa ja tem a doenga’. Entfo, procurar ajuda
médica, é nesse sentido que a gente orienta.

Fonte: elaborada pela autora

Quadro 12 - Subcategoria G: Papel da Familia

Docentes

Falas

A

Eu acho que tem que ter uma base familiar.

B

Por que eu acredito que isso venha deles proprios, a familia que é responsavel por isso, eu
nao acredito que o professor, a escola, vai falar ‘¢ menina, tem que ser menino ou ¢ menino
tem que ser menina’, acho que nenhum professor toma essa atitude aqui de, orientar.

A gente passa, ‘olha cada um faz o que quiser’, e é l6gico, com respeito, a gente fala bastante
sobre respeito com as meninas ¢ meninos, ‘dignidade € tudo’, ter relagao sexual ¢ importante,
cada uma deve ter a hora que acha deve ser. Se tiver maduro para isso, mas a dignidade acima
de tudo. Vocé ndo ter relagdo sexual com um menino hoje e amanh@ esse menino nem olhar
na sua cara, pra mim ndo serve isso. Entdo, eu passo isso. Agora, para as alunas, se elas
guerem seguir isso ou ndo, ai vem de cada familia também. Eu ndo acho que é obrigacdo do
professor, acho que é muita coisa encima do professor.

A escola como um apoio, mas a familia deve assumir esse papel de educacdo sexual.

Eu acho que a prépria pessoa, tem que procurar ajuda. Nao é a escola que vai ficar com mais
essa responsabilidade, a gente, indica para procurar outros profissionais, psicélogos,
terapeutas. Na rede municipal tem psicopedagogo e nunca encaminhamos alunos para a rede.

Fonte: elaborada pela autora
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Como ja discutido no texto, a escola, a gestdo escolar, assim como, as professoras
precisam superar a percepcao que discutir sexualidade em sala de aula, é discutir o fator
bioldgico, anatomia, fisiologia e ISTs. E preciso superar esta visio, ampliando a discuss&o,
de forma contundente, desde a educacao basica, na formacéo inicial e, posteriormente, na
formagéo continuada. Talvez, determinadas concepcdes utilizadas equivocadamente, foram
a falta de discutir a tematica na formacao inicial, como as professoras relataram durante as
entrevistas. Concepcdes equivocas, sobre o sexo bioldgico e uma visdo distorcida do que é
sexualidade e género, destaco a seguir a fala da docente B, da subcategoria E: “A
sexualidade € o que vocé nasce com 0 sexo, sexo masculino, sexo feminino. O género vocé
se auto intitula, ‘homem e mulher’, seria o contexto da sociedade”.

Destacamos, ainda, outra fala sobre a percepcdo de género da docente B, da
subcategoria E: “Sobre género. Eu também nao acho que género ¢ uma construcgdo social. A
sociedade fala, ‘vocé ¢ menina, vocé ¢ menino’. Na minha gera¢do, na minha idade, eu ndo
acredito nisso, que € imposto pela sociedade. Eu ndo vejo que é construido pela sociedade”.
A docente acreditou que género ndo € uma construcédo social, além do fato, que, durante as
entrevistas ela indagou algumas vezes, ‘por que agora existe tanto interesse em estudar e
falar sobre género?’, inquieta me perguntando ‘por que escolhi pesquisar sobre género’.

Vale destacar que, assim como algumas docentes entrevistadas, estdo no senso
comum, desacreditam das construgdes sociais, principalmente, quando vivemos em uma
era de ataque a luta de direitos. “O termo "género" também ¢ utilizado para designar as
relacdes sociais entre os sexos” (SCOTT, 1995, p. 75). Scott (1995) em seu trabalho discute
que o termo género, nos anos 80, era utilizado no intuito de rejeitar o determinismo
bioldgico, compreendendo que género é construido, a partir da relacdo com a familia, mas
ndo s6, também, ¢ uma construcao “igualmente a economia e na organizacgdo politica, que,
pelo menos em nossa sociedade, operam atualmente de maneira amplamente independente
do parentesco” (SCOTT, 1995, p. 87).

[...] o termo "género" torna-se uma forma de indicar "construcles culturais” - a
criacdo inteiramente social de ideias sobre os papéis adequados aos homens e as
mulheres. Trata-se de uma forma de se referir as origens exclusivamente sociais
das identidades subjetivas de homens e de mulheres. "Género" é, segundo esta
definicdo, uma categoria social imposta sobre um corpo sexuado. Com a
proliferacdo dos estudos sobre sexo e sexualidade, “género" tornou-se uma
palavra particularmente Util, pois oferece um meio de distinguir a pratica sexual
dos papéis sexuais atribuidos as mulheres e aos homens. Ainda que os/as
pesquisadores/as reconhecam a conexdo entre sexo e aquilo que os/as
socidlogos/as da familia chamaram de "papéis sexuais", esses/as pesquisadores/as
ndo postulam um vinculo simples ou direto entre os dois. O uso de "género"
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enfatiza todo um sistema de relagbes que pode incluir o sexo, mas nao é
diretamente determinado pelo sexo, nem determina diretamente a sexualidade (p.
75)

Nenhum individuo nasce pronto ou determinado, é a partir das relagdes e da
educacdo, em uma dada sociedade, que ocorre a formacdo do individuo. A partir dessas
relacBes que se aprende o que € ser mulher e 0 que € ser homem, como estes devem se
relacionar entre si, quais sdo os lugares que homens e mulheres ocupam em uma dada
sociedade, ou seja, estamos falando de aspectos sociais e culturais, e ndo biol6gicos. E
nesse sentido que deve ocorrer a formacdo inicial e continuada das/os docentes, para que,
qguando atuarem em sala de aula, desenvolvam a tematica em uma visao que va além da
anatomia, fisiologia do corpo, ISTs e do determinismo bioldgico. “Observa-se que as
concepgdes de género diferem ndo apenas entre as sociedades ou momentos histdricos, mas
no interior de uma dada sociedade, ao considerar diversos grupos (étnicos, religiosos,
raciais, de classe) que a constituem” (LOURO, 2014, p. 27).

A autora Sardenberg (2000) publicou um trabalho intitulado “Um dialogo possivel
entre Margaret Mead e Simone de Beauvoir”, no qual destacamos uma critica sobre o corpo

humano, em uma viséo restrita apenas para reproducéo.

“Porque o corpo humano é o mesmo nas tribos primitivas dos Mares do Sul e nas
cidades modernas, uma antrop6loga que comega com uma teoria psicologica que
reduz a personalidade humana e a civilizagdo a analogias corporais, pode acabar
aconselhando mulheres modernas a viver através dos seus corpos da mesma
forma que vivem as mulheres dos Mares do Sul. O problema é que Margaret
Mead néo conseguiu recrear o mundo dos Mares do Sul para nés vivermos nele,
um mundo em que ter um bebé é o méximo da realizacdo humana (Se a
reproducdo fosse o Unico fato da vida humana, estariam todos os homens atuais
sofrendo de ‘inveja do utero’?) (FRIEDAN, 1963, p. 132 apud SARDENBERG,
2000, p. 20).

Destacamos que a reproducdo humana, numa abordagem biomédica, dentro da sala
de aula, ndo deve ser o Unico ponto a ser discutido em Educacdo em Sexualidade. Ainda no
trabalho da autora Sardenberg (2000), no didlogo entre Mead e Beauvoir, as duas discutem
sobre o papel da mulher e o papel do homem na sociedade. Beauvoir, em uma abordagem
existencialista, destaca sua famosa frase célebre da obra ‘O Segundo Sexo’, que “ndo se
nasce mulher, torna-se mulher”, discordando de Mead, quando ela acredita que os papéis
sexuais sdo complementares, “os antropdlogos, vocé inclusive, operam com a logica da
complementaridade dos papeéis sexuais, 0 que comumente leva-os a ver uma suposta

simetria nas relacdes entre os sexos” (SARDENBERG, 2000, p. 17). Destacamos que na
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frase de Beauvoir fica subentendido que assim como as mulheres, 0s homens ndo nascem

homem, torna-se homem.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Nada mais oportuno que iniciar as consideracdes finais deste trabalho com a frase
de um autor que acompanhou e acompanha muitas educadoras e educadores durante a
formagdo e/ou a pratica docente: “Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para a sua propria produg¢do ou a sua constru¢ao” (FREIRE, 2015, p. 48).
Reiteramos que nenhum conhecimento estd pronto, definitivamente acabado. Logo, os
debates realizados neste estudo ndo se constituem como verdade absoluta, mas, ao
contrario, buscamos trazer a visibilidade para possiveis transformagdes na formacéo inicial
e continuada das/os docentes de nosso pais. Esperamos que nossas contribuicdes para
construcdo de novos saberes reflitam no respeito a diversidade.

O ambiente escolar € um local onde deve ser discutido o conhecimento cientifico e
proporcionar a/ao estudante uma visdo de mundo ampliada. Um local para aprender,
dialogar, tirar davidas, trocar experiéncias e desconstruir preconceitos, caminhando para
além do senso comum, formulando um novo conhecimento. E com esperanca que
chegamos no final desta pesquisa, uma esperanca que pede resisténcia de uma realidade que
estd posta. Ao longo da pesquisa, sobretudo nas analises, percebemos que existem limites
no que tange Educacdo em Sexualidade nas escolas, mas que ha possibilidades. As
docentes em posicionamentos de assimetrias, relacdes de poder diversas e empolgadas em
fazer parte da pesquisa, carregam concepcles sobre sexualidade e género, apesar de
relatarem que ndo tiveram a discussao da temética na formacéao inicial e continuada.

Nos discursos constatamos perspectivas tedricas associadas com o contexto em que
se d& a Educacdo em Sexualidade no ensino de Ciéncias. Ha& concep¢des sobre a
importancia do respeito pela diversidade; existe uma inquietacdo das professoras sobre qual
orientagdo passar para as/os estudantes trans em relagdo ao uso do banheiro, por exemplo;
concepcOes do feminino, do masculino e de como a sexualidade se apresenta. No entanto, é
necessaria uma formagdo com base cientifica para que ndo ocorram equivocos em sala de
aula. Nao é por acaso as dificuldades encontradas pelas professoras, pois existe um
contexto historico, econdmico, politico, cultural, social que construiu e continua
construindo o saber das relacfes de género, as diferentes sexualidades, o saber do corpo,
por consequéncia, 0 ambiente escolar, em destaque o ensino de ciéncias, a formag&o inicial

e continuada.
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Existem resisténcias, acdes e criacdes, possibilidades construidas pelas professoras
no ambiente escolar, que, por sua vez, é multiplo e coletivo. Nas categorias construidas a
partir dos discursos das professoras — aspectos da profissdo docente da Educacdo em
Sexualidade: despreparo para trabalhar a tematica, medo em abordar a tematica, forma de
abordar a temética em sala e materiais utilizados, crengas sobre a temaética; e aspectos
relacionados ao contedo: concepcdo de género, abordagem biomédica e papel da familia —
percebemos um contexto historico que resiste e como que isso reflete, se constroi, agem no
coletivo, em uma realidade que estd posta dia apds dia, no ambiente escolar. E preciso
entender o que compde o ambiente escolar, indo além do espaco de 45/50 minutos de cada
aula. A cantina escolar, os banheiros, os corredores, a coordenacdo, a sala de
professoras/es, a quadra esportiva, 0 patio, entre outros espacos que compde uma escola,
que constituem as pessoas e suas as relagoes.

Buscamos com a pesquisa tracar didlogos entre as diferentes professoras
entrevistadas, os documentos oficiais, n6s — quem escreve essa pesquisa, uma vez que, nos
implicamos nela - e outras pesquisas que contribuiram, para que houvesse uma discussao
sobre as particularidades dos processos escolares na pratica pedagogica, na formacéo inicial
e continuada.

Acreditamos que o Livro Didatico, o Projeto Politico Pedagdgico e a Proposta
Curricular deveriam ter uma coeréncia entre si ao tratarem de género e sexualidade, no
entanto, ha uma lacuna nesses documentos norteadores. O PPP ndo aborda a temaética e
guando cita formacdo continuada se refere aos momentos de HTPC. Tais momentos nao
devem ser de aperfeigoamento como citado no documento e sim de formagdo continuada,
conceito este, discutido e definido nesta pesquisa, ja que é neste espaco que ocorre tal
formacdo. Foi possivel identificar nas entrevistas que as professoras tomam a decisdo de
ndo discutir sobre género e sexualidade, seja por uma questdo de inseguranca, ja que a
tematica ndo foi discutida na formacdo inicial, por medo dos familiares questionarem, ou
por apenas acreditarem que género e sexualidade nao € relevante.

J& a Proposta Curricular e o LD abrem espago para as professoras abordarem de
uma maneira mais ampla a sexualidade em sala de aula. Trazendo, por exemplo que as
manifestacbes da sexualidade fazem parte da vida e sdo prazerosas, que devemos
compreender a sexualidade em sua dimensédo plural, condicionada por fatores bioldgicos,
culturais e sociais, além de trazer a questdo da homossexualidade, da orientacdo sexual, de

esteredtipos e a questdo do bullying. As docentes decidem ndo abordar sexualidade para
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além do determinismo bioldgico, discutindo o tema em uma abordagem biomédica e
naturalizada, defendem, ainda, que a familia é o principal agente formador em relagdo ao
tema. Ao contrario disso, as professoras poderiam utilizar tais materiais com mais
criticidade quando ndo houver a discussdo da tematica e explorar quando houver. Pois, 0
LD e a Proposta Curricular analisados d&o a abertura de desenvolver essas questdes em sala
de aula, promovendo o respeito a diversidade, ampliando a discussdo para outras
sexualidades que nédo seja a heterossexual normativa.

A discussdo de género e sexualidade se encontra cada vez mais complexa no
ambiente escolar. Ao contrario do que as professoras acreditam, género € sim uma
construcdo social, o que é ser homem e o que é ser mulher muda conforme a historia; este
conhecimento cientifico ja estd posto. Além disso, € preciso discutir sobre outras
sexualidades em sala de aula, rompendo com as perspectivas sobre papeis de género, com a
heteronormatividade, com a masculinidade hegemonica, entendendo que existe uma vasta
diversidade de masculinidades, assim como de feminilidades.

Discutir género e sexualidade na sala de aula amplia a visdo de mundo
possibilitando que esta/e estudante tenha contato com o mundo real, ou seja, com a nossa
sociedade, que é uma sociedade diversa, multi e intercultural. Essa tematica merece
destaque afim de dar visibilidade e possibilitar novos olhares diante género e sexualidade.
Porém, é preciso superar a abordagem do determinismo bioldgico, como discutido no texto.
A sexualidade é um tema que deve ser trabalhado com tranquilidade e respeitando as
diferencas. No entanto, existem muitas dificuldades a serem enfrentadas e superadas na
Educacdo em Sexualidade, dado que, em muitos casos a temética ndo € discutida na
formacéo inicial de professoras/es, como identificamos neste estudo.

Perante 0 exposto, acreditamos que tais concep¢des sdo devidas a formacdo destas
docentes, pois, a tematica ndo é desenvolvida durante a formacédo, refletindo diretamente e
negativamente na atuacdo em sala de aula, uma vez que, as professoras tém uma abordagem
biomédica, discutindo apenas anatomia e fisiologia do corpo humano, ISTs e gravidez na
adolescéncia. Ndo ampliam a discussdo para outras sexualidades, ndo discutem o que é
género, sexualidade, identidade de género e orientagdo sexual, por exemplo.

Um reflexo desta ma formacdo sdo as falsas concepcdes sobre género e
sexualidade, acreditando que género ndo é uma construcdo social. Se as/os educandas/os
passassem a ter Educacdo em Sexualidade nas escolas, eles(as) poderiam ter conhecimento

do préprio corpo, poderiam se prevenir das ISTs, poderiam identificar potenciais
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abusadores, poderia diminuir o indice de gravidez na adolescéncia, e poderiam aprender a
respeitar outras orientagcdes sexuais. No processo de formacdo inicial e continuada de
professoras/es, esta questdo deve ser estudada em profundidade e amplamente debatida.
Isso pode levar as/os futuras/os professoras/es a compreensdo desta tematica e,
consequentemente, favorecer o respeito a diversidade.

Ao discutir essa temética com as/os jovens, que elas/es sejam capazes de
compreender o tema partindo do cotidiano delas/es e superando uma visdo reducionista.
Essa abordagem poderia possibilitar uma discussdo ampla, associando género, raca, classe
social, religiosidade e perspectiva de vida com mais respeito e amorosidade.

Esperamos, nesse sentido, que a formacdo continuada dos/as professoras/es seja a
partir de um posicionamento cientifico, ético e politico, superando valores e preconceitos.
Deste modo, é possivel abrir espacos para discussdes sobre a sexualidade no campo cultural
e social, compreendendo desigualdades de géneros, a fim de combater discriminacdes e

violéncias.
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APENDICES
APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Dados de identificacdo
Titulo do Projeto: “PERCEPCOES SOBRE SEXUALIDADE E GENERO DE
PROFESSORAS/ES NO ENSINO DE CIENCIAS: UM ESTUDO DE CASO”
Pesquisadora Responsavel: Jéssica Karine Marques
Idade: 27

Orientadora do Projeto: Profa. Dra. Isabela Custodio Talora Bozzini

Vocé estd sendo convidado (a) para participar, como voluntério, do projeto de
pesquisa “PERCEPCOES SOBRE SEXUALIDADE E GENERO DE PROFESSORAS/ES
NO ENSINO DE CIENCIAS: UM ESTUDO DE CASO”, de responsabilidade da
pesquisadora Jéssica Karine Marques, Bidloga e estudante do curso de Pds-graduacéo, em
nivel de mestrado do PPGEJCM — Programa Po6s-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e
Matemaética da Universidade Federal de Sdo Carlos Campus Araras.

Leia cuidadosamente 0 que segue e me pergunte sobre qualquer duvida que vocé
tiver. Apds ser esclarecido (a) sobre as informacdes a seguir, no caso aceite fazer parte do
estudo, assine ao final deste documento, que consta em duas vias. Uma via pertence a vocé
e a outra ao pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé ndo sofrera nenhuma

penalidade.

Declaro ter sido esclarecido sobre os seguintes pontos:

1. O trabalho entende que os (as) professores (as) de ciéncias abordam o tema sexualidade
nas escolas, uma vez que no ambiente escolar deve haver uma preocupagdo com a
orientagdo sexual dos estudantes, pois se sabe que muitas vezes os jovens ndo dialogam,
este tema com 0s pais e/ou a escola ndo tém informacdes suficientes acerca da sexualidade.
Diante disso, essa pesquisa tem como objetivo apontar quais as percepcfes de género e
sexualidade como desafios transversais, estdo presentes na formagdo continuada dos (as)
professores (as) do ensino ciéncias.

2. A minha participagdo nesta pesquisa consistira em utilizar ferramentas como entrevistas

semiestruturadas, acompanhamento de algumas aulas e dos planejamentos das mesmas,



136

para evidenciar 0s conceitos que a pesquisa pretende levantar nas praticas pedagdgicas
utilizadas pelos (as) professores (as) de ciéncias, além de narrativas para melhor analisar os
dados coletados.

3. Ao participar desse trabalho estarei contribuindo com a formacgdo continuada dos
professores de ciéncias. Uma vez que, a formacgdo do formador € um processo continuado
de auto formacdo que engloba dimensdes individuais, coletivas e organizacionais, sendo
estes, desenvolvidos em ambitos e momentos diversos e em distintas comunidades de
aprendizagem estabelecida por outros formadores

4. A minha participag&o neste projeto devera ter a duracdo de em média um ano.

5. Nao terei nenhuma despesa ao participar da pesquisa e poderei deixar de participar ou
retirar meu consentimento a qualgquer momento, sem precisar justificar, e ndo sofrerei
qualquer prejuizo.

6. Fui informado e estou ciente de que ndo ha nenhum valor econdémico, a receber ou a
pagar, por minha participagéo.

7. Meu nome sera mantido em sigilo, assegurando assim a minha privacidade, e se eu
desejar terei livre acesso a todas as informacoes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo
e suas consequéncias, enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da minha
participacao.

8. Fui informado que os dados coletados serdo utilizados, Unica e exclusivamente, para fins

desta pesquisa.

Agradecemos sua colaboracdo e estamos a disposicdo para qualquer outro esclarecimento.
Telefone de contato da pesquisadora responsavel:

Jéssica Karine Marques — Universidade Federal de Sdo Carlos -UFSCar

Rodovia Anhanguera, Km 174 Araras -Sao Paulo — Brasil

Pds-Graduacao: (19) 3543-2582

Telefone pessoal: (19) 98260-5492

E-mail: jessica.jkm@gmail.com

Endereco institucional da Supervisora da Pesquisa:

Profa. Dra. Isabela Custddio Talora Bozzini da Pds-Graduagdo em Educacdo em Ciéncias e
Matematica da Universidade Federal de Sdo Carlos Campus Araras

Telefone: (19) 3543-2970
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Telefone pessoal: (19) 98114-4113.
E-mail: isabozzini@hotmail.com
Eu, , RG n°

declaro ter sido informado e concordo em participar, como voluntario, do projeto de

pesquisa acima descrito.

Araras, de de 20 .

Assinatura do participante

Assinatura da pesquisadora responsavel
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APENDICE B - Comité de Etica

MINISTERIO DA SALIOE - Consatho Naconal oe Saude - Commada Nacons e (i em Pesgene - CONEP
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APENDICE C - Entrevista inicial das professoras

e Qual seu nome?

e Qual asua idade?

e Em qual area atua?

e Ha quanto tempo atua como professora?
e Onde se formou?

e Ha& quanto tempo atua como professora?

e Durante sua graduacdo a tematica género e sexualidade foi trabalhada? Se sim, vocé
se lembra em quais disciplinas e quais foram os contetdos e/ou enfoque?

e \/oceé considera importante trabalhar a temética? Por qué?

e De que maneira deveria ser trabalhada? A partir de projetos; transversal baseado no
PCN (Plano Curricular Nacional); dentro de alguma disciplina especifica? Qual?

e Vocé ja realizou trabalhos sobre género e sexualidade com alguma de suas turmas?
Conte como foi esse trabalho (objetivos, metodologia utilizada, temas, tempo de
duracdo, disciplinas participantes, adesdo das/os estudantes, principais resultados)?

e Qual foi o objetivo deste trabalho?

- Ensinar algum conceito?
- Mostrar algo relacionado a género e sexualidade que vem sendo tratado
socialmente?

e Quais temas trabalhados?

- Corpo humano; gravidez; doencas; género; sexo; comportamento;
homossexualidade; LGBTI; etc....

e Como se desenvolveu a(s) aula(s)?

e Houve alguma dificuldade? Como foi solucionada?

e Em sua opinido qual a melhor forma de trabalhar temas relacionados género e
sexualidade em sala de aula?
e Como deve ser feita a preparacgao para a aula?

- Leituras de artigos, textos, livros, revistas, noticias?
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Como deve ser feita a abordagem aos estudantes?
- E mostrada uma situa¢do? Reportagem ou noticia sobre algo ocorrido?
- Ensinado um conceito em lousa ou slides?
- Apresentados videos ou fotos?
Como deve ser 0 espago para a discussdo dos temas?
- As/os estudantes s&o chamadas/os a dar suas opinides?
- As/os estudantes ddo opinido apenas quando querem?
- Todas as opinides sdo ouvidas?

As/os estudantes devem refletir sobre os trabalhos realizados?

Vocé teve alguma formacdo continuada disponibilizada pelo municipio? Ou
realizou alguma formacéo continuada?

Para vocé, no que consiste a Educacdo em Sexualidade nas escolas? Qual é o papel
da escola em relagéo a este tema?

Vocé se sente preparada/o para trabalhar género e sexualidade com suas/seus
estudantes? Por qué?

Qual(quais) tema(s) vocé se sente confortavel para trabalhar? Por qué?

E qual tema relativo a sexualidade lhe causa desconforto?

J& sentiu necessidade de suporte tedrico ou metodoldgico para o trabalho com
género e sexualidade? Se sim, onde procurou?

Utiliza o livro didatico para tratar as questdes relacionadas a sexualidade? Como o
utiliza?

Vocé teve alguma formacéo para utilizar o livro didatico? Se sim, como foi?
Considera o livro didatico bom e completo? Se ndo, o que mudaria? Se sim, quais
aspectos do livro Ihe causa mais conforto para trabalhar?

O que vocé completaria dentro da sexualidade?

Em sua opinido qual a melhor forma de trabalhar temas relacionados a género e
sexualidade em sala de aula?

Como deve ser feita a abordagem aos estudantes?

Como deve ser 0 espaco para a discussdo dos temas?

E abordado questBes religiosas quando tratado as questdes sobre género e
sexualidade? Em quais momentos?

Vocé se sente desconfortavel trabalhar com a tematica? Quais momentos?
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Vocé ja abordou conceitos como ideologia de género ou orientagdo sexual com
alguma de suas turmas?

Qual professora/or deveria ser a/o responsavel para trabalhar essa tematica?

Vocé tem estudante LBGTI? Se tem, como é a relacdo com os colegas?
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APENDICE D - Transcrigio das entrevistas

Docente A

Entrevistadora/ Docente

Questao/resposta

Entrevistadora

Qual a sua idade?

1

28 anos

Entrevistadora

Quial sua area de formag&o?

2

Ciéncias Bioldgicas

Entrevistadora

Em qual &rea atua?

3

Como professora de Ciéncias e Biologia

Entrevistadora

Hé& quanto tempo atua como professora?

4

6 anos

Entrevistadora

Onde se formou?

5

FHO - Fundacdo Herminio Ometto O Centro Universitario da Fundagdo
Herminio Ometto em 2012

Entrevistadora

Vocé teve alguma formacgéo continuada disponibilizada pelo municipio?
Ou realizou alguma formacéao continuada?

A prefeitura disponibiliza com frequéncia formagao continuada, mas nunca
participei, pois os horérios batiam com a outra escola que eu dava aula. O
Gltimo curso disponibilizado foi sobre arqueologia.

Entrevistadora

Hé& quanto tempo atua como professora nesta escola?

7

1 ano e meio

Entrevistadora

Durante sua graduacéo a tematica género e sexualidade foi trabalhada?
Se sim, vocé se lembra em quais disciplinas e quais foram os contetidos
e/ou enfoque?

8

Naéo.

Entrevistadora

Vocé considera importante trabalhar a tematica? Por qué?

9

Considero importante. Eu acho que é um tema atual, entdo, ele tem que ser
trabalhada na sala, principalmente na questao respeito e igualdade.

Entrevistadora

Qual profissional deve assumir o papel como educador em sexualidade?

10

Em partes, eu acho que esta a nosso cargo, ja que passou a Ser
incorporado no curriculo como tema transversal.

Entrevistadora

De que maneira deveria ser trabalhada?

11

Eu costumo trabalhar a tematica na parte fisioldgica e anatémica

Entrevistadora

A partir de projetos; transversal baseado no PCN (Plano Curricular
Nacional) e dentro de alguma disciplina especifica? Qual? Por qué?
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Nas areas e disciplinas ja existentes, ja que devem ser trabalhados de forma
transversal.

Entrevistadora

Quando vocé abordou a tematica, vocé utilizou imagens e/ou videos
além do livro didéatico?

13

N&o, utilizei imagens do proprio livro. Realizei um projeto que era sobre
gravidez, do proprio governo, e que tinha material na escola, mas nao tinha
imagens, era uma sequéncia de perguntas e respostas, como um jogo.

Entrevistadora

Nesta atividade, teve alguma pergunta que mais te chamou atencao?

14

Quando falamos sobre a camisinha, teve um aluno que néo sabia se colocava
antes ou depois da relagdo sexual. E uma coisa “boba” que da impressio que
eles sabem, mas na verdade eles estdo numa idade que tem de ser falado.

Entrevistadora

Vocé ja realizou trabalhos sobre género e sexualidade com alguma de
suas turmas?

15

Nao.

Entrevistadora

Em sua opinido qual a melhor forma de trabalhar temas relacionados
género e sexualidade em sala de aula?

16

Eu acho que projetos mesmo, seria 0 mais interessante

Entrevistadora

Como seriam esses projetos? Vocé acha que poderia ser algo pensado
com todos os professores? Ou deveria ser uma tematica especifica para
uma determinada disciplina?

17

Eu acho que da pra ser trabalho de forma transversal, ndo precisa ser
especifico para a aula de ciéncias.

Entrevistadora

Como deve ser feita a preparacdo para a aula? Poderia ser a partir de
leituras de artigos, textos, livros, revistas, noticias?

18

Sim.

Entrevistadora

Me dé algum exemplo de como vocé prepararia essa aula?

19

Acho que por exemplo, uma noticia, ‘aumentou o indice de gravidez na
adolescéncia’, acho que seria um bom tema para comegar dando abertura do
assunto.

Entrevistadora

Como deve ser feita a abordagem aos estudantes? E mostrada uma
situacdo? Reportagem ou noticia sobre algo ocorrido?

20

As vezes, no proprio debate na sala de aula surgem assuntos assim... vou
dar um exemplo, esta tendo um projeto de danca a tarde, e ontem durante a
aula, a coordenadora foi entregar uma autorizacdo para os pais assinaram
que estavam ciente que os filhos iriam ficar a tarde, e teve um menino que
queria fazer danca, e ai tiraram sarro que ele queria dancar. Entdo, foi uma
oportunidade da professora, no caso eu estava na sala, e a coordenadora
falarmos um pouco sobre. Querendo ou néo, ndo foi especifico da aula, mas
j& que surgiu o assunto, a gente acabou falando que ndo é uma coisa de
menino, nem ele vai ser menos macho ou mais macho se ele dangar ou néo.
Dai acabou discutindo com tantos homens que fazem ballet, que ganham
dinheiro para fora do Brasil, ai acabou gerando uma discusséo em sala de
aula e eles entenderam essa temética. Entdo, eu acho que as vezes, surge o
assunto sem ser uma forma especifica, mas do dia a dia da sala de aula
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E depois de vocés conversarem com 0s alunos, 0s colegas passaram a
respeitar esse menino que queria dancar?

21

Sim. ‘Ain nossa, tem mesmo, ja vi passar na tv’.
Inclusive ele queria, levou o papel para os pais assinarem, ele continuou
com a opinido dele, da danga.

Entrevistadora

Esse contelido, essa tematica de género e sexualidade, deveria ser
ensinado em lousa ou slides, ou abrir para roda de conversa?

22

Roda de conversa e na prépria sala de aula

Entrevistadora

Como seria essa roda de conversa? A partir de um texto; uma noticia?

23

Eu acho que na roda de conversa, poderia utilizar noticia que chamasse
atencgéo e que fosse recente.

Entrevistadora

Vocé apresentaria videos ou fotos em sua aula se vocé abordasse essa
tematica?

24

Sim. Sim... é, quando eu trabalhei, eu trabalhei na parte anatomica e
fisiol6gica, entdo vocé acaba mostrando imagens.

Entrevistadora

Quais informacgdes continham nessas imagens? Quais videos? Vocé se
lembra quais eram as imagens e o0s videos?

25

Utilizei as imagens do proéprio livro didatico. E ndo me lembro de ter
apresentado videos.

Entrevistadora

As/os alunas/os sdo chamadas/os a dar suas opinifes? As/os alunas/os
dao opinido apenas quando querem? Todas as opinides sdo ouvidas?

26

Sim, por exemplo, no acontecido dessa semana, a gente acabou dando a
opinido ali né, que alguns foram contra outros ndo, mas depois acabaram
entendendo que néo era bem assim.

Entrevistadora

As/os alunas/os devem refletir sobre os trabalhos realizados?

27

Sim.

Entrevistadora

O que mais especificamente, os alunos deveriam refletir sobre
sexualidade e género?

28

Gravidez na adolescéncia; aumento das DSTSs.

Entrevistadora

Para vocé, no que consiste a Educacdo em Sexualidade nas escolas?

29

Eu acho que, fica mais a cargo anatdmico e fisiolégico.

Entrevistadora

Qual é o papel da escola em relagéo a este tema?

30

Falar sobre igualdade e respeito. Que ndo tem um papel de menino ou de
menina.

Entrevistadora

O que vocé entende como papel de menina e papel de menina?

31

As vezes eles tém isso em sala de aula, e sdo coisas relacionadas as tarefas
de casa, questdes conservadoras, por exemplo, ‘s6 a menina deve cozinha; o
pai tem que dar o dinheiro em casa’. Entdo, essa discussdo de papéis, seria
quebrar esses paradigmas.

Entrevistadora

Vocé se sente preparada/o para trabalhar género e sexualidade com
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suas alunas/os? Por qué?

32

N&do. Eu acho, porque, faltou ser trabalhado esse assunto na faculdade,
durante a graduacdo e porque é um tema que gera muita discussdo. A vezes
a gente fica meio com medo de trabalhar por gerar essa discussdo, ndo saber
como conduzir.

Entrevistadora

Qual(quais) tema(s) vocé se sente confortavel para trabalhar em sala de
aula? Por qué?

33

Mais o tema que a gente aprendeu na faculdade, que estd nos livros
didaticos, que é voltado para a anatomia, para o funcionamento do 6rgéo.

Entrevistadora

E qual tema relativo a sexualidade lhe causa desconforto?

34

Como assim vocé fala?

Entrevistadora

Vocé respondeu que a temética néo foi trabalhada na formacéo inicial,
entdo, vocé acredita que € por isso que trabalhar sexualidade e abrir
para discussdo lhe causa um desconforto?

35

Sim.

Entrevistadora

Se vocé se sentisse preparada, vocé discutiria mais com os alunos sobre
sexualidade e género?

36

Sim, porque a partir do momento que vocé estuda mais daquele assunto,
discute, vocé tem um preparo maior na sala de aula.

Entrevistadora

J& sentiu necessidade de suporte tedrico ou metodolégico para o
trabalho com género e sexualidade?

37

Sim. Nunca foi trabalhado no caso né, nunca teve uma aula especifica para
trabalhar isso, a ndo ser a anatomia do 6rgao.

Entrevistadora

Se sim, onde procurou?

38

Livro didatico, livros paradidaticos que a gente tem na escola.

Entrevistadora

Utiliza o livro didatico?

39

Utilizo.

Entrevistadora

Vocé teve alguma formagcéo para utilizar o livro didatico? Se sim, como
foi?

40

Nunca tive nenhum curso de formag&o para utilizar o livro didatico.

Entrevistadora

Vocé considera o livro didatico bom e completo?

41

O que nao tem no livro didatico pode ser buscado em outras fontes.

Entrevistadora

O que vocé mudaria ou melhoraria no livro?

42

Inclusdo de textos com essa tematica.

Entrevistadora

Quais aspectos dos livros lhe causa mais conforto para trabalhar em
sala de aula?

43

Ah, os textos, as imagens. Se for anatdmico e fisioldgico eu acho que esta
bom o que esté ali.
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Quais textos, imagens do livro que lhe causa conforto para trabalhar?

44

Faz algum tempo que ndo trabalho esse assunto em sala de aula, por dar aula
apenas para o 6° ano. Mas, eu acho que na parte que tem 0s textos, na parte
da sexualidade, que fala sobre o funcionamento daquele 6rgéo. Eu acho que
essa parte do livro estd completo.

Entrevistadora

E abordado questdes religiosas quando tratado as questdes de género e
sexualidade?

45

N&o. Néo é falado sobre religido.

Entrevistadora

Vocé se sente desconfortavel trabalhar com alguma tematica da sua
area?

46

Na&o.

Entrevistadora

Vocé abordaria ou ja abordou os conceitos “identidade de género ou
orientacao sexual”?

47

N&o.

Entrevistadora

O que vocé entende de orientacdo sexual e identidade de género?

48

Eu acredito que é como a pessoa se sente em relacdo ao meio.

Entrevistadora

Qual responsavel vocé considera que deveria ser o responsavel para
trabalhar a tematica?

49

Eu acho que tem que ter uma base familiar.

Entrevistadora

Além da escola? Ou s6 familiar?

50

Familiar. Eu acho que aqui a gente deveria ser trabalhado, a anatomia
a fisiologia ou as questbes, que nem, rotineiras que vem, isso é de
menina, isso é de menino, s6. Porque eu acho que se a gente aprofunda
muito, a familia questiona.

Entrevistadora

Ja aconteceu de a familia questionar na escola?

51

Ja escutei. Nao aqui, mas ja escutei casos de estar falando, de estar
mostrando 6rgdo, por exemplo, que € bésico, de ciéncias e a familia
questionar ‘por que que estava falando isso? por que que estava falando
sobre a fecundacao?’.

Entrevistadora

Vocé tem aluna/o LGBTI? Ou ja teve?

52

Ja.

Entrevistadora

Como vocé lhe deu com essa situacdo? Como a sala de aula se
comportou diante dessa/e aluna/o LBGTI?

53

Até agora, foram respeitosos.
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Entrevistadora/ Docente

Questao/resposta

Entrevistadora

Qual a sua idade?

1

60 anos

Entrevistadora

Quial sua area de formagé&o?

2

Biologia

Entrevistadora

Em qual area atua?

3

Ciéncias

Entrevistadora

Hé& quanto tempo atua como professora?

4

19 anos

Entrevistadora

Onde se formou?

5

FHO - Fundagdo Herminio Ometto em 1981.

Entrevistadora

Vocé teve alguma formagdo continuada disponibilizada pelo municipio?
Ou realizou alguma formac&o continuada?

Eu fiquei como suporte técnico na prefeitura durante trés anos e nos cursos
voltados a area de ciéncias que eram ministrados durante o ano, ndo ocorrem
mais especificamente. Nesses cursos, haviam palestras, e eram convidadas
pessoas especificas para cada tema, na area de ciéncias era sobre meio
ambiente e outros assuntos especificos, porém o tema sexualidade e género
nunca foram abordados mesmo. Faz dois anos que ndo tem essas palestras
mais, nesse periodo fazemos replanejamento na escola.

Entrevistadora

H& quanto tempo atua como professora nesta escola?

7

19 anos

Entrevistadora

Durante sua graduacdo a tematica género e sexualidade foi trabalhada?
Se sim, vocé se lembra em quais disciplinas e quais foram os contelddos
e/ou enfoque?

8

Naéo.

Entrevistadora

Vocé considera importante trabalhar a tematica? Por qué?

9

Sexualidade é importante para prevencéo de gravidez precoce, para que eles
consigam perceber que uma vida sexual ativa traz consequéncias como
doencas etc.

Entrevistadora

Qual profissional deve assumir o papel como educador em sexualidade?

10

Acho que em primeiro momento ciéncias, e depois acho que a escola inteira
poderia estar assumindo esse papel né?

Entrevistadora

E como os demais professores poderiam desenvolver essa tematica dentro
de suas disciplinas? VVocé acredita que poderia reunir todos os professores
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para pensar juntos como desenvolveria tal tema?

11

Acho que isso ¢ individual, infelizmente, pela falta de tempo, professor nao
tem tempo, por ser conteudista, ndo teria esse tempo para abrir espaco, para
falar sobre isso, a ndo ser que apare¢a o tema durante a aula. Se ndo, ndo vai
falar, pela falta de tempo. Nds ndo temos tempo de abrir espago para discutir
alguma coisa, seria bom, mas somos cobrados de fora, pelo contelido, entdo
infelizmente, nds ndo teriamos esse tempo.

Entrevistadora

De que maneira deveria ser trabalhada? A partir de projetos; transversal
baseado no PCN (Plano Curricular Nacional) e dentro de alguma
disciplina especifica? Qual? Por qué?

12

Sim, de forma transversal e de projetos. Poderia fazer um projeto com todas as
disciplinas

Entrevistadora

De que maneira vocé acha que se desenvolveria esse projeto com todos os
professores?

13

Poderia desenvolver, mas, fica naquilo que eu falei, a nossa vida aqui é
corrida, e isso é um projeto que ndo sei todos os professores achariam
importante falar esse tema. Eu vejo outras disciplinas, que ficam no seu
préprio conteido, cada na sua caixinha. Como eu falei, se aparecer o tema
durante a aula, é légico que a gente abre espaco, sobre o que os alunos falam,
pois eles falam sobre tudo. Mas, ndo sei se os professores achariam importante
fazer um projeto na escola sobre o tema.

Entrevistadora

Vocé ja realizou trabalhos sobre género e sexualidade com alguma de suas
turmas?

14

Sé a aula normal sobre sexualidade, a parte fisioldgica dos 6rgdos né, de
reproducdo, doencas.

Entrevistadora

J& apresentou imagens e/ou videos sobre o tema? Se sim, quais? Do livro
didatico?

15

Utilizo imagens do livro mesmo. Ja fiz aulas com videos sobre DSTs,
mostrando as doengas nos 0rgdos genitais, ja tive ajuda do Posto de Salde,
pois eles trazem todo o material sobre o tema. No livro de didatico ndo tem
foto de doencas, € raro aparecer. E, quando mostramos videos de DSTs, 0s
alunos ficam bem chocados. Esse chocar é importante, para eles saberem que
existe. N&o é s6 o ato sexual em si, 0 ato pode trazer algumas doencas que sdo
graves e gravidez.

Entrevistadora

Vocé teve alguma formagéo para utilizar o livro didatico? Se sim, como
foi?

16

Usamos em sala de aula o livro didatico como suporte. Esse livro é escolhido
por todos da rede de forma democrética. Enquanto estava na secretaria da
educacdo como suporte técnico em ciéncias, ministrei um curso de como usar
de forma prética e eficiente o mesmo. Curso esse ministrado durante um
HTPC. Sempre que sai um livro novo tem esse curso

Entrevistadora

Vocé ja realizou trabalhos sobre género e sexualidade com alguma de suas
turmas?

17

Na&o.

Entrevistadora

Discutiu com as/os alunas/os algo relacionado a género e sexualidade que
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vem sendo tratado socialmente?

18

Nao.

Entrevistadora

Quais temas ja trabalhou em sala de aula?

19

Corpo humano, gravidez, doencas.

Entrevistadora

Como se desenvolveu a(s) aula(s)? Houve alguma dificuldade? Como foi
solucionada?

20

Nenhuma dificuldade, muito interesse dos alunos sobre o assunto. Houve
muita participacdo dos alunos.

Entrevistadora

Vocé se lembra de alguma pergunta que mais te chamou a atencdo em
relacédo ao tema?

21

A falta de conhecimento em relacéo a gravidez, em saber se vai ficar gravida
na primeira relacéo, sobre os métodos anticoncepcionais. Eles ndo tém dividas
sobre DSTs, eles ficam mais preocupados sobre a gravidez. Doencas para eles,
parece que nem existe, eles querem saber mais sobre a pilula, da pilula do dia
seguinte, da tabelinha, quando pode ficar engravidar durante o ciclo menstrual.
Essas sdo duvidas sdo gerais, sdo davidas de meninas e meninos.

Entrevistadora

Em sua opinido qual a melhor forma de trabalhar temas relacionados
género e sexualidade em sala de aula?

22

Seria em projetos né, transversais que vocé tem tempo para abranger toda essa
parte, um conteldo de ciéncias ndo daria tempo de fazer isso.

Entrevistadora

Como deve ser feita a preparacdo para a aula? Poderia ser a partir de
leituras de artigos, textos, livros, revistas, noticias?

23

Poderia ser feita de todas essas formas.

Entrevistadora

De que maneira? Leitura de artigo em um dia, noticias em outro? Uma
dindmica, com roda de conversa?

24

Uma aula diferente, que fazemos bastante, quando fala sobre sexualidade, é
fazer uma caixa de perguntas andnimas, e respondemos as perguntas em roda.
Ja fiz isso, para ver o que eles tém necessidade e, por ser perguntas anénimas,
eles tém liberdade de estar escrevendo o que tem vergonha. Muitas vezes
comecei assim, para saber as pré concepgdes deles.

Entrevistadora

Como deve ser feita a abordagem aos estudantes? E mostrada uma
situacdo? Reportagem ou noticia sobre algo ocorrido?

25

Sim, poderia.

Entrevistadora

Tem alguma noticia recente, relacionado ao tema, que te chamou atencao
e vocé levaria para sala de aula?

26

Poderia ser sobre o jogador do Neymar, sobre o estupro. Por ele ser jogador de
futebol, conhecido, iria chamar atencdo dos alunos. Poderia ser esse assunto,
falar o que é estupro, o consentimento da mulher, sim ou ndo no ato. Poderia
ser isso, por estar sendo discutido agora e é problematizador, sobre a atitude do
jogador, deploravel

20 Segue algumas noticias sobre o assunto citado.
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Entrevistadora

Esse conteldo, essa tematica de género e sexualidade, deveria ser ensinado
em lousa ou slides, ou abrir para roda de conversa?

27

Eu acho que com debate é sempre importante.

Entrevistadora

Vocé apresentaria videos ou fotos em sua aula se vocé abordasse essa
temaética?

28

Sim.

Entrevistadora

Como deve ser 0 espago para a discussdo da tematica? As/os alunas/os sao
chamadas/os a dar suas opinifes? As/os alunas/os ddo opinido apenas
quando querem? Todas as opinides sdo ouvidas?

29

Sim, poderia fazer né, tipo mesa redonda no caso uma sala em circulo que
todos pudessem estar falando sobre sua opinido sobre o0 assunto.

Entrevistadora

As/os alunas/os devem refletir sobre os trabalhos realizados? Por qué?

30

Sim, porque € importante para a vida deles, essa que reflexdo que a gente quer
na verdade né, que eles reflitam que eles debatem para ver né, que caminho
seguir. Eu acho que é importante, a reflexo € o principal de uma aula sobre
esse assunto.

Entrevistadora

Como assim que caminho seguir? Vocé se refere a ser orientacdo sexual?

31

Nunca toquei no assunto sobre orientagdo sexual, para mim, como professora,
ndo me interessa, cada um segue seu caminho, isso ndo € minha parte, ndo me
interessa. Nem se eu fosse a mée, eu ndo falaria sobre isso, a pessoa tem que
ter liberdade de escolher o que ela quer, mas ndo € o papel do professor de
estar orientando nessa parte. E o caminho que me refiro, é o caminho da vida
deles mesmo, sobre a salde, o bem-estar, para ndo ficar gravida com 15 anos,
ndo pegar uma doenca, uma AIDS, que estd aumentando bastante o indice
entre os jovens. Agora, orientacdo sexual, ndo cabe ao professor, ndo sei se
tem professor que fagam isso, se acham certo, mas eu como professora, acho
que ndo tenho que me intrometer nisso. Eu acho que cada um faz o que quiser.

Entrevistadora

O que vocé entende por orientacéo sexual?

32

Viver, olha eu sou menino, vocé é menina. Sobre género. Eu também néo acho
que género ¢ uma construgdo social. A sociedade fala, ‘vocé é menina, vocé é
menino’. Na minha gerag¢do, na minha idade, eu ndo acredito nisso, que é
imposto pela sociedade. Eu nio vejo que ¢ construido pela sociedade, ‘vocé
tem que agir como homem, vocé tem que agir como mulher’. Eu ndo entendo
porque os professores tém que discutir isso. Eu falo s6 sobre o respeito em
aula, e cada um segue a sua vida, se vai escolher ser gay, transgénero, cada
segue sua vida, o que temos que fazer é respeitar. Eu ndo vou falar se é certo
ou errado, eu ndo vou falar nada. E o que penso, eu néo falaria nem para o meu
filho. E, outra, tem muitas familias aqui, e desrespeitam as familias. Poderia

Fonte: <https://esporte.uol.com.br/futebol/ultimas-noticias/2019/06/16/najila-x-neymar-as-versoes-

de-cada-um-em-7-pontos-da-acusacao-de-estupro.htm> Acesso em 17 de junho de 2019

Fonte: <https://odia.ig.com.br/esporte/2019/06/5653739-antes-da-denuncia-de-estupro--neymar-

relatou--problemas--em-encontro-para-amigo.htmi> Acesso em 17 de junho de 2019

Fonte: <https://odia.ig.com.br/esporte/2019/06/5653739-antes-da-denuncia-de-estupro--neymar-

relatou--problemas--em-encontro-para-amigo.html> Acesso em 17 de junho de 2019

Fonte: <https://globoesporte.globo.com/blogs/bastidores-fc/post/2019/06/01/neymar-e-acusado-de-

estupro-em-paris-boletim-de-ocorrencia-e-registrado-em-sao-paulo.ghtml> Acesso em 17 de junho

de 2019
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sim, falar na aula existe transgénero e é isso, existe gay e é isso, mas eu nao
vejo motivo para falar. As diferengas existem, cada um tem a sua preferéncia
sexual, se vé de uma maneira. O que eu passo para alunos, é sobre o respeito,
mas ndo entre em detalhe. Nao sei se estou errada, ou se estou certa, mas a
minha geracdo pensa assim. Agora, por qué esse tema é polémico? Deixa cada
um viver sua vida. Se falar s6 de respeito na diversidade, cada uma faz o que
quer.

Entrevistadora

Para vocé, no que consiste a Educacdo em Sexualidade nas escolas?

33

Eu acredito né, que eles aprendendo isso, como eu ja falei, saber se defender,
de uma certa forma entre aspas, das doencas, de uma gravidez precoce, entdo
sempre sabendo, é o que importa, saber para vocé saber usar isso na vida né.

Entrevistadora

Qual é o papel da escola em relagéo a este tema?

34

Olha, a escola a0 meu ver, 0 que a gente deve passar € sempre O respeito,
entdo, o respeito as diferengas, ai eu ndo vejo ... olha gay, trans, ou entdo
negro, branco, cadeirante ou ndo, eu acho que o respeito ao ser humano, pra
mim é o que importa. VVocé respeitando o ser humano, vocé respeitaria todas
essas linhas né, 6 vamos respeitar esse... vamos respeitar esse... pra mim
todos séo seres humanos, e além disso, eu mando respeitar todos os seres vivos
ai, respeitar o planeta, as arvores, os animais, entdo, eu foco bastante no
respeito. Eu ndo sigo, olha vamos respeitar essa classe, olha tem que respeitar
essa, respeitou o ser humano, respeita todos.

Entrevistadora

Vocé se sente preparada/o para trabalhar género e sexualidade com suas
alunas/os? Por qué?

35

A sexualidade sim, porque é uma coisa, que eu tive na escola, falando na
fisiologia do corpo. Género é coisa nova praticamente, ndo € uma coisa que
falava antigamente, sou formada faz tempo, mas, como eu falei, est4 vindo
isso, entdo, é respeito acima de tudo.

Entrevistadora

O que vocé entende por género e sexualidade?

36

A sexualidade é o que vocé nasce com 0 sexo, sexo masculino, sexo feminino.
O género vocé se auto intitula, ‘homem e mulher’, seria o contexto da
sociedade. N&o sei, nunca foi falado isso, ndo entendo porgue agora toda essa
polémica em género, ndo sei dizer.

Entrevistadora

Qual(quais) tema(s) vocé se sente confortavel para trabalhar em sala de
aula? Por qué?

37

Sempre anatomia, sempre a parte que me diz respeito, que eu aprendi na
escola. Falar sobre homossexualidade, falar sobre género... Uma que, também,
essa parte, eu acredito muito em hormdnios, eu acredito que a crianga j& nasca
com uma diferenga de hormonios, por isso que ela va para esse lado, ou para
aquele. Eu ndo acredito que ela, ‘agora quero ser isso, quero ser aquilo’. Nao
sei, ha minha opinido...eu ndo sei se hoje em dia, também existe, que diz ‘olha
¢ hormonio, € psicoldgico, € ndo sei o que’.

Entrevistadora

E gual tema relativo & sexualidade Ihe causa desconforto?

38

Nenhum. Falando na anatomia, ndo tenho problema nenhum em passar essa
aula.

Entrevistadora

Ja sentiu necessidade de suporte tedrico ou metodoldgico para o trabalho
com género e sexualidade?
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39

Como eu trabalho, no género nunca fui a fundo, nunca... eu leio bastante, a
gente escuta bastante coisa, mas, na minha aula, como ndo entra esse tema, a
ndo ser que a crianga aborda, é légico, eu ndo vou pular, se alguém perguntar,
é légico que a gente vai entrar no tema, mas, normalmente eu ndo entro no
tema.

Entrevistadora

Vocé ja abordou em sala sobre identidade de género e orientacéo sexual?

40

N&o. Por que eu acredito que isso venha deles prdprios, a familia que é
responsavel por isso, eu ndo acredito que o professor, a escola, vai falar ‘¢
menina, tem que ser menino ou ¢ menino tem que ser menina’, acho que
nenhum professor toma essa atitude aqui de, orientar.

Entrevistadora

Vocé disse que dentro da sexualidade vocé trabalhar anatomia, onde vocé
procurou o suporte tedrico ou metodolégico para trabalhar?

41

Nos livros didaticos e outros conteddos, mas a gente se fixa nos livros
didaticos. Pode ir fazer pesquisa na cidade, nos postinhos. Falar sobre as
doengas, por exemplo, a sifilis estd voltando, entdo... através da midia
também.

Entrevistadora

Voceé utiliza o livro didatico?

42

Utilizo o livro didatico.

Entrevistadora

Vocé considera o livro didatico bom e completo?

43

Completo nunca é, mas o professor esta ai pra isso, para poder ir pensando de
outros contedidos, de outros livros, de qualquer que seja, para vocé enriquecer
sua aula. Eu ndo fico presa no livro didético.

Entrevistadora

Quais aspectos dos livros lhe causa mais conforto para trabalhar em sala
de aula?

44

Porque o livro didatico de traz essa sequéncia didatica, entdo, fica facil vocé
seguir uma sequéncia sobre o0 assunto e essa sequéncia eu vou incorporando
outras coisas que eu acho importante que o aluno saiba ou que ele pesquise
fora, mas essa pesquisa didatica é o que me traz tranquilidade com o livro.
Olha vou ter que seguir esses espacos...

Entrevistadora

Consegue me dar um exemplo de algo que incorporou na sua aula de
sexualidade, e que ndo tinha no livro didatico?

45

Falar das doencas, do céncer, doencas no pénis que eles ndo sabem que
existem, sobre o respeito, do namoro, do casal, das meninas que saem com
todo mundo, que ndo se valorizam, entdo falo sobre a valorizacdo, sobre o
cotidiano deles.

Entrevistadora

O que vocé mudaria ou melhoraria no livro?

46

Eu acho que livro didatico ndo tem como ser completo, pelo tamanho do livro,
entdo, ele aborda os conceitos mais béasicos, de todos os conteddos, por que
também que livro iria ser, pra ser um livro completo? E acho que cada
professor tem a sua liberdade de achar o que ele deve complementar no livro.

Entrevistadora

O que vocé complementaria em especifico dentro da sexualidade?

47

Olha, eu acredito assim, nosso curriculo é bastante extenso, entdo, é dificil
vocé ficar muito tempo em um conteldo sd, porque a gente tem que conseguir,
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que esse curriculo seja feito, realizado durante o ano.

Entrevistadora

Em sua opinido qual a melhor forma de trabalhar temas relacionados
género e sexualidade em sala de aula? Como deve ser feita a abordagem
com os estudantes? Como deve ser o espaco para tal discussdo?

48

Poderia ser uma introducdo de uma aula de sexualidade, poderia ser na sala
aula, através de debate, e ver o que eles trazem da vida deles desse assunto, dai
sim, comecar falar sobre sexualidade e género, mas a gente ndo tem esse
tempo, infelizmente.

Entrevistadora

E abordado questdes religiosas quando tratado as questdes de género e
sexualidade?

49

Na&o.

Entrevistadora

Vocé se sente desconfortavel trabalhar com alguma tematica da sua area?

50

N&o. Entdo, temos uma aluna do 8° ano, que chegou pra gente, no primeiro
momento eu a vi como um menino, na hora que eu fui fazer chamada Juliana,
ela ergueu o braco, eu fiquei sem saber porque eu chamei de ele, ‘seja bem-
vindo’, depois que eu vi que era Juliana, e o que a gente tem feito, a escola tem
feito? Dado todo conforto dela na sala de aula, pra ela sentir bem, os alunos
todos estdo aceitando normalmente, ndo tem nenhum tipo de... E, ontem
cheguei para ela, como tem um aluno que se chama Jodo Calisto, ele quer que
seja chamado de Calisto, falei ‘Juliana, como vocé gostaria de ser chamada?’.
Ela tem aparéncia de menino, cabelo curto, e ela parece com menino pelo jeito
dela, ela parece um menino.

Entrevistadora

Como é a relagdo dela com os colegas?

51

Todos respeitam ela. A escola é 8tima, pois preza bastante esse respeito, a
gente tem muita inclusdo, entdo a muito tempo tem trabalhado esse respeito.
Entdo, ndo é novo, a gente ja pratica o respeito a muitos anos. As criangas
respeitam bastante.

Entrevistadora

Quiais sdo as inclusdes que existem na escola?

52

Género, sindrome de down, cadeirante, autista. E a noite temos alunos trans, na
EJA, e tem bastante homossexual. Ou transgénero como a Juliana, na verdade
ndo sei como ela é. Porque eu acredito nos hormdnios, eu nunca li
profundamente, mas acredito que ndo tenha nada em especifico, mas que o
hormdnio, ele que comanda ali, menina e menino. Porque é diferente, ndo vai
falar que ¢ igual, porque ndo é igual. Meus filhos sempre tiveram menino e
menina, sempre agiram como menino e menina. Eu fiquei vilva, ndo tinha pai,
entdo, ‘esta imitando o pai?’, ‘ndo’. Nao tinha o homem na casa e ele era um
menino. Vai imitar a mae, passar batom ... ndo sei, acho que isso ainda ¢ uma
incognita. Nao sei vocé que é jovem, que estuda, se sabe se tem alguma
coisa..., mas, acho que ndo cabe a nds ver se tem alguma coisa. Eu acho que o
professor ndo deve intervir nisso, ndo é obrigagdo do professor intervir, no
género ou orientacdo sexual. A gente passa, ‘olha cada um faz o que quiser’, e
é l6gico, com respeito, a gente fala bastante sobre respeito com as meninas e
meninos, ‘dignidade ¢ tudo’, ter relacdo sexual ¢ importante, cada uma deve ter
a hora que acha deve ser. Se tiver maduro para isso, mas a dignidade acima de
tudo. Vocé ndo ter relacdo sexual com um menino hoje e amanha esse menino
nem olhar na sua cara, pra mim ndo serve isso. Entdo, eu passo isso. Agora,
para as alunas, se elas querem seguir isso ou ndo, ai vem de cada familia
também. Eu ndo acho que é obrigacdo do professor, acho que € muita coisa
encima do professor. Muito. E contetido, é aluno saber matematica, que esta
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um caos, portugués, ciéncias, que é 0 meu caso, e vocé ter que dar todo esse
aparato. Sim, vocé da seu exemplo, mas, como obrigacdo, eu acho que a gente
ndo tem esse tempo.

Entrevistadora

O que seria essa obrigacéo?

53

Falar como a pessoa deve ser ou ndo, jamais. Eu acho que cada um vai ser o
que é.

Entrevistadora

O que vocé faria se presenciar algum desrespeito ou preconceito na sua
aula?

54

Eu pararia minha aula para discutir sobre respeito, independente se for ele, ou
ela, ou que seja, um cadeirante, ou mesmo qualquer outro aluno, por causa de
um cabelo, um nariz, orelha. Independente disso ou daquilo, eu pararia minha
aula, pois o respeito para mim ¢é tudo. Eu passo para os meus filhos, ‘¢
respeitar’. Eu tenho filhos homem e mulher. ‘Entdo menino pode namorar todo
mundo?’, ‘ndo’, sempre ¢é respeito, cuidado com o que vocé faz, entdo, € isso
ai, pra mim, pessoa, é isso que aprendi, independente de género, o que for, é
um ser humano e merece respeito.
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Entrevistadora/ Docente

Questao/resposta

Entrevistadora

Qual a sua idade?

1

50 anos

Entrevistadora

Quial sua area de formag&o?

2

Ciéncias Naturais

Entrevistadora

Em qual area atua?

3

Ciéncias Biologicas

Entrevistadora

H& quanto tempo atua como professora?

4

30 anos

Entrevistadora

Onde se formou?

5

UNESP — Universidade Estadual Paulista, Rio Claro /SP, em 1989.

Entrevistadora

Vocé teve alguma formacgdo continuada disponibilizada pelo municipio?
Ou realizou alguma formacéao continuada?

Do municipio ndo. Ja fiz especializacdo na area de citogenética e também
tenho mestrado e outras especializagfes na area de ciéncias, mas na nada em
género e sexualidade.

Entrevistadora

H& quanto tempo atua como professora nesta escola?

7

22 anos

Entrevistadora

Durante sua graduacdo a tematica género e sexualidade foi trabalhada?
Se sim, vocé se lembra em quais disciplinas e quais foram os contetdos
e/ou enfoque?

8

Naéo.

Entrevistadora

Vocé considera importante trabalhar a temética? Por qué?

9

Considero importante, porque nds temos casos de pessoas que fazem opcéo por
outro género sexual, e a gente precisa estar orientando em relacéo a problemas
de DST, gravidez na adolescéncia quando trabalha com os adolescentes, entdo
a gente faz essa orientacdo no sentido de auxiliar a familia.

Entrevistadora

Vocé sente falta de uma formagdo em "Educacdo em Sexualidade",
podendo assim, trabalhar com mais propriedade no assunto?

10

Sim, sinto falta, porque a formagdo que nds temos, a gente procura por fora,
porque a escola ndo oferece, ndo tem curso, ndo oferece nada nesse sentido.

Entrevistadora

Qual profissional deve assumir o papel como educador em sexualidade?

11

Eu acho que ndo tem que ser o profissional, eu acho que tem que ser a familia
em primeiro lugar. A escola como um apoio, mas a familia deve assumir esse
papel de educacdo sexual.
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Entrevistadora

E se a familia ndo apoiar, e como ocorre muitas vezes, ndo aceitar a/o
filha/o por ser LBGTI? Como a escola deveria reagir a isso?

12

Eu acho que a propria pessoa, tem que procurar ajuda. Nédo é a escola que vai
ficar com mais essa responsabilidade, a gente, indica para procurar outros
profissionais, psicologos, terapeutas. Na rede municipal tem psicopedagogo e
nunca encaminhamos alunos para a rede.

Entrevistadora

De que maneira deveria ser trabalhada? A partir de projetos; transversal
baseado no PCN (Plano Curricular Nacional) e dentro de alguma
disciplina especifica? Qual? Por qué?

13

A gente procura trabalhar em grupos, através de textos, desenvolvendo
debates, é dessa forma que a gente procura trabalhar essa tematica em sala de
aula. Eu acho que poderia ser mais de forma transversal, deixando para
ciéncias apenas 0 que estd ligado a &rea de doencas, mas trabalhar como
transversal passando em todas as disciplinas, principalmente em lingua
portuguesa, histéria. Eu acho que, por exemplo, lingua portuguesa trabalha
muita interpretacdo de texto, a opinido do aluno. A parte de historia, mostrar o
desenvolvimento da humanidade através da historia, como foi encarada a
sexualidade durante todo desenvolvimento da historia.

Entrevistadora

Entdo, vocé acredita que poderia reunir todos os professores para pensar
junto como desenvolveria tal tema?

14

No planejamento, a gente procura delimitar, algumas linhas de trabalho, mas,
assim, por exemplo, ontem o pessoal de estagio da UFSCar veio fazer uma
palestra sobre I1STs, agora mudou o termo né, agora é ISTs. Trabalhou, em sala
de portugués, de artes, matematica, entdo todos os professores acabam que se
envolvendo. Os estagiarios usaram as aulas dessas disciplinas, ndo foi nada
direcionado, mas cada professor vai trabalhar o tema na area dele, com
levantamento de dados, pesquisas, graficos, entdo cada um ficou responsavel
por uma &rea. Semana passada eles trabalharam vacinas e essa semana foi
sobre ISTs. Quando eles vém, eles pedem um tema, e a gente passa um tema
geral que englobe todas as areas

Entrevistadora

Vocé ja realizou trabalhos sobre género e sexualidade com alguma de suas
turmas?

15

Na EJA sim.

Entrevistadora

Me conte como foi esse trabalho, qual metodologia e objetivo que vocé
utilizou? Foi em alguma disciplina especifica?

16

O trabalho na EJA, geralmente a desenvolve no 9° ano, quando trata do
aparelho reprodutor, entdo trabalha um pouco a parte sexualidade e trabalha
também DSTs, gravidez. Apesar de eles serem adultos, eles trazem bastante
dividas quanto a esse assunto.

Entrevistadora

Qual foi o principal objetivo deste trabalho? Vocé ensinou algum conceito
especifico? Discutiu com as/os alunas/os algo relacionado a género e
sexualidade que vem sendo tratado socialmente?

17

N&o, a gente trabalha mais a parte ligada mesmo, ao corpo humano e ai se
surge alguma dividas a gente trabalha em debates, e tenta assim, organizar um
pouquinho as informagdes, porque eles tém muita informag8o, mas que nédo
gera conhecimento, entdo a gente procura organizar um pouquinho os termos
que sdo usados, transsexual, heterossexual, homossexual. Porque tem aluno,
por exemplo, que ele acha que ‘homossexual é o homem’, entdo eles tém essas
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duvidas quanto a esses termos que sdo usados.

Entrevistadora

Vocé utilizou imagens e/ou videos? Se sim, vocé se lembra da fonte? Foi do
livro didatico?

18

Eu me lembro que trabalhamos com video. Tem um projeto do estado que se
chama, ‘prevencio também se ensina’?!, se ndo me engano, tirei de la. Tem
alguns videos desse projeto, que trabalho no estado, e eu usei. Ndo lembro se
ainda tem. Tem uma cartilha também, ‘Fala, garoto! Fala, garota!’, que
trabalha essa temética. Eu trabalhei isso na outra escola, aqui acho tem, mas
deve ter umas duas s0.
Eu trabalho com o livro didatico também, apesar que este livro é muito ruim
nessa parte, ele passa muito por cima, € muito superficial, e trocamos o livro
didatico a cada trés anos, este que estamos usamos, vai usar até ano que vem
2020. Eu trabalho o tema s6 na EJA, no ensino de ciéncias no ensino regular,
dou aula apenas para o 6° ano, mas eu utilizo na EJA o livro didatico do ensino
regular.

Entrevistadora

Vocé teve alguma formagéo para utilizar o livro didatico? Se sim, como
foi?

19

Nao.

Entrevistadora

Quais temas ja trabalhou em sala de aula?

20

Corpo humano, gravidez, DSTs, género, sexualidade, comportamento, a
guestdo LGBT. As vezes quando surge algum comentario, a gente trabalha o
conceito LGBT. Porque a gente tem a noite, varios homossexuais assumidos,
tema tem até transsexual, entdo quando surge o0 assunto, mas sempre
procurando trabalhar de forma séria, ndo deixar que caia na brincadeira porque
se ndo a coisa ndo anda.

Entrevistadora

Vocé considera que suas aulas se desenvolveram de uma forma positiva?

21

Positiva.

Entrevistadora

Houve alguma dificuldade?

22

N&o, a Unica dificuldade é que a gente percebe que eles tém muitas ddvidas,
em quanto a parte de op¢ao sexual, ‘o que € opgdo, o que é género’, entdo, eles
trazem essas dlvidas pra gente conversar na verdade, porque como Sdo
adultos, a maioria de 20 e 30 anos, entdo eles trazem ddvidas, a gente procura
conversar e orientar, porque cada uma ja desenvolveu a sua op¢do sexual, a
maioria ja tem filhos, entdo, eles trazem duvidas e o que a gente procura fazer
é tirar essas duvidas.

Entrevistadora

O que é género e sexualidade pra vocé?

23

Género € natural, € 0 que a pessoa ja nasce. Agora, sexualidade, ela vai se
definindo ao longo da vida, acho experiéncias que a pessoa traz, é o que vai
definir a sexualidade, desde cedo. Vai ser as experiéncias mesmo, que vai
acarretando, e na adolescéncia, é que isso tudo aflora, a parte da sexualidade,
mas o género, ja esta definido, na parte bioldgica.

Entrevistadora

Houve algum ponto negativo, quando vocé trabalhou isso? Qual?

21 Eonte: <https://www.fde.sp.gov.br/PagePublic/Interna.aspx?codigoMenu=183> Acesso em 17 de

junho de 2019
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24

Na&o.

Entrevistadora

Em sua opinido qual a melhor forma de trabalhar temas relacionados
género e sexualidade em sala de aula?

25

Eu acho assim, primeiro fazer um levantamento dos conhecimentos prévios
que eles tém, das ddvidas que eles tém, e trazer para debates mesmo, pesquisa.
As vezes, a gente pede auxilio do professor de lingua portuguesa para estar
reforcando as questBes de gramatica, de interpretacdo de texto.

Entrevistadora

Como deve ser feita a preparacdo para a aula? Poderia ser a partir de
leituras de artigos, textos, livros, revistas, noticias? Teve apresentacao de
fotos, videos?

26

Isso a gente ja faz bastante, ja tivemos aqui na escola palestra, o pessoal da
Posto de Saude, que veio trabalhar especificamente gravidez, a prevencgdo da
gravidez, entdo, ja tivemos aqui varias palestras. Eles trazem material, a
camisinha, o DIU, mostra como funciona para as meninas, entdo ja tivemos
esse trabalho aqui na escola, a noite na EJA. No final da palestra, houve
perguntas para tirar as davidas. Geralmente eles trazem aquela maquete do
aparelho reprodutor e vao explicando por partes, como funciona.

Entrevistadora

Como deve ser 0 espacgo para a discussdo da temética? As/os alunas/os sdo
chamadas/os a dar suas opinifes? As/os alunas/os ddo opinido apenas
quando querem? Todas as opinides sdo ouvidas?

27

Sim, é o que eu falei, eles trazem muitas dividas, mas depois a gente procura,
também, do levantamento prévio, tentar mostrar pra ele, que as vezes se tiver
um pensamento diferente da gente, a gente, tem que aceitar opinido do aluno,
porque tem aluno, por exemplo aluno da EJA, que na sua colocagdo, ele é
homofébico, ele ndo aceita 0 homossexual, entendeu? Entdo, a gente tem que
trabalhar essas questdes, mas, ao nivel de orientagdo mesmo.

Entrevistadora

Entdo, vocé considera importante que as/os alunas/os devem refletir sobre
os trabalhos realizados? Por qué?

28

Sim, por conta da convivéncia, pacifica que eles tém que ter. E principalmente
no noturno, a maioria que volta a estudar, sdo pessoas que ja tem uma
experiéncia de vida maior que os adolescentes, 0s jovens. Entao, eles ja trazem
pra nos, conceitos bem arraigados, pensam daquele jeito, é dificil vocé mudar
0 pensamento da pessoa. A noite é complicado.

Entrevistadora

Para vocé, no que consiste a Educagdo em Sexualidade nas escolas?

29

Eu acho que a educacdo em sexualidade consiste assim, a gente ndo interfere
na opgdo do aluno, o que a gente faz € uma orientacdo, mostrando como
funciona o aparelho reprodutores, falando um pouquinho das DSTs, da

prevencao, da gravidez, trabalhamos nesse sentido.

Entrevistadora

Qual é o papel da escola em relagdo a este tema?

30

E orientagio mesmo.

Entrevistadora

Vocé se sente preparada/o para trabalhar género e sexualidade com suas
alunas/os? Por qué?

31

No que é possivel, sim. Agora, sempre que surge uma ddvida a mais, a gente
pesquisa junto e tentar chegar num consenso, porque sdo muitas ideias
diferentes que eles trazem, entdo, quando surge uma davida mais séria, a gente
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procura ajuda de psicélogo, para estar orientando. Ja tivemos problema aqui na
escola, de pessoas que ndo aceitam a sexualidade, entdo temos que encaminhar
para psicélogo para trabalhar um pouco essa questdo de aceitagdo, que é mais
dificil.

Entrevistadora

Tem psicologo na escola? Como ocorre esses encaminhamentos?

32

N&o é da escola, é da rede municipal. Agora, tem uma moca a noite, que faz os
dois papéis, de psicéloga e psicopedagoga. Ela acaba orientando um pouco,
qguando tem algum problema. Agora tem o mediador, mesmo ele sendo de
outra area, ele conversa com os alunos a noite. Mas ele ndo é formado para
isso, ele € um professor que ajuda. Entdo, temos o da rede e esse professor que
complementa a carga horaria com mediacéo. Ele ajuda os alunos, conversa,
quando um aluno falta, ele quer saber os motivos das faltas, ele ajuda na
medicacdo de conflitos.

Entrevistadora

Qual(quais) tema(s) vocé se sente confortavel para trabalhar em sala de
aula? Por qué?

33

Ligado a sexualidade, eu acho assim, a gente trabalha bastante, gravidez,
trabalhamos um pouquinho também as DSTs, como ja falei, prevencéo,
trabalhamos a gravidez precoce, quando acontece, algum exemplo na sala de
aula, a gente procura trabalhar, mas sempre na forma de prevencdo. Porque, eu
acho que essas informacg6es, sdo mais faceis, a gente tem facilidade, por conta
da formag&o académica.

Entrevistadora

Vocé acredita que deveria haver uma disciplina especifica que abordasse
"Educacdo em Sexualidade' na formacao inicial?

34

Sim, eu acho que na formacéo inicial é importante. Uma disciplina ligada
nessa rea mesmo. Por que 0 que a gente tem ligada a essa area é anatomia e
fisiologia, ndo tem nada especifico. Hoje ndo como esta, mas me formei a 30
anos atras e nunca teve. Acredito que tenha programas de apoio, na escola
onde dou inspecdo tem esses programas. Mas ndo é especifico, tem algumas
matérias para escolherem, mas € opcional, ndo é todo mundo que é obrigado a
fazer. N&o sei se UFSCar tem desses cursos online. Agora no estado, com essa
mudancga, ano que vem vai ter uma nova disciplina, para direcionar o aluno
para o curso que ele quer fazer, do ‘Projeto de Vida’??, vai haver um curso para
os professores, e um dos moédulos tem a tematica.

Entrevistadora

E qual tema relativo & sexualidade Ihe causa desconforto?

35

Eu acho quando a gente trabalha a questdo da homossexualidade, tem que todo
mundo encarar, de maneira correta, entdo vocé tem que ir trabalhando sempre
pisando em ovos, porque vocé ndo sabe 0 que 0 outro pensa, entdo, tem que
fazer todo esse levantamento prévio, tentar mostrar pra ele, dentro da
sociedade, que tem que ser aceito homossexual. Como até a homofobia, porque
a noite temos muitos casos, eles ndo aceitam. Nds temos um transsexual a
noite que, quando ele veio pra c, ele sofreu muito preconceito, agora ele ja
mais englobado na turma. A turma aceitou, mas foi muito dificil.

Entrevistadora

Ja sentiu necessidade de suporte tedrico ou metodolégico para o trabalho
com género e sexualidade?

36

Sempre em pesquisa. Agora, 0 suporta a gente procura assim, na orientacéo da
coordenadora, ver o que é possivel ajudar, a coordenacdo sempre esta

22 Eonte: <http://fundacaotelefonica.org.br/inovaescola/projeto-de-vida.html> Acesso dia 17 de

junho de 2019.
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auxiliando os professores, e pesquisa mesmo, na internet, em livros de apoio,
esse material que a gente utiliza.

Entrevistadora

Vocé utiliza o livro didatico na EJA?

37

Nao, eles ndo tém livro didatico. Eu tenho o meu livro, e uso o livro do pessoal
do diurno com eles. Mas eles ndo tém deles préprios, ndo tem. No material que
temos, ndo trata esse assunto. A EJA tem um plano curricular do municipio,
mas, ndo trata esse tema especifico. A gente inclui quando fala da parte de
anatomia, do aparelho reprodutor.

Entrevistadora

Vocé considera esse material bom e completo?

38

Sim. O livro que temos aqui, da educacéo regular, porque a EJA ndo tem
material, é de bastante qualidade.

Entrevistadora

O que vocé mudaria ou melhoraria no livro?

39

Eu acho que, se eu tivesse oportunidade eu incluiria mais textos de apoio no
livro, porque sdo poucos textos de apoio que tem no livro.

Entrevistadora

O que vocé complementaria dentro da sexualidade?

40

Eu acho que a gente precisa trazer para discussdo na sala de aula, sdo o0s
problemas sociais mesmo que, refletem na sexualidade, e trazer para debate
mesmo, porque se a escola ndo fazer esse papel a familia também muitas vezes
nédo faz. A crianca, o jovem acaba crescendo com o que ele aprende, na escola
0u na rua, entdo, eu acho que a gente precisa trazer para a sala de aula, mas no
sentido de orientacdo nada de imposi¢do. Eu acho que tem de ser nesse
sentido, sempre estar orientando, mostrando o outro lado, passando para o
aluno, a visdo que a gente tem, mas ndo que seja uma visdo fechada, certa e
cada um tem sua maneira de pensar. Eu acho que, uma coisa importante, nunca
a gente entrar em conflito com o aluno, se ele tem uma ideia diferente da
gente, mostrar pra ele, no sentido de que ele tem que crescer e tentar enxergar
de outra maneira. Porque, ja tivemos problema aqui, muito ligado a religido,
tem certas religides que ndo aceitam homossexualismo de jeito nenhum, ja
tivemos problemas aqui. Uma senhora de certa idade, ela veio, e tudo o que a
gente falava, ela ficava horrorizada, porque o pastor era completamente contra.
Inclusive, falava de sexualidade, ela tampava até os ouvidos, porque ela ndo
queria escutar. Depois, melhorou, mas ja tivemos problema.

Entrevistadora

Em sua opinido qual a melhor forma de trabalhar temas relacionados
género e sexualidade em sala de aula? Como deve ser feita a abordagem
com os estudantes? Como deve ser o0 espago para tal discussdo?

41

A abordagem tem que ser assim, bem na forma de orientagdo, trazer as vezes,
alguma questdo, que eles entendam para o debate na sala de aula, para tentar
tirar do grupo as informaces que sdo necessarias. A gente ndo acrescenta nada
de novo, eles trazem a informacéo, e o que gente faz? Fazer com que aquela
informacdo, gera conhecimento. Porque informacdo eles tém, as vezes até
errada, mas eles tém. Entdo, a gente precisa organizar essas informagdes ai e
tentar mostrar de uma forma diferente, a base da ciéncia, de pesquisa
cientifica, como realmente eles devem agir e como eles devem pensar,
combatendo formas de preconceitos, € dessa forma que a gente deve trabalhar.

Entrevistadora

Me dé algum exemplo de algum conhecimento que os alunos trouxeram no
cotidiano e desenvolveu na sala de aula.

42

Quando trabalha, por exemplo, a gravidez, as meninas e as mulheres, em muita
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dificuldade de entender o ciclo menstrual, como que acontece, o periodo fértil.
Entdo, a gente procura trabalhar assim, na forma da tabelinha, mostrando o
periodo da ovulacdo, depois o periodo fértil, porque elas trazem muitas
duvidas disso, mesmo sendo senhoras de certa idade, elas tém muita
dificuldade de entender o proprio corpo, entdo elas nao tém conhecimento do
préprio corpo, entdo é nesse sentido. Mas, vocé nao aprofunda nada assim,
muito. Quando tem alguma coisa mais séria, a gente sempre procura
encaminhar para um ginecologista, porque a escola, oferece s6 informacéo,
mas ela ndo tem como tratar nada, entdo a gente encaminha. ‘A partir desse
ponto, todas as suas duvidas ¢ procurar um médico especialista’. No caso de
doenca, porque vocé comeca a falar de doenca, ai que eles véo alertar, a sifilis,
a gonorreia, mas vocé comenta dos sintomas, a gente fala ‘ndo é porque tem
aquele sintomas, que tem a doenga’, mas ndo vocé ndo tem como afirmar.
Entdo sempre orienta de procurar um médico, urologista ou ginecologista, para
realmente verificar o que se trata, porque a mulher fala ‘que tem corrimento’,
mas ndo significa que ja tem gonorreia. Entdo, quando vocé fala, elas ficam
assustadas, entfo vocé tem que explicar que, ‘ndo é porque se tem aquele
sintoma, que a pessoa ja tem a doenga’. Entdo, procurar ajuda médica, é nesse
sentido que a gente orienta.

Entrevistadora

E abordado questdes religiosas quando tratado as questdes de género e
sexualidade?

43

J4, sempre assim, que vocé fala sobre o ato sexual em si, quando a religido é
muito fechada elas tém dificuldade de entender, porque para a religido, a
sexualidade € encarada sé como forma de reproducéo, eles entendem sé como
forma de reproduzir e ndo como forma de prazer, do organismo humano, da
necessidade, entdo muitos casos a gente tem que intervir e mostrar que a
sexualidade nédo é sé para procriar, tem outras formas de entendimento.

Entrevistadora

Vocé se sente desconfortavel trabalhar com alguma tematica da sua area?

44

Agora ndo me sinto mais, mas quando vocé introduz o assunto e as vezes vocé
ndo esta preparado para certas perguntas, tém desconforto. Principalmente na
forma de trabalhar com adulto. Entdo, o adulto, as vezes j& traz as vezes
informagdo, mas ndo informacdo correta, eles trazem informacéo daquilo que
eles ouvem na rua. Ouviu falar, a vizinha falou, ai vem sempre aquela
pergunta, ‘ah meu parente mandou perguntar se ¢ assim, assim,
assim...’porque ¢ duvida dele, ndo ¢ divida do outro e eles vem sempre com
essa historia. ..

Entrevistadora

Vocé ja abordou sobre orientagéo sexual com alguma de suas turmas?

45

A orientagdo sexual a gente comenta alguma coisa, por conta dos casos.

Entrevistadora

Consegue lembrar de algum exemplo que mais chamou a sua aten¢do?

46

O que nés temos de exemplo, esta terminando o nono ano agora, é de um
transexual, que estuda aqui. Quando chegou, precisamos de muita conversa,
para a turma aceitar. Hoje aceitam numa boa, mas na época foi bem
complicado. Mas, precisou cortar um pouco, porque ele queria contar muito
sobre a vida particular. A classe rejeitou por ndo querer saber dos casos dele.
Apenas com o grupo dele da classe, aceitam, ainda tem alunos da sala ficam
com receio. Ele tem 30 anos.

Entrevistadora

Para vocé o que é orientacdo sexual e identidade de género?

47

A orientagdo sexual, entende, como o sexo definido. Agora, quando a pessoa
percebe que tem uma tendéncia para a homossexualidade, ai a gente tenta
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diminuir essa ansiedade. A identidade de género é aquela pessoa que vai
assumi a sexualidade dela diferente.

Entrevistadora

Qual professora/or deveria ser a/o responsavel para trabalhar essa
tematica?

48

Eu acho que essas tematicas na escola, seria dificil de trabalhar, até por conta
do ambiente mesmo. Uma sugestdo, seria assim, palestras especificas, com
profissionais da area da sexualidade mesmo. Assim, se surgir dividas muito
sérias, procurar mesmo um especialista, porque o0 que a gente trabalha é mais
na superficialidade. Ndo da para ficar aprofundando porque ja tem os outros
conteidos para trabalhar e sdo 4 meses de aula EJA. Se vocé aprofunda muito
em um tema, vocé deixa de trabalhar o outro. Eu tenho 2 aulas por semana em
cada sala.

Entrevistadora

Vocé tem aluna/o LBGTI? Se tem, como é a relacdo com os colegas?

49

A noite temos bastante. Dependendo da idade da sala, eles tém dificuldade de
aceitar, e principalmente, quando a pessoa também, ndo se aceita. Porque, tem
uns que vem e querem se mostrar demais, estdo numa fase ainda de descoberta
da sexualidade, entdo, a prépria sala comeca a ter preconceito. Agora, a pessoa
mais madura que entende a sua sexualidade, apesar de cada um ter a sua opgéo,
entdo a sala consegue aceitar. Agora quando vem um aluno, que quer se
mostrar demais, por exemplo, n6s estamos com um caso & noite serissimo do
8° ano, 0 menino esté agora se descobrindo, entdo ele esta naquela fase, entéo,
ele ndo consegue ficar com ele, entdo grupo, isola, porque ele quer brincar, ele
quer as vezes ele quer falar certos assuntos na sala de aula que o grupo néo
aceita, entdo, ele fica isolado. Agora, a gente tem que fazer todo o trabalho de
inclusdo e mostrar para 0 grupo, que tem que aceitar, que tem que trabalhar
junto. Porque ele veio de outra cidade, entdo ele tem outras vivéncias la fora,
ndo é a vivéncia que o pessoal daqui tem. Entdo, além do problema da
sexualidade, tem o problema da droga junto, entendeu? Entdo é complicado. A
coordenadora esta fazendo um trabalho ai de aceitacéo, de inclus&o.

Entrevistadora

Me fale um pouco como ocorre esse trabalho de incluséo.

50

Fazendo roda de conversa, para que ele também entenda o outro, porque parte
desse entendimento, a base de todo relacionamento é o respeito, entdo ele tem
que respeitar as diferencas. O outro também, tem que respeita-lo, mas ele tem
gue saber o ambiente que ele estd. Certas coisas ele ndo deve falar, certas
coisas que ele vive l4 fora, ndo trazer aqui para dentro, porque 0 grupo nao
aceita. Tivemos um caso por exemplo, que 0 menino chegava na segunda-feira
e queria contar o final de semana, e as senhoras ndo aceitam, de jeito nenhum.
Entdo, tinha brigas de até mandar ‘calar a boca’, porque ele queria contar o que
aconteceu, com ele saiu, o que ele fez, entendeu, entdo elas ndo aceitavam.
Agora ele estd no 8° ano

Entrevistadora

Vocé comentou sobre alunos gays. Vocé tem alunas trans? Lésbicas?

51

Tem. A Dri, que é trans, ela ja é mais velha, tem por volta de 30 anos, entdo o
grupo ja aceitou mais, porque, quando veio para ca ja estava. Agora, quando
estd nessa fase dos 16 anos, da adolescéncia, que esta se descobrindo, o grupo
tem mais preconceito.
Tem alunas léshicas, mas assim, na sala de aula tem comportamento normal,
como de outros alunos, nada assim de se mostrar, elas acabam tendo
comportamento igual dos outros alunos. Entdo, passa despercebido, s6 quando
a pessoa quer falar sobre o assunto, que a gente abre espaco, mas se ela ndo
quiser falar, vida dela.
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Entrevistadora

O que vocé pensa sobre LGBT?

52

Eu acho que estd ligado a parte hormonal, que ai também, eles acabam
tomando mais horménio ainda, dependendo do tipo de opcdo e também, esta
ligado um pouco a construcéo social. A pessoa ndo entende bem o mecanismo,
até ouvimos deles ‘¢ um corpo de homem, mas a cabeca ¢ de mulher’. Ai elas
querem, por exemplo, usar o banheiro feminino, ai gera conflito. Entdo, o que
foi combinado, por exemplo, a noite com a Dri que é trans, e agora esse outro
menino o Boni, usar o banheiro feminino, mas em algum horéario que nédo tenha
ninguém usando. Entdo, a gente sempre pede, ‘se ndo tiver ninguém 14 dentro
usa’, porque se vai no banheiro masculino ¢ pior. E ndo tem um banheiro
separado so para eles.




