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RESUMO

O profissional tradutor e intérprete de Libras / Lingua Portuguesa atua entre fronteiras
linguisticas e culturais, é o sujeito que medeia a intera¢éo entre pessoas surdas e ouvintes. No
contexto escolar, no entanto, sua atuacdo ndo se restringe a essa fungdo primaria, isto é,
ultrapassa essa concepgdo e percorre outros caminhos que ndo englobam apenas o aspecto
linguistico e comunicativo. O Intérprete Educacional é chamado a assumir também a funcgéo
educadora, conforme defendido por Martins (2013), assim, na medida em que compartilha a
mesma lingua com o aluno surdo, constroi uma relagdo mais proxima e significativa do que
aluno surdo e professor regente. Nesse sentido, faz-se necessario que professor e intérprete
atuem em parceria efetivamente, trocando conhecimentos e experiéncias que visam favorecer
0 aprendizado do aluno surdo, ao mesmo tempo em que colabora para uma aproximacao entre
aluno e professor. Trata-se de uma pesquisa qualitativa de tipo descritiva, que visa analisar a
atuacdo do Intérprete Educacional em uma escola polo inclusiva com projeto bilingue do
interior do Estado de S&o Paulo. Para a coleta de dados, foram utilizados os instrumentos de
observacdo do cotidiano escolar, com registro em caderno de campo e entrevista
semiestruturada com o sujeito da pesquisa. A analise dos dados se deu a partir de autores
filiados aos Estudos Surdos em Educacdo e também da teoria enunciativo-discursiva de
Mikhail Bakhtin na obra Marxismo e Filosofia da Linguagem; as duas perspectivas se
articulam para refletir a pratica do Intérprete Educacional, pois percebem sua atividade como
mediacdo linguistica e, para além dessa funcdo, assumem que ele esta inserido em uma esfera
gue o convoca a tomar outras func@es, principalmente a funcdo educadora, pelo género e
caracteristica da propria esfera de atuacdo. Com isso, os resultados apontam para: a) a
importancia de haver parceria entre Intérprete Educacional e professor regente no
planejamento das metodologias utilizadas em sala de aula; b) a adocdo de estratégias
interpretativas com uso de recursos imagéticos que auxiliam o aluno surdo na construcdo dos
saberes e o intérprete a ter uma atuacdo com maior qualidade; c) a importancia de as escolas
comecarem a implementar a aplicagéo de provas em Libras para os alunos surdos, tendo em
vista que é por meio dessa lingua que eles adquirem os conhecimentos; d) o contexto de
escola polo inclusiva bilingue favorece a construgdo de uma relagdo parceira entre intérprete e
professor e uma maior aproximacao entre professor e aluno surdo; ) a formacéo do intérprete
que atua na escola deve ser especifica, com dois eixos principais: o linguistico, para adquirir
as competéncias tradutorias e interpretativas e o pedagdgico; f) os Intérpretes Educacionais
devem ser contemplados na oferta de formagéo continuada pelas redes de ensino. Tendo isso
em vista, espera-se que esse trabalho contribua para ampliar as discussbes acerca desse
profissional.

Palavras - chave: Intérprete Educacional. Funcdo Pedagdgica. Formagéo Especifica.



ABSTRACT

The Libras (Brazilian Sign Language) / Portuguese translators and interpreters operate
between linguistic and cultural borders. They are the subjects who mediate the interaction
among deaf people and listeners. In the school context, however, their work is not restricted to
this primary function, that is, it crosses this conception and goes through other ways which do
not encompass just the linguistic and communicative aspects. The Educational Interpreter is
called to also assume the educative function, as defended by Martins (2013), building a closer
and more significant relationship with the deaf student than the one with the conducting
teacher, since they share the same language. In this sense, it is necessary that teacher and
interpreter work effectively in partnership, exchanging knowledge and experiences which aim
to favor the deaf student’s learning and also collaborate to make student and teacher closer.
This is a descriptive qualitative research which aims to analyze the Educational Interpreter
operation at an inclusive nucleus school with bilingual project in the countryside of Sdo Paulo
state. For data collection, the observation instruments of everyday school were used, with
registers on field notebook and semi-structured interview with the research subject. Data
analysis was done from authors affiliated to Deaf Studies in Education and also Mikhail
Bakhtin’s enunciative-discursive theory on the work Marxism and Philosophy of Language;
both perspectives are articulated in order to reflect upon the Educational Interpreter practice,
because they notice the professional’s activity as linguistic mediation and, beyond this
function, they assume the professional is inserted in a sphere that calls for other functions,
mainly the educational function, due to the genre and operation characteristic of the sphere
itself. Thus, the results point at: a) the importance of a partnership between Educational
Interpreter and conducting teacher when planning the methodologies to be used in classroom;
b) the adoption of interpretative strategies with the use of image resources that help the deaf
student in knowledge building and help the interpreter to have a higher quality performance;
c) the importance of schools starting to give tests in Libras to deaf students, since it is through
this language they acquire their knowledge; d) the context of a bilingual inclusive nucleus
school favors the construction of a partnership between interpreter and teacher and also makes
teacher and deaf student closer; e) the formation of the interpreter who works in the school
must be specific, with two main lines: linguistic line, in order to acquire competences in
translation and interpretation, and pedagogic line; f) Education Interpreters must be included
in the offer of continuing formation by the educational systems. Given this, it is expected that
this work contributes to broaden the discussions concerning this professional and to the
promotion of a high quality teaching to deaf students.

Keywords: Educational Interpreter. Pedagogic Function. Specific Formation.



LISTA DE SIGLAS

APIC — Associacéo Profissional de Intérpretes de Conferéncias

CCE — C6digo de Conduta e Etica

CECA — Comunidade Européia de Carvédo e Ago

CECH - Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas

CODA — Children of Deaf Adults

DNIF — Departamento Nacional de Intérpretes da Feneis

FEBRAPILS - Federacdo Brasileira das Associagdes dos Profissionais Tradutores e
Intérpretes e Guias-Intérpretes de Lingua de Sinais

FENEIS — Federacdo Nacional para a Educacéo e Integracdo do Surdo

HTPC — Horério de Trabalho Pedagdgico Coletivo

IE — Intérprete Educacional

ILS — Intérprete de Lingua de Sinais

INES - Instituto Nacional de Educacédo de Surdos

Libras — Lingua Brasileira de Sinais

MEC — Ministério da Educacdo e Cultura

OIT — Organizagdo Mundial do Trabalho

ONU - Organizacdo das Nacdes Unidas

PNEE - Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
PROLIBRAS - Programa Nacional para a Certificacdo de Proficiéncia no Uso e Ensino da
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e para a Certificacdo de Proficiéncia em Traducdo e
Interpretacdo da Libras/Lingua Portuguesa

PUC — Pontificia Universidade Catolica

SEESP — Secretaria de Educagéo Especial

TALE — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UFSC — Universidade Federal de Santa Catarina

UFSCar — Universidade Federal de Séo Carlos



SUMARIO

LN ERI0] 516 107:Y0 IO 11

CAPITULO 1 - ESTUDOS DA TRADUCAO E INTERPRETACAO EDUCACIONAL

1.1. Concepgdes e praticas de interpretagdo na sala de aula e em contextos diversos:
aproximacoes € diStanCIAMENTOS. .........civviieiieeie et nre e 15

1.2. Concepcdes da atividade do Intérprete Educacional em pesquisas: estado da arte ...26

1.3. Criacdo na atuacdo do intérprete educacional..............ccccvvvevieiieiieie s 30
CAPITULO 2 - PERCURSO METODOLOGICO ..ot 41
2.1, CONCEITOS = CRAVE .....oiiiiciiciceee e et 41
2.2.  CaraCterizaGao 0a PESOUISA .....cvererueterieriiatestieseeresee sttt sttt sttt sb bbb enes 44
2.3.  Estrutura da ESCOla PESQUISATA. ...........erviriiriiiieiieie s 45
2.4, Participante da PESQUISA........cueuereruerierieriisteeiieeere sttt sb ettt se bbb enes 46
2.5.  Procedimentos de coleta e de analise dos dados............ccceveirerniiiiiineieneneeee 47
2.6. Instrumentos para coleta de dados ..........cocoviiiriiieiiie s 48
2.6. 1. ODSEIVAGAD .....oviviiiiiieieee et 49
T = 11 -V 11 - S 50

CAPITULO 3 - ANALISE EM CAMPO: DIALOGOS TRACADOS A PARTIR DAS
OBSERVACOES TECIDAS .....oooeeeeeeeeeeteeeeeeeteeeeeeee s es e sesses s 52

CONSIDERACOES FINAIS: REFLEXOES FINAIS COM ABERTURAS PARA

NOVOS DIALOGOS ..o e et e e er e e e e e ee e e e e e s e ee e e s ar s 70
REFERENCIAS ..ot e e e e e e et et e e et et e e et e s e e e e e s e e e e et e es e ee e e s arans 74
APENDICE ..o e e ettt e ettt et ettt ettt 79

10



INTRODUCAO

Os estudos no campo da interpretacdo de lingua de sinais em contexto educacional tém
se destacado cada vez mais nos ultimos anos, devido a inclusdo de alunos surdos em salas de
aula do ensino comum. A atual politica de educacdo defende a inclusdo de todos os alunos,
independentemente de suas diferencas, no sistema comum de ensino, sendo necessario que as
instituicbes se adequem para o recebimento dos alunos de modo a atender as suas
especificidades (BRASIL, 2008). Em oposicdo a esta ideia, 0 que ocorre na realidade é que 0s
alunos surdos matriculados em escolas comuns no sistema inclusivo, com a presenga do
intérprete de Libras em todas as etapas da educagdo, vivem em constante resisténcia na
tentativa de se adaptarem a escola, e ndo o inverso, em funcdo do aprender e de ter o
reconhecimento da sua diferenca.

Diversas pesquisas tém apontado que o contexto de educacao bilingue proposta pelo
Decreto 5.626 em 2005 (BRASIL, 2005) é a mais adequada para o estudante surdo, pois
considera a sua diferenca linguistica e coloca a lingua de sinais em posi¢do central no
processo de ensino. Esse documento prevé uma organizacdo diferenciada das etapas de
ensino, a saber: Educagdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental em Salas Lingua de
Instrucdo Libras, com professores bilingues, surdos ou ouvintes, que ministrardo as aulas
diretamente na lingua de sinais, por isso 0 nome da classe; Anos finais do Ensino
Fundamental, Ensino Médio, Técnico e Superior em turmas comuns, em que as aulas das
diferentes disciplinas sdo ministradas em Lingua Portuguesa e com a presenca de Intérprete de
Libras para realizar a mediacdo discursiva entre os sujeitos presentes nesse contexto; além
disso, as aulas de Lingua Portuguesa na Educacdo Basica serdo ministradas como segunda
lingua na modalidade escrita por professor bilingue (BRASIL, 2005). Essa configuracédo
educacional se mostra condizente com as especificidades dos alunos surdos, uma vez que 0s
respeita em sua diferenca linguistica e cultural, promove um espaco para a construcdo das
identidades surdas.

A presenca do Intérprete de Libras nesse contexto deve ocorrer apenas dos anos finais
do ensino fundamental em diante, pois no periodo anterior a crianga precisa estar em contato
interacional com a sua lingua primeira, a lingua de sinais, em um processo de aquisi¢do
linguistica que ocorre de forma natural, na interacdo com seus pares. Ha no Brasil poucas
escolas que assumem a educacdo bilingue de surdos como proposta educacional. No Estado

de S&o Paulo houve a implantacdo de projetos/programas bilingue em escolas inclusivas que
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se tornaram escolas-polo no atendimento a essa demanda advinda das lutas das comunidades
surdas e de pesquisadores que constataram resultados positivos quando os alunos surdos
foram inseridos nesse contexto (MORAIS, 2018; LACERDA; SANTOS. MARTINS, 2016).

E nesse contexto que se da a nossa pesquisa: uma Escola Polo Inclusiva Bilingue que
esta em funcionamento desde 2011 no interior do Estado de S&o Paulo. Nesse sentido,
buscamos analisar a atuacdo do Intérprete Educacional que trabalha nesse espaco, refletindo
sobre a sua constituicdo profissional, as funcbes assumidas durante a atividade, sua formacao
inicial e continuada, suas interacdes com outros profissionais do espaco escolar. Para tanto,
pautamos as seguintes questdes: como se d& a percep¢do sobre o papel desempenhado na
escola pelo intérprete, a partir das pesquisas e a partir da autopercep¢do do profissional? A
formacédo exigida atualmente para o exercicio da profissao atende as especificidades presentes
na esfera educacional? O contexto propiciado pelo projeto bilingue facilita a construcdo da
parceria entre professor e intérprete? Como a relacdo parceira incide sobre o processo de
ensino e aprendizagem dos alunos surdos? Quais recursos didatico-pedagogicos, bem como
quais estratégias interpretativas o intérprete utiliza no cotidiano? As respostas a essas questdes
sdo tecidas em dialogo com autores do campo de investigacdo dos Estudos Surdos em
Educacdo (SKLIAR, 2005), retomando o movimento de perceber a surdez enquanto uma
diferenca politica, isto é, construida histdrica e socialmente por meio da resisténcia ao modelo
baseado na dicotomia normalidade/anormalidade; e também da teoria enunciativo-discursiva
de Bakhtin e o Circulo (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1997; SOUZA, 2008) que nos propde a
pensar lingua e linguagem enquanto construtos sociais, pautados na interacdo verbal,
dialogica entre sujeitos e discursos localizados em um tempo e espaco, contextualizados,
portanto, socioculturalmente. Pensar a atuacdo do intérprete de Libras como uma atividade
enunciativa significa dizer que, por atuar na fronteira entre duas linguas distintas, proporciona
que o dialogo ocorra entre locutor e interlocutor que ndo compartilham a mesma lingua,
movimentando as enunciagdes de um lado a outro na interacao discursiva.

Com esses aspectos em mente, iniciamos a nossa pesquisa qualitativa do tipo
descritiva em uma escola polo inclusiva bilingue, na qual a coleta de dados foi realizada
utilizando dois instrumentos, a entrevista semiestruturada e a observagéo em sala de aula. Para
isso, realizamos todos os tramites relacionados a ética em pesquisas com seres humanos e
adentramos nesse espago: uma turma do 8° ano do Ensino Fundamental com trés alunas
surdas matriculadas e um profissional intérprete de Libras. Observamos as aulas das

disciplinas de Geografia e Matematica, durante cinco dias, distribuidos no més de novembro
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de 2017 e realizamos anotacdes em caderno de campo. Em momento posterior, realizamos
uma entrevista semiestruturada com o intérprete da instituicdo, a fim de conhecer quem é esse
sujeito atuante nesse espaco e compreender a sua perspectiva acerca da sua atividade.

Seguindo uma linha de pensamento sobre a tematica central deste trabalho, o
profissional Intérprete Educacional, o texto esta dividido em trés capitulos e as consideragoes,
tracamos brevemente o contelido de cada um para que vocé, leitor, tenha em mente o que
serdo discutidos no decorrer do trabalho.

O Capitulo 1 busca tracar inicialmente uma historizacdo do profissional tradutor e
intérprete de Libras, apontando como a atividade foi se constituindo ao longo do tempo; no
segundo momento, apresenta como as pesquisas mais recentes tém retratado a atuacdo do
Intérprete Educacional, como tém compreendido o seu papel nesse contexto e as polémicas
envolvidas nesse aspecto; finalmente, narramos a histéria da educacdo dos surdos a fim de
compreender como 0s processos educacionais foram influenciados por diferentes perspectivas
de compreensdo da surdez, tendo impactos até os dias atuais e, em seguida, adentramos em
estudos sobre a atuacdo do Intérprete Educacional, as diferentes fungdes por ele assumidas
diante da demanda por uma educacéo de qualidade para os alunos surdos.

O Capitulo 2 apresenta os percursos metodoldgicos adotados nesta pesquisa.
Inicialmente, aponta os conceitos-chave que embasaram a investigacdo em todas as suas
etapas; em seguida, a pesquisa é caracterizada teoricamente, sdo apresentadas a estrutura da
escola pesquisada, considerando os aspectos fisicos e humanos presentes no contexto da sala
de aula; nos momentos seguintes o participante Intérprete Educacional é apresentado com
base nos dados da entrevista fornecida; por fim, séo descritos os instrumentos utilizados para
a coleta de dados, a entrevista e a observacdo, além dos procedimentos para a realizacdo da
pesquisa.

O Capitulo 3 constitui-se da apresentacdo dos dados coletados em excertos e da
analise e discussao destes. O texto expde cinco excertos retirados da entrevista com o
Intérprete Educacional e dos diarios de campo, e a partir desses dados séo discutidos,
respectivamente, 0s temas: a percep¢do do intérprete sobre a sua atividade; as estratégias
interpretativas, que também sdo pedagogicas; e nos excertos seguintes a tematica da avaliagdo
escolar aparece na discuss@o, pois mostraram eventos interessantes para refletirmos sobre a
atuacdo do intérprete, a saber: a elaboracdo da prova e a correcdo, a lingua principal no
momento de realizacdo da prova e os recursos didaticos pautados na visualidade durante a

aplicacdo da prova. Os trés ultimos excertos trouxeram reflexdes importantes, dentre as quais
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destacamos aqui: a importancia da parceria entre Intérprete Educacional e professor regente e
a urgéncia de se repensar a forma de avaliagdo dos alunos surdos, considerando sua
singularidade linguistica.

As reflexbes que impulsionaram a feitura desta pesquisa vém sendo discutidas em
diversas pesquisas durante os ultimos anos e continuam configurando uma demanda na &rea
da Interpretacdo Educacional, por conta do modelo vigente predominante no pais e as suas
implicacdes para a educacdo de surdos. Entendemos que a atuacao do intérprete de Libras em
contexto educacional possui especificidades que ndo sdo contempladas nos documentos
oficiais, nem tampouco sdo amplamente difundidas entre as pessoas que ndo estdo no meio
académico com a qualidade necessaria para embasar as discussdes cotidianas e motivar cada
vez mais a luta por uma formacdo que atenda as necessidades impostas pelo ambiente
inclusivo. Dessa forma, esperamos que este trabalho possa contribuir para ampliar o coro na
busca pela educacdo bilingue de surdos, pela compreensdo da funcdo pedagodgica assumida
pelo intérprete, fortemente necessaria nesse contexto e pela busca de uma formacao especifica
na area para uma atuacao que forneca ao aluno surdo e a escola, de um modo geral, subsidios

para um processo de ensino e aprendizagem de qualidade.
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CAPITULO 1 - ESTUDOS DA TRADUCAO E INTERPRETACAO
EDUCACIONAL

Neste capitulo abordamos como a profissdo do tradutor e intérprete de Libras foi se
constituindo ao longo da histéria. Para isso, faz-se necessario compreender também o
percurso historico da interpretacdo de linguas orais para pensar na articulacdo existente entre
eles. Como o foco da escrita foi o de analisar a atuacdo do intérprete de lingua de sinais
educacional, a historizacdo e resgates da atividade, de modo amplo, fez-se necessaria. Em
seguida, apresentamos 0 que as pesquisas mais recentes tém revelado sobre esse profissional
na esfera da educacdo, com base em um estudo dos resumos de teses e dissertacdes publicadas
entre os anos 2012 e 2016. Por fim, discutimos sobre os diferentes processos educacionais dos
surdos, a fim de compreender a constituicdo do intérprete educacional e a funcéo pedagdgica,

muitas vezes, assumida por ele nesse espaco de atuacao.

1.1. Concepcoes e praticas de interpretacdo na sala de aula e em contextos diversos:

aproximacdes e distanciamentos.

Na area da traducdo e interpretacdo é dificil dizer com precisdo quando foram
realizados os primeiros trabalhos. Segundo Santos (2006), provavelmente essa atividade
comecou a ser praticada na medida em que diferentes povos comecaram a fazer trocas
comerciais, 0 que exigia a intermediacdo da comunicacdo e também de assuntos econdmicos e
culturais para que as transagGes ocorressem a contento. Entretanto, os primeiros registros
sobre a histéria da traducdo e da interpretacdo, de acordo com Pagura (2003), remontam ao
periodo da Antiguidade, sendo que o mais antigo trata-se de um hierdglifo egipcio do terceiro
milénio antes de Cristo. Apds esse periodo, houve a atuacdo de intérpretes em contextos
religiosos, econdmicos, diplométicos em todo o mundo: nas Cruzadas durante a ldade Média,
por exemplo, e posteriormente na conquista das Ameéricas, quando Colombo trouxe entre 0s
navegantes europeus, intérpretes de diferentes linguas para tentar mediar a comunicagdo no
Novo Mundo, mesmo sem saber qual lingua seria falada nessas terras (PAGURA, 2003).

Os encontros diplomaticos, antes da Primeira Guerra Mundial, eram realizados na
lingua francesa, pois era a lingua predominante na época. Com a entrada dos Estados Unidos

nessa guerra, houve a necessidade de realizar a intermediagdo da comunicagdo entre oS
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falantes de francés e inglés, pois muitos americanos e britanicos ndo tinham o conhecimento
da lingua francesa suficiente para as negociagfes. Sendo assim, foi nesse periodo que
comecaram as atividades de interpretacdo em conferéncia como conhecemos atualmente
(PAGURA, 2003). De acordo com Santos (2006), em cada periodo historico, seja nas
Cruzadas, ou seja, em guerras com tentativa de conquistar novos territérios, a lingua
desempenhou papel crucial no ato de exercer poder de um povo sobre outros povos: podemos
dizer que a manutencdo de uma lingua (ou outra lingua) para as negociacdes, constituem-se
em relacGes de poder e afirmacBes de politicas linguisticas. Assim como a escolha de qual
lingua deve seguir as agdes sociais, nas inter-relagdes em negociagcfes politicas, também
ocorria com 0s intérpretes, que muitas vezes eram obrigados a assumir a atividade, capturados
para intermediar os povos, sem a valorizacao e reconhecimento pelo seu trabalho.

Conforme Pagura (2003) apresenta, no periodo entre as duas Guerras Mundiais, se
intensifica o trabalho com a interpretacdo de modalidade consecutiva® entre as linguas inglesa
e francesa. Porém, quando foi criada a Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT), em que
0s membros ndo dominavam as duas linguas mais utilizadas, a situacdo se tornou mais
complexa, pois haveria a necessidade de intérpretes de diversas linguas para atuar.
Posteriormente, ao final da Segunda Guerra Mundial, durante o Julgamento de Nuremberg
dos criminosos de guerra alemaes, quatro linguas foram as principais: inglés, francés, russo e
alemao, impondo, deste modo, a atuacdo de intérpretes. No entanto, a modalidade consecutiva
tornaria o0 evento interminavel, o que promoveu a primeira grande experiéncia de
interpretacdo simultanea em conferéncia, pois com o0s equipamentos e a organizacao fisica e
estrutural do local, houve o trabalho realizado em cabines. No mesmo periodo, foi criada a
Organizacao das Nacgdes Unidas (ONU), que funcionaria inicialmente com cinco linguas, para
a qual foram designados alguns dos intérpretes que atuaram no julgamento. A principio, a
ONU continuou com a interpretacdo consecutiva durante um tempo e, segundo Pagura (2003,

p. 215), “aos poucos, a interpretacdo simultdnea vai vencendo os preconceitos iniciais,

1 pagura (2003) apresenta e define dois modos de interpretacdo: consecutiva e simultanea, utilizada comumente
na &rea, e acrescenta mais um modo, o intermitente. Sendo que a modalidade consecutiva “é aquela em que o
intérprete escuta um longo trecho de discurso, toma notas e, apés a conclusdo de um trecho significativo ou do
discurso inteiro, assume a palavra” (p. 211). A modalidade simultinea tem sido a mais amplamente utilizada
atualmente, em que os intérpretes atuam em duplas e isolados em cabine de vidro, “ao processar a mensagem, re-
expressam-na na lingua de chegada por meio de um microfone ligado a um sistema de som que leva sua fala até
0s ouvintes, por meio de fones de ouvido ou receptores semelhantes a radios portateis” (p. 211). Por fim, na
modalidade intermitente, “o palestrante fala uma ou duas frases curtas e faz uma pausa para que as suas
sentencas sejam traduzidas para o idioma da platéia. Esse processo centra-se basicamente na traducgdo das
palavras ditas, sem levar em conta diversos outros fatores importantes no processo interpretativo, seja pela
prépria natureza da situacdo ou, muito comumente, pela falta total de treino da pessoa colocada na posicao de
“intérprete””. (p. 212).
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ganhando confianga e prestigio, e vai substituindo a consecutiva” nesse espaco. De modo
diferente da ONU, a atual Unido Européia, antiga Comunidade Européia de Carvdo e Ago
(CECA), considera como linguas oficiais todas as linguas faladas pelos representantes de cada
um dos paises-membros. Em virtude disso, a unido € a organizacdo que mais emprega
intérpretes do mundo, seja como funcionarios permanentes ou como freelancer (PAGURA,
2015).

Com relacdo a formacéo dos profissionais intérpretes, Pagura (2003), relata que:

Os primeiros intérpretes atuantes em Nuremberg, na ONU e na CECA foram
formados na pratica. Nos meios profissionais, diz-se que esses intérpretes foram
“formados” pelo método “sink or swim”, expressdo em inglés que significa
literalmente “afogue-se ou nade”, e que se refere ao fato de que os intérpretes
simultdneos eram colocados na cabine para interpretar sem que recebessem
previamente qualquer treinamento formal (PAGURA, 2003, p. 216 — aspas do
autor).

Nessa época, ndo havia cursos de formacdo de intérpretes, por isso, muitos deles eram
pessoas que apenas conheciam profundamente os idiomas envolvidos no evento e eram
convocadas a atuar profissionalmente. A primeira escola criada especialmente com o intuito
de formar esses profissionais foi a da Universidade de Genebra, na Suica, em 1941, em que
somente a partir de 1972 comeca a formar também profissionais tradutores. E a maior parte
das escolas de formacdo de intérpretes encontra-se na Europa ainda nos dias atuais, sendo que
normalmente “ndo estdo associadas a cursos de Letras, como ocorre frequentemente no Brasil,
mas constituem faculdades dedicadas especificamente a formagao de tradutores e intérpretes”
(PAGURA, 2003, p. 217).

De acordo com Pagura (2015), no Brasil, a interpretacdo simultanea realizada em
conferéncias como uma atividade laboral reconhecida, teve inicio no Encontro Internacional
da Organizacdo Panamericana de Saude, no Rio de Janeiro, em 1948, realizado de modo
similar ao que ocorreu no Julgamento de Nuremberg. Em 1954 houve novamente uma série
de eventos em S&o Paulo, reunindo intérpretes que, posteriormente, fundaram a Associacéo
Profissional de Intérpretes de Conferéncias (APIC), contando a participacdo de intérpretes de
todo o Brasil. E em relagcdo a formacdo de tradutores e intérpretes no Brasil, os pioneiros
foram a Pontificia Universidade Catélica (PUC) do Rio de Janeiro e a Associagdo Alumni, em

Sdo Paulo. Mais tarde, foram criados cursos com formacdo de tradutores e intérpretes
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concomitantemente, como o do Centro Universitario lbero-Americano (Unibero)? (PAGURA,
2003).

Diferentemente da historia da interpretacdo das linguas orais, que iniciaram por meio
de contextos diplomaticos e militares, os caminhos percorridos pelos intérpretes de linguas de
sinais, remontam ao seio familiar, em que segundo Anater e Passos (2010), os filhos e
familiares mais proximos comecaram a realizar a atividade de interpretagdo, atuando nos mais
diversos contextos. Aos poucos foi se ampliando aos professores e, principalmente ao
contexto religioso (ANATER; PASSOS, 2010).

Nesse seguimento, quando tratamos de aspectos historicos do intérprete de lingua de
sinais, Santos (2006) discorre que entre os séculos XVIII e X1X, com o advento da Revolucéo
Industrial e, por conseguinte, com o crescimento das cidades, as concepgbes acerca do
trabalho e do papel das pessoas surdas na sociedade sofre alteragdes no intuito de evitar o seu
isolamento. Nesse sentido, diversas instituicGes de carater religioso, educacional, social,
assistencialista, comegam a oferecer servicos para essa comunidade surda, iniciando-se assim
as primeiras intermediacdes na comunicacdo entre surdos e ouvintes, realizada por pessoas
que tinham proximidade e/ou parentesco com os surdos, de forma voluntaria (SANTOS,
2006). Seguindo esse modelo de atuagdo, Santos (2006, p. 47) relata que “no espago familiar,
aconteceu com os filhos ouvintes de pais surdos. Pela aquisi¢céo e fluéncia com que os filhos,
em convivéncia com seus pais, tinham da lingua, desenvolviam a atividade de interpretar,
intermediando surdos e ouvintes”, ndo sendo reconhecida, no entanto, como uma profissao.

De acordo com Santos (2006, p. 47), a organizacdo da categoria profissional de

intérpretes de lingua de sinais nos Estados Unidos se iniciou em 1964:

[...] quando um grupo de intérpretes de lingua sinalizada estabeleceu o Registro de
Intérpretes para Surdos. Esse registro assumiu a responsabilidade de formacéo,
treinamento e avaliagdo, estabelecendo cddigo de comportamento ético. Promoveu,
também, workshops com a finalidade de implementar um sistema de avaliagdo
nacional, naquele pais, para testar e certificar os intérpretes habilitados a
desempenhar suas atividades.

No Brasil, do mesmo modo, a atividade esteve, por muito tempo, regida por um
carater de benevoléncia para com as pessoas surdas, o que, segundo Santos (2006), levou
muitas pessoas a ndo questionarem a atividade como uma profissdo. Isso fica evidente ao se

perceber que as aproximagfes que os intérpretes de lingua de sinais tinham eram mais

2 Desde 2010 a Unibero ndo esta em atividade com esse nome, pois foi adquirida pelo grupo Anhanguera
Educational no ano de 2009. O curso de formagao de tradutores e intérpretes também nao existe mais.
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frequentes com a comunidade surda, em geral, do que com intérpretes de linguas orais, que
tinham uma categoria mais consolidada: a atividade de interpretacdo comunitaria, nas linguas
de sinais, consolida-se como a mais recorrente e estabelece, com isso, a necessidade de
vinculo dos tradutores e intérpretes com as comunidades surdas, ja que se trata de um grupo
minoritario sem acessibilidade linguistica em quase todos os espagos sociais de transito. De
acordo com Quadros (2004), registros marcam que a historia do profissional tradutor e
intérprete de Libras (Lingua Brasileira de Sinais)® no Brasil inicia-se a partir da década de 80,
com atuagdo principalmente em contexto religioso e familiar, ¢ “embora a atividade de
intérprete de Libras ja exista hd muitos anos, o interesse e o investimento por parte dos 6rgéos

publicos na profissionalizag¢do desses individuos sdo bem recentes” (ROSA, 2003, p; 239).

Nessa época, 0s intérpretes ndo tinham o status profissional que hoje possuem, mas
muitos daqueles intérpretes que atuavam nesses espacos se tornaram, ao longo dos
anos, lideres da categoria e, atualmente, participam do cenério nacional enguanto
articuladores do movimento em busca da profissionalizagcdo desse grupo, como
membros e presidentes das associacdes de intérpretes de Lingua de Sinais no pais.
(MASUTTI, SANTOS, 2008, p. 153 — grifo meu).

Ainda nesse periodo, de acordo com Almeida (2010), ndo havia a preocupagdo com a
formacdo do intérprete, e sequer era considerada como algo necessario para a sua atuacao,
pois “freqlientar as associacdes de surdos, conviver com pessoas surdas, parecia-lhes
suficiente” (p. 19). Até mesmo a Federacdo Nacional para a Educagdo e Integracdo do Surdo
(FENEIS), que também aceitava trabalhos voluntérios, acreditava que para atuar como
intérprete de Libras bastava o conhecimento das duas linguas — Libras e Lingua Portuguesa —,
além de conhecimentos sobre a surdez e contato com a comunidade surda (ALMEIDA, 2010).

A0S poucos, as pessoas que atuavam como intérpretes de Libras comecam a adentrar
em outros espacos de trabalho. Com a maior participacdo dos surdos na sociedade brasileira e
as reivindicacdes ao uso da lingua de sinais, contra a acdo majoritaria da Lingua Portuguesa,
uma lingua de modalidade oral-auditiva, a mediacdo comunicativa de tradutores e intérpretes
de Libras entre surdos e ouvintes torna-se demanda real.

Nesse periodo, era com os conhecimentos adquiridos de forma esponténea pelo
contato com as pessoas surdas que se dava a formagdo dos intérpretes, de modo ndo

sistematico e ndo escolar. Desse modo, muitos deles ndo apresentavam competéncia

3 Doravante apenas Libras.
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linguistica e referencial* para atuar em determinados contextos, ocasionando uma fragilizada
mediagdo das informacdes entre surdos e ouvintes. Na tentativa de solucionar essas questoes,
em meados dos anos 90, comecgou-se a promover exames de proficiéncia em lingua de sinais,
que foram organizados pelo Instituto Nacional de Educacdo de Surdos — INES (SANTOS,
2012). Além disso, a Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos (FENEIS),
enquanto entidade representativa dos interesses e direitos da comunidade surda, comeca a
mobilizar também a categoria que necessitava lutar pela profissionalizacdo dos intérpretes,
promovendo dois eventos, em 1988 e 1992, que suscitaram importantes debates e a criacdo do
Departamento Nacional de Intérpretes da Feneis (DNIF) (ANATER; PASSOS, 2010). A
partir das reivindica¢Ges da comunidade surda pelo acesso aos diversos lugares sociais e pela
luta pelo reconhecimento da profissdo, inicia-se movimentos em diferentes regides do pais
que buscam discutir questdes relacionadas ao processo organizativo da categoria, como: o |
Encontro Nacional de Intérpretes, realizado pela FENEIS (Federacdo Nacional de Educacéo e
Integracdo dos Surdos) no Rio de Janeiro em 1988, o Il Encontro Nacional, no Rio de Janeiro
em 1992; o | Encontro Nordestino de Intérpretes de Libras, realizado em Jodo Pessoa, em
1998; | Seminério de Intérpretes, realizado em Sdo Paulo, em 2001; o | e Il Encontro de
Intérpretes do estado de Santa Catarina, realizados em Floriandpolis, respectivamente, no ano
de 2004 e 2005, entre outros (MASUTTI; SANTOS, 2008).

Com todos esses progressos proporcionados pelos debates em nivel nacional e pelas
lutas da comunidade surda, além de instalacBes de escritorios da FENEIS em diversas regides
e estados do Brasil, os intérpretes de Libras, aos poucos, foram se organizando engquanto uma
categoria em busca da regulamentacdo profissional, da construcdo de codigos de conduta e
ética, reivindicando também uma formagdo em universidades. Impulsionados também pelo
suporte fundamental que a FENEIS e o INES propiciaram nesse momento (MASUTTI,
SANTOS, 2008; ANATER; PASSOS, 2010).

Os avancos historicos mais significativos na area da surdez aconteceram nos anos
2000. Em relacdo a formacao de tradutores e intérpretes em nivel superior, o primeiro curso
de formacdo a distancia foi o bacharelado em Letras/Libras pela Universidade Federal de

Santa Catarina (UFSC), em 2006: atendendo ao que é previsto no Decreto 5.626/2005 em seu

4 Competéncia linguistica e competéncia referencial sio conceitos apontados na dissertacdo de Barbosa (2014)
em que a primeira consiste na habilidade de lidar com as linguas envolvidas no processo interpretativo, um
conhecimento profundo de ambas as linguas, da compreensdo e conhecimento das nuances das linguas para
utiliza-las de forma coerente; e a segunda, consiste no conhecimento especializado que o intérprete possui sobre
a area, o assunto do discurso a ser interpretado e também do conhecimento geral que possibilite com que ele faga
as relagGes necessarias com o tema especifico de forma satisfatoria.
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artigo 17, a saber, “a formagdo do tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa deve
efetivar-se por meio de curso superior de Traducéo e Interpretacdo, com habilitacdo em Libras
- Lingua Portuguesa” (BRASIL, 2005). O decreto também admite a formacao em nivel médio
acrescido de cursos profissionalizantes, cursos de extensdo universitaria ou de formacao
continuada. No artigo 20 do mesmo decreto, € previsto que durante os proximos dez anos a
contar da data de publicacdo do documento, o Ministério da Educacdo ou instituicdes de
ensino superior devidamente credenciadas para tal exercicio, promoverdo exames de
proficiéncia a nivel nacional anualmente (BRASIL, 2005). Quanto a esse Ultimo aspecto, a
certificagdo do profissional, também em 2006, foi realizado o primeiro exame de proficiéncia
em nivel federal em Libras, o Programa Nacional para a Certificacdo de Proficiéncia no Uso e
Ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras e para a Certificacdo de Proficiéncia em
Traducdo e Interpretacdo da Libras/Lingua Portuguesa (Prolibras), que foi organizado pela
UFSC em parceria com a Secretaria de Educacdo Especial — SEESP e o Ministério da
Educacéo e Cultura — MEC (SANTOS, 2012). Configurando apenas uma certificagdo como
uma medida emergencial e ndo a formacao de intérpretes.

As discussdes sobre a acessibilidade da pessoa surda e, consequentemente o trabalho
do tradutor e intérprete, comecam a aparecer na legislacdo brasileira. No ano 2000, a Lei de
Acessibilidade n° 10.098, cita a profissao do intérprete de lingua de sinais e prevé medidas do
poder publico para a eliminagdo de barreiras na comunicagdo e acesso a informagdo. Dois
anos depois, em 2002, foi aprovada a lei n°® 10.436, conhecida como a Lei de Libras, pois
reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como “meio legal de comunicagdo ¢ expressao” da
comunidade surda, e foi regulamentada pelo Decreto n° 5.626 no ano de 2005, que dispde
sobre a formacdo do tradutor e intérprete de Libras. Esses foram importantes acontecimentos
para a comunidade surda e o reconhecimento da profissdo. No entanto, somente em setembro
de 2010 foi regulamentada a profissdo do tradutor e intérprete por meio da lei n® 12.319, que
dispde sobre a sua formacdo e suas atribui¢fes. As reivindicagbes da comunidade surda
colocam a questdo do acesso em diversos ambientes em evidéncia e contribui com a
visibilidade da lingua de sinais, da cultura e identidades surdas, por conseguinte, do intérprete
de Libras.

A forma politica de organizagdo das comunidades surdas do Brasil é um
acontecimento recente. Essas comunidades, na sua maioria, estdo presentes nos
grandes centros urbanos, onde prevalece a tendéncia de importar a cultura surda de
outras regides. [...] Legitimar a existéncia das comunidades surdas significa ter
consciéncia da representacdo das diferencas: cultural, histérica e de identidade, ja
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que, nas comunidades surdas, se fazem presentes a diferenca, a exclusdo e a
discriminagdo, bem como o poder do discurso ouvintista. Tentar construir uma
comunidade surda é ter os discursos produzidos nela ou que a legitimam,
atravessando a cultura surda. Esses atravessamentos geralmente vém, nas Ultimas
décadas, enfocando ou utilizando diferentes formas, das quais a mais expressiva e
visivel é a lingua de sinais. [...] E nesse intersticio de diferenca linguistica que
adentra o intérprete de lingua de sinais, ou seja, a traducdo de duas comunidades —
surda e ouvinte —, propiciando o didlogo entre elas (ROSA, 2005, p. 45-46).

Desta forma, a partir do momento em que os surdos comecam a assumir suas falas,
ocupar diferentes espacos, a figura do profissional tradutor e intérprete de Libras se torna uma
demanda crescente presente nesses lugares. Tornou-se necessario também a criacdo de
documentos que regulamentassem a profissdo do intérprete de Libras, que até entdo ndo
existia como uma atividade laboral, e sim, em sua maioria, os intérpretes atuavam em
contextos de voluntariado, pela informalidade profissional. Nesse contexto, a interpretacao
comunitaria, como € nomeada e que segundo Barbosa (2014), é empregada em contextos de
acesso a servigos publicos, como entrevista de emprego, acompanhamento em consultas
médicas, em audiéncias, escolas, entre outros, foi o Unico espaco de maior atuacdo dos
intérpretes, até os surdos comecarem frequentar outros ambientes. Barbosa (2014), afirma
ainda que a legislagdo que reconhece a Libras impulsionou a comunidade surda a ocupar
diferentes contextos, assim, os intérpretes de Libras acompanharam esse movimento a fim de
possibilitar o acesso e a comunicacao entre surdos e ouvintes. Um dos espacos alcangados é a

esfera da conferéncia.

O contexto de conferéncia é o que tem se destacado, pelo fato de as pessoas surdas
terem a oportunidade de dialogar com outras instancias sociais sobre questdes que
dizem respeito a prépria Comunidade Surda. Este didlogo comegou a se tornar
possivel em conferéncias sobre educagdo, direitos humanos, direitos linguisticos,
entre outros, nas quais ha algumas décadas a presenca do ILS nem sempre existia.
(BARBOSA, 2014, p. 66).

Rosa (2005) afirma também que aos poucos os intérpretes que atuavam em contexto
comunitario, comegaram a ser convidados para trabalhar em congressos, e posteriormente, a
assumirem o papel na sala de aula, inicialmente no ensino superior e, mais tarde, como
garantido pelo Decreto 5.626/05, no ensino fundamental e médio. Anterior a publicacdo da
Lei 10.436/02 e do decreto supracitado, no entanto, houve o inicio de um movimento pela
educacdo inclusiva, e diante dessas novas propostas educacionais que o intérprete é inserido
na sala de aula (ROSA, 2005; ALMEIDA, 2010).
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Nesse sentido, o campo da educacgéo vai se configurando como espago de atuacdo do
intérprete de Libras por conta das tensfes do proposito da acessibilidade pela perspectiva
inclusiva que vai se estabelecendo. No entanto, nota-se que a profissdo tambem se constitui a
partir do processo de reconhecimento da lingua de sinais no pais, como ja afirmamos
anteriormente, pois dois anos ap6s a publicacdo da legislacdo que dispde sobre a lingua é
publicado um documento que primeiro discorre sobre a profissdo de maneira mais especifica.
O documento mencionado recebeu o titulo de “O tradutor e intérprete de lingua brasileira de
sinais ¢ lingua portuguesa”, publicado em 2004, integrando o Programa Nacional de Apoio a
Educacdo dos Surdos, cujo objetivo € “apoiar e incentivar o desenvolvimento profissional de
professores que estardo atuando, em qualquer ambiente educacional, como intérprete de
lingua de sinais, colaborando para que a comunidade escolar e a sociedade se modifiqguem e
se abram para o surdo” (QUADROS, 2004, p. 5). Neste documento sdo apresentados diversos
conceitos relacionados a area da surdez e dos estudos linguisticos e a defini¢do do profissional
tradutor e intérprete, prescri¢cdes sobre seu papel, sua formacdo, seu cddigo de ética, entre
outros elementos.

Essa discussdo ocorre ap6s a publicacdo da Lei de Libras n° 10.436 de 24 de abril de
2002, e ¢é anterior a publicacdo do Decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005 que a
regulamenta. Como se trata de um documento direcionado a educacdo, podemos observar
como o intérprete que atua nesse espaco € delineado e como é descrito o seu papel:

N&do é verdade que professores de surdos sejam necessariamente intérpretes de
lingua de sinais. Na verdade, os professores sdo professores e os intérpretes sao
intérpretes. Cada profissional desempenha sua funcdo e papel que se diferenciam
imensamente. O professor de surdos deve saber e utilizar muito bem a lingua de
sinais, mas isso ndao implica ser intérprete de lingua de sinais. O professor tem o
papel fundamental associado ao ensino e, portanto, completamente inserido no
processo interativo social, cultural e linguistico. O intérprete, por outro lado, é o
mediador entre pessoas que ndao dominam a mesma lingua abstendo-se, na medida
do possivel, de interferir no processo comunicativo (QUADRQOS, 2004, p. 29-30).

E possivel notar uma separacio de papéis entre o que é permitido para o professor e
para o intérprete. O Gltimo é definido como o profissional que realiza a mediagdo entre
pessoas surdas e ouvintes, que se expressam por meio de linguas diferentes, e 0 documento
ainda explicita que o intérprete precisa atuar com neutralidade, na medida do possivel. A

palavra neutralidade ndo aparece diretamente no trecho selecionado, porém, em outros
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momentos no mesmo documento, fica claro o posicionamento em relagéo ao papel® assumido

pelo intérprete, conforme podemos conferir a seguir:

Ha varios problemas de ordem ética que acabam surgindo em funcdo do tipo de
intermediacdo que acaba acontecendo em sala de aula. Muitas vezes, o papel do
intérprete em sala de aula acaba sendo confundido com o papel do professor. Os
alunos dirigem questBes diretamente ao intérprete, comentam e travam discussdes
em relagdo aos topicos abordados com o intérprete e ndo com o professor. O préprio
professor delega ao intérprete a responsabilidade de assumir o ensino dos contedidos
desenvolvidos em aula ao intérprete (QUADROS, 2004, p. 60).

O documento sugere, em seguida, que seja elaborado um novo codigo de ética
aplicado somente a intérpretes que atuam no contexto educacional, por compreender gque se
trata de um espaco com muitas especificidades, que se difere de outros contextos em que 0
codigo de ética propde formas de conduta — apesar de contar com inumeras questdes, que
dada a passagem de quase dez anos de sua publicacdo, fez-se necessaria uma atualizacdo. Por
isso, em 2014 foi publicada a primeira alteracdo do agora nomeado como Codigo de Conduta
e Etica (CCE) pela Federacdo Brasileira das Associa¢Bes dos Profissionais Tradutores e
Intérpretes e Guias-Intérpretes de Lingua de Sinais (FEBRAPILS).

Podemos notar que no documento mais recente a preocupacao se amplia para questdes
mais pontuais do profissional, enquanto um prestador de servicos, e para questdes referentes
as especificidades da traducdo e interpretacdo. A primeira expressiva mudanca observada é na
definicdo do tradutor e intérprete, em que no primeiro documento inicia-se com “pessoa que
traduz [...]” (QUADROS, 2004), e no segundo assume um discurso que reconhece o carater
laboral da atividade iniciando a defini¢do com “profissional que traduz [...]” e ampliando as
possibilidades de atuacdo, considerando também os profissionais guia-intérpretes
(FEBRAPILS, 2014).

Com isso, fica evidente a compreensdo do papel do profissional nos documentos, pois
a medida que avanga na exposi¢do dos principios e deveres do intérprete, o texto de Quadros
(2004) “enfatiza discussdes voltadas a vestimenta, aparéncia pessoal, relagdes interpessoais
entre o profissional e a comunidade surda e em seu trabalho interprofissional sem definir
melhor o que seriam “técnicas de interpretagao™ (ALMEIDA, 2010, p. 19-20. - aspas da

autora), demonstrando em diversos trechos a busca por um carater moral pessoal, individual

5 Seré discutido mais detidamente sobre os conceitos de papel e funcdo do intérprete educacional, pois tais
defini¢cBes se mostram relevantes para compreender a pratica do profissional no ambiente escolar.
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do sujeito, e por uma neutralidade e fidelidade que ndo s&o caracteristicas possiveis de serem
alcancadas por completo devido a: primeiro, o profissional é constituido por valores,
concepcdes, experiéncias diversas, que ndo se anulam durante o processo interpretativo, estdo
presentes de algum modo nessas praticas, portanto, ndo é possivel afirmar uma neutralidade
na atuacdo, “como se o intérprete pudesse assumir a forma de um ‘“corpo neutro”, um mero
veiculo de comunicacdo, capaz de executar a tarefa de traducdo/interpretacdo sem
interven¢des” (GOULART, 2017, p. 5 - aspas da autora); segundo, ainda de acordo com
Goulart (2017), porque a propria pratica da traducdo e interpretacdo requer adaptacdes ao
contexto socio-histdrico cultural, adaptacfes de sentido que ndo sdo correspondentes nas duas
linguas, o que confere ao texto traduzido/interpretado a ideia de uma nova construgdo, um
novo texto, sendo inviavel, deste modo, ser totalmente fiel ao original, uma vez que isso
acarretaria a incompreensdo de alguma das partes envolvidas na interacao.

No codigo apresentado por Quadros (2004), aparece também orientacdes que reforcam
a natureza assistencialista que a atividade teve durante muito tempo. Enquanto que o
documento da Febrapils (2014) define principios que abordam a atuacdo desse sujeito
enquanto parte de uma categoria profissional organizada, que como tal deve ser remunerada,
deve buscar meios de se atualizar e aperfeicoar seu trabalho. Isso j& configura um avango na
forma com que sdo apresentadas as prescricdes da atividade do intérprete de Libras. Vale
ressaltar que o CCE foi publicado apds a regulamentacdo da profissao pela Lei n® 12.319 de
2010, e embora, ainda haja no texto legal o uso do termo “fidelidade”, conforme ja discutimos
acima, no CCE aparece no artigo 9° que o profissional deve “buscar a equivaléncia de sentido
no ato de traducdo e/ou interpretagdo e/ou guia-interpretagdo” uma colocagdo relacionada a
essa temética, todavia considerando a inviabilidade de se manter o discurso tal como se
apresenta no original, sem adequac6es, sem influéncias de fatores externos, como o contexto
em que a situacdo ocorre, ao afirmar a busca pelo sentido equivalente. Ndo pretendemos nos
aprofundar nessas questfes éticas, no entanto, vale ainda destacar que o documento mais
recente, em seu artigo 5°, apresenta como principios da conduta do intérprete “a
confidencialidade, a competéncia tradutéria, o respeito aos envolvidos na profissdo e o
compromisso pelo desenvolvimento profissional” (FEBRAPILS, 2014), o que também
demonstra o vies mais relacionado a atuacdo profissional de uma coletividade e nao
ressaltando aspectos de conduta pessoal dos sujeitos.

Retomando aspectos referentes a educacao, no que diz respeito a tais prescri¢oes, em

diversos momentos, professor, alunos surdos e o préprio intérprete ndo compreendem e nédo
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sabem definir o seu papel, ou de que modo devem agir, nesse novo espaco de atuacdo, o que
suscita diversas investigacOes, analises e proposi¢cfes no meio cientifico para auxiliar essa
pratica fundamental no ambiente escolar. Sobre esses aspectos, discutiremos nos proximos
topicos inicialmente buscando as respostas que outros autores encontraram em suas pesquisas
e, em seguida, apresentando uma anélise entrelagando dados obtidos nesse trabalho e as
teorias a esse respeito.

1.2. Concepcdes da atividade do Intérprete Educacional em pesquisas: estado da arte

O termo “Intérprete Educacional” no titulo, segundo Lacerda (2009) ¢ utilizado em
diversos paises com o objetivo de diferenciar a atuacdo do intérprete em geral, daquele
intérprete que atua na educacdo. No Brasil, Campos (2008), aponta que no Estado de Santa
Catarina ha dois tipos de intérpretes: Intérprete-Profissional e Intérprete-Professor, a
diferenciacéo se da pelo mesmo motivo da especificacdo da atuacdo em esfera educacional.
Porque ¢ um profissional “que devera versar conteudos da lingua majoritaria para a lingua de
sinais do pais e vice-versa, mas que também se envolvera de alguma maneira com as praticas
educacionais” (LACERDA, 2009, p. 20), isto é, essa atuacdo possui singularidades que véo
além do traduzir e interpretar, conforme discutiremos adiante.

Nesse toOpico apontamos quais sdo as concepcles sobre a atividade do Intérprete
Educacional (IE) de acordo com as pesquisas mais recentes, como 0s pesquisadores tém
compreendido atuagdo do IE nesse espaco. Para isso, realizamos um breve levantamento na
plataforma do Banco de Teses e Dissertagdes da Capes®. Os termos-chave que buscamos
foram “Intérprete Educacional de Libras” e “Intérprete de Libras” e foram lidos 300 resumos
publicados no periodo de cinco anos, de 2012 a 2016, sendo que apenas 26 tratavam
realmente do tema buscado. Ao final da investigacdo, constatamos que esses trabalhos
apresentaram duas vertentes de pensamento sobre a atuacdo do intérprete na sala de aula.

A primeira vertente segue 0s pressupostos do documento apresentado por Quadros
(2004), indicando que o papel do intérprete € apenas o de mediacdo da comunicagdo e/ou
sinalizando para essa viséo, ao todo foram encontrados dez trabalhos que em seus resumos
questionam o papel do intérprete quando ele assume uma funcéo pedagogica frente aos alunos
surdos (GUIMARAES, 2012; OLIVEIRA, 2012; JESUS, 2016; entre outros). Apareceram
também resumos que sugerem a elaboracdo de um cddigo de ética especifico para esse

profissional (NANTES, 2012), e apareceram expressdes como: “os limites da atuagdo do

6 Pode ser acessado por meio do link <http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/>.
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intérprete em sala de aula sdo obscuros aos professores, intérpretes e alunos Surdos”
(FERRARI, 2014), entre outros, em relacdo ao papel do intérprete de lingua de sinais (ILS) na
escola. Sdo aspectos e termos que remetem ao contexto em que esses alunos estdo inseridos, a
escola inclusiva. Os alunos que tém uma vivéncia na escola inclusiva que ndo contam com
projeto bilingue’, conforme proposta que sera detalhadamente apresentada no préximo tépico,
tendem a confundir os papéis, os proprios professores também confundem e, muitas vezes nao
assumem a docéncia com os seus alunos surdos. Podemos observar o texto de Guimarées
(2012), que embora reconheca que o intérprete assume funcbes no ambito pedagdgico,
defende a necessidade de se tentar separar e definir bem os papéis e as fungdes do IE e do

professor, procurando ndo confundi-los.

Entre os problemas enfrentados diariamente pelo IE, estd a de confundi-lo com o
professor, muitas vezes o aluno dirige questdes diretas ao intérprete para que ele
solucione suas davidas, neste momento cabe ao intérprete direcionar a questdo ao
professor, estabelecendo qual sua real funcdo em sala de aula, que consiste em
mediar a relagdo professor — aluno. Diante dos problemas enfrentados pelos IE,
houve a tentativa de elaboracéo de um codigo de ética que os orientasse, o cddigo de
ética rege que o intérprete seja discreto, sigiloso, ndo faca comentarios, ndo
compartilhem informacGes que foram travadas durante sua atuacdo. Essas séo
caracteristicas fundamentais ao intérprete, pois ele esta ali para atender aos alunos
surdos e seus interesses e auxiliar o professor na comunicacéo e no dia a dia de sala
de aula. (BRASIL, 2002) (GUIMARAES, 2012, p. 71-72 - grifos nossos).

A énfase dada pela autora sobre a questdo de ndo confundir as funcdes de cada
profissional € vista em outros momentos do texto, ressaltando a funcdo de mediacédo
comunicativa como a principal e considerando problemética a atuacdo que desvia desse
percurso. Assim, Guimardes (2012, p. 109) afirma que “é essencial realizar com os
profissionais atuantes a revisdo dos textos legais que regem suas fungdes”, pois assumir uma
funcdo pedagogica, atuar lado a lado ao professor em prol da compreensdo e aprendizado do
aluno surdo significa transgredir uma prescricdo presente no cédigo de ética do profissional.

Nos trabalhos de Nantes (2012) e Ferrari (2014), fica evidente a busca por uma
delimitacdo dos papéis e funcBes assumidas pelo IE em documentos. A falta de um
documento que apresente as atribui¢Oes e os limites da atuagdo do profissional no contexto

educacional também aparece como fator que dificulta a separagéo e definicdo das fungdes em

” Em linhas gerais, trata-se de uma proposta presente no Decreto 5.626/2005 e amplamente defendida pela
comunidade surda e pesquisadores da area, que visa propiciar a crianca surda a aquisicdo da lingua de sinais
como primeira lingua, em contato espontaneo com seus pares e referéncia de pessoa surda adulta, e o
aprendizado da Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita.
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sala de aula, ocasionando, muitas vezes, a confusdo dos papéis exercidos pelo IE e pelo

professor:

Esse fato torna a delimitacdo de suas funcdes fragil e sujeita a interpretacfes
equivocadas e distorcidas em que cada profissional ird atuar do jeito que Ihe
convém, impossibilitando dessa forma que se negocie um consenso minimo de
atuacdo nos diferentes niveis de ensino, desde a educacdo infantil até o ensino
superior. (NANTES, 2014, p. 52).

Segundo essa visdo, a formacdo especifica também auxiliaria o IE a ter uma postura
mais definida em relagdo ao que se espera da sua atuacdo: a mediacdo comunicativa entre
surdos e ouvintes. Nesse sentido, as autoras reconhecem que o IE assume funcGes outras que
ultrapassam o que é esperado, no entanto, buscam meios para que essas atitudes sejam
minimizadas, para que haja uma delimitacédo clara das atribuicdes desse profissional, a fim de
evitar que sua atuacdo esteja imersa em um misto de funcdo educadora, funcdo pedagogica
com a funcéo tradutdria e interpretativa (NANTES, 2012; FERRARI, 2014).

A segunda perspectiva encontrada sobre a atuacdo do intérprete, como uma funcéo
educadora e ndo apenas de mediacdo comunicativa, ressalta também a necessidade de uma
formacéo que ndo focalize apenas no dominio da competéncia linguistica e interpretativa, mas
de conhecimentos relacionados ao contexto educacional, uma formacéo também pedagdgica.
Nesse sentido, aparecem nos resumos expressoes como “mediagdo pedagogica” (TESSER,
2015), “o papel do profissional tradutor e intérprete de Libras em atividade educacional;
levantou-se a possibilidade de uma co-docéncia” (MELO, 2013), entre outros. Seguindo essa
visdo, foram encontrados dezesseis resumos (MARTINS, 2013; SUZANA, 2014; SANTOS,
2014; entre outros) de trabalhos publicados nesse periodo.

Suzana (2014) discute a respeito da atuacdo do intérprete na sala de aula em contexto

inclusivo em que questiona qual € o espaco pedagdgico destinado ao intérprete de Libras.

Um aspecto presente nos estudos analisados é o ndo reconhecimento de que o TILS
é também ator responsavel no processo de ensino do aluno surdo. Se, por um lado, é
importante reconhecer que a responsabilidade mais direta é do professor, a auséncia
de reconhecimento da dimensdo educativa associada a interpretacdo parece justificar
0 precério investimento na formagédo do intérprete. (SUZANA, 2014, p. 86).

A partir dessa reflexdo, a autora aponta a importancia de incluir o intérprete nos
processos formativos oferecidos pelas redes de ensino, do mesmo modo como séo oferecidos
aos profissionais da area educacional (SUZANA, 2014). Faz-se necessario o reconhecimento
da funcdo pedagogica que o intérprete assume em sua atuacgéo, a fim de que esse profissional
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possa ser incluido na formag&o continuada, para pensar nas questdes pedagdgicas, estratégias
educacionais que fortalecerdo a sua pratica em sala de aula, além de estreitar a sua relagéo
com o professor no cotidiano escolar.

A respeito da formacéo, Xavier (2012) afirma a necessidade de se repensar a formacéo
desse profissional no contexto educacional, pois ha que se considerar, além de aspectos
linguisticos, aqueles do campo pedagodgico, isto ¢, sua formacao deve ocorrer “em um campo
intersticial, que ndo o desloque do lugar de intérprete que dialoga com as questdes da
traducdo, mas que também ndo negligencie o carater mediador que a esfera educacional
impde (p. 131). Corroborando com a assuncdo de que deve ser reconhecido o carater
pedagogico da sua atuacdo, visto que ele esta inserido no contexto escolar.

Quando falamos do papel mediador do intérprete e do carater ndo material do
trabalho deste, ou seja, reiteramos que o trabalho do intérprete educacional ndo vem
desassociado da dimensdo educativa que a escola suscita, sendo responsabilidade,
também, deste profissional, possibilitar que o0s conhecimentos socialmente
acumulados ndo sejam mais negligenciados as criangas surdas, j& que na conjuntura
da educagdo inclusiva o intérprete educacional é a acessibilidade do surdo

(XAVIER, 2012, p. 129).

A autora enfatiza a postura do intérprete em assumir a funcdo pedagdgica me
participar ativamente do processo de ensino e aprendizagem e critica a tentativa de limitar o
papel do intérprete por meio de documentos como o Codigo de Etica publicado por Quadros
(2004), pois ndo contempla a real dimenséo da sua atividade, focalizando apenas em aspectos
referentes a mediacdo comunicativa. Para Xavier (2012), os aspectos pedagogicos devem
perpassar pela formacdo do IE, possibilitando uma atuacdo com maior qualidade no contexto
educacional, no sentido de colaborar com o professor na criacdo de estratégias para um
percurso de ensino e aprendizagem mais efetivo com o aluno surdo.

Essa foi uma breve apresentacdo do resultado da pesquisa, que ndo tinha a intencdo de
demonstrar um detalhamento mais profundo, visto que o objetivo era apenas verificar, por
meio dos resumos, aspectos sobre a visdo que as pesquisas apresentam nos Gltimos anos sobre
a atuacdo do intérprete educacional. Podemos constatar que o resultado demonstra que a
perspectiva sobre a atuacdo do intérprete educacional vem sendo debatida e assumindo aos
poucos um viés educativo. As autoras ampliam a compreensdo do trabalho do IE ndo apenas
como mediac¢do na comunicacdo, mas assumem a importancia do trabalho em parceria entre
professor regente e intérprete como base para uma inclusdo efetiva, para uma pratica

pedagdgica que atenda as especificidades do aluno surdo. Nesse sentido, as pesquisadoras
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supracitadas ressaltam a importancia da formacao continuada do IE para atuar nesse espaco, a
importancia da parceria entre professor e intérprete para a construcdo de uma educacdo
verdadeiramente inclusiva. A formacdo especifica para o intérprete que comeca a atuar na
esfera educacional é de suma relevancia para a realizacdo de um trabalho mais qualitativo,
tanto no sentido linguistico, uma vez que conhecer os conteldos e as metodologias para o
ensino destes sdo fatores facilitadores da prética interpretativa; quanto no sentido pedagdgico,
para se repensar a sua funcdo na sala de aula a fim de caminhar lado a lado com o professor
no objetivo de propiciar ao aluno surdo a acessibilidade em sua lingua primeira e com
metodologias pensadas com base na sua singularidade linguistica e cultural.

Dessa forma, assumimos a segunda perspectiva das pesquisas como a que mais se
aproxima do nosso entendimento da funcéo do IE em sala de aula, visto que se trata ndo sé de
uma realidade posta, um fato: o intérprete adentra no espaco do ensino; como deve ser aceito
como uma préatica positiva diante da situacdo que o aluno surdo é colocado, o contexto
inclusivo. Faz-se necessario que o IE tenha uma atitude responsiva diante de uma realidade
em que o aluno precisa do acesso aos conteldos em sua primeira lingua e que tenha
oportunidades de interacdo dialégica no espaco escolar. Esse contexto convoca o IE a
assuncgéo de uma postura educativa. Assim, reforcamos aqui a nossa filiagdo a esse campo de
estudos que percebe a atividade do intérprete como inseparavel da funcdo educadora, questes
que serdo aprofundadas no préximo tépico.

1.3. Criacgdo na atuacédo do intérprete educacional

Conforme apresentado anteriormente, os ILS no Brasil iniciaram suas atividades na
esfera comunitaria, ocupando, aos poucos, diferentes espacos frequentados pela comunidade
surda, atuando mais fortemente na esfera de conferéncia, e a partir da publicacdo da legislacdo
que reconhece a Libras e dispGe sobre a formagdo do profissional tradutor e intérprete de
Libras (BRASIL, 2002; 2005), comegam a se inserir na esfera educacional. Neste tdpico,
aprofundamos sobre esse espaco de atuacdo, apontando as diferentes concepcdes de educagéo
de surdos ao longo da historia e sobre a questdo da funcdo pedagdgica assumida pelo
intérprete educacional na sala de aula. Apresentamos a concepcao de educacgéo inclusiva que
atualmente € a principal defendida pelo Ministério da Educacdo e colocada em pratica na
maior parte do territorio brasileiro e, em seguida, a educacdo bilingue defendida pelas

comunidades surdas e foco das nossas analises.
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Para compreender melhor os processos educacionais em que vamos focalizar, é
fundamental conhecer os percursos historicos pelos quais 0s povos surdos passaram aos
longos dos anos, pois os fatos da historia deixam marcas no presente que precisam ser
ajustadas a nova realidade, para que seja possivel alcancar a educacdo que os surdos e a
comunidade surda tanto almeja. Para tanto, buscamos os discursos de autoras surdas para
relatar brevemente alguns acontecimentos que ainda refletem na visdo que se tem sobre a
lingua de sinais e o povo surdo e, portanto, que também interferem nos processos
educacionais. Segundo Strobel (2009), o inicio da histdria da educacao de surdos no Brasil é
datada em 1857, quando o professor surdo francés Ernest Huet chegou ao pais e fundou a
primeira escola para surdos no Rio de Janeiro com o nome de Imperial Instituto dos Surdos-
Mudos, hoje, Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES). Foi a partir da combinagéo
entre as linguas de sinais faladas nas diferentes regides do pais com a lingua de sinais francesa
que se iniciaram as praticas educativas nessa escola, e também que se constituiu a Libras.
Quatro anos depois, o professor Huet foi embora do Brasil deixando a escola sob a gestéo de
diferentes pessoas que ndo tinham o conhecimento necessario para manter o instituto. Ainda
assim, com toda a situacdo de instabilidade, um ex-aluno do INES, aos 18 anos, publicou o
primeiro dicionario de lingua de sinais do Brasil em 1875 (STROBEL, 2009).

A existéncia do instituto, segundo Campos (2008), era um fator importante para 0s
surdos, pois com seus métodos de ensino propiciou meios para que 0s alunos se
desenvolvessem na linguagem e no conhecimento. Todavia, em 1880 ocorreu o Congresso
Internacional de Surdo-Mudez em Mildo, na Italia, em que foi escolhida como abordagem
educacional o Oralismo, com uma metodologia que proibia a lingua de sinais em todo o
mundo (STROBEL, 2009), o que de acordo com Campos (2008, p. 20) “veio encapsular os
surdos no modelo do ouvintismo, ou seja, de acordo com as regras da normalidade” com uma
visdo de que os surdos necessitam ser reabilitados, e causando uma grande revolta entre o0s
surdos pela proibicdo da sua propria lingua de modo a prejudicar a construcdo de suas
identidades e culturas (CAMPQOS, 2008). Nesse congresso, segundo Strobel (2009) aos surdos
gue estavam presentes, foi negado o direito ao voto, e uma das consequéncias dessa decisdo
foi que muitos professores surdos foram proibidos de lecionar. As autoras Perlin e Strobel
(2014), relatam que ainda que os surdos tenham sido proibidos de usar a lingua de sinais
durante muitos anos, “ela sobreviveu gracas a resisténcia contra a pratica ouvintista; muitas

criangas em escolas para surdos, quando sua lingua era proibida, a praticavam as escondidas
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entre si” (p. 27), mantendo viva a lingua de sinais que ¢ uma das marcas da identidade dos
surdos.

Na década de 1970, comeca-se uma nova abordagem nomeada como Comunicacdo
Total, que segundo Campos (2008, p. 32), utilizava a lingua de sinais, mas com o propoésito de
adaptar o surdo ao modo ouvintista ao criar uma politica educacional em que “os professores
utilizam a Lingua de Sinais como ferramenta para o aprendizado da lingua oficial do pais, a
lingua portuguesa a preparo do desenvolvimento da escrita e leitura desvalorizando a riqueza
e valor lingiiistico e cultural dos surdos”, isto é, dando um carater instrumental a Libras. Tal
fato impulsionou as lutas das comunidades surdas por um modelo de educagéo que valorize a
sua identidade linguistica e cultural, colocando a Libras em lugar central e primordial na
educacdo dos surdos, em seguida do aprendizado da lingua portuguesa como segunda lingua,
pois conforme Campello e Rezende (2014) trata-se da busca por uma politica educacional que

atenda de fato os anseios e necessidades dos alunos surdos.

Uma politica que condiz com nossa luta, com nossas experiéncias de vida, com
nossos anseios pelos e ao lado de nossos pares surdos, em busca do direito de as
criangas surdas terem, desde a mais tenra idade, a possibilidade de adquirir a
Identidade Linguisticas da Comunidade Surda. (CAMPELLO; REZENDE, 2014, p.
72-73).

Nesse sentido, hd uma busca intensa das comunidades surdas por uma abordagem
educacional pautada no Bilinguismo, cujas praticas sdao defendidas como a mais adequada
para o processo de construcdo de saberes e a prépria constituicdo do sujeito, por meio de uma
lingua que é acessivel. A defesa parte dos povos surdos que lutam, como Campello e Rezende
(2014) destacam no seu trabalho, por uma educacdo condizente com as necessidades dos
surdos, e parte de uma significativa parcela da comunidade cientifica que trata da tematica
com a realizacdo de pesquisas que tém apontado esse modelo como o mais apropriado
(LACERDA; SANTOS; MARTINS, 2016, LACERDA; SANTOS, 2014, LODI, 2013, dentre
outros). No entanto, ainda segue sendo defendido e implementado o modelo de educacdo
inclusiva, que possui a visdo da surdez como deficiéncia e inscreve os alunos surdos no
campo da educacdo especial. Isso evidencia que essa proposta carrega marcas de um
momento histérico em que a lingua de sinais era subalterna, carrega tracos de um oralismo
ainda presente nos nossos dias.

Nesse percurso, 0s primeiros movimentos no sentido de construir uma proposta de
educacdo inclusiva ocorreram na década de 90, quando foram elaborados documentos
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importantes a partir de eventos mundiais para o fomento a discussdo dos conceitos de
deficiéncia e inclusdo, podem ser citados: a Conferéncia Mundial de Educagéo para Todos de
1990; a Declaracdo de Salamanca de 1994; e a Convencado da Guatemala de 1999. Na
Declaracdo de Salamanca, que se tornou a mais referenciada na area, sdo defendidas ideias
sobre a educacgéo para todos, como um direito fundamental de todos os cidaddos. Tem um teor
mais voltado a modificagdo das praticas educativas a fim de que as escolas comuns sejam
acessiveis a todos os alunos, independentemente das suas necessidades mais especificas,
como se pode confirmar com esse trecho: “As escolas devem se ajustar a todas as criangas
independentemente de suas condicGes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas,
ou outras” (UNESCO, 1994, p. 6).

Nesse documento, em seu artigo 19, ha o direcionamento para a elaboracdo de
propostas educacionais que considerem a lingua de sinais como meio de comunicagdo entre 0s
surdos e que 0 acesso a educacdo seja diretamente por meio dessa lingua, sugerindo ainda,
que a educacéo dos surdos pode ser mais adequada se ofertada em escolas ou classes especiais
e em unidades de escolas comuns (UNESCO, 1994). Seguindo o pressuposto da declaracéo, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em 1996, prevé também a inclusdo de alunos
com deficiéncia, em que estdo incluidos os alunos surdos, segundo a perspectiva da educacéao
especial, no entanto, ndo menciona a especificidade dos alunos surdos por sua diferenca
linguistica, apenas as comunidades indigenas sdo contempladas nesse aspecto (BRASIL,
1996). Posteriormente, do mesmo modo, a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEE), em 2008, propGe a inclusdo de alunos surdos no
ensino comum, com a disponibilizacdo de instrutor e tradutor e intérprete de Libras e a
convivéncia dos alunos surdos com seus pares em classes comuns do ensino comum, nesse
ultimo aspecto ja se diferencia da proposta inicial da declaragdo, que propde que “devido as
necessidades particulares de comunicacdo dos surdos e das pessoas surdas/cegas, a educacao
deles pode ser mais adequadamente provida em escolas especiais ou classes especiais”
(UNESCO, 1994 p. 7).

Para citar mais documentos® que preconizam o acesso dos alunos surdos em classes
especiais, isto é, as classes bilingues conforme apontado no Decreto (BRASIL, 2005), temos a
publicacdo do texto da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia em 2012,
que indica, em seus artigos 24 e 30, a garantia de que a educacdo das pessoas surdas e

8 Nossa filiacdo se da nos estudos surdos de perspectiva socioantropoldgica, todavia, julgamos pertinente apontar
0 que os documentos legais dizem sobre a pessoa surda e o0s processos educacionais, ainda que estes se apoiem
em uma visdo clinica da surdez, colocando-a no ponto de vista da deficiéncia.
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surdocegas “seja ministrada nas linguas e nos modos e meios de comunicagdo mais adequados
ao individuo e em ambientes que favorecam ao maximo seu desenvolvimento académico e
social” e promovam o reconhecimento e apoio a identidade linguistica e cultural dessa
comunidade (BRASIL, 2012, p. 50); a publicacdo da Lei n° 13.005/2014 que aprova o Plano
Nacional de Educacgio (PNE) e a Lei Brasileira de Inclusdo n° 13.146° que apontam para a
oferta de educagdo bilingue para alunos surdos em “escolas e classes bilingues e em escolas
inclusivas” (BRASIL, 2014; 2015, s/p).

Essas publicacGes aparecem nesses termos, pois 0 bilinguismo passa a ser uma
proposta de educacdo a partir da publicacdo Lei de Libras n® 10.436 de 24 de abril de 2002, e
do Decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005, que prevé esse modelo educacional para os
alunos surdos. Segundo Tuxi (2009), o bilinguismo preconiza a presenca das duas linguas no
processo de ensino, sendo que a Lingua Brasileira de Sinais deve ter papel principal, e a
Lingua Portuguesa seja ensinada como segunda lingua, na modalidade escrita. No entanto,
como se trata de um processo relativamente recente, hd poucos professores que conhecem a
pratica dessa proposta de ensino, ¢ na maioria dos casos os “alunos surdos sao incluidos sem
um preparo prévio ou estudos mais aprofundados por parte da equipe pedagdgica que passa a
fazer parte desta inclusdo” (p. 8). Muitas vezes obrigando o aluno surdo a se adaptar a escola,
qguando o que se defende na educacdo inclusiva proposta na Declaracdo de Salamanca
(UNESCO, 1994) é o percurso inverso.

E importante lembrar o fato de que a maioria dos professores que atuam na sala de
aula inclusiva obtiveram uma formacdo para trabalhar com um puablico
relativamente homogéneo, falante da lingua majoritéria, ou seja, que compartilha da
mesma lingua do professor. Esses docentes confrontam-se, agora, com um aluno
sinalizador, estrangeiro no seu préprio pais, e que ndo reconhece a grafia do
portugués como a representacao escrita da sua lingua natural. (ROSA, 2005, p. 174).

Nesse formato é que surge a figura do intérprete educacional nas escolas que assume o
papel da intermediacdo do ensino do aluno surdo por meio da sua lingua primeira, a lingua de
sinais. Como as informagdes ainda estdo em processo de circulagdo no meio educacional, a

maioria dos professores ainda ndo conhece as funcbes desse profissional que adentra no

°® No que diz respeito a formagdo minima exigida para os intérpretes atuarem na esfera educacional, a Lei
Brasileira de Inclusdo n° 13.146/2015 contradiz o disposto na Lei n® 12.319/2010 que regulamenta a profissdo de
Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, pois prevé a formagdo em nivel médio e
certificacdo em proficiéncia em Libras para intérpretes que atuam na educacdo basica e formagdo em nivel
superior, prioritariamente formacdo especifica de traducdo e interpretacdo em Libras, para intérpretes que atuam
nos cursos de graduacéo e pos-graduagdo, o que configura um importante avango para a area.
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espaco escolar e na sala de aula (TUXI, 2009). Esse é um processo que precisa ser
constantemente estudado, descrito e reforcado até mesmo para os intérpretes, para que 0
trabalho seja realizado da forma mais adequada ao proposito de ofertar um ensino de
qualidade aos alunos surdos.

O decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005, em seu capitulo IV, Art. 22 e incisos |
e Il, discorrem sobre a forma de organizacéo escolar segundo a abordagem bilingue.

| - escolas e classes de educagdo bilingie, abertas a alunos surdos e ouvintes, com
professores bilinglies, na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental;

Il - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos
surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou
educagdo profissional, com docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes
da singularidade lingiistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de
tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa (BRASIL, 2005)

As classes bilingues na educacédo infantil e anos iniciais do ensino fundamental tém
sido, em algumas experiéncias, nomeadas como Salas Lingua de Instrucdo Libras, pois a
proposta € que nessas turmas, muitas vezes multisseriadas, o conteudo seja ministrado
diretamente em Libras, por docentes ouvintes ou surdos fluentes nessa lingua. Assim, as
criancas surdas poderiam desenvolver o conhecimento, a0 mesmo tempo em que estdo em
processo de aquisicdo de sua primeira lingua, em condi¢cdes de igualdade com os alunos
ouvintes. Considerando que os alunos surdos em sua maioria séo filhos de pais ouvintes ndo
fluentes em lingua de sinais, e seu primeiro contato com uma lingua estruturada se da em
ambiente escolar, é de extrema importancia que os conteudos sejam ministrados em Libras, e
que naquele espaco a crianca se constitua nas interagdes com seus pares linguisticos
(LACERDA; SANTOS; MARTINS, 2016).

H& também na proposta de uma escola bilingue para surdos a presenca do instrutor
surdo®®, que deve atuar na elaboragdo de oficinas de Libras para toda a comunidade escolar,

principalmente servindo como sujeito de identificacdo para as criancas surdas. Além disso,

100 termo “instrutor surdo” foi utilizado aqui por estar na descrigdo do Decreto 5.626/05, no entanto, ha estudos
gue questionam a utilizacdo desse termo por denotar um carater técnico ao ensino da Libras, pelo conceito da
palavra “instrutor” que esta atrelado a esse tipo de ensino. Isso gera uma desvalorizagdo da profisséo e uma viséo
de docente secundario na escola. Esse termo ainda é utilizado por conta da formagdo que o decreto exige para
essa atuacdo — ensino médio — todavia, Rocha (2017) demonstra em sua pesquisa que ainda ha muitos
professores surdos formados em nivel superior que continuam sendo contratados como instrutores. Esse tema é
amplamente discutido na dissertagdo de mestrado de Rocha (2017), em que a autora enfatiza que “o instrutor ndo
¢ enquadrado como professor, mas deveria ser, uma vez que sua pratica ¢ de docente” (p. 119), e também como
forma de valorizacgdo e reconhecimento da profissdo. (ROCHA, 2017).
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segundo Rocha (2017), esse profissional adentra ao espago escolar para propiciar o
desenvolvimento da identidade e cultura surdas, para se mostrar um modelo bilingue para as
criancas, para o fortalecimento da construcdo de uma identidade docente surda, para
promover experiéncias visuais que auxiliam na construcdo da subjetividade a partir da
interagcdo por meio da lingua de sinais com um adulto surdo.

E importante, no entanto, que esse profissional tenha formagio e/ou esteja disposto a
pensar e repensar sua pratica para o trabalho nesse contexto, ja que é uma fase de grande

responsabilidade. Como define Santos, Lopes, Lacerda e Oliveira (2016):

O profissional responsavel pelo ensino da Libras é o instrutor surdo — responsavel
pelo desenvolvimento linguistico da crianca surda e, também, pela expansdo e
generalizacdo na formag&o de conceitos. A crianca surda buscara, por meio de suas
experiéncias visuais, se apropriar de novos conceitos e elementos ainda
desconhecidos, generalizando-os e significando-os em um processo em que o adulto
¢ imprescindivel para a construgdo e organizagdo mental desses novos
conhecimentos. (p. 131)

O processo de aquisicdo da Libras pelos alunos surdos é fundamental, visto que
fornecera a base para a construgcdo de todo o conhecimento do sujeito surdo, e é importante
gue esse contato para a aquisicdo se dé com um profissional que conheca profundamente os
marcadores culturais surdos (LOPES, 2007), a lingua viva, contextualizada em um tempo e
espaco e a identidade, isto é, uma pessoa que também vive as experiéncias da surdez.

Na etapa seguinte da educacdo basica, ou seja, anos finais do ensino fundamental,
ensino médio, educacdo profissional, e também no ensino superior, 0 decreto aponta para a
inclusdo em salas comuns com surdos e ouvintes, professores com formacdo nas diversas
areas do saber e a presenca do tradutor e intérprete de Libras, que fard a mediacdo das
interagBes que ocorrem entre surdos e ouvintes. Além disso, ainda na educacdo bésica, as
aulas de Lingua Portuguesa deverdo ser ministradas como segunda lingua na modalidade
escrita, com docente bilingue, apoiando-se nos conhecimentos e conceitos ja adquiridos em
lingua de sinais pelos alunos surdos — essas sdo propostas que podem ser verificadas em
documentos legais e que a comunidade surda brasileiras tém reivindicado (CAMPELLO;
REZENDE, 2014; MORAIS, 2018).

O decreto, em seu artigo 21, paragrafo 1, inciso I, prevé a atuacdo do intérprete “para
viabilizar o acesso dos alunos aos conhecimentos e conteddos curriculares, em todas as
atividades didatico-pedagogicas” (BRASIL, 2005), o que na realidade ndo representa a

totalidade da funcdo assumida por esse profissional dentro da sala de aula, inclusive,
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instrumentaliza a sua atividade, como veremos adiante. A respeito do profissional tradutor e
intérprete de Libras, que deve estar presente no ensino fundamental 11 em diante, no processo
escolar e universitario, uma definicdo que pode introduzir uma reflexdo mais abrangente que a

do decreto ¢ a de que:

O intérprete de lingua de sinais (ILS) é uma figura importante para que os alunos
surdos, usuarios da LIBRAS, tenham acesso ndo apenas aos conteidos escolares,
como também a oportunidades de insercdo/interacdo social no espaco escolar. Sua
funcdo é de viabilizar a comunicagédo entre surdos e ouvintes, atuando na fronteira
entre os sentidos da lingua oral (portugués) e da lingua de sinais em um processo
ativo, dinamico e dialético. (LACERDA; SANTOS, 2014, p. 206).

No trecho, destaca-se que sua funcdo esta ligada a mediagdo no acesso aos conteidos
escolares e também das interagdes sociais, por meio da comunicacao, definicdo que amplia o
seu campo de atuagdo. Para Santos, Diniz e Lacerda (2016, p. 151) “o trabalho em sala de
aula envolve linguagem, escolhas por parte do intérprete educacional (IE), relacfes sociais
com diferentes sujeitos e participagdo no processo de ensino aprendizagem”. O intérprete atua
na construcdo de sentidos em duas linguas de modalidades diferentes e precisa estar atento
para as diversas falas — professores, alunos ouvintes, alunos surdos — que surgem em meio ao
ambiente da sala de aula para mediar as interacbes em seu interior, em toda a sua
complexidade, atendendo aos diferentes contextos que se fazem presentes no momento da
aula. Martins (2013) aponta que pelo conhecimento da lingua de sinais ha uma maior
aproximacdo entre intérpretes e alunos surdos. Nesse sentido, os alunos surdos acabam
trazendo questdes para além do ambiente escolar, como questfes particulares, uma vez que a
interacdo se da através da lingua e o IE muitas vezes é a Unica referéncia para as trocas
dialdgicas.

O IE é convocado pelo aluno para assumir funcdes que ndo estdo prescritas no seu
papel segundo a perspectiva dos cddigos de ética apresentados (BRASIL, 2004; 2014) e até
mesmo de estudos relacionados ao campo da traducdo de um modo geral. Cabe aqui definir
esses dois conceitos, “fungdo” e “papel” que perpassam por toda a nossa discussdo na analise
de dados e baseiam nossa concepgdo da atuacdo do IE. Martins (2013) faz uma descrigédo

desses conceitos, tragando as suas distingdes:

a discussdo estd para além do que seja o “papel” do TILSE, entendendo “papel
social” como a delimitagdo das agdes de um determinado oficio, a partir de um
enquadramento profissional; os limites que criam categorizacdes e padrfes [...]
abordo o conceito de “fun¢@0” como sendo da ordem do que se faz de forma
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“relacional”. Refere-se as interferéncias de um no/sobre o outro, ou seja, as inter-
ligagOes s existentes no encontro com o outro, 0s lagos e enlaces que um inscreve
no outro, portanto, algo da ordem do acontecimento, que ndo se prevé de antemao,
vivendo-se como incalculavel. (MARTINS, 2013, p. 196-197 - grifos da autora).

Deste modo, podemos compreender que o papel estd relacionado a prescricdo, a
norma, algo rigido que deve reger as acdes de um profissional. A funcdo, por outro lado
pertence ao ambito da relacdo contextual entre dois ou mais sujeitos, que se constitui a partir
dos encontros, portanto, os limites se constroem nas interagcdes com o outro. A autora defende
que quando se assume a atividade do IE a partir da funcdo em um ato educativo, séo outros 0s
limites da atuacdo desse profissional, que ndo podem ser mensurados em um documento
prescritivo quando o IE assume a mestria do ensino em sala de aula a partir de atos criativos
(MARTINS, 2013).

Souza (2007), baseada nos estudos da Psicandlise e da teoria do Acontecimento
Didatico’, promove um debate mais aprofundado das fungBes assumidas pelo IE, que
ultrapassam a mediacdo dos conhecimentos e também a mediacdo das interagcdes, mas a
interpretacdo em ambiente escolar se configura um ato educativo, como a autora defende. Na
escola inclusiva, ha uma relacdo triangular entre professor, aluno e intérprete e, conforme
Souza (2007) expde, a terceira pessoa nessa relacdo ndo é intérprete, mas o professor, uma
vez que a relacdo estabelecida entre aluno e IE é mais efetiva por compartilharem a mesma

lingua. Rosa (2005) também critica a forma de organizacdo da escola inclusiva, pois:

Fato é que, com a presenga do intérprete de lingua de sinais em sala de aula, o
professor ouvinte pode ministrar suas aulas sem preocupar-se em como passar esta
ou aquela informacdo por meio de sinais, atuando apenas na lingua de que tem
dominio. E isso ndo altera em nada a forma como a educacéo tem sido conduzida.
(ROSA, 2005, p. 178)

11 Souza (2007) apresenta, em seu trabalho, a Teoria do Acontecimento Didatico, que foi formulada por Behares
(2005). Para essa teoria, hd sempre uma demanda pela verdade partindo de um sujeito para outro. Essa demanda
pode ser entendida como um desejo, uma falta ndo preenchida, ou como Souza (2007) descreve, “uma espécie de
lugar vazio” (p. 165) em que ha uma busca constante para seu preenchimento no acontecimento do ensino: o
desejo do aprendiz pelo saber que Ihe falta e o0 desejo do mestre por ensinar, ambos buscam preencher uma falta.
Nessa perspectiva, de uma concepcdo de ato educativo como efeito de linguagem, o intérprete educacional se
torna o mestre, visto que compartilha a mesma lingua com o aluno surdo. O professor, por outro lado, ndo
consegue estabelecer a relagdo de ensino do modo como é proposta pela teoria do Acontecimento Didatico, pois
ndo instaura uma relagdo dual com o aluno surdo, semelhante a que ocorre com o intérprete educacional. Para
saber mais sobre essa teoria, consultar: BEHARES, L. E. Didactica moderna: mas o menos preguntas, mas ou
menos respuestas?. In: .; CORSARO, S. C. (Org.). Ensefianza del saber: saber de la ensefianza.
Montevidéu: Universidad de la Republica/Facultad de Humanidades y Ciéncias de La Educacion, 2005.
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Afinal, o professor opta por construir uma relagdo de ensino mais proxima com 0s
alunos ouvintes, porque compartilham a mesma lingua, e isso ocasiona um afastamento do
seu aluno surdo, que busca satisfazer sua necessidade pelo conhecimento junto ao sujeito que
se comunica diretamente com ele, falante da sua lingua. Diante dessa situacdo, o IE atua em
posicdo contraria a das prescri¢des e normas de conduta definidas, e assume esse lugar vazio
— 0 do educador — para que o aluno surdo tenha acesso a uma educacéo de qualidade em sua
primeira lingua, com estratégias pensadas na sua diferenca linguistica e cultural.
Considerando esses aspectos, Souza (2007) reflete sobre a necessidade de uma formacéo

especifica para esse profissional.

A formagdo do intérprete educacional demanda uma dupla formag&o, a saber, aquela
prépria da tradugdo (em geral, campo dos cursos de Lingdistica e Letras) e aquela
que se inscreve no campo da Educagdo (Pedagogia e Licenciaturas); especialmente
no caso do intérprete contratado para atuar no contexto escolar e convocado a
participar do processo educativo de estudantes surdos, e em especial, daqueles
matriculados nas séries iniciais de ensino (SOUZA, 2007, p. 169).

Por atuar em um contexto com tantas especificidades, principalmente a de estar
diretamente ligado a uma relacdo pedagdgica, o IE deve ter uma formacdo que considere a
necessidade de se ter conhecimentos especificos e estratégias adequadas a essa esfera de
atuacdo. Os cursos de formacdo para intérprete de Libras no Brasil oferecem uma formacao
generalista, isto é, forma o tradutor e intérprete para atuar nas diversas esferas da atividade,

porém, Santos (2014) defende que:

Cursos de graduacdo e pds-graduacao precisam abordar aspectos especificos para a
atuacdo nos diferentes niveis educacionais, como: preparagdo anterior a atuacdo em
sala de aula por meio de estudo/leitura; pesquisa de vocabulario especifico dos
conteidos a serem abordados; conhecimentos acerca das tecnologias e midias que
favorecam o0 processo tradutério; conhecimento das areas tematicas e diferentes
disciplinas escolares; conhecimento dos estagios de desenvolvimento humano e de
linguagem; preparacdo para o trabalho junto a equipe escolar; relagdes de parceria
intérprete/professor e intérprete/aluno; conhecimentos pedagdgicos; dentre outros.
(SANTOS, 2014, p. 86).

Os documentos legais ainda ndo preveem uma formacgdo especifica para esse
profissional, embora diversas pesquisas demonstrem essa necessidade (SOUZA, 2007,
LACERDA, 2009; SANTOS, 2014, dentre outros). Reafirmamos, juntando-nos a esses
dizeres das pesquisadoras supracitadas, que € de suma importancia que haja cursos de

formacdo para atender a essa especificidade que é atuar no contexto de sala de aula. Nesse
39



espaco, ndo basta apenas realizar o movimento tradutério e interpretativo, verter de uma
lingua a outra os enunciados dos professor e dos alunos surdos e ouvintes, uma vez que o IE
estd envolto de préaticas pedagdgicas e no seu cotidiano interacional com os alunos surdos, ndo
podera ignorar 0 seu processo de ensino e aprendizagem, participando ativamente desse

momento, como poderemos nos aprofundar durante o capitulo de analise e discusséo.
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CAPITULO 2 - PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo apresentamos e descrevemos os caminhos percorridos para a realizacao
dessa pesquisa e 0s conceitos - chave de teorias que embasam nossas andlises. Ao centrar a
discussdo sobre a interpretacdo na esfera educacional, entendemos que seja necessario
apresentar nossa filiacao tedrica relacionada a concepcao de lingua e linguagem de Bakhtin/
Volochinov, em sua obra Marxismo e Filosofia da Linguagem, edi¢do de 1997, por meio do
original e também de outros autores que ja propuseram analises da pratica interpretativa
pautadas nesse estudo. Além disso, também nos embasamos em autores do campo dos

Estudos Surdos para discorrermos sobre a atuacao desse profissional na educacao.

2.1. Conceitos - chave

A concepcdo de linguagem defendida por Bakhtin e o Circulo se constitui a partir da
critica a duas importantes correntes filosoficas, nomeadas por Bakhtin/ VVolochinov (1997)
como: subjetivismo individualista e objetivismo abstrato. A primeira, representada
principalmente pela obra de Humbouldt, segundo Bakhtin/ VVolochinov (1997), “interessa-se
pelo ato da fala, de criacdo individual, como fundamento da lingua [...] a lingua é, deste ponto
de vista, analoga as outras manifestacdes ideoldgicas, em particular as do dominio da arte e da
estética.” (p. 72). Deste modo, essa corrente reduz a linguagem a uma “enuncia¢do
monologica isolada” (p. 123) ao postular que se trata de um ato de criagdo individual,
desconsiderando o aspecto social da linguagem. Para a segunda corrente, cujo representante
principal é Saussure, o que faz da lingua “o objeto de uma ciéncia bem definida, situa-se, ao
contrario, no sistema linguistico, a saber o sistema das formas fonéticas, gramaticais e lexicais
da lingua” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1997, p. 77), isto é em cada enunciado ha
elementos idénticos a outros enunciados, que sdo as normas fixas e incontestaveis que
asseguram a compreensdo entre falantes de uma mesma lingua. Dessa forma, Saussure
preconiza as normas do sistema linguistico em detrimento da fala, daquilo que é construido
socialmente.

Bakhtin/ Volochinov (1997), no entanto, concebe a lingua como constitutiva da vida,
nas relagGes sociais, pois a materializagdo da lingua ocorre nas interagfes entre sujeitos e, por
iss0, que os estudos linguisticos ndo podem entender a lingua como um sistema de normas e
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sem ligacdo com os sujeitos falantes, com o contexto social e histérico em que se ddo os
discursos. Segundo Souza (2008, p. 97) pautada na teoria bakhtiniana, “a pratica viva da
lingua ndo permite que os individuos interajam com a linguagem como se esta fosse um
sistema abstrato de normas”, pois a linguagem esta atrelada aos aspectos da vida humana, por
meio das interages sociais, em uma construgdo dialdgica. Para Bakhtin/ VVolochinov (1997),
em resposta as duas correntes filoséficas dos estudos da linguagem:

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de
formas lingiisticas nem pela enunciagdo monolégica isolada, nem pelo ato
psicofisiologico da sua producdo, mas pelo fendbmeno social da interacdo verbal,
realizada através da enunciacdo ou das enunciagBes. A interacdo verbal constitui
assim a realidade fundamental da lingua. (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1997, p. 123
- grifos do autor).

Sendo assim, ndo é possivel a separacdo da lingua do seu contetdo vivo e ideoldgico,
construido socialmente em um dado contexto, pois com isso, tem-se apenas enunciaces
fechadas. Para um estudo da lingua e linguagem se faz necessario, acima de tudo, observar o
contexto em que os enunciados se dao, em suas situacdes reais de producdo, entre sujeitos em
interacdo verbal. Nesse sentido, para Bakhtin/ Volochinov (1997) toda enunciacdo constitui
um dialogo, entretanto o filésofo enfatiza que “pode-se compreender a palavra “dialogo” num
sentido amplo, isto é, ndo apenas como a comunicacao em voz alta, de pessoas colocadas face
a face, mas toda comunicagdo verbal, de qualquer tipo que seja” (p. 123 - aspas do autor),
uma corrente de sentidos entre os enunciados ja ditos em outro tempo e 0s enunciados que

ainda existirdo em um fluxo comunicativo infinito.

Dois enunciados distantes um do outro no tempo e no espaco, quando confrontados
em relacdo ao seu sentido, podem revelar uma relacdo dialdgica. Portanto as
relagBes dialdgicas sdo relacdes de sentido, quer seja entre os enunciados de um
dialogo real e especifico, quer seja no ambito mais amplo do discurso das idéias
criadas por varios autores ao longo do tempo e em espacos distintos. (SOUZA,
2008, p. 99).

Deste modo, 0s enunciados ndo sdo unicos e também nédo s&o repetiveis, pois, ainda
gue se utilize do mesmo codigo linguistico, a mesma estrutura frasal, os enunciados sao ditos
por sujeitos diferentes em contextos diferentes e, portanto, configuram novos enunciados.
Para Bakhtin/ Volochinov (1997) os enunciados sdo apropriados a partir das relacoes

dialogicas construidos socialmente, que possibilita o sujeito a compreender os sentidos
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envolvidos na interacédo; e as enunciacdes sdo determinadas pelas condigdes reais em que
acontecem, “a enunciagdo ¢ o produto da interacdo de dois individuos socialmente
organizados” (p. 112) e é materializada pela palavra. Esta, por sua vez, dirige-se a alguém, o
interlocutor, que nao pode ser abstrato. O autor afirma ainda que “toda palavra comporta duas
faces. Ela é determinada tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato que se
dirige para alguém [...] ¢ uma espécie de ponte langada entre mim e os outros” (p. 113 - grifos
do autor).

Deste modo, a atividade do tradutor e intérprete pode ser compreendida como uma
atividade enunciativa discursiva, uma vez que esse profissional atua na fronteira entre duas
linguas diferentes, intermediando a interagdo entre locutor e interlocutor nessa ponte entre o
eu e o outro. Tal atividade se da em uma situacdo concreta de enunciacdo, em dado contexto
historico e social. Nesse trabalho, a atuacdo do tradutor e intérprete de Libras é analisada em
uma esfera especifica, a educacional. Compreendemos que nessa esfera ha especificidades
que incidem sobre a atuagdo do intérprete educacional, que sdo diversas as caracteristicas de
outras esferas de atuacdo. Sua atividade se da, pois, com 0s sujeitos envolvidos nesse contexto
especifico que demanda aspectos relacionados a funcdo pedagodgica que o IE assume no
cotidiano, ao processo de ensino e aprendizagem dos alunos surdos, junto aos quais esse
profissional realiza seu trabalho.

Além da teoria bakhtiniana, embasamo-nos na perspectiva adotada por autores do

campo de investigacdo denominado Estudos Surdos, conforme Skliar (2005) esclarece:

Os Estudos Surdos em Educagdo podem ser pensados como um territério de
investigacdo educacional e de proposicfes politicas que, através de um conjunto de
concepcdes linguisticas, culturais, comunitarias e de identidades, definem uma
particular aproximagéo - e ndo uma apropriagdo - com o conhecimento e com 0s
discursos sobre a surdez e sobre 0 mundo dos surdos. (SKLIAR, 2005, p. 29).

Essa perspectiva surgiu a partir da juncdo entre Estudos Culturais e discussdes acerca
da lingua, da educacdo, das identidades, das culturas, da historicidade, das comunidades
surdas, entre outros aspectos relacionados a surdez que s@o estudados sob o prisma da
diferenca. Para Skliar (2005), a diferenca tem um significado ligado a politica, uma vez que é
construida a partir da historia e em contexto social, perpassada por conflitos e resisténcias
diante de praticas que tentaram subalternizar as comunidades surdas pela proibi¢do da lingua
de sinais, pela tentativa de normalizar esses sujeitos, pela filosofia oralista, entre outras
formas de poder exercidas sobre o povo surdo. O autor defende a criacdo de uma politica
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educacional que considere os aspectos culturais e linguisticos dos surdos como foco central,
respeitando e atendendo aos anseios das comunidades surdas (SKLIAR, 2005). E nesse
percurso que seguimos na busca pela construcao de um projeto que contemple as necessidades
das criancas e adolescentes surdos, possibilitando que eles tenham acesso as representacdes da
surdez como uma diferenca, contando, entre outros profissionais, com o Intérprete
Educacional para realizar essa mediagdo, ampliar as possibilidades do aluno surdo nesse
enfrentamento que ele trava com o modelo de educagdo que atualmente continua sendo o

principal ofertado a comunidade surda.

2.2. Caracterizagdo da pesquisa

Essa pesquisa se caracteriza como qualitativa do tipo descritiva e pretende analisar a
atuacdo do Intérprete Educacional em uma escola polo inclusiva do interior do Estado de Séo
Paulo, que conta com projeto bilingue. Para Gil (2008) e Chizzotti (2006), a pesquisa
qualitativa concebe a realidade como dinamica, fluida, mutavel, pois é constituida pelo
contexto sdcio-histdrico cultural em que as pessoas estdo inseridas e estas movimentam e
alteram constantemente a realidade, interferindo nos eventos e dando diferentes significados a
eles. Do mesmo modo, o pesquisador também influencia na investigacdo com suas
concepgoes e valores no momento de interpretar os fatos observados. Sendo assim, ‘“‘sera
necessario encontrar fundamentos para uma analise e para a interpretacdo do fato que revele o
significado atribuido a esse fatos pelas pessoas que partilham dele”. (CHIZZOTTI, 2006, p.
28). Portanto, a pesquisa qualitativa considera, para a interpretacdo dos eventos, 0S
significados atribuidos pelas e sobre as pessoas participantes desse processo.

Adotamos o procedimento conhecido como estudo de campo, pois segundo Gil (2008)
essa técnica busca aprofundar as questdes propostas estudando “um unico grupo ou
comunidade em termos de sua estrutura social, ou seja, ressaltando a interacdo de seus
componentes” (GIL, 2008, p. 57) e o tipo de pesquisa descritiva, que ainda de acordo com Gil
(2008) tem como objetivo principal realizar uma “descricao das caracteristicas de determinada
populagdo ou fendbmeno” (p. 28). Portanto, para a nossa coleta de dados e posterior andlise,
optamos por ir a campo, a fim de nos aproximarmos da realidade estudada e de seus agentes,
para realizar um estudo em que descrevemos a atuacéo do intérprete educacional por meio de

registros de campo e analisamos com base em teorias pautadas nos estudos de cunho social.
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Deste modo, nosso campo de pesquisa foi uma Escola Polo Inclusiva Bilingue,
especificamente na turma do 8° ano do Ensino Fundamental Il, em que havia alunas surdas
matriculadas, durante o0 més de novembro de 2017, abrangendo cinco dias de observacdo em
duas disciplinas: Geografia e Matematica. Estas disciplinas foram escolhidas por atenderem
ao nosso interesse de observar a atuacdo do intérprete em aulas de diferentes areas do
conhecimento, humanas e exatas, e, além disso, por ocorrerem em horarios que estavam de

acordo com a nossa disponibilidade.

2.3. Estrutura da Escola Pesquisada

A escola pesquisada ¢ uma Escola Polo Inclusiva Bilingue localizada no interior do
Estado de Sdo Paulo, que tem seu funcionamento regido pelo Decreto n°® 5.626/2005. A
implantacdo desse modelo no municipio teve origem com um projeto da pesquisadora Cristina
Lacerda da Universidade Federal de S&o Carlos para a Secretaria Municipal de Educacéo,
apos resultados positivos em outros municipios do Estado de Sdo Paulo em que houve um
trabalho seguindo os pressupostos da educacao bilingue para surdos (MORAIS, 2018). Deste
modo, h& duas escolas no municipio que funcionam, desde 2011, segundo essa perspectiva,
uma de ensino infantil e uma de ensino fundamental, ambas estdo localizadas na mesma
regido, uma ao lado da outra, o que facilita o trabalho de acompanhamento no
desenvolvimento das préaticas bilingues (Libras/ Lingua Portuguesa) nas duas etapas da
educacdo. Como se trata de uma escola pélo, ou seja, uma escola que atende criancas surdas
de todo o municipio e que, portanto, precisam se deslocar dos seus bairros para estudarem, a
prefeitura oferece o servico de transporte para as criancas surdas até as escolas.

A estrutura da escola de ensino fundamental, onde focamos nossa pesquisa, conta
atualmente com 35 salas de aula, dentre elas, as salas de lingua de instrucéo Libras e sala de
ensino de portugués como segunda lingua, sala dos professores, sala de recursos
multifuncional, biblioteca., sala da direcdo, secretaria, cantina, patio, quadra de esportes.
Atende um total de 846 alunos, matriculados entre anos iniciais e finais do ensino
fundamental, 1°ano a 9° ano, e EJA Supléncia | e 1. Quanto aos alunos surdos, ha um total de
21 alunos matriculados, sendo: 10 alunos matriculados nos Anos Finais do Ensino
Fundamental e 11 alunos matriculados nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em 2017.
Nesse periodo, estavam divididos entre o 6° ano (quatro alunos), 8° ano (trés alunas) e 9° ano
(duas alunas e um aluno). Ha trés intérpretes de Libras na instituicdo, no entanto, apenas uma

45



intérprete é concursada da prefeitura e atua na turma do 6° ano, os dois intérpretes que atuam
no 8° e 9°, respectivamente, sdo contratados em carater de prestacdo de servico, renovando a

cada ano o contrato para continuar atuando na escola.

2.4. Participante da pesquisa

O participante da pesquisa € um intérprete de lingua de sinais que atua em uma turma
de 8° ano do Ensino Fundamental no periodo da coleta de dados. O intérprete foi selecionado
por estar inserido no contexto que pretendiamos observar: uma escola polo inclusiva bilingue.
Além disso, apesar de haver outras turmas com alunos surdos matriculados nos anos finais do
ensino fundamental, optamos pela turma do oitavo ano por ser a Gnica em que 0s horarios das
disciplinas que pretendiamos observar estavam de acordo com a nossa disponibilidade.
Colocamos apenas esse profissional como participante, mas analisamos a sua interagdo com
0s estudantes surdos, bem como as estratégias e tomadas de decisdo na realizacdo das

atividades tradutdrias no contexto da sala de aula.

Intérprete de Libras

O sujeito da nossa pesquisa é um intérprete de Libras que colaborou aceitando que seu
trabalho de interpretacdo na sala de aula fosse observado e também concedendo uma
entrevista. Serd citado neste trabalho com as suas iniciais, A. V. R., e referenciado como
género masculino. Tem experiéncia com interpretacdo em diversas esferas: empresarial,
politica, cultural, entre outras, que ele assume como uma atividade freelance. Iniciou sua
atuacdo na esfera educacional ha cerca de dois anos, no ensino profissionalizante e na
educacdo basica em escola municipal. O sujeito pode ser caracterizado como Children of Deaf
Adults ou CODA, um termo utilizado para se referir a filhos ouvintes de pais surdos. Isto
revela que ele provavelmente deve ter iniciado a atividade de interpretacdo desde a infancia, o
que é bastante comum para criangas que crescem nesse contexto familiar. Embora muitos
CODAs optem por outras atividades profissionais quando chegam a idade adulta, como
ocorreu por um tempo consideravel com A. V. R., a maioria ainda opta por “continuar” na
profissdo como intérprete de Libras, por ser uma atividade que acaba por constituir a pessoa
ao longo da vida.

Em relagdo a formacgdo, A. V. R. possui Ensino Médio Completo. Iniciou um curso

superior de Administracdo, no entanto, ndo finalizou. Realizou o Prolibras — Programa
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Nacional para a Certificacdo de Proficiéncia no Uso e Ensino da Lingua Brasileira de Sinais -
Libras e para a Certificacdo de Proficiéncia em Traducdo e Interpretacdo da Libras/Lingua
Portuguesa, em 2015, ultimo ano de aplicacdo do exame, optando, nessa ocasido, pela
certificacdo para ensino de Libras, porém ndo obteve a aprovacdo. Relata que foi uma decisdo
apenas com o objetivo de ter uma experiéncia e conhecer o0 exame, e que se arrepende por ndo
ter tentado a certificacdo para traducdo e interpretacdo. Nota-se que o intérprete ndo possuli
uma formacao especifica para atuar neste cargo, no entanto, por ser fluente na Libras e ja ter
experiéncia de atuacdo em outros espacos, iniciou o trabalho na escola em carater de
prestacdo de servico, para tanto, o candidato é entrevistado e passa por uma avaliacdo prética
para atuar como intérprete de Libras, ndo sendo obrigatdria a formacao na area.

Quanto a atuacdo profissional, trabalha como intérprete educacional em uma escola
inclusiva polo inclusiva bilingue no regime de contratacao temporaria hd um ano e oito meses.
E também em uma instituicdo de educacdo profissionalizante. Embora tenha atuado
anteriormente em outras areas que nao tém relagdo com a interpretacdo em Libras, também

atuava e atua voluntariamente, inclusive, como intérprete dos proprios pais.

2.5. Procedimentos de coleta e de analise dos dados

Para realizar pesquisas que envolvam seres humanos, faz-se necessario assumir um
compromisso ético para com o0s participantes e as instituicdes envolvidas. Sendo assim, o
projeto de pesquisa foi inicialmente apresentado a direcdo da instituicdo publica onde seria
realizada a coleta de dados, que nos orientou a solicitar autorizacdo primeiramente na
Secretaria Municipal de Educacdo. Com o documento em maos, apds avaliacdo e aprovacao
do secretério, conseguimos também a autorizacdo da prépria instituicdo. Em seguida, o
projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Universidade
Federal de Sdo Carlos (UFSCar)*?, por meio da Plataforma Brasil, juntamente com os
seguintes documentos: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), Carta de Autorizacdo da escola assinada pela
diretora e, por fim, Folha de Rosto emitida pela plataforma, que constitui um termo de

12 Projeto intitulado “Analise das interagdes entre alunos surdos em escola inclusiva com projeto bilingiie”
encaminhado para apreciacdo ao Comité de Etica referente a pesquisa de Iniciacdo Cientifica com bolsa do
CNPqg n° 125036/2017-5, do Edital 001/2017, com vigéncia de 01/08/2017 a 31/07/2018, sob a orientacdo da
Professora Dra. Vanessa Regina de Oliveira Martins. Nimero do Certificado de Apresentacdo para Apreciacdo
Etica (CAAE): 74755117.5.0000.5504.

47



compromisso da instituicdo proponente assinado pela professora orientadora e pela chefe do
Centro de Educacdo e Ciéncias Humanas (CECH), no qual nosso curso esté vinculado.

O cronograma de pesquisa foi alterado em virtude desses tramites, em que cada etapa
demandava um certo tempo para a apreciacdo e resposta. Assim que todo o processo foi
aprovado, iniciamos a coleta de dados, que foi realizada em periodo menor do que o previsto
anteriormente, e no ultimo més de letivo da escola. Desse modo, coletamos uma quantidade
menor de dados para serem analisados, visto que algumas aulas foram planejadas para serem
de finalizacdo das disciplinas e distribuicdo das médias finais. A questdo que levantamos nao
é, de fato, a quantidade, mas a ideia de que a possibilidade de ter maior qualidade dos dados
obtidos, caso fossem distribuidos nos meses previstos é recorrente. O que provavelmente nos
forneceria mais respostas para nossos questionamentos iniciais. No entanto, durante esse
periodo de espera, realizamos leituras e uma investigacdo de estado da arte que foi importante
para 0 processo de compreensdo de como as pesquisas estdo apresentando o papel do
intérprete educacional nos ultimos anos.

Em campo, realizamos observacGes em sala de aula e entrevista com o intérprete
educacional, que serdo descritos nos tdpicos seguintes. Com os dados obtidos por meio desses
instrumentos, pudemos iniciar inimeras leituras, a fim de destacar os fatos mais relevantes
para nossos objetivos. Deste modo, foram impressos os diarios de campo e a entrevista
transcrita e adotamos uma forma de leitura com sublinhado em cores diferentes para cada
tema que concordava com nossos objetivos. Assim, utilizamos roxo para trechos que tratavam
do papel do intérprete educacional; laranja para trechos sobre as suas estratégias; rosa para
trechos sobre a interacdo e/ou parceria entre intérprete e professor; verde para trechos que
tratavam sobre recursos didatico-pedagdgicos em sala de aula, e; lilas para trechos sobre
planejamento do intérprete educacional. Consideramos que essa forma de organizacdo néo
deve ser vista como uma categorizacdo dos dados, pois o intuito ndo era criar categorias de
analise, mas destacar possiveis excertos para nosso capitulo de analise e discusséo e facilitar a

visualizacdo no momento de retornar ao texto para buscar novas leituras e interpretacoes.

2.6. Instrumentos para coleta de dados

Como instrumento de coleta de dados, utilizamos a observagdo e entrevista
semiestruturada. Nossa pergunta norteadora foi: quais estratégias tradutdrias, interpretativas e
pedagdgicas o intérprete educacional utiliza em sua pratica? A hipdtese levantada é a de que o
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intérprete possui um papel que percorre caminhos para além da interpretacéo, ele assume no
seu cotidiano um papel pedagdgico diante das alunas surdas. Seguindo esse pressuposto,
podemos afirmar que somente a insercdo de um profissional tradutor e intérprete na sala de
aula, ndo consegue de fato incluir o aluno surdo, o contexto educacional coloca o profissional
diante da possibilidade de assumir outras fungdes que ndo estavam prescritas em sua atuagéo.
Para tanto, a observagdo e questionamento foram ricas fontes para percorrer possiveis

respostas e serdo melhor descritas nos topicos seguintes.

2.6.1. Observacéao

De acordo com Gil (2008, p. 100), a observagao “apresenta como principal vantagem,
em relacdo a outras técnicas, a de que os fatos sdo percebidos diretamente, sem qualquer
intermedia¢do”. No momento da observacdo, foi feita a tomada de notas em caderno de
campo, tomando como topicos: a) as estratégias tradutérias, interpretativas e pedagdgicas
adotadas pelo intérprete educacional no decorrer da sua atuacdo, b) os recursos didaticos
utilizados, c) a interacdo entre o intérprete e os professores e, d) a interacdo entre intérprete e
alunas surdas. Os registros em caderno de campo serviram para posterior sistematizacao e
analise dos fatos observados. A observacdo foi registrada de forma sistematica,
semanalmente, no periodo do més de novembro de 2017, ap6s negociacao e aceite da escola.
Para além do espaco de sala se aula, a analise também se ampliou para outros espagos
escolares como o momento do intervalo e outros espagos possiveis que demandam a
interacdo.

As anotacfes em caderno de campo foram realizadas ora em forma de topicos, ora
mais detalhadas, a depender do momento, da velocidade dos fatos ocorridos e dos detalhes
que julgamos relevantes para a pesquisa. Em seguida, foram transcritas digitalmente de forma
narrativo-descritiva buscando interligar os tépicos anteriormente levantados. Além do
caderno, também foi utilizado o recurso de bloco de notas do aparelho celular em momentos
como o intervalo, para realizar anotacdes referentes as interagdes das alunas surdas, bem
como, ao detalhamento dos tdpicos anotados em sala a fim de evitar perder os detalhes no

momento da transcrigéo.
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2.6.2. Entrevista

A entrevista constitui uma ferramenta que possibilita a coleta de dados abrangendo
diversos aspectos da vida social e € uma das técnicas mais utilizadas em pesquisas das
ciéncias humanas e sociais (GIL,2008). Por ser aplicada presencialmente, na face a face com
o entrevistado, “a entrevista ¢, portanto, uma forma de interagdo social. Mais especificamente,
é uma forma de diélogo assimétrico, em que uma das partes busca coletar dados e a outra se
apresenta como fonte de informacao.” (Gil, 2008, p.109). Nessa pesquisa, optamos por
realizar uma entrevista semiestruturada, que como 0 nome sugere, estd em um nivel de
estruturacdo intermedidrio, pois possui um roteiro de perguntas a serem lancadas ao
participante da pesquisa, mas possibilita uma abertura para elaboracdo de novas perguntas no
decorrer dessa interacdo. N&o se enquadra, portanto, nas definicdes de entrevista estruturada e
ndo-estruturada, propostas por Gil (2008).

Foi realizada com o intérprete educacional para compreender a sua percep¢do sobre a
propria atividade, a fim de obter informacdes sobre o perfil de profissional que atua em uma
instituicdo que adota as praticas bilingues, com relagcdo ao seu papel. Para tanto, agendamos
com o IE um horario, apds o término do periodo letivo para os alunos, a fim de ndo haver
conflitos de horérios. Solicitamos e tivemos a autorizacdo para a gravacdo da entrevista em
audio. O roteiro de entrevista continha 20 perguntas no total, organizadas em trés grandes
blocos, a saber: a) sobre a formacdo e atuacdo profissional do intérprete (seis questBes); b)
sobre as estratégias didatico-pedagogicas e recursos utilizados pelo intérprete no cotidiano
escolar (sete questdes) e; c) sobre as interacBes entre intérprete e alunas, intérprete e
professores, alunas e professores e alunas surdas com alunos ouvintes (sete questdes). Este
ultimo bloco de questdes foi elaborado para ser utilizado em outra pesquisa, de Inicia¢do
Cientifica, porém, alguns dados também auxiliam a pensar em nossos objetivos neste
trabalho. Como o formato da entrevista permitiu uma abertura maior para um diadlogo mais
aprofundado, foram acrescidos mais questionamentos de acordo com os relatos e respostas do
intérprete educacional e também de acordo com as observacfes em sala de aula que ja
tinhamos realizado.

No segundo momento, a entrevista, que teve duracdo de sessenta e seis (66) minutos,
foi transcrita digitalmente, no entanto, ndo seguimos rigorosas e detalhadas normas de
transcricdo, marcamos apenas as pausas, as interrupcOes por terceiros, as reagdes do
intérprete, mudancas abruptas de assunto e/ou reformulacéo da frase e énfase. A transcrigdo

seguiu um formato mais livre, pois ndo era nossa intencao realizar uma analise aprofundada
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do discurso do entrevistado, mas focalizar nos dados fornecidos por ele em suas respostas. Na
apresentacdo dos excertos, no préximo capitulo, aparecem apenas as marcagdes de pausa,
reacOes do intérprete e énfase, por conta dos trechos selecionados. Em seguida, o texto foi
impresso para um maior conforto ao realizar as leituras, além de tornar o momento da
consulta mais préatico e palpével. Nessas leituras, conforme citamos anteriormente, marcamos
os trechos conforme nossos objetivos, destacando-os por cores diferentes a fim de facilitar a

visualizacdo e agrupamento dos trechos que tratam do mesmo assunto.
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CAPITULO 3 - ANALISE EM CAMPO: DIALOGOS TRACADOS A PARTIR DAS
OBSERVACOES TECIDAS

Neste capitulo apresentamos e tecemos uma anélise dos dados coletados por meio da
teoria enunciativo-discursiva de Bakhtin / Volochinov (1997) e de autores dos Estudos
Surdos. Buscamos compreender as estratégias empregadas pelo intérprete educacional em sala
de aula e, para tanto, selecionamos cinco excertos, dois dos diarios de campo®?,
especificamente da aula de Geografia, trés da entrevista realizada com o profissional e
compomos um didlogo entre as teorias e os fatos observados e narrados pelo IE. Entendemos
que a escuta da fala do profissional é de extrema importancia para que ele mesmo possa se
distanciar da sua posi¢cdo ao descrever suas perspectivas, seus pensamentos, suas praticas de
modo que isso contribua para que ele reflita sobre si mesmo e o trabalho que vem realizando,
colocando, ao dizer em voz alta, a possibilidade de repensar, de ver sob outros pontos de vista
e se apropriar desses discursos para seu proprio crescimento profissional; e ainda sua fala
produz saberes para essa pesquisa, ja que a escuta dos protagonistas de atividades analisadas
produzem suas perspectivas e saberes importantes para o desenvolvimento deste trabalho
observado.

Sendo assim, o primeiro excerto selecionado diz respeito a concepcao do IE sobre a
atividade que ele desempenha em sala de aula. Os limites de sua atuacdo e aquilo que ele
consegue alcancar. Tais enunciagdes serdo alinhavadas com as pesquisas e saberes dispersas

neste campo.

Excerto 1: Entrevista com o Intérprete Educacional

Trecho sobre a defini¢do do que é a atividade para o profissional:

[...] o intérprete de palestra ndo vai ficar explicando [...] agora o intérprete educacional tem
outro jeito de explicar, mesmo com a fala do professor, vocé tem outra MANEIRA de...

atingir... a estratégia, [...] vocé tem um jeito, porque até mesmo a gente ja tem essa

13 Observamos as aulas da disciplina Matematica e fizemos anotacdes em diario de campo, porém néo
selecionamos excertos dessa disciplina, pois como a observacdo foi realizada no fim do ano, ndo pudemos
observar cenas interessantes para 0s objetivos da nossa analise.
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intimidade também, entdo isso acaba ficando mais facil e ai vocé também observa no rosto
da... nas expressdes das alunas se elas entenderam ou ndo, porque as vezes ela tem

vergonha de perguntar [...]

A fala de A. V. R. demonstra um conhecimento no ambito da préatica sobre a diferenca
existente entre a atuacdo de um intérprete de conferéncia e intérprete educacional, nota-se a
busca por uma definicdo que acaba se misturando com a narracdo de exemplos para tornar
mais clara a explicacdo. Vale ressaltar que o IE tem experiéncia nesse campo de atuacdo ha
apenas dois anos e ndo possui uma formagédo académica®* na area da traducdo e interpretagao,
mas construiu sua carreira a partir das experiéncias que possui enquanto filho de pais surdos e
que, portanto, tem a lingua de sinais como lingua materna e constitutiva de si. Além disso, A.
V. R. participa de encontros de formacéo continuada na propria instituicdo em que atua, sendo
ofertada em parceria com a universidade, o que certamente fortalecerd nesse profissional a
compreensdo das suas praticas em sala de aula.

Sobre esse tipo de conhecimento, Nascimento (2014) afirma, embasado na teoria
ergoldgica de Schwartz!® da metafora do tridngulo sobre a atividade de trabalho, que se tratam
de saberes investidos que sdo os saberes construidos pelo trabalhador durante a sua atividade
laboral, a partir da relacdo do seu fazer com os conhecimentos constitutivos do sujeito. Desse
modo, A. V. R., com seus saberes prévios a atividade e com a sua pratica de interpretacdo na
escola, constroi novos saberes, a medida que também se apropria do saber académico em
servico. Esse processo € chamado de debate de valores e 0 uso de si (NASCIMENTO, 2014),
pois o IE vive um tensionamento de ajustes da sua pratica a partir dos conhecimentos
adquiridos na formacdo continuada que frequenta: 14 é o espaco no qual ele se reline com

profissionais formadores e pesquisadores da area, além de se reunir com colegas de profissdo

14 Destacamos que no periodo da coleta de dados o IE ndo tinha e/ou estava em formagao em nivel superior, no
entanto, em 2018 ingressou em um curso de Bacharelado em Tradugdo e Interpretagdo em Libras / Lingua
Portuguesa pela Universidade Federal de S8o Carlos - UFSCar que tem duracéo de quatro anos.
15 Nascimento (2014) aborda, em seu trabalho, os estudos da Ergologia que surgiram na década de 1970, na
Franca, tendo como representante Yves Schwartz. Trata-se de uma abordagem multidisciplinar que visa
transformar a atividade humana, principalmente a do trabalho. Para compreender a atividade de trabalho,
Schwartz (2011) descreve a metafora do tridngulo, constituida por: Saberes constituidos/académicos, as normas
antecedentes ao trabalho em si; Saberes Investidos, aquilo que o trabalho constr6i durante a atividade de
trabalho; Debate de Valores e o uso de si, "um conflito de ajuste entre os saberes que sdo instituidos
previamente, as normas antecedentes e os saberes investidos" (NASCIMENTO, 2014, p. 8). Para saber mais
sobre a metafora do tridngulo da atividade de trabalho proposta por Schwartz (2011), consultar: SCHWARTZ,
Yves. Manifesto por ergoengajamento. In: BENSASSOLI, P. F.; SOBOLL, L. A. P. (Org.). Clinicas do
Trabalho: novas perspectivas para compreensdo do Trabalho na atualidade. Sdo Paulo: Editora Atlas, 2011.
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e de local de trabalho para debater sobre as questdes tedricas dos estudos da interpretacdo e
para compartilhar desse debate de valores com seus colegas.

Outro aspecto a ser discutido tem relagdo com o uso do verbo “explicar” para se referir
a atividade do intérprete. Ora, segundo as prescricdes do Cadigo de Conduta e Etica da
Febrapils (2014) o tradutor e intérprete de lingua de sinais é aquele profissional que “traduz
e/ou interpreta de uma dada lingua de sinais para outra lingua de sinais ou para lingua oral, ou
vice-versa, em quaisquer modalidades que se apresentar”, porque entdo o IE faz uso da
palavra “explicar”? Que postura esse IE assume diante das alunas surdas para ndo dizer
“interpretar”? O ato de explicar ¢ da ordem do ensino, no entanto, o IE a utiliza para se referir
a sua acdo enquanto intérprete em sala de aula. De acordo com Bakhtin/ VVolochinov (1997),
nenhuma palavra é utilizada de forma aleatdria, neutra, sem uma significacdo ideologica que a
compde ¢ a localiza em determinado contexto, pois a “palavra ¢ o fenomeno ideoldgico por
exceléncia” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1997, p. 36), em todo enunciado ha uma intengao.
Nesse caso, o IE d& indicios de que assume, ainda que ndo com essas palavras, que diante da
duvida das alunas, diante da incompreensdo por parte delas, ele se posiciona em um ato
educativo, para além do papel prescrito nos manuais. Para o IE, que constréi ao longo do ano
letivo, as vezes de mais anos letivos, como no caso de A. V. R., uma relacdo afetiva com 0s
alunos surdos e também uma relacdo pedagogica, é dificil ndo se movimentar nessa direcéo, a
do ensino. Conforme relatado pelo IE e constatado na pesquisa de Santos, Diniz e Lacerda
(2016):

Comumente, também é o IE quem esta mais atento a compreensao ou néo pelo aluno
surdo sobre os conceitos e contelldos ministrados - sendo ele responsavel por um
publico menor que o do professor regente (os alunos ouvintes), é capaz de notar
quando ha dificuldades ou davidas, quer observando os didlogos entre alunos
surdos, quer percebendo a expressdo facial de divida no rosto deles. (SANTOS;
DINIZ; LACERDA, 2016, p. 155).

Nesse caso, a fung¢do assumida pelo IE se constrdi como parte do contexto de ensino e
aprendizagem em que ele esta inserido, ele se envolve de fato nas praticas educacionais,
distanciando-se de uma atuacdo instrumental em sala de aula - “ser a voz do professor” e
aproximando-se de uma funcdo educadora (MARTINS, 2013, p. 130). Isso se deve também
ao fato de que a escola inclusiva ainda né&o se configura um espaco de real incluséo para os
alunos surdos, uma vez que a lingua de instrugdo ndo é a sua primeira lingua, que o processo

de ensino é mediado mesmo o IE assumindo a funcdo docente e que os alunos surdos nédo
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interagem dialogicamente e de forma direta com 0s colegas ouvintes com a qualidade
necessaria para a construgdo de uma relacdo proxima e efetiva.

Considerando esses aspectos, o IE assume a funcdo de educador na sala de aula, ainda
que ndo de forma consciente e voluntaria, uma vez que o lugar da docéncia, segundo a
perspectiva defendida por Souza (2007), se encontra vazio, todavia hd o desejo do IE por
suprir a falta do mestre para o aprendiz surdo, que o impulsiona a tomar esse posto. Podemos
afirmar entdo que uma outra ética se constroi no contexto educacional, que ndo pode ser a
mesma ética compartilhada por intérpretes que atuam na esfera de conferéncia ou na esfera da
salde, por exemplo. S0 contextos diversos com especificidades que merecem ser
consideradas no momento de pensar um documento norteador das suas praticas, embora,
sejam espacos de atuacdo em que ndo € possivel antecipar os acontecimentos. Por esse motivo
é tdo delicado, sendo impossivel, pensar em prescricdes e normas rigidas para a atuacdo do
intérprete educacional. Essas praticas ocorrem em um campo hibrido de traducdo,
interpretacdo, criagdo, ensino, e que segundo Martins (2013), tais posturas distanciam-se da
captura “de um papel tnico e fechado — embora queiram legitimar uma diretriz, a funcéo da
interpretacdo ainda se faz de modo marginal e criativo. A captura do fazer trard por um lado
legitimag@o, mas podera amarrar ainda mais em “modelos” do como fazer.” (p. 195 - aspas da
autora).

Santos (2014) também se lanca a discutir tais aspectos:

Definir fungdes e papéis do IE em sua atuagdo junto ao professor torna-se muito
complexo. Acreditamos que sua fungdo ndo seja apenas propiciar a comunicacao
entre surdos e ouvintes, seu trabalho vai além; permanecer em uma discussao
superficial de divisdo de responsabilidades - de que o intérprete ndo deve interferir
nos discursos do professor, de que o professor é quem tem dominio do
conhecimento e por isso é superior ao IE, ou que o intérprete ndo tem formagao
pedagdgica - ndo levara ao objetivo principal da inser¢do desse profissional em sala
de aula: a inclusdo efetiva e acessibilidade ao aluno surdo. (SANTOS, 2014, p. 35).

Nesse percurso, a autora afirma a necessidade de tomar atitudes diante da incluséo do
aluno surdo em escola comum, que ¢ preciso, acima de tudo “unir conhecimentos em prol do
desenvolvimento do aluno” (SANTOS, 2014, p. 35), participar ativamente dos processos
educacionais juntamente com outros profissionais parceiros e construir relagdes estreitas com
0 professor regente da classe, para que juntos possam propiciar ao aluno um ensino de
qualidade, apoiado em metodologias pensadas a partir da sua singularidade linguistica e

cultural. Desse modo, o IE sente-se seguro para atuar em sala de aula, indo além da
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interpretacdo, atuando também em uma fronteira criativa, ele pode fazer da sua pratica um ato

educativo.

Excerto 2: Entrevista com o Intérprete Educacional

Trecho sobre as estratégias e/ou atitudes do Intérprete Educacional sobre quando ele
ou as alunas nédo estéo entendendo o contetdo:

Dependendo da situacdo do momento, o professor ta explicando, explicando, e eu vejo que
ndo é o0 momento de parar, ou entdo eu vejo que ta terminando... mas se eu ver que é uma
coisa que j& ta ficando dificil, ai eu tento parar o professor sim, [...] e ai eu j& faco uma
outra interpretacdo tentando... uma outra estratégia, um outro conhecimento que eu acho

que ela ja vivenciou.

Trecho sobre exemplo que Intérprete Educacional utilizou

[...] ou uma imagem que possa... tipo vapor, eu me lembro disso porque eu expliquei, elas
conseguiram entender, mas ndo muito, porque os meus exemplos foram meio que o
conhecimento delas, falei “vapor... ah, ¢ quando vocé ta cozinhando, vocé tampa e vocé vé
que quando vocé solta tem aquela fumaga e tem agua escorrendo” [...] no intervalo eu até
aproveitei mesmo e vim na cozinha e mostrei pra ela [risos]. [...] O que d& pra fazer a gente
faz, né [risos] e o que ndo da a gente faz também porque a gente procura outro modo,

método, se ndo for hoje, outro dia, sabe.

O relato do intérprete evidencia ainda mais o aspecto discutido anteriormente sobre a
sua postura em um ato educativo em sala de aula. Mais do que interpretar de uma lingua para
outra, ele participa ativamente do processo de ensino e aprendizagem. Desta forma, o
compromisso que ele assume diante da dificuldade das alunas é um compromisso, acima de
tudo, de educador. Na primeira parte do excerto, A. V. R. narra sua relagdo com o contetdo:
quando ele sente que ndo conseguiu atingir a explicacdo do professor na interpretagéo,
costuma aguardar um pouco mais da explicacdo, tentando se apropriar do conhecimento sem a
necessidade de interromper o professor. Por outro lado, se ele percebe que esta ficando mais
complexo, interrompe o docente com o intuito de obter uma nova explicacdo para também

contar com a possibilidade de interpretar de outra forma que seja mais clara. E 0 que marca
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para o IE quando ele deve interromper a aula e solicitar esclarecimentos séo as expressoes das
alunas, entdo ele esta interpretando atento ao retorno das alunas, a receptividade das alunas ao
conteddo. Se analisarmos rigorosamente, essa também néo seria, teoricamente, uma fungédo do
IE, ja que o ensinamento dos conteudos aos alunos é de responsabilidade do professor, logo,
seria sua a fungdo de perceber nos olhares de todos os alunos se estdo entendendo a
explicacdo ou se precisa reforgcar mais, dar exemplos, entre outras alternativas possiveis.

No entanto, 0 que se observa em geral é que o proprio professor delega ao intérprete
essa funcdo, mesmo que involuntariamente, como afirma Rosa (2005), pois acredita que
somente a presenca do IE em sala de aula ja garante a inclusdo do aluno surdo, e acaba n&o se
preocupando em atingir aquele aluno, em preparar materiais, em pensar uma aula mais visual,
tal como propde Campello (2007), em uma proposta de Pedagogia Visual, baseada, como o
nome sugere, na visualidade imagética dos conteudos. Cabe ao IE atentar-se aos sinais de
compreensdo, de incompreensdo, de ddvida, entre outros, dos alunos surdos e buscar em
parceria com o professor meios para tornar a aula mais acessivel.

E o0 que ocorre na segunda parte do excerto, ao notar a ddvida no rosto das alunas
surdas, A. V. R. comeca a elaborar estratégias para tornar o assunto mais claro e como ele
mesmo aponta, tentando utilizar um “conhecimento que eu acho que ela ja vivenciou [...] ou
uma imagem” (A.V. R., Intérprete Educacional, 2017) a fim de tornar o conteudo cientifico
mais palpavel e acessivel. Nesse momento, o IE faz uma interpretacdo que ndo segue
exatamente o que o professor esta dizendo, uma interpretacdo diferente buscando a
compreensdo das alunas surdas, dando outros exemplos que ele considera ser do
conhecimento delas, buscando imagens para representar os conceitos e até mesmo realizando
intervencdes fora da sala de aula, como o que foi narrado por ele no excerto. Nesse caso, nao
basta utilizar o sinal especifico do objeto, o aluno pode reconhecer o sinal como sendo
correto, no entanto, de acordo com Bakhtin/ VVolochinov (1997), é necessario compreender de
forma clara o contexto concreto para, enfim, compreender o significado da enunciacdo. Isto &,
para que o aluno compreenda o conteudo, ele precisa estar imerso no contexto em que se
aplica tal exemplo, tal explicacdo, do contréario, serd dificil a compreensdo de sinais
descontextualizados, por isso a importancia de o IE ndo se limitar a emitir sinais sem antes
saber se 0 aluno esta assimilando a sinalizagcdo em dado contexto concreto. Sobre essas a¢des

tomadas pelo IE, Martins (2013) aponta que:

[...] ao se posicionar nem como missionario, nem como instrumento de
interpretagdo, mas como um intercessor-mestre que participa do processo, ou dos
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encontros que sdo partes da construcdo do aprender, ha multiplas acdes criativas
gue fazem do ensino para surdos singularidades em muitas salas de aula — uma
transgressao positiva para o aprender. Olhando a acdo do TILSE desse viés, salta-
nos as inimeras produces cotidianas, performances e adaptacdes promovidas por
TILSE que fazem toda a diferenca. Afirma-se, assim, a mestria ativa, a do
encontro como possibilidade de ensino surdo. Outra vez 0 mestre é atuante na
dindmica escolar, sendo inescapavel na relacdo surdo-conteGdo. (MARTINS,
2013, p.175)

Ao tomar essas atitudes relacionada com a postura de educador, o IE ndo é mais s6 o
intérprete, aquele que faz a mediacdo de comunicagdo, embora isso ocorra também, aquele
que traduz a fala do professor, sua atuacéo ndo é instrumental. Suas maos atuam no sentido do
ensino ao aluno surdo, o professor ndo sabe que a aluna surda ainda ndo compreendeu o
conceito por completo, o intérprete é quem ainda percebe uma duvida da aluna, e ele, talvez
depois de ja ter pedido a professora uma nova explicacdo, de ter apresentado a divida a
professora novamente, busca meios de proporcionar 0 acesso ao conhecimento, mesmo que
isso demande um tempo entre ele e a aluna fora da sala de aula: a “acdo criativa” sobre a qual
Martins (2013, p. 175) se refere, a “transgressdo positiva para o aprender”, uma participacdo
ativa no processo de ensino e aprendizagem. O IE aproveita a oportunidade de sanar as
duvidas da aluna, ainda que isso o leve a ambientes inesperados para tal realizacéo.

Para tomar atitudes como essa da narracao € importante que o IE esteja acompanhando
e se apropriando dos conceitos apresentados no decorrer das aulas, participando da formacéo
continuada, compartilhando suas experiéncias com outros profissionais da area. Almeida
(2010) destaca a importancia de o intérprete sempre refletir sobre a sua pratica,
principalmente em se tratando de sala de aula, um espago com tamanhas especificidades em
sua atividade. A autora aponta para a:

Necessidade do intérprete ter amplo conhecimento de mundo e da temética a ser
interpretada. A falta de conhecimento dos conceitos implicados inviabiliza que
estratégias outras, como dar exemplos, fazer associagdes e comparagdes com o que
ja é conhecido pelo surdo, sejam praticas pedagdgicas integrante das aulas.
(ALMEIDA, 2010, p. 84).

Se o0 IE ndo estivesse atualizado ou se ndo estivesse em constante formacao,
possivelmente teria sido mais complexo para ele elaborar estratégias outras para conseguir
fazer com que a aluna chegasse a apreensdo do conteddo. Tendo isso em vista, faz-se

necessario repensar a formacdo inicial desse profissional que atua na fronteira linguistica e
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cultural entre surdos e ouvintes, pois no contexto educacional, para além dessa mediacao
fronteirica, h& a funcdo pedagdgica a que o IE é constantemente convocado a assumir. A
convocatoria, por assim dizer, parte das alunas surdas: por estarem em um contexto inclusivo,
em que a lingua de sinais tem um papel menor e subalterno, ainda que em escola projeto
bilingue, e o0 ensino se d& pela lingua majoritaria. Nesse sentido, as alunas buscam no IE a
figura do mestre que compartilha com elas a mesma lingua, a quem podem recorrer sem
mediac&o, para tomar 0 posto no ato educativo. E fundamental, portanto, a parceria entre IE e
professor para a construcdo de uma acdo pedagogica verdadeiramente inclusiva. E parte
também do professor, que ndo conhece as especificidades do aluno surdo, ndo consegue se
aproximar desse aluno porque ndo domina a sua lingua, e acaba contando com a presenga do
IE em sala de aula para sanar essas dificuldades, convocando-o, de forma consciente ou ndo, a

assumir a funcdo pedagdgica em seu lugar.

Excerto 3: Entrevista com o Intérprete Educacional

Trecho sobre parceria com o professor na elaboracdo da prova:

Tem professor que pede ajuda, tem professor que mostra antes pra gente, eles fazem e eles
mostram antes, ou a gente traz pra eles verem se é uma boa ideia, tem varias alternativas.
Eu procuro deixar mais o professor trabalhar da maneira dele [...] e depois eu entro falando

dicas.

Trecho sobre corregdo da prova:

Na correcdo também os professores me chamam [...] como é escrita, as vezes o professor
ndo consegue identificar o que ela quis dizer [...] tem professor que pede ajuda pra gente e a
gente avalia com ele e da mais ou menos o0 que ela quis dizer nessa prova. Teve uma
situacdo que eu até perguntei pra ela (professora) se ndo achava melhor chamar a prépria
aluna e conversar entre nos trés [...] a prova ja foi avaliada, mas teve uma outra prova a

mais, em Libras.
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Como vimos discutindo, o trabalho do IE se configura um trabalho pedagdgico, uma
vez que ele esta inserido no contexto educacional, em sala de aula. Nesse sentido, seu trabalho
e o trabalho do professor estdo interligados, estejam ou ndo atuando em parceria, cOmo
afirmam Santos, Diniz e Lacerda (2016). As autoras destacam que no cotidiano escolar ha a
necessidade de uma relacao estreita entre IE e professor, uma relacdo de parceria, pois “o
professor, que tem dominio do contetido especifico, deve auxiliar o IE, que tem dominio das
linguas e contato mais proximo aos alunos surdos, e vice-versa” (p. 152), favorecendo o
trabalho de ambos para tornar os conteddos acessiveis, permitindo um planejamento por parte
do intérprete e a elaboracdo de estratégias interpretativas. O IE deve participar do
planejamento juntamente com o professor, para auxilid-lo a observar as especificidades dos
alunos surdos no momento de elaboracéo de atividades e provas, ou mesmo de preparacao das
aulas. Sobre essa questdo, o IE afirmou que uma vez na semana participa de momentos como
esse no Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC), que é o espaco onde os IEs podem
se manifestar e conversar com todos os professores ao mesmo tempo. Por se tratar de uma
escola com projeto bilingue, sdo prezados esses principios de parceria entre IE e professor
pela gestdo escolar.

Nessa perspectiva, a narrativa do nosso participante chama a atencéo para esse fato na
disciplina de Geografia, quando ele relata que hd um momento de preparacdo antes da
realizacdo da prova e ap6s, no momento da correcdo, sua presenca também é requerida pelo
docente. Em sua concepcao, essa participacdo € fundamental, pois possibilita que a equipe de
intérpretes esteja ciente dos acontecimentos que vao ocorrer dentro e fora da escola, da sala de
aula, o planejamento dos professores, e também para, segundo A. V. R., “responder por eles
(alunos surdos) umas duvidas do professor” (A. V. R., Intérprete Educacional, 2017) em
relacdo ao processo de aprendizagem dos alunos em questdo. Essa afirmacdo do intérprete
corrobora com Santos, Diniz e Lacerda (2016) quando afirmam que “cabe ao IE,
posteriormente, reportar ao professor suas observacfes e analises sobre o0
desenvolvimento/desempenho do aluno surdo e colocar em didlogo as estratégias que melhor
possam atendé-lo” (SANTOS; DINIZ; LACERDA, 2016, p. 155).

Martins (2013) questiona em seu trabalho sobre a avaliagdo dos alunos surdos, uma
vez que quem os acompanha diretamente € o IE, pelas méos dele é que os alunos tém acesso
aos conteudos, no entanto, quem avalia se os alunos apreenderam 0s ensinamentos € 0
professor. A autora ressalta que na perspectiva da neutralidade discursiva, o da transmissao da

fala do docente, o IE sente-se impotente frente ao aluno surdo, pois 0s ensinamentos Sao
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dados pelo professor e 0 que serd cobrado na avaliacdo sdo 0s enunciados desse mesmo
professor.

Triste modelo esperado quando se tem um aluno surdo e a lingua que o professor
ensina ndo é a que o aluno aprende, mas é por ela que saird a avaliagdo. Ha,
portanto, algo esperado e que devera ser testado se o discipulo tiver recebido o
ensinamento da melhor forma, bem clara. A critica recai ao intérprete nessa ldgica
como aquele que ndo atingiu a técnica tradutéria suficiente: ou por mau uso da
lingua de sinais ou por desconhecimento do que foi anunciado pelo professor.
(MARTINS, 2013, p. 155)

E importante destacar, entretanto, a flexibilizacdo da professora ao aceitar a sugestio
do IE, permitindo que a aluna respondesse novamente as questdes da prova, mas em Libras.
Essa forma de correcdo da prova so foi possivel devido a construcdo de uma relacdo parceira
entre IE e professora, promovida pelo indicativo na assessoria da proposta do programa
bilingue, que se mostra uma maneira de tornar o trabalho do intérprete mais qualitativo e
promove a inclusdo aos alunos surdos, visto que eles podem confirmar suas respostas, escritas
na sua segunda lingua, ao responder novamente, mas em sua lingua primeira, sua lingua de
identidade. Santos (2014) ressalta que ndo seria adequado avaliar o conhecimento do aluno
sobre os conceitos apreendidos ao longo do periodo de aulas por uma lingua que ele nao
domina. Ao apresentar os resultados positivos do trabalho do intérprete durante as avaliacGes
dos alunos surdos, Daroque (2007), relata o caso de um aluno surdo que foi avaliado em
Lingua Portuguesa escrita e, em seguida, respondeu as mesmas questdes em Libras junto ao
intérprete, em uma proposta aceita pela professora regente. A autora entdo enfatiza a
importancia de realizar o relato em Libras durante uma prova, pois “¢ através da LIBRAS que
eles conseguem refletir e mostrar os conhecimentos adquiridos e entdo o ILS funcionava
como escriba” (p. 26). Sobre esses aspectos avaliativos de alunos surdos, Santos (2014)

afirma que tal acontecimento foi possivel devido ao:

conhecimento do IE sobre o desenvolvimento dos alunos surdos, a confianga da
professora quanto ao desempenho da profissional IE, e a parceria de ambas na
elaboracdo e discussdo dos caminhos para a melhor forma de registrar os
conhecimentos dos alunos surdos durante a prova. (SANTOS, 2014, p. 35).

Essa poderia ser uma estratégia adotada mais vezes na escola analisada, para
possibilitar a experiéncia de outros professores poderem avaliar o aluno surdo na sua lingua

primeira, proporcionar ao aluno a oportunidade de refletir nos assuntos estudados e explanar a
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respeito dele em uma avaliacdo em Libras, além da avaliacdo em Lingua Portuguesa escrita.
O contato com a lingua portuguesa da modalidade escrita faz-se necessario e é importante o
seu aprendizado para que o aluno possa interagir nos diversos espagos sociais em que a escrita
ainda se faz meio principal de comunicacdo. Para além desse contato no &mbito comunicativo,
também é necessario conhecimento da lingua escrita, principalmente, para o desenvolvimento
profissional. Para isso, as aulas de Portugués como L2 aliadas ao contato com a leitura de
diversos géneros discursivos para, em seguida, se pensar na producdo escrita em sala de aula
se mostram recursos importantes para o aprendizado dessa lingua (LACERDA; SANTOS,
2014). Além desses aspectos, também sdo fundamentais a utilizacdo de recursos visuais nas
aulas e nas avaliacBes, e estratégias na sua elaboracdo que contemplem e respeitem a

singularidade linguistica dos alunos surdos.

Excerto 4: Diario de campo - aula de Geografia

Sobre a prova com tema de divisdo do continente americano e questfes da prova:

Quando cheguei na sala, o ILS tinha saido uns instantes para tirar cOpias das provas das
alunas surdas. Em seguida, me acomodei no canto da sala e fiquei aguardando a chegada do
ILS, que logo se dirigiu a mesa da professora e demorou uns minutos acertando os detalhes
da prova. A primeira parte da aula era dedicada a revisao e estudos que os alunos fariam por
conta propria na sala de aula, individualmente. Nesse momento, o ILS sentou-se em frente as
alunas com o livro e a prova delas em maos. Comecou entdo a fazer perguntas com base no
texto que ia ser cobrado nas questBes. A professora se aproximou e disse que era para
perguntar de forma ampla, sem dar a resposta. Apds algum tempo, a professora pediu para
que os alunos se preparassem para o inicio da prova, juntando-se em trios, exceto as alunas
surdas, que fariam a prova individualmente. Em seguida, a professora comegou a ditar as
questBes da prova para os alunos ouvintes enquanto o ILS entregou as provas para as alunas

surdas.

Todas as questdes ditadas para os alunos ouvintes eram dissertativas, por outro lado, as
questbes da prova das alunas surdas eram, em sua maioria, objetivas, sendo: uma de

preencher os espacos com 0s nomes das ilhas da América Central, uma de marcar V ou F,
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uma de ligar duas colunas e apenas a ultima questdo era dissertativa. O conteldo das
questBes era 0 mesmo, porém a forma de apresentacdo das questdes era diferente, observando

que as alunas fariam a prova em sua L2.

Nesse excerto destaca-se novamente a relacdo parceira entre o IE e a professora,
demonstrando o planejamento anterior que tiveram ao elaborarem uma prova adaptada para as
alunas surdas. Para isso, nota-se que foi levada em consideracdo que a Lingua Portuguesa na
modalidade escrita € a segunda lingua das alunas surdas, pois optaram por apresentar as
questdes de uma forma que favorece que as alunas comprovem seus conhecimentos, ao
possibilitar que elas identifiguem a resposta correta das questfes em lugar de se expressarem
por meio da escrita na sua segunda lingua. No entanto, reafirmamos a necessidade de se
pensar provas que sejam elaboradas e preparadas para serem aplicadas diretamente na
primeira lingua dos alunos surdos. De acordo com o Decreto 5.626/2005, no artigo 14,
paragrafo 1°, inciso VII, para oferecer uma educacao acessivel aos estudantes, as instituicdes
federais de ensino devem “desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a avaliacdo de
conhecimentos expressos em Libras, desde que devidamente registrados em video ou em
outros meios eletronicos e tecnoldgicos” (BRASIL, 2005 - grifo nosso). Isto é, prevé-se a
aplicacdo de prova ao aluno surdo considerando sua lingua primeira e também que 0s seus
conhecimentos sdo adquiridos por meio desta lingua a partir da atuacdo do intérprete em sala
de aula e, desta forma, é por meio dela que o aluno deve se expressar no momento da
avaliacdo (SANTOS, 2014; DAROQUE, 2007). Nesse sentido, a Libras assume papel
principal no processo de ensino e aprendizagem.

No momento da revisdo, os alunos ouvintes conversam e interagem entre si por alguns
instantes, enquanto as alunas surdas pouco buscam umas nas outras o entendimento e o
compartilhamento de informagcdes. E possivel perceber a postura do IE que busca interagir e
auxiliar as alunas na revisdo, que era feita consultando o livro didatico da disciplina. Ao
considerar que a Lingua Portuguesa € a L2 das alunas surdas, a metodologia empregada para
esse momento foi o de perguntas norteadoras feitas pelo IE para tentar suscitar nas alunas o
desejo de saber o contetdo, buscar no livro didatico e/ou na memoria as respostas e
discutirem entre si instantes antes da entrega das provas.

Em entrevista, o IE relata a importancia de deixar que as alunas surdas tenham contato

com a leitura também ao contrario de sempre traduzir os textos, quando diz que “as vezes,
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dependendo do contexto, do conteudo, eu deixo elas terem o contato com a leitura também,
que eu acho que ¢ importante” (A. V. R., Intérprete Educacional, 2017) nos momentos de
aula, uma vez que, logo em seguida, os professores costumam explicar o conteido da leitura
feita em sala de aula. No contexto da prova, notamos que ele decidiu fazer uma revisdo
direcionada por perguntas, as alunas buscavam as respostas e explicavam para o intérprete,
que fez complementacfes também quando julgou necessario. Ndo queremos marcar o certo e
errado das acBes tomadas pelos protagonistas, mas marcar que esta esfera, como qualquer
outra, impulsiona 0 sujeito a assumir determinadas atitudes. Esta realidade educacional
somada as praticas observadas no fazer cotidiano nos mostram indicativos de investimento na
formacao de futuros IE, bem como repensar das suas praticas. Queremos dizer que as escolhas
feitas pelos agentes sociais neste contexto nos indicam contornos da propria esfera.

A preparacdo da prova ocorreu em conjunto: o IE contribuindo com as questdes das
especificidades das alunas, a partir do seu conhecimento sobre os aspectos inerentes a surdez,
sobre o aprendizado das alunas da Lingua Portuguesa como L2 e da importancia de valorizar
a visualidade nas estratégias didatico-pedagogicas; e a professora contribuindo com o
conhecimento cientifico da disciplina, dos aspectos que precisavam ser cobrados nas provas
de todos os alunos para a comprovacao dos conhecimentos esperados ao final de uma etapa.

Apesar de haver entre o texto do decreto 5.626/2005 e pesquisadores da area uma
concordancia em relagdo a concep¢do de avaliacdo do aluno surdo em sua L1, Libras, as
escolas ainda ndo estdo preparadas para esse tipo de metodologia, ainda ha resisténcia em se
pensar alternativas mais acessiveis aos alunos surdos. Por esse motivo, ha a proposta de
adaptacdo das provas, como estratégia para tornar o contetdo da prova mais visual para
avaliar os contetdos e também a presenca do IE que realiza a traducgdo da Lingua Portuguesa
das questBes que os alunos ndo conseguem uma compreensdo clara e também atuam como
escribas, caso haja perguntas dissertativas e o aluno surdo responda em Libras, como
discutido no trabalho de Daroque (2007) e apresentado anteriormente.

Lodi (2013) realiza uma analise com o objetivo de desvelar os sentidos presentes nos
textos da Politica de Educagdo Especial da Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEE) de
2008, (BRASIL, 2008) e do Decreto 5.626 de 2005 (BRASIL, 2005). O primeiro documento
defende a incluséo de todos os alunos independentemente de suas diferengas no ensino
comum, e o segundo, ao considerar a diferenca linguistica dos alunos surdos, prevé a
implementacdo da educacdo bilingue de surdos, conforme descrito no primeiro capitulo deste

trabalho. No decorrer do texto, a autora enfatiza a questdo de a Libras ser considerada, no
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contexto escolar inclusivo, uma lingua subalterna a Lingua Portuguesa e isso explica o0 motivo
de ainda haver resisténcia pelas escolas em adotar medidas mais acessiveis, condizentes com
as especificidades dos alunos surdos. Isso se deve ao fato de que a surdez é vista, na
perspectiva inclusiva, como uma deficiéncia, sendo alocada no ambito da educacao especial
que é regida pelo PNEE (LODI, 2013).

No processo de avaliagdo considerando a “lingua de instrugdo” Libras, isto ¢, a lingua
de chegada dos contetdos aos alunos surdos por meio da atuacéo do intérprete de Libras, seria
uma pratica mais adequada para atender a esse publico que a prova fosse aplicada em Libras,

com 0 uso de recursos tecnoldgicos para o seu registro.

Questiona-se, assim, o quanto o discurso da Politica distancia-se do modelo que
constituiu, historicamente, as praticas da educacdo especial em relagdo aos surdos;
ao se reconhecer em tal discurso a manutencdo, mesmo que velada, de uma
organizacdo educacional que perpetua a ideologia dominante de apagamento da
diferenga linguistico-social e a imposi¢do da lingua portuguesa nos processos
educacionais de tais alunos. Nessa perspectiva, a significacdo de educacdo bilingue
para surdos reduz-se ao seu sentido estrito - presenca e convivéncia pacifica de duas
linguas no interior da escola. (LODI, 2013, p. 58 - grifos da autora).

Ao exigir do aluno surdo que responda as questdes em Lingua Portuguesa, uma lingua
estrangeira, a avaliacdo se torna, como Lodi (2013, p. 58) menciona, um ‘“‘apagamento da
diferenca linguistico-social” que ¢é inerente ao sujeito surdo. Por esse motivo, defende-se a
aplicagdo de provas em Libras, com a legitimagdo do Decreto 5.626/2005, pois 0s sentidos
sdo construidos na lingua de sinais. Desse modo, os alunos surdos terdo oportunidades
similares as dos alunos ouvintes, uma vez que cada grupo linguistico seria avaliado a partir da

sua primeira lingua.

Excerto 5: Diario de Campo - prova de Geografia

Sobre aproximacao da professora:

Ao perceber a dificuldade e agonia da aluna G. para responder a primeira questdo, que
tratava da diviséo das ilhas da Ameérica Central, a professora vira a folha da prova no verso
e desenha um mapa dando dicas de onde estava cada parte, a aluna precisaria lembrar os
nomes, mas a professora a auxiliou para que ela ndo se confundisse novamente com a

resposta.
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A aluna continua com duvida, a professora entdo fala “lembra-se daquela aula em que vocé
me perguntou justamente sobre essa divisdo e eu desenhei um mapa na lousa com 0s
nomes, depois mostramos no livro?” confirmando com o ILS, a aluna alega que lembra do

episodio, mas ndo se lembra direito.

Em outro momento, o ILS auxilia G. enquanto a professora auxilia V., tentando explicar a
mesma questdo para ela, desenhando também no verso da sua prova e inclusive tentando
fazer gestos para representar “grande” e “pequena” ao se referir ao tamanho das ilhas, apés
acompanhar a interpretacéo e ter visto a forma como o ILS sinalizou essa parte para a aluna

G. anteriormente.

Sao inimeras as pesquisas que apontam para a necessidade da construcdo de uma
relacdo parceria entre professor e IE no ambiente escolar para que o processo de ensino e
aprendizagem do aluno surdo se dé da melhor forma (LACERDA; SANTOS; MARTINS,
2016, LACERDA; SANTQOS, 2014, SANTOS, 2014; MARTINS, 2013, dentre outros). Nota-
se, no excerto, como a parceria entre IE e professora auxilia, ndo s6 no planejamento de
estratégias que facilitem o trabalho de ambos para tornar a aula acessivel ao aluno surdo ao
pensar sua singularidade linguistica, mas também auxilia na aproximacao da professora com
as alunas surdas, na tentativa de construir o laco necessario para o0 acontecimento do ensino.
Segundo o intérprete em entrevista, a professora nunca chegou a dar dicas ou, como ele
descreve, “um auxilio a mais, um empurrdozinho” (A. V. R., Intérprete Educacional, 2017),
isso nunca havia ocorrido anteriormente, e sé aconteceu porque ambos se ausentaram em
algum dia letivo no periodo, e o préprio intérprete teve um afastamento e ndo compareceu no
dia da revisdo, sendo substituido por outra intérprete: ele explica que “nesse dia a professora
deu um empurrdozinho pra elas, até mesmo porque foi um contetdo complexo e teve um dia
que eu ndo acompanhei” (A. V. R., Intérprete Educacional, 2017).

Nesse ponto, podemos refletir como essa professora percebe a funcéo do intérprete de
Libras no contexto educacional. Certamente ela ndo lhe atribui uma funcdo instrumental na
sala de aula, caso contrario, assumiria que as alunas ja tiveram acesso a revisédo, a explicacao
interpretada por outra pessoa que sé se fez presente porque 0 A. V. R. ndo podia comparecer.

Caso a professora o considerasse um instrumento para o aprendizado do aluno surdo, ela
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estaria compreendendo a fungdo do IE como aquele que apenas interpreta, que verte o
contetdo verbal de uma lingua para outra, mas que nao é participe do processo de ensino e
aprendizagem do aluno, visto que outro intérprete que ndo tinha contato com as alunas surdas
anteriormente, ndo acompanhou o percurso do aprendizado das alunas e o trabalho realizado
pelo professor, pode interpretar apenas uma aula de revisdo e isso ser suficiente. Isto é, a
presenca de um intérprete seria suficiente para tornar acessivel o conhecimento pelo aluno
surdo, no entanto, as pesquisas (LACERDA; SANTOS; MARTINS, 2016; LACERDA,
SANTOS, 2014) apontam que isso ndo é verdadeiro e que hd muitos aspectos a serem
considerados para tornar o ensino acessivel, como por exemplo, a metodologia utilizada em

sala aula.

Frequentemente, as metodologias de ensino utilizadas pelos professores néo
favorecem o aprendizado dos alunos surdos, pois sdo pensadas e direcionadas aos
alunos ouvintes, tendo a crenca de que a atuacéo do intérprete sera suficiente para o
entendimento do aluno surdo sobre a matéria, ndo havendo necessidade de
adaptacles. (KOTAKI; LACERDA, 2014, p. 214).

Assim, é de suma importancia que o professor conheca e se aproxime desse
profissional que atuard a seu lado com a finalidade de oferecer um ensino de qualidade aos
alunos surdos. Santos, Diniz e Lacerda (2016) ressaltam as especificidades do trabalho do IE,
a saber, “o envolvimento com 0s conteudos, as estratégias de ensino, a colaboragdo com o
professor e a relagdo de proximidade com os diferentes atores do espaco educacional” (p.
153), portanto, ndo se pode ignorar o fato de que o IE constréi ao longo do tempo de atuacdo
uma relacdo muito proxima aos alunos surdos, aos conteldos e, a0 menos esperamos, ao
professor regente. Nesse sentido, as autoras enfatizam ainda que “o fazer da sala de aula nao
deve ser exclusivamente simultaneo; é preciso tempo para elaboracdo dos sentidos quando se
trata da interpretacdo de conceitos tdo relevantes para a formagdo académica do surdo” (p.
163). Considerando tais aspectos, a prova foi aplicada, elaborada de forma adaptada,
conforme apresentamos anteriormente, mas o intérprete parceiro que acompanhou 0 processo,
ndo estando presente no dia da revisdo, instaura a possibilidade de uma intervencdo da
professora com as alunas surdas no dia da prova. Posto isso, podemos inferir que a relacéo
parceira entre o IE e a professora estd em vias de consolidacéo e, dentre os tantos beneficios
que um trabalho conjunto pode proporcionar, a aproximacdo da professora com as alunas

surdas € o0 que destacamos nesse momento.
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Ao assumir que a inclusdo promove uma relacéo triangular na comunicacéo e no
ensino, ha sempre o direcionamento do didlogo de modo dual, no percurso
interacional, direcionado de um vértice a outro: ora em um lado do tridngulo, entre
professor e intérprete, intérprete e surdo, e algumas vezes, entre professor e surdo,
guando este se aventura a relacionar-se diretamente sem a mediacdo do
intérprete — sendo pouquissimos professores que extravasam o medo do
desconhecido. (MARTINS, 2016, p. 149 - grifos nossos).

O aventurar-se da professora em direcdo ao desconhecido, as alunas surdas que sdo
falantes de uma outra lingua que néo € a sua, foi possivel ndo sé pelo trabalho realizado pelo
Intérprete Educacional, na sua atuacdo coparticipativa com a professora, mas sobretudo, pelo
desejo da professora de ensinar a todos os alunos. Como Martins (2013) afirma, sdo
pouquissimos 0s professores que se aventuram nesse processo, por isso € importante destacar
a atitude dessa professora que, junto a atuacdo do IE, leva as alunas surdas a um aprendizado
acessivel, ao construir uma relacéo respeitosa pela singularidade linguistica das alunas. Além
da consciéncia de que o trabalho do IE nédo se limita a uma simultaneidade na interpretacao
em sala de aula, tampouco representa apenas quem traduz de uma lingua a outra os conteidos
da aula, mas é continuo e paralelo ao seu (da professora), um trabalho pedagdgico.

Com relacdo a metodologia empregada no momento da prova para a explicacdo as
alunas surdas, buscamos em Campello (2007) a compreensdo da proposta de uma Pedagogia
Visual que, segundo a autora, € um campo novo de estudo que visa valorizar os olhares
surdos, sua subjetividade, explorando a visualidade ja presente na lingua de sinais e também
em outros recursos imagéticos. Para a autora, “de acordo com o pensamento imagético,
podemos produzir conhecimentos, bem como formas de apropriacdo da cultura /
conhecimento que nos permitam usufruir do mundo das imagens” (p. 130), nesse sentido, os
surdos apreendem o0s conceitos em lingua de sinais, que € uma lingua visuogestual e que,
portanto, pode ser estudada do ponto de vista da semidtica imagética (CAMPELLO, 2007).

Tendo isso em vista, podemos compreender que durante a aplicacdo da prova, o que
foi explicado as alunas foi realizado por meio de uma pedagogia visual, de recursos
imagéticos feitos no verso da folha para auxiliar as alunas a buscar na memoria as palavras
correspondentes aos nomes das ilhas, para tanto, a imagem de um mapa poderia fazer essa
ponte, a partir da sua visualidade. Lacerda, Santos e Caetano (2014, p. 188) ressaltam que “a
escola, em geral, esti presa ao texto didatico como caminho Unico para a apresentacdo de
conceitos, e este caminho tem se mostrado pouco produtivo quando se pensa na presenca de
alunos surdos”. O trabalho com recursos imagéticos como maquetes, videos, desenhos,

mapas, entre outras possibilidades, auxilia também o trabalho do IE em sala de aula, tornando
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a interpretagdo mais qualitativa linguisticamente por utilizar a visualidade apresentada nesse
recurso para interpretar conceitos. E o que ocorre com o desenho do mapa que a professora
faz no verso da prova das alunas: auxilia o IE a construir o discurso pautado na visualidade do
mapa e também auxilia a professora quando ela resolve se aventurar a explicar para outra

aluna surda o mapa sem a presenca do IE. Para Lacerda, Santos e Caetano (2014):

Apesar de ndo ser esperado o dominio da lingua de sinais pelo professor regente,
tarefa esta que seria reservada ao intérprete, ndo se pode negar que um
aprofundamento em Libras é de grande proveito para que o professor possa auxiliar

o0 aluno surdo na compreensdo dos contelidos. (LACERDA; SANTOS; CAETANO,
2014, p. 191).

O Decreto 5.626/2005 prevé em seu artigo 14, paragrafo 1° inciso V, que as
instituicdes federais de ensino devem “apoiar, na comunidade escolar, o uso ¢ a difusdo de
Libras entre professores, alunos, funcionarios, direcdo da escola e familiares, inclusive por
meio da oferta de cursos” (BRASIL, 2005), isso facilitaria as interagdes entre os membros
ouvintes da comunidade escolar com o0s alunos surdos. No caso da professora em questdo,
possibilitaria uma interagdo com maior qualidade em sua aproximagao com as alunas surdas,
visto que ela utilizaria uma lingua estruturada para se relacionar cotidianamente, a Libras.

Isso fica evidente quando a professora tenta retomar uma sinalizacdo feita pelo IE com
a aluna surda tendo o mapa como fonte para a construcdo do enunciado em Libras. O recurso
imagético e a sinalizacdo da sua visualidade constituem estratégias para a elaboracdo de uma
explanacao conceitual mais acessivel para as alunas surdas. Cabe ressaltar que a utilizacdo de
materiais imageéticos auxiliam a compreensdo de conceitos de todos os alunos, surdos e
ouvintes (SANTOS, 2014). Quando a aluna surda faz um questionamento durante a aula e a
professora escolhe explicar utilizando o desenho de um mapa feito na lousa, isso também
beneficiard os demais alunos a terem uma dimensdo maior do conteddo por meio da
visualidade. Com isso, nota-se que o recurso ndo foi utilizado somente em momento de prova,
mas ja vinha sendo construido em outros momentos durante o periodo de aulas. Isso se deve,
em parte, pelo contexto em que a professora e IE estdo inseridos: uma escola polo inclusiva
bilingue. Um espaco no qual os professores e demais funcionarios da escola estdo em
constante contato com a tematica da surdez enquanto diferenca linguistica, onde ha espaco
para dialogo entre a equipe de intérpretes e professores, o que propicia um trabalho

colaborativo entre dois grupos em prol do ensino ao aluno surdo.
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CONSIDERACOES FINAIS: REFLEXOES FINAIS COM ABERTURAS PARA
NOVOS DIALOGOS

As discussOes tecidas nesse trabalho ndo se encerram nessas paginas, ao contrario,
esperamos que reverberem e contribuam com a articulagdo entre os campos da Educacdo e
dos Estudos da Tradugdo de lingua de sinais no sentido de pensar outras fungdes possiveis
para o Intérprete Educacional no seu cotidiano de atuacdo na escola. Buscamos nesse texto
lancar um olhar sobre a atuacdo do profissional tradutor e intérprete de Libras que trabalha
nesse contexto, refletindo sobre como esse sujeito se constituiu profissionalmente, sobre as
fungdes assumidas por ele durante a atividade, sua formagdo inicial e continuada, suas
interacdes com outros profissionais do espaco escolar. E nesse caminho surgiram outras
reflexdes possiveis e que dizem respeito ndo somente ao Intérprete Educacional, mas a outros
agentes que atuam nesse ambiente, a saber: a importancia da aproximacéo entre professor e
aluno surdo, ainda que esse professor ndo saiba lingua de sinais, e sobre as estratégias
pedagdgicas utilizadas durante as avaliacdes.

As leituras realizadas nos auxiliaram a pensar no papel que se espera do intérprete
educacional, o que esta prescrito em documentos amplamente divulgados nos cursos de
formagc&o para intérpretes como o Cadigo de Etica publicado por Quadros (2004) e que, no
entanto, nao refletem na realidade escolar. Notamos que alguns pesquisadores acreditam que
tais prescricdes podem auxiliar o IE em sua atuacdo e na delimitacdo de papéis em sala de
aula, pois um dos questionamentos observados em pesquisas recentes foi o de que
constantemente os papéis do professor e do intérprete sdo confundidos pela falta de um
documento que norteie a conduta do profissional intérprete. Todavia, o contexto inclusivo
coloca o IE diante da impossibilidade de ndo se mover em direcdo a uma fun¢édo atrelada ao
ensino, isso quer dizer que em sala de aula o IE assume fungdes outras como a de educador,
participa ativamente do processo de ensino e aprendizagem. E ainda que ndo conte com a
parceria do professor, o que consideramos de suma importancia, o IE vai percorrer caminhos
outros que ndo somente aquele esperado: o da tradugdo e interpretacdo dos conteddos
escolares e das interagdes sociais entre surdos e ouvintes.

Nesse sentido, o profissional que atua no contexto escolar traduz enunciados de
professores, alunos, funcionarios, mas seu trabalho ndo se limita a essa atividade, perpassando
por outras praticas que ndo tornam a tarefa do IE um processo apenas lingistico, cognitivo. O

seu trabalho de natureza enunciativo-discursiva, de acordo com uma perspectiva bakhtiniana,
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assim como toda e qualquer enunciacdo, é determinado pela situagdo concreta de produgéo,
pelos sujeitos envolvidos, locutores e interlocutores, pelo momento historico, pelas relagdes
sociais, portanto, ndo se pode reduzir essa atividade a um processamento linguistico,
desconsiderando os sujeitos envolvidos nas interagcdes. Ao contrario, sua atividade esta imersa
no contexto real da esfera educacional com todas as singularidades inerentes a ela, sendo
complexa a tentativa de impor limites de outras esferas, como a comunitaria, a de conferéncia,
por exemplo, na esfera da educacdo. Com isso, destacamos a impossibilidade de falar em
neutralidade nesse contexto, aspecto defendido como uma postura esperada, pois 0 contexto
de ensino coloca o IE em fun¢do pedagogica a fim de construir saberes junto com os alunos.
N&o ha como limitar a atividade desse profissional com base em outras esferas e, mais, com
base em um documento prescritivo que ndo considera as especificidades do contexto; no
cotidiano, seu trabalho é fortemente influenciado pela situacdo concreta em que se encontra.
Ressaltamos, portanto, a necessidade de formacdo especifica para a atividade do IE,
visto que além das questdes referentes a traducdo e interpretacdo dos conteldos e das
interacdes, ha que se considerar também os aspectos didatico-metodologicos que sdo inerentes
a esfera em que o intérprete educacional atua. Atualmente, a maioria dos cursos de formacao
de intérpretes possui um carater generalista de formacao, isto é, prepara o sujeito para atuar
nos diversos contextos possiveis. No entanto, a esfera educacional possui especificidades que
vao além da atividade tradutdria e interpretativa, entdo o IE necessita de formacao que aborde:
parceria com o professor regente para pensar na singularidade do aluno surdo e proporcionar
um ensino acessivel; importancia de preparo com estudos sobre os contedos das aulas para
que a interpretacdo apresente uma qualidade melhor; conhecimento acerca do
desenvolvimento da linguagem e desenvolvimento humano; estratégias metodoldgicas para
auxiliar na interpretacdo das diferentes areas do conhecimento, entre outros. Além disso, foi
constatado em pesquisas que as formacdes continuadas oferecidas pelas redes de ensino aos
profissionais da educacdo, ndo contemplam a figura do intérprete educacional, isto significa
que esse profissional ainda nao é visto em sua funcdo pedagogica e, portanto, configura algo a
ser repensado pelas redes de ensino publicas. Uma formacdo que prepare o futuro intérprete
para atuar em contexto de ensino deve abordar questdes didatico-pedagdgicas a fim de
proporcionar ao IE a formacéo para trabalhar lado a lado com o professor regente, pensando
em parceria as estratégias para um ensino mais acessivel. Desse modo, se anula a visdo
instrumental que o intérprete por vezes é colocado e o torna participe do processo de ensino e

aprendizagem dos alunos surdos.
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Outro aspecto a ser destacado é a relacdo parceira entre professor e Intérprete
Educacional. Com o embasamento tedrico pautado em estudos da interpretacdo em esfera
educacional e com a andlise dos dados, foi possivel constatar a importancia do trabalho em
equipe, um trabalho colaborativo entre os dois profissionais. A atuacdo em parceria favorece o
processo de interpretacdo, pois o IE poderd ter acesso aos conteidos e ao planejamento do
professor antes de comecar o seu trabalho em sala de aula e possibilita também a
compreensdo por parte do professor das especificidades do aluno surdo. Nos dados coletados
notamos uma contribuicdo das duas partes, professor e IE para a elaboracéo da prova adaptada
das alunas surdas: o IE participa dando sugestfes pensando na singularidade linguistica das
alunas, questdes sobre a visualidade na prova, sobre critérios de avaliagcdo considerando o
Portugués como L2; e a professora contribui com o conhecimento cientifico da disciplina,
pensando estratégias para cobrar os conteudos na prova e flexibilizando a correcdo para as
alunas surdas. E importante ressaltar também que o contexto em que se da a pesquisa é
privilegiado, pois se trata de uma escola polo inclusiva bilingue, que conta com assessoria de
pesquisadores da area da universidade, formacdes, orientacdes, que, de certo modo, norteiam
as praticas inclusivas para os surdos. Sendo assim, o contexto bilingue favorece a construcao
de uma relagdo parceira entre IE e professor e, mais do que isso, impulsiona os professores a
se aproximarem dos alunos surdos, ainda que nédo saibam Libras.

Com relacdo a avaliacdo, afirmamos que o ideal seria a realizacdo de prova em Libras
para os alunos surdos, uma vez que 0s conteddos sdao apreendidos por eles por meio dessa
lingua, isto €, os alunos surdos constroem os sentidos dos discursos na lingua de sinais a partir
da atuacdo do IE. Logo, a equipe pedagdgica poderia pensar estratégias para a realizacdo de
provas em Libras, com gravacdo de video e a presenca do intérprete para mediar as
enunciacdes dos alunos e da professora. Vale destacar que essa préatica esta legitimada pelo
Decreto 5.626 (BRASIL, 2005), o que a impede de ser colocada em funcionamento, ndo como
uma forma de avaliacdo esporadica, mas consolidada no ambiente escolar, é a politica de
inclusdo que rege a educagdo no Brasil atualmente, que coloca a Libras em uma posicéo
secundaria, como instrumento para o alcance do aprendizado da Lingua Portuguesa. No
contexto de educacéo bilingue, por outro lado, a Libras tem papel central no desenvolvimento
do aprendizado dos alunos surdos. Consequentemente, seria condizente com essa proposta
que as provas fossem realizadas diretamente na primeira lingua dos alunos surdos, respeitando
a sua singularidade linguistica dos alunos e operando em conformidade com a lingua pela

qual os alunos recebem a instrucdo. Nesse sentido, o IE atuard como escriba dos alunos
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surdos, que responderdo as questBes da prova em Libras. Além da defesa da aplicacdo de
avaliacbes em Libras, também apontamos a importancia da utilizacdo de recursos
pedagdgicos que contemplem a visualidade dos contetdos, pois os alunos surdos fazem parte
de uma comunidade que percebe 0 mundo, tem as suas experiéncias por meio da visualidade,
entdo o IE em parceria com o professor deve fazer uso de recursos imagéticos diversos para
alcancar a compreensdo do aluno sobre o0s contetidos ministrados.

Todas essas questdes interferem diretamente na atuacdo do IE, que ao se sentir
impotente diante do contexto em que o0s alunos surdos estdo inseridos, e na tentativa de sanar
essas dificuldades, assume funcfes que inicialmente ndo estdo prescritas, mas que se fazem
necessarias no cotidiano escolar. O IE ndo ignora que o aluno surdo nédo esta aprendendo, ndo
estd compreendendo 0s assuntos, ndo esta interagindo com os demais sujeitos como deveria,
entdo o profissional toma uma atitude responsiva frente a essa situacao a fim de melhor incluir
esse aluno no ambiente educacional. Por isso, ele se torna mais do que aquele que traduz, ele
se torna também educador, também amigo, pois é o Gnico que compartilha a mesma lingua do
aluno surdo, se torna o orientador das praticas pedagdgicas, se torna parceiro do professor no
objetivo de levar o aluno a construir 0os conhecimentos, se torna o elo entre duas culturas
diferentes que convivem no mesmo espago, mas ndo um elo somente linguistico, o IE também
conscientiza a comunidade escolar sobre o outro, o aluno surdo, e sobre a sua lingua.

N&o estamos encerrando uma discussdo, embora essas sejam as Ultimas palavras
escritas. Estamos, ao contrario, tentando instaurar novas possibilidades de reflexdo acerca da
atuacdo do profissional Intérprete Educacional. N&o ha conclusdes, pois a historia, as relacdes
sociais, 0 contexto politico estdo em constante movimento, sdo fluidos, mutaveis, influenciam
a nossa realidade a todo o0 momento, portanto, ndo ha respostas, sentencas, mas sim caminhos
trilhados que, por sua vez, nos levam a outros caminhos ainda desconhecidos. Assim,
terminamos essa escrita com a sensacdo de que ha algo mais a ser discutido, a ser descoberto,
inquietacBes. Esperamos, enfim, que tenha contribuido com as pesquisas na area e que suscite
novos olhares, novas praticas para o contexto bilingue, para o contexto inclusivo e para o

Intérprete Educacional.
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APENDICE

DIARIOS DE CAMPO

(Pesquisa na EMEB com Projeto Bilingue)

Dia 10 de novembro de 2017
Prova de Geografia

O assunto principal da prova era a divisdo do continente americano e aspectos
econémicos e politicos de paises da América. Quando cheguei na sala e fui apresentada para a
professora, explicando o motivo de estar ali, o ILS estava saindo da sala, entdo fui
apresentada a ele também. Ele estava indo tirar copias das provas das alunas surdas. Enquanto
iss0, entrei na sala e percebendo que seria prova e que os alunos estavam fazendo suas ultimas
consultas e revisdo, me apresentei rapidamente para as alunas surdas, explicando a elas
também a razdo de estar ali e meus objetivos. Em seguida, me acomodei no canto da sala e
fiquei aguardando a chegada do ILS, que logo se dirigiu a mesa da professora e demorou uns
minutos acertando os detalhes da prova. A prova das alunas surdas e diferenciada. No
momento da revisdo, o ILS sentou com o livro e a prova delas em méos e comecou a fazer
perguntas com base no texto que ia cair nas questdes. A professora se aproximou e disse gue
era para perguntar de forma ampla, sem dar a resposta. Depois de passar a primeira parte da
aula, a professora pede que se organizem para a prova, guardem os materiais, as alunas surdas
estavam sentadas lado a lado e se afastam nesse momento retornando as filas, pois fazem a
prova individualmente, enquanto os demais alunos se juntam em trios. A professora comeca
entdo a ditar a prova para 0s alunos ouvintes enquanto o ILS entrega as copias da prova para

as alunas surdas.

Durante a realizacdo da prova, o ILS auxilia as alunas conversando e tirando duvidas com a
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professora que sempre alerta o ILS sobre ndo dar as respostas. O ILS acompanha a prova

questdo a questdo com as alunas.

Aluna G. lembra a sigla do nome de um pais, mas ndo lembra o nome completo, a
aluna V. também tem a mesma dificuldade, inclusive soletra “URSS”, mas relata que nao
lembra o que significa cada letra. O ILS repassa a duvida para a professora e pergunta se pode
colocar apenas a sigla, a professora diz que sim. E fica mais proxima as alunas, auxiliando,
perguntando e ajudando com que lembrem dos assuntos estudados, pois segundo ela, em
comentario com o ILS, as alunas sabem o assunto, mas ndo estdo conseguindo se lembrar para

€SCrever na prova.

. A aluna
continua com duavida, a professora entdo fala “lembra-se daquela aula em que vocé me
perguntou justamente sobre essa divisdo e eu desenhei um mapa na lousa com 0s nomes,
depois mostramos no livro?” confirmando com o ILS, a aluna alega que lembra do episodio,

mas ndo se lembra direito.

. Em seguida, faz o mesmo com a aluna A. desenhando no verso da
sua prova. As demais questdes foram respondidas com certa facilidade, apenas a primeira

demandou mais explicacdo e tentativa de auxiliar as alunas a se lembrarem das palavras.
Aula de matematica

A aula foi de revisao para a prova, entdo o professor corrigiu 0s exercicios passados
para fazer em casa. No decorrer da aula, o professor demonstrou ter boa relagdo com o ILS,
sempre com comentarios descontraidos. Também se atentou as alunas surdas, perguntando
sempre se haviam compreendido. Na resolucéo das atividades na lousa, o ILS se posicionou
proximo a lousa, acompanhando a escrita do professor. Em certos momentos, professor olha
para as alunas surdas e pergunta se esta ficando claro, também pergunta as respostas a elas,

que participam ativamente da aula dele, mesmo sem serem solicitadas.

A aluna G. foi a mesa do professor para conferir as respostas da atividade, mas antes

avisou ao interprete.
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Em seguida, durante a resolugédo da atividade pelas alunas, G.
auxilia V. e A. orientando quanto ao modo correto de resolver as questdes. No momento de
participacdo das alunas, quando o professor resolve as questdes na lousa para corrigir as
atividades, de vez em quando o professor pergunta ao intérprete o que as alunas estéo
dizendo, pois ele esta interpretando o professor e as alunas estdo falando ao mesmo tempo.

Em algum momento, as alunas formularam a equagdo em lingua de sinais e o
professor acompanhou com o olhar, enquanto os demais alunos também respondiam a
formacdo da equacdo oralmente. Quando ele perguntou o resultado e a aluna G. estava
respondendo, ela disse “xis” e o ILS ndo interpretou imediatamente, dando espago para o
professor perguntar repetidas vezes se ela estava dizendo “cinco”, até o ILS perguntar de novo
a aluna o que ela tinha dito e ela repetir “xis”, entdo o professor disse que ndo, que era para

colocar “cinco” na equagao.

Dia 17 de novembro de 2017
Aula de Geografia

Nesse dia, apenas a aluna V. compareceu a aula. O assunto da aula era a Africa, a
professora comecou falando sobre a desmistificacdo de conceitos estereotipados sobre a
Africa, como por exemplo, de que 14 s6 tem pobreza e miséria, de que s6 tem pessoas negras.
Ela comeca a falar sobre o Apartheid, e aparentemente o ILS ndo conhece o termo, da
primeira vez ele ndo soletra e nem pergunta, omite a informacdo, mas como a professora
segue com o0 assunto, ele tenta chamar a professora para perguntar, mas a professora ndo o
vé/escuta, entdo ele prossegue também retomando a fala quando ela cita Nelson Mandela. S6
mais adiante ela escreve a palavra na lousa e o ILS recupera o assunto. No comecgo a

professora estava ministrando a aula sentada, mas depois
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Professora comeca a falar sobre discriminagdo, preconceito contra pessoas negras,
homossexuais. Em alguns momentos, aluna V. desvia o olhar do ILS rapidamente e olha para
a professora. A professora prossegue falando sobre as lutas das mulheres, do feminismo na
Franca, cita nomes de mulheres feministas, que o ILS perde a soletracdo, fala sobre
machismo. O ILS omite algumas informac6es por conta da quantidade de assuntos, nomes e

termos que a professora fala nesse momento da aula.

Entdo ela retorna ao assunto da Africa e fala sobre a vegetacdo do continente, cita
algumas arvores e como sao as suas estruturas. Uma das alunas V. pergunta o0 nome de uma
arvore na Africa que, segundo ela, parece uma garrafa, entdo uma das alunas ouvintes
responde “baoba. A professora entdo comeca a falar sobre a “embauba”, que tem em matas
ciliares, descreve a arvore, o ILS utiliza classificadores para demonstrar como € a arvore, suas
folhas, e as alunas comentam entre si sobre o0 assunto. Entdo V. pergunta se o tamandué come

as formigas que atacam as embaubas.

Em determinado momento, ILS comenta com as alunas que como faltou na aula
anterior, queria saber como foi a aula, se ficaram sem intérprete. Depois ele disse que ficou
perdido nessa aula, devido a sua falta na aula anterior. A professora entdo pede que os alunos
leiam o texto em voz alta. ILS orienta alunas a acompanharem a leitura direto do livro, e no
momento da explicacdo da professora, ele interpreta, omitindo algumas informacdes, como
por exemplo, quando a professora diz que se 0s alunos verem as palavras setentrional e

meridional, esta se referindo a norte e sul, respectivamente.

No momento da leitura, o ILS fala para a aluna ler diretamente no livro, ela responde
que & lei e se lembra do contetdo, entdo o ILS pega o livro, observa o texto e devolve a aluna
apontando com o dedo onde estd sendo lido naquele momento. Em seguida, a professora
comeca a falar sobre como o deserto se forma na Africa e faz uma comparacdo com o Brasil,
falando das dunas no Maranhdo. Quando retorna a leitura, o ILS vai a mesa da professora para
confirmar a parte da leitura, entdo segue com a aluna no livro, e pé ao lado dela, aponta o
trecho que esté sendo lido, mas a aluna surda nédo €. Quando a professora esta explicando e 0
ILS esta sentado interpretando, ela fala de um grafico que tem no livro, o ILS levanta e vai até

a mesa da aluna e aponta para o grafico sinalizando préximo a ela.
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O contetdo da disciplina nessa aula foi bastante denso, com varias informacdes,
nomes proprios que a professora citava a todo momento, dificultando ao ILS acompanhar
tudo, e ocasionando algumas omissdes. Professora entdo pede para os alunos olharem o mapa,
ILS interpreta enquanto V. olhava 0 mapa, depois ela volta o olhar para a professora durante

um tempo enquanto ILS continua interpretando.

Em determinado momento, a professora interrompe a aula para aplicar a prova ao
aluno que faltou na aula anterior, ditou as questdes da prova, ILS interpretou a fala da
professora, mantendo a aluna a par do que estava acontecendo. Enquanto a professora observa
algumas questdes respondidas pelo aluno, ela fala em voz alta que nomes proprios, nomes de
acontecimentos histdricos, como guerras, conflitos, devem ser escritas com letra maiuscula.
Dentre outras falas que ora o ILS interpretava, ora ndo. Nesse instante, a aluna pergunta ao
ILS sobre a Franca, sobre Paris, entdo ILS responde que Paris é a capital da Franca, aluna
responde que pensou que era um pais da Europa, ILS explica que a Europa tem varios paises,
citando alguns deles, como Franca, Alemanha, que ficam muito proximos uns dos outros. A
professora comeca a conversar com o ILS e a aluna apoia a cabeca na carteira, ficando com os
olhos fechados, depois mexe no caderno, fica um pouco isolada enquanto os dois conversam,

pela posicéo que senta na sala de aula, também fica isolada dos colegas ouvintes.

No momento da atividade, ILS se aproxima da mesa da aluna e confere as suas

respostas.

Aula de Matematica

Na aula de matematica desse dia, o professor tinha reservado o kit com data show,
pois seria a exibicdo de um filme. A aluna comentou que ja tinham assistido a uma série em
outro dia de aula, perguntei sobre a série, se ela se lembrava do nome ou o ILS, mas ambos
tinham se esquecido, pois era um nome em inglés. Enquanto o ILS auxiliava o professor na
montagem dos equipamentos, eu perguntei novamente a aluna sobre a série que haviam
assistido, ela me explicou sobre 0s personagens e 0s acontecimentos e constatei que tratava-se
de Stranger Things. Depois o professor langou a turma a chance de escolher o que quisessem

assistir naquele dia, a aluna V. sugeriu também filmes como ‘A Mumia’.

83



Durante a exibicdo da série, algumas falhas ocorreram devido a conexdo com a
internet. Nesses momentos, a aluna V. virava-se para tras para conversar com o ILS, mas em
certos periodos, ele estava conversando com os alunos ouvintes e ndo interpretava. A aluna
ficava tentando acompanhar a fala do ILS, mas ndo olhava para os colegas ouvintes, ela
acompanhava algum comentério do ILS e tentava manter um didlogo com ele, mas nem

sempre era respondida de modo a continuar o dialogo entre os dois.

Dia 22 de novembro de 2017
Prova de matematica

Antes de comegar, entro e peco autorizacao para observar a aula daquele dia, visto que
na sexta o professor tinha o plano de apresentar filme novamente, e ele autoriza, mas avisa
gue naquele dia seria aplicada a ultima prova do ano, diz que ndo ia me ajudar muito, mas que
se eu quisesse ficar assim mesmo pra ele tudo bem. Alertou s6 que eu poderia auxiliar o ILS
na interpretacdo, mas que nao poderia dar as respostas as alunas, esclareci que ndo estava ali
para auxiliar, mas justamente para observar a atuacdo do ILS no momento da aplicacdo da
prova, como ja havia feito na prova de Geografia. O professor ressalta que durante aplicacdo

de prova é 0 momento em que o ILS mais ajuda.

Pelas orientacbes do professor antes de comecar a prova, percebi que os alunos
poderiam levar uma folha de consulta, na qual constaria os principais assuntos que poderiam
cair na prova, formulas e conceitos. Essa folha é padrdo, cada aluno elaboraria a sua folha

conforme as orientacfes do professor ao longo do trimestre.

Uma das alunas surdas, A. estava doente durante a semana e o ILS pergunta se ela
estava melhor antes de comecar a prova. Em seguida, professor também pergunta se ela esta
melhor e o ILS interpreta o questionamento, bem como a resposta da aluna. Entdo, professor
pede para que os alunos guardem todos os materiais, autoriza o uso de um livro qualquer,
exceto de matematica, para auxiliar no conforto da escrita, a folha de consulta e uma folha em
branco. Professor se aproxima das alunas surdas e do ILS, observando a interpretacdo, no
momento da explicagdo sobre os materiais, quando surge uma duvida da aluna V. sobre o

livro. Ela diz que ndo trouxe o livro de matematica, ILS repete que ndo € o livro de
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matematica, precisa ser outro livro, ela diz que levou o caderno de ciéncias, mas o professor
alerta que caderno também ndo pode. Professor fica ao lado acompanhando a comunicacéo e
também pergunta “ela nao trouxe nenhum livro?”, ILS mantém contato visual mais com uma
das alunas, conforme relatou em outra situagdo. V. ndo olha para o ILS o tempo todo,
enguanto G. olha o tempo inteiro para o ILS, até mesmo quando ele ndo esta interpretando,
ela olha atenta para ele de vez em quando, e interage mais com as informacdes que o ILS
interpreta, comentando, com expressoes faciais tambem. As demais alunas surdas, V. e A.

ficam sempre mais sérias, sem tantas expressoes.

alertando que foram feitos exercicios e que estava muito facil, alertando para
possiveis confusdes que poderiam acontecer durante a resolucéo das questdes, quando comeca
a explicar uma questdo que para resolver os alunos precisariam lembrar e saber dois

conceitos, do contrario, poderiam errar a questdo, confundir as formas de resolver;

Ao ser questionado pelos alunos ouvintes sobre
0s conceitos, 0 porqué de o professor nédo ter solicitado a anotacdo deles na folha de consulta.
Entdo o professor pede para ver a folha de consulta de G. e ao conferir se havia os dois
conceitos anotados na folha dela, para confirmar se havia pedido realmente que os alunos
anotassem 0s conceitos, pois 0s alunos ouvintes questionaram o fato de ele ndo ter solicitado
essa anotacdo e ter cobrado na prova. Ao confirmar que ela ndo tinha anotado, pergunta ao
ILS o sinal de “obrigado” e agradece a aluna. Entdo ele diz que vai explicar os conceitos

apenas uma vez, ja que os alunos ndo se lembravam e ndo tinha na folha de consulta.

Em determinado momento, o professor explica dois conceitos: “complemento” e
“suplemento” para a turma toda, o ILS interpreta, mas somente G. compreende na primeira
explicacdo, V. e A. continuam com duvida. O professor pergunta ao ILS se ficou claro para
elas, ele repassa a pergunta e ambas manifestam a divida. O professor entdo se dirige
diretamente a elas chamando-as com a mao para se aproximarem da sua mesa, as duas
hesitam um momento sem entender, ele repete o0 gesto de chamamento, entdo as duas vao até
sua mesa, e 0 ILS vai também, o professor explica novamente 0s conceitos com um esquema

no papel, o ILS interpreta.
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No decorrer da prova, a aluna G. teve outra divida em uma questdo e queria saber se
estava resolvendo da maneira correta, entdo o ILS pergunta ao professor se poderia tirar uma
duvida. Ele pensou antes de responder e resolveu aceitar ver a questdo respondida para
conferir se estava certa, sem explicar a divida da aluna. Ele conferiu e perguntou se a aluna
sabia o significado de “raio” e “diametro”, ela explicou e o ILS interpretou, o professor disse
que sabendo o significado, ela acertaria a questdo, que estava quase correta a resposta, mas

que ela estava confundindo os conceitos.

A aluna A. também tem duvida em uma das questdes, mas faltou no dia da explicacéo,
conforme professor ressalta, entdo ele questiona 0 motivo de tantas faltas, ela justifica e ele da
uma dica para que ela resolva a questdo, mas ela precisaria saber a operacdo. Quase ao
término do periodo de aplicacdo das provas, os alunos ouvintes comegam a entregar as folhas,
e como as alunas surdas saem 10 minutos antes dos demais alunos, o professor, ao perceber
gue a aluna A. ndo conseguiria terminar a prova a tempo, permitiu que ela levasse para

terminar em casa.

Dia 24 de novembro de 2017
Aula de Geografia

Antes da aula de Geografia, as alunas estdo na sala de Portugués como L2, entdo
chegam na porta da sala e aguardam a professora de Portugués sair para entrarem para a aula
de Geografia. Encontro com as alunas fora da sala de aula, elas conversam sobre a
possibilidade de ser exibido um filme na aula de matematica, A. diz que quer muito que seja
filme, enquanto G. e V. dizem que preferem aula, exercicios. Pergunto se A. gosta de
matematica, ela diz que ndo, G. e V. dizem que ela ndo gosta de nenhuma disciplina, A. ri
disso. Comecam a falar que filme é chato de assistir na sala, quando a professora de Geografia
e 0 ILS chegam e se juntam na porta aguardando a aula acabar. A professora tenta falar com
as alunas na porta da sala, pergunta se a professora de portugués ainda estd na sala, depois

elogia uma das alunas, A. fazendo o sinal de “bonita” e demonstrando o cabelo da aluna.

Depois de 10 minutos esperando, a professora de Portugués sai da sala de aula e
entramos. A professora de Geografia comega a falar sobre o final do ano, entrega as provas e
abre a lista para ver os nomes dos alunos que ficaram para recuperacdo na ultima prova. As

alunas surdas ficam na expectativa, mas nao ficaram para recuperacdo. A professora pede para
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os alunos abrirem o caderno na pégina do exercicio que ela passou para casa e pede que
algum aluno se prontifique a copiar as respostas na lousa. A ILS da outra turma chega na sala
e se acomoda ao lado do ILS, a aluna G. pergunta se ela esta com gripe, e ela responde que
tem alergia, a aluna entdo entende que é do po do giz e a ILS confirma, explicando que na
outra sala um aluno apagou a lousa e em seguida bateu o apagador liberando todo o pé no ar,
a aluna G, que tinha faltado na aula anterior, entdo compreende e comeca a copiar a atividade.

A ILS conversa sobre temas diversos com o ILS, a aluna G. de vez em quando

acompanha com o olhar, mas nao interfere.

A professora fala que vai comecar a falar a média final de cada um, ILS chama a
atencéo das alunas, que estavam concentradas copiando e alerta sobre o fato. A primeira aluna
da lista é a aluna A., a professora calcula sua nota, e em seguida comeca a falar, o ILS vai
interpretando, mas a professora comeca a tentar fazer o sinal, ela faz: “final” a0 mesmo tempo
em que fala oralmente, o ILS interpreta “nota final”, mas logo percebe que ela esta tentando e
deixa de interpretar, a profa faz o sinal de “sete” com a configura¢do de mao em que o polegar
esta mais separado do indicador, depois repete, “sete”, “final” e aponta para a aluna num
gesto que imita uma arma e finge disparar um tiro na direcdo da aluna. Em seguida, tenta falar
“estou ficando chique”, perguntando o sinal de chique, o ILS faz, as alunas repetem
mostrando para ela, e a professora copia o sinal, repetindo a frase em portugués. Depois
comenta com o ILS que esta aprendendo algo, que depois de trés anos trabalhando com
alunos surdos aprendeu o sinal de “arvore”, “neve”, e alunas acompanham o dialogo e as
tentativas da professora em realizar os sinais. A professora passa as notas dos outros alunos, e
na vez da aluna G., que também tirou “sete”, ela calcula e faz a mesma “brincadeira” com a
mao. Na vez da aluna V. ela diz a mesma nota final “sete”, porém diz que ndo vai fazer

“aquilo” de novo.

Enquanto ela termina de passar as notas para os alunos, a ILS comeca a conversar com
as alunas sobre a “roupa da profissdo”, e aluna G. questiona isso dizendo que ndo tem roupa
da profisséo, a ILS entdo lanca a pergunta para o ILS, e ele também diz que néo é certo. As
alunas e a ILS chegaram nessa conversa sobre roupa do intérprete por conta do assunto

anterior ser a formatura da turma do 9° ano, na qual a ILS atua durante o ano. Ela disse para as

87



alunas que como ia interpretar no evento, ia de vestido preto. A aluna V. Ficou espantada com
a afirmacdo, comentou “De preto? Numa formatura? Nao combina!” A ILS disse que era a
cor do intérprete, aluna ndo concorda com essa afirmagdo negando com a cabeca. Entdo a ILS
pergunta ao ILS qual a cor que os ILs sempre usam, ele responde que ndo tem uma cor certa.
Ela retoma dizendo “mas na maioria das vezes, que cor usam?” Ele responde “preto”, ela diz
olhando pra aluna “Entdo, t4 vendo? Vou de vestido preto ou azul escuro.”. As alunas e a ILS
ainda falaram sobre festa, sobre sapatos femininos, sobre menstruacdo, e o ILS ficou mais
isolado, mesmo a aluna G. dizendo para ele, sobre o ultimo assunto, que é sortudo por nao ter
que passar por isso, ter que usar absorvente, ficar preocupado se estd sujo e ter que ir
constantemente ao banheiro para conferir. Por conta de que ela e a aluna V. sairam da sala

para ir ao banheiro alegando que tinham conferir, pois estavam no periodo de menstruacao.

Ao terminar de dizer as notas, a professora pede para abrirem o livro em um texto, e 0
ILS pede para que a ILS interprete essa parte da aula, ela hesita um momento, mas aceita. No
momento da leitura, ele explica para a ILS que ndo costuma interpretar para incentivar que as
alunas tenham contato com o texto, entdo geralmente ele aponta no livro onde o aluno esta
lendo. Mas faz esse apontamento somente com a aluna G. na maioria das vezes. Em
determinado momento que a ILS esta interpretando, a professora estava falando sobre os
conflitos na Africa e a ILS esboca uma reacéo quando ela cita um filme, Hotel Ruanda, que 0s
alunos poderiam assistir para compreender melhor a situagdo. A ILS entdo interpreta com
reacOes, inclusive murmdrios de incbmodo com a situacdo narrada, dando a entender que
assistiu ao filme e que é chocante. As alunas ndo reagem a essas expressdes da ILS. Ela

interpreta até o final da aula, quando os alunos sdo liberados para o intervalo.
Aula de matematica

O professor também ia entregar as médias finais dos alunos. Ele entrega as provas,
alunas tiram notas entre 4 e 6 pontos. Entdo o professor fala diretamente com aluna V. que
faltou ele olhar o caderno dela, que talvez poderia aumentar a nota. Ele olha e aumenta um
ponto para ela. Comeca entdo a corregdo da prova na lousa. Na resolugéo da primeira questéo,
0 professor mostra como seria a forma correta de resolver e mostra como nédo poderia ter feito,
falando em seguida que uma das alunas fez desse modo e perguntou “foi vocé, V.?” e ela

responde que sim.
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entende porque errou a questdao e comenta que colocou um simbolo diferente.

, € 0 ILS confere se estdo mesmo prestando atencéo,
somente quando o professor termina de escrever e comeca a explicar o ILS interpreta.
Professor explica outra questdo e pergunta para G. se foi ela quem colocou a resposta direto,
sem o célculo, ILS interpreta, ela confere a folha, o professor aguarda, mas ela diz que néo foi
ela. Depois, a aluna A. apds acompanhar a corre¢cdo na lousa, resolve questionar com o
professor sobre uma questdo que ela acredita ter acertado e o professor colocou errado na
prova dela. Ao observar a questdo o professor explica porque ela errou, esqueceu de colocar
0s sinais da equacdo como: (), -, +, entre outros, e que sem esses sinais ndo seria uma
equacdo. G. tem duvida e questiona também em outra questdo, o professor explica novamente,
G. acompanha a interpretacdo juntamente com os apontamentos do professor na lousa e ela
compreende. No momento da explicacdo, o professor sempre mantém contato visual com a
aluna, falando diretamente a ela, mas aguardando a interpretacdo do ILS e a confirmacao dela
em seguida. Em determinado momento da aula, ap0s toda a correcdo, o ILS pede para a aluna
G. chamar um colega ouvinte, ela chama e o ILS fala algo para ele sobre outro assunto. Ela
ndo presta atencdo na hora, mas depois pergunta ao ILS sobre o que falaram, o ILS fala que é

sobre futebol.

Quando termina toda a corregéo e falta alguns minutos para a aula acabar, o professor
aceita que os alunos joguem UNO, inclusive participa do jogo. As alunas surdas também se
juntam ao grupo de alunos. A primeira rodada quem vence € a aluna G., depois disso ainda
jogam mais uma rodada e precisam sair para pegar o 6nibus da prefeitura. Durante o0 jogo, nao
ha muitas conversas, mas elas acompanham as regras do jogo, pois ja conheciam antes, e
conseguem interagir minimamente com os colegas. O ILS ficou proximo a roda de alunos, de

vez em quando interagindo com o professor e com as alunas.
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ROTEIRO DE ENTREVISTA (Intérprete)

Sobre o sujeito:

o ok~ w -

Nome:

Qual a sua formacéo?

Vocé participou/participa de formacao continuada?

H& quanto tempo atua como intérprete e em quais esferas?
Ha quanto tempo atua na esfera educacional?

Ha quanto tempo atua nesta escola?

Sobre as interagoes (1C):

7.
8.
9.

10.

11.

12.

13.

Como vocé avalia sua relagdo com o/a professor/a de Geografia?
Como vocé avalia sua relacdo com o/a professor/a de Matematica?
Como vocé avalia sua relacdo com os/as alunos/as surdos/as?

Se vocé j& atuou em escolas inclusivas sem projeto bilingue, como é/era a sua
interacdo com professores e alunos surdos?

De acordo com a sua percepgdo, como os alunos ouvintes lidam com a sua presenca
em sala de aula?

Como vocé descreveria a interagdo dos professores com os alunos surdos? E,
especificamente, com os professores de Geografia e Matematica?

Como vocé descreveria a interacdo dos alunos surdos com os alunos ouvintes?

Sobre as estratégias pedagdgicas (TCC):

14.
15.
16.

17.

18.

19.

20.

Como vocé descreveria o seu papel na sala de aula?
Em quais outros espacos da escola, além da sala de aula, vocé atua?

Vocé participa das reunides de planejamento pedagdgico? Se sim, como vocé
descreveria a sua participagdo?

No cotidiano escolar, vocé tem participagdo na elaboragédo das atividades e avaliagdes
das disciplinas? E especificamente em Geografia e Matematica?

Quais estratégias vocé costuma utilizar para tornar o acesso dos alunos surdos mais
efetivo, principalmente nas aulas de Geografia e Matematica?

Que recursos didaticos vocé costuma utilizar, como por exemplo, lousa, equipamentos
eletronicos, entre outros?

No momento da interpretacdo, vocé faz complementacdes a fala do professor em
lingua de sinais?

90



UFSCAR - UNIVERSIDADE W
W% FEDERAL DE SA0 CARLOS
PARECER CONSUBSTANCIADOD DO CEP

DADDS [0 PFROJETO DE PESGUISA
Titulo da Pesquisa: ANALISE DAS INTERACOES ENTRE ALUNOS SURDOS EM ESCOLA INCLUSNA

COM PROUETO BILINGLIE
Pesquisador: Vanessa Ragina de Oivelra Martins
Arsa Tematica:
Vierelo:, 2

CAAE: T4T55117.5.0000.5504

nsttbulcao Proponente: CECH - Canfro de Educagdo e CiEnclas Humanas
Patrocinador Principal:  Financlamemo Propro

DADDS 0 PARECER

Hiomene do Parecar: 2.352.713

Aprassntagio do Projsto:

O profissional fradutor e Intérprate de Libras / Lingua Portuguesa atua entre frondeiras inguisticas e
culturals, sujelio gue Intesmedala a Interagdo entre pess0as surdas e ouvintes. Mo contexdo escolar, no
entanio, sua FUSC30 N30 & restringe 3 essa func3o primarta, Isto &, WrEpaEEEa BE53 CONCEQLAD & DErsme
outros caminhos que ndo englobam apenas o aspecto Inguistico & comunicative. © Imerprete Educacknal &
convocato, em diversoss MOMentos, 3 3ssumir tambam a fungdo educadora. Assim, na medlida em que
compartiing 3 masma liNgua com O 3uno SWo, Constnl Uma relagdo mals praxma e significativa do gue a
relagao enfre aluno swrdo & profiessor. Nesse sentdo, Taz-6e necessanio gue professor & Intépnete atusm
&m parceria efetivamente, tmeando conhecimentos e expenéncias que visam favorecer o aprendizado do
aluno surda, 30 mesmo tempo em que colaboE para uma aproxdmagao entre aluno & professor. O objetivo
desta pesquisa @ o de analsar 35 Interagdes do Intémprete Educacional em escola Inclusiva com projeto
bilingue do Interior do Estado de 530 Paula, 3 partr da obsenacao do cotidiano escolar, com ragistro em
cademo de campo & entrevisias com 06 sUjEios 03 pesquisa. Alentar para a5 Interacles soctals no Interor
e e6colas INCIUGVaS nfre SUFtos @ DUVINE5 & Jinda SUrtos 2 Imterprete serd relevants para essa pesquisa
A Importancia de analsar as Interaghes & que por melo delas o suletn se constitul histonca e cufuraimente,
desenvolivendo-se planamente. Sando 3 lInguagem, nesse santido, o ceme &3 constitulgao do sujelto,
estudar o6 efeltos dessas relagles permeadas por duas linguas &

Endarege  WEESHIWGITON LLIZ M I35

Babrro  JARDIM GLARNERSRA CEP: 19 S s
LiF: 2P Bunespia: S50 CARLOE
Telefone  8Ess (g E-mail. cucfumarsdd wsea

91



UFSCAR - UNIVERSIDADE cw'lp
L
UFH.J;# FEDERAL DE SA0 CARLOS
Comnsmaspie 42 Pasear 2 2671

0 foco dessa pesquisa

Objstivo da Pesqulsa;

Analisar a qualdade das Interagfes dos alunos surdos, matriculados em escolas Inclushas com projetn
bilingue, com a3 comunidade escolar & que 5&{am acompanhados por Inérpretas egucacionals.

Svallagsn dos Riscos & Senalicloa:

Rlscos & bensficios S350 Spresamanos as8im comd 35 aples para evitar U redusir OE fscos.
Comentarios e Conslderagies s0bre 3 Peaquisa

A pesquisa & ahcl & relevame.

Consiieragies S0Dre 08 Temos o8 apressniagac obrigatora:

30 apresentacos tnds fermos de consantimenio (para o professor, para o INBETprete & pam 06 eeponsavels
plos esfudant=s) & um tBmmo de assentimento (para o estudan2). O termcs contem todas & Infommacies
parinentes.

Conciusdes ou Pendénclss o Lisia de Inadequagieas:

Mao nd pendéndas.

Consiteragtos Finals a critério do CEP:

Eﬂtﬂ[ﬂ'ﬁmm D Ane kasaado nos docUmenios abalag relacicnanos

Tipo Documeanto Amubo Postagem ALRDP SHu=30
Imformacles Bascas|PE_INFORMACCES BASICAS DO P | 27092047 Ausitn
o Projein ROUETD 983712 pdf 2X0a12
[TCLE ] TENTiE 02 | TENND_PEsarimer g, sust FrIanT T | AMMNE CAROUNE AEn
Assertimento f 2X0v24 | SANTANA IRIARTE
Justifigatha de
Ausancis
TULE ! Temmoe 22 | UL RESPUNSAWC)S 000 FrIaLT T | AMMNE CAROUNE AusEn
fszertimento f 20648 | GANTAMNA IRIARTE
Justificatha de
Ausencia
Projelo De@hado ! | Projeio_detaihado Io.doc 100SR20AT | AMMNE CAROLINE Ausitn
Bmchua T.051S | GANTANA IRIARTE
Imyaskgadonr
L W g Cara Anoimacan |nstihlcao pdf 100ER20AT | ANMNE CARDLINE Ausitn

70334 | SANTANA IRIARTE
TCLE/ Termoe d2 | TCLE_PROFESSOR. doC 160S20T | ANMNE CAROLINE Ao
Assertimento f 17023 | SANTANA IRIARTE
Enderegn: WESHINITON LLAZ BM 1535
Babre eSO GLARERES A, CEP: 9 Gai gne
LiF: =@ unedpka:  S&0 CARLOE
Tolefonm | §8EsE ] s E-nail.  ocfarn o et s B

FilginE U oE 22

92



UFSCAR - UNIVERSIDADE C
UFH"F'T FEDERAL DE SAQ CARLOS
=

Confmesgle: 42 Passcar 3 554794

Justificathva bie TCLE PROFESS0R. doC 16MER2HT | ANNE CARIDLINE fale e

SUsEncla 1036 | SANTAMA IRIARTE

Foina ge sk FolnG_0e_RDstD. 10RO | ANMNT CARULINE ALl
10147 | SANTANA IRIARTE

TCLE S Termos de | TCLE TILSdoc OSOE20T | ANME CARDLME #ceio

Assentimento / 164718 | SANTAMA IRIARTE

Jusificathva de

| AUBANCD

SIS0 0o Parecsr

Aprovado

Mecessita Apreciagio da CONEP:
K30

SAD CARLCES, 2B de Outubao de 2017

ﬁ.B:BIIIBI:H][HH‘.
Priacilla Horanes
i| CAnon TR o
Enderegys! WRSHIMOTOMN LLLT KM 755
Babris AT SUARHESER A, CEP: 4 Sac g

F: BF Hunesipla: S80 CARLOE
Telefore: || 8pEss ] s E-rmaill. st orrosd ufsiad B

Fgra Sice =2



