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PRATICA PEDAGOGICPA\ E PLANEJAMENTO EDUCACIONAL PARA UMA
JOVEM COM DEFICIENCIA INTELECTUAL MATRICULADA NA EJA

RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivos principais caracterizar as praticas pedagdgicas dos
professores da sala de aula regular e da educacgéo especial para jovens e adultos (EJA) e
elaborar e aplicar o plano educacional individualizado (PEI) no contexto da sala de
recursos multifuncionais para uma aluna com deficiéncia intelectual na EJA. A pesquisa
foi dividida em 2 estudos. O estudo 1 teve como objetivo caracterizar as préaticas
pedagdgicas dos professores da sala regular e da educacdo especial que atuam com
estudantes com deficiéncia intelectual matriculados na EJA e suas concepcdes sobre o
PEI. Os participantes do Estudo 1 incluiram uma professora da sala de aula regular da
EJA e uma professora de educacéo especial. A coleta de dados foi realizada com base em
observacdes da sala de recursos multifuncionais e da sala de aula regular e os professores
responderam a um roteiro de entrevista semiestruturada. Os instrumentos utilizados
tiveram como objetivo verificar aspectos sobre a organizacdo e desenvolvimento de
praticas pedagdgicas e a concepcdo dos professores sobre o PEI. A pesquisa foi realizada
em uma escola municipal do interior de Sdo Paulo. Os resultados identificaram uma falta
de entendimento sobre o PEI e de suas fungdes no contexto escolar e a dificuldade dos
professores em desenvolver praticas pedagogicas adequadas a estudantes jovens e adultos
com deficiéncia intelectual. O estudo 2 teve dois objetivos: (a) identificar as demandas
escolares e 0 comportamento adaptativo de uma estudante com deficiéncia intelectual
matriculada na EJA e (b) elaborar e aplicar o PEI para uma estudante com deficiéncia
intelectual na EJA, em parceria com a Professora da educacéo especial. A pesquisa adotou
a abordagem quantitativa-qualitativa realizada com base em pesquisa colaborativa. Os
participantes do estudo foram uma aluna com deficiéncia intelectual e uma professora de
educacéo especial. O estudo 2 foi organizado em trés etapas. Na primeira etapa, foram
realizadas entrevistas semiestruturadas com a mae da aluna-alvo e com a aluna, para
avaliar a aluna foram aplicadas a Escala de Intensidade de Suporte (SIS) e o Inventario
de Habilidades Escolares; na segunda etapa, o PEI foi elaborado e aplicado em
colaboracdo com o professor de educacao especial, sendo realizadas reunides reflexivas
com a professora para discutir e planejar praticas pedagogicas, além de observagdes na
sala de recursos multifuncionais; na terceira etapa, a aluna foi reavaliada e foi realizada
uma entrevista semiestruturada com a professora de educacdo especial, para verificar se
houve alguma mudancga em suas praticas pedagdgicas ap6s a implantacdo do PEI. As
avaliacdes iniciais mostraram que a aluna apresentava um déficit significativo em relacéo
a matematica e necessitava de suporte adaptativo nas atividades relacionadas ao item que
inclui “aprendizagem ao longo da vida”. Os resultados indicaram que o processo de
elaboragdo e implementagdo do PEI contribuiu para uma melhor compreensdo da
professora de educacdo especial para o desenvolvimento de novas praticas pedagogicas
para estudantes jovens e adultos com deficiéncia intelectual e as intervencdes realizadas
no PEI contribuiram para o desenvolvimento académico e adaptativo da aluna.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Educacédo de Jovens e Adultos. Planejamento
Educacional Individualizado. Pratica Pedagogica.



PEDAGOGICAL PRACTICE AND EDUCATIONAL PLANNING FOR A
YOUTH WITH INTELLECTUAL DISABILITIES ENROLLED IN EJA

ABSTRACT

This research had as main objectives to characterize the pedagogical practices of teachers
of the regular classroom and of special education for youth and adults (EJA) and to
elaborate and apply the individualized educational plan (PEI) in the context of the
multifunctional resource room for a student with intellectual disability in EJA. The
research was divided into 2 studies. Study 1 aimed to characterize the pedagogical
practices of teachers in the regular classroom and special education who work with
students with intellectual disabilities enrolled in EJA and their conceptions about PEI.
Study 1 participants included a regular EJA classroom teacher and a special education
teacher. Data collection was carried out based on observations from the multifunctional
resource room and the regular classroom, and teachers responded to a semi-structured
interview script. The instruments used were aimed at verifying aspects about the
organization and development of pedagogical practices and the teachers' conception of
the PEI. The research was carried out in a municipal school in the interior of S&o Paulo.
The results identified a lack of understanding about the PEI and its functions in the school
context and the difficulty of teachers in developing pedagogical practices suitable for
young students and adults with intellectual disabilities. Study 2 had two objectives: (a) to
identify the school demands and adaptive behavior of a student with intellectual disability
enrolled in EJA and (b) to develop and apply the PEI for a student with intellectual
disability in EJA, in partnership with the Teacher of special education. The research
adopted the quantitative-qualitative approach carried out based on collaborative research.
The study participants were a student with intellectual disabilities and a special education
teacher. Study 2 was organized in three stages. In the first stage, semi-structured
interviews were conducted with the target student's mother and the student, to assess the
student, the Support Intensity Scale (SIS) and the School Skills Inventory were applied;
in the second stage, the PEI was developed and applied in collaboration with the special
education teacher, reflective meetings were held with the teacher to discuss and plan
pedagogical practices, in addition to observations in the multifunctional resource room;
in the third stage, the student was reevaluated and a semi-structured interview was
conducted with the special education teacher, to check if there was any change in her
pedagogical practices after the implementation of the PEI. The initial evaluations showed
that the student had a significant deficit in relation to mathematics and needed adaptive
support in activities related to the item that includes “lifelong learning”. The results
indicated that the process of elaborating and implementing the PEI contributed to a better
understanding of the special education teacher for the development of new pedagogical
practices for young and adult students with intellectual disabilities and the interventions
carried out in the PEI contributed to academic and adaptive development of the student.

Keywords: Special Education. Youth and Adult Education. Individual Educational Plan.
Pedagogical Practice.
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APRESENTACAO

Sempre tive contato com pessoas com deficiéncia desde minha infancia, na familia
e conhecidos. Minha irmad mais velha é professora e desde que se formou trabalha em
uma instituicdo que atende pessoas com deficiéncia. Pude acompanhar seu trabalho, e foi
dessa vivéncia que despertou em mim o interesse em ser professora e tentar contribuir
para o processo educacional das pessoas com deficiéncia.

Graduei-me em Licenciatura no curso de Educacdo Especial pela Universidade
Federal de Séo Carlos — UFSCar. Durante a graduagéo, tive a oportunidade de conhecer
melhor o publico-alvo da Educacdo Especial, por meio de disciplinas especificas para
cada tipo de deficiéncia. No primeiro ano da universidade, na disciplina de Processos
Investigativos | e Il, ministrada pela Profa. Dra. Maria Amélia em colaboracdo com a
Profa. Dra. Rosimeire Orlando tive oportunidade de desenvolver uma pesquisa na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), com o objetivo de compreender como estava
ocorrendo a inclusdo nesse contexto, nas perspectivas dos alunos e dos professores.

Ao cursar a disciplina, “Apoio Educacional Especializado: ensino meédio e
Educagdo Jovem e Adulta”, ministrada pela Profa. Dra. Juliane Ap. de Paula Perez
Campos, tive a oportunidade de aprofundar o conhecimento sobre o contexto da EJA,
conhecer e analisar as politicas e praticas pedagogicas relativas ao Ensino Médio e a
Educacdo de Jovens e Adultos; além de propor procedimentos de trabalho colaborativo.
Foi o momento em que me identifiquei com esse publico nesse contexto especifico, em
especial os jovens e adultos com deficiéncia intelectual matriculados na Educacdo de
Jovens e Adultos.

Durante a graduacéo tive a oportunidade de fazer dois estagios em trés escolas
regulares e um estadgio em uma instituicdo especial para pessoas com deficiéncia e
transtorno do espectro autista. Trés estagios foram no Ensino Fundamental | e o outro,
com jovens e adultos com deficiéncia intelectual. Nos estagios, a proposta era o
desenvolvimento de uma parceria colaborativa juntamente com os professores, visando a
elaboracdo de recursos pedagdgicos, estratégias de ensino e avaliacdo dos alunos, tive a
oportunidade de implementar uma sequéncia didatica para o ensino de habilidades
monetarias para jovens e adultos com deficiéncia intelectual. Embora ndo tenha feito uma
avaliacdo sistematizada dos beneficios da intervencdo, observei que os estudantes
passaram a reconhecer as cedulas monetarias e sua utilizacdo no contexto da lanchonete

da escola.
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Durante a graduacdo, frequentei desde 2014, o Grupo de Estudos e Pesquisas
sobre a Escolarizacdo da Pessoa com Deficiéncia (GEPEPD) o qual ainda estou vinculada
e participo dos estudos, pesquisas e demais atividades desenvolvidas. As linhas de
pesquisa estdo voltadas para a Escolarizagdo, Trabalho e Participacdo Social de jovens e
adultos com deficiéncia e Formacao de professores e praticas pedagogicas em Educacgéo
Especial. As experiéncias e atividades desenvolvidas no grupo incluiram também a
participagdo em eventos cientificos da area de educacéo, como apresentagdo de trabalhos
em congressos nacionais, congressos internacionais, seminarios, coléquios em outros
eventos de areas afins, com apresentacdo de comunicacao oral ou pdster com registro das
publicacBes nos anais dos eventos.

Ao longo da graduacdo, participei tambeém de duas Iniciacbes Cientificas com
orientacdo da professora Juliane Ap. de Paula Perez Campos, durante os anos de 2016 e
2017. As pesquisas desenvolvidas centralizaram no processo de escolarizagéo de jovens
e adultos com deficiéncia intelectual no contexto da educacéo de jovens e adultos (EJA).
Os estudos desenvolvidos, desde 2016, possibilitaram discussdes diversas sobre a
teméatica. Por meio das pesquisas realizadas, constatei varios desafios presentes no
processo de escolarizagdo desses sujeitos; a0 mesmo tempo, percebi que muitas
professoras se empenham para possibilitar o processo de ensino de aprendizagem e que a
EJA é vista como uma oportunidade de participacdo social e ingresso ao trabalho pelos
estudantes e familiares (LEITE, CAMPOS, 2017; LEITE, CAMPQOS, 2018b; LEITE,
CAMPOS, 2019).

Meu trabalho de conclusdo de curso, defendido em 2017, teve como objetivo (a)
compreender como os estudantes com deficiéncia intelectual matriculados na Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA) e os responsaveis veem o processo de escolarizacao; (b)
analisar as contribuicdes e limitacbes da EJA na perspectiva dos estudantes e dos
responsaveis. Contou com a participacdo de sete estudantes, bem como seus responsaveis.
Como procedimento delineamento de pesquisa utilizou-se a abordagem qualitativa de
cunho descritivo. Os resultados indicaram que os participantes que frequentaram a escola
especial, permaneceram um longo periodo na instituicdo. Entre os participantes que
frequentaram somente a escola regular, observou-se a presenca de retengdes e
reprovagdes. Os estudantes destacaram boas consideragfes em relacdo a EJA,
principalmente pela possiblidade de atuagé&o profissional. E os responsaveis reconhecem
que o espaco da instituicao especial, proporcionou aprendizados importantes, no entanto,

apontam a simplificacdo de conteldos e a énfase em atividades manuais. A grande
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expectativa dos pais em relacdo a escolarizacdo é a alfabetizacdo (LEITE; CAMPOS,
2018a).

No caminhar do mestrado, tive a oportunidade de realizar o curso sobre
Fundamentos da educacéo para jovens, adultos e idosos - teoria e historia na Universidade
Federal de Campinas (UNICAMP). O curso permitiu compreender um pouco melhor as
minhas aces de pratica docente, ampliando assim meu olhar filoséfico sobre a EJA,
refletindo diretamente na minha préatica enquanto educadora, além de contextualizar o
cenario historico da EJA e os desafios ainda presentes, ampliando minhas percepgdes para
fatos importantes envolvidos no cenario historico e politico da modalidade. Em especial
destaco todas as questdes envolvidas que culminaram para o retrocesso das politicas
direcionadas para essa modalidade, assim pode-se ter outra visdo das politicas
educacionais, e como é importante desenvolver o senso critico e formar cidaddos
participativos e conscientes na sociedade (LEITE, 2019).

Dessa forma, a ideia de desenvolver essa pesquisa de dissertacao surgiu da minha
trajetéria académica. Na tentativa de poder auxiliar os professores nos processos de
ressignificacdo de suas préticas, isto €, desenvolver acBes que possam favorecer o
processo educacional dos jovens com deficiéncia intelectual estudantes da Educacgéo de

Jovens e Adultos (EJA) por meio do Planejamento Educacional Individualizado (PEI).
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INTRODUCAO

A pratica da educacdo inclusiva apresenta-se cada vez mais indispensavel para os
sistemas educacionais. Em varios paises, incluindo o Brasil, existe 0 consenso que todas
as pessoas tém direito & educacdo, independentemente de sua etnia, género, religido,
deficiéncia, etc. (UNITED NATIONS, 1948). Outros acordos de importancia universal
resultaram no aumento da discussdo sobre a importancia de respeitar as diversidades e as
diferengas, bem como do debate sobre os aspectos da incluséo e das praticas de ensino e
aprendizagem.

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), segundo a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN), N° 9.394 de 1996, consiste em uma modalidade de ensino
da Educacdo Basica destinada ao atendimento de jovens e adultos que ndo iniciaram ou
ndo concluiram seu processo escolar por diferentes motivos. Essa modalidade caracteriza-
se pelo reconhecimento de que a educacdo é um direito social que visa promover a
cidadania. A LDBEN estabeleceu também a idade de 15 anos para o ingresso no ensino
fundamental e 18 anos para o ensino medio (BRASIL, 1996).

A proposta estabelecida pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA
reforca o direito a educacao para os jovens e adultos, bem como expressa as funcdes da
modalidade. A primeira delas tem carater reparador, ou seja, de restabelecer a igualdade
de educacdo para todos sem discriminacao, possibilitando o acesso a escolarizagdo como
reconhecimento do direito da cidadania, A segunda, assume o papel de equalizar, garantir
abrangéncia de oportunidades para todos o0s que se encontram em distor¢do de série/idade
eliminando as desigualdades; e, a terceira funcdo tem o propdsito de qualificar, em outras
palavras, de oferecer conhecimentos para toda a vida, reconhecendo o carater incompleto
do ser humano, mas também sua possibilidade de desenvolvimento, ao longo da
existéncia, em diferentes contextos além do escolar (BRASIL, 2000).

Verifica-se nas referidas Diretrizes a garantia do direito a uma escola de qualidade
com padrbes minimos estabelecidos para o ensino considerando as especificacdes da EJA
(BRASIL, 2000). Com isso, ha o reconhecimento da EJA como uma educacdo que
qualifica e ndo se restringe ao processo de alfabetizacdo, mas incorpora fungbes mais
abrangentes (NASCIMENTO; HETKOWSKI, 2007). Afinal, o desafio do atendimento
na educacao de jovens e adultos ndo se refere apenas & populacdo que jamais foi a escola,
essa modalidade se estende aquela populagdo que frequentou os bancos escolares,
contudo, ndo obteve aprendizagem suficiente para participar plenamente da vida
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econdmica, politica e cultural do pais e seguir aprendendo ao longo da vida (HADDAD;
DI PIERRO, 2000). Portanto, ndo basta apenas promover 0 acesso a educacdo, mas
também propiciar as condi¢des necessarias ao processo educativo para que as pessoas
possam exercer seus papéis como cidaddos na sociedade, reconhecendo na educacao a
base constitutiva do ser humano, em seu poder de ampliar as possibilidades de
transformacéo social e emancipacao dos cidaddos (HADDAD; GRACIANO, 2006).

A Politica Nacional da Educacgdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva,
considerando a educagdo como principio dos direitos humanos, na qual a igualdade e a
diferenca sdo valores inseparaveis, assumiu a necessidade de reparar 0S processos
historicos de exclusdo (BRASIL, 2008b). Em relacdo a EJA, a politica reconheceu que
“[...] as agdes da educacdo especial possibilitam a ampliagdo de oportunidades de
escolarizacdo, formacdo para a insercdo no mundo do trabalho e efetiva participagéo
social.” (BRASIL, 2008b, p.16).

Os dados do Censo Escolar da Educacdo Basica divulgados pelo Instituto de
Estudo e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), por meio das Sinopses
Estatisticas da Educagdo Basica, indicam que, no ano 2018, havia 130.289 matriculas de
estudantes Publico Alvo da Educacdo Especial (PAEE) na EJA em Classes Comuns ou
Classes Exclusivas; sendo 115.170 estudantes estavam na EJA no ensino fundamental e
15.119 estudantes na EJA no nivel ensino médio (INEP, 2018).

Quanto a essas questdes, Moreira e Carvalho (2014) destacam que a escassez de
estudantes com deficiéncia matriculados no ensino médio pode indicar a negligéncia da
politica pablica voltada para essa populagdo. Assim sendo, constata-se “néo s6 o quadro
de exclusdo educacional desses alunos, mas a precariedade de politicas educacionais que
contemplem estratégias de acesso e a permanéncia para a totalidade da educagao basica.”
(MOREIRA; CARVALHO, 2014, p. 284).

Além do acesso, é preciso oferecer permanéncia nos espacos escolares e recursos
para aquisicdo de conhecimentos cientificos pelos educandos com deficiéncia intelectual.
Por isso, faz-se indispensavel que as escolas analisem seus procedimentos sobre 0s
processos de ensino e aprendizagem supondo os aspectos do curriculo, planejamento das
atividades, tempo e aprendizagem dos estudantes (GLAT; PLETSCH, 2012).

Em meio aos estudantes matriculados na EJA, encontram-se aqueles com
deficiéncia intelectual, caracterizada por limitagdes significativas tanto no funcionamento
intelectual como no comportamento adaptativo, expressas em habilidades adaptativas,

sociais e praticas. Contudo, essa incapacidade origina-se antes dos 18 anos de idade
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(AAIDD, 2010). Considerar a deficiéncia intelectual nessa perspectiva rompe com a
concepcao de um processo patolégico do individuo e faz valer uma compreensao na qual
a deficiéncia intelectual esta relacionada e influenciada pelos fatores organicos e/ou
sociais (SCHALOCK et al, 2007).

Os estudos relacionados a educacéo especial no contexto da EJA, como de Dantas
(2012), Goncalves (2012), Bins (2013), Haas (2015), Freitas (2014), Lima (2015),
apontam as dificuldades dos estudantes ao longo do processo de escolarizagdo, as
passagens por instituicdes especiais e a permanéncia na mesma etapa de ensino. Desse
modo, os estudos assinalam a necessidade de ampliar as possibilidades desses estudantes
via politicas publicas ressaltando a questdo das matriculas dos estudantes com deficiéncia
na EJA.

Todavia, estudos indicam que, muitas vezes, as praticas pedagdgicas adotadas
pelos professores para os estudantes com deficiéncia intelectual na EJA ndo sdo
condizentes com o perfil e suas principais demandas. No entendimento de Dantas (2012)
e Freitas (2014), é preciso repensar as praticas pedagdgicas para os estudantes com
deficiéncia na EJA, eliminando conteudos infantilizados, calcados na suposi¢cdo de
incapacidade deles de assumirem papéis de adultos.

A literatura demonstra as dificuldades dos professores em organizar o trabalho
pedagdgico para os estudantes com deficiéncia intelectual sdo muitas, entre outros
motivos, em virtude da pouca atencdo dos cursos de licenciatura em formar docentes
qualificados para esses educandos. Para Avila (2015), as oportunidades para o0s
professores realizarem formacéo continuada sao poucas, e, dar continuidade a formacao
é vital para que esses profissionais da educacdo possam obter melhor planejamento sobre
a atuacdo pedagogica.

O PEI pode ser definido como documento pedagdgico elaborado para planejar e
acompanhar o desenvolvimento de estudantes do PAEE em areas académicas, pessoais,
sociais, motoras, profissionais, entre outras. Ao aplicar o PEI, os professores podem
avaliar melhor o desenvolvimento dos estudantes e executar sua revisao periodicamente
e, por outro lado, os estudantes-alvo precisam ser reavaliados a fim de garantir a
elegibilidade e a integridade do plano (GLAT; PLETSCH, 2013).

Para essa autora, o PEI é compreendido como um documento pedagogico amplo
que incorpora diferentes servigos e suportes necessarios ao longo do processo de
escolarizacad do aluno. A titulo de ilustragdo, no Estados Unidos, o PEI é projetado por

uma equipe de colaboradores que inclui a familia, o estudante, a equipe escolar e 0s
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profissionais da salde quando necessarios. O PEI estabelece metas e objetivos
relacionados as necessidades individuais dos estudantes, relacionando a contetdos
curriculares e esté aberto a inclusdo de outros contetddos funcionais, o PEI especifica as
fungBes e responsabilidades dos envolvidos, as formas de avaliagdo, possiveis
adaptacdes; além de estar amparado pela legislacéo educacional (TANNUS-VALADAO,
2013).

No Brasil, existem orientacdes criadas pelo Ministério da Educacdo (MEC) para
0 desenvolvimento de planos educacionais individualizados. Embora a legislagédo
brasileira ndo apresente um modelo uniforme para o PEI, ela orienta que a elaboragdo do
PEI fique a cargo dos professores que atuam no AEE, “[...] em articulagdo com os demais
professores do ensino regular, com a participacdo das familias e em interface com 0s
demais servicos setoriais da salde, da assisténcia social, entre outros necessarios ao
atendimento” (BRASIL, 2009, p. 2).

A literatura aponta uma dificuldade da gestdo pedagdgica das escolas em
organizar o processo de elaboracdo do PEI, tendo como exemplo, a falta de clareza dos
papeis dos professores do ensino comum e da educacao especial durante a implementacao
do PEI, o que contribui para que cada instituicdo escolar desenvolva de sua prépria
maneira o PEI (MASCARO, 2017).

Segundo as orientacdes da Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008b) todos os estudantes incluidos nas escolas
regulares, isto é, matriculados em turmas comuns, devem receber uma complementacao
ou suplementacdo pedagégica ofertada pelo AEE, com o atendimento de um professor
especialista, preferencialmente em uma sala de recursos, no turno inverso a sua
escolarizagao.

Garante-se aos alunos com deficiéncia intelectual matriculados nas escolas
regulares o atendimento educacional especializado (AEE), todavia o0 AEE néo é o Unico
responsavel pela inclusdo, mas uma parte integrante das acdes desenvolvidas pela escola,
isto é, ndo substitui o ensino regular e deve ser oferecido no contra turno do ensino
regular. Embora o numero dos estudantes PAEE nas escolas comuns vem aumentando
nos Ultimos anos, como reflexo das préprias intencionalidades das politicas publicas de
atrelar a matricula na escola comum como garantia de incluséo.

De acordo com a Resolucdo N° 4 (BRASIL, 2009):

Art. 2 O AEE tem como fungdo complementar ou suplementar a formagéo do
aluno por meio da disponibilizagdo de servicos, recursos de acessibilidade e
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estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacdo na sociedade
e desenvolvimento de sua aprendizagem.

Entende-se que o AEE assume uma posicdo para a eliminacdo das barreiras que
impecam 0 acesso ao curriculo e ao desenvolvimento dos estudantes; logo, o PEI pode
contribuir para o desenvolvimento da organizacéo e planejamento do trabalho pedagdgico
para os estudantes com deficiéncia. Assim sendo, o tema central dessa pesquisa consiste
no processo de planejamento pedagdgico para estudantes jovens com deficiéncia
intelectual e as implicacdes na atuacdo de professores da EJA no contexto da Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM).

Em decorréncia do exposto, a presente pesquisa se justifica pela importancia em
auxiliar os professores que lecionam na EJA no contexto das SRM, junto aos estudantes
com deficiéncia intelectual por meio da elaboracao e implementacdo do PEI sendo que o
mesmo pode ser configurado como alternativa vidvel para a organizacdo de praticas
pedagogicas mais favoraveis ao processo de ensino e aprendizagem.

A partir do contexto apresentado, a pesquisa foi organizada em dois estudos. No
Estudo 1 foram levantados os seguintes questionamentos:

a. Como ¢é a pratica pedagdgica dos professores que atuam na EJA na sala comum

e na SRM para os estudantes com deficiéncia intelectual?

b. Qual a concepcao que esses professores tém sobre o PEI?

Sendo assim, o Estudo 1 teve como objetivo caracterizar as praticas pedagogicas
dos professores da sala regular e da educacao especial que atuam com estudantes com
deficiéncia intelectual matriculados na EJA e suas concepges sobre o PEI.

No Estudo 2, os questionamentos que nortearam o estudo foram:

a. Quais sdo as demandas escolares e o comportamento adaptativo de uma

estudante com deficiéncia intelectual;

b. De que maneira o PEI pode auxiliar o planejamento e desenvolvimento das

praticas pedagogicas com esses estudantes na EJA na SRM?

A partir de tais questionamentos, o Estudo 2 teve como objetivos: Identificar as
demandas escolares e 0 comportamento adaptativo de uma estudante com deficiéncia
intelectual matriculada na EJA; Elaborar e aplicar o PEI para uma estudante com
deficiéncia intelectual na EJA, em parceria com a Professora da educacao especial na
SRM.

Com base nesses objetivos, a dissertagdo encontra-se organizada em 5 capitulos.

O primeiro capitulo, “Escolarizacdo de jovens e adultos com deficiéncia
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intelectual no contexto da EJA” apresenta um breve resgaste historico sobre a EJA que
permite refletir como se deu a efetivacdo dessa modalidade de ensino, as préaticas
pedagogicas desenvolvidas e o atual papel da EJA para a escolarizagdo dos jovens e
adultos com deficiéncia intelectual.

O segundo capitulo, “Atuacdo docente na EJA para os jovens e adultos com
deficiéncia intelectual”, discute o processo de formagdo dos professores € a atuacdo na
EJA junto aos estudantes com deficiéncia intelectual. Esse capitulo tece algumas
reflexGes sobre 0s aspectos que o estudo considera como importantes para as praticas
pedagdgicas direcionadas aos estudantes com deficiéncia intelectual.

O terceiro capitulo, “O Plano Educacional Individualizado (PEI)”, descreve os
principais aspectos do PEI, sua caracterizacdo e importancia no processo de escolariza¢ao
dos estudantes. Apresenta também algumas pesquisas internacionais realizadas sobre o
PEI direcionado para jovens e adultos com deficiéncia.

O quarto capitulo, “Estudo 1” descreve os aspectos metodoldgicos utilizados, e os
principais resultados encontrados e discussdo. O quinto capitulo, “Estudo 2”, apresenta o
processo metodoldgico, os resultados obtidos e discussdo. Por fim, as consideragdes finais
sobre a pesquisa desenvolvida, com destaque para as reflexdes considerando a interface

dos dois estudos realizados.



23

1. ESQOLARIZAQAO DE JOVENS E ADULTOS COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL NO CONTEXTO DA EJA

Esse capitulo tem como objetivo retratar alguns aspectos de como a educacgéo de
jovens e adultos configurou-se histérica e politicamente no Brasil, além de algumas
discussGes sobre os sentidos da escola para os estudantes nos espagos da EJA. A intengéo
é de refletir como a EJA assume um papel importante para o desenvolvimento e a

escolarizacéo dos jovens e adultos com deficiéncia intelectual.
1.1 Educacédo de jovens e adultos no Brasil: um breve resgaste historico

Sem a intencdo de esgotar toda a complexidade dos aspectos presentes na EJA no
Brasil, o propdsito agora é apresentar um breve resgaste de alguns dos principais
componentes historicos e politicos da EJA que permite refletir como se deu a efetivacao
dessa modalidade de ensino. As analises estdo apoiadas principalmente em Beisiegel
(1974), Paiva (1987), Guidelli (1996), Haddad e Di Pierro (2000) e demais autores, assim
como, algumas legislagdes criadas com o propdsito de caracterizar e compreender 0s
avancos e descontinuidades que a EJA sofreu ao longo do tempo.

A ideia de uma educacdo direcionada para jovens e adultos existe no Brasil, desde
0 periodo colonial. Nesse periodo, os jesuitas (1549-1759) desenvolveram um trabalho
de catequizacdo e alfabetizacdo em lingua portuguesa dos indigenas criancas e adultos e,
posteriormente dos escravos. Essa proposta atendia aos interesses do regime politico da
época, ou seja, disseminar o catolicismo e uma educacdo voltada para a formacdo
humanistica (PAIVA, 1987).

A vontade da coroa portuguesa era permanecer escravizando os indios,
contraditoriamente, os jesuitas tinham como missdo proteger os indios da escraviddo
(CUNHA, 2013). A influéncia dos jesuitas incomodou a coroa portuguesa que, por sua
vez promoveu a Reforma Pombalina resultando na expulsdo dos jesuitas,
consequentemente no regresso e desorganizacdo do sistema educativo instituido até
aquele momento. Esse acontecimento afetou principalmente a alta sociedade, ja que as
praticas educativas direcionadas as camadas populares eram quase inexistentes.

De acordo com Cunha (2013), ndo houve a introducgdo de um sistema de ensino
de imediato, somente em 1722, foram implantadas as aulas régias que correspondiam a

aulas avulsas ministradas por um tnico professor sem nenhuma relagcéo entre uma aula e
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outra; logo, pouco modificou o cenario educacional. A auséncia de investimentos tanto
em escolas quanto na formacéo de professores contribui significativamente para expansdo
do analfabetismo no Brasil.

Somente a partir do Império (1822-1889) se inicia praticamente em todas as
provincias uma proposta mais direcionada para a educacdo de jovens e adultos. Com o
processo de manufatura passou-se a exigir mais leitura e escrita da populacdo, pois havia
também interesse da elite em que o pais fosse considerado culto (GUIDELLI, 1996). A
primeira Constituicdo Brasileira, em 1824, tem-se a garantia de uma instituigao “primaria
e gratuita para todos os cidadaos”, o que significa também um direito para as pessoas
adultas, embora quase nada fosse realizado permitiu manter o debate sobre a questdo
(HADDAD; DI PIERRO, 2000). A legislacéo aceitava que as aulas acontecessem nas
escolas no periodo noturno e de modo filantrépico. O modo como ocorria 0
desenvolvimento destas praticas educativas consolidou a EJA com um caréater informal.

Nesse sentido, os autores Haddad e Di Pierro informam que:

Muitos desses processos se desenvolvem de modo mais ou menos sistematico
fora de ambientes escolares, realizando-se na familia, nos locais de trabalho,
nos espacos de convivio sociocultural e lazer, nas institui¢Bes religiosas e, nos
dias atuais, também com o concurso dos meios de informagdo e comunicacao
a distdncia. (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 108)

Na prética, a educagdo continuou direcionada para atender a elite, em outras
palavras, somente esse pequeno grupo exercia a cidadania. Outro agravante foi o fato da
sociedade ser, majoritariamente, agraria. Assim sendo, ndo houve interesse da elite em
despertar interesse em educar o povo. O ensino era voltado para 0 ingresso nos cursos
superiores de carater propedéutico (DAVID et al, 2014). O fato da responsabilidade do
ensino ficar a cargo das Provincias fez com que uma pequena parte da populacéo tivesse
acesso a educacdo basica, pois o0 governo imperial preocupou-se somente com 0 ensino
das classes econdmicas bem sucedidas (HADDAD, DI PIERRO, 2000).

A consequéncia destas iniciativas politicas implantadas foi o alto indice de
analfabetismo. A responsabilidade atribuida as Provincias, durante o periodo imperial,
pelo ensino primario e secundario instituido legalmente néo foi efetivado, pois as escolas
e os professores eram insuficientes. Por conta disso, a lei que garantia a educacao priméria
para todos ndo se efetivou na prética.

Segundo Paiva (1987), na transicdo do Império para a Republica (1889-1930), ndo

alterou o contexto educacional nos 25 primeiros anos desse periodo, em relagdo as
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décadas finais do Império, “[...] ndo existiu qualquer mobilizacdo concreta mais ampla
em favor da difusdo do ensino; assistimos ao crescimento da demanda por educacgédo
popular, e seu precério atendimento, apenas nas cidades maiores” (PAIVA, 1987, p.79).

Ainda de acordo com Paiva (1987), as mudancas comegaram a acontecer apos 0
final da Primeira Guerra Mundial (1914-1918). A euforia pela educacgéo coincide com o
processo de industrializacdo e esta diretamente relacionado ao crescimento das bases
eleitorais, por isso surge preocupacdo em ofertar uma educacdo elementar para a
populacdo mais pobre. Além do mais, a autora aponta que “[...] a supervalorizagdo da
educacdo como fator capaz de solucionar todos os demais problemas da nacdo (PAIVA,
1987, p.27)”, transformou a educacao em um problema de ordem nacional; ou seja, todos
os problemas do pais foram atribuidos a condicdo do analfabetismo associado a falta de
participacdo/ou interagéo/articulagdo com as nac¢6es mais cultas (PAIVA, 1987).

A partir desse periodo, o contexto educacional passa por novas alteracdes. A
introducdo das ideias liberais, o interesse econdmico e o processo de industrializacao
influenciaram a visdo de que a educacédo viabilizaria o desenvolvimento e a cidadania,
uma vez que os analfabetos eram impedidos de voltar e participar da ordem democratica
(PAIVA, 1987). As mudangas implantadas na educacéo foram caracterizadas por vérias
reformas educacionais na tentativa de normatizar e melhorar a precariedade do ensino
basico. Tais reformas resultaram pouco efeito, pois cerca de 72% da populacdo adulta,
em 1920, era analfabeta (HADDAD, DI PIERRO, 2000).

A Revolucao de 1930 trouxe uma nova forma de exercicio do poder publico. O
Estado assume um novo papel com relacdo a educacéo caracterizado principalmente pela
centralizacdo da vida politica e administrativa. Assim, os problemas da educacéo, entre
outros, antes sob a responsabilidade dos Estados passaram a ser “[...] examinados, agora,
sob uma perspectiva mais ampla, se definem como problemas nacionais.” (BEISIEGEL,
1974, p.80).

De acordo com Haddad e Di Pierro (2000), o Plano Nacional de Educacdo, em
1934, firmou a educacdo de adultos, pela primeira vez, como direito do Estado. Os anos
40 e 50, a educacdo de adultos passa a ter um tratamento especifico no qual foram criados
varios programas governamentais, entre eles, a criagdo do Fundo Nacional de Ensino
Primario (1942); do Servico de Educacdo de Adultos e da Campanha de Educagéo de
Adolescentes e Adultos (1947); Campanha de Educacdo Rural (1952) e Campanha
Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (1958), sendo essas Ultimas iniciativas de

curta duragcdo e sem muitos efeitos. De modo geral, os resultados das iniciativas dessas
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duas décadas foram significativos, pois houve reducao dos niveis de analfabetismo das
pessoas acima de cinco anos de idade para 46,7%, em 1960 (HADDAD, DI PIERRO,
2000).

Os primeiros anos da década de 60 foram marcados pela busca de novas
alternativas metodologicas, acrescido pelo pensamento pedagogico brasileiro para a
consolidacdo da educacéo direcionada a populacéo adulta que permitisse a participagédo
social. Embora a EJA tivesse uma organizacdo, as praticas se caracterizam como as

mesmas desenvolvidas na educacéo infantil.

Até entdo, o adulto ndo-escolarizado era percebido como um ser imaturo e
ignorante, que deveria ser atualizado com os mesmos contetdos formais da
escola primaria, percepcdo esta que reforcava o preconceito contra o
analfabeto. (PAIVA, 1987, p. 209)

Em 1958, no Il Congresso Nacional de Educagdo de Adultos, no Rio de Janeiro,
evidenciou-se a inquietacdo dos educadores sobre a necessidade de repensar o fazer
pedagdgico sobre a alfabetizacdo de adultos (HADDAD, DI PIERRO, 2000). Esse novo
pensar pedagodgico teve como paradigma as ideias de Paulo Freire que discordou da
concepgdo da “educagdo bancaria” em que o analfabeto era visto pelo educador como um
ser ignorante; logo, a pratica de alfabetizacdo deveria estar associada a transmissdo do
contetdo cultural.

Ao contrdrio das praticas anteriores, que atendiam prioritariamente ao
aprendizado instrumental, no método Paulo Freire cuida-se, sobretudo, do tratamento da
natureza dos contetdos da acdo educativa possivel durante o processo de alfabetizacéo.
Essa acdo educativa aparecia, a0 mesmo tempo, como objetivo do processo, como
elemento de motivacdo para o aprendizado das técnicas e como solicitacdo para a
continuidade no uso instrumental adquirido (BEISIEGEL, 1974, p.167). Sob a
perspectiva de Paulo Freire, o educador reconhece as pessoas analfabetas como agentes
do conhecimento, portanto produtoras de cultura. Sendo assim, as praticas de
alfabetizacdo incluem a exploracdo das situacGes do cotidiano, isto é, a alfabetizacdo
como maneira de participacao e inser¢édo social.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, Lei N° 4.024/61, tornou obrigatorio o
ensino, a partir dos 7 anos de idade, para aqueles que comecarem a estudar. Depois dessa
idade, poderiam ser alocados em classes especiais ou em cursos supletivos de acordo com
o nivel de desenvolvimento (BRASIL, 1961). Havia também a possibilidade de conseguir

o certificado de conclusdo do curso ginasial para os maiores de 16 anos e do curso colegial
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para os maiores de 19 anos ap0s a realizacao dos exames de “madureza” (BRASIL, 1961).

Em referéncia aos anos de 1960, Favero (2009) acrescenta que nesta fase se inicia
a concepcdo de que a educacdo de adultos seja compreendida como um direito a se
concretizar “[...] como passo primeiro e fundamental de um processo de libertagdo, na
direcio da construgdo de uma sociedade efetivamente democratica”. (FAVERO, 2009, p.
23). Desse modo, construiu-se a EJA com caracteristicas proprias e especificidades
relativas ao material didatico e as préticas educativas.

Afirma-se que, na década de 60, houve um grande engajamento social no que diz
respeito a educacdo de adulto. Os movimentos de Educacdo Popular contaram com a
participacdo da igreja, de estudantes e intelectuais, podendo ressaltar o0 Movimento de
Cultura Popular (MCP, 1960); o Movimento de Educacdo de Base (MEB, 1961) e o
Centro Popular de Cultura da Unido Nacional dos Estudantes (UNE, 1961) (HADDAD,
DI PIERRO, 2000).

Entretanto, no periodo da Ditadura Militar (1964-1985), os movimentos de ordem
popular foram inibidos, seus idealizadores reprendidos e julgados como subversivos.
Também com o militarismo houve uma ruptura das atividades artisticas e culturais, entre
outras acles que fossem interpretadas como inferéncia contréria ao Regime Militar
(DAVID et al, 2014).

No tocante a educacgdo, 0 governo cria por meio da Lei n® 5.379/67, o Movimento

Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral) com a intengéo de

[...] produzir uma populagdo com pensamento reducionista e acritico, sendo
um programa que centralizava a orientacdo e supervisdo pedagogica e a
producdo de material didatico sem nenhum sentido critico e problematizado.
(CUNHA, 2013, p. 442).

De acordo com Haddad e Di Pierro (2000), o proposito do governo era controlar
a populacdo atraves da centralizacdo das acgdes, inclusive pelo controle do material
didatico.

Até o final da década de 70, o Mobral teve diversas reformulacfes a fim de
garantir a sua permanéncia. Apesar das criticas e distancia da proposta inicial, o programa
se expandiu por todo territorio nacional.

Em 1971, com a reforma do ensino basico por meio da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacédo n° 5.692/71, a educacéo de adultos foi implantada pelo Ensino Supletivo a
fim de suprir a escolarizacdo daqueles que néo tiveram oportunidade na idade adequada
(HADDAD; DI PIERRO, 2000). De acordo com os autores, ao contrario dos movimentos
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de educacdo popular que tinham como objetivo atender uma determinada classe da
populacdo, o ensino supletivo se apresentava como uma proposta neutra direcionada a
todos que ndo tiveram oportunidade de estudar e que gostariam de atualizar e acompanhar
0 movimento de modernizag&o vivenciado na época (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

No mesmo ano em que o Mobral foi extinto, em 1985, criou-se a Fundagéo
Nacional para Educacdo de Jovens e Adultos (Fundacdo EDUCAR) que, em termos
praticos, continuou sendo o Mobral, porém com algumas alteragdes a subordinacdo ao
Ministério da Educagdo e Cultura (MEC). As atividades foram descentralizadas e a
Fundacao ofertou recursos tecnicos e financeiros para algumas acbes de educagédo de
jovens e adultos desenvolvidas por prefeituras ou instituicbes da sociedade civil
(HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Apbs a extingdo da Fundagdo em 1990, as iniciativas relacionadas a EJA
reduziram as atividades locais organizadas pelos Estados, municipios e érgdos ndo
governamentais, “[...] as instituigdes passaram a arcar sozinhas com a responsabilidade
educativa da EJA, gerando um abandono do governo, visto que nédo tinha politicas
publicas voltadas para o setor.” (CUNHA, 2013, p. 442). Em relacdo a extin¢do da
Fundag&o Educar, nas palavras de Haddad e Di Pierro (2000, p. 121),

[...] Representa um marco no processo de descentralizagdo da escolarizagdo
basica de jovens e adultos, que representou a transferéncia direta de
responsabilidade publica dos programas de alfabetizacdo e pds-alfabetizacdo
de jovens e adultos da Unido para os municipios. Desde entdo, a Unido ja ndo
participa diretamente da prestacdo de servicos educativos, enguanto a
participacdo relativa dos municipios na matricula do ensino bésico de jovens e
adultos tendeu ao crescimento continuo, concentrando-se nas séries iniciais do
ensino fundamental, ao passo que os Estados (que ainda respondem pela maior
parte do alunado) concentram as matriculas do segundo segmento do ensino
fundamental e do ensino médio.

Com o fim do regime militar e abertura do pais, a partir de 1985, a restauracéo do
governo civil gerou mudancas para a EJA e para a conquista dos direitos sociais. De
acordo com Cunha (2013), a promulgacédo da Constituicdo de 1988, resultou no dever do
Estado em garantir a educacéo para todos aqueles que nao tiveram acesso, indiferente da
faixa etaria. Haddad e Di Pierro (2000) pontuam que a Constituicdo de 1988 materializou
o direito publico de jovens e adultos a educacdo fundamental, o artigo 208 do texto
ressalta: “O dever do Estado com a educagdo serd efetivado mediante a garantia de: I —
ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso
na idade propria; [...].” (BRASIL, 1988).

Na década de 90, varias agdes governamentais sédo pressionadas pela comunidade
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internacional para a reducdo do numero de analfabetismo. Como condicéo para conseguir
financiamento estrangeiro, o Brasil assume os compromissos firmados na Conferéncia
Mundial de Educagao para Todos, em 1990. Em 1994, “[...] o Plano Decenal fixou metas
de prover oportunidades de acesso e progresséo no ensino fundamental a 3,7 milhGes de
analfabetos e 4,6 milhdes de jovens ¢ adultos pouco escolarizados.” (HADDAD); DI
PIERRO, 2000, p. 121).

Fernando Henrique Cardoso, presidente eleito em 1994, n&o priorizou o Plano
Decenal e implementou uma reforma na educacdo publica que resultou em diversas
medidas, como a Lei 9394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN),
que reafirmou o dever do Estado com o Ensino fundamental (HADDAD; DI PIERRO,
2000). A promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)
reconheceu a EJA como uma modalidade de ensino da Educacdo Bésica destinada ao
atendimento de jovens e adultos que ndo iniciaram ou ndo finalizaram o processo escolar.
Também reconheceu a educacdo como um direito social de todos para promover a
cidadania. Assim, estabeleceu-se a idade de 15 anos para 0 ingresso no ensino
fundamental e 18 anos para o ensino medio (BRASIL, 1996).

No contexto internacional, foi realizada na cidade de Hamburgo (Alemanha), em
julho de 1997, a V Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos (CONFINTEA)
promovida pelo Instituto de Educacdo da UNESCO. O encontro reiterou a importancia
de iniciativas para a educacao de todas as pessoas, independentemente da idade, ja que se
trata de proporcionar melhores condi¢fes para o desenvolvimento individual e social;
também reiterou que os espacos destinados as iniciativas nao se limitassem ao ambiente
escolar (UNESCO, 1997). Ainda no ano de 97, o governo implementou o Programa
Alfabetizacdo Solidaria (PAS) com o propdsito de diminuir o indice de analfabetismo,
principalmente, entre jovens das regides periféricas. O programa teve auxilio financeiro
do MEC, empresas privadas, universidades e prefeituras. De certo modo, 0 governo
delegou para a sociedade a tentativa de concretizar a EJA (HADDAD; DI PIERO, 2000).

Todavia, a década de 90 ndo apresentou grandes avangos para a EJA. Um fato
importante que retrata essa situacdo foi a criagdo do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valoriza¢do do Magistério (FUNDEF) que
considerava para a destinacdo de recursos para investimento em educagdo os alunos do
ensino fundamental, mas ndo considerava os alunos da EJA. Outro agravante foi o fato
da Unido se isentar das politicas publicas de EJA, delegando a responsabilidade para

Estados e Municipios resultando em varias iniciativas populares e programas com
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objetivo diminuir os problemas ainda existentes em relagdo a EJA (HADDAD; DI
PIERRO, 2000).

No inicio dos anos 2000, no governo do Presidente Luiz Incio Lula da Silva, a
EJA ganhou um tratamento diferente dos governos anteriores, tanto que criou-se o
Programa Brasil Alfabetizado (PBA) apoiado pelo MEC com o seguinte objetivo:

Promover a superacdo do analfabetismo entre jovens com 15 anos ou mais,
adultos e idosos e contribuir para a universalizacdo do ensino fundamental no
Brasil. Sua concepcdo reconhece a educagdo como direito humano e a oferta
publica da alfabetizacdo como porta de entrada para a educacdo e a
escolarizacdo das pessoas ao longo de toda a vida. (BRASIL, 2019)

Costa (2013) alega que o governo Lula ampliou o acesso a EJA e seus sujeitos
passaram a contar com uma nova possiblidade de incluséo social por meio da proposta de
vincular a educagéo profissional com a escolarizagdo. Algumas dessas inciativas foram:
0 Programa Nacional de Inclusdo de Jovens: Educacdo (PBA); Qualificacdo e Acdo
Comunitaria (PROJOVEM); Programa Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional
com Educac&o Bésica na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (PROEJA); Plano
Nacional de Qualificacdo (PNQ).

Gadotti (2008) aponta que mesmo com os esforcos do programa e o elevado
numero de pessoas que foram alfabetizadas, as acGes ndo foram suficientes para sanar

toda a problemaética que envolve a EJA.

O Programa Brasil Alfabetizado do MEC, mesmo com todo o trabalho
desenvolvido, e a generosidade de seus promotores, ainda estd aquém do
esperado. Milhdes de brasileiros foram alfabetizados, é verdade, mas ndo
conseguiram dar continuidade a seus estudos nos estabelecimentos oficiais de
ensino. E todos sabemos que, quando ndo se garante a continuidade, corre-se
o risco de regressdo (reversdo) ao analfabetismo. Se o alfabetizando ndo usa o
que conhece acaba esquecendo o que aprendeu. A falta de continuidade é
mortal para o recém-alfabetizado. (GADOTTI, 2008, p. 14)

A VI Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos (CONFINTEA),
promovida pela UNESCO, ocorreu em Belém (PA), em dezembro de 2009. Nesse
encontro, a EJA foi discutida em uma perspectiva de aprendizagem ao longo da vida. A
meta principal foi conciliar a aprendizagem e educacéo de adultos com outras agendas
internacionais de educacdo e desenvolvimento, integrando estratégias setoriais nacionais,
ja que os compromissos assumidos em 1997 haviam sido implementados bem como o
compromisso de assegurar as agoes relativas a educacao de adultos (UNESCO, 2010).

O contexto histérico apresenta que a EJA sempre teve como caracteristica
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programas educacionais e campanhas, principalmente, com énfase em uma alfabetizacao
superficial associada a um processo aligeirado que pouco considerou as especificidades
dos seus educandos e a relacdo do processo de alfabetizagdo com a insercdo social desses
sujeitos. De fato, a EJA sempre incorporou um perfil muito diverso de estudantes
exigindo maior organizacao dos processos educativos. No entanto, a EJA ainda nédo esta
organizada para a realidade e diversidade do seu publico, muitas vezes, a EJA ainda é
considerada como categoria inferior da educacdo basica. Assim sendo, faz-se necesséario
considerar a condigdo do publico atual da EJA e refletir sobre o processo de escolarizagdo

desses educandos a fim de promover a insercdo social desses sujeitos.

1.2 Escolarizacao de jovens e adultos com deficiéncia intelectual na EJA

A inclusdo escolar dos estudantes com deficiéncia na EJA vem aumentando nos
ultimos anos e ndo se restringe aos estudantes que ndo tiveram acesso a escola. De acordo
com Siems (2012), a justificativa para esse movimento se deve ao fato das politicas
publicas priorizarem as matriculas, preferencialmente nas salas regulares ampliando o
acesso desses estudantes também aos espacos da EJA. Contudo, a literatura aponta que
muitos estudantes com deficiéncia intelectual tém sido encaminhados para a EJA,
popularmente nomeada de “EJA Especial” e, muitas vezes, esses estudantes permanecem
por muito tempo nas turmas regulares e ndo adquirem aprendizagens de leitura e escrita
(PLETSCH, 2014).

Nesse contexto, faz-se necessario compreender a deficiéncia intelectual e suas
implicacdes para o processo de escolarizagdo do jovem e do adulto.

O conceito utilizado nesse trabalho € o representado pela Associacdo Americana
sobre Deficiéncia Intelectual do Desenvolvimento (AAIDD) em que a deficiéncia
intelectual é caracterizada por limitacdes significativas seja no funcionamento intelectual,
seja no comportamento adaptativo que afetam as habilidades sociais e praticas cotidianas.
Esta deficiéncia tem origem antes dos 18 anos (AAIDD, 2010).

O funcionamento intelectual ou a inteligéncia podem ser medidos por testes
padronizados (QI) cuja pontuagéo (entre 70 a 75) indica uma limitacdo no funcionamento
intelectual, sendo que as limitagcbes no comportamento adaptativo envolvem as seguintes
habilidades conceituais: linguagem e alfabetizacdo; conceitos de dinheiro, tempo, nUmero
e autodirecdo. As habilidades sociais correspondem as habilidades interpessoais,

responsabilidade social, autoestima, resolugdo de problemas sociais e a capacidade de
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seguir regras/obedecer leis e evitar serem vistos como vitimas. As habilidades praticas
abrangem as atividades de vida diaria e cuidados pessoais; enquanto as habilidades
ocupacionais correspondem a saude, viagens/transporte, horarios/rotinas, seguranca, uso
do dinheiro, uso do telefone. Os testes padronizados podem indicar a limitagdo do
comportamento adaptativo; contudo, o ambiente comunitario, as diferencas linguisticas e
culturais também devem ser consideradas (AAIDD, 2010).

Todavia, ndo basta introduzir um novo conceito para interromper com as praticas
discriminatorias e o preconceito em relacdo as pessoas com deficiéncia intelectual. Em
concordancia com Pletsch (2014, p.4), a mudanga de um termo ndo “[...] necessariamente
resulta em mudancas concretas e melhoria nas condicGes de vida e escolarizacao desses
sujeitos”. Geralmente, o que acontece em relagdo a escolarizagdo dos estudantes com
deficiéncia intelectual é a baixa expectativa dos professores, praticas descontextualizadas
e a homogeneizacdo dos estudantes, concepgdo que acaba por restringir a qualidade da
acao pedagdgica direcionada para esses educandos (PLETSCH, 2009).

Dessa forma compreende-se que:

A deficiéncia intelectual ndo pode ser percebida de forma abstrata ou
descontextualizada das praticas sociais. Ao falar sobre a condicdo de
deficiéncia intelectual, obrigatoriamente temos algo a dizer sobre as relagdes
entre as pessoas e 0 processo de mediacdo que se estabelecem circunscritas
num contexto cultural, historico e social, e desta forma, também no da escola,
como centro gerador de interpretacbes que imputa significado as diferencas
(OLIVEIRA, 2012, p. 16).

O contexto da EJA, no qual estdo inseridos os estudantes com deficiéncia
intelectual, requer da escola o reconhecimento social e cultural dos estudantes para
organizar o desenvolvimento de propostas educativas capazes de responder as
necessidades desses educandos. O processo de escolarizacdo do estudante jovem ou
adulto com deficiéncia intelectual demanda a utilizacdo de estratégias adequadas,
suportes e apoios necessarios no decorrer do processo de ensino e aprendizagem. O

desenvolvimento intelectual ndo esta determinado de modo definitivo, pois existe

[..] a continua possibilidade de reconfiguracdo e transformacdo frente a
desafios concretos e a oportunidade de estabelecer relagdes sociais instigantes,
que possibilitam a emergéncia de novas condutas em relagdo a si mesmo e ao
mundo. (DIAS, OLIVEIRA, 2013, p. 178).

Algumas pesquisas discutem o processo de escolarizacao e as praticas de ensino

e aprendizagem dos estudantes com DI no contexto da EJA. Seguem alguns trabalhos que
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auxiliam a compreensdo de questbes importantes relativas a escolarizacdo desses
educandos: DANTAS (2012); FREITAS (2014); AUADA (2015); BARTMEYER
(2015); ALMEIDA (2017); MAMCASZ-VIGINHESKI (2017) e TRENTIN (2018).

Os estudos de Dantas (2012) e Freitas (2014) apontam as dificuldades dos
estudantes ao longo do processo de escolarizacdo: passagem por instituicGes especiais e
permanéncia na mesma etapa de ensino. Os estudos também indicam a necessidade de
ampliar as possibilidades desses estudantes, uma vez que as praticas pedagogicas
adotadas pelos professores para eles ndo séo condizentes com o perfil e as suas principais
demandas. No entender de Dantas (2012) e Freitas (2014), € preciso repensar as praticas
pedagdgicas para os estudantes com deficiéncia na EJA, eliminando contetdos
infantilizados, calcados na suposicdo de incapacidade deles de assumirem papéis de
adultos.

O estudo realizado por Auada (2015) analisou a apropriacdo dos conceitos
cientificos e o letramento em quatro jovens e adultos com deficiéncia intelectual,
matriculados na EJA, no nivel de escrita alfabética. Primeiramente, realizaram-se
observagdes dos estudantes em diferentes ambientes da escola, para depois, planejar
intervencdo sistematizada do género textual Histéria em Quadrinhos. Os resultados
indicaram que o processo de formacdo dos conceitos se efetivou por meio das interacfes
entre 0s pares, 0 que permitiu a compreensdao e a interpretacdo das narrativas em
quadrinhos, apresentando como oportunidades de atuac6es sociais e amplia¢do dos niveis
de letramentos.

Auada (2015) mostra a importancia de planejar as préaticas de ensino de maneira
significativa e contextualizada como a partir de um planejamento de uma sequéncia
didatica para o ensino de um género textual; organizar meios para a formacao de conceitos
por meio das interacdes entre os pares mediadas por signos, uma vez que as mediacOes
que se estabelecem a partir da intervencao organizada, eliminando a visdo incapacitante
da pessoa com deficiéncia intelectual e, por fim, oferecer oportunidades de aprendizado
apropriadas para a formacao de conceitos cientificos.

Considerando a importancia de ensinar as habilidades monetarias, Bartmeyer
(2015) realizou um estudo com o objetivo de analisar a estratégia de ensino “Conhecer e
Utilizar o Dinheiro” em uma turma da EJA, com estudantes com deficiéncia intelectual
com idade entre 19 e 29 anos e matriculados no Ensino Fundamental de uma Escola
Especial. Trata-se de uma estratégia organizada com base em uma sequéncia de atividades

planejadas. Os resultados indicaram que boa parte dos estudantes participantes do estudo
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puderam se beneficiar das estratégias, embora os niveis de aprendizagem fossem
diferentes e nem todos os estudantes atingiram o conhecimento esperado. No entanto,
houve o envolvimento com o tema e compreensdo do Sseu manuseio com base em
atividades contextualizadas.

Almeida (2017) teve como proposito analisar a condicdo de alfabetizacdo de
jovens e adultos em duas escolas especiais para pessoas com deficiéncia intelectual e,
desse modo, propor reflexdes acerca da finalidade educacional da escola especial.
Almeida (2017) investigou a alfabetiza¢do por meio de amostras de escritas produzidas a
partir de lista de palavras ditadas, comtemplando a escrita do nome e de perguntas orais
sobre os dados pessoais, como nome completo e data do nascimento. Foi possivel
verificar que os alunos matriculados ha mais de cinco anos ndo se apropriaram do sistema
de escrita alfabético, tido como necessario para aprendizagem e desenvolvimento
académico e social. Constatou-se tambem que a escola especial ndo tem um planejamento
pedagdgico que atue na promoc¢do do conhecimento para esses alunos.

No entanto, Almeida (2017) afirma que, no contexto da escola especial, o
desenvolvimento da linguagem escrita de estudantes jovens e adultos com deficiéncia
intelectual estd marcado por limitagdes existentes porque, muitas vezes, as escolas
especiais ndo tém propostas educativas condizentes com as demandas desses estudantes
ou apresentam propostas vazias no sentido de promover a aprendizagem e 0
desenvolvimento dos estudantes; mesmo ap6s longos periodos de permanéncia na
instituicdo, alguns estudantes ndo sdo alfabetizados. Para a autora, a deficiéncia
intelectual ndo pode ser traduzida como incapacitante para o aprendizado, € preciso
fornecer condi¢bes adequadas de aprendizagem.

N&o obstante, Mamcasz-Viginheski (2017) verificou as contribuigdes do
soroban?, um instrumento que exige o0 pensamento para sua operacionalizacéo aplicada a
aprendizagem do contetido “Numeros e Operagdes” e o desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores em estudantes com deficiéncia intelectual. Participaram do estudo
8 estudantes matriculados na EJA. Inicialmente, constatou-se que o0s estudantes
participantes apresentavam conhecimento limitado no que se refere ao uso dos nimeros
e das operacdes em situacOes escolares e no uso social desse contetido. Para tanto, foi

programado uma proposta de ensino de Matematica inserindo o soroban como

1 Soroban é um contador mecanico japonés introduzido no Brasil com a imigracdo japonesa, sendo o
professor Fukutaro Kato um dos principais divulgadores desse instrumento no pais. Apds adaptacdes
realizadas pelo professor Joaquim Lima de Moraes, em 1949, o soroban foi inserido para o ensino de
pessoas com deficiéncia visual (MAMCASZ-VIGINHESKI, 2017, p.19).
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instrumento de calculo, para a apropriacdo dos conteddos da proposta curricular de
Matematica. Os resultados indicaram que apo6s a intervencdo pedagdgica, houve avango
nesse conhecimento, apropriando-se do conceito de nimero e das operagdes.

Por isso, Mamcasz-Viginheski (2017) reforca a necessidade de planejar o ensino.
Com a intencdo de oportunizar aos estudantes com deficiéncia intelectual na EJA, o
acesso ao conhecimento matematico, comprovando a tese de que as limitacGes cognitivas
dessas pessoas ndo podem ser justificativas e obstaculos para a aprendizagem. A
organizacdo da intervencdo pedagodgica partiu dos conhecimentos reais dos estudantes e
possibilitou por meio da mediacdo o desenvolvimento de conteidos matematicos. Além
do mais, a pesquisa constata que as dificuldades apresentadas pelos estudantes estavam
relacionadas também a problemas de formagdo em conhecimentos matematicos dos
professores que atuavam na Educacdo Especial, e sobre as concepgdes que os professores
tinham sobre o processo de ensino e de aprendizagem e o desenvolvimento desses
estudantes.

Com o objetivo de analisar o processo de escolarizacdo dos jovens com deficiéncia
intelectual na modalidade da EJA e as contribuicGes desse processo para a aprendizagem
e autonomia, Trentin (2018) verifica os conflitos e as contradi¢des da politica de inclusao,
com préticas que reproduzem a uniformizacdo do conhecimento, a producéo solitaria, a
execucdo formal das tarefas e da auséncia de colaboracdo. Diante disso, realizou uma
parceria com as professoras da sala de aula comum e da sala de recursos multifuncionais
para a construcdo de experiéncias pedagogicas colaborativas de elaboragdo conceitual
com base nas expectativas de escolarizacdo dos jovens com deficiéncia intelectual. Os
resultados indicam que o processo colaborativo pode redimensionar a EJA, necessitando
maior compreensao sobre quem sao os estudantes, suas demandas e objetivo da escola de
uma formacdo critico-reflexiva que envolva a capacitacdo para o mercado de trabalho,
para a realidade social, cultural e para a vida.

Nota-se que o0s estudos apontam que organizar 0s processos de ensino e
aprendizagem para os estudantes com deficiéncia intelectual na EJA ainda é uma tarefa
dificil para muitos professores, seja pelo fato de desconhecer como o desenvolvimento
do adulto com deficiéncia intelectual ocorre, seja pela lacuna na formacdo ou ainda
devido a crenga na incapacidade desses estudantes. No entanto, os estudos apresentam
diferentes alternativas de praticas pedagogicas especificas para o contexto da EJA. Essas
acOes podem expandir as possibilidades de incluséo e do desenvolvimento quando

organizadas e planejadas de acordo com as demandas especificas do alunado.
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No entanto, no contexto da EJA, Oliveira (2007) destaca a necessidade de refletir
como se devem trabalhar as questdes curriculares, uma vez que a propria configuracao da
EJA ja impde um formato do recorte do que seria importante para aprender e estudar em
menos tempo na escola. Para autora, o didlogo entre os conteudos escolares e as praticas
sociais dos educandos da EJA é uma alternativa que pode favorecer o processo de ensino
e aprendizado. Assim, Oliveira (2007, p.90) aponta que:

Os contelidos aparentemente abstratos fossem trabalhados em relacdo com sua
utilidade concreta, a escola poderia ter, na adesdo dos alunos a necessidade de

aprendizagem deles, um contributo fundamental para a facilitagdo dos
processos pedagogicos.

Todavia, o tempo reduzido da EJA e a inadequacédo da selecdo dos conteudos a
ser trabalhados colaboram para um processo que ndo favorece a escolarizacdo e a
inclusdo. De acordo com Vilanova e Martins (2008), a carga horaria reduzida como
modelo de EJA para o formato de supletivo limita a possibilidade dos educandos terem
acesso aos conhecimentos cientificos Uteis para a vida cotidiana. Além disso, ndo
promove a inclusdo na sociedade, contrariando o propdsito da educacdo igualitaria e dos
documentos norteadores da EJA que prevé uma plena insercdo social e profissional.

O curriculo da EJA ainda é visto como vulneravel diante da sintetizacdo dos
contetidos e do tempo destinado para a aprendizagem. Considerando essa dimenséo, é
relevante repensar quais conhecimentos escolares devem ser integrados e que possam
favorecer “[...] as agdes concretas que os alunos devem ser capazes de desenvolver na sua
vida cotidiana, tanto para melhorar sua prépria qualidade de vida como para associar esta
com a vida do conjunto da sociedade.” (OLIVEIRA, 2007, p. 98).

Apresenta-se urgente o cumprimento em garantir condi¢cBes para que esses
estudantes, ao sairem da EJA, consigam desenvolver papéis sociais com autonomia e
criticidade, o que inclui pensar na insercdo profissional e na continuidade dos estudos.
Assim sendo, as a¢les pedagodgicas no contexto da EJA ndo devem ser simplificadas ou
reduzidas, mas adaptadas para as necessidades individuais de cada estudante,
considerando principalmente suas capacidades e a adequacdo aos seus contextos
especificos.

Uma das formas das propostas pedagogicas capaz de atender todas essas questdes
envolvidas na inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual na EJA é o PEI, pois
esse planejamento vai mostrar o nivel de desempenho académico e funcional do aluno,
considerar suas necessidades e, com base nisso, definir metas e estratégias para cada

aluno.


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1983-21172015000300749#B24
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1.3 O papel da escola para os estudantes com deficiéncia intelectual na EJA

Para assegurar e promover em condic¢des de igualdade o exercicio dos direitos e
das liberdades fundamentais para pessoas com deficiéncia, seu direito a inclusdo social e
cidadania, a Lei n° 13.146 de 2015, reafirmou o direito a educacao dentro da perspectiva
da inclusdo além de assegurar um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e 0
aprendizado ao longo da vida (BRASIL, 2015). Recentemente, a Lei n® 13.632, de 6 de
marc¢o de 2018, alterou o artigo 37 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDBEN),
dedicando atencdo para a educacdo de jovens e adultos e para a educacdo especial,
garantindo essas modalidades de ensino ofertadas ao longo da vida (BRASIL, 2018).

De acordo com a referida Lei, a responsabilidade pela oferta da educacao ao longo
da vida é da educacéo especial e da EJA. Contudo, enquanto a educacgéo especial se inicia
na educacdo infantil e se estende ao longo da vida, a EJA “[...] serd destinada aqueles que
ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade
propria e constituird instrumento para a educagdo e a aprendizagem ao longo da vida.”
(BRASIL, 2018).

Este trabalho considera todos os avangos conquistados em relacdo a EJA, a
educacdo enquanto direito de todos conforme afirmado pela Constituicdo de 1988. A EJA
como modalidade de ensino fundamental e médio foi prevista na LDBEN de 1996 e,
posteriormente, na aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais, por meio do Parecer
11/2000 especificas para essa modalidade de ensino. A proposta da educacdo ao longo da
vida vem sendo debatida na agenda internacional ha algum tempo. Todavia, cabe registrar
que durante a V CONFINTEA — Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos em
1997 — realizada em Hamburgo, reafirmou o direito de todos a educacdo continuada ao
longo da vida em uma perspectiva para além da alfabetizacdo (CONFINTEA, 1997).

Nesse sentido, o entendimento sobre educacdo ao longo da vida dialoga com o
proposito de uma educacao na qual o “[...] individuo saiba conduzir o seu destino, num
mundo onde a rapidez das mudangas se conjuga com o fendmeno da globalizacdo para
modificar a relacdo que homens e mulheres mantém com o espago e o tempo.” (Relatorio
Jacques Delors, 2001, p. 105). Em outras palavras, uma educacdo capaz de possibilitar
aos individuos participarem ativamente da sociedade em transformacéo de forma critica
e independente.

Nessa mesma dire¢do, VI CONFINTEA realizada, em dezembro de 2009, em

Belém do Para, Brasil, reiterou que a educagdo de adultos engloba:
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Todo processo de aprendizagem, formal ou informal, em que pessoas
consideradas adultas pela sociedade desenvolvem suas capacidades,
enriqguecem seu conhecimento e aperfeicoam suas qualificacdes técnicas e
profissionais, ou as redirecionam, para atender suas necessidades e as de sua
sociedade. (UNESCO, 2010, p. 5)

Sendo assim, o entendimento sobre a educacdo ao longo da vida remete a um
aspecto amplo de educacdo com possibilidades educativas desde a infancia até a idade
adulta, que podera ocorrer em diferentes espacos como a escola, o trabalho, a comunidade
entre outros. A premissa que o aprendizado é permanente, pois visa 0 desenvolvimento
de habilidades que permitirdo a participacéo social e 0 bem-estar pessoal, esta relacionada
aos aspectos inerentes a vida. A educacdo ao longo da vida vai além da educacao de
jovens e adultos, uma vez que a educacdo ao longo da vida € uma maneira das pessoas
adquirirem conhecimentos que possibilitam a participacdo ativa na sociedade em
constantes mudancas, portanto, trata-se de uma aprendizagem continua.

As mudancas ocorridas em favor da democratizacdo e da politica inclusiva
fizeram com que estudantes com deficiéncia intelectual passassem a frequentar os
espacos regulares da EJA. Ainda com a ampliagdo do acesso, alguns fatores ainda
dificultam e/ou impedem a conclusao dos estudos, tais como: varias reten¢ées no mesmo
periodo letivo; necessidades de trabalhar; dificuldade em conciliar o horario do trabalho
com a escola; falta de apoio pedagogico, o que faz com que muitos estudantes retornem
para Escola Especial. E preciso pensar na inclusdo considerando o incentivo e a
participacdo da familia, ao acolhimento por parte da escola aos estudantes com deficiéncia
intelectual, a formacéo adequada dos professores e a aquisicdo de novos conhecimentos
significativos (por meio de praticas pedagdgicas adequadas a faixa etaria) (FANTACINI,
CAMPOS, 2017).

Tao-somente proporcionar 0 acesso ndo garante a efetivacdo dos processos de
ensino e aprendizagem. A instituicdo escolar atualmente é confrontada em acolher um
novo perfil de estudantes com deficiéncia intelectual que tiveram passagem pela escola
especial ou regular, mas ndo se apropriaram dos conhecimentos necessarios para
participacdo social. Para Haddad e Di Pierro (2000), o desafio do atendimento na
educacdo de jovens e adultos ndo se refere apenas a populacdo que jamais foi a escola,
mas se estende aquela que frequentou os bancos escolares; contudo, ndo obteve
aprendizagem suficiente para participar plenamente da vida econémica, politica e cultural

do pais e seguir aprendendo ao longo da vida.
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Acrescenta-se 0 fato de que, muitas vezes, 0s processos educativos realizados
pelas instituicGes escolares sdo direcionados apenas para um perfil de estudante,
considerado o ideal e, tendo como referéncia esse modelo, as escolas alegam ndo saberem
como atuar com 0s estudantes jovens e adultos com deficiéncia intelectual. Por isso, ndo
basta apenas promover 0 acesso a educagdo, mas propiciar as condi¢cdes necessarias ao
processo educativo para que as pessoas possam exercer seus papéis como cidaddos na
sociedade, reconhecendo na educagéo a base constitutiva do ser humano em seu poder de
ampliar as possibilidades de transformagdo social e emancipacdo dos cidadaos
(HADDAD; GRACIANO, 2006).

Em pesquisas sobre o papel ou sentidos da escola para os estudantes com
deficiéncia no contexto da EJA, Freitas (2014), Lima (2015), Hostins e Trentin (2017) e
Leite e Campos (2018) constataram que os estudantes identificam a escola como agente
responsavel pela transmissdo de conhecimentos que lhe permitirdo maior participagdo
social, por meio da alfabetizacdo e da insercdo profissional. A escola é considerada
importante pelos estudantes, pois € a ponte que permite o desenvolvimento das interacfes
sociais e 0 ingresso no trabalho. Com isso, concorda-se com Hostins e Trentin (2017) ao
afirmar que tais percepgdes indicam que esses estudantes tém desejos e condi¢cOes de
assumirem outros papeéis na sociedade.

Porém conciliar o dialogo entre as expectativas dos estudantes com deficiéncia
intelectual e as praticas escolares é uma questdo complexa. Muitos problemas enfrentados
pelos educadores se devem a dificuldade em compreender o processo do desenvolvimento
do jovem e do adulto com deficiéncia intelectual. Por essa razdo, é importante considerar
os estudantes dentro de seu contexto social para assim identificar o papel que a escola
assume na vida deles.

Sobrevive no campo social uma visdo equivocada do jovem e adulto com
deficiéncia intelectual que esta relacionada as caracteristicas e condi¢Ges patologizantes
e padrBes infantis de desenvolvimento, incapazes de assumir papéis de adultos no
contexto social (CARVALHO, 2006). Segundo Freitas (2014), tal concepgéo influencia
o fazer pedagogico que se utiliza de praticas muitas vezes descontextualizadas da
realidade social desses sujeitos ou até simplificadas na crenca da incapacidade o que
limita a sua aprendizagem académica e social.

Nesse sentido, € preciso compreender a deficiéncia intelectual saindo de uma
perspectiva biologica e médica para o entendimento que a deficiéncia € o resultado de

uma desigualdade estabelecida pela sociedade que, muitas vezes, ndo se encontra



40

preparada para lidar com toda a diversidade humana. E preciso oferecer, portanto, além
do acesso a permanéncia nesses espacos 0S recursos para a aquisicdo de conhecimentos
cientificos pelos educandos com deficiéncia intelectual. Por isso, é indispensével que as
escolas analisem seus procedimentos sobre os processos de ensino e aprendizagem
supondo os aspectos do curriculo, planejamento das atividades, tempo e aprendizagem
dos estudantes (GLAT; PLETSCH, 2012).

Diante do exposto, é importante refletir sobre a atuacdo docente no contexto da
EJA junto aos estudantes com deficiéncia intelectual, focando a discusséo nos aspectos
relacionados a formacdo docente e as praticas pedagdgicas direcionadas a esses

estudantes.
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2 ATUACAO DOCENTE NA EJA PARA OS JOVENS E ADULTOS
COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

Esse capitulo apresenta a discussao sobre o processo de formacdo dos docentes
que atuam na EJA, na perspectiva da educacéo inclusiva, e as praticas pedagdgicas desses

docentes direcionadas aos estudantes com deficiéncia intelectual na EJA.

2.1 Formacao de docentes na EJA no contexto da educacdo inclusiva

O propésito desse capitulo visa contribuir para a discussao da formacdo dos
docentes que atuam na EJA, considerando aspectos importantes desse processo em um
contexto mais especifico que envolve a inclusdo dos estudantes com deficiéncia
intelectual e reconhecimento de que a atuacdo pedagodgica desse profissional requer
formacéo adequada.

A discussdo sobre o processo de formacédo do educador de jovens e adultos ndo é
recente. De acordo com Soares e Pedroso (2016), durante muito tempo prevaleceu a ideia
de que qualquer pessoa poderia alfabetizar jovens e adultos. Desse modo, 0 processo de
desenvolvimento profissional foi marcado pela improvisacdo, aligeiramento e
voluntariado, sem avancar em aspectos especificos sobre métodos e contedos
direcionados para a formacéo do educador de jovens e adultos.

Mesmo assim, alguns aspectos sobre a formacdo e profissionalizagdo desse
educador avancaram ao longo do tempo incorporados a legislacdo. O ponto de partida
dessa discussdo considera todo o contexto histérico em favor da educacdo enquanto
direito social e a concepcdo atual da EJA apds a LDBEN de 1996, na qual rompeu com a
concepgdo destinada para jovens e adultos em defasagem idade/série com viés
compensatario e supletivo.

O entendimento atual em relacdo a EJA incorpora uma perspectiva da educacéo
enquanto direito e que se desenvolve ao longo da vida, respeitando as particularidades
desses estudantes, seu contexto social, de vida e trabalho; por isso,

Ao considerar os sujeitos envolvidos, com todas as suas peculiaridades e
sintonizados com cada proposta educativa, a discussdo acerca da educacgdo
como direito nos leva a problematizar o perfil do educador capaz de efetivar
esse processo. (SOARES; PEDROSO, 2016, p. 255)

A LDBN de 1996 destaca a importancia de uma preparagdo apropriada ao

educador de jovens e adultos. O Art. 61 reconhece a necessidade de formacéo de
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profissionais da educacdo para responder aos objetivos dos diferentes niveis e
modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do alunado.
O Art. 62 esclarece que a formacao de docentes para atuar na educacéao basica devera ser
realizada em nivel superior, em curso de licenciatura de graduacdo plena em
universidades e institutos superiores (BRASIL, 1996).

Assim o Parecer CNE/CEB N° 11/2000 destaca alguns aspectos importantes da
formacéo de professores para EJA:

Com maior razdo, pode-se dizer que o preparo de um docente voltado para a
EJA deve incluir, além das exigéncias formativas para todo e qualquer
professor, aquelas relativas & complexidade diferencial desta modalidade de
ensino. Assim esse profissional do magistério deve estar preparado para
interagir empaticamente com esta parcela de estudantes e de estabelecer o
exercicio do didlogo. Jamais um professor aligeirado ou motivado apenas pela
boa vontade ou por um voluntariado idealista e sim um docente que se nutra
do geral e também das especificidades que a habilitagdo como formacdo
sistematica requer. (BRASIL, 2000, p. 56)

A LDB de 1996 reconhece a Educacdo Especial como modalidade de ensino,
oferecida preferencialmente na rede regular para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo. O Art. 59 indica como
devera ser a formagdo desse profissional “III — professores com especializa¢do adequada
em nivel médio ou superior para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns.”
(BRASIL, 1996, p. 21-22)

Em relacdo a formacéo dos professores, o Parecer 9/2001 emitido pelo Conselho
Nacional de Educacdo orienta a organizacao dos cursos de formacao desses profissionais

na seguinte maneira:

A educacdo bésica deve ser inclusiva, no sentido de atender a uma politica de
integracdo dos alunos com necessidades educacionais especiais nas classes
comuns dos sistemas de ensino. 1sso exige que a formacao dos professores das
diferentes etapas da educagdo basica inclua conhecimentos relativos a
educacdo desses alunos. (BRASIL, 2001, p. 16)

Todavia, Ventura e Bomfim (2015) consideram que mesmos com as conquistas
legais, ha pouca expressividade da EJA nos cursos de licenciatura. Para as autoras, essa
fragilidade no processo de formacéo inicial se assemelha a propria historia da EJA,
marcadas por “metas modestas, politicas descontinuadas e fragmentadas, iniciativas

focais e aligeiradas, a EJA traduz um projeto societario no qual a universalizacdo da
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educagdo basica de qualidade para todos nao ¢ prioritaria”. (VENTURA, BOMFIM,
2015, p. 214). Pode-se constatar também que as diretrizes curriculares para 0s cursos de
Pedagogia ndo apresentam nenhuma orientacao direcionada para a formacéo do professor
de jovens e adultos (BRASIL, 2006).

Para Soares e Pedroso (2016), os aspectos metodologicos inerentes a formacéo
dos educadores constituem uma grande barreira para a efetivacdo da EJA com qualidade.
De acordo com Arroyo (2006) € preciso “formar profissionais capazes de construir uma
teoria pedagogica que se enriqueca com os processos de formacgdo de jovens e adultos.”
(ARROYO, 2006, p.26). Em funcao desse descompasso, 0 educador da EJA, muitas vezes
ndo consegue atender o0s aspectos inerentes ao processo de ensino e aprendizagem desse
alunado. Nesse sentido, Arroyo (2006) defende a ideia de que esses professores conhegam
também as especificidades do estudante jovem e/ou adulto, para isso, propde a formacéao
de um educador que “construa uma teoria pedagdgica contraria, teorizando sobre os
processos de formacdo de quem ja pensa, ja tem voz e questionamentos, de alguém que
esta sendo construido em multiplos espagos” (ARROYO, 2006, p. 27).

Acrescenta também a discussdo desse processo de formacgdo a necessidade de
considerar a heterogeneidade desses educandos que envolve ndo apenas aqueles que néo
tiveram acesso ou permanéncia a escola, mas também os estudantes PAEE que inclui os
estudantes com deficiéncia intelectual, por isso, se faz necessario refletir sobre o educador
que ira atuar com esses estudantes. Sobre o processo de formacéo do pedagogo, Pedroso
(2014) analisa as matrizes curriculares dos cursos de pedagogia do estado de S&o Paulo e
verifica que muitos cursos de graduacdo continham disciplinas relacionadas a educacéo

especial e também sobre 0 PAEE. No entanto, segundo a autora:

[...] apenas uma disciplina ndo ird promover avangos significativos na
formacdo dos professores para o ensino de alunos com necessidades
educacionais especiais. E preciso ir além e possibilitar que os conhecimentos
sobre as especificidades desses alunos sejam estudados, refletidos e
pesquisados de maneira sistematizada, por diferentes disciplinas do curso
(PEDROSO, 2014, p.701).

Algumas pesquisas discutem a formacéo de professores no contexto especifico da
educacdo especial e da EJA, tal como Bins (2013) e Lima (2015) que apontam a
fragilidade no processo de formagéo do docente na EJA com estudantes PAEE.

De acordo com Bins (2013), muitos professores tém dificuldades no processo de
inclusdo dos estudantes com deficiéncia intelectual, alegam falta de formacdo e

desconhecimento sobre o processo de aprendizagem desses sujeitos. Os professores
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apontam que esses estudantes alem de ndo responderem aos conteudos de forma esperada
também escapam do padrdo esperado de estudante limitando o trabalho do professor.

Segundo a autora:

A EJA deve ser entendida como espaco social de inclusdo das pessoas com
deficiéncia intelectual, mas principalmente como um espago educativo de
producdo de conhecimentos por todos os sujeitos nela incluidos. Lugar no qual
as pessoas com deficiéncia intelectual podem buscar compartilhar seus
conhecimentos, interagindo com os conhecimentos dos outros, para aprender
e desenvolver suas potencialidades (BINS, 2013, p.77).

Lima (2015) defende a necessidade de pensar na formacéo/qualificacdo inicial e
continuada do professor que atua com os estudantes com deficiéncia na EJA. Essa
sustentacdo serd suporte para o desenvolvimento das praticas pedagdgicas que tem
relagdo direta com o processo de aprendizado dos estudantes, por isso, “€ preciso pensar
na prética pedagogica que garanta o atendimento da diversidade apresentada pelos seus
sujeitos e para tanto exige também do professor uma formacdo pautada na incluséo
educacional”. (LIMA, 2015, p. 35).

A formacado inicial do educador que atua na EJA ainda se constitui, muitas vezes,
insuficiente. Os cursos de graduacao teriam que possibilitar uma formacéo sélida capaz
de atender as especificidades da modalidade que por si sdo complexas e demandam
conhecimentos tedricos e praticos. O outro aspecto recai sobre a inclusdo de estudantes
PAEE na EJA, pois oferecer apenas a inclusdo de disciplinas especificas nos curriculos
dos cursos de graduacdo nao garante que esse futuro professor desenvolvera
competéncias pedagdgicas adequadas para o processo de escolarizacdo desses estudantes.
Por essa razdo, torna-se de extrema importancia oferecer oportunidades de formacao
continuada para que o professor possa construir sua pratica docente de modo mais
articulado com as singularidades dos sujeitos da EJA.

Nesse sentido, também se faz necessario refletir sobre a atuacdo desses docentes

com os estudantes com deficiéncia intelectual na EJA.

2.2 Praticas pedagogicas para estudantes com deficiéncia intelectual na EJA

O ensino é 0 meio para o aprendizado; no entanto, para compreender como ocorre
o0 aprendizado € necessario entender também como se constituem as préaticas pedagogicas
no dado contexto escolar, uma vez que essas influenciam o aprendizado. Nesse sentido,

as praticas pedagogicas podem ser entendidas como:
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[...] acBes que envolvem a elaboracdo e a implementacdo do curriculo em suas
diferentes dimensGes (planejamento, metodologias, estratégias de ensino,
avaliacdo, tempo e espaco de aprendizagem), as quais por sua vez, sdo
vinculadas ao processo historico-cultural dos sujeitos participes. Nessa
perspectiva, as praticas curriculares sdo desenvolvidas de forma coletiva, e ndo
individualizada, pelos diferentes sujeitos presentes na instituicdo escolar,
especialmente professores e alunos, considerando as contradicGes, tensdes,
conflitos, inovagdes e mudangas que figuram no espaco escolar. (PLETSCH,
2014, p.162-163)

De acordo com Franco (2015, p. 603) “as praticas pedagdgicas se configuram na
mediacdo com o outro, que por sua vez oferece as praticas seu espago de possibilidade.”
Por isso, as praticas pedagoOgicas sdo organizadas para realizacdo das intencbes
educacionais (FRANCO, 2015, p.604). A prética pedagdgica, nessa perspectiva, assume
o pilar das préticas docentes, por meio de uma relagcdo dialégica com os sujeitos, um
exercicio continuo do pensamento critico.

Segundo Zatti (2017, p. 111), as praticas pedagdgicas para pessoas com
deficiéncia intelectual foram historicamente marcadas por perspectivas de ocultamento e
silenciamento quase sempre tratadas como secundérias e até mesmo desnecessarias. A
pratica docente deve ser permeada de reflexdo para ndo permanecer com as mesmas
percepcOes equivocadas sobre o processo de ensino e aprendizagem desses sujeitos,
assim, se faz importante considerar também as especificidades, a faixa etaria e as
experiéncias por eles adquiridas.

Quando os professores realizam esse processo eles conseguem adquirir uma visao
critica e capacidade para desenvolverem um trabalho pedagdgico que transforme o
cotidiano de suas acdes. Além disso, eles “[...] retraduzem sua formagdo e a adaptam a
profissdo eliminando o que lhes parece inutilmente abstrato ou sem relagdes com a
realidade vivida e conservando o que pode servir-lhes de uma maneira ou de outra.”
(TARDIF, 2002, p. 53).

Nesse sentido, a entrada dos estudantes com deficiéncia intelectual nas escolas
comuns regulares suscita repensar os aspectos que envolvem as praticas pedagogicas
direcionadas a esses estudantes. Glat e Pletsch (2012) relatam que, muitas vezes, as
tentativas de modificacdo no curriculo para os estudantes com deficiéncia intelectual séo
feitas para facilitar a tarefa diminuindo as possibilidades de aprendizagens desses
sujeitos; ou seja, a maioria das atividades elementares ndo beneficia a construcéo de
conhecimentos cientificos e abstratos. Para as autoras, tais atitudes colaboram para que

0s professores tenham uma compreensdo que o deficiente intelectual ndo consegue
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desenvolver aprendizagens complexas e tenham baixa expectativa em relacdo ao
aprendizado desse estudante.

A incluséo dos estudantes com deficiéncia intelectual deve transformar a cultura
escolar no sentido de direcionar melhor as préaticas pedagdgicas desenvolvidas, o que
significa garantir além do acesso e da permanéncia o reconhecimento das necessidades
educativas individuais dos educandos. Nessa perspectiva, a educacdo inclusiva assume
“[...] uma concepcao de escola que visa o desenvolvimento de respostas educativas que
atinjam a todos os alunos, independentemente de suas condi¢des intrinsecas ou
experiéncias prévias de escolarizagdo.” (GLAT; PLETSCH, FONTES, 2007, 344).

Em linhas gerais, os documentos referenciados apresentam orientagdes
importantes para organizar propostas pedagogicas no contexto da EJA, bem como,
transformacdes sociais e 0s processos educacionais. Por isso a importancia de determinar
claramente que a identidade de um curso de EJA pressupde um olhar diferenciado para
seu publico acolhendo de fato seus conhecimentos, interesses e necessidades de
aprendizagem. PressupGe também a formulacdo de propostas flexiveis e adaptaveis as
diferentes realidades, contemplando temas como cultura e sua diversidade, relagdes
sociais, necessidades dos alunos e da comunidade, meio ambiente, cidadania, trabalho e
exercicio da autonomia. (BRASIL, 2002, p. 87)

Nesse sentido, quando se reflete sobre a inclusdo dos estudantes com deficiéncia
intelectual inseridos na EJA, faz-se necessario compreender quais estratégias de ensino
devem ser adotadas para oportunizar a aquisicdo do conhecimento, considerando a
condicdo de cada estudante e suas perspectivas do processo de ensino e aprendizagem.

Umas dessas possibilidades é a adequacao curricular, entendida aqui como:

[...] respostas educativas que devem ser dadas pelo sistema educacional, de
forma a favorecer a todos os alunos e, dentre estes, 0s que apresentam
necessidades educacionais especiais: 0 acesso ao curriculo; a participagdo
integral, efetiva e bem-sucedida em uma programagdo escolar tdo comum
quanto possivel; a consideragdo e o atendimento de suas peculiaridades e
necessidades especiais, no processo de elaboracéo: 1. do Plano Municipal de
Educacéo; 2. do Projeto Pedagogico da Unidade Escolar; 3. do Plano de Ensino
do Professor. (ARANHA, 2000, p. 9)

As adaptacdes curriculares sdo medidas realizadas para tornar o curriculo formal
acessivel para os estudantes, respeitando suas peculiaridades; ndo se trata de criar um
novo curriculo, mas de realizar modificagdes tornando-o mais dindmico seja com relacao
aos objetivos, contetdos, métodos de ensino, processo de avaliagdo ou temporalidade.
(ARANHA, 2000).
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Todavia, conforme ja indicado anteriormente, 0 processo de incluséo escolar para
que se torne efetivo requer uma organizacao da cultura escolar e das préaticas pedagogicas.
O processo de planejamento e adaptacédo curricular considera as necessidades individuais
dos estudantes e as respostas educacionais devem ser ofertadas para oportunizar a
igualdade ao aprendizado. Entende-se que as respostas a essas necessidades devem ser
previstas no projeto pedagdgico da escola; ndo se trata de criar um curriculo novo ou
descontextualizado, mas de reconhecer as especificidades e a necessidade da promogéo
de préticas que permitam o acesso ao curriculo formal e de tomar “[...] decisdes que
oportunizam adequar a acdo educativa escolar as maneiras peculiares de os alunos
aprenderem.” (BRASIL, 1998, p.15).

Nesse sentido, a LDBEN (1996), a Politica Nacional da Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008) e o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015)
indicam a garantia de um sistema educacional inclusivo e a previsdo no projeto
pedagdgico do atendimento educacional especializado para o0s estudantes com
deficiéncia, assim como dos “[...] demais servi¢os e adaptagdes razoaveis, para atender
as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo
em condic¢des de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia.”
(BRASIL, 2015).

Mesmo com todo avango da legislacdo em prol da educacdo inclusiva e do
conhecimento cientifico construido, observa-se que as praticas escolares e a cultura
escolar ndo tiveram alteracdo. Tal condicdo acarreta prejuizos para o processo de ensino
e aprendizagem dos estudantes incluidos, principalmente aqueles com deficiéncia
intelectual (PLETSCH; GLAT, 2012). Posto isto, é preciso oferecer acesso a permanéncia
nesses espacos e 0S recursos para a aquisicdo de conhecimentos cientificos pelos
educandos com deficiéncia intelectual, portanto, faz-se indispensavel que as escolas
analisem seus procedimentos sobre 0s processos de ensino e aprendizagem supondo 0s
aspectos do curriculo, planejamento das atividades, tempo e aprendizagem dos estudantes
(GLAT; PLETSCH, 2012).

Conforme ja posto anteriormente, refletir sobre o processo de ensino e
aprendizagem dos jovens e adultos com deficiéncia intelectual requer a superagcdo da
percepcdo equivocada da incapacidade desses sujeitos, das baixas expectativas de
aprendizagem e dos processos de infantilizacdo, muitas vezes, ainda presentes no
contexto escolar para reconhecer suas potencializadas e as suas vivéncias. O presente

trabalho apoia-se no estudo de Vargas e Gomes (2013, p.452) ao defender que a escola
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deveria considerar o contetudo educacional de acordo com a realidade e vivéncia dos
estudantes, pois “[...] a pratica pedagdgica consiste numa investigacdo do pensar e na
discusséo das visdes de mundo expressas nas diversas maneiras de relacionar-se com 0s
outros € com os objetos de conhecimento”.

As reflexdes sobre as questdes que envolvem o curriculo e as praticas pedagdgicas
ajudam a entender que o curriculo é compreendido muito mais que o rol das disciplinas e
os seus conteudos. Para Magalhaes e Soares (2016, p. 1131), ele ndo restringe “apenas as
determinacBes oficiais, mas também as escolhas e estratégias desenvolvidas pelos
professores em dado contexto de ensino e aprendizagem”.

No entender de Sacristan (1999, p.61):

O curriculo € a ligacdo entre a cultura e a sociedade exterior & escola e a
educacdo; entre o conhecimento e cultura herdados e a aprendizagem dos
alunos; entre a teoria (ideias, suposi¢des e aspiracdes) e a préatica possivel,
dadas determinadas condicdes.

Conforme ja apontado, os estudantes com deficiéncia intelectual, muitas vezes,
em decorréncia das falhas do seu processo de escolarizagdo ndo conseguem obter o
aprendizado esperado de acordo com sua idade/série escolar. Nesse sentido, este trabalho
considera que esses estudantes possam se beneficiar de um PEI que prevé um curriculo
adaptado, recursos didaticos e estratégias de ensino diferenciadas para proporcionar
melhor desenvolvimento académico e inclusdo escolar. Esse PEI pode ser construido
também para um trabalho especifico na SRM e ainda articulado com a sala comum, uma
vez que as adaptacOes e 0s recursos utilizados podem beneficiar todos os estudantes da
EJA.

2.3 O atendimento educacional especializado (AEE) na EJA

Considera-se que historicamente o publico que faz parte do contexto da EJA
sempre foi bastante heterogéneo, composto por jovens e adultos em busca de uma
escolarizagdo ndo concluida ou ndo acessada na idade e série esperada. Nesse grupo estao
incluidos também os estudantes que ndo alcangaram o aprendizado esperado e retornaram
a EJA para suprir essa lacuna. Frequentemente, os estudantes com diferentes deficiéncias
sdo encaminhados pelas escolas especiais ou transferidos pela propria escola comum para
a EJA diante dos poucos recursos disponiveis capazes de possibilitar a continuidade aos

estudos.
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A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(BRASIL, 2008) reconhece as dificuldades presentes nos sistemas de ensino e a
necessidade de superar as préaticas discriminatdrias e de criar alternativas para favorecer
a inclusdo. Nesse sentido, a politica, assegura a inclusdo escolar dos alunos PAEE nos

sistemas de ensino e a garantia de:

[...] acesso ao ensino regular, com participacéo, aprendizagem e continuidade
nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacao especial desde a educacdo infantil até a educacédo superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formacdo de professores para o
atendimento educacional especializado e demais profissionais da educacdo
para a inclusdo; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetbnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicacgdes e
informacdo; e articulacdo intersetorial na implementacao das politicas publicas
(BRASIL, 2008, p. 14).

E garantido aos alunos com deficiéncia intelectual matriculados nas escolas
regulares o atendimento educacional especializado (AEE), todavia, o AEE néo é o Unico
responsavel pela inclusdo, parte integrante das acfes desenvolvidas deve ser oferecido no
contra turno do ensino regular. Nos ultimos anos, 0 numero dos estudantes PAEE nas
escolas comuns vem aumentando como reflexo das prdprias intencionalidades das
politicas publicas de atrelar a matricula na escola comum como garantia de incluséo.

Segundo as orientacdes da Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008b), todos os estudantes incluidos nas escolas
regulares, isto é, matriculados em turmas comuns, devem receber uma complementacao
pedagdgica ofertada pelo AEE, com o atendimento de um professor especialista,
preferencialmente em uma sala de recursos no turno inverso a sua escolarizacdo. De
acordo com a Resolucdo N.° 4 (BRASIL, 2009):

Art. 2 O AEE tem como funcdo complementar ou suplementar a formagéo do
aluno por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade e
estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacdo na sociedade
e desenvolvimento de sua aprendizagem.

No contexto especifico da EJA, o aumento das matriculas ndo condiz,
satisfatoriamente, com o processo de inclusdo. Além disso, poucos estudantes da EJA
conseguem ter acesso ao AEE, devido a inumeros fatores; por exemplo, a escola nédo
ofertar o AEE para os estudantes da EJA, privilegiando assim o atendimento dos demais
alunos. O aluno da EJA, frequentemente, ndo tem condigdes de frequentar o AEE no

contra turno por problemas de transporte, necessidade de trabalhar, falta de autonomia
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para frequentar os atendimentos, dentre outros.

Uma possibilidade seria repensar o AEE em configuracBes que garantam o acesso
para todos os estudantes PAEE. Nesse sentido, o servico de AEE pode estar organizado
com diferentes configuragbes, como na sala de recursos multifuncionais ou outras
possibilidades, tais como: ensino itinerante, consultoria colaborativa e do ensino
colaborativo.

A sala de recursos € um servi¢o de apoio que oferece atendimento complementar
ou suplementar no contra turno a sala regular. Por ser privilegiada pela politica nacional
de inclusdo, essa sala dispde de materiais e equipamentos para atender os alunos com
diferentes necessidades educacionais; portanto exige que o professor tenha capacitacédo
para trabalhar com a diversidade dos alunos (MENDES, VILARONGA, ZERBATO,
2014).

As SRM se tornaram uma das a¢des mais privilegiadas no contexto das escolas
brasileiras para realizacdo do AEE que podem ser atendimentos complementares ou
suplementares, mas ndo substitutivo as classes comuns. Todavia, existem duvidas sobre
de que forma o trabalho realizado na SRM poderia ser organizado. Outro desafio também
é a articulacdo dos professores que atuam nas SRM com os professores da sala comum.
De acordo com Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014, p. 27), “cada professor de Educagédo
Especial trabalha de uma forma ndo havendo diretriz que oriente suas préaticas
pedagdgicas diversas”, ainda que haja diversas normativas sobre este atendimento.

O modelo do ensino itinerante é caracterizado quando um professor de educacao
especial realiza atendimentos esporadicos. Nessa proposta, o professor atua em varias
escolas oferecendo orientagGes para os professores e suporte para 0s alunos nas classes
regulares. Trata-se de um modelo de baixo custo, e pode beneficiar de certo modo todos
os alunos da classe, mas é diferente do ensino colaborativo (MENDES, VILARONGA,
ZERBATO, 2014). O modelo do ensino itinerante pode ser uma opcao aplicavel para o
contexto da EJA, uma vez que a grande maioria das salas de EJA funciona no periodo
noturno. Nessa proposta, a professora do AEE poderia atuar diretamente na sala de aula
comum, a noite, diretamente com os jovens com deficiéncia e a professora da sala de aula
comum. Para Redig (2010) é necessario que nessa proposta desenvolva-se uma parceria
entre os professores itinerantes e da sala comum para que juntos possam organizar as
adaptacdes e adequacdes necessarias.

Existem outros formatos de atendimentos, como a proposta da consultoria, que

requer um professor ou profissional da Educacdo Especial que presta assisténcia para
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varias escolas e para um grande numero de alunos. Pode desenvolver atendimentos da
classe ou mediar situacdes entre os membros da equipe escolar e familiares do aluno.
“Trata-se de um modelo que requer tipos especificos de habilidades ou expertises em
areas de deficiéncias ou campo especifico do consultor.” (MENDES; VILARONGA,
ZERBATO, 2014).

O ensino colaborativo, ou coensino, caracteriza-se pelo trabalho de colaboracéo
entre o professor de Educacdo Especial e o professor da sala regular, as responsabilidades
de planejar, avaliar e desenvolver as a¢bes pedagogicas sdo de ambos profissionais, com
vistas a desenvolver a aprendizagem de todos os alunos, isto €, ndo somente dos alunos
PAEE. Esse modelo considera a sala de aula comum como o espaco privilegiado para a
aprendizagem, uma vez que 0s alunos passam a maior parte do tempo nesse espacgo. Nesse
modelo, a escola se modifica para promover a inclusdo, com contratacdo de professores
de Educacéo Especial em quantidade adequada para oferecer assisténcia em todas as salas
comuns para o desenvolvimento de uma cultura colaborativa entre 0s agentes
educacionais e a preocupacao com o desenvolvimento de todos os alunos. (MENDES;
VILARONGA,; ZERBATO, 2014).

Assim, “O AEE tem por finalidade colaborar para que o aluno com deficiéncia
seja atendido nas suas especificidades educativas articulando com a proposta curricular,
de maneira que garanta a sua participagdo no ensino regular.” (CEZARIO, 2019, p. 46).
Outros aspectos também podem ser desenvolvidos no AEE que irdo proporcionar maior
autonomia para esse estudante ap6s o término da escolarizagdo. Concorda-se com Redig
(2019) que o objetivo na escola ndo é apenas a certificacdo e a continuidade aos estudos,
mas proporcionar aos estudantes uma formacéo que possibilite a insercdo no mundo do
trabalho e na vida adulta.

De acordo com a Resolugéo N° 4, o AEE (BRASIL, 2009, p.1),

[...] tem como fungdo identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e
de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos
alunos, considerando suas necessidades especificas. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formagédo dos alunos com vistas a autonomia
e independéncia na escola e fora dela.

No entanto, a articulacdo entre o atendimento educacional especializado (AEE) e
a EJA ainda é um desafio. Alguns estudos que investigaram a articulacdo entre os dois
contextos mostraram a necessidade de acGes para os dois espacos a fim de fortalecer o
processo de escolarizacdo dos estudantes (CAMPOS; DUARTE, 2011; RIBEIRO, 2015).
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No caso especifico da EJA, Redig (2010) acrescenta que além das barreiras que
impedem essa articulacdo muitos estudantes ndo tem um professor de educacéo especial
que poderia colaborar com os professores da sala regular para o seu processo educacional
dos estudantes.

Para Campos e Duarte (2011), mesmo com o reconhecimento da legislacéo e do
direito de frequentar o AEE também pelos alunos da EJA sdo poucos 0s que frequentam
0S espagos. As autoras ressaltam ainda a necessidade de melhorar a articulagéo entre os
professores da educacdo especial e da sala regular, como forma de oportunizar 0 acesso
para os alunos com deficiéncia dos mesmos conteudos da sala, fortalecendo assim o seu
processo de desenvolvimento.

Em relagdo a atuacdo dos professores do AEE na EJA, Cezério (2019) enfatiza a
necessidade que o professor tenha formacéo adequada e continuada e a comunicagao entre
professores da sala comum e educacdo especial. De acordo com Cezario (2019, p. 49), a
colaboracdo na EJA entre os professores ira contribuir para que os alunos consigam
avangar “[...] na conquista do aprendizado e nas intera¢des sociais, na vida familiar e
contribuindo para adentrar ou cooperar com habilidades para mercado de trabalho,
participagdo sociocultural e alcangando os direitos como as demais pessoas”.

O ensino colaborativo pode ser utilizado dentro do AEE, criando condicGes para
o favorecimento do trabalho colaborativo entre os professores da sala comum e da
educacdo especial, pois nessa proposta 0s professores assumem, mutuamente, 0
planejamento das atividades considerando suas experiéncias pedagdgicas com objetivo
de eliminar as dificuldades apresentadas pelos estudantes. A partir da colaboracdo, 0s
professores podem criar condi¢6es para discutir os contetdos que devem ser privilegiados
no processo de ensino, como organizar a aprendizagem, considerando as adaptacoes
necessarias, a avaliacdo e as estratégias, e a elaboracdo do PEI de cada aluno.

Portanto, 0 modelo do ensino colaborativo pode ser uma das possibilidades para
favorecer a incluséo e o desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia intelectual, uma
vez que prevé uma melhor articulacdo e organizacdo do trabalho pedagdgico entre os
professores de educacdo especial e da sala comum, como na elaboracdo e

desenvolvimento do planejamento educacional dos alunos.
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3. O PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO (PEI) E SUA
CONTRIBUICAO NO PROCESSO DE ESCOLARIZACAO DE ESTUDANTES
COM DEFICIENCIA

Este capitulo discorre sobre alguns aspectos constituintes do PEI e reflete sobre
sua importancia no processo de escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia. Além
disso, apresenta algumas pesquisas internacionais realizadas sobre o PEI direcionado para

jovens e adultos com deficiéncia.

3.1 O Plano Educacional Individualizado

O Plano Educacional Individualizado (PEI) é um documento pedagogico
elaborado por professores da sala comum, professores da educacao especial em parceria
com outros profissionais da educagdo e salde, familia e estudantes (quando possivel).
Ele pode ser utilizado para planejar e acompanhar o desenvolvimento de estudantes em
areas académicas ou sociais. O PEI pode incorporar a inclusdo de um planejamento de
servicos mais amplos e continuos no decorrer da escolarizacao do aluno ou ser organizado
como um planejamento especifico para um ambiente, por exemplo, o PEI para os
atendimentos na SRM.

Trata-se de um plano educacional elaborado para atender as necessidades
individuais de cada estudante descrevendo o seu nivel atual de desempenho académico e
estabelecendo metas de ensino com prazos para atingi-las e quais 0s apoios necessarios
para garantir o progresso na escola. Desse modo, o PEI possibilita que os professores
avaliem melhor o desenvolvimento dos estudantes, revisando-o periodicamente a fim de
garantir sua elegibilidade e integridade (GLAT; PLETSCH, 2013).

A inquietagdo para eliminar a exclusdo educacional é um dos grandes debates na
area da Educacdo, na tentativa de encontrar alternativas favoraveis a inclusdo e aos
processos educativos dos estudantes. Em se tratando da deficiéncia intelectual, as
implicacdes cognitivas requerem demandas especificas para a aprendizagem que incluem
as praticas pedagogicas e de avaliacdo adequadas a esses estudantes. Geralmente, mesmo
apos anos de escolarizagdo os avangos académicos e sociais sdo pequenos, pois a escola
ndo consegue superar e contribuir para o desenvolvimento dos estudantes (GLAT,
VIANNA, REDIG, 2012).

Os planejamentos educacionais que se estruturam com base na diferenciagéo,

sendo a individualizacdo o meio para responder as necessidades individuais dos
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estudantes, podem favorecer os processos de ensino e aprendizagem. A individualizacédo
deve ser entendida como uma acdo contextualizada para os estudantes que demandam
alguma especificidade no processo de ensino e aprendizagem (GLAT; VIANNA;
REDIG, 2012).

O PEI é um exemplo de planejamento de agdo individualizada. Para Campos
(2016), a diferenciacdo ndo significa sinbnimo de discriminacdo ou esvaziamento de
praticas pedagdgicas para os estudantes com deficiéncia intelectual; a diferenciacdo “¢
uma ferramenta que aliada ao processo de individualizagdo podera potencializar o
desenvolvimento desses sujeitos”. (CAMPOS, 2016, p.58). Além disso,

Um planejamento educacional individualizado, periodicamente avaliado e
revisado, que considera o aluno em seu nivel atual de habilidades,
conhecimentos e desenvolvimento, idade cronoldgica, nivel de escolarizagdo
jaalcancado e objetivos educacionais desejados a curto, médio e longo prazos.
Também sdo levadas em consideracdo expectativas familiares e do proprio
sujeito. (GLAT; VIANNA; REDIG, 2012, p. 84)

Dessa forma, o PEIl deve estabelecer metas e objetivos que reflitam as
necessidades individuais dos estudantes, deve estar relacionado com os conteldos
curriculares, ainda que ndo haja impedimentos para que outros contetdos funcionais
sejam acrescidos. O PEI deve ser projetado por uma equipe de colaboradores que incluam
a familia, o estudante, a equipe escolar e os profissionais da salde, quando necessarios,
além de adotar estratégias que melhor beneficiem o desenvolvimento do estudante,
especificar as funcoes e responsabilidades dos envolvidos bem como formas de avaliagdo
e adaptacdes quando necessérias (TANNUS-VALADAO, 2013).

No Brasil, destacam-se alguns estudos? sobre o PEI que demonstram quanto esse
documento contribui para a organizacdo das estratégias de ensino das escolas e apontam
as adaptacdes necessarias do curriculo.

Glat e Pletsch (2013) explicam que no PEI os objetivos de ensino sdo definidos
de acordo com o curriculo adotado da sala comum e indicando ajustes e adaptacdes
necessarios para que os estudantes alcancem os propositos estabelecidos sem prejuizo ao
ensino. Nesse sentido, podemos pensar em estratégias de ensino e adaptaces que podem
favorecer o processo de aprendizagem de todos os alunos simultaneamente.

Avila (2015), por sua vez, verifica que a proposta de formacdo colaborativa

idealizada por professores para elaboragdo e implementacdo do PEI para alunos com

2 Alguns autores que trabalham diretamente com essa tematica: Tannus-Valaddo (2013), Glat; Pletsch
(2013), Avila (2015), Campos (2016), Costa (2016), Mascaro (2017).
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deficiéncia intelectual na regido metropolitana do Rio de Janeiro, no periodo de 2001 a
2012, contribuiu significativamente para o processo de ensino/aprendizagem dos
professores com esses alunos. Seu estudo também compreende questdes da deficiéncia
intelectual mediante a realizagdo de adaptagOes e/ou adequacgbes curriculares
correlacionadas as habilidades individuais dos estudantes desenvolvidas durante o ano
escolar.

Nessa mesma dire¢cdo, Campos (2016) alerta que o processo de inclusédo dos
estudantes com deficiéncia intelectual ainda € complexo e fragil, limitado pela auséncia
de trabalho colaborativo entre os professores, praticas pedagogicas empobrecidas e sem
relacdo com o curriculo, o que prejudica o desenvolvimento educacional dos estudantes.
Por isso, 0 PEI pode aproximar as politicas publicas de inclusdo para esses estudantes, no
sentido em que a organizacdo pedagogica prevista no PEI pode tornar o curriculo mais
flexivel e as aprendizagens mais significativas.

Além do mais, as propostas educativas podem ser fortalecidas pelos agentes
educacionais envolvidos no trabalho colaborativo para a construcdo e implementacdo do
PEI. Para o desenvolvimento desse processo € necessario o envolvimento dos
profissionais e familiares a fim de discutir os processos de avaliacdo e de ensino-
aprendizagem, por conseguinte, contribuindo para o processo de inclusdo e
desenvolvimento dos estudantes e maior responsabilidade confianca entre os
profissionais no decorrer da acdo pedagogica (CAMPOS, 2016).

Para tanto, formar os professores para pensar em uma atuacao colaborativa e na
elaboracdo e implementacdo do PEI é uma alternativa para criar condi¢cdes de diadlogo
construtivo, por exemplo, entre professores do AEE e da sala de aula comum que ira
redefinir os papéis e as responsabilidades no processo educativo dos estudantes. Nesse
sentido, o PEI pode ser o documento norteador que proporciona novas condi¢des de
aprendizagem e desenvolvimento, porém organizadas de forma colaborativa e
apropriadas para as demandas e habilidades dos estudantes; considerando o contexto, 0s
objetivos e a proposta curricular do periodo escolar no qual o estudante esta matriculado
(MASCARO, 2017).

Em muitas escolas, o processo de colaboragéo para implementacdo do PEI ainda
é um desafio, a vista disso, criar alternativas para que esses professores possam repensar
sua pratica pedagdgica seja no espaco da SRM ou na sala de aula comum favoreceria o
aprendizado; além de produzir sentido da escola para a vida de cada estudante. Para o

desenvolvimento dessa pesquisa, privilegiou-se o planejamento para o espaco da SRM,
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local instituido como uma das possibilidades para a realizacdo do AEE.

Ao apresentar essas consideracdes, tem-se a intencdo de refletir sobre como é
possivel desenvolver um espago educacional que considera as diferentes possibilidades
de ensino e aprendizagem para 0s estudantes com deficiéncia intelectual. Dessa forma, a
teoria historico-cultural apresenta uma perspectiva teérica que ajuda a compreender a
deficiéncia como consequéncia sociocultural do desenvolvimento e, sendo assim, o
ensino deve levar em conta a situagdo social do desenvolvimento de cada estudante, por
IS0, a importancia de pensar e organizar planos educacionais individualizados para cada

estudante.

3.2 Mapeamento das producdes sobre o PEI

Ao considerar o PEl como uma estratégia importante a ser desenvolvida nas
escolas para os estudantes com deficiéncia intelectual, verifica-se a existéncia de poucos
estudos realizados com jovens e adultos no Brasil. A partir dessa constatagdo, o presente
estudo optou por analisar as pesquisas de outros paises nos quais a implementacéo do PEI
ocorre ha mais tempo e tem maior sistematizacéo.

Com o proposito de mapear as producdes internacionais sobre o PEI para
estudantes jovens e adultos com deficiéncia intelectual, realizou-se uma busca na base
Education Resources Information Center — ERIC (ProQuest), em Abril de 2019, com o
objetivo de analisar a literatura internacional sobre a tematica.

Para a busca foram utilizadas as seguintes expressoes:
a. “individualized education program” OR “individualized education plan”;
b. “intellectual disability”;
c. “young*s AND adult*s” NOT “children”.
Foram encontrados 780 itens, os quais foram filtrados por:
a. Revisado por especialistas (251 resultados)
b. Periddicos académicos (228 resultados)

O recorte temporal consiste de janeiro de 2014 a marco de 2019, com um resultado
de 56 itens. Apos a selecdo realizou-se a leitura dos resumos a fim de eleger os estudos
que tratavam da tematica investigada, ou seja, o PEI para jovens e adultos com
deficiéncia, resultando no total de 8 estudos descritos nos paragrafos a seguir.

Bray e Russell (2016) realizaram um estudo de caso comparativo com cinco

estudantes com dificuldades de aprendizagem no ensino médio de duas escolas regulares
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diferentes. O objetivo era examinar como o0s participantes interagem durante as reunides
do PEIL Os resultados indicam que as reunides acontecem de maneira bastante
semelhante, embora se tratassem de contextos diferentes. Geralmente, os educadores
especiais apresentam maior participagdo do que outros membros; existe pouca discusséo
e 0 uso de uma linguagem muito abstrata que dificulta a interpretacdo dos pais e dos
estudantes. Quando os desafios de aprendizagem foram abordados, poucas vezes
resultaram em discussdes sobre como a escola poderia fazer para atender a essas
necessidades, por meio de instrucdo, estratégias de intervencdes ou curriculo. Na maioria
das vezes, o educador especial sugeriu algo que os pais ou o proprio aluno pudessem fazer
em casa para enfrentar o problema identificado. Conclui-se que o envolvimento dos pais
e dos alunos nas reunides do PEI ainda é muito limitado, ou seja, ha pouco envolvimento
no processo de tomada de decisdo sobre os servigos educacionais e suportes 0s quais 0
aluno deve receber.

Pensando em melhorar a participacao dos estudantes nas reunides do PEI, Seong
et al. (2015), realizou um estudo longitudinal, com o objetivo de estudar o impacto de um
programa para promover o envolvimento dos alunos com deficiéncia juntamente com
intervencdes sobre a autodeterminacdo e 0 empoderamento. Os participantes do estudo
foram 143 estudantes distribuidos em dois grupos, recrutados de 49 escolas em 30
distritos escolares em seis estados (Arkansas, Kansas, Missouri, Nebraska, Oklahoma e
Texas). Foi utilizado o ChoiceMake para apoiar os alunos a melhorar suas habilidades de
lideranca e a participar ativamente nas reunides do PEI. Os resultados indicaram que os
estudantes que receberam a instrucdo mostraram ganhos significativos sobre escores de
autodeterminacdo em relacdo a fazer escolhas, resolucdo de problemas, tomada de
decisbes, estabelecimento de metas, autodefesa e de lideranga, autonomia,
autorregulacdo, capacitacdo psicoldgica entre outros. As intervencfes puderam
possibilitar que os estudantes com deficiéncia manifestem seus interesses e as habilidades
de transicdo relacionadas a faculdade e preparacdo para o trabalho e para vida em
comunidade.

Nessa mesma direcdo, o estudo realizado por Quann et al. (2015) teve o objetivo
de implementar um modelo com a participagdo direta dos estudantes para apoiar e
aumentar as expectativas de autodeterminacdo de participacdo no PEI. Os participantes
foram estudantes com deficiéncia que estavam na transicdo para o ensino médio. O
programa durou um ano e contou com a participacdo da familia e de mentores que

ajudaram os alunos a reconhecer quando eles precisavam pedir ajuda e obter apoio. Os
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resultados indicaram que o programa possibilitou maior participacdo do PEI, na
autodefesa e reforcou o foco escolar. Percebeu-se também o inicio de uma mudanca
cultural na forma como a equipe escolar viu a incluséo. Desde entdo, a incluséo passou a
nao ser apenas o sucesso na sala de aula, mas envolvia o ingresso na faculdade e o0 comego
de uma carreira que possibilitaria o tornar-se adulto e competente.

Berg e Eisenberg (2018) realizaram um estudo com o objetivo de determinar a
relacdo entre as acomodacgOes de aprendizagem no PEI e uso de substancias como o
tabaco, alcool e maconha. Participaram do estudo 122.180 alunos do 8°, 9° e 10° ano
escolar do estado de Minnesota. Para a coleta de dados foi utilizado o Minnesota Student
Survey (MSS) que compreende uma variedade de itens tais como: atividades, experiéncias
e comportamento, além de investigar se o aluno tem ou ndo PEI. Os resultados indicaram
que os alunos que tinham um PEI eram mais propensos a consumir cigarros, alcool e
maconha. Os autores sugerem a necessidade dos professores estarem preparados para
desenvolver programas de prevencdo do uso de substancias para estudantes com PEI,
considerando que as escolas sdao um local de intervencdo natural, os curriculos podem
abranger alternativas de prevencéo e paralisacdo do uso dessas substancias.

Greene (2018) realizou um estudo com o objetivo de ajudar professores de
educacdo especial e equipe de transicdo a escrever o Plano Individual de Transicéo (ITP).
O autor discute alguns instrumentos de avaliacdo além de apresentar um exemplo de ITP
considerado como modelo de avaliacbes de transicdo utilizadas e os resultados de
avaliacdo de transicdo. Com esse estudo, 0 autor espera compartilhar algumas
possiblidades de recursos de avaliacdo de transicdo de alta qualidade que podem ser
utilizados, além de favorecer e melhorar a qualidade e compatibilidade do ITP baseado
nos resultados das avaliacOes.

Van Laarhoven-Myers et al. (2014) desenvolveram um estudo com o objetivo de
avaliar as perspectivas dos alunos e dos pais em relacdo a participacdo em um projeto
desenvolvido por meio de recursos multimidia para preparar jovens com deficiéncia
intelectual e de desenvolvimento de atividades de autodeterminagéo e de habilidades de
lideranca. O estudo teve a participacdo 100 estudantes com 18 a 21 anos de idade e seus
respectivos pais. Foi realizado em trés escolas de ensino médio, por 3 anos, com um
programa de transigdo com base na comunidade. O modelo organizado pela equipe tinha
orientagdes, por exemplo, indicando as preferéncias, necessidades e 0s suportes em varios
dominios de vida, tais como: a vida diaria, emprego, participacdo da comunidade e

comunicagéo. Os resultados indicaram que os estudantes e 0s pais estavam satisfeitos com
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0 programa. Para os alunos, os itens relacionados a escolha das atividades como mostrar
0 que queriam fazer com suas vidas, 0o que gostariam de fazer depois da escola e
mostrando como as pessoas poderiam ajuda-los a alcancar esses objetivos foram os mais
bem avaliados.

Cavendish e Connor (2018) realizaram um estudo com o objetivo de examinar as
perspectivas sobre os fatores que influenciam o envolvimento dos estudantes e dos pais
no planejamento de transi¢do do PEI. Os participantes foram 16 estudantes do ensino
médio, 9 pais e 17 professores de educacdo especial e da educacdo geral. Foi realizado
um estudo de método misto com realizagdo de entrevistas e aplicacdo da Student
Involvement Survey (SIS), para medir a percepcédo do nivel de apoio escolar para facilitar
o envolvimento do aluno no planejamento de sua prépria educacéao e do desenvolvimento
de seu PEI e planos de transicdo. Para analisar os dados utilizou-se o modelo de escala de
classificacdo Rasch para determinar a unidimensionalidade da medida inicial SIS.
Enquanto as entrevistas foram analisadas pelo método de comparacdo constante. Os
resultados indicaram que na percepcao dos alunos ndo houve diferenca no que diz respeito
aos esforcos para facilitar o envolvimento deles e dos pais no processo educativo. No
entanto, a analise qualitativa das entrevistas aponta alguns desafios presentes, tais como:
falta de consideracdo especifica sobre metas individuais para a graduacao ou carreira,
poucos alunos participam das reunides do PEI, dificuldade de combinar as reunides do
PEI com os pais. O estudo examinou perspectivas diferentes e comuns dos estudantes,
professores e pais em relagdo as préaticas que impedem ou facilitam o envolvimento dos
pais e dos alunos nas reunides do PEI.

A importancia dos envolvimentos dos alunos e dos pais nas reunifes do PEI é o
foco no estudo de Cavendish; Connor e Rediker (2017), cujos autores propdem aos
professores um guia para orientar e incentivar a participacdo e a lideranca dos alunos
nesse processo. Os autores orientam modelos de atividades a serem desenvolvidas com
0s pais e alunos antes, durante e ap0s a elaboracdo do PEI. Em suma, os autores defendem
a ideia de que o processo de elaboracdo e implementacdo do PEI ndo seja um simples
processo burocratico e, sim, mais uma oportunidade para colocar o aluno no centro do
seu planejamento educacional no qual possa planejar também sobre o seu futuro.
Portanto, os professores tém o papel de apoiar positivamente 0s alunos nesse processo.

Os dados das pesquisas evidenciam, principalmente, o papel do estudante e da
familia na participagdo do PEI, e apontam os desafios que ainda estdo presentes na

consolidacdo desse envolvimento, como ainda alternativas para elevar a participacéo, por
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exemplo, como os educadores podem organizar as reunides para desenvolvimento do PEI
considerando a participacdo da familia e do estudante. Discute também aspectos
importantes para elaboracdo dos planos de transicdo individual, apresentando
possibilidades de avaliagdo que podem auxiliar a construcéo dos planos educacionais.

A andlise dos estudos mostra a importancia que o PEI assume no processo de
escolarizacéo dos jovens e adultos com deficiéncia intelectual, por isso os estudantes e 0s
pais devem participar das discussdes sobre o seu futuro e defender seus interesses e
vontades pensando na escolarizagédo e no processo de transicéo.

O PEI esta relacionado também como uma alternativa para desenvolver outras
habilidades além do acesso ao curriculo, como aumentar 0s niveis e expectativas de
autodeterminacéo e autodefesa dos jovens com deficiéncia. Tais habilidades deveriam ser
implementadas em um plano de transicdo. Para isso, é necessario que a equipe escolar e
a familia trabalhem em prol do desenvolvimento de habilidades como forma de promover
uma transicdo que garanta maior autonomia para 0s jovens apos a escolarizacdo. Desse
modo, podem ser incluidas atividades realizadas fora do espaco escolar, na comunidade
ou na propria residéncia do estudante.

Considerando o desenvolvimento da capacidade de viver de maneira
independente, os estudos analisados destacam que o plano de transicdo para os alunos que
tém o PEI contemple metas esperadas para o ano escolar, metas apds o término do ensino
médio, desenvolvimento de habilidades profissionais e de carreira e a capacidade de viver
de forma mais independente possivel. Os pais e os alunos devem fazer parte das
discussbes sobre os servicos de transicdo assim como serem informados sobre os
progressos alcancados e das acdes que devem ser tomadas para o alcance dos objetivos
tracados.

O PEI esta voltado para o contexto das agdes pedagogicas direcionadas aos alunos
com deficiéncia. Sendo assim, ele é visto como uma alternativa que possibilita aos
educadores planejarem e organizarem propostas mais direcionadas para 0 acesso
curricular. Esta pesquisa segue nessa direcdo, ou seja, o PEIl orientado para a
implementagdo na sala regular e no atendimento educacional especializado de uma

estudante com deficiéncia intelectual.
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4. ESTUDO 1 - CARACTERIZACAO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS DOS
PROFESSORES DA SALA REGULAR E DA EDUCACAO ESPECIAL

A pesquisa foi desenvolvida em dois estudos que contaram com objetivos
especificos e método diferentes. Para os dois estudos foram seguidos 0s mesmos
procedimentos éticos.

O Estudo 1 teve por objetivo caracterizar as praticas pedagogicas dos professores
da sala regular e da educagdo especial que atuam com estudantes com deficiéncia

intelectual matriculados na EJA e suas concepcdes sobre o PEI.

4.1. METODO

4.1.1Caracterizacdo da pesquisa

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa descritiva. A abordagem
qualitativa permite “a compreensdo do comportamento a partir da perspectiva dos sujeitos
da investigagdo.” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 16).

A pesquisa qualitativa abarca diferentes estratégias de investigacdo com
caracteristicas em comum. Um dos aspectos € que nesse tipo de pesquisa a aplica¢do nao
se preocupa com o controle de variaveis e, sim, com o aprofundamento da compreenséo
dos fatos e com a forma como eles ocorrem em seu contexto natural na perspectiva dos
préprios participantes da investigacdo. Pode até haver escolha de questdes especificas no
processo de selecdo dos dados, porém ndo existe o objetivo de testar hip6teses; contudo
a abordagem qualitativa ndo anula a possibilidade de uma pesquisa quantitativa
(BOGDAN; BIKLEN, 1994).

O enfoque descritivo busca entendimento do fendmeno por completo, enquanto
que na abordagem qualitativa as metodologias empregadas geram dados descritivos que
fornecem condicBes para analisar as acdes dos participantes, para explicar 0 processo e

assim compreender as experiéncias dos participantes (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

4.1.2 Aspectos éticos

Inicialmente, realizou-se o contato com a Secretaria do Departamento de
Educagdo Municipal de Educacdo (SME) de um municipio no interior do estado de Sdo

Paulo para apresentacdo do projeto de pesquisa e emissao da Carta de Autorizacao para
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realizacdo do estudo e submissio ao Comité de Etica da Universidade Federal de S&o
Carlos.

Posteriormente, o projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisas com
Seres Humanos da UFSCar, por meio da Plataforma Brasil, em conformidade com a
Resolucdo N° 510/16 do Conselho Nacional de Salde, que dispde sobre as normas
aplicaveis para a conducédo de pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais, seguindo as
orientagdes estabelecidas, sendo aprovado pelo CAEE 9.6311618.5.0000.5504

Apos aprovacéo, entrou-se em contato novamente com a Secretaria de Educagéo
do municipio para solicitar a indicacdo de uma escola com estudantes matriculados na
modalidade EJA com diagndstico de deficiéncia intelectual atendidos na sala de aula
regular e no AEE.

Seguida a indicacdo da escola pela Secretaria Municipal de Educacdo, a
pesquisadora entrou em contato com a direcdo da escola, para apresentacdo da proposta,
que aceitou a realizacdo da pesquisa, assinou a Carta de Autorizacdo, e sugeriu
professoras para 0s contatos iniciais antes da realizacdo da pesquisa.

Apos a autorizacdo foi realizada uma conversa individualmente com a Professora
da Sala Regular da EJA e com a Professora de Educacgéo Especial, para apresentacao da
proposta da pesquisa, e da assinatura do termo de consentimento.

Os participantes do Estudo 1, a Professora da Sala Regular da EJA e a Professora
de Educagéo Especial assinaram o0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
(APENDICE A).

4.1.3. Local da pesquisa

A pesquisa foi realizada nas dependéncias de uma escola publica da Rede
Municipal de Ensino de uma cidade do interior do estado de S&o Paulo. A escola funciona
nos trés turnos sendo que, no periodo da manha conta com 397 estudantes matriculados,
86 na educacao infantil e 311 no ensino fundamental 1. No periodo vespertino, a escola
atende 349 estudantes; 114 na educacao infantil e 325 no ensino fundamental I.

No periodo noturno, a escola tinha apenas uma sala de EJA multisseriada com 22
estudantes matriculados, sendo 6 estudantes no 1° Termo que corresponde ao 1°, 2° e 3°
ano do ensino fundamental | e, 16 estudantes no 2° Termo que corresponde ao 4° e 5° ano
do ensino fundamental I e, uma aluna com diagnostico de deficiéncia intelectual com 29
anos de idade. Os demais estudantes da sala tinham idade entre 23 anos até 77 anos de

idade, sendo 7 homens e 15 mulheres, a maioria dos estudantes eram trabalhadores
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informais ou aposentados.

4.1.4 Participantes

Os participantes do Estudo 1 foram uma Professora da sala de aula regular da
EJA e uma Professora da educacdo especial que atuavam com uma estudante
matriculada na EJA com diagndstico de deficiéncia intelectual. Essa estudante também
foi considerada participante do Estudo 1, conforme apresentamos no Quadro 1, a
caracterizacgéo das professoras participantes do Estudo 1 e, no Quadro 2, a caracterizagao

da estudante com deficiéncia intelectual.

Quadro 1 - Caracterizacdo das professoras participantes do Estudo 1.

Identificacdolldadey Espago de |Tempo de atuagdo Formacéo profissional
atuacéo no magistério
Professora | 52 Sala Regular |26 anos atuandono| Magistério Normal e Superior,
da Sala ensino fundamental,| Complementacéo pedagdgica e
Regular sendo 13 anos na Licenciatura em Ciéncias.
(PSR) EJA.

12 anos de formada,| Graduacdo em Pedagogia com
Professora | 43 |Sala de Recursos | hé 10 anos atua no | habilitacdo em deficiéncia mental e

de Educagéo Multifuncionais AEE. especializagdo em psicopedagogia
Especial clinica e institucional.
(PEE)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

O Quadro 1 apresenta a caracterizacdo geral das professoras participantes. A
Professora da Sala Regular possui 52 anos de idade; tem formacdo em Magistério e
Normal Superior e Licenciatura em Ciéncias pela Universidade de Sdo Paulo - USP,
atua como professora ha 26 anos no ensino fundamental e ha 13 anos atua também na
EJA. A Professora de Educacdo Especial tem 43 anos de idade, possui graduacdo em
Pedagogia com habilitacdo em deficiéncia mental pela Universidade Estadual Paulista -
UNESP e especializacdo em psicopedagogia clinica e institucional, tem 12 anos de
atuacdo pedagdgica, sendo 10 anos no atendimento educacional especializado. A PEE
afirmou realizar formacdo continuada por meio de cursos online de curta duragao, assim
como acessar blogs e web sites relacionados a educacdo especial como forma de
atualizar o conhecimento devido & falta de incentivo da escola para a formacéao

continuada.
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Quadro 2 - Caracterizacgdo da aluna participante do Estudo 1.

Identificagdo® |ldade Ano de Descrigédo da Aluna
escolaridade
Diagnostico: deficiéncia intelectual.
Iniciou a escolarizacdo em escola rural com 6 anos de
idade;
Ensino Foi encaminhada para a Escola Especial na 12 série do
Fundamental I | ensino fundamental,
Termo 2 Frequentou apenas & Escola Especial até 2017,
Paula 29 Em 2017, a Escola Especial solicitou que a familia da|

aluna a matriculasse em escola regular;

A aluna ainda ndo esté alfabetizada;
Consegue fazer leitura de palavras simples;
Aluna muito comunicativa e participativa nas aulas
faz comentérios referentes ao cotidiano com
frequéncia;

Professora relata dificuldade e resisténcia para
atividades em grupo;

Realiza operacédo de adicéo e subtracdo simples;

No entanto, as professoras relatam dificuldade na
apredizagem dos conteldos de matematica €
oscilagdo “dias que a cabeca funcionar melhor ¢

outros nao”.

Fonte: Elaborado pela autora.

O Quadro 2 apresenta algumas caracteristicas relevantes da aluna participante.
Paula tem 29 anos de idade, atualmente estad matriculada no ensino fundamental. No |
Termo 2 da EJA que corresponde ao 4° e 5° ano do Ensino Fundamental I. Tem
diagndstico de deficiéncia intelectual, iniciou sua escolariza¢cdo em uma escola regular
com 6 anos de idade, ap6s foi encaminhada para uma Escola Especial onde permaneceu
até 2017 e, nesse ano, a instituicdo solicitou que a familia a matriculasse em uma escola
regular, sob a alegacdo de que a aluna ndo poderia frequentar mais a instituicao devido a
legislacdo que orientava a matricula na escola regular.

Paula ainda ndo esta alfabetizada, mas consegue realizar a leitura de palavras
simples, ela € muito comunicativa, participa das aulas e faz comentarios sobre fatos do
cotidiano, porém as professoras relatam resisténcia de Paula para realizacdo de atividades
em grupo. Em relacdo a matematica, realiza operacdo de adi¢do e subtracdo simples, com
apoio para contar nos dedos, mas de acordo com as professoras Paula tem muita

dificuldade nos conteddos de matematica.

3 O nomes da participante € ficticio para preservar sua verdadeiras identidade.
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4.1.5 Instrumentos de coleta de dados

Os instrumentos de coleta de dados do Estudo 1 foram respectivamente: Roteiro
de observacao de préticas do Professor da Sala Regular e da Professora Sala de Recursos
Multifuncionais e Roteiro de Entrevista semiestruturada para professores da EJA da sala
regular e professor da educacéo especial.

O esquema abaixo representa o processo de desenvolvimento do Estudo 1.

Figura 1 - Esquema do desenvolvimento do Estudo 1.

Sala de aula regular;

Sala de recursos multifuncionais.

Professora da sala aula regular;

Professora da educacao especial.

Fonte: Elaborado pela autora.

4.1.5.1 Protocolo para observacdo em sala de aula regular e na sala de recursos
multifuncionais

Por intermédio da técnica de observacdo foi possivel ter acesso as préticas
aplicadas em sala de aula. A observacdo permite descobrir como as agdes e fatos
efetivamente ocorre no ambiente observado (FLICK, 2009). A observagéo sistematica e
seletiva adota procedimentos padronizados para obter os dados relevantes ao problema
de pesquisa. Dessa forma, o protocolo foi elaborado com base em Reis (2011), esta
organizado em:

a. Roteiro de observagdo de praticas do professor da Sala Comum
(APENDICE E): refere-se a relagdo professor-estudante com deficiéncia
intelectual, procedimentos metodolégicos e utilizacdo de recursos,
estratégias de ensino, participacdo da aluna durante as aulas entre outros
aspectos.

Roteiro de observacgéo de praticas do professor da Sala Recursos Multifuncionais
(APENDICE F): sofreu pequenas adaptacbes em relagdo ao outro protocolo para o
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contexto do AEE.
O protocolo contemplou categorias para observacéo da rotina e desenvolvimento
das aulas. Os comportamentos foram observados, registrados e organizados em:
a. Caracterizacdo da aula;
b. Caracterizacdo das praticas pedagdgicas;
c. Recursos e estratégias de ensino utilizado pela professora;
d. Participacéo e interagédo da aluna nas aulas.

Em relagdo a caracterizacdo da aula buscou-se observar o horario inicial e final, 0
numero de alunos presentes, organizacdo da sala e dinamica da aula, conteldo e
atividades propostas. No campo caracterizacdo das praticas pedagogicas, foram descritos
as praticas adotadas para os alunos e para aluna alvo, as estratégias e recursos utilizados.

Com relacdo a participacdo da aluna, o foco era observar e delinear os principais
comportamentos da aluna no cotidiano da escola durante as atividades na interagéo aluna-
professora e aluna com os demais colegas.

O roteiro adaptado contava com espacos para descri¢cfes e observacdes mais
relevantes para registrar o maior nimero de informagdes possiveis. Além disso, o formato
do protocolo, estruturado em tabela e em formato de checklist, conforme proposto por
Reis (2011), incluia uma lista de itens de comportamentos para serem marcados como:

a. Algo ndo evidente - quando tal comportamento ndo ocorria,;

b. Algo evidente - quando 0 comportamento ocorria poucas vezes durante o
periodo observado;

c. Algo bem evidente - quando o comportamento acontecia com frequéncia
durante o periodo observado.

O protocolo serad utilizado em duas fases da pesquisa; na primeira, antes da
implementacdo do PEI e, na segunda, durante as observacdes de implementacédo do PEI
na SRM (APENDICE F).

4.1.5.2 Roteiros de entrevista semiestruturada para Professores da EJA da Sala Regular e
Professor da Educacao Especial

Os roteiros (APENDICE G) foram adaptados tendo como referéncia o roteiro de
entrevistas para os professores da EJA e da educacdo especial utilizado por Mascaro
(2017). Estes contemplaram seis categorias (a) formacdo e atuacdo profissional (b)
praticas pedagogicas para a estudante com deficiéncia intelectual, (c) processo de

avaliacdo da estudante com deficiéncia intelectual (d) planejamento educacional para a
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estudante com deficiéncia (e) conhecimento sobre o PEI (f) Incluséo escolar (d) Relagéo
entre professores da sala comum e de Educacao Especial.

O roteiro de entrevista passou pela apreciagéo de duas estudantes de doutorado e
duas estudantes de mestrado, Grupo de Estudos e Pesquisas sobre a Escolarizagdo da
Pessoa com Deficiéncia (GEPEPD), pesquisadoras com experiéncia e atuacdo na EJA
junto a estudantes com deficiéncia intelectual para verificar se os roteiros estavam de
acordo com os objetivos do estudo e adequados aos participantes. Apos a avalicao, foram
feitas as adequacdes sugeridas antes da realizacdo das entrevistas.

4.1.6 Procedimento de coleta dos dados

Seguindo a proposta metodologica do Estudo 1, as coletas de dados foram
realizadas por meio de observacdo na sala de aula regular e na sala de recursos

multifuncionais, posteriormente, de entrevistas individuais com os professores.

4.1.6.1 Observacdo da atuagdo docente

As observagdes ocorreram no ambiente natural da coleta de dados, ou seja, a sala
de aula regular e de recursos multifuncionais. Durante as observagdes, a pesquisadora
procurou sentar-se proxima da aluna para acompanhar o desenvolvimento da aula. Desse

modo, a observacdo participante pode ser compreendida:

[...] como um processo: o pesquisador deve ser cada vez mais um participante
e obter acesso ao campo de atuacdo e as pessoas. A observacdo deve aos
poucos se tornar cada vez mais concreta e centrada em aspectos que s&o
essenciais para responder as questdes da pesquisa. (VIANNA, 2007, p. 52)
Foram realizadas observacgdes nos dois ambientes frequentados pela aluna: a sala
comum e a SRM. Os registros foram feitos no protocolo adotado para as observacdes,
sempre posterior ao término de cada aula. Foram descritas a participacdo da aluna alvo,
0s comportamentos das professoras e da aluna, as atividades desenvolvidas, estratégias e
recursos utilizados e outras informac6es julgadas importantes para atender os propésitos
da pesquisa.
As observagdes em sala de aula comum aconteceram trés vezes na semana em
uma sala regular da EJA do ensino fundamental I, dividida em 1° Termo e 2° Termo. A
aluna alvo da pesquisa, matriculada no 2° Termo do periodo noturno, assistia a aula 19:00
e 22:00. No total foram realizadas 12 observag0es de 3 horas cada na sala de aula regular,

realizadas entre os meses de marcgo a maio de 2019, em dias alternados.
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Na sala de recursos multifuncionais, realizou-se 5 observacdes de 60 minutos
entre 0s meses de marco a maio de 2019 em dias alternados. Os atendimentos na sala de
recursos multifuncional aconteciam duas vezes na semana, no contra turno, sempre as
segundas-feiras e quintas-feiras, no horario das 10:30 as 11:20. Durante o atendimento, a
Professora de Educacao Especial atendia a aluna alvo da pesquisa e outra estudante com

deficiéncia intelectual com 9 anos de idade.

4.1.6.2 Entrevista com docentes participantes

Foram realizadas entrevistas com as professoras participantes do estudo a fim de
complementar outras técnicas de coletas de dados, além de permitir o aprofundamento do
conhecimento sobre determinados aspectos. Segundo Lidke e André (2005, p. 34).

A grande vantagem da entrevista sobre as outras técnicas é que ela permite a
captacdo imediata e corrente da informacéo desejada [...]. Pode permitir o
aprofundamento de pontos levantados por outras técnicas de coleta [...] e
permite correcles, esclarecimentos e adaptacdes que a tornam sobremaneira
eficaz na obtencéo das informagdes desejadas.

As entrevistas foram realizadas individualmente nas dependéncias da escola, em
horario agendado com antecedéncia com cada participante. Optou-se por um roteiro
semiestruturado, sendo que todas as entrevistas foram gravadas em &udio. A entrevista
com a Professora de Educacdo Especial aconteceu na sala de recursos multifuncional da
escola, tendo duracdo de 37 minutos. A entrevista com a professora da sala comum foi
realizada na sala de reunido da escola, teve a duracdo de 22 minutos. Durante as
entrevistas ndo houve interrupgcéo e contou apenas com a presenca da pesquisadora e da

professora entrevistada.

4.1.7 Procedimento de analise dos dados

Os dados obtidos foram analisados pela analise de contetddo, ou seja, une 0s
elementos com caracteristicas comuns relacionados entre si, organizados em categorias
temaéticas. Esse processo foi realizado em trés etapas: pré-analise, organizacdo do material
e interpretacéo dos resultados (FRANCO, 2008).

Na fase de pré-analise, ap0s a transcricdo das entrevistas e dos registros das
observacdes anotadas nos diarios de campo, realizou-se uma leitura flutuante do material

com vistas a identificacdo das ideias postas que interessavam aos objetivos especificos da
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pesquisa (FRANCO, 2008).

Na fase da organizacdo do material foram destacados os trechos correspondentes
a categoria tematica identificada e juntou-se, sob cada categoria, tudo que fora relativo ao
mesmo tema, transformando o conjunto de informag6es em um corpus coletivo dentro da
mesma categoria (FRANCO, 2008).

Complementando, Franco (2008) ressalta que também podem ser formadas
subcategorias dentro de uma mesma categoria, uma vez que pode haver necessidade de
discutir alguns aspectos importantes que apresentem certa independéncia da categoria
estabelecida. Em suma, essa etapa constitui em analisar o material individual
transformando-o em uma fala coletiva e organizada por meio de categorias e
subcategorias.

Na fase do processo de tratamento dos resultados realizou-se a inferéncia e
interpretacdo do conjunto de cada categoria tematica. A realizacdo dessa estratégia
permitiu analisar tanto os dados obtidos por meio das entrevistas quanto das observacoes
realizadas, viabilizando assim compreender aspectos importantes para atingir os objetivos
do Estudo 1.

Para analise das observac@es realizou-se a leitura dos registros do protocolo de
observacao, enquanto as entrevistas gravadas em audio foram transcritas na integra e
lidas. Ap6s a organizacdo, houve a sistematizacdo desses dados em subcategorias

conforme apresentados no Quadro 3.

Quadro 3 - Categoria e subcategorias do Estudo 1.

Categoria Subcategorias

Organizacdo e atuacdo docente na sala de aula
Caracterizacédo das praticas | regular.

pedagdgicas da professora da sala | Organizacdo e atuacdo docente na sala de
regular da EJA e da Professora de | recursos multifuncionais.

Educacdo Especial. Avrticulacdo docente na EJA.

Concepcdes das professoras sobre o PEI.

Fonte: Elaborado pela autora.

O Quadro 3 apresenta as principais subcategorias que emergiram das nossas
analises iniciais, considerando as entrevistas e observacoes realizadas.

Nessa categoria foram organizadas todas as unidades de andlise relativas as
praticas pedagdgicas das professoras. Essa categoria apresenta como as praticas eram

desenvolvidas no contexto da sala de aula comum e na sala de recursos multifuncionais,



70

como as atividades eram planejadas e executadas, como era 0 processo de avalia¢do da

aluna alvo da pesquisa e atuacao das professoras.
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4.2 RESULTADO E DISCUSSAO

Os resultados descritos a seguir se referem as praticas pedagdgicas das professoras
que atuam no contexto da EJA com estudantes com deficiéncia intelectual. Os dados
descrevem como ocorrem o planejamento e o desenvolvimento das aulas e das atividades,
a rotina em sala de aula, as estratégias e materiais mais utilizados e a articulacao entra a

Professora da Sala Comum e a Professora de Educacao Especial.

4.2.1 Organizacdo e atuacao docente na sala de aula regular

A sala regular era um espaco grande e bem arejado, tinha um quadro negro, uma
mesa de trabalho para a professora, dois armarios que eram divididos pelas professoras
dos respectivos turnos e 23 mesas e cadeiras para 0s alunos. Por ser uma sala
multisseriada, a turma era dividida em dois grupos, 1° e 2° Termo da EJA. A rotina era
mesma, isto é, as disciplinas do ensino eram iguais, por exemplo, a Professora trabalhava
as operacfes matematicas a0 mesmo tempo com os dois grupos, com conteddos
diferentes. A disposicao da sala de aula da EJA esté apresentada na Figura 2.

Figura 2 Disposic¢éo da sala de aula da EJA.

| Mesa da professoral

| LOUSA

(1

@/

ARMARIO

Estudantes Termo 1

Estudantes Termo 2

Fonte: Elaborado pela autora.

No que se refere a rotina das aulas na sala regular, a professora seguia basicamente
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a mesma estrutura, ou seja, os conteidos da lingua portuguesa e de matematica eram
trabalhados diariamente; as outras disciplinas, ciéncias, historia e geografia eram
abordadas, em média, uma vez por semana. A aluna ndo aceitava frequentar o grupo do
1° Termo, embora a professora relate insisténcia e a necessidade da aluna estar nesse
grupo para melhorar a alfabetizacdo. Porém, havia uma discussdo na escola sobre a
retencdo da aluna por um periodo maior na EJA e a direcdo da unidade escolar ndo
permitia a retencdo de alunos na EJA, embora a professora da sala regular achasse
importante a permanéncia da aluna por um periodo maior.

A selecdo dos contetidos, na maioria das vezes, era feita a partir do livro didatico
adotado na escola que trazia conteddos programados para cada termo da EJA. Com base
no livro didatico, a professora desenvolvia as aulas seguindo a estrutura do livro. Os temas
das aulas eram iguais para todos os alunos, ou seja, ndo existia adaptacdo para a aluna
com deficiéncia nem para os outros alunos com mais dificuldade.

A sala era dividida em dois termos, o que se diferenciava era os conteldos
abordados os quais eram diferentes para cada grupo, de forma que normalmente a
professora dividia a lousa em duas partes. Em uma parte, passava a atividade para um
termo, enquanto eles resolviam, a professora direcionava as atividades para o outro termo.
As explicacdes eram coletivas e comuns para todos os alunos prestarem atencdo nas
explicacOes direcionadas para os dois termos, por exemplo, enquanto a professora lia um
texto parao Termo 1, os estudantes do Termo 2 estavam atentos e participam da atividade.

Constatou-se por meio das observacdes que as aulas na sala regular ndo tinham
qualquer diferenciacéo; isto €, o contetido era 0 mesmo e as atividades iguais para todos
os alunos. De vez em quando, a professora utilizava avaliacdes que transferia de outra
escola onde lecionava para aplicar aos alunos. Essas avaliagdes eram referentes a uma
turma do 3° ano do Ensino Fundamental I. Segundo a professora, a utilizagdo das mesmas

atividades se justificava pela dificuldade de fazer a sondagem inicial com os alunos.

[...] ndo da pra tirar muita coisa deles, o que eles sabem e ndo da pra fazer
aquela sondagem do que eles sabem e do que eles pensam sobre a escrita e o
que eles pensam de determinado nimero e onde que usa a fungéo social do
nimero mesmo, ndo tem como tirar isso deles. (Professora da Sala Regular)

De acordo com a Professora da sala regular, os alunos da EJA, em geral,
apresentam maior dificuldade para expressar suas opinides e também possuem baixo
interesse em participar das atividades propostas; além do pouco conhecimento escolar

que possuem. Diante dessas constatacGes, Bueno e Oliveira (2019), afirmam que o
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professor € o mediador entre 0 aluno e o curriculo. Nesse sentido, os docentes que atuam
na EJA precisam compreender que “o processo de escolarizacdo tem que se tornar
significativo, influenciar na mudanca de paradigmas e superagéo de antigas concepgoes
sociais quanto ao desenvolvimento adulto, como o estere6tipo de uma vida tutelada.”
(BUENO; OLIVEIRA 2019, p.13).

As estratégias de ensino incidem, basicamente, em aulas expositivas para os dois
termos juntos, a Professora explicava um conteudo e instruia o Termo 1 no
desenvolvimento de uma atividade enquanto o Termo 2 fazia outra atividade, esse
processo era alternado durante as aulas, geralmente para ambos 0s termos eram
desenvolvidas atividades de copia no caderno e resolucao de exercicios no livro didatico.
A professora relata a dificuldade da aluna em realizar a cdpia das atividades da lousa para
o0 caderno, fazendo a alteragdo da escrita cursiva passada na lousa para a letra de caixa
alta no caderno sem auxilio. Nas anotacGes da aluna era possivel perceber que as copias
eram sempre feitas de Unica letra repetidas vezes, por exemplo, por ndo conseguir copiar
o0 enunciado corretamente da lousa, a aluna escrevia a letra A, na folha inteira do caderno.

O relato seguinte refere-se a mudanca na percepcao da professora na forma

trabalhar a escrita.

[...] eu brigava com ela pra ela fazer a letra caixa alta até que eu desisti porque
ela queria fazer a cursiva e ela brigava mesmo, a letra dela era s6 bolinha. E ai
vocé chegou e falou que eu poderia escrever em caixa alta na lousa para todos
os alunos, fez com que eu mudasse a minha forma de escrever e agora ela aceita
e consegue copiar da lousa para o caderno correto. (Professora da Sala Regular)

Nota-se neste relato, a resisténcia da aluna em realizar as atividades mesmo com
a escrita diferente dos demais estudantes da classe. Ainda que o contetdo e a atividade
fossem os mesmos, a simples mudanca na forma de escrever ja criava uma falta de
aceitacdo por parte da aluna, além do mais, o processo de transformacéo da letra cursiva
para a letra caixa alta ndo era possivel para a aluna realizar a conversdo sozinha. Durante
as observacodes, a pesquisadora conversou com a professora a possibilidade de realizar a
escrita na lousa em caixa alta, que poderia ser utilizada por todos os alunos.

Ao discutir o processo das praticas pedagdgicas no contexto da EJA, Siems (2012)
destaca a necessidade de avangar nesse campo. Para a autora, o curriculo da EJA ndo pode
ser compreendido como uma forma de compensar as defasagens sociais, pois € preciso
entender a EJA “[...] como espago onde as demandas de saberes (enquanto contetudos) e

de préticas (enquanto processo didatico-pedagogico) sdo especificas, peculiares.”
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(SIEMS, 2012, p.69). Complementando essa perspectiva, Haas (2015) ressalta que incluir
os estudantes com deficiéncia na EJA, sem mudanca das praticas pedagogicas, pode
tornar um simples deslocamento para o ensino comum, ou seja, de haver uma manutengéo
da mesma configuragdo dos espagos especializados.

A professora relata as dificuldades de realizar um planejamento para a aluna com
deficiéncia intelectual diante do contexto da EJA, por exemplo, 0 tempo e 0 prazo para
trabalhar o curriculo proposto. Segundo a professora, os alunos tém dificuldades e
demandas especificas que inviabilizam a realizacdo de um planejamento especifico para
cada um dos alunos.

Além disso, as condi¢cbes de trabalho da professora da sala regular com tripla
jornada inviabilizam as oportunidades para que a professora da sala regular pudesse
contar com o apoio da Professora de Educacdo Especial para discutir e planejar juntas o
processo de ensino e aprendizagem dos alunos, nesse sentido, identificamos a auséncia
da escola em criar situacdes de trabalho para o que o trabalho de ambas pudessem ser
restruturado.

N&o, ainda ndo fiz isso. N&o. Porque a EJA ela ¢ totalmente diferente de uma
outra sala né, todos eles tem uma dificuldade muito grande e eles assim eu vejo
que ¢é dificil porque ja sdo 2 anos num sé e os que vem eles querem aprender
mais rapido porque eles tem um sonho e alguma coisa pra resolver pra ontem,
que nem tava conversando com um aluno, ele disse que quer tirar a carta de
motorista e que ele tem o carro, mas que ele precisa aprender pra tirar a carta
de motorista entdo quer dizer, ndo da pra ficar s6 em fun¢do dela o tempo é
muito pouco, é curto aqui. (Professora da Sala Regular)

E valido destacar que quando se pretende colocar em pratica a educacio inclusiva,
deve-se ficar atento a “[...] reorganizacdo estrutural, oferecimento de recursos
pedagogicos e, principalmente, conscientizacdo e formacao de seus profissionais para
atuar com a diversidade de seus educandos presentes nas escolas.” (GLAT, PLETSCH,

2012, p.33). Sendo assim, as autoras apontam que o projeto politico-pedagdgico e o

curriculo devem abranger:

... do s6 contetdo programatico, mas também planejamento, metodologias,
estratégias de ensino, avaliacdo e demais aspectos presentes no curriculo)
acles que favorecam uma aprendizagem significativa para todos os alunos,
independentemente de suas condi¢des intrinsecas ou socioculturais [...].
(GLAT, PLETSCH, 2012, p.33)

Com relacéo ao planejamento na EJA, o estudo esta de acordo com Trentim (2018)
ao argumentar que as atividades devem ser organizadas visando o aprendizado de todos

os alunos e ndo somente daqueles com deficiéncia intelectual. Mediante essa realidade, o
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planejamento auxilia porque norteia as acfes dos professores, ou seja, oferece uma
direcdo de como conduzir as praticas pedagogicas e como organizar as situacdes de
aprendizagem. Portanto, é importante reafirmar que os conteldos do planejamento
escolar devem dialogar com que é ensinado para os alunos de modo geral e, com base
nisso, os professores devem pensar nas estratégias de ensino para o desenvolvimento dos
estudantes com deficiéncia intelectual considerando seu nivel de desenvolvimento, faixa
etaria e interesses (GLAT; VIANNA,; REDIG, 2012).

Ainda no que dizem respeito as praticas pedagdgicas da Professora da Sala
Regular, as observacdes mostram a existéncia de dificuldade na exploragéo dos contetdos
tanto para a aluna com deficiéncia intelectual quanto para os demais alunos. De acordo
com a professora, essa dificuldade sé ocorre porque os alunos ndo tém o conhecimento
minimo esperado, portanto necessitam de atividades mais objetivas para ndo se sentirem

desestimulados no processo de aprendizagem.

A EJA por si s6 ja é dificil né, eles vm com a autoestima muito baixa tem que
lidar com eles, ver o jeito de falar se eles acharem que tao sendo enrolados e
eles ja param. Tem que ser mais direto e saber mexer com eles, eu foco mais
na leitura e nas operacles basicas da matematica. (Professora da Sala
Regular)
A propria professora reconhece também a sua dificuldade em atuar com os alunos
adultos com deficiéncia intelectual. Para ela, atuar com criangas com deficiéncia

intelectual € mais facil pelos motivos expostos em seu relato a seguir.

[...] é a primeira aluna adulta na minha vida com esse tipo de necessidade né,
com crianga ja é mais facil porque eles ja ndo vém com o pré conceito de
aprendizagem e eles ndo tem medo de errar e eles s80 menos resistentes e ja
com o adulto como ela eu senti mais essa dificuldade porque ela é resistente
de trocar de lugar e ela é resistente de sentar com algumas pessoas e ela nao
aceita que algumas pessoas va até a mesa dela, ela precisa entender que ela ndo

sabe, ndo aprendeu, os outros poderiam ajudar. (Professora da Sala Regular).
Sobre a inclusdo dos alunos com deficiéncia na EJA, Redig (2010) afirma que
mesmo essa modalidade sendo composta, essencialmente, por um alunado com
caracteristicas muito distintas de um para outro, ainda prevalece a falta de reconhecimento
dos professores do ensino comum em receber esses alunos, sob 0 argumento de que nédo
sabe como lidar com esse alunado. Uma das dificuldades mencionadas também pelos
professores que atuam na EJA com alunos com deficiéncia intelectual diz respeito as
dificuldades em atuar com esses alunos tanto nos contextos de interagdo como no ambito

pedagdgico.
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Sob o ponto de vista dos autores, Freitas (2014) e Haas (2015), permanece a visdo
incapacitante do aluno, que por sua vez, atrapalha o desenvolvimento da préatica
pedagogica que atenda as necessidades desses educandos. Nesse perspectiva, Haas (2015)
destaca a necessidade do reconhecimento dos alunos para além de suas caréncias, em
outras palavras de enxerga-los como sujeitos historicos.

Em relacéo a interacdo, observa-se que a aluna alvo apresentava um bom nivel de
socializacdo e interagdo com os outros alunos da classe, sempre fazia comentérios sobre
0s assuntos que eram discutidos relativos ao cotidiano do bairro ou de algum
acontecimento da cidade. No entanto, a professora relata uma resisténcia inicial da aluna

para fazer as atividades além de apresentar dificuldades de relacionamento.

[...] quando eu cheguei aqui ela, a Paula, ndo me aceitava porque ela gostava
muito da outra professora e entdo ela ndo deixava nem eu chegar perto dela,
entdo ela mudou muito. Ela ndo deixava e ndo permitia e quem ajudava ela era
um outro amigo dela que também tinha uma necessidade especial. (Professora
da Sala Regular)

No que se refere ao desenvolvimento das atividades na sala de aula regular, no
periodo de observacdo percebeu-se que a aluna realizava as atividades propostas. Além
disso, ela ficava feliz com a execucdo das tarefas diarias, mostrava para a professora o
caderno ou livro quando terminava o exercicio para receber o visto e um elogio, e quando
terminava uma atividade gostava de receber outra tarefa para nao ficar parada. Contudo,
na maioria das vezes, a aluna realizava apenas a copia das atividades uma vez que muitos
dos conteudos trabalhados ainda ndo tinham sido aprendidos por ela.

Dessa forma, as praticas pedagdgicas devem ser organizadas nos contextos de
ensino e aprendizagem para promover a incluséo e o comprometimento com o progresso
dos estudantes. Portanto, € necessaria uma préatica pedagdgica reflexiva, capaz de se
adequar as necessidades dos educandos e promover respostas educativas que promovam
0 acesso, a participacdo e o desenvolvimento. As préaticas pedagdgicas devem considerar
que as dificuldades cognitivas dos estudantes com deficiéncia intelectual podem ser
superadas com adaptacgdes curriculares adequadas e praticas diferenciadas de ensino e
aprendizagem.

Sendo assim, entendemos que, na perspectiva da EJA com a grande diversidade
de alunos caracteristica dessa modalidade, o processo de planejamento e de ensino e
aprendizagem é uma responsabilidade da escola e, ndo apenas do professor. Esse trabalho

defende também a importancia de um ambiente propicio para que 0s docentes possam
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planejar e organizar as situacdes de ensino que possam atender as necessidades dos alunos

e beneficiar todos eles.

4.2.2 Organizacdo e atuacdo docente na sala de recursos multifuncionais

A sala de recursos funcionais tinha uma boa estrutura fisica, um espaco grande
com boa ventilagdo e com bom material pedagdgico, como jogos, brinquedos, duas mesas
redondas com 5 cadeiras e outra mesa para o trabalho da professora. Embora a escola
fosse relativamente nova, a sala de recursos multifuncionais funcionava como depdsito
para guardar as doacGes que a escola recebia e coletava para realizacdo de Bazar
Beneficente para comprar brinquedos para as criangcas em datas comemorativas, como no
Dia das Criangas e no Final de Ano.

O atendimento educacional especializado para a aluna alvo acontecia duas vezes
por semana, com duragdo de 60 minutos. A Professora de Educacéo Especial atendia duas
alunas ao mesmo tempo em uma mesa redonda. Elas permaneciam sentadas bem
préximas a professora e algumas vezes realizavam as mesmas atividades.

Na escola havia somente uma Professora de Educacéo Especial, que atendia todos
os alunos publicos-alvo da educacédo especial. Os atendimentos, segundo a professora,
eram quase sempre em duplas, mas ela atendia também grupo de 3 ou 4 alunos. A
professora embora ndo tivesse outra ocupacdo na escola, em alguns momentos nao
realizava atendimentos para ajudar a diretora, por exemplo, quando houve os preparativos
para o aniversario do municipio os alunos foram dispensados por 10 dias e a professora
ficou na sala de recursos fazendo aderecgos para o desfile da escola. Presenciou-se, outras
vezes, que os atendimentos também fossem suspensos para que a professora pudesse
acompanhar a diretora em visitas externas na comunidade.

Os atendimentos da aluna aconteciam paralelemente com uma aluna de 9 anos de
idade com deficiéncia intelectual. Esse agrupamento de alunos dificultava o planejamento
e o desenvolvimento das atividades realizadas nesse espago para ambas.

A Professora da Sala de Recursos Multifuncionais relata conhecer um pouco da
historia escolar da aluna alvo. Mesmo sendo adulta, foi possivel perceber que por diversas
vezes a professora se referia & aluna Paula como uma menina ou uma crianga e que nao
teve possibilidade de desenvolver e adquirir conhecimentos sistematizados relativos a
alfabetizacéo, pois durante o tempo em que ela frequentou a Escola Especial, as atividades
eram mais relacionadas a oficinas do que atividades de préaticas pedagogicas, segundo a

professora, Paula
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[...] € uma menina que passou a vida inteira na Escola Especial na oficina, a
alfabetizacdo dela parou ali, ela ndo aprendeu quase nada, sabe como se a
pessoa nao fosse aprender mais nada, entdo comeca a estimular a parte de
oficina e ndo a aprendizagem assim né a Escola Especial, eles tem outro foco.
(Professora de Educacéao Especial)

De acordo com o relato da Professora de Educacdo Especial, a escola especial
enfatiza a alfabetizacdo até um determinado momento, posteriormente, se identificado
que o aluno ndo atingiu a alfabetizacdo, isto €, se ndo consegue aprender mais contetdos
académicos, o enfoque da escola especial para ser as oficinas para preparagdo para o
mercado de trabalho. A fala da Professora de Educacdo Especial evidencia que a
percepcao sobre a caracterizacdo infantil da aluna era comum em outros contextos da
escola. Contudo, a Professora de Educacdo Especial também reconhece a habilidade

artistica da aluna para se expressar por meio das coreografias de dancas.

[...] A Paula é uma crianca, eu vejo ela como uma menina de 10 anos. Quando

a gente tem festa aqui na escola e tem musica, por exemplo, no dia das criangas

aaai se voce visse (risos) a gente deu um repertorio de masica de criancas né e

daquelas novelas assim Carrossel e ela danga muito bem, muito bem e néo é

que ela danga assim, ela sabe a coreografia e é perfeito o movimento. Ela danga

e as criangas ficam olhando e dangam junto com ela igual mas assim, é uma

danga muito legal. Parece uma profissional. (Professora de Educacéo Especial)

A representacdo do adulto com deficiéncia intelectual visto como uma crianca

permanente é discutida por Dias e Oliveira (2013) e Freitas (2014), indicando que muitos

adultos com deficiéncia intelectual recebem o mesmo tratamento pedagdgico que €

destinado para as criancas no contexto escolar e social, ou seja, ndo existe uma préatica

diferenciada para esses sujeitos. Por isso € necessario reconhecer o espaco social

pedagdgico desses educandos enquanto adultos e de que sdo capazes de desenvolver

habilidades especificas para sua idade, isso significa afirmar que as praticas

desenvolvidas devem atender e ir ao encontro das possibilidades e demandas especificas
para o periodo de vida do educando.

Ainda em relacdo a percepcdo infantilizada da aluna, destaca-se o fato de que o

comportamento infantil parece ser naturalizado e incentivado no ambiente escolar, no

qual em alguns momentos a propria professora encorajava a aluna na participacédo de

atividades destinadas prioritariamente as criancgas.

[...] e eu vejo que o pensamento dela € de crianga entdo ela fica louca quando
tem festa, e eu faco questdo de levar ela ali quando ta distribuindo bolo e doce
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eu ja pego ela e falo: “vamos 14” né porque ¢ o momento né de descontracao
ela fica igual as outras criangas.” (Professora de Educacdo Especial)
Nota-se pelo discurso e atitudes da professora, a concepcao de que a aluna ndo se
desenvolveu como adulto. Kassar (1999) aponta que, muitas vezes a ideia dessa
representacdo social do adulto com deficiéncia é reforcada por profissionais
especializados quando assumem e desenvolvem suas a¢des pedagogicas fundamentadas
em atividades infantis e repetitivas. De acordo com Trentin (2018, p. 80), o jovem e adulto
estudante da EJA, no decorrer da vida, ja adquiriu conhecimentos diferentes do que as
criangas possuem. Tais conhecimentos “[...] necessitam ser considerados na escolarizagao
para que esses sujeitos se sintam integrantes do contexto educacional”. No entanto, ainda
faltam reflexdes sobre as especificidades desses sujeitos inseridos na EJA.
Segundo a Professora da Sala de Recursos Multifuncionais, a aluna tinha um
contexto de vida social bem restrito, sendo a escola e a igreja 0s Unicos lugares de vivéncia
externas frequentados por ela e vistos como mais acessiveis e oportunos para interagir

socialmente com outras pessoas.

[...] que eu vejo a parte social da Paula é bem limitada e eu vejo que ela
frequenta igreja, que ela me conta. Assim, ela vai & igreja e ela vem a escola,
Unicos lugares que ela encontra alguém, a parte social que ela vai conversar
com alguém né, fora isso ndo tem outra coisa. (Professora de Educagdo
Especial)
Importante evidenciar que mesmo tendo um nivel de interacdo social mais
reduzido, segundo a professora, a aluna apresentava um bom comportamento e grande

satisfacdo por estar na escola.

Ela é uma menina muito assim tranquila né. Ela ¢ uma menina passiva, nao é
briguenta nem nada [...]. Ela fala que adora a escola. Ela parece que ela tem
gratiddo sabe, parece, ela me mostra. Ela ndo sabe que ela t& mostrando
gratiddo, mas ela ta. (Professora de Educagdo Especial)

Sobre o foco do trabalho no atendimento educacional especializado, a professora
relata a existéncia de uma baixa autoestima da aluna quando iniciou os atendimentos e a
opcao por privilegiar as atividades com foco na alfabetizacdo, principalmente relacionado
a leitura. Segundo a professora, foi possivel observar que houve evolucdo por parte da

aluna, no entanto, a professora considera que a aluna tem dias melhores e piores.

Quando ela chegou a primeira coisa que eu percebi é que ela ndo estava
alfabetizada totalmente e ela estagnou ali numa fase sabe e ela mesma achava
que ndo ia avangar em nada, e sabe quando alias, veio com a auto estima muto



80

baixa e ela achava que aquilo que ela sabe é 0 maximo que véo aprender. Entdo
eu conversei com ela porque sobre o meu foco [...], eu gostaria que ela
melhorasse na alfabetizacdo e que ela lesse melhor e nem que ela escreva e
continue com os erros dela, mas que ela olhe e sabe nos cartazes e jornaizinhos,
que ela saiba ler e tenha autonomia, isso que eu gostaria, [...] ela melhorou na
alfabetizagdo e vocé sabe que ela tem aqueles autos e baixos né, mas quando
esta num dia bom ela adquiriu aquilo que eu ensinei[...]. (Professora de
Educacdo Especial)

A baixa autoestima, muitas vezes, esta presente no alunado adulto por ter passado
longo tempo nas escolas especiais e nas escolas regulares e ainda ndo ter atingido o
esperado em relacdo a escolarizagcdo. Além dessa questdo, cabe discutir aqui o trabalho
pedagdgico desenvolvido no AEE. A professora aponta um trabalho pedagdgico voltado
para habilidades importantes para o contexto escolar e social da aluna, como a
alfabetizag&o, principalmente o ensino da leitura que se caracteriza como atividade tida
como reforco de conteldo, uma vez que a alfabetizacdo é colocada como principio na
sala regular.

Nesse sentido, defendemos que o contetdo da EJA precisa ser direcionado para
atender as necessidades dos alunos, isto é, aderir a uma pratica que permita aproximar o
conhecimento cientifico dos alunos e, a0 mesmo tempo, traga significado para suas vidas,
seja no cotidiano ou no trabalho. Embora exista um processo aceleracdo na EJA, devido
ao tempo menor para o aprendizado e o enfoque maior em atividades de alfabetizagdo, é
preciso enfatizar que essas atividades podem ser desenvolvidas com contetudo de modo a
contribuir para a formacao social e académica dos estudantes.

Salomao (2018) ao descrever a perspectiva de duas professoras especialistas e
cinco alunos que frequentam a EJA e AEE, num municipio da regido norte do Parand, nas
séries finais do ensino fundamental, verificou que em relacdo ao processo de
escolarizacdo houve avancos significativos no que diz respeito a aprendizagem social e
académica, até mesmo em outros contextos escolares e sociais.

Segundo o Decreto N° 6.571 de 2008, o trabalho desenvolvido dentro do AEE
deve proporcionar ao aluno PAEE condicGes apropriadas para seu desenvolvimento,

como mostra o regulamento em seu artigo segundo:

Art. 2° S8o objetivos do atendimento educacional especializado:

| - prover condicOes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular
aos alunos referidos no art. 1°;

Il - garantir a transversalidade das agBes da educacdo especial no ensino
regular; 111 - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos
que eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e
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IV — assegurar condicdes para a continuidade de estudos nos demais niveis de
ensino. (BRASIL, 2008a)

Nesse sentido, o trabalho desenvolvido nas salas de recurso multifuncionais recai
sobre os processos de avaliagdo e organizagdo dos processos de ensino e aprendizagem
visa 0 desenvolvimento dos estudantes em suas atividades escolares e objetiva eliminar
as barreiras de aprendizagem para auxiliar a inclusdo nas salas regulares. Todavia, quando
se reflete sobre o AEE para estudantes com deficiéncia intelectual matriculados na EJA
deve-se considerar o desenvolvimento de estratégias para o desenvolvimento de
processos cognitivos e das habilidades funcionais capazes de auxiliar no desempenho das
atividades escolares e sociais.

Ao abordar a relacdo do atendimento educacional especializado e o aprendizado,
a professora pontua que o aprendizado foi possivel devido as intervencdes e estimulos
oferecidos na escola que, na percepcao dela em relacdo a aluna, indica que a aluna ainda

tem muito a evoluir, se houver auxilio e intervenc@es orientadas.

E claro que a gente tem que considerar a deficiéncia dela, e os limites que ela
tem, mas se a gente for avaliar o tempo que ela foi atendida e que ela participou
da escola, ela mostrou a evolucdo, entdo eu acho que ela ainda é capaz de mais,
mas sem o0 auxilio e sem intervencfes ela ndo vai conseguir. Ela precisa de
estimulo e de alguém conduzindo né e mostrando pra ela e desafiando ela, sabe
e ai ela mostra um esforco. Entdo, ela também percebeu que ela avangou nas
possibilidades dela tanto em portugués quanto em matematica. (Professora de
Educacéo Especial)

O relato apresentado corrobora para um entendimento no qual se afirma que as
pessoas com deficiéncia intelectual podem se desenvolver na medida em que as propostas
pedagogicas sao realizadas tanto no AEE como na sala regular, pois elas podem contribuir
para 0 processo de ensino e aprendizagem e, portanto, para o desenvolvimento dos
estudantes. Para tanto, ressalta-se a necessidade do desenvolvimento de um trabalho
colaborativo, principalmente, entre o professor da sala comum e o professor do AEE.
Cabe ressaltar ainda que no contexto da escola pesquisada as professoras realizavam seus
trabalhos de alfabetizacdo isoladamente e de maneiras diferentes.

No que diz respeito a pratica pedagogica, a Professora da Sala de Recursos
Multifuncionais, diz procurar e sempre identificar qual o melhor meio para que o aluno
adquira conhecimento. No caso da aluna Paula, ela acredita que a exploracéo do concreto
utilizado mais no inicio dos atendimentos foi um auxilio importante para a efetivacdo

desse processo que estava adormecido, segundo ela, em virtude do tipo de atividade que
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era oferecido para a aluna na Escola Especial. A professora relata também como trabalha
as atividades com a aluna, exigindo para que fossem executadas até estarem de acordo

com o esperado pela professora.

Entdo, eu vejo assim, cada aluno tem um canal e eu chamo de canal, por
exemplo, de ligacdo e eu preciso atingir aquela pessoa e, as vezes, eu dou
algumas coisas e ela nem ai, entdo, eu vi que com a Paula no inicio era objeto
concreto e eu fazia junto com ela, e contava e mostrava pra ela, e mostrava a
figura e ai ela comecgou a despertar e eu acho que era uma coisa que ela ja tinha
e eu acho que era uma coisa adormecida. Ela ficou na Escola Especial muito
tempo fazendo as mesmas coisas de sempre e ndo mudava nada, e ai, no ano
passado, eu ja tive dificuldade com a Paula e agora eu vejo que ela pegou meu
jeito né, e eu dou bronca nela e eu chamo a atencéo dela se ndo ficou bom, eu
apago e mando fazer tudo de novo e eu exijo dela e ela sabe o que eu espero
dela e se ndo tiver bom eu vou ficar brava e ela capricha e ela ndo quer errar e
assim, eu acho que foi fazendo junto com ela e fazendo um exemplo [...] até
que eu fui 14 deixando as ajudas e largando deixando ela sozinha e s6
manuten¢do do lado dela, agora quando ela ndo ta bem eu fago tudo junto com
ela, eu fago questdo, e eu pego muito no pe dela tadinha (risos), mas ela sabe
que eu vou pegar no pé e ela ndo se importa né entdo eu acho que a Paula é
fazer junto com ela e largando aos pouquinhos. (Professora de Educagdo
Especial)

As andlises das observacOes na sala de recursos multifuncionais permitiram
compreender importantes aspectos sobre o desenvolvimento da pratica pedagogica da
Professora de Educacdo Especial. A professora relata a dificuldade inicial de se trabalhar
com a Paula, pois para ela, a aluna tinha toda uma potencialidade, mas que estava
adormecida. Para o desenvolvimento da aluna, a professora trabalhou inicialmente com
material concreto e ajuda para a resolucdo das atividades propostas. A professora cita
também o grau de cobranca que tem no desenvolvimento das atividades, e a oscilacdo
existente no desenvolvimento da aluna com dias melhores e outros piores.

No cotidiano das aulas da SRM, foi possivel constatar a elaboracdo de vérias
atividades infantilizadas a serem utilizadas para os diferentes alunos que frequentavam o
AEE, porém a professora da sala de recursos tinha apenas a Paula como aluna adulta.
Essas atividades eram, quase sempre impressas em maiores quantidades para serem
utilizadas por outros alunos também, pois eram pequenos textos; palavras associadas a
imagens; palavras cruzadas; atividades de ligar a escrita a figura do objeto; localizar
palavras; formar frases simples criadas pela aluna com auxilio da professora a partir de
uma palavra-chave; fichas de leitura; ditados; copia de palavras e exercicios envolvendo
as operacdes matematicas (adicdo, subtracdo e multiplicacdo). Tratava-se de aulas
expositivas seguidas de exercicios escritos no caderno, isto €, ndo foi observada nenhuma

mudanca metodoldgica.
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Pesquisas como de Dantas (2012), Freitas (2014) e Mamcasz-Viginheski (2017)
afirmam que as concep¢des docentes continuam fortemente marcadas pela crenga de que
0 adulto ndo tem possibilidade de se comportar como adulto. A simplifica¢do do contetdo
resultando em atividades destinadas originalmente para as criangcas podem ser uma
alternativa para promover o desenvolvimento e para diminuir a dificuldade dos docentes
em adequar as atividades para os educandos jovens e adultos da EJA. Para Almeida
(2017) é preciso superar o ensino centrado na deficiéncia, acreditar e valorizar a
capacidade dos educandos com deficiéncia para avangar no processo de aprendizado.

No entanto, ndo foi possivel observar ou identificar nenhuma adaptacédo para a
aluna alvo, uma vez que as mesmas atividades eram preparadas também para os outros
alunos com diferentes deficiéncias que frequentavam o AEE. Cabe ressaltar que, neste
caso, poderia haver alguma diferenciacdo no desenvolvimento dessas atividades, o que
ndo foi alvo do nosso objeto de estudo. Foi constatada a utilizagdo de um recurso
preparado pela professora, denominado pela Professora da Sala de Recursos
Multifuncionais como “lista”, para auxiliar a aluna no momento da escrita de palavras
complexas.

E embora, o modelo vigente das politicas de Educacdo Inclusiva no Brasil
privilegie a matricula no ensino regular com a estratégia concretizada pelo AEE, esse
formato do AEE é questionado na escolarizacdo dos alunos, uma vez que a aprendizagem
esta relacionada na mediacdo do professor com o aluno e seus pares construidos na
relacdo do cotidiano da sala de aula (PLETSCH; FAISSAL, 2015).

Para as autoras, esse modelo nédo fortalece a relacdo entre o professor do ensino
regular e aluno com deficiéncia. Esse modelo de AEE para Petsch e Faissal, (2015, p.
144) “[...] incide sobre o aluno, e ndo necessariamente sobre o processo de mediagdo entre
ele e o professor na sala de aula regular, excetuando-se as orientagdes que a professora
de AEE, que trabalha com o aluno, possa dar a professora do ensino regular.”

Por meio das observacdes foi possivel constatar que a Professora da Sala de
Recursos sempre trabalhava, em cada aula, com uma determinada familia sil&bica, por
exemplo, “qua, que, qui”. Durante o desenvolvimento da atividade, descrita a seguir, a
professora solicitou que a aluna criasse uma frase utilizando a palavra “quebrou”,
contudo, a aluna sempre tinha muita dificuldade para elaborar frases, as vezes, elaborava
frases sem sentido ou ndo conseguia criar frase com trés palavras ou mais. Entdo, a
professora solicitava que a aluna pegasse a lista impressa do silabario para auxiliar na

escrita diante das dificuldades ortogréaficas, primeiramente pedia, para que localizasse
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onde estava a palavra que comegasse com silaba “que”. Como a aluna tinha um pouco de
dificuldade para localizar, a professora comegava a falar a palavra “quebrou” bem
devagar e repetidas vezes. A aluna seguia por tentativa e erro até localiza-la, em alguns
momentos a professora indicava com o dedo a regido proxima a palavra para ajuda-la.

Apos a identificacdo da palavra, a professora instigava a aluna elaborar uma frase
com a palavra encontrada. Quando a aluna ndo conseguia criar, a professora criava uma
frase e ia ditando para a aluna escrever. Certa vez, a professora ditou para que a aluna
escrevesse, “O aquario quebrou”, como a palavra “aquério” ja estava escrita na lista do
silabario, a aluna copiou e recebeu auxilio verbal da professora para escrever “quebrou”.

No tocante as praticas direcionadas ao ensino da matematica, as observacoes
revelaram énfase em exercicios envolvendo operacGes de adigcdo, subtracdo e
multiplicagdo por um Unico numero. Os exercicios eram organizados em forma de contas
para resolucdo da aluna, além da escrita sequencial dos nimeros ordinais. Como recurso
para facilitar a resolucéo de exercicios envolvendo a multiplicacdo, por exemplo, a aluna
consultava uma tabela com os dados e com a ajuda da professora localiza 0 nimero a ser
multiplicado e seu respectivo resultado; quando tinha que avancar alguma dezena, a
professora ajudava a contar nos dedos para chegar na resposta correta. Dessa forma, a
aluna conseguia resolver o exercicio com o apoio da professora. A utilizacdo de contar
nos dedos era sempre indicada pela professora para auxiliar e facilitar os exercicios que
envolviam as operacGes matematicas. Para a escrita dos nimeros por extenso, geralmente
a professora escrevia o primeiro nimero, por exemplo, cinquenta e um, e depois a aluna
escrevia até o cinguenta e nove.

Organizar o elo entre o que o aluno realiza e o que a escola oferece como processo
de ensino e aprendizagem é uma tarefa dimensionada pelo AEE e pelos professores que,
em uma atuacao colaborativa, poderiam vislumbrar, de forma mais efetiva, processos de
ensino para os professores e de aprendizagem para os alunos. A possibilidade de acdes
educacionais colaborativas entre professores leva a crer que as finalidades da educacéo
inclusiva poderiam ser mais palpaveis, ja que todos se responsabilizariam pelo processo.
As acdes no cotidiano escolar poderiam ser capazes de inibir caminhos que viessem a
caracterizar o espago do AEE como segregado, bem como se viu nas classes de
progressao, classes especiais, classes de apoio e até mesmo com a antiga sala de recursos.

As praticas desenvolvidas no AEE sugerem uma concepgéo de alfabetizagdo com
viés direcionado para a escrita alfabética pouco contextualizada com o0s aspectos sociais

da estudante. Em relacdo ao ensino da matemaética, as atividades também se direcionam
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para situacGes que ndo atendem ou correspondem as necessidades da estudante. Além
disso, fica evidente a falta de interlocucédo do servico realizado no AEE com o curriculo
da sala de aula tanto no compartilhamento e organizacdo do planejamento pedagdgico
quanto de préaticas colaborativas.

Diante desse contexto cabe questionar as condicGes de trabalho da professora de
educacdo especial que é tida como a Unica responsavel pelo processo de ensino e
aprendizagem da aluna, sem apoio da gestdo escolar para discutir e organizar o
planejamento em parceria com a professora da sala regular e ainda sem oportunidades

para formacdo continuada.

4.2.3 Articulacdo entre a Professora da Sala Regular e a da Professora de Educagéo
Especial na EJA

Pensar nas praticas pedagdgicas e a inclusdo dos estudantes com deficiéncia faz
refletir sobre as possibilidades de atuacdo docente entre os professores da sala regular e
da educacéo especial. Sendo assim, a articulacdo desses educadores quando efetiva pode
favorecer o processo de incluséo escolar desses alunos na medida em que fortalece a
colaboracéo entre os envolvidos na escolarizacéo.

Alguns estudos como, Mendes; Almeida; Toyoda (2011); Mendes; Vilaronga;
Zerbato (2014) indicam que a colaboragéo entre professores da educacéo especial e a
educacao regular, quando realizada, traz beneficios tanto para os estudantes quanto para
os professores, pois trata-se do desenvolvimento de uma estratégia de apoio mutuo entre
os professores na busca de resolucdo dos problemas relacionados as barreiras de
aprendizagem. Os estudos apontam que o engajamento dos profissionais torna o ambiente
mais favoravel para o processo de inclusdo e desenvolvimento dos alunos.

Entretanto, o cotidiano das escolas aponta que essa articulagdo nem sempre é
possivel, pois 0s encontros ocorrem como momentos informais, ndo destinados a
discussdo e elaboracdo do planejamento educacional dos alunos em conjunto. Assim,
cada professor realiza seu planejamento individualmente e sem o conhecimento da

organizacdo e o desenvolvimento do curriculo do outro.

E, o que ela segue e como faz a gente ndo consegue saber ou se encontrar para
discutir o planejamento, eu tento pegar o planejamento e, as vezes, 0 maximo
que eu posso fazer assim com a Professora da Sala Regular é conversar com
ela no corredor e essa é a verdade, ndo adianta a gente maquiar né, entao eu
faco € tentar ver o planejamento do EJA, vejo os contelidos e o que é esperado
pra aquele ano e tento trabalhar esses temas com a Paula. (Professora de
Educacéo Especial)
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O relato apresentado permite compreender que o trabalho da Professora da Sala
de Recursos Multifuncionais ocorre de modo isolado da Professora da Sala Comum, ndo
existe uma relacéo de dialogo que permite o desenvolvimento de parceria e planejamento
entre as professoras, assim como o desconhecimento sobre o trabalho e o
desenvolvimento do proprio aluno. Diante disso, o processo de planejamento
educacional, a troca de informacdo sobre o aluno torna-se inexistente. Para Mendes,
Vilaronga e Zerbato (2014), embora a sala de recursos seja um servico previsto na politica
brasileira de incluséo e seja bastante utilizado, ele ndo favorece o compartilhamento das
responsabilidades relacionadas ao processo de escolarizacdo dos estudantes.

Para Mendes, Vilaronga e Mendes (2014), o processo de efetivacdo do ensino
colaborativo deve iniciar pela definicdo clara do que cada profissional do ensino comum
e especial devera exercer no contexto escolar, ou seja, uma responsabilidade mutua de
equipe escolar e ndo apenas dos professores. Colaborando com essa perspectiva, Capellini
e Mendes (2007, p.125) ressaltam que um dos aspectos principais do desenvolvimento do

trabalho colaborativo entre os professores esta,

[...] na capacidade de unir as habilidades individuais dos educadores, para
promover sentimentos de interdependéncia positiva, desenvolver habilidades
criativas de resolucdo de problemas e apoiar um ao outro, de forma que todos
assumam as responsabilidades educacionais.

Uma das barreiras apontadas pelas professoras para essa parceria esté relacionada
com a falta de um horario destinado pela coordenacdo escolar para proporcionar um
momento adequado de discussdo e planejamento. Atrelado a isso, esta a alta carga horaria
desses profissionais que, muitas vezes, assumem outros vinculos de emprego como forma
de complementar a renda salarial. Essa falta de coordenacdo na combinacdo desses
horéarios ndo favorece uma cultura de colaboracéo o que, consequentemente, faz com que
haja mais chances de limitar a interacdo dos professores devido as proprias condicGes de
trabalho existentes nas escolas. Uma alternativa viavel seria o de haver um nimero maior

de professores de educacao especial para atender os alunos PAEE da escola.

Eu trabalho em trés escolas, trés turnos, agora seria meu HTPC, esse horéario
ela (a Professora de Educacdo Especcial) estd no horario de atendimento,
estaria atendendo uma crianga, ndo tem como a gente se encontrar, no HTPC
dela eu estou trabalhando, ndo da para gente se encontrar, ué. Eu acho que eu
vi ela (a Professora de Educacdo Especial) umas trés vezes, sempre no
corredor. Pensa bem na dindmica ela ndo existe, né, a gente que da umas voltas
sabe né? Tenta fazer isso, fazer aquilo, fazer aquilo ndo sei o que 14, mas ela
tem suspender os atendimentos dos alunos. (Professora da Sala Regular).
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Em relacdo ao exposto, Neves (2013) aponta que devido ao contexto de trabalho
dos professores com baixos salarios e condic¢Ges inapropriadas para o desenvolvimento
das atividades profissionais, os educadores assumem mais do que uma jornada nas
instituicbes de ensino, reduzindo seu tempo para estudo e qualificagdo profissional,
acarretando também no comprometimento do planejamento das atividades destinadas
para os estudantes. Freitas (2014) pontua que as precérias condic¢bes do trabalho docente
na EJA implicam diretamente no desenvolvimento, no planejamento e na organizacéo do
trabalho pedagdgico destinado também para os alunos com deficiéncia intelectual.

Pensar na articulacdo docente na EJA entre os professores da educacéo especial e
do ensino comum é desafiante, primeiramente porque poucos alunos que sdo publico-alvo
da educacéo especial frequentam o atendimento educacional especializado, isso ocorre
por diversas razdes, porque esse servico, muitas vezes, ndo esta disponivel para os alunos
e, quando ofertado € inviavel para o aluno, uma vez que, mesmo sendo jovem ou adulto
ndo tem autonomia para se deslocar até a escola de forma independente. De maneira geral,
esse estudante necessita de alguma pessoa para leva-lo e busca-lo nos atendimentos, na
escola ou no transporte escolar que é pouco ofertado permitindo os estudantes
frequentarem os atendimentos.

Agrava o fato de que, historicamente o sistema educacional sempre privilegiou a
separacgdo dos professores da educacéao especial e ensino comum, assim como o locus de
atendimento dos alunos que, no decorrer do tempo, sempre foram segregados e, de certo
modo, ndo incentiva o desenvolvimento de relacdes mais conjuntas. Baseando-se em Glat
(2018), o estudo também compreende que a falta de cultura de colaboragdo no contexto
escolar dificulta a concretizacdo das politicas de inclusdo. Para a autora, 0
desenvolvimento de uma cultura colaborativa escolar deve ser estruturado considerando
o “[...] reconhecimento do direito e das possibilidades de desenvolvimento desse alunado,
bem como no investimento em uma busca conjunta por alternativas criativas e
diversificadas para aprendizagem de todos os alunos.” (GLAT, 2018, p.17).

Por isso, seria fundamental ter uma professora de educacdo especial no periodo
noturno, no mesmo horario da EJA regular e pensar na proposta do coensino.

De acordo com Marin e Braun (2013),

O professor regente da turma traz os saberes disciplinares, os contetidos, o que
prevé o curriculo e o planejamento da escola, juntamente com os limites que
enfrenta para ensinar o aluno com necessidade especial. O professor do ensino
especial, por sua vez, contribui com propostas de adequagdo curricular,
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atentando para as possibilidades do estudante, considerando as situacGes de
ensino propostas e as opgdes metodoldgicas, planejando estratégias e
elaborando recursos adequados para a promocdo de sua aprendizagem.
(MARIN; BRAUN, 2013, p. 53)

As analises também permitiram compreender como cada professora percebe a
atuacdo e a articulacdo docente na EJA. As concepcdes divergem de uma professora para
outra e, sobretudo, ressaltam a énfase em praticas ndao associadas ao trabalho colaborativo.
Em comum entre as professoras esta uma viséo equivocada sobre o verdadeiro papel que
cada uma deveria desenvolver no ambito da sala regular e no Atendimento Educacional

Especializado, o que ndo favorece o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes

incluidos.

Eu acho que na EJA tem que ser como nas outras escolas que eu dou aula, no
outro municipio, eles estdo sempre acompanhados por outra professora entdo
eu explico, mas fica mais a cargo da outra professora de educacdo especial
(normalmente uma estagiéria) passar aquilo que eu té explicando pra crianga,
porque é uma professora por crianca. (Professora da Sala Regular).

[...] o Professor de Educacdo Especial ndo precisa ficar alfabetizando e dando
licdo, eu posso trabalhar o tema com jogos de uma outra maneira e eu dou
alfabetizagéo e vocé sabe née por qué? Eu olhei assim pra Paula e pensei que eu
posso trabalhar com ela com jogos e nem pegar o caderno, mas eu pensei que
quando ela sai daqui eu preciso colaborar com alguma coisa pra vida dela e se
ela sair daqui lendo melhor pra mim é o mais importante,, sabe e os conteildos
eles se repetem todos os anos s6 que de um nivel de dificuldade diferente entéo
a Paula ja viu varias coisas daqui no ano passado e esse ano eu peguei mais
matematica e portugués e leitura e eu nem considerei tantos conteldos da EJA
esse ano, ano passado eu considerei e esse ano 0s contelidos se repetem s6 que
com um grau maior de dificuldade né que é o que acontece nos primeiros anos,
vai aprofundando... ah, o tema agua vamos rever s6 que com outros olhares.
Esse ano, sinceramente pra mim, ela tem que sair daqui lendo e escrevendo
melhor e fazendo uns calculos basicos assim pra ela e pra vida dela. (Professora
de Educagdo Especial)

Em relagdo ao atendimento do aluno publico-alvo da educacdo especial nota-se
que ainda prevalece, na concepcao da equipe escolar, que o processo educacional desse
aluno se restringe ao Atendimento Educacional Especializado, ou seja, nessa perspectiva
equivocada sobre os aspectos legais da educacdo especial, a responsabilidade da
escolarizacéo recai sobre o professor de educacdo especial. Em vista disso, esse servigo
vem se consolidando no contexto escolar de forma setorizada sem nenhum tipo de
interlocugdo. O Atendimento Educacional Especializado é um dos servicos de apoio para
os estudantes publico-alvo da educacdo especial que deve estar previsto na proposta
pedagdgica da escola. (OLIVEIRA, CORDEIRO, MACHADO, 2018).

Contudo, “as diretrizes sobre o AEE acabam ndo fortalecendo a relacao entre
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professor do ensino regular e aluno com deficiéncia, posto que as mesmas estdo
deslocadas do lugar de acontecimento do processo de ensino e aprendizagem.” (SOUZA,
PLETSCH, 2015, p. 144). Segundo as autoras, o trabalho desenvolvido no AEE est
voltado sobre o aluno e ndo promove oportunidades de mediacéo entre ele o professor da
sala comum. Todavia, prevalece a percep¢ao de que “a responsabilidade pela resposta
educativa a ser dada aqueles que apresentam necessidades educacionais especiais €
deixada aos profissionais e professores dos servigos de apoio especializado.” (GLAT;
BLANCO, 2007, p. 24).

Segundo as orientacbes das diretrizes para o Atendimento Educacional
Especializado, a atuacdo dos professores das salas de recursos multifuncionais adquire
uma perspectiva colaborativa com o professor da sala regular, uma vez que dentre outras
atribuicOes esta prevista essa articulagdo com o propdésito de promover a participagdo dos
alunos nas atividades escolares. No entanto, cada professor tem funcdo diferente; ao
professor da sala comum é designado o ensino das areas de conhecimento, ao passo que
o professor da sala de recursos multifuncionais desenvolve a complementacdo e/ou
suplementagdo “[...] a formacdo dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na
escola e fora dela.” (BRASIL, 2009, p.1).

Reforcando a importancia do trabalho colaborativo, as diretrizes atribuem ao

professor de Atendimento Educacional Especializado,

[...] estabelecer articulagio com os professores da sala de aula comum, visando
a disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade
e das estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades
escolares (BRASIL, 2009, p.4).

Essa articulacdo do trabalho docente entre os professores € um aspecto essencial
para estabelecer um bom vinculo no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes
incluidos. No entanto, é necessario que cada professor assuma suas responsabilidades e
que a escola permita um canal para promover essa articulacdo, cabe destacar também que
existe essa articulacao, pois nem sempre existe a troca ou, indo mais além, haja o trabalho
colaborativo.

Certamente, o Atendimento Educacional Especializado ndo deve assumir uma
proposta de reforco nem mesmo ser servir de substituto a sala de aula regular. O professor
do Atendimento Educacional Especializado procura atender as necessidades especificas
do aluno elaborando recursos pedagogicos e estratégias que permitam promover 0 acesso

ao conhecimento. Todavia, essa atuacao deve assumir uma relagdo com curriculo da sala
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regular que envolve o desenvolvimento de suportes, viabilizando a superacdo do aluno
diante das barreiras que impedem seu acesso ao curriculo. Nesse sentido, 0 Atendimento
Educacional Especializado esta articulado com o curriculo da sala regular, devendo estar
organizado com as adaptacdes necessarias e assegurando também as estratégias e recursos

para promover a aprendizagem.

4.2.4 Concepcoes das professoras sobre o PEI

O envolvimento dos docentes no processo de desenvolvimento e implementacao
do PEI é essencial, por isso, compreender as percepcdes das professoras participantes da
pesquisa pode auxiliar nos papéis que cada um devera assumir durante a construgédo e
implementacéo.

Como ja exposto anteriormente, o PEI deve conter uma descri¢do detalhada do
desempenho e das habilidades dos estudantes, suas areas de interesse e suas principais
demandas. O PEI pode incluir ainda os aspectos académicos e funcionais, sociais e outras
areas que podem comprometer a capacidade de aprender do aluno.

Em relacdo a compreenséo sobre o PEI, a Professora da Sala Regular, refere-se ao
planejamento como um documento destinado exclusivamente para as criangas com
deficiéncia. Associa também o PElI como uma forma de diferenciacdo de praticas
pedagdgicas. Para a Professora da Sala de Recursos Multifuncionais, o PEI tem uma
perspectiva diferente, visto como o orientador das propostas pedagdgicas a serem

desenvolvidas.

Eu ja ouvi falar sim, é utilizado s6 pra criangca com deficiéncia né? Entdo a
gente trabalha 14 com criangas menores, € 0 mesmo contetido, mas a forma
diferente no PEI, a maneira de aplicar, a maneira de conversar é diferente e as
respostas também esperadas sao diferentes e pelo menos é isso que passam pra
gente l& na outra escola. Eles falam para trabalharmos com palavras-chave [...]
eles conseguem fazer relagdo né, e é diferente de uma resposta esperada por
uma crianga que é considerada entre aspas normal né. (Professora da Sala
Regular)

Pra mim é aquilo que me orienta, e é ali que eu vejo, como um espelho sabe,
do que ta acontecendo, as vezes fico um tempinho sem ler e quando eu vou
preencher de novo e eu leio tudo de novo, eu falo “nossa” mudou bastante
coisa, perai, e aquilo me orienta entendeu? Eu acho importante e outra, uma
pessoa que ndo conhece a Paula, por exemplo, e I& o plano individual dela vai
entender um pouquinho da Paula né, o que foi feito e o que ta sendo feito, entdo
aquilo pra mim é a orientagdo do meu trabalho. Entdo, la a gente pontua as
habilidades sensoriais e tem vérias coisas ali, de raciocinio ldgico e raciocinio
I6gico matematico, separadamente né e € nocbes de tempo, de calendéario e
tudo especificado ali [...], nosso plano individual a gente preenche assim
pontuando todas as habilidades do individuo que sdo importantes para ele.
(Professora de Educacao Especial)
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Resultados semelhantes em relacdo a concep¢do do PEIl também foram
encontrados por Tannds-Valaddo (2013), em que profissionais da educacdo néo
conseguiram associar o PEI ao curriculo e ao processo de desenvolvimento em caracter
coletivo e colaborativo entre 0s agentes responsaveis pela escolarizacdo dos alunos.
Pereira (2018) também indica que o PEI no contexto da educacdo fisica ndo é uma
ferramenta pedagdgica conhecida pelos professores, a incompreensdo e o0
desconhecimento para o autor revela a falta de importancia e da necessidade do
documento no @mbito escolar para a inclusdo dos estudantes.

No que diz respeito sobre a viabilidade no desenvolvimento de um PEI para o
estudante adulto a Professora da Sala Regular acredita que ndo é possivel, segundo ela,
pelo fato da aluna ser considerada como uma crianca e ndo ter capacidade de atingir 0s
objetivos do ensino propostos no curriculo da EJA o que impossibilita o desenvolvimento

nesse contexto de ensino.

[Para] o adulto com deficiéncia intelectual eu acho o PEI dificil, impossivel,
no caso da Paula, ndo da pra falar porque ela é uma crianca, o conhecimento
dela ndo atingiu o esperado, ela ndo atinge os objetivos do ensino sabe, 0
objetivo normal de todos pra ser alcancado? Ela ndo consegue. (Professora da
Sala Regular)

A Professora de Educacdo Especial acredita que os estudantes com deficiéncia
podem ter um PEI e que o documento é um orientador quanto aos objetivos de ensino da
SRM. No entanto, o processo de desenvolvimento é feito ao longo da implementagéo no
decorrer do ano letivo, ou seja, 0s objetivos do ensino ndo sdo estabelecidos previamente,
mas no decorrer do processo, 0 que contraria a compreensao da pesquisadora sobre o PEI.
Além disso, a professora relata manter o mesmo PEI da aluna do ano anterior, pois
segundo ela a estudante ndo obtém avancos, fato que ja é conhecido pela secretaria de
educacdo do municipio. No contexto da pesquisa, identificamos que a Professora de
Educacédo Especial denominava de PEI o planejamento que realiza individualmente para

o atendimento da aluna na SRM.

Todos os alunos podem ter né, e até pra gente saber quais S0 0S n0SS0S
objetivos e as vezes vocé coloca um objetivo e ele ndo caminha né e tem que
mudar e eu vou preenchendo esse plano individual durante o ano. Entéo eu
coloco os objetivos 14 pro ano e eu vou descrevendo os resultados, eu espero
passar o bimestre para fazer o PEI, na verdade eu vou preenchendo ele aos
pouquinhos entdo quando, no primeiro semestre a gente até entrega essa
primeira parte pra secretaria de educacdo e ai elas acompanham o aluno, no
caso da Paula o dela é o mesmo PEI do ano passado, eles da secretaria
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conhecem bem a Paula, o dela é bem curtinho e sabe que nada mudou.
(Professora de Educacao Especial)

Ainda sobre o PEI, cabe esclarecer que na visao da Professora da Sala Regular,
e na possibilidade desse documento pedagdgico existir de fato para a aluna, ela acredita
que deveria estar articulado com o contexto social da aluna, como uma forma de garantir

interacdo.

Eu acho que se existisse um PEI para ela, seria uma forma de buscar com que
ela relacionasse os mesmos contetidos da escola com o dia a dia dela, pra ela
interagir porque de forma distante da realidade dela, ela ndo vai conseguir, tem
que trazer coisas que ela conhece, do cotidiano dela. (Professora da Sala

Regular)

Ja a Professora de Educacdo Especial acredita que o PEI deve mencionar os
objetivos de ensino, que no caso da Paula tem mudanca nos objetivos de ensino previstos

diante dificuldades encontradas no decorrer do ano.

[...] entdo assim no PEI, quando tem dificuldade eu coloco, e também coloco
que os objetivos mudaram por causa disso e daquilo e no final do ano eu ainda
continuo preenchendo, e ai eu encerro no final do ano colocando objetivos pro
préximo ano, e foi o que eu fiz no ano passado sé que esse ano eu deixei igual
porque ela ndo mudou nada. Eu faco o PEI assim, eu escrevo 0 que eu
consegui alcangar no ano, os resultados e o que eu espero no proximo ano [...],
0 meu plano é assim e a gente faz, todas nés fazemos igual aqui na rede, porque
a secretaria pede no caso do promotor querer ver o PEI do aluno, é importante
ter o PEI, ele cobra o PEI. (Professora de Educacéo Especial)

Embora o PEI seja um documento de trabalho flexivel, isto €, pode e deve ser
modificado e alterado conforme necessario ao longo do ano letivo, as revisbes sdo
previstas e as adaptacdes sdo feitas com base nas avaliagbes e no desenvolvimento do
aluno. Todavia, é importante ter clareza incialmente dos objetivos de ensino, metas e
formas de avaliacdo além de uma comunicacao e colaboragdo entre os membros da equipe
escolar e os responsaveis pela escolarizacdo do aluno. Contrariamente a isso, as analises
feitas nessa pesquisa constataram um documento de caracter sem articulacéo ou funcéao
pedagogica no contexto escolar, uma vez que o PEI parece servir o cumprimento de uma
exigéncia legal, deixando sua fungdo de orientar as agdes educacionais que deveriam ser
elaboradas conjuntamente para atender as necessidades educacionais da aluna.

Dessa forma destaca-se que as concepgdes elencadas pelas professoras em relacéo
ao PEI, revelam aspectos importantes, embora contraditorios a literatura. Sendo assim, 0s
aspectos apresentados indicam que o processo de desenvolvimento e implementacgéo do

PEI ainda é um desafio no contexto escolar brasileiro.
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Nesse estudo, procurou-se compreender como vem se constituindo as praticas
pedagdgicas dos professores que atuam na EJA junto a estudantes com deficiéncia
intelectual e as concepgOes das professoras participantes sobre o PEI. Esse
questionamento inicial norteou este estudo, cujo objetivo foi caracterizar as préaticas
pedagdgicas dos professores da sala regular e da educacédo especial que atuam na EJA.

Em relacdo aos resultados obtidos, foram identificadas algumas dificuldades dos
professores em organizar o trabalho pedagdgico para os estudantes adultos com
deficiéncia intelectual, o que resulta na limitacdo das possibilidades de aprendizado para
esses estudantes. Também foram constatadas atividades descontextualizadas sem
significacdo, praticas infantilizadas, entendimento distorcido em relacéo as possibilidades
de aprendizagem desses educandos e auséncia de um planejamento educacional capaz de
orientar o fazer pedagdgico.

Os resultados também revelaram que os professores se sentem sozinhos e
despreparados para promover a inclusdo. A EJA apresentou varios agravantes que
dificultam o trabalho colaborativo e a articulacdo do professor da sala regular com o
professor da sala de recursos multifuncionais, como a auséncia de uma organizagao que
poderia aproximar o didlogo e a aproximacao dos professores. O tempo menor e uma
sobrecarga de contetdos para ensinar e aprender, além de professores com dupla ou tripla
jornada, como no caso do contexto dessa pesquisa.

Entendeu-se que o contexto também néo favorece o trabalho dos professores que
resulta, muitas vezes, em aulas resumidas a sequéncia do livro do didatico ou de
atividades impressas. O reflexo dessa pratica resulta, muitas vezes, em atividades que ndo
se relacionam com as situacdes préaticas do cotidiano dos estudantes, que poderiam trazer
mais sentido ao contexto social dos alunos e ser um dos fatores que poderiam desencadear
0 interesse pelo aprendizado.

Os resultados apontaram também que em relagdo ao PEI, havia inexisténcia de um
documento elaborado que fosse capaz de definir os objetivos e contetdos de ensino que
deveriam ser priorizados para o desenvolvimento da aluna. Diante disso, e considerando
a proposta principal da pesquisa, constatou-se que é necessario auxiliar as professoras a
compreender a funcéo do PEI no contexto escolar. Por isso, 0 processo de construcdo do
PEI na SRM em colaboragdo com a Professora da Educacao Especial, foi uma estratégia
adotada com o proposito de contribuir com 0s conhecimentos necessarios para a sua
implementacdo e para o desenvolvimento de praticas pedagogicas mais adequadas

destinadas para os estudantes com deficiéncia na EJA.
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O estudo considera relevante refletir criticamente sobre as praticas pedagogicas
para os estudantes adultos com deficiéncia intelectual, pois os resultados comprovaram o
caracter infantilizado e a visdo incapacitante que ainda permeia as a¢des pedagogicas
destinadas para esses alunos. Nessa perspectiva, 0 PEI também colabora para o processo
de reflexdo do professor e em como pode intervir para que o estudante tenha acesso e
resultados na aprendizagem, ndo apenas no sentido escolar, porém envolvendo também
0S aspectos sociais.

Além disso, a auséncia de articulacdo do Atendimento Educacional Especializado
com a sala de aula e a auséncia de um modelo de organizacdo escolar que favoreca as
acOes de planejamento entre os professores e até mesmo as proprias acdes que sdo
desenvolvidas nesses espacgos nao protagonizam o desenvolvimento da aluna. Por isso,
refletir sobre a atuacdo pedagodgica pode produzir um movimento de uma nova postura

diante dos desafios postos a escolarizagdo desses alunos.
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5. ESTUDO 2 - ELABORACAO E APLICACAO DO PEI NO CONTEXTO DO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE) PARA UMA
ESTUDANTE COM DEFICIENCIA INTELECTUAL NA EJA

O Estudo 2 teve como objetivos: (a) identificar as demandas escolares e o
comportamento adaptativo de uma estudante com deficiéncia intelectual matriculada na
EJA; (b) elaborar e aplicar o PEI para uma estudante com deficiéncia intelectual na EJA,
em parceria com a Professora da Educacao Especial.

5.1 Método

5.1.1 Caracterizacdo da pesquisa

Esse estudo caracteriza-se como uma pesquisa colaborativa. Esse tipo de pesquisa,
além de descrever e explicar as acdes dos participantes no contexto do estudo procura
intervir no processo educativo utilizando a reflexdo e a préatica de colaboracdo para que
0s participantes compreendam suas acdes e assim possam transforméa-las (IBIAPINA,
2008). O conhecimento gerado foi construido colaborativamente no caso dessa pesquisa
juntamente com a professora de Educacao Especial e pesquisadora participante do estudo,
0 que permite estabelecer novas relacdes e ressignificar o conhecimento de maneira
contextualizada (DESGAGNE, 2007; IBIAPINA, 2008).

Com a proposta de refletir sobre as praticas pedagdgicas no contexto da pesquisa,
foram desenvolvidas sessGes reflexivas com a professora participante e também
procedimento metodoldgico presente na pesquisa colaborativa. Para Ibiapina (2008, p.97)

as sessoes reflexivas sdo encontros para estudos,

[...] com a finalidade de auxiliar os professores a reconstruir conceitos e
préticas, desenvolvendo um processo reflexivo que inicia pelas construgdes ja
existentes e pela identificacdo dos componentes basicos dos eixos teéricos da
acdo e as tendéncias que estdo mais préximas do fazer didatico. Essa reflexdo
promove a reelaboracdo de conceito e praticas pedagdgicas e a avaliacdo das
possibilidades de mudanca da atividade docente. (IBIAPINA, 2008, p. 97)

Esses encontros teve como objetivo discutir problemas presentes no contexto do
desenvolvimento das praticas dos professores ou de falhas no processo de formacao e
servem como suporte para mudar a pratica docente, servindo como referencial de apoio e

caracterizado assim como um processo reflexivo e critico.
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5.1.2 Aspectos éticos

Os procedimentos éticos adotados no Estudo 1 foram utilizados para a realizacéo
do Estudo 2.

Todos os participantes que concordaram em participar voluntariamente do estudo
estavam cientes da garantia da interrupcdo na participacdo na pesquisa em qualquer
momento. Eles também foram informados sobre o objetivo da pesquisa, 0s possiveis

riscos e beneficios previstos na participacao.

5.1.3 Local da pesquisa

O Estudo 2 foi realizado na mesma unidade escolar do Estudo 1.

5.1.4 Participantes

Os participantes do Estudo 2 foram a Professora de Educacdo Especial e a
estudante com deficiéncia intelectual (ambas participantes do Estudo 1). Considerou
também a pesquisadora como participante do Estudo 2, ela possui graduacdo em
Educacédo Especial e € mestranda em Educacdo Especial.

A funcéo da pesquisadora foi mediar os encontros reflexivos com a Professora de

Educacao Especial durante o processo de construcdo e implementacao do PEI.

5.1.5 Instrumentos de coleta de dados

Foram utilizadas as seguintes técnicas de coleta de dados:

a. Roteiro semiestruturado de entrevista para 0s responsaveis;

b. Roteiro semiestruturado de entrevista para estudante com deficiéncia
intelectual,

c. Inventério de Habilidades Escolares dos estudantes com deficiéncia
intelectual;

d. Escala de Intensidade de Apoios (SIS);

e. Roteiro de observacéo na sala de recursos multifuncionais;

f. Roteiro para elaboragédo do PEI;

g. Roteiro para desenvolvimento dos encontros reflexivos com a professora
de educacéo especial;

h. Roteiro de entrevista semiestruturado com a Professora de Educacgédo

Especial.
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5.1.5.1 Roteiro semiestruturado de entrevista para 0s responsaveis

Este roteiro (APENDICE H) foi adaptado com base no roteiro utilizado por
Mascaro (2017). Encontra-se dividido em categorias organizadas em: processos de
escolarizacdo; diagndstico do estudante; informacdes sobre o contexto familiar;
habilidades do estudante; demandas da familia em relacdo a escolarizacao e expectativas

em relagdo a vida académica e vida adulta.

5.1.5.2 Roteiro semiestruturado de entrevista para estudante com deficiéncia intelectual

A estrutura do roteiro (APENDICE ) foi adaptada com base no roteiro elaborado
por Freitas (2014). O roteiro foi organizado em trés categorias centrais:

a) ldentificacao;

b) Processo de escolarizacdo desde o inicio até 0 momento atual na EJA;

c) Expectativas em relacdo a escola e ap6s o término da escolarizacao.

Esse roteiro também passou pela apreciacdo das duas estudantes de doutorado e
duas estudantes de mestrado vinculadas ao Grupo de Estudos e Pesquisas sobre a
Escolarizacdo da Pessoa com Deficiéncia (GEPEPD) que sugeriu algumas adequacoes

em relacdo a ordem das perguntas e o vocabulario utilizado.

5.1.5.3 Inventario de Habilidades Escolares dos estudantes com deficiéncia intelectual

O Inventério foi adaptado do instrumento elaborado por Pletsch (2009)
(APENDICE J) que investiga as habilidades de comunicacdo oral, leitura e escrita,
raciocinio l6gico matematico e informatica, além da possibilidade de verificar se tais
atividades sdo desenvolvidas com ou sem apoio, o Inventario foi preenchido pelas

professoras da estudante ap6s explicacdo pela pesquisadora.

5.1.5.4 Escala de Intensidade de Apoios (SIS)

A Escala de Intensidade de Apoio (SIS) foi desenvolvida para avaliar as
necessidades de apoio de pessoas com deficiéncia intelectual em atividades
comportamentais e de vida diéria, esta organizada em 3 segdes:

A Secdo 1 consiste em 45 atividades de vida agrupadas em seis subescalas de
apoio:

1. Vida doméstica (por exemplo, usar o banheiro);

2. Vida comunitaria (por exemplo, visitar amigos e familiares);
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3. Aprendizagem ao longo da vida (por exemplo, aprender competéncias
académicas funcionais);

4. Emprego (por exemplo, se ajustar a novas atribui¢des no trabalho);

5. Saude e seguranca (por exemplo, tomar medicacao);

6. Sociais (por exemplo, socializar em ambientes ndo-domesticos).

A Secdo 2 consiste em oito itens relacionados as Atividades de Protecdo e Defesa

que inclui, por exemplo, aspectos relacionados a defesa dos direitos pessoais, defesa dos

direitos de outras pessoas, proteger-se de exploragéo entre outros.

Nas SecOes 1 e 2, as necessidades de suporte para cada atividade de vida séo

averiguadas, considerando as trés medidas de necessidade de suporte:

apoio:

a) Tipo de apoio;
b) Frequéncia de apoio;

c) Tempo diario de apoio.

Os itens séo classificados numa escala de pontos, no que diz respeito ao tipo de

a. 0=nenhum

b. 1= monitoramento

C. 2 = pistas verbais ou gestuais
d. 3 =ajuda fisica parcial

e. 4 = ajuda fisica total.

A frequéncia de apoio:
a. 0 =nenhuma ou menos do uma vez por més
b. 1= pelo menos uma vez por més, mas ndo uma vez por semana
c. 2=semanal
d. 3 =pelo menos uma vez por dia, mas ndo uma vez a cada hora

e. 4 =acada hora ou mais com frequéncia

O tempo de diario de apoio:
a. 0=nenhum
b. 1 =menos de 30 minutos

Cc. 2=entre 30 min e 2 horas
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d. 3=-entre2e 4 horas

e. 4 =4 horas ou mais.

A Secdo 3 corresponde as Necessidades Especificas de Apoio Médico e
Comportamental, a qual inclui 15 condi¢Ges médicas e 13 comportamentos-problema que
necessitam de aumento nos niveis de suporte nas outras areas da vida, independente das
necessidades de suporte da pessoa identificada nas Secdes 1 e 2.

Segundo os autores, a Escala SIS pode ser usada como uma ferramenta de
planejamento individual ou como uma ferramenta para a alocagdo de recursos
(THOMPSON et al., 2004).

5.1.5.5 Roteiro para desenvolvimento dos encontros reflexivos com a professora

Foi elaborado um roteiro para as reunifes com a professora que contemplam
aspectos sobre: objetivos, contetdos, estratégias de ensino, recursos, avaliagdo para
estudantes jovens e adultos com deficiéncia intelectual além de discussdes sobre praticas
pedagdgicas destinadas para adultos com deficiéncia intelectual. Foram considerados
também os resultados sobre as praticas pedagdgicas da professora identificada
anteriormente.

Foi elaborado um Roteiro com a Proposta de Encontros Reflexivos (APENDICE
K) para a apresentacdo da pesquisa colaborativa aos participantes, discussao e elaboracéo
coletiva de um cronograma dos encontros e das observacgdes. O roteiro continha: aspectos
da metodologia da pesquisa colaborativa e das sessdes reflexivas; e algumas tematicas

identificadas que foram importantes para o desenvolvimento do estudo.

5.1.5.6 Protocolo para elaboracgéo do PEI

O protocolo foi adaptado a partir do modelo Glat, Vianna e Redig (2012)
(APENDICE L) e apresentou como elementos essenciais 0s objetivos de ensino, 0s
conteddos de ensino, as metas e prazos para atingir 0s objetivos propostos, 0s recursos e
as estratégias que serdo empregadas, aléem de definir como serdo realizadas as avaliacoes,
os profissionais envolvidos e suas responsabilidades na implementacdo do PEI, e outras

observagoes pertinentes.

5.1.5.7 Roteiro de observacao na sala de recursos multifuncionais

O roteiro utilizado foi adaptado do instrumento de Reis (2011) (APENDICE F),
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que contemplou os aspectos relacionados a caracterizacdo da aula; caracterizacdo das
praticas pedagogicas; recursos e estratégias de ensino utilizadas pela professora e
participagdo e interagdo da aluna nas aulas.

O roteiro apresentava possibilidade de descrever as observacOes realizadas
referentes ao foco de analise, apresentava também uma estrutura em checklist para listar
os itens de analise em: algo ndo evidente - quando tal comportamento nao ocorria; algo
evidente - quando o comportamento ocorria poucas vezes durante o periodo em que era
observado e algo bem evidente - quando o comportamento acontecia com frequéncia

durante o periodo observado.

5.1.5.8 Roteiro de entrevista semiestruturado para Professora de Educacdo Especial

O roteiro foi adaptado com base em Campos (2016), bem como o protocolo para
observacio em sala de aula antes da implementacdo do PEI (APENDICE M). Esse
protocolo foi organizado em roteiro de observacdo das praticas do professor da sala
regular, procedimentos metodoldgicos e utilizacdo de recursos, estratégias de ensino e
participacdo da aluna durante as aulas entre outros aspectos. O roteiro de observagao das
praticas do professor da sala recursos multifuncionais sofreu pequenas adaptagdes em

relacdo ao outro protocolo para o contexto do AEE.

5.1.6 Procedimento de coleta dos dados

Seguindo a proposta metodoldgica da pesquisa e dos objetivos estabelecidos, o
procedimento da coleta de dados foi organizado em trés etapas, representado pelo
esquema a sequir:

Figura 3 - Esquema do desenvolvimento do Estudo 2.

| Acgdes Desenvolvidas

( a
Sl Entrevista semiestruturada com aluna;
Avaliac¢ao inicial . .
Entrevista semiestruturada com responsavel/mae:

Inventario de Habilidades Escolares;

| Escala de Intensidade de Apoio (SIS).

2" ETAPA: Protocolo para os encontros reflexivos:
Construcao e ~
implementagio do PEI Protocolo para elaboragao do PEI;

Roteiro de observagoes SRM.

Entrevista semiestruturada com a professora;
3" ETAPA:

Avaliagio final Inventario de Habilidades Escolares;

Escala de Intensidade de Apoio (SIS).

A

Fonte: Elaborada pela autora.
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5.1.6.1 Primeira Etapa - Avaliagao inicial

5.1.6.1.1 Entrevista com a responsavel pela aluna

Tendo em vista o objetivo de conhecer o processo de escolarizacdo da aluna, suas
habilidades e demandas, realizou-se uma entrevista semiestruturada com a mée da aluna.
Esse tipo de entrevista associa as modalidades de entrevista estruturada e ndo estruturada,
permitindo a pesquisadora, de acordo com o desenvolvimento da entrevista, efetuar
guestionamentos ndo previstos no roteiro, porém relevantes para a pesquisa.

A entrevista foi realizada nas dependéncias da escola, em dia e horario acordados
previamente. O local da entrevista foi na sala de reunido, com a presenca apenas da
pesquisadora e da entrevistada. A entrevista teve uma duracgao de 33 minutos. A entrevista

foi gravada em &udio com autorizacao da participante.

5.1.6.1.2 Entrevista com a estudante com deficiéncia intelectual

Também foi realizada uma entrevista com a aluna participante da pesquisa para
conhecer, sob sua perspectiva, 0os aspectos importantes relacionados aos processos da
escolarizacdo passado e atual e suas perspectivas futuras.

A entrevista foi realizada nas dependéncias da escola, em dia e horario
combinados previamente. O local da entrevista foi na sala de reunido e contou apenas
com a presenca da aluna. A entrevista teve uma duracao de 18 minutos sendo gravada em

audio com consentimento da participante.

5.1.6.1.3 Inventario de Habilidades Escolares

Como forma de avaliar a aluna em relacéo aos conhecimentos escolares utilizou-
se 0 Inventario de Habilidades Escolares (PLETSCH, 2009), aplicado pela professora de
Educacdo Especial ap6s orientacdo da pesquisadora. Posteriormente, a professora
preencheu individualmente o Inventario com as informacdes sobre a aluna em relacéo aos
itens avaliados. O Inventério foi aplicado em dois momentos em junho e dezembro de
2019.

O local para aplicacdo foi na prépria escola, na SRM em um horario combinado

com a professora de Educacéo Especial.

5.1.6.1.4 Escala de Intensidade de Apoio (SIS)

Para avaliar os comportamentos adaptativos da aluna foi aplicada a Escala de
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Intensidade de Apoios (SIS) (Thompson et al., 2014), sendo a mée da aluna a informante.
A aplicacdo ocorreu no més de junho de 2019, em horario agendado previamente e foi
feita outra aplicacéo posteriormente, em dezembro de 2019. O local para aplicagéo foi na
propria escola em uma sala cedida pela coordenadora pedagdgica. Estiveram presentes
apenas a pesquisadora e a mée da responsavel.

Apos a identificacdo das principais demandas escolares da aluna, bem como das
praticas pedagdgicas das professoras desenvolvidas e dos principais apoios que a aluna

precisava foi possivel iniciar os procedimentos da Etapa 2.

5.1.6.2 Segunda Etapa - Construgédo e Implementacdo do PEI

5.1.6.2.1 Protocolo para os encontros reflexivos

Durante a construcao e a implementacdo do PEI a pesquisadora realizou reunifes
com a Professora de Educacdo Especial para orientacGes e discussdes a fim de que a
construcdo e implementacdo ndo fossem comprometidas. As reunides ocorreram nas
dependéncias da escola, em data acordada entre com a professora e direcdo, conforme
demonstra o Quadro 4. A professora da sala regular participou dos 3 primeiros encontros.

Quadro 4 - Sintese das atividades desenvolvidas nos encontros reflexivos.

Periodo Objetivo Atividades desenvolvidas Participantes
Julho Elaboracdo do Definicdo das datas dos préximos encontros. Pesquisadora,
26-07 cronograma da Definicdo dos dias das proximas observacoes. Professora de

pesquisa. Apresentagdo do PEI. Educagéo.
Apresentacdo da
concepcdo do PEI.

Agosto Caracterizacdo dos Leitura e discussdo sobre o tema. Pesquisadora,

02-08 principais aspectos Professora de
previstos no PEI. Educacdo Especial.

Setembro |Avaliacdo do aluno para| Apresentacdo e discussdo dos instrumentos Pesquisadora,

13-09 construgdo do PEI. |utilizados para avaliacdo de estudantes jovens Professora de
com deficiéncia intelectual. Educacéo Especial.

Setembro |Reflexdo sobre praticas| Possibilidades pedagdgicas no AEE para Pesquisadora e

20-09 pedagdgicas. estudantes adultos com deficiéncia intelectual Professora de
e a contribuigdo do PEI nesse processo. Educacéo Especial.

Setembro | Construcéo do PEI. Redacéo do PEI considerando os resultados Pesquisadora e

27-09 das avaliag@es realizadas e andlise das Professora de
entrevistas com a familia e aluna. Educac8o Especial.

Outubro |Implementacéo do PELI. | Discussdo sobre as atividades iniciais a serem Pesquisadora e
04-10 planejadas para o periodo de 7 a 17 de Professora de

Outubro de 2019. Educacédo Especial.

Outubro |Implementacdo do PEI.| Discussao sobre as atividades realizadas, Pesquisadora e

18-10 andlise dos diarios de campo e planejamento Professora de
de atividades para o periodo de 21 a28 de | Educacéo Especial.
Outubro de 2019.
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Novembro | Implementacdo do PEI.| Discussédo sobre as atividades realizadas, Pesquisadora e
30-10 andlise dos diarios de campo e planejamento Professora de
de atividades para o periodo de 31 de Outubro| Educagdo Especial.
a 7 de Novembro de 2019.
Novembro | Implementago do PEI.| Discussdo sobre as atividades realizadas, Pesquisadora e
8-11 analise dos diarios de campo e planejamento Professora de
de atividades para o periodo de 11 a21 de | Educagdo Especial.
Novembro de 2019.
Novembro | Implementagdo do PEI.| Discussdo sobre as atividades realizadas, Pesquisadora e
22-11 analise dos diarios de campo e planejamento Professora de
de atividades para o periodo de 25 a 28 de | Educacdo Especial.
Novembro de 2019.

Fonte: Elaborado pela autora.

O Quadro 4 sintetiza as atividades desenvolvidas durante a construcdo e
implementacdo do PEI; no primeiro encontro foi acordado o cronograma da pesquisa com
as participantes, defininindo as datas das préximas reunides de reflexdo e dos dias de
observacdo em sala de aula. Além disso, houve uma breve discussdo dos principais
aspectos presentes no PEI, sua funcdo e organizacdo enquanto documento pedagdgico.
Os trés primeiros encontros contaram com a participagdo da Professora da Sala Regular,
da Professora de Educacdo Especial e da pesquisadora, ja nos demais encontros, devido
a indisponibilidade da Professora da Sala Regular foram realizados com a pesquisadora e
a Professora de Educacéo Especial.

No segundo encontro, foi dada sequéncia nas discussbes sobre o PEl,
aprofundando sua caracterizacdo, sua importancia enquanto um documento pedagogico.
No terceiro encontro, foram abordados aspectos importantes sobre a avaliacdo para o
processo de construcdo e implementacdo do PEI. Na ocasido, foram discutidos a Escala
de Intensidade de Apoios (SIS) (Thompson et al., 2014) e o Inventéario de Habilidades
Escolares (PLETSCH, 2009), como aplica-los, como interpretar os resultados e de que
forma poderiam ser utilizados para o planejamento educacional individualizado.

No quarto encontro, elegeram-se como tema principal para discussdo as
possibilidades de atuacdo pedagdgicas no AEE para estudantes com deficiéncia
intelectual. Quais tipos de praticas pedagodgicas podem ser desenvolvidos pares 0s
estudantes adultos e quais objetivos podem ser privilegiados para esses estudantes e como
0 PEI pode ser diferencial na organizagéo e na atuagdo pedagogica no contexto do AEE
e a importancia do professor de educacdo especial atuar considerando as especificidades
do seu alunado.

No quinto encontro foi realizada a redacdo do PEI, a pesquisadora e a Professora

de Educacéo Especial adaptaram o modelo elaborado Glat, Vianna e Redig (2012), ao
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considerar o contexto da escola e as necessidades da aluna e quais objetivos, estratégias
e contetidos poderiam ser considerados para ela considerando o tempo disponivel para
aplicacdo do PEI.

O sexto encontro foi dedicado para as primeiras discussdes o planejamento de
atividades considerando o PEI construido. Durante o sétimo até o décimo encontro, foram
abordados os aspectos em relagcdo a elaboracdo de atividades e estratégias de ensino,
também foram discutidas questfes levantadas a partir das reflexdes feita pela professora
e pela pesquisadora no diario campo, além das analises das atividades desenvolvidas e
ajustes no planejamento. Nesses encontros, eram discutidas o planejamento das atividades
que seriam desenvolvidas

Os encontros aconteceram de acordo com a disponibilidade da Professora de
Educacédo Especial mediante a autorizacdo da dire¢éo da escola. Em média, cada encontro
durou entre 1h30 minutos a 2 horas, todos 0s encontros aconteceram as sextas-feiras,
inciando-se sempre as 07:00 da manh&.Os encontros foram gravados com a autorizacao

da professora participante e transcritos para posterior analise.

5.1.6.2.2 Protocolo de construcéo do PEI

O protocolo adotado para constru¢do do PEI abrangeu aspectos sobre a definicédo
dos objetivos e contetdos de ensino, estratégias de ensino e o processo de avaliagédo foi
construido colaborativamente com a Professora de Educagdo Especial considerando
algumas demandas da aluna identificadas na avaliagdo. O PEI foi elaborado de acordo
com o periodo para aplicacdo entre os meses de outubro até o final novembro de 2019.

O modelo foi organizado em quatro partes:

Parte A — Caracterizacédo da aluna e aspectos gerais da sua escolarizagéo;

Parte B — Descricdo do PEI,

Parte C — Planejamento das atividades a serem desenvolvidas;

Parte D — Registro das atividades desenvolvidas.

5.1.6.2.3 Roteiro de observacéo

Durante a implementacdo do PEI houve também realizacbes de observagdes
realizadas na sala de recursos multifuncional pela pesquisadora. As informacdes obtidas
foram registradas no roteiro adaptado do instrumento de Reis (2011) (APENDICE E),

referiam-se principalmente ao desenvolvimento atividade participacdo da aula e
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estratégias e as praticas pedagdgicas realizadas.

O periodo de observacao foi de outubro a novembro de 2019, as observacdes
aconteciam uma vez por semana com duracgdo aproximadamente de 60 minutos e no total
foram realizadas 7 observagdes. Durante as observacoes, a pesquisadora ndo interveio no
desenvolvimento da atividade ou da aula executada pela Professora de Educacéo Especial
nos aspectos importantes que poderiam aprimorar as praticas pedagdgicas ou nas
atividades, dos quais eram observados e discutidos nos encontros reflexivos
posteriormente. O Quadro 5 sintetiza as observacoes realizadas durante a implementacao

do PEI na sala de recursos multifuncionais.

Quadro 5 - Sintese das observacGes na SRM durante a implementacdo do PEI.

Datas Atividade Duracéo Total
10 de Outubro | Observacédo na Sala de 60 7 horas de observacao.
17 de Outubro Recursos minutos
24 de Outubro Multifuncionais. cada aula.

31 de Outubro
07 de Novembro
14 de Novembro
21 de Novembro

Fonte: Elaborado pela autora.

5.1.6.3 Terceira Etapa — Avaliacéo final

5.1.6.3.1 Escala de Intensidade de Apoios (SIS)

Como forma de reavaliar as atividades desenvolvidas junto a aluna foram
reaplicados os instrumentos para o processo de elaboracdo do PEI, a Escala de Intensidade
de Apoios (SIS) (Thompson et al., 2014) e Inventario de Habilidades Escolares
(PLETSCH, 2009). Em relacdo a SIS, a reaplicacdo ocorreu no més de dezembro, com
horario combinado anteriormente em um espaco cedido pela direcdo escolar, sendo a

pesquisadora a responsavel pela aplicacdo e a mée da aluna respondente.

5.1.6.3.2 Inventario de Habilidades Escolares

O Inventario de Habilidades Escolares (PLETSCH, 2009) foi preenchido pela
Professora de Educacdo Especial, que reavaliou os itens disponiveis no Inventario. Essa

reavaliagdo aconteceu no més de dezembro de 2019.
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5.1.6.3.3 Entrevista com a Professora de Educacéo Especial

Como forma de analisar o processo de elaboracdo e implementagéo do PEIl e a
reflexdo sobre as praticas pedagdgicas, foi realizada uma entrevista semiestruturada
(Apéndice M) com a Professora de Educacdo Especial. A entrevista foi realizada na
segunda semana de dezembro de 2019, em horario acordado previamente. A entrevista
foi realizada na escola em que estavam presentes a pesquisadora e a Professora de
Educagéo Especial, a duragdo da entrevista foi de 27 minutos. A entrevista foi gravada

com consentimento da Professora de Educacao Especial para analise posterior.

5.1.7 Procedimentos de analise dos dados

A anélise desse estudo foi realizada de forma qualitativa quanto quantitativa.

Os dados coletados, por meio dos encontros reflexivos realizados com a
Professora de Educacdo Especial no diario de campo e com a observagdo na Sala de
Recursos Multifuncionais, permitiram orientar o processo de construgéo e implementacao
do PEI e planejamento das atividades e a organizac&o dos processos de ensino destinados
para a aluna alvo da pesquisa. Posteriormente, a entrevista realizada com a Professora de
Educacao Especial nos permitiu verificar em que medida as a¢des desenvolvidas puderam
colaborar para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas para adultos com deficiéncia
intelectual no contexto da EJA.

A reaplicacdo da Escala SIS forneceu informac@es sobre possiveis mudancas nos
niveis de necessidades de suporte e apoio nas diversas areas do comportamento
adaptativo, levando em consideracdo para a analise o tipo, a frequéncia e o tempo diario
de apoio. Para se chegar ao resultado foi utilizado o manual da escala proposto por seus
idealizadores sendo que o resultado demonstra um aspecto mais quantitativo
(THOMPSON et al., 2004).

Enquanto que o Inventario de Habilidades Escolares adaptado de Pletsch (2009)
permitiu reavaliar as areas de Comunicacdo Oral, Leitura, Escrita e Raciocinio Logico
Matematico.

Para apresentacdo dos resultados desse estudo, optou-se pela organizacdo dos
dados em categorias tematicas, conforme propés Franco (2008). Estas foram discutidas e
organizadas em:

a. O processo de construcdo do PEI no contexto da sala de recursos
multifuncionais;
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b. Implementacdo do PEI e o trabalho pedagdgico na sala de recursos
multifuncionais para adultos com deficiéncia intelectual;

c. Novas possibilidades pedagdgicas e contribuicdo do PEIl para o
desenvolvimento de estudantes com deficiéncia.

5.2 Resultados

Conforme exposto anteriormente, serdo apresentados o0s principais aspectos para
construgdo, implementacdo e reflexdo desse processo, considerando as atividades
desenvolvidas durante a implementacdo, as avaliacOes realizadas e reflexdo sobre as

praticas pedagogicas.

5.2.1 O processo de construgdo do PEI no contexto da Sala de Recursos
Multifuncionais

O processo de avaliacdo é uma etapa essencial para a construcdo e implementacao
do PEI. Conforme j& mencionado anteriormente, se possivel, essa avaliacdo deve ser
realizada por todos os agentes educacionais envolvidos, pois serve como suporte para
subsidiar o planejamento pedagdgico que sera desenvolvido.

Sendo assim, com o objetivo de reconhecer as necessidades educativas necessarias
para a aprendizagem da aluna aplicou-se o Inventario de Habilidades Escolares adaptado
de Pletsch (2009), disponivel no Apéndice J. Os resultados serviram de suporte para o
desenvolvimento do PEI e para o planejamento do trabalho pedagdgico nas areas da
Comunicacdo Oral, Leitura, Escrita e Raciocinio Logico Matematico.

Para interpretacdo do Grafico, considera-se:

3 = Realiza sem necessidade de apoio;

a.
b. 2 =Realiza com necessidade de apoio;

o

1 = Nao realiza;

o

0 = N&o foi observado.

O Gréfico 1 abaixo sobre a Avaliacdo Inicial da Comunicacdo Oral, permite

visualizar melhor cada item avaliado e o desempenho da aluna.
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Graéfico 1 - Avaliacgdo Inicial de Comunicagdo Oral.

Comunicacéo Oral Junho 2019

0
Relata acontecimentos Lembra-se de dar Utiliza a linguagem oral
simples recados apos, para se comunicar
aproximadamente, 10
minutos

m Comunicacéo Oral Realiza sem necessidade de suporte
Comunicacgdo Oral Nao realiza

Fonte: Elaborado pela autora.

Em Comunicacgéo Oral, como pontos fortes foi apontado o uso da linguagem oral
para se comunicar em diferentes contextos diarios, assim como relatar acontecimentos
importantes de modo compreensivel. No entanto, as professoras mencionaram que a aluna
troca algumas letras, como, a letra | pela r, exemplificando, “bolsa” por “borsa”. Uma das
hipoteses dadas pelas professoras seria o fato de que a familia da aluna ndo seria
alfabetizada e, provavelmente, o ambiente familiar influenciaria na fala da aluna. Além
disso, as professoras também apontaram que a aluna ndo se lembraria de dar um recado
apos, aproximadamente, 10 minutos.

No Grafico 2 sobre a Avaliacdo Inicial de Leitura e Escrita a seguir, permite-nos
visualizar alguns dos itens avaliados em Junho de 2019.
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Grafico 2 - Avaliacdo Inicial de Leitura e Escrita.

Leitura e escrita Junho 2019
35
2,5

15

Realiza sem necessidade de suporte = Realiza com ajuda
Né&o realiza Né&o foi observado

Fonte: Elaborado pela autora.

Os aspectos avaliados, no que compete a Leitura e Escrita, indicaram que a aluna
identifica as letras do alfabeto no formato bastdo, sabe diferenciar uma letra de um
ndmero, consegue escrever o proprio nome sem apoio, utiliza vocabulario esperado para
a idade, consegue escrever palavras simples, de duas ou trés silabas, domina silabas
simples e ouve histérias com atencdo. No entanto, para compreender e reproduzir
historias necessita de ajuda. Com relagdo a identificacdo das regras em jogos, a aluna tem
dificuldade para participar, ou seja, necessita de apoio oral para assimilar, assim como
para soletrar palavras ou escrever sobre ditado. Porém, os itens avaliados referentes a
escrever enderecos com o objetivo de chegar a determinado local, escrita de pequenos
textos ou bilhetes, compressdo de textos, seguir instrugdes impressas e realizar leitura

para obter determinado tipo de informacdo revelaram que a aluna ndo realizaria.

O Gréfico 3 a respeito da Avaliagdo Inicial de Raciocinio Légico Matematico

apresenta uma sintese dos principais itens avaliados.
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Grafico 3 - Avaliacgdo Inicial de Raciocinio Logico Matematico.

Raciocionio Légico Matematico Junho 2019

0
> @ & o 4 o o &>
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%' % Q‘Q Q Q‘{b‘ ‘b' (4) \Q‘b'
& & & §
O . {@ S \b@a
¥

Realiza sem necessidade de suporte ®m Realiza com ajuda

N&o realiza Néo foi observado

Fonte: Elaborado pela autora.

Os resultados da avaliacdo sobre Raciocinio Logico Matematico indicaram maior
demanda da aluna, mas os resultados indicaram também aspectos importantes adquiridos
pela aluna, tais como: consegue relacionar o nimero a quantidade até o algarismo 10,
conceitos de cor, tamanho, formas geométricas, lateralidade e antecessor e sucessor,
capacidade para associar horarios a acontecimentos ocorridos, organizar figuras em
ordens logicas. Para localizagdo temporal, dias da semana, reconhecimento das horas em
relogio digital, os resultados indicaram que aluna precisa de ajuda para a realizacao.
Assim como para o0s itens relacionados ao reconhecimento de horas exatas e ndo exatas
em reldgio de ponteiros, resolucdo de operacdo de adicdo e subtracdo com o apoio de
material concreto até o numeral 10, conceitos de dobro e metade, precisa de auxilio. Em
relacdo ao uso de dinheiro, tais como: reconhecer valores dos precos de produtos, saber
agrupar dinheiro para agrupar valores, identificar o valor do dinheiro, dar troco e
solucionar problemas simples foram apontados na avaliagdo como habilidades que a
aluna n&o realizava.

Em relacdo aos resultados obtidos por meio da Escala de Intensidade de Apoio, a
Figura 4 representa, em cada coluna, a pontuacdo em uma &rea adaptativa, na seguinte

ordem: atividade de vida doméstica, de vida comunitaria, de aprendizagem ao longo da
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vida, de emprego, de salde e seguranca, atividade social e, na Gltima coluna, a pontuacéo
geral da intensidade de apoio. A pontuacdo geral dos niveis de apoio pode ser de 1 a 20,
sendo 1 a 5 um nivel de apoio considerado baixo, de 6 a 8 intermediério, de 9 a 12 alto e,
de 13 a 20 muito alto, ou seja, quanto maior a pontuacdo, maior a necessidade de apoio.

Figura 4 - Resultados Iniciais da Escala de Intensidade de Apoio (SIS).

Pontuacio Geral dos Niveis de Suporte
Vida Vida Aprend. Emprego Saide e Social Indice
Domeéstica | Comunitaria [ Ao longo Seguranga Geral
da Vida
17-20 17-20 17-20 17-20 17-20 17-20 >131
13-16 15-16 13-16 13-16 13-16 13-16 124-131
14 14 14 14 14 14 120-123
13 13 13 13 13 13 116-119
113-115
12 12 12 12 12 12 110-112
108-109
106-107
11 11 11 11 11 11 105
102-104
10 10 10 10 10 10 100-101
98-99
] 9 N 9 9 9 97
/ 94-96
7 N 92-93
$ 3 / 8 S S $ 90-91
o S 88-89
7 7 ./ 7 7 N 7 85-87
6 [ 6 [ ~)—— 8. 8284
5 5/ 5 3 5 3 73-81
®__® 14 14 14 14 <74

Fonte: Molde grafico retirado do manual da Escala de Intensidade de Apoio
THOMPSON, et al., 2004), preenchido pela autora com os resultados obtidos.

Os resultados apresentados na Figura 4 indicaram que Paula necessitava de baixo
apoio para as atividades de vida doméstica, vida comunitaria, apoio intermediario para as
atividades de emprego, salde e seguranca e suporte social e para as atividades de
aprendizagem ao longo da vida precisa de um alto apoio. Esses resultados referem-se a
avaliacdo inicial realizada em Junho de 2019.

Em relacdo as atividades de vida doméstica, Paula consegue realizar com
autonomia o uso do banheiro e cuidar da prépria higiene pessoal, cuidado com a prépria
roupa, fazer limpeza e organizacao da casa, utilizar aparelhos eletronicos e alimentar-se;
contudo, necessita de ajuda fisica parcial para preparar o préprio alimento.

No tocante a vida comunitaria, os resultados indicaram que Paula tem autonomia
para deslocar-se de um local para o outro na comunidade, utilizando ou néo transporte,
participar de atividades de recreacdo na comunidade, visitar amigos e familiares,
participar de atividades na comunidade. Porém, ela necessita de ajuda fisica parcial para

ir as compras e adquirir produtos, servicos e frequentar locais publicos, tais como parques,
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correios, bancos, lojas, etc. Para utilizar os servigcos publicos na comunidade, Paula
necessita de ajuda fisica total.

A aprendizagem ao longo da vida foi o item que Paula necessita de maior apoio,
no entanto, ela ndo necessita nenhum tipo de apoio para interagir com outras pessoas em
atividades de aprendizagem. Contudo, demanda ajuda fisica total para participar de
decisbes sobre a propria educacao e formacao, aprender usar estratégias para resolucéo
de problemas, utilizar a tecnologia para aprender, acessar contextos educacionais de
formagéo, aprender competéncias funcionais, tais como: ler sinais, contar troco entre
outras. Também precisa de ajuda para aprender habilidades para a saude e atividades
fisicas, habilidades de autodeterminacéo e aprender estratégias de autogerenciamento.

No que diz respeito ao emprego, Paula nunca exerceu uma atividade profissional.
Foi solicitado que a mae da aluna respondesse o questionario de acordo com a sua
interpretagédo sobre o que Paula faria se estivesse, hipoteticamente, em um ambiente de
trabalho, para isso, considerou-se como a mae acha que ela se comportaria diante das
situacOes apresentadas e de que ela possivelmente necessitaria.

Em relacdo as atividades de emprego, no que diz respeito a interagdo com 0s
colegas de trabalho e realizar atividades do trabalho mediante de uma velocidade
aceitavel, a aluna teria autonomia total de acordo com a mée. Ao passo que para interagir
com supervisores e procurar assisténcia e informacdo do empregador a aluna necessita de
pistas verbais ou gestuais. Para ter acesso e receber orientacGes para ajustes/adaptacoes
no trabalho ou em outras areas, completar atividades relacionadas ao trabalho em uma
qualidade aceitavel e ajustar-se as novas atribui¢cdes no trabalho, a estudante necessita
ajuda fisica parcial. Além de precisar de ajuda fisica total para aprender habilidades
especificas no trabalho e procurar informacdes e assisténcia do empregador.

Nas atividades de saude e seguranca, Paula tem autonomia para evitar riscos para
a sua saude e seguranca, deslocar-se sem apoio de outra pessoa, manter uma dieta
nutritiva e equilibrada e manter a satde e boa forma fisica. Contudo, precisa de ajuda
fisica total para tomar medicacdo, obter servigos de cuidados de saude e seguranca, ter
acesso aos servicos de emergéncia e manter o seu bem-estar emocional.

Na area analisada correspondente as atividades sociais, Paula apresentou
autonomia em varios aspectos avaliados, como socializar-se no ambiente doméstico e
fora dele, participar de atividades de recreacdo e lazer com outras pessoas, utilizar
competéncias sociais apropriadas e de monitoramento, estabelecer e manter amizades.

Apresentou necessitar de ajuda fisica parcial para engajar-se em um trabalho voluntario,
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comunicar com 0s outros sobre necessidades pessoais, mas para envolver-se em
relacionamento amorosos e intimos Paula necessita de ajuda fisica total.

Os resultados obtidos por meio da Escala de Intensidade de Apoio - SIS permitiu
identificar que a aluna necessita de apoio em diferentes areas adaptativas, no entanto, em
relacdo a aprendizagem ao longo da vida foi constatada a necessidade de maior apoio.
Por isso, considerando essa demanda, foi elaborado o PEI contemplando atividades com
foco maior nessa area. As entrevistas realizadas com a mae da aluna e a propria estudante
serviram de apoio para compreender aspectos importantes sobre o contexto educacional
de um modo geral, pessoal e familiar da aluna, necessarios para o planejamento do PELI.

A Escala SIS tem como objetivo realizar uma avaliacdo para identificar as
necessidades de apoio de cada individuo. De acordo com seus autores, ela foi
desenvolvida para “[...] (a) avaliar necessidades de apoio; (b) determinar a intensidade
dos apoios necessarios, (¢) monitorar o progresso, e (d) avaliar os resultados dos adultos
com deficiéncia intelectual e do desenvolvimento (THOMPSON et al., 2004, p. 28)”.

Portanto, o planejamento deve considerar os quatro itens acima mencionados além
dos aspectos obtidos por meio das entrevistas com o individuo e com sua familia para a
identificacdo das necessidades e desejos do estudante. A escala SIS auxilia o
desenvolvimento de um plano de intervengdo com o propdsito de melhorar o desempenho
nos comportamentos adaptativos de um individuo para melhorar a sua adaptacdo no meio
(THOMPSON et al., 2004).

Considerando os resultados das avaliagfes iniciais, comegou-se 0 processo de
construcdo do PEI. O protocolo utilizado foi adaptado de Glat, Vianna e Redig (2012) e
organizado em quatro partes. A parte A correspondeu a caracterizacdo da aluna e aspectos

do seu processo de escolarizagdo, conforme apresentado no Quadro 6.

Quadro 3 - PEI Parte A - Caracterizacao da aluna.

PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO - PEI

Nome do aluno(a): | Data nascimento: 22-10-1990
Endereco:

Nome do responséavel: Grau de parentesco:

Contato Telefonico:

Série/ano: Turno:

Nome da Professora de Educacéo Especial:

Horério dos atendimentos: segunda-feira e quinta-feira, das 10:30 as 11:30.

Diagnostico: Deficiéncia intelectual.
Informacgdes complementares: O laudo foi fornecido pela escola especial.

Data de elaboracéo do PEI: outubro de 2019.

Informac0es gerais do aluno(a): A aluna é a filha mais velha, tendo mais 2 irméos e 4 irmas.
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Sabe-se que uma irma e uma sobrinha também tém deficiéncia intelectual. As condicdes
socioecondmicas da familia sdo dificeis, o pai ndo tem emprego formal, ele é o Unico responsavel
pelo sustento da familia. A familia habita em uma casa simples e pequena onde residem 10
pessoas. Sabe-se gque a aluna nem sempre realiza todas as refeicdes em casa, sendo a escola o
local de suporte para a alimentagdo. A aluna relata que € a Unica responsavel pela limpeza da casa
e que também cuida da sobrinha de 2 anos que tem deficiéncia intelectual, segundo a familia. A
aluna tem frequéncia assidua no atendimento educacional especializado, gosta de realizar as
atividades propostas e demonstra satisfacdo em estar na escola. O pai € analfabeto e a mée tem
baixa escolarizacdo. Sabe-se que a aluna ndo tem muitas opcoes de lazer e atividades sociais.

Processo de escolarizagédo anterior: A aluna iniciou a escolarizagdo em uma escola rural onde
a familia vivia. Como apresentou dificuldades nos primeiros anos foi encaminhada para a escola
especial da cidade onde teve o diagnostico de deficiéncia intelectual e permaneceu até o ano de
2017, quando a instituicdo solicitou que a familia matriculasse na escola atual. Est4 na escola
regular desde 2018, frequentando a EJA e 0 AEE. Sabe-se que na escola especial passou boa parte
do tempo em oficinas de trabalhos manuais.

Processo de escolarizacdo recente: Foram trabalhados aspectos importantes em relacdo a
alfabetizacdo e conceitos matematicos, todavia, a aluna apresenta grande dificuldade em relacéo
aos contetidos matematicos de forma geral, mas demostrou evolugéo considerando o periodo que
iniciou os atendimentos.

Avaliacdo pedagogica: Inventério de Habilidades Escolares Pletsch (2009) e da Escala de
Intensidade de Apoio (THOMPSON, et al., 2004).

Motivo para elaboracdo do PEI: O PEI permitira desenvolver um planejamento focado nas
necessidades da aluna, considerando suas individualidades e as adaptacGes necessarias para que
0 aprendizado ocorra. Os objetivos de ensino definidos colaborardo para o desenvolvimento
académico e a insercdo social da aluna.

Observacdes:

Responsavel pela elaboracao:

Fonte: Elaborado com base nos dados da pesquisa.

Este formulario foi preenchido pela Professora de Educacao Especial no encontro

que foi dedicado para a escrita da redacdo do PEI. A pesquisadora e a Professora de
Educacdo Especial discutiram sobre o modelo utilizado pela escola e de que forma
poderiam adaptar o modelo considerando o prop6sito do PEI enquanto documento
pedagdgico individual para cada aluno e que deveria ser avaliado e reformulado de acordo
com o0s prazos estabelecidos.

A parte B do PEI levou em consideracdo principalmente os objetivos e contetdos
de ensino tendo em vista 0 prazo para a implementacéo, e o processo de avaliagdo da
aluna. Essa parte foi discutida pela pesquisadora e pela Professora de Educacdo Especial

gue em comum acordo realizaram o PEI.

Quadro 4- PEI Parte B - Descri¢do Geral do Documento.

Contetdos de | Objetivos de ensino Recursos didaticos Avaliacéo
ensino
Conhecer o sistema Software de A avalicdo sera
monetario. processual, isto é, ira
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Sistema
monetario

Identificar o valor das
cédulas e moedas do
sistema monetario.

Explorar agrupamento
de cédulas e moedas.

Representar e escrever
guantias em reais.

Comparar precos.

Utilizar o dinheiro sistema monetario. das atividades
para fazer compras. desenvolvidas possa
Avancar nas operacdes Jogos didaticos. orientar e fazer

Ensino sobre o sistema
monetario para adultos
com deficiéncia
intelectual (Somar +

desenvolvido pela UnB).

Réplica de cédulas e
moedas originais do

acompanhar o
desempenho da aluna
durante a
implementacédo do
PEI, seré realizada
para que a professora
por meio de registros
escritos no decorrer

intervencdes
conforme as
necessidades da
aluna frente aos
objetivos de ensino.

basicas da matematica.
Desenvolver a leitura.

Panfletos de
supermercado.

Leitura e Escrita

Realizar escolhas de
acordo com a
necessidade.
Explorar a leitura.
Interpretar
informacBes contidas
em diferentes fontes.

Mini mercado com
embalagens reciclaveis.

Calculadora.

Rétulos e embalagens
reciclaveis.

Sites da internet.
Prazo para atingir os objetivos propostos: dezembro de 2019.
Préxima avaliagdo da aluna: dezembro de 20109.

Fonte: Elaborado dados da pesquisa.

5.2.2 Implementacéo do PEI e o trabalho pedagdgico na sala de recursos multifuncionais

Nessa fase de desenvolvimento da pesquisa procurou-se criar condi¢ées de manter
um espago para discussdo e planejamento de atividades. Para tanto, foram realizados
encontros a fim de discutir as atividades ja realizadas, os registros de diario de campo da
professora e de que forma as novas atividades poderiam ser planejadas. A ideia era
construir de maneira coletiva e aproveitar os conhecimentos da Professora de Educacgéo
Especial e a partir de suas ideias iniciais, em um processo conjunto, organizar as
atividades que poderiam ser desenvolvidas com a aluna de acordo com 0s objetivos
previstas no PEI. Esse processo foi importante para criar condi¢Ges de reflex@o sobre as
praticas pedagogicas desenvolvidas.

Diante do PEI elaborado ficou mais fécil para a Professora de Educacdo Especial
planejar as atividades que poderiam atender aos objetivos de ensino, mas mesmo com as
dificuldades iniciais e a énfase em exercicios escritos no caderno, os encontros reflexivos
foram possibilitando novas perspectivas do fazer pedagdgico. Para a organizagdo das
discussdes nos encontros, pedia-se que a Professora de Educacdo Especial apresentasse o

que pretendia desenvolver inicialmente com aluna nas proximas aulas e juntas, a
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Professora de Educacdo Especial e a pesquisadora, discutiam as atividades a serem
realizadas e as possiveis adequaces.

Uma caracteristica da Professora de Educagdo Especial era sempre realizar
atividades escritas no caderno, cujas atividades eram impressas em grande quantidade,
com contetdo infantil e utilizado também com outros alunos que frequentavam a Sala de
Recursos Multifuncionais. Durante os encontros reflexivos, a pesquisadora pontuou para
Professora de Educacdo Especial que poderiam ser trabalhadas outras atividades sem a
necessidade de utilizar sempre a escrita no caderno, as quais poderiam ser organizadas
em outras situacdes de aprendizagem, e os problemas poderiam ser trabalhados
simulando, por exemplo, uma situacdo mais real e ndo necessariamente com um problema
registrado no caderno.

O Quadro 8 apresentado abaixo mostra o planejamento ap6s a discussdo entre a
Professora de Educacdo Especial e a pesquisadora. Essa parte constitui-se como a Parte

C do PEI - Planejamento das Atividades a serem realizadas.

Quadro 5 - PEI Parte C - Planejamento das atividades a serem realizadas.

Data prevista para realizacdo das atividades: 31/10a 07/11

Objetivos:

Identificar informac6es apresentadas nos panfletos e fazer uso delas;

Explorar a oralidade, a interpretacéo e a significacao dessas informacdes;

Comparar precos;

Conhecer algumas caracteristicas de produtos diversos de acordo com sua funcgdo
principal;

Identificar valores monetarios;

Utilizar o dinheiro para efetuar compras.

Organizagao das atividades:

Conversar com a aluna para saber se ela conhece e se em sua casa se faz uso do panfleto,
explicar em seguida o porqué os panfletos séo utilizados. Providenciar panfletos de
supermercado, farmécia e outros tipos de comércio e discutir com a aluna sobre que
tipo de produtos sdo vendidos, o endereco e a data em que os produtos estariam
disponiveis pelos valores estipulados no panfleto. Explicar as informacdes constadas
no panfleto, tais como: nome do estabelecimento, endereco, periodo de validade das
ofertas.

Preparar embalagens de produtos diversos vazios e discutir o tipo de produto e sua
principal funcdo (se pertencentes a alimentos, materiais de limpeza, laticinios, higiene
pessoal, utilidades domésticas etc.). Selecionar pelo menos dois panfletos com itens
comercializados similares e solicitar que a aluna faca etiquetas com os valores para
serem fixados nas embalagens disponiveis, considerando o valor do local mais barato.
Na sequéncia, organizar os produtos disponiveis de acordo com sua fungéo, similar a
organizacdo do mercado.

Organizar situacOes de simulacdo de compra solicitando que a aluna as realize de
acordo com uma quantidade financeira estabelecida, por exemplo, R$20,00 e/ou simule
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uma compra de acordo com uma quantidade de itens estipulados, por exemplo, 3 caixas

de leite.

Recursos: Embalagens, panfletos, réplica de cédulas monetéarias e calculadora.

Avaliacao: Realizar registros escritos sobre a participacdo da aluna e as estratégias que

utilizou para resolver as situagOes de compra e desenvolvimento das atividades.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A parte do planejamento das atividades representou a “Parte C do PEI” que
continha a descricdo das atividades a serem desenvolvidas pela Professora de Educacéo
Especial no AEE, ou seja, o planejamento da atividade proposta.

Na Parte D do PEI foi preenchida posteriormente com a execugédo do planejado,
com o registro da atividade desenvolvida e o desempenho da aluna. Desse modo, 0
planejamento serviu para orientar as acdes a serem realizadas, o registro da atividade
realizada, o desenvolvimento e a avaliagcdo da aluna, servindo para orientar melhor o
trabalho da Professora de Educacdo Especial. O Quadro 9 exemplifica o registro de uma

parte das atividades realizadas no planejamento mostrado anteriormente.

Quadro 6 - PEI Parte D - Registro da Atividade Realizada.

Data da realizagdo: 07/11/2019.
Registro da atividade:

Desenvolvimento durante as atividades: A aluna conseguiu identificar o preco mais
barato e o mais caro dos produtos disponibilizando, olhando cada embalagem
disponibilizada e pesquisando no panfleto. Para facilitar essa identificacdo foi
organizada uma pequena quantidade de produtos. Ela soube nomear os itens e dizer
quais eram suas principais fungdes ou caracteristicas. Quando soube que poderia
comprar qualquer item disponivel com a quantia de R$20,00 a aluna achou
primeiramente que se tratava de um produto com o valor de R$20,00 e, depois de pensar
um pouco, disse que ndo tinha produto com esse valor. Expliquei novamente a
atividade, dando a réplica da cédula e disse que ela estava em um supermercado e que
era o caixa e ela tinha a quantia de R$20,00 para gastar, entdo pedi para escolher os
itens que desejava comprar. No primeiro momento, a aluna falou que entdo iria
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comprar tudo o que desejava, eu lembrei novamente que ela poderia comprar com a
quantidade que tinha como em um supermercado de verdade, ninguém poderia levar
mais produtos se ndo tem a quantidade de dinheiro suficiente. Entdo, ela recortou os
trés produtos que desejava compra, e juntas, verificamos se era possivel. Recortamos e
colamos os produtos em uma folha e fui somando com ela utilizando calculadora,
sempre perguntando para ndo ultrapassar o valor de R$20,00. Entao realizamos a soma
e ela viu que teria um troco. (Professora de Educagédo Especial)

Avaliacdo: A aluna utilizou o dinheiro para fazer compras em uma situacdo simulada,
utilizando a calculadora e com apoio. Soube efetuar compras de acordo com uma
determinada quantia de dinheiro fornecida. Ela conseguiu verificar e calcular o troco,
no entanto, necessitou de ajuda. Compreendeu a organizagéo dos produtos em um
supermercado. Soube diferenciar os produtos do supermercado, nomea-los e descrever
algumas de funcdes. Soube identificar onde ficam registrados os dados gerais de um
panfleto, como: nome do estabelecimento, tipo do estabelecimento, periodo de vigéncia
do folheto e endereco do estabelecimento.

Fonte: Elaborado pela autora.

No que diz respeito as atividades na SRM, acreditamos que o ideal é o
desenvolvimento de estratégias de ensino e préaticas pedagdgicas que permitam uma
maior participacdo social e acesso ao curriculo da sala. Embora algumas dessas atividades
se encaixam no curriculo da EJA, o presente estudo ndo apoia que a SRM deva ser um
reforgo da sala regular ou repeticdo de conteidos. A proposta de atividades de vida diaria
representam as barreiras que podem impedir a participacdo plena na sociedade.

Em relacdo ao processo de planejamento das atividades e dos encontros reflexivos,
a Professora de Educacgédo Especial avalia que a participacdo da pesquisadora contribui
para o desenvolvimento de novas praticas e que considera dificil criar possibilidade de

dialogo com os professores da EJA.

Eu gostei de ter vocé aqui também, porque eu sou sozinha né, por mais
que se fala que o professor da sala de aula tem que colaborar [...] ter
vocé aqui foi uma experiéncia diferente para mim. Certamente se
tivesse alguma coisa que eu ndo estivesse concordando eu falaria para
VOCé, porque eu ndo sou o tipo de pessoa que suportaria isso, [...] mas
eu ndo fiquei tdo preocupada em pensar nos contetdos porque vocé
estava junto comigo, se vocé ndo tivesse aqui eu ndo iria trabalhar dessa
forma jamais, ia ser rapido, eu ia suprimir e passar para outro contetido
rapidinho, mas vocé estava comigo, foi legal, nds planejamos e ai eu
sabia o que fazer, isso foi muito bom, e o resultado para a Paula foi
muito bom também né. (Professora de Educagdo Especial).

O processo de colaboracdo envolveu o comprometimento da Professora de
Educacdo Especial e da pesquisadora que juntas, compartilharam seus conhecimentos,
perspectivas e habilidades profissionais com 0 objetivo de aprimorar o conhecimento

pedagdgico e criar condi¢cdes de aprendizagens mais eficazes para a estudante. Por isso,
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¢ importante também que as escolas criem espacos para praticas colaborativas entre os
professores.

Os resultados da pesquisa mostraram que as sessdes de planejamento, ou seja, 0s
encontros reflexivos que ocorreram durante o processo de implementacao do PEI foi visto
como importante e determinante para a Professora de Educacéo Especial repensar sobre
sua pratica pedagogica, criando assim, novas configuracdes em relacdo as acoes
desenvolvidas para a estudante participante do estudo. Cabe considerar também que esse
processo de planejamento e reflexdo deve ser permanente. Espera-se que uma vez
incorporado o fazer pedagdgico colaborativo os professores sejam capazes de verificar o
progresso dos estudantes regularmente, organizar 0s ajustes se necessarios as estratégias
para resolver os problemas quando identificados e avaliar os estudantes.

O que se espera é que o processo de implementacdo do PEI, em uma perspectiva
colaborativa, melhore as habilidades dos professores em relacdo ao planejamento e
desenvolvimento de préaticas pedagdgicas mais assertivas e contribua desse modo, com o

desenvolvimento de estudantes com deficiéncia intelectual.

5.2.3 Novas possibilidades pedagogicas e contribuicdo do PEI para o desenvolvimento de
estudantes com deficiéncia intelectual

O trabalho individualizado realizado com a estudante foi possivel a partir do
momento em que se consideraram os resultados das avaliagdes realizadas. Como ja
descrito, um dos instrumentos utilizados foi o Inventério de Habilidades Escolares Pletsch
(2009), que avaliou os aspectos de Comunicacdo Oral, Leitura e Escrita e Raciocinio
Légico Matematico.

Em relagdo a Comunicacao Oral, as avaliagdes iniciais da aluna indicaram que ela
ndo apresentava muitas dificuldades em relacdo a esses aspectos avaliados, foram
identificadas somente algumas dificuldades da aluna para se pronunciar corretamente e,
nesse sentido, foram desenvolvidas atividades que pudessem explorar a prondncia e a
compreensdo das palavras diante das atividades realizadas ou das proprias falas que
emergiam durante os atendimentos.

O Gréfico 4 sobre a Comunicacdo Oral, ap0s as intervencdes, mostra que nao
houve alteracdo em relacdo a avaliagdo feita antes da intervencéo, em Junho de 2019 e,
posteriormente, em Dezembro de 2019. Para compreensdo dos graficos € necessario

considerar o valor 3, o qual indica o que a aluna era capaz de fazer sozinha; o valor 2, 0
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que realiza com auxilio; o 1 representa o que ndo realiza e 0 diz respeito aos aspectos que

nao foram observados.

Grafico 4 Avaliacéo final de Comunicagéo Oral.

Avaliacao final de Comunicagéo Oral

3

2

| -

0
Relata Lembra-se de dar  Utiliza a linguagem

acontecimentos recados apds, oral para se
simples aproximadamente, 10 comunicar
minutos

®m Junho 2019 m Dezembro 2019

Fonte: Elaborado pela autora.

Analisando o Grafico 4, observa-se que ndo houve alteracdo significativa em
relacdo ao desenvolvimento da aluna que pudesse ser identificado na segunda avaliacdo.
No entanto, a analise do diario de campo da professora permitiu verificar que diante de
situacOes contextualizadas a aluna poderia ser capaz de lembrar-se de fatos acontecidos
no cotidiano das aulas, conforme é possivel observar no registro do diario de campo da

professora.

Hoje no inicio da aula, na conversa informal, eu perguntei para Paula se tinha
algum animal que ela tinha medo, a Paula disse que ndo gosta de cobra, quando
eu perguntei por que, ela disse que a cobra morde. Eu relatei para Paula que
eu ndo gosto de baratas, porque no armario aqui da escola tem baratas e eu
assusto sempre. No final da aula, a Paula lembrou que eu ndo gostava de
baratas e falou que eu tinha medo, ela trocou o susto por medo, mas lembrou.
(Professora de Educacéo Especial)

Ainda continuando na proposta de desenvolver atividades que possibilitassem
explorar 0 uso do dinheiro em diferentes situa¢fes do cotidiano, a professora conversou
em um dos atendimentos com a aluna sobre quem era a responsavel pelas compras na sua
casa. A aluna respondeu que somente a mae, pois 0 pai ndo sabia mexer com dinheiro.

Quando indagada por que, a aluna disse que o pai ndo foi a escola. A Professora de
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Educacao Especial perguntou se ela ia com sua mée ou se ja tinha ido, alguma vez, ao
supermercado ou mercadinho préximo a sua casa. A aluna disse que nao, pois sua mée
ndo a deixava sair sozinha e ndo gostava de leva-la ao supermercado porque ndo tinha
dinheiro para comprar tudo que ela queria.

Entdo a Professora de Educacdo Especial explicou que quando a pessoa vai
realizar compras no mercado, ela vai com o objetivo de comprar algumas coisas para casa,
ou para alguém, um presente, por exemplo, mas que € preciso saber 0 que se deseja
comprar para ndo gastar o dinheiro com coisas desnecessarias. Entdo a Professora de
Educacao Especial, explicou que normalmente as pessoas fazem uma lista de compra para
ndo esquecer nada que precisam comprar. Também questionou a aluna se ela gostaria de
comprar alguma coisa no mercadinho para sua casa, a aluna disse que gostaria de comprar
chocolate para fazer um bolo. A Professora de Educacdo Especial perguntou para aluna
0 que era necessario fazer um bolo de chocolate, a aluna disse que era apenas chocolate
e leite.

Durante esse relato da Professora de Educacdo Especial em dos encontros
reflexivos foram elaboradas algumas atividades para explorar algumas das possibilidades
de ensino a partir de situacGes presentes e vivenciadas no cotidiano da aluna que poderiam
contribuir para a apropriacao de conceitos, de leitura e escrita, do sistema monetéario, da
oralidade e interpretacdo dentre outros. Conforme sera apresentado mais adiante.

Assim continuou-se o processo de implementacdo do PEI mediante os principais
aspectos que poderiam ser desenvolvidos durante os atendimentos na SRM. Nos
encontros realizados com a Professora de Educacdo Especial além do planejamento das
atividades a pesquisadora discutia também como as atividades poderiam ser organizados
para promover o desenvolvimento nas principais areas avaliadas que apresentam
necessidade de maior apoio e de maior demanda.

Um dos aspectos avaliados e com necessidade intervencao era relacionado a
Leitura e Escrita, mesmo a estudante estando no Ensino Fundamental |, pois no Termo 2
da EJA, era esperado que a aluna ja fosse alfabetizada, todavia, a estudante ainda ndo
havia adquirido competéncias importantes relacionados ao uso social da leitura e escrita.
Entretanto, devido a limitagcdo temporal para execucdo do PEI, o dominio da leitura e
escrita ndo foram colocados como dominio por completo, mas incorporado aos demais
objetivos previstos a fim de criar condi¢Oes para explorar as questdes que envolvem esse
tipo de conhecimento relacionado a leitura e a escrita e de que forma estas habilidades

poderiam ser desenvolvidas considerando as necessidades e 0 contexto da aluna.
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O Gréfico 5 apresenta a avaliacdo em Leitura e Escrita que, apos as intervencdes,

ilustra o resultado da avaliacéo realizada no més de dezembro de 2019.

Gréfico 5 Avaliacgdo final de Leitura e Escrita.
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Fonte: Elaborada pela autora.
Em relacdo a Leitura e Escrita, 0 valor 3 do gréafico indica o que a aluna era capaz

de fazer sozinha; o valor 2, o que realiza com auxilio; 0 1 que representa o que néo realiza
e 0 0 diz respeito aos aspectos que ndo foram observados.

De acordo com os itens avaliados apresentados no gréafico, as analises permitem
inferir que a aluna teve avangos no que diz respeito a passar a soletrar palavras simples
de acordo com o registro da professora com palavras de até quatro silabas, antes a aluna
precisava de auxilio verbal ou textual para realizar a soletracdo. Sobre a escrita e "a
compreensdo de pequenos textos, a aluna passou a realizar competéncias das quais ndo
dominava sozinha antes das intervencdes.

Uma das atividades realizadas para promover a leitura e escrita foram organizadas

conforme apresentado no Quadro 10.

Quadro 7 - Exemplo de atividade planejada.

Data de realizacdo da atividade: 11/11/19 a 18/11/19.

Objetivos:

Escrever uma receita de bolo.

Praticar a leitura e a escrita.

Organizagao das atividades:

Imprimir a receita impressa selecionada anteriormente utilizando as imagens para
representar cada ingrediente e as respectivas medidas utilizadas para demonstra-las.
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Recursos: Computador ou celular com acesso a internet, receita impressa e imagens
com 0s ingredientes para a receita.

Avaliacdo: Observar a participagdo da aluna durante a atividade e realizar registros
escritos. Em relacdo a oralidade, interpretacdo e memoria verificar se sabe identificar
locais onde s&o disponibilizados receitas, se soube compreender o processo para fazer
um bolo e os ingredientes principais necessarios.

Fonte: Elaborado pela autora.

Na atividade planejada, ha uma proposta de desenvolver habilidades de leitura e
escrita por meio do género textual “receita”. Estas habilidades sdo relevantes porque
proporcionam situacdes que a aluna pudesse pensar, ler e escrever. Por isso, antes de
solicitar a leitura e o registro do que leu a aluna, isto €, de praticar a leitura e a escrita, a
Professora de Educacdo Especial fez um levantamento prévio para saber o quanto que a
aluna entendia o contexto de uso desse gé€nero, isto ¢, “como” e “onde” ela poderia
encontrar esse tipo de texto, uma vez que para um aprendizado eficaz da lingua €
necessario que mais do que ler e escrever é preciso também que a aluna compreenda a
funcéo social dos diversos tipos de textos por estes fazerem parte do cotidiano de forma
geral.

E valido destacar que, embora as atividades fossem especificas para a aluna
participante do estudo, ndo se desconsiderou que os contetdos trabalhados poderiam ser
articulados com as atividades desenvolvidas na sala comum com as devidas
diferenciacbes por meio de propostas pedagogicas organizadas que poderiam facilitar o
acesso ao ensino comum.

Considerando o planejamento realizado anteriormente, a atividade foi aplicada,

conforme os registros apresentados no Quadro 11.
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Quadro 8 - Registro de Atividade realizada.

Data de realizacao da atividade: 11/11/19 ao dia 18/11/19.

Registro da atividade:
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Desenvolvimento durante as atividades: Iniciamos a aula com uma conversa sobre 0s
locais onde podemos encontrar receitas. Apresentei para a aluna livros e revistas e
mostrei um caderno com receitas da minha familia. Pedi para aluna falar outros locais
gue podemos encontrar receitas e ela repetiu 0s mesmos que apresentei (livro, revista e
caderno). Entdo questionei se na televisdo também ndo passava receitas, ela soube dizer
que no programa “da Ana Maria” tinha. Expliquei que os conteudos da televisdo também
estdo disponiveis no computador, no celular entdo que poderia assistir o programa “da
Ana Maria” novamente no celular ou no computador, e que existiam outros canais na
internet com receitas variadas. Em seguida, fomos para o computador e localizamos
alguns canais e assistimos dois videos curtos com receitas de bolo de chocolate,
demostrei para aluna o passo a passo para a busca no Google onde existiam os videos e
as receitas escritas. Depois acompanhei a aluna realizar sozinha a busca. Perguntei qual
das receitas ela mais gostou, ela disse a segunda, quando questionada o porqué, ela
respondeu porgue tinha mais chocolate, entdo pedi para ela me explicar melhor, ela disse
“aquele chocolate que joga por cima deixa mais gostoso”, referindo-se a calda. Na aula
seguinte assistimos o video novamente, apds isso pedi para explicar como fazia o bolo,
e a aluna teve dificuldade, fomos juntas entdo relembrando as etapas e recontando o
processo, e montando o esquema com os ingredientes e as etapas. Apos, iniciamos a
escrita da receita seguindo esquema demonstrativo elaborado anteriormente. As fotos
acima refere-se ao esquema elaborado pela aluna e a receita.

Avaliacdo: A aluna conseguiu realizar uma busca na internet de acordo com as
orientacOes dadas e com a ajuda verbal. Soube identificar outros locais que também tém
receitas e elaborar uma lista de compra de acordo com o exemplo do produto apresentado
na internet. Em relagcdo ao desenvolvimento da receita ndo soube explicar corretamente
todos 0s passos, apenas disse “bate tudo e pde no fogio”.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Durante a realizacdo da atividade, a professora apresentou a Paula alguns lugares
que pudesse encontrar receitas, como livros, revistas e um caderno de receitas familiar e
a aluna ao ser questionada se conhecia algum outro lugar, apontou 0s mesmos materiais
apresentados. Para instiga-la a pensar, a professora perguntou se era possivel passar
receita na televisdo ao que ela respondeu que conhecia o programa da Ana Maria. Por
meio dessa conversa, foi possivel mostrar a aluna outros canais de informacgédo, como a
internet, como canais e videos que ensinam a fazer receitas variadas. Por meio desse
interesse, a professora mostrou alguns canais e dois videos curtos de receitas de bolo de
chocolate, ensinando-a passo a passo em como fez as buscas no Google para que, em
seguida, ela mesma pudesse encontrar um dos videos.

Com essa experiéncia de dar certa autonomia para buscar uma informacéo na
internet, por exemplo, a aluna treina a memodria, a leitura e a escrita.

Depois de assistido ao video, novamente foi perguntado a ela sobre qual video
mais lhe agradou, a aluna respondeu que havia sido o segundo video por possuir mais
calda. Na sequéncia, a professora pede a aluna que descrevesse como se fazia um bolo,
mas como a aluna apresentou dificuldades, ambas fizeram o exercicio de recontar o
processo uma a outra.

Sobre o desenvolvimento dessa atividade apresentada anteriormente, a Professora
de Educacdo Especial reconhece que ndo havia trabalhado anteriormente aspectos que
envolviam a interpretacdo e a descri¢cdo passo a passo da receita com a aluna, justamente
por acreditar que ela ndo saberia dominar esse tipo de conhecimento, conforme podemos
observar no relato a sequir.

Percebi que o computador, assistir o video funcionou muito com a Paula, eu
acho que ela entendeu, eu ajudei e ela soube ir explicando como fazer o bolo
certinho. Depois teve a lista aparecia no video e ela recortava, nem aparecia a

marca no video, s o ingrediente, mas ela sabia o correspondente, ela fez
sozinha. (Professora de Educagdo Especial).

Na area de Raciocinio Légico Matematico, conforme ja foram apresentados, 0s
resultados iniciais demonstraram defasagens da aluna, portanto foi considerado como
aspectos principais do PEI. O trabalho desenvolvido permitiu que a aluna adquirisse
conhecimento nessa area.

A area de Raciocinio Logico Matematico foi uma das areas que aluna apresentava
grandes defasagens identificadas na avaliacdo, por isso, as intervengdes e as atividades
desenvolvidas procuraram trabalhar varios aspectos relacionados a esses aspectos. O

Gréfico 6, mostra-nos a avaliacéo final da aluna nessa area avaliada.
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Graéfico 6 Avaliacao final Raciocinio Légico Matematico

Avaliacdo final Raciocinio Logico Matematico
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Fonte: Elaborado pela autora.

Os resultados apontam avancos importantes de Paula ao saber diferenciar o valor
de uma nota e de uma moeda, fazer agrupamentos de valores financeiros, reconhecer o
valor de precos de produtos. Anterior as intervencdes, a aluna ndo era capaz de realizar
tais atividades, conforme as avaliacdes foram realizadas, Paula consegue fazé-las sem
auxilio. No que diz respeito a resolucdo de problemas simples, como dar troco, o qual a
aluna ndo realizava anteriormente, porém apos as intervencdes, conseguiu fazé-lo com
auxilio.

O Quadro 12 nos apresenta o planejamento de alguma das atividades realizadas
referente ao contetdo do sistema monetério.
Quadro 9 - Exemplo de atividade planejada.

Data de realizacdo da atividade: 21/11/19.
Objetivos:
Calcular o valor de uma lista de produtos;
Fazer uso do dinheiro em situac6es diversas do cotidiano.
Organizacao das atividades:
Disponibilizar um minimercado com produtos variados e com precos e solicitar que a
aluna calcule quanto necessitaria para fazer a compra de acordo com os itens solicitados
em sua lista.
Recursos: Embalagens de produtos diversos, calculadora, panfleto de supermercado,
réplica de notas e cédulas do sistema monetario.
Avaliacdo: Fazer a avaliacdo registrando e observando se aluna adquiriu 0s produtos
de acordo com a lista, se soube calcular o valor da compra e se soube separar a quantia
de dinheiro suficiente para fazer a compra.

Fonte: Elaborado pela autora.
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As atividades desenvolvidas com Paula surgiram do conhecimento e da
curiosidade imediata da aluna para se pensar o planejamento, assim procurou-se dialogar
com a tematica que gostariamos de explorar a partir dos fatos que pudessem trazer
significado para a vida da aluna, como o desejo de fazer um bolo de chocolate. E a partir
disso, foi possivel problematizar e sistematizar elementos importantes que fizeram parte
do aprendizado, como o uso do dinheiro para fazer uma compra a partir de uma lista. As
situagBes-problema emergiram desse cenario, das situagdes que 0 uso do conhecimento
académico poderia ser util para a aluna, despertando a necessidade e o interesse para o
aprendizado.

O Quadro 13 apresenta o desenvolvimento de uma atividade planejados
anteriormente.
Quadro 10 — Registro de Atividade Realizada.

Data de realizacdo das atividades: 21/11/19.

Registro da atividade:

o ﬁ m
/ 4ar 3p° a» 37

s G

1

-

Desenvolvimento: A aluna conseguiu separar os produtos de acordo com a lista. Para
fazer o calculo preferiu anotar os valores de todos o0s produtos no caderno da lista e 0s
pregos, depois somou 0s valores utilizando a calculadora. Quando questionada por que
de anotar no caderno e ndo digitar direto na calculadora ela disse que era para ndo se
esquecer de nenhum produto. Foi capaz de separar a quantia exata do valor da compra.
Continuamos a aula, a aluna era uma caixa de supermercado e eu, a cliente. Paula soube
realizar os trocos utilizando a calculadora e registrando as operacdes em uma folha.

Avaliacdo: A aluna demonstrou conhecer o sistema monetario e fazer uso do dinheiro
de maneira correta em situacdes variadas.

Fonte: Elaborado pela autora.
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A atividade anterior teve por objetivo fazer a aluna vivenciar as situacdes de
compra e venda utilizando o dinheiro e fazé-la reconhecer os precos dos produtos
comprados no minimercado para fazer um bolo.

Para simular o comércio, a professora trouxe algumas embalagens vazias de
produtos variados encontrados em um mercado, com seus respectivos precos e cédulas e
moedas ficticias para que a aluna fizesse os calculos de quanto podia “gastar” no mercado.
A ideia principal da atividade era fazer com que ela entendesse melhor o sistema
monetério brasileiro, desse modo, antes de calcular o valor total do quanto iria gastar, a
aluna optou por anotar no caderno os pre¢os dos produtos que escreveu em sua lista e, em
seguida, os somou na calculadora. Nesse exercicio, a aluna ndao apresentou dificuldade e
conseguiu separar o valor exato da compra.

Dando continuidade a atividade, a aluna pegou os produtos que precisaria para
fazer o bolo, conferindo se os pregos do panfleto correspondiam ao valor estipulado no
minimercado, separando-0s em sua sacola.

Na sequéncia, inverteram-se 0s papeis e a aluna tornou-se a caixa do minimercado,
enquanto a professora era a cliente. A troca serviu para que a professora pudesse trabalhar
com nocdes de troco com Paula, a qual soube efetuar a compra, devolvendo o troco
correto, anotando-a em uma folha.

A atividade Raciocinio Logico Matematica elaborada de forma mais pratica do
que tedrica fez a aluna compreender melhor que as habilidades exatas fazem parte do dia
a dia dela e que, portanto, sdo extremamente importantes para a sua formacéo.

Em relacdo a escala SIS a mesma foi utilizada para o processo de implementacéo
do PEI e, ap6s o término das intervencgoes, foi realizado o teste com a SIS novamente a
fim de verificar o nivel e possivel desenvolvimento do comportamento adaptativo da
estudante. Os resultados relacionados com essa avaliacéo estdo apresentados na Figura 5
composto pelas seis areas avaliadas. No quadro abaixo, cada area avaliada esta
representada em cada coluna, totalizando assim as seis areas. A penultima coluna é a
média da pontuacdo de todas as areas avaliadas, e a primeira e Gltimas colunas referem-

se ao percentual da media.
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Figura 5 - Resultados finais da Escala de Intensidade de Apoio (SIS).
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Fonte: Elaborado pela autora.
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Ao comparar os resultados referentes a primeira aplicacdo da SIS com a sua
aplicacdo final, observa-se um melhor desempenho em duas éareas das seis avaliadas. A
area C (aprendizagem ao longo da vida) e a D (emprego) representam areas que houve
maior desenvolvimento. Nessas areas, ela é relativamente independente.

Os resultados da SIS também indicaram que a estudante necessita de pouco apoio
para a realizacdo de atividades domésticas e vida comunitéria, apoio intermediario em
salde e seguranca e social, porém precisa mais apoio ainda que com 0 progresso
alcancado nas areas de aprendizagem ao longo da vida e emprego, seguidamente.

Os resultados da SIS também revelaram que, no geral, a estudante tem um bom
desenvolvimento nas habilidades adaptativas, o que significa dizer que ela pode ser
considerada independente em muitas areas avaliadas, necessitando de pouco ou nenhum
suporte para a realizacao de diversas atividades.

Em relacdo a comparacdo dos itens avaliados, em linhas gerais, mostram que 0s
progressos da aluna representam avancos sutis, mas que foram melhorados e puderam ser
identificados na segunda avaliagdo. Em aprendizagem ao longo da vida, destacam-se 0s
avangos em aprender a usar competéncias funcionais (o que inclui o uso do dinheiro) e
aprender a usar estratégias para resolucao de problemas (aplicar estratégias para solucéo

de problemas variados do cotidiano). Na area de emprego, destaca-se um progresso na
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interacdo com tutores e supervisores (aspectos relacionados a comunicagéo e socializacao
no ambiente de trabalho) e ajustar-se as novas atribui¢fes no trabalho (como incorporar
mudangas nas atividades de trabalho quando solicitada, por exemplo, ajustando-se a uma
nova tarefa).

Todavia, isso ndo exclui a necessidade de continuar o planejamento ja iniciado
visando comtemplar alguns itens que ainda precisam ser melhorados e que ndo foram
incorporados especificamente no planejamento que foi realizado, como em relagdo a
atividades de saude e seguranca, foi observado que a aluna ainda precisa de apoio nas
atividades de salde e seguranca (para acessar servigos de salde e tomar medicacao),
assim como em relacdo as atividades sociais (se envolver em relacionamentos intimos e
comunicar suas necessidades pessoais). Dessa forma, recomenda-se criar um plano para
que possam ser trabalhados esses objetivos.

Averiguando a pontuacdo geral do escore-padréo entre a primeira e a segunda
avaliac3o, houve uma diminuic&o no indice de Necessidade de Apoio de 74 para 71, e no

indice do Percentil de Necessidades.
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5.3 DISCUSSAO

A realizacdo dessa pesquisa permitiu contribuir com a implementacéo do PEl e 0
desenvolvimento de préaticas pedagdgicas mais assertivas no contexto da EJA para
estudantes com deficiéncia intelectual. Dessa forma, os principais objetivos do Estudo 2
foram elaborar e aplicar o PEI no contexto do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) para uma estudante com deficiéncia intelectual na EJA, identificar as demandas
escolares e 0 comportamento adaptativo de uma estudante com deficiéncia intelectual na
EJA antes e apds a implementacao do PEI.

A discussdo, a luz da literatura, esta organizada em quatro tematicas:

1. Importancia da avaliacéo para elaboracdo do PEI,

2. Implementacgéo do PEI para jovens e adultos com deficiéncia intelectual,

3. Trabalho pedagdgico na sala de recursos multifuncionais para jovens e
adultos com deficiéncia intelectual;

4. Dificuldades, limitacdes e novas possibilidades de estudos.

Os instrumentos de avaliacdo utilizados nesse estudo foram indispensaveis para o
processo de implementacéo do PEI. A SIS Thompson et al. (2004) permitiu avaliar a
necessidade e intensidade de apoio que a aluna requeria para participar plenamente de
atividades diversas da vida diaria e o Inventario de Habilidades Escolares Pletsch (2009)
proporcionou examinar aspectos importantes sobre o repertério escolar da estudante. Os
instrumentos foram sensiveis para examinar as caracteristicas individuais da aluna.
Assim, a reaplicacao dos instrumentos em um segundo momento da pesquisa possibilitou
comparar os resultados obtidos e indicar as novas a¢6es que deverdo ser desenvolvidas.

Quanto as atividades desenvolvidas no PEI privilegiou-se uma atencdo maior ao
contetdo do sistema financeiro, identificados como uma das demandas principais para a
aluna por estar relacionada a aprendizagem de competéncias académicas funcionais. Os
resultados mostraram que houve aumento no repertorio da aluna, ndo apenas no conteido
principal trabalhado, mas também em outras areas ap0s as intervencdes realizadas. Ainda
que o progresso dela tenha sido discreto, pontua-se aqui o limite temporal para execugédo
do PEI. Todavia, os resultados confirmaram que o PEI deve fazer parte do processo
educacional dos estudantes com deficiéncia intelectual, ou seja, esses estudantes
necessitam de um planejamento capaz identificar suas demandas e propor acfes para as

diferentes fases da vida.
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Outras pesquisas, com énfase no ensino de pessoas com deficiéncia intelectual
utilizando a SIS como instrumento de avaliacdo (LOPES, 2016; ZUTIAO, 2016) ou com
énfase na avaliagdo dos comportamentos adaptativos que auxiliem o planejamento do
ensino (Almeida et. al, 2018). Em todos os estudos citados a SIS (Thompson, et al., 2004)
foi um instrumento capaz verificar a intensidade de apoio que 0s jovens e adultos com
deficiéncia intelectual necessitam em cada uma das areas avaliadas e, com base nisso,
orientar o processo de planejamento e implementagéo dos programas de ensino.

Os resultados dessa pesquisa vao ao encontro dos estudos citados ao identificar
que uma das areas com maior necessidade de apoio para jovens e adultos com deficiéncia
intelectual ocorre nas atividades de aprendizagem ao longo da vida, seguido pelas demais
areas (LOPES, 2016; ZUTIAO, 2016; ALMEIDA et. al, 2018).

Isso significa que uma das barreiras principais na competéncia funcional dos
jovens e adultos com deficiéncia intelectual advém, por exemplo, da dificuldade de
desenvolver competéncias académicas e funcionais para resolucdo de problemas,
autodeterminacdo, autogerenciamento, uso da tecnologia no contexto onde essas
competéncias sdo necessarias. No ambito desse estudo, avaliagfes indicaram também
maior intensidade de apoio nas atividades relacionadas a emprego, bem como em
atividades dos contextos de saude e seguranca.

Os estudos também utilizaram a SIS para o planejamento e implementacdo de
atividades a serem ensinadas para jovens e adultos com deficiéncia intelectual. Lopes
(2016) desenvolveu uma pesquisa com o objetivo de analisar os efeitos de um Programa
de Transicdo para a Vida Adulta no Ambiente Universitario. Participaram desse estudo
quatro estudantes com deficiéncia intelectual, professores e mentores. Zutido (2016)
realizou uma pesquisa com objetivo de avaliar a eficdcia do “Programa Vida na
Comunidade” para pais/familiares com a finalidade de favorecer a independéncia em
atividades de vida na comunidade para quatro jovens com deficiéncia intelectual.

Pode-se observar nesses estudos que apds a implementacdo dos programas de
ensino houve alteracdo de modo geral em outras areas avaliadas pela SIS. Embora 0s
estudos nao fossem realizados nas SRM, pode-se inferir que a medida que uma atividade
adaptativa era ensinada ocorria uma diminuicao geral na intensidade das necessidades de
apoio de outras areas (LOPES, 2016; ZUTIAO, 2016; ALMEIDA et. al, 2018). Esses
achados véo ao encontro dos resultados dessa pesquisa, em que foi possivel identificar a
diminuicdo dos apoios em outras areas, entendendo-se que 0s apoios SA0 0S recursos e as

estratégias que foram implementadas para melhorar o funcionamento das pessoas
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(THOMPSON et al., 2004).

O Inventéario de Habilidades Escolares Pletsch (2009) também foi utilizado para a
implementacdo do PEI para estudantes com deficiéncia intelectual. Campos (2016), por
sua vez, analisou a elaboracdo e a implementacdo do planejamento educacional
individualizado (PEI) para alunos com deficiéncia intelectual em uma escola da rede de
ensino Municipal de Nova Iguagu, a partir do curriculo adotado no local estudado. Os
participantes do estudo foram uma Professora da Sala de Recursos Multifuncionais, trés
professoras da sala comum e trés estudantes com deficiéncia intelectual. O estudo de
Mascaro (2017) teve como objetivo principal a elaboracdo, implementacao e avaliacdo
de um modelo de Plano Educacional Individualizado (PEI) aplicado na sala de recursos,
os participantes foram uma Professora de Educagéo Especial e uma aluna com deficiéncia
intelectual.

Em ambos, todas as areas avaliadas (Comunicacdo Oral, Leitura e Escrita e
Raciocinio Légico Matematico) identificou-se melhor desempenho dos participantes
conforme as préaticas pedagogicas foram desenvolvidas e as estratégias de ensino
empregadas foram planejadas para atender as necessidades dos estudantes. Nesse
seguimento, a utilizacdo desse instrumento nesse estudo durante o processo de avaliagéo
e implementacdo do PEI permitiu identificar que houve progresso no desenvolvimento da
aluna em duas das trés areas avaliadas (Leitura e Escrita e Raciocinio Logico
Matematico), a partir do momento que houve uma adequacéo do trabalho pedagégico.

Diante disso, a utilizacdo dos dois instrumentos para a avaliagdo e implementacéo
do PEI pode ser justificada porque identificam as necessidades de apoio em diferentes
atividades do contexto diario da estudante, quais sao suas principais necessidades
relacionadas ao curriculo que limitam a funcionalidade no cotidiano e, por conseguinte,
é capaz de prover 0s recursos e as estratégias necessarias no processo de implementacdo
do PEI.

Os professores desempenham um papel central na implementacdo do PEI, uma
vez que este planejamento servird para nortear 0s servi¢os educacionais que serdo
desenvolvidos. Por se tratar de um processo, esse trabalho requer colaboracgéo de toda a
equipe escolar principalmente da gestdo e dos professores, familia e todos outros agentes
que possam ser importantes para a escolarizacdo do aluno e a construgdo desse
documento.

Espera-se que o0s professores sejam capazes de compreender suas

responsabilidades frente ao desenvolvimento do PEI, ndo apenas sobre o processo de
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elaboracdo, mas de implementacdo e revisdo. No entanto, pesquisas realizadas
constataram varios problemas com o processo de construgdo e implementacdo do PEI.
Costa (2016) descreveu o processo de implementacdo do PEI em uma Escola do Ensino
Fundamental de Santa Maria/RS e verificou os niveis de interferéncia sobre os niveis de
colaboracdo entre a equipe de trabalho. A equipe formada para implementacdo foi
composta pela coordenadora pedagogica da escola, uma Professora de Educacédo
Especial, trés professoras regentes, uma monitora e a mae do aluno. Os resultados
indicaram dificuldade de manter a equipe responsével pela implementagdo do PEI
engajada durante todo o processo, caracterizando-se assim como um obstaculo para a
participacdo e responsabilidades colaborativas, cujos mecanismos sao muito importantes
para o sucesso da implementacao do PEI.

Além disso, Glat, Vianna e Redig (2012) identificaram que algumas das
dificuldades para a implementacdo do PEI est4 diretamente relacionada a mudanga do
trabalho pedagogico no qual o modo de funcionamento escolar e o curriculo dificultam
esse processo. As autoras destacam que o processo de formacdo continuada e as praticas
de desenvolvimento de acbes colaborativas podem favorecer o processo de
implementacéo do PEI.

Embora a professora participante desse estudo inutilizasse o PEI no contexto da
pratica inicialmente, os resultados apds as intervencdes foram mais animadores. A
professora reconheceu a importancia do PEI e sua utilidade para definir os objetivos de
ensino, os prazos e o nivel de desempenho académico e funcional da estudante. Pode-se
verificar no contexto dessa pesquisa que a professora considerou importante ter um PEI
mais curto em relacdo as informac6es que sdo realmente importantes sobre a aluna e suas
necessidades, isto ¢, um documento mais claro e facil de incorporar no cotidiano da Sala
de Recursos Multifuncionais.

Estudos realizados indicam que o PEI é um documento capaz de auxiliar o
desenvolvimento de praticas pedagOgicas mais assertivas para 0s estudantes com
deficiéncia intelectual (MASCARO, 2017; CAMPQOS, 2016). Além disso, os estudos
apontam que o processo de implementacdo deve ser efetivado em carater colaborativo
considerando principalmente a equipe escolar, familia e o préprio estudante quando
possivel de participacdo. No entanto, os estudos identificaram muitas dificuldades dos
professores desenvolverem os PEIs nos seus contextos de atuacdo, mas uma vez
implementado o PEI se observou particularmente a avaliagcdo, desenvolvimento e registro
do progresso dos estudantes (MASCARO, 2017; CAMPOS, 2016; COSTA, 2016).
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Continuando a discussdo, 0s resultados dessa pesquisa indicaram que 0s
professores necessitam de formacdo e/ou treinamento sobre como implementar o PEI.
Esses programas precisam incluir, por exemplo, condi¢fes para que os professores
possam compreender o que € o PEI e sua funcdo no contexto escolar, definir os objetivos
de ensino claramente; como transformar objetivos mensurados em metas alcangasseis;
como incluir a participacdo da familia, aluno e equipe escolar nesse processo entre outros;
como implementar planos de transicao pds-escolar. Além disso, os professores precisam
ser instruidos de como atuar com o alunado jovem e adulto com deficiéncia intelectual,
sem infantilizacdo, sem supresséo de contetdos ou na crenca da incapacidade.

Por meio desse estudo, foi possivel explorar algumas possibilidades de praticas
pedagogicas inclusivas na sala de recursos multifuncionais para adultos com deficiéncia
intelectual matriculados na EJA. Frequentar o AEE ndo é garantia de que 0s processos de
ensino e aprendizagem estejam organizados para promover a apropriacdo do
conhecimento. Assim, dada a énfase da pesquisa de investigar as relacdes da
implementacdo do PEI e a promocao de préaticas pedagdgicas mais assertivas para esse
alunado.

Os resultados sugerem que o trabalho desenvolvido na Sala de Recursos
Multifuncionais para estudantes adultos com deficiéncia intelectual continua com pouca
ou nenhuma diferenciacdo significativa entre o que é destinado para os estudantes do
ensino fundamental. Na perspectiva da Professora de Educacdo Especial, o foco dos
atendimentos é a alfabetizacdo. Tudo que é feito em relagdo ao desenvolvimento do PEI
é para estar em conformidade com a lei. Os pais e a estudante assumem um papel passivo
no processo do planejamento do PEI. Por isso, uma das barreiras apontadas pela
professora é o desinteresse da familia com a escolarizacdo da filha e a auséncia de uma
parceria entre a escola e a familia.

Os resultados do planejamento realizado e das intervencbes desenvolvidas
avancaram nas praticas de alfabetizacdo e do letramento como a proposta didatica para o
uso social da leitura e da escrita partindo-se de uma perspectiva de envolver a aluna nas
atividades desenvolvidas, o que se mostrou uma maneira bem sucedida para estabelecer
condigdes mais adequadas para o seu aprendizado.

Shimazaki (2006) e Auada (2015) afirmam que muitos jovens e adultos com
deficiéncia intelectual ndo conseguem se beneficiar do uso da leitura em contextos
extraescolares, ou seja, embora possam ser considerados alfabetizados, a auséncia do

letramento impede o nivel de participacdo social maior. As autoras ressaltam que muitos
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adultos com deficiéncia intelectual ndo sdo capazes de fazer o uso social do dinheiro, em
outras palavras, ndo reconhecer as notas do sistema monetario e saber fazer o uso correto
delas, o que limita significativamente o nivel de independéncia e participacdo dessas
pessoas.

Todavia, quando sdo desenvolvidas estratégias adequadas esses educandos criam
condicdes de apropriar-se do conhecimento. Uma das possibilidades é de promover o
envolvimento dos alunos nas situa¢fes de ensino e aprendizado, organizando situagoes
contextualizadas e capazes de trazer significado para vida dos estudantes. A literatura tem
identificado essa proposta como uma estratégia praticavel para o desenvolvimento de
boas préaticas pedagogicas (SHIMAZAKI, 2006; AUADA, 2015; MACHADO, 2017,
ROSA, 2017; IZIDRO, 2018). Em comum, os estudos apontam que, essas praticas
desenvolvidas das quais consideram o contexto dos estudantes, podem trazer novos
sentidos para a sua realidade e, com isso, despertar o interesse nos educandos para o
aprendizado.

Ao analisar o trabalho desenvolvido na sala de recursos multifuncionais
identificamos que a organizacao de atividades realizadas pensadas a partir das situacoes
do dia a dia da aluna foi capaz de promover uma mudanca no fazer pedagdgico da
Professora de Educacdo Especial, desenvolvendo atividades mais praticas e vinculadas
com seu uso social. Sobre o trabalho desenvolvido nas salas de recursos multifuncionais,
Izidro (2018) realizou um estudo com o objetivo de investigar o processo de alfabetizacéo
e letramento dos alunos que apresentam baixo rendimento escolar, e com dificuldades de
aprendizagem na leitura e na escrita. A pesquisa foi desenvolvida em uma Sala de
Recursos Multifuncional com treze sujeitos, matriculados nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Os resultados indicaram que os estudantes se apropriaram dos conceitos
explorados durante as intervencdes realizadas textos, frases, rimas e silabas, aprendizados
que sdo fundamentais para o desenvolvimento da leitura e da escrita e, consequentemente,
melhoram os niveis de letramento, resultado também semelhante nessa pesquisa em que

foi possivel verificar a aquisi¢do da aluna.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa teve como objetivos principais caracterizar as praticas pedagogicas
dos professores da sala de aula regular e da Educacao especial para Jovens e Adultos
(EJA); elaborar e aplicar o Plano Educacional Individualizado (PEI) no contexto da Sala
de Recursos Multifuncionais para uma aluna com deficiéncia intelectual na EJA.

Para isso, a pesquisa foi organizada em dois estudos, a saber:

O Estudo 1 buscou compreender a préatica pedagdgica dos professores que atuam
na EJA na sala comum e na SRM para os estudantes com deficiéncia intelectual e a
concepcao que esses professores tém sobre o PEI.

O Estudo 2 identificou as demandas escolares e 0 comportamento adaptativo de
uma estudante com deficiéncia intelectual a fim de elaborar e aplicar o PEI para a
estudante alvo na EJA em parceria com a Professora da Educagdo Especial na SRM.

O estudo também refletiu sobre como as praticas pedagégicas podem ser
organizadas nesse contexto, objetivando melhorar os atendimentos direcionados a esse
alunado.

O Estudo 1 foi importante para identificar como as praticas pedagdgicas sao
desenvolvidas para os jovens e adultos com deficiéncia intelectual, embora a revisao da
literatura tivesse apontado alguns dos problemas enfrentados pelos professores nesses
contextos. Esperava-se que a inclusdo desses alunos em escolas regulares, estivesse
ocorrendo de maneira mais apropriada. Por essa razdo, é importante investigar as questes
que envolvem a incluséo de jovens e adultos com deficiéncia no contexto das escolas
regulares e de como organizar um planejamento pedagdgico capaz de atender as
demandas desse publico, contribuindo assim para a inclusao das pessoas com deficiéncia.

O Estudo 2 teve o proposito de implementar o PEI e orientar a professora de
educacdo especial quanto a organizacao de préaticas pedagdgicas que possibilitassem o
desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes jovens e adultos com deficiéncia
intelectual. Buscou-se, com isso, inserir novas possibilidades do trabalho pedagdgico,
uma vez que foram identificadas praticas que muitas vezes limitam as oportunidades de
aprendizagem desses sujeitos.

A estratégia adotada nessa pesquisa de planejar 0 ensino como um pProcesso
colaborativo mostrou-se capaz de provocar algumas mudancas, significativas e
importantes no ambiente pesquisado em relacdo ao trabalho desenvolvido na SRM com

a aluna adulto com deficiéncia intelectual. Todavia, por razdes ja discutidas no decorrer
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do estudo o processo de colaboragdo ainda € um desafio que as escolas enfrentam.
Considera-se pertinente refletir sobre a importancia de pensar o processo de colaboragéo
desde a formacéo entendendo que todos os professores necessitardo compartilhar seus
conhecimentos e habilidades em prol do desenvolvimento dos seus alunos. Dessa forma,
ao proporcionar algumas reflexdes sobre como esse trabalho pode ser desenvolvido no
decorrer dessa pesquisa espera-se que haja uma continuidade no conhecimento aprendido
e que isso auxilie no processo de implementacédo dos futuros PEIs no contexto das escolas.

A deficiéncia intelectual ndo incapacita o aprendizado. Contudo, € imprescindivel
que a comunidade escolar compreenda a deficiéncia intelectual fora da perspectiva
bioldgica e médica para desenvolver a percepcdo de que a nao inclusdo social e
profissional destes estudantes resulta do despreparo da sociedade em lidar com a
diversidade humana. O contexto da escola especial estd marcado por limitacbes que
impedem as condi¢Oes adequadas para a aprendizagem e desenvolvimento destes
estudantes jovens e adultos; ainda que frequentem, durante anos a escola, muitos
estudantes com deficiéncia intelectual continuam ndo alfabetizados.

Além disso, o tempo reduzido da EJA dificulta aos educandos jovens e adultos
com deficiéncia intelectual terem acesso aos conhecimentos Uteis para adquirir autonomia
na vida cotidiana. A inadequacdo da selecdo dos conteudos é outro fator que também
impede o cumprimento de garantir as condi¢cbes adequadas para que o0s estudantes
consigam desempenhar seus papéis sociais com autonomia e criticidade. Tais fatores
contrariam o propdsito de uma educacao igualitaria e os documentos que estabelecem a
EJA como forma de insercdo social e profissional dos estudantes jovens e adultos.

E premente pensar sobre a inser¢do profissional e a continuidade dos estudos
desses educandos jovens e adultos com deficiéncia intelectual. As a¢des pedagogicas, no
contexto da EJA, devem ser aperfeicoadas de acordo com as necessidades individuais de
cada estudante ponderando suas habilidades e competéncias e adequando o curriculo aos
contextos especificos. Uma proposta pedagogica capaz de atender todas essas demandas
envolvidas no processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual na EJA é
por meio da elaboracdo e aplicacdo do PEI, pois esse planejamento mostra as
necessidades, o nivel de desempenho académico e funcional do aluno a fim de delinear
metas e estratégias individuais de ensino.

Para que as garantias da educacdo enquanto direito social sejam cumpridas, a
formagéo e profissionalizacdo do educador precisam avancar no sentido de haver mais

reflexdo sobre as praticas pedagdgicas relacionadas diretamente com o processo de
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aprendizado dos estudantes jovens e adultos com deficiéncia intelectual nas diretrizes
curriculares dos cursos de Pedagogia e outras licenciaturas. A literatura comprova que
muitos professores ndo atendem 0s aspectos inerentes ao processo de ensino e
aprendizagem desse alunado por falta de formacao adequada e de teorias pedagogicas que
considerem o ensino de alunos com necessidades educacionais especiais. Os cursos de
formacdo de professor devem possibilitar conhecimentos sistematizados de diferentes
areas para que esse profissional saiba lidar com as especificidades desses alunos jovens e
adultos com deficiéncia intelectual. Varios especialistas em Educacdo Especial defendem
que as pessoas com deficiéncia intelectual compartilhnem seus conhecimentos interagindo
com os conhecimentos dos outros a fim de aprender e desenvolver suas potencialidades.
Também defendem a proposta de qualificacdo e formacao continuada para aqueles que ja
atuam com os estudantes com deficiéncia na EJA.

Nesse sentido, o presente trabalho considera que esses estudantes possam se
beneficiar de um PEI que prevé um curriculo adaptado, de recursos didaticos e estratégias
de ensino diferenciadas para proporcionar melhor desenvolvimento académico e inclusdo
escolar. Esse PEI pode ser construido também para um trabalho especifico na SRM e
ainda pode ser articulado com a sala comum, uma vez que as adaptacGes e 0S recursos
utilizados podem beneficiar todos os estudantes da EJA, todavia os docentes devem
contar com um ambiente propicio para planejar e organizar as situacfes de ensino que
atendam as necessidades de seus alunos.

Diante disso, essa pesquisa, procurou também dar condi¢bes para que 0s
professores que atuam nesses espacos implementem o PEI direcionado aos jovens e
adultos com deficiéncia intelectual, no sentido de orientar como esse trabalho pedagogico
pode ser desenvolvido. Todavia, um dos desafios presentes no processo de
implementacdo dos PEIs esta voltado para a formacdo dos professores que, muitas vezes
apresentam desconhecimento de como as préaticas pedagdgicas podem ser desenvolvidas
nesses espacos com esse alunado.

Dessa forma, algumas dificuldades foram encontradas no decorrer do
desenvolvimento da pesquisa. A principio foi dificil encontrar uma escola que
disponibilizasse 0 AEE para os estudantes matriculados na EJA. Embora seja possivel
encontrar muitos estudantes com deficiéncia intelectual matriculados nessa modalidade,
0 acesso ao AEE néo era oferecido. Isso mostra que o processo de inclusdo no contexto
da EJA e visto como néo prioritario, ou seja, para esses alunos néo lhes é dada a garantia

ofertada na lei como o de ter um professor de educacdo especial.
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Recomenda-se que novos estudos possam dedicar um tempo maior para esse
processo, assim como, examinar se o0 PEI orienta as aces dos professores em relacdo ao
curriculo e ao planejamento pedagogico. Também verificar se as metas tracadas no PEI
foram alcancadas e ouvir os professores como melhorar o processo de implementacéo do
PEI, além de investigar como promover a participacao e autodeterminacéo dos estudantes
nesse processo, como também desenvolver o PEI pensando também na transicdo pos-
escolar.

Os resultados obtidos por meio dessa pesquisa e a implementacdo do PEI podem
auxiliar o desenvolvimento de novas pesquisas na area, em vista que 0s processos de
planejamento educacional para jovens e adultos com deficiéncia no Brasil ainda sdo
escassos. Por fim, considera-se que a implementacdo do PEI e a organizacdo de préaticas
voltadas para o desenvolvimento dos processos de aprendizagem possibilitaram um

ganho para a aluna, contribuindo assim para o seu desenvolvimento social e educacional.
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Apresentacao do Projeto:

Considerando a importéncia de auxiliar os professores que atuam na Educagao de Jovens e Adultos (EJA)
junto aos estudantes com deficiéncia intelectual para a elaboragédo e implementagao do Planejamento
Educacional Individualizado (PEI} como forma de organizar praticas pedagoégicas mais favoraveis para os
processos de ensino e aprendizagem desses estudantes, a presente pesquisa tem por objetivo geral:
analisar os efeitos da elaboragdo e implementagdo do PEI para estudantes com deficiéncia intelectual,
incluidos na EJA. E considerando esse contexto, tem como objetivos especificos: identificar as demandas
escolares desses estudantes, com base na perspectiva dos professores, dos familiares, e dos estudantes
com deficiéncia intelectual; elaborar e aplicar o PEl em parceria com os professores da sala regular e da
educagao especial que atuam com estudantes com deficiéncia intelectual na EJA; analisar os limites e
possibilidades do PEI em relagao as praticas pedagégicas dos professores da sala regular e da educagao
especial que atuam com esses estudantes na EJA antes e apds o desenvolvimento do PEI. A pesquisa sera
desenvolvida nas dependéncias de uma escola estadual da regido do interior do estado de Sao Paulo.
Participardo do estudo dois professores da sala regular e da educagao especial que atuam na EJA e que
tenham estudantes com deficiéncia intelectual matriculados. Serao também participantes dois estudantes
com deficiéncia intelectual dos respectivos professores e que nao tenham o PEIl, bem como seus
responsaveis. Os aspectos éticos serdo seguidos, sendo que os procedimentos de coleta dos dados serao
organizado em trés etapas. Na primeira etapa ser&o identificadas as
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APENDICE A - TCLE: PROFESSORES

TERAD DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TCLE):
FROFESSOEES

Voo2 esta sendo convidadols) a participer da pesguiza em carater da Dizzertacdp da
Meastrado intitelada “Planajamento Edvcacionsl Individealizado na Educagin da Jovens 2
Aduvltes para estudantss com daficincia intslacheal™ sob a responsabilidads da acadsmica
{iacilisna Garcia Leits, resvlasmments matriculada no Programa de Poe-Craduacio em
Educacsn Especial da Universidads Fadersl ds S53p Cade: — PRGEEsUFSCar, zob a
ofisntacdn da pasquizadosa Profa Dea Julisms Aparacida da Paraz Dapla Campos.

Fui informadodd) gus ssta pasgriza tem opmo objstive goral apalizsar o afsitos da
alaboracip @ implementario do Plane Edvcacional Individealizado (PET) para estudantas com
daficigncia intalacteal incluides ra Educacio da Jovens 2 Adultes (ETA). E como objetives
ezpaafices: Identificar a= demandas sscplarss dasses estudants:, com bass na pespactiva dos
profassores, dos familisres, o dos estudantes com deficisncia intalactesl; Elahorsr @ aplicar o
Plano Edvcacional Individealizado om pefcstis com o professodes da zala resplar o da
aducacdn espacial gus lacionam com estedants:s com daficisncia intslactiual na Educagdo da
Joreams @ Adultes; Analizaros limits: 2 possibilidads: do Plane Edvcacional Individeslizado
2m falagdp @ praticas padasdmica: dos profassoss: da zala regular & da aducacin espacial qua
laciomam com esze: sstudants: pa Edvecagdp da Jovan: o Adultos ante: @ apde o
dezenvolvimente do Plano Edvcacional Individualizado.

Foi esclarscido qus a realizacdo da tal pesguiza s= justifica pela importincia sm
auxiliar oo profaszore: gua lecionam na Edvcacip da Joven: a Adultos junto ans estudantas
com deficisncia intslacteal; para a elaboragdo e implementacis do Plane Educacionsl
Individualizado, ssndo que o mesmo podass confisurar como wma altemativa vigvel na
ofganizacdp da praticas podasomicas maiz faveriveiz pera o processos 42 ansino 2
aprendizasem pocsibilitando aszim a inclesdp o o desanvolvimento dessas estudantss, nem
PIOCRsE0 &m gue oF professorss da zala regular & da aducagdp espacisl ofgamizam
colabpgativamenta 2z esponsabilidads: palos processos do onsino 2 apdendizassm dassas
astudantss.

Pazguizadora Patticipant=
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Fui zal=cipnadods) por 2ar profizzional sradeadeds) e porlacionsr nas furmals) com o
sstudants: com daficidncia intalactial matricelades pa Edvcagio da Jovens e Adultes 2 por
Epfasamtar interaszs o dizpomibdlidada om porticipsr desza pesowiza Blsw swvolvimsnto
COonsiztitasm ministrar rasplarments a= gulaz, conforma o= dias @ horarios estabalacidos pala
diragio daescola, alam de participar da rsunibe:s o entraviztas com a pesquizadora acordada:s
praviaments para slaboracdn @ aplicagdo do Plano Eduvcacional Individuslizade, Fu
informadeds) qua a pesguiza ooomrea na sscola onds resularments mindistro aulas,

Concoordo qua a= aulas gue incluam a perticipacio da estedantals) com daficisncia
intalactial, sob minha 1ssponssbilidada zsjam obsarvada:, compresndsndo gus tais
procadimantos =80 dastinados ap wso axclusivaments acadsmico-cientifico. Estou cisnts da
gua daversi ainda ap temino do penodo de observacin, passar pof entravista sopi-
sstmutetada, agual s=0a reziztrada por meio de gravagdo, 4 sor agandada pala pesquizadora em
bogarics conforma minha dizponibilidads a local da minha prafardncia

Fui informadods) tambam qua a minha participaco s23 voluntaria astando 4 vontada
para intsmompera minha perticipasdo na pesquizaa gualguer momento ow gualgusr siteagdn,
anulamdo o pressnta Termo ds Conssmtiments Livee 2 Esclarecido. A minha sacpsa em
participar da pesguiza ndo envolvera prajuzos ow compromeatimantos no mau r2lacionameanto
Com & pesguizadoa on com & institeicdo razponzaval.

Estou cienta da qua podard ooodrar 1m possival desconforto peicolomico duranta o
periodo da obsarvagdp das aulas sob minha responsabilidads. Tais desconfortos serdp sar
minimizado: por meio do condutas espadficas da pasguisadora, a gual procursra realizar
obzarvacio som intsrromper a aula o a proposta dofs) profasson(s) além da procusar realizar
a obsarvagdo de mamsira discrata

Fui informadods) que podara ooorer consttangiments durants aminka perticipagdo na
entravista Tal sitiacdo procirard sor minimizada com a possibilidads da escolbero local 2 o
dia para rszpondsr a entrevista com o difsito da ndo respondsr a detsrminadas quastée: za

aszim praferis, alam da garantia da tissr dividas com a pesquizadora sempss gue nacsszanio.

Pazguizadora Participani=
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Foi esclaracido gue o= posslveiz bensficics datoments: dasta pasquiza envelvem a
opoftunidads da  werificar a clsbofagc o implementatic do Plano  Educacional
Individualizado. E asta pasguiza aspara ter resultados bansficos gue indiguem a contribuigdo
favoraval do Plane Educacional Individualizade em folagip as praticas padasormicas dos
profeszoge: qua ateam com of sstudantss com daficisncia intslactial na Edvcagdo da Jovans o
Adultos, ofisndo assim opodtendidads: mais asssrtivas no processo &2 ansino-apdendizagsm a
aguizigdo do conhacimento dessss astudantes, contribuindo assim para a incles3o ssoolar

Estou ciante gus o acompanhsmento da pasquiza s=r3 faita pala acadsmica Geagilisna
Carcia Laita, zo0b orisntagdo da Profa Dia Julisne Aparacida da Papla Persz Campos, gua
iniciara com a observap3s nSp patticipants, gue ssrd30 remistrads: sm um protocolo da
obsarvagan.

Concordo 2 acsito qus as informagbss @ resultados obtidos por msio dasza ps:guiza
podards za tommar piblicos, medianta a publicacio de ralattrios 2 trabalbos cisntifices, desda
gu=2 a minha idsntidads ndo zsja revalada E qus o dados colstados zardp tratados da forma
sigilosa, aszemuands © Snonimato @ a nao idantificagip dos participantss, sendo vtilizadas
ziglas pu nomes fichcios.

Sta participagdp & voluntaria @ n3o havera compensagdn em dinhsiro pala zva
participagio,

Todas 3z daspasas com O tanspodts 2 2 alimsntags dacorrentss da sea participag3o ma
pesguiza cuando for © caso, 230 ressarcidas Do dia da coleta Viood tera dissito a
indenizazdo por gualqusr tipo de dano resultants da sva participagdo na pssguiza

Estou cienta da gue daversi racabar wma via dasta termo, no gual davera constar o
noma, o talsfons 8 o endarsgn da pasgurizadoss principal para gue S possa titsr evantesiz
dirvidas zobr2 o projeto @ zobie a minha participagdo, alsm do noma, talafons o andaraco da
ofisntadoqa desza pasgumiza Fui informadofs) gus podsrsi solicitar tais esclarscimsntos a

gualgust momeanto ow em gualowsr faza da pasguiza

Pazguizadoda Patticipanta

=]
[ui
s
[
10
[



157

Declaro que entendi o= objetivos, riscos e beneficios de minha parfidpacie na
pesquiza & comcorde em participar. A pesquisadora me informou que o projete fod
aprovade pelo Comit de Eticn em Pesquisn em Seres Humanos da UFSCar que
fundona na Pro-Beitoria de Pos- Graduacio e Pesquisa da Universidade Federal de Sdo
Carlos, localiznda na BEoedovia Washingion Luiz, Km 235 - Caixa Postal 676 - CEP
13. 565905 - SdAo Carlos - SP — Brazil. Fone (16) 3351-53110. Endereco elefrinico:
cephumanos®power ufscarbr

Er, :Ic
Timen daclaro qus antendi o= objetivos, rizcos @ bensficios da minha
participacdo na pasguiza e concordo em participar.

Sap Catles, da g 2018,

Azzinatura do Participants da Pesguiza

Pazgurizadors principsal
Gracilisns Garcia Laite
Tal.: {18) SE256-2248
Foza: Fui Earboea, p°2540 — Bdp Carlos/5D
[E-m=il: =racilismasl@email com

Crientadods

Profa Dya Juliams Ap. P, Papla Campos

Departzimenta de Psicokogiz — UF3Czr Contta: Rod. Washinston Lws, Em 233, - Caixz Postz1 §76-
CEP 13 583005 - 230 Carlos - 2P - Brasil

Contato; Tal.: {148)3351-8357

E-mail; jappoampo:s@email. com

Pazguizadoda Patticipants
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APENDIQE B — TCLE: RESPONSAVEL PELA ESTUDANTE NA
CONDICAO DE INFORMANTE

{fEEA D DE CONSENTIMENTO LIVEE ESCLARECIDO (TCLE): Pais/
responzaveis de Estndantes na condicie de informante

Wpod estd sendo convidado{s) a participsr da pesguiza em carater  da Dissortacin da
Mlestrado intitlada “Plansjaments Edvcacional Individualizado na Eduvcagin da Jovens e
Adultps para estpdants: com daficiSncia intslactesl™ zob a responsshilidads da acadsmica
Cranilima CGarcia Leita, mesulaments matricelada no Prosrama de Pos-Craduagio em
Educacin Espacisl da Universidada Fadarsl da 580 Cales — PRGEEsUFECar, zob a
oqiantagin da pesquizadosa Profa Dva Julisne Apsracida da Perar Dapla Campos.

Fui informadods) gus e:ta pasguiza tem como objetive =Zoral analizar o ofsites da
alabprazin a implementacis do Plane Edvcacional Individualizade (PET) para sstudantss com
daficifncia intalacteal, incluides ma Educagdo da Jowens & Adultes (ETA). E como objstivos
sspacificos: Idontificer sz demanda: escolarss dasss: sstudantss, oom bass ma perspactiva dos
profassores, dos familisrss, @ dos estudantss com daficisncia intalectesl; Elsborsr @ aplicer o
Planp Educacional Individealizado em parceria com of poofSssoges da zala regular 2 da
aducapdn especial gua lacionam com estndantss com deficidncia intelactiesl na Educagio da
Jovenz 2 Adultos; Analizar oz limitss 2 poesibilidads: do Planp Edvcacional Individealizado
em ralagin as prdticas padasomicas doc profSssogss da zala ragplar o da adecagSn sspacial gue
laciomam com esses astudantes na Eduvcagin da Jowvens e Adultos antes @ apbs o
dezsnvolvimante do Plano Edvcacional Individuslizado.

Foi esclaracido gqua a sealizagio da tal pesguiza s justifica pela impertSncia sm
auxiliar o prof2ssores que leciomam na Eduvcapdp da Jovens o Adultos junto aps sstudantas
com  daficiSncia intalactual; para a clsboragin o implementagin do Plape  Edvcacional
Individualizado, ssndo gus 0 mesmo podass confisurar como vma altsmativa vidval na
ofgamizazin da pofticss padasomicas maiz faverdvei: para o pooosssos 43 amsdnmo 2
aprendizagem possibilitando assim a incus@o @ o dessnvolvimento desses estudantss, num
pIoCesss em gus of professores da zsla memular 2 da educag@p espacial ooamizam
colabpgativaments a: fesponsabilidade: pales procassoe da ansing @ apeemdizamem dazsas
astindantss.

Pazguizadora Participants
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Fui zslacionadods) por sor responsdvel por wm estudants com deficisncia intalactial
matriculadods) na Educacdo da Jovens o Adultos por apresentar intersssa o dispondbilidada sm
participar dosza pesguiza o fomecer informagbes sefeemtss ap dessnwvelvimento 2 a
szcolarizacin da mep{minhks) filbo{s). Meu snvelvimento copsistita em perticiper de vma
antrrvista com almemas porguntas sobde o contexto familiar, diasmostico do meun{minha)
filkeds), habilidadss do mou{minhs) filkeds), demandss da familia em sslagdp a escolarizagdo
do mew{mirks) filbeds), trmjstoria escolar @ axpactativas em gelagdn vida acadsmica = vida
adults vizamdo a elaboragSs @ aplicagdp do Plane Eduvcacional Individualizade, Fud
informadods) qus a pasquiza oC0Mera na escola onda mev Alhofs) e:ta matriculado,

Fui informadofs) tambem gus a minha participacio sera voluntara, estando a
vontads para intemomper a minka participacds na pesguiza a gualguer momento ou gualgusr
siteagdn, anulando o pressmts Termo de Conssntiments Lives 2 Esclarscido. A minha raoesa
em participer da pesguiza ndc  envolvara  prjuizne ou  compromstimento: mo men

ralacionaments Com © pesguizador O COM A institicdo responsaval.

Fui informadods) qua podsra ooofrer consttanmiments dufants a minha paticipacio
na antrevista Tal ziteacdn procursra sor minimizada com a possibilidada da sscolher o local @
o dia para respondsr a entravizta com o dirsito de ndo respondar a determipada: guestfe: za
aszim peeforir, alom da marantia da tirar dividas com a pasgquizadora ssmpde qua nacsszanio.

Foi esclaracido gue o= possiveis beneficics dacomentss desta pesguiza envelvem a
oportunidada  ds  verificar a elsboragis @ implemsntagic  do Planp  Eduvcacional
Individuslizado. E esta pesguiza espera tor sresultades benaficos gue indiguem a contribuigdo
fovoraval do Plano Educacionsl Individualizade om folagip as poaticas podasomicas dos
profassoges gus atuam com of estudants:s com deficiencia intslecheal ma Educagio de Jovans a
Adultes, Crisndp assim oporunidads: mais assothivas Do processo 02 onsino-Ependizazem 2
aquizicdn do conbeciments desss: estudantss, contribuindo assim pera ainclusdp sscolar

Estov cismts gus © acompanhasments da pesguiza ssa faita pela acadsmica
Cxacilizna Gercia Leite, =sob orentagdo da Profa Dra Julisms Apsrecida de Papla Parss
Campos, gue iniciara com a observag3p n8p participants, gue sordp registrads: em wm

protocolo da obesrvacan,

Pazguizadora Participants
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Concordo = acsito gus as informagds:s @ resultados obtidos por meio dasza pasguiza
poderdp za toqmar piblicos, medisnts a peblicacdo de sslatorics @ trsbalbes cientificos, desda
gu2 a mirha jdantidada ndp zaja revalada E gue o dados colstados zor3p tratades da forma
sigilosa, aszamandp © snonimato 2 a nEo identificagdp dos participantes, ssmdo utilizadss
ziglas ou nomes fictcios.

Sua participacds @ voluntaria @ pdo havera compansacdn om dinhsiro pala sua
participasio.

Todaz as dospssas oom © MEmsporte = a alimentagdn dacorremtes da sua
participagds na pesquiza quando for © caso, s=0E0 fessarcidas mo dia da oolsta Vood tera
difaito @ indenizacin por gualguer tipo da dano resultants da sua participagss na pesguiza

Estou cientz da gua daversi 1acsber uma via dests temo, no gual davera constar o
noma, o telsfoms 2 o endarspn da pesguizadoda principal pera gue Sw possa b aventuais
divida: zobrz o projeto 2 zobfz a mirha perticipagdp, al2m do nmoma, tslefoms @ endaraco da
ofisntadeqa dasza pesguiza Fui informadeds) gus podersi solicitar taiz esclarscimentos a

gualgus momeanto ou om gualges faze da pesguiza

Pazguizadoqa Patticipanta
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Declaro que enfendi os objetivos, riscos e beneficios de minha parficipacio na
pesquisa ¢ concorde em parficipar. A pesguisadora me informon que o projete foi
aprovade pele Comite de Etica em Perguiza em Seres Homanos da TFSCar gque
funciona na Pro-Eeitoria de Pos- Graduacao € Pesquisa da Universidade Federal de Sdo
Carlos, localizada na Bedeovin Washington Luiz, Km 235 - Crixa Posial 676 - CEP
13. 565805 - Sip Carlos - SP — Brazil Fonme (16) 3351-85110. Endereco elefromico:
cephumanesTpowerufscarbr

Exn,

daclare gua entandi o= objstives, rizcos @ benaficies da ga pasquiza @ conpoordo em participar.

Sap Carlos, da da 2019,

Azzinatea do Participants da Pesgriza

Pazguizadora principal

{iacilispa Gatoia Laita
Tal.: {16) 22562248
Fua: Rui Babosa, p°25340 — S8p Cades/SP

E-mzil: sraciliznzs]@emsil com

Cyrientadosa

Profa Tva Tulisms Ap. P Pavla Campos

Diepartzmenta de Psicologiz — UFSCzr Contzto: Rod Washington Lws, Em 233, - Czixz Postzl 676 -
CEP 13 365-003 - 220 Carlos - BP - Brasil

Contato: Tal.: {18) 3351-8357

E-mail; jappoampos@email.com

Pazguizadosa Participants
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ANEXO C - TERMO DE ASSENTIMENTO: ESTUDANTE

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TALE): ESTUDANTE

Vocé estd sendo convidado para participar desta pesquisa com o titulo “Planejamento
Educacional Individualizado na Educagdo de Jovens e Adultos para estudantes com deficiéncia
intelectual” por estar matriculado na Educagdo de Jovens e Adultos. Sendo que esta pesquisa estd
sob a responsabilidade de Graciliana Garcia Leite, estudante do Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo Especial da Universidade Federal de Sdo Carlos — PPGEEs/UFSCar, com a orientacdo da
pesquisadora Profa. Dra. Juliane Aparecida de Paula Perez Campos.

Nesse periodo de pesquisa vocé ird apenas responder algumas perguntas sobre o seu
processo de escolarizagdo, como sdo essas aulas atualmente, tipos de atividades que vocé gosta de
realizar, as matérias mais faceis e as matérias mais dificeis, o que vocé gosta de fazer entre outras
perguntas.

Vocé pode escolher se quer participar ou ndo, pois mesmo que concorde inicialmente, se
tiver divida, poderda me perguntar qualquer coisa, e também desistir, sendo que vocé ndo tera
nenhum prejuizo em nossa relagdo ou até mesmo na sua escola. Seus pais ou responsaveis sabem
que iremos fazer essa pesquisa com vocé e concordaram. Esclareco que vocé ndo precisa fazer parte
da pesquisa, ndo é obrigado, mesmo que seus pais tenham concordado.

O acompanhamento da pesquisa sera feito por mim, Graciliana Garcia Leite, com orientagdo
da pesquisadora Profa. Dra. Juliane Aparecida de Paula Perez Campos.

Os resultados desta pesquisa serdo apresentados apenas em eventos e publicacdes cientificas,
independentemente dos resultados finais, mas a sua identidade (seu nome) ndo serd em nenhum
momento informada. Seus pais ou responsaveis foram informados que ndo receberdo dinheiro ou
qualquer outro recurso por participar dessa pesquisa.

Este termo de assentimento foi elaborado em duas vias (duas cépias), sendo uma para mim e
a outra para vocé. No final deste documento tem o meu telefone e enderego, para que tire dividas
sobre o projeto e sua participagdo, agora ou em outro momento.

Desde ja agradego a sua colaboragdo.

Pesquisadora principal
Graciliana Garcia Leite
Tel.: (16) 98236-2248
Rua: Rui Barbosa, n°2540 — Sao Carlos/SP
E-mail: gracilianagl@gmail.com

Pesquisadora Participante

Péagina 1de 2
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Informo que entendi porque serd realizada esta pesquisa, porque fui convidado, como serd minha participagdo,
0 que poderei sentir, as contribuicdes que trarei para outras pessoas sobre o assunto, o que serd feito com as
informagGes que eu der e que poderei conversar com a pesquisadora sempre que desejar. Diante do que foi explicado
pela pesquisadora neste documento concordo em participar como voluntario da pesquisa: “Planejamento Educacional
Individualizado na Educacdo de Jovens e Adultos para estudantes com deficiéncia intelectual”. A pesquisadora me
informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar, que funciona
na Pro-Reitoria de Pés-Graduagdo e Pesquisa da Universidade Federal de Sdo Carlos, localizada na Rodovia
Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 — CEP 13.565-905 — Sdo Carlos — SP - Brasil. Fone (16) 33518110.
Endereco eletr6nico: cephumanos@ufscarbr.

Eu, , declaro que entendi os

objetivos, riscos e beneficios da pesquisa e concordo em participar.

Sdo Carlos, de de 2019.

Assinatura do Participante da Pesquisa

Pesquisadora Participante

Pégina 2de 2
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APENDICE D - PAIS/ RESPONSAVEIS DE ESTUDANTES

TEFMO DE CONSENTIMENTO LIVEE ESCLARECIDO (TCLE): Pais/ resp onsaveks
de estodanfes

Vood esta sendo convidado pars parttidpar da pesguiza com o titulo
PLAWETAMERTO EDUCACIONAI DINDIVIDUALIFADD WA EDUCACAD DE
JOWVENS E ADULTOS PAR A ESTUDANTES COM DEFICIENCIA INTELECTUAL™ =ob
a rasponsabilidada da pasguizadora Gracilisna Garcia Laita, matriculada no Progtama da Dos-
CGraduacio em Edvcacio Ezpacial da Univerzidada Fadaral da S3p Carles - PRGEE2TUFSCx
=0b a orientagso da pesquizadora Drofa. Dra Julisne Aparacida da Panla Darez Campos.

Fui informadols) qus o objetivo zaral desta pssguiza & amalizar o= afsitos da
alaboracan @ implementacds do Plano Edvucacional Individealizade (PET) para estudantss com
daficisncia intslacteal, incluides na Educagdo da Jovens e Adultos (EJA). O= objstivos
sspacificos dosta pasgquiza sordn: Idontificar az demandas escolarss dazzes estudante:s, com
basa na perspactiva dos profoszoges, doc familisrs:s, o dos estudantss com deficismcia
intalactesl; Elsbodar @ aplicar o Plang Edecacional Individualizado em parceria com o=
profazzores da zala resular & da aducagdo espacial gue leciomsm com estudantss com
deficisncia intalactial na Edvcacdo da Jovens o Adultos; Analizaros limits: e possibilidades
do Plano Educarional Individualizado sm ralacin a= praticas padasomicas dos profaszorss da
zalasagular o daeducacsn sspacial gue lacionem com esze: sstudants: ma Educagdo da Jovens
a Adultos antss @ apbs o desanvolvimanto do Plano Edvcacional Individuealizado.

Fod informado qua arealizagdn da pesquizasa justifica pala importancia em arxilisros
profazzores gua lacionmam na Eduecagio da Jovens & Adultos junto ace sstudantss com
deficisncia intelectial; para a implemantacss do Plane Educacional Individealizado, sendo
gua aste pods zor vma altsmativa viaval na orzanizacioe do praticas padasoricas favoraveis
para O pIoCesE0s €8 ensine 2 aprendizasem poezibilitando a inclusdo o o desanvolvimento

daszas astudantses,

Pazgrizadoda Participant
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Mar {mirhs) filhols) foi salacicnadedd) por tar daficiéncia intalactesl o astar
matriculadeds) na Educacds da Joven: o Adultes, ndo ter o Planejaments Educacional
Individualizado a sor atendido palo profaszon(z) da zala comum o profaszon(s) da Educagio
Ezpacial; O envolvimanto dofs) mew {minhs) filkofs) 2203 na participacdo regular das aulas,
COomo normalmants, wos dizs @ horarios estabslacidos pela sscola, alem ds em pma pagusna
entrevista, a fim de consesuir informagtes para o presnchimento do Plano de Educacional
Individualizado. Fui informadods) gus a pesquiza ocomrara na ezcola gua men {minha) filhols)
2313 ramplaments matriceladods).

Pamito gua ofg) mow {minhka) filhos) 25ja obesrvadold) durants as aulas. Concoado
gue a= obsarvagbe: sojam anotads: em um protocolo de observacdo alshofada pala
pasgquizadora, @ terd o weo exclusivo ra pasquriza

Fui informadofs) tambam qua a participacio da man {micha) filko{s) z2r3 voluntaria
sstando mew {minhs) filko{s) & vontads para intemomper 4 sua participagdo na pesgquizaa
gualguer momeanto ou gualguer siteagde, cancelando © presents Termo de Consantimsento
Liviz 2 Esclarecido. A minha rafusa om pemitis gus of3) mew (minha) filkeds) particips da
pasguiza ou a racusa dofs) meu {minhs) filhofs) sm participsr da pasguiza 3o anvolvera
PIEj U0 O COMpIomatimantos oo ralacicnameanto man a'on dofs) men {minha) filkes) com
o pasgquizador, profaszor da sscola ou com a institeigan responsaval.

Fui informadofs) dos possiveis sizcos envelvidos na pasguiza no penodo da
obzarvacio dofs) meu {minhs) filko{s), qus podora sor desconfortos peicolomicos, como
timidezainsaguranca Portanto taiz desconfortos sardo minimizados atravas de intervengbas
szpacificas da pesgquizadora, a gual procuraa reslizar a obeervagdo sem interromper a aula
proposta palo professon(s) do mewdminhs) filkods), alem da realizar a observacio do mansira
dizcrata

Fui informadods) qua durants as antraviztas mas{minha) filkods) podara constranesr-
za. Tal siteacip procurars sar minimizada com a poesibilidada da escolber o local a o dia da
prafarsncia para mew{minhs) filko{s)da razpondara entravizta, com o direito da ndp raspondar
a determinadas guestbe: =2 aszim proforir, alem da sarantia de tissr divvidas com a

pasgquizadora sempds QUE necassanio.

Pazguizadoga Participaniz

L |
[
LI ]
i
=t
[
n
LFi



166

Foi szclarecido qus of possiveis bensficics dacomemte: dasta pesguiza smvolvem a
oportunidads da verificar a slaboragdo o implsmentacis do Plansjamento Edvcacionsl
Individualizado. E esta pesquiza espara ter resultados benaficos qus indiquem a contribuigdo
favoraval do Plansjamento Edvcacional Individuealizado em ralagdo as praticas padasomicas
dos profassofe: gus atusm com ©F estudantss com deficisncia intelactual na Educagdo da
Jovans & Adultos, oiando assim opoftumidads: maiz assertivas oo pooo2sio 2 ansino-
aprendizarsm a aguizigdp do conhecimento dezzes sstudantes, contribuindo as:im paraa
inclus3o szcolar.

Estou cients gue o acompanhsmento da pesquiza sera foita pela pesguizadora
Cracilisna Garcia Laite zob orisntag3o da Profa Dira Julisme Aparscida da Papla Pares
Campos, a partir da obssrvagdo & entravista, gue sardp rsgiztradas para o andamento da
pasgliza

Sua participacdo o do mew{minhs) filho{s) & voluntaria @ ndo havera companzacio sm
dinhsiro pala sua participagdo.

Toda: as daspazas Com © Mansporte @ aalimentacdo dacorrants:s da sua participagso na
pasguiza quando for o caso, 22030 ressarcidas no dia da oolsta resultants da sva participagdo
I3 pasginiza

Concordo @ aceito gua as informagtes @ resultados obtidos por meio dasza pesguiza
podaran 22 tomar prblicos, madianta a publicagso da ralatorios o trabalhos cientificos, dazda
qu2 a minha idantidada & do mewdminhs) filkods) ndo s2ja ravalada E qua o= dados coletados
sor3p tratados de forma sigilosa, asssgurando © anonimato @ & nao identificagdo dos
participantss, sendo vtilizadas sigla: ou noms: fichcics.

Wood reczbera uma via deste termo, rubricada em todas as pasinas por voos 2 pela
pasguizadora onde consta o telsfone @ o endarago do pesguizadosa principal. Vood podena

tirar suas dividas sobra o projeto @ sva participasdo azora ou a gualguer momento,

Pazguizadosa Participant
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Declare que entendi oz objetives, riscos e benefidos da partidpacic do men
{minha) filhpda), na pesquisa e concordo em participar. A pesguisadora me informon
gue o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Hnmanos da
UFSCar, que funciona na Pro Reitoria de Pos-Graduacio e Pesquizsa da Universidade
Federal de Sao Carloes, lecalizada na Redovia Washineton Luiz, Km 235 - Caixa Postal
676 - CEP 13.565-205 - Sao Carlos - 5P

- Brazil. Fone {16 J3&1-81140. Endereco elefromico:
cephumanos@power. ufscar.br

En,

F.G nixmearn daclaro gua entendi o= objetives, riscos e baneficios da

p2gwiza & Conooddo &m participar,

Sap Carlos, da da 2018.
Aszzinatura do Participants

Pazguizadoda principal

Gracilisna Garcia Leita

Tal.: {1&) 2E256-2248
Fua: Fui Barbosa, 0°2540 — Sdp Carlos/5P
E-mail: sracilisnas]l@emasil com
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Profa Ta Tulizms Ap P Papla Campos

Diepartzmenta de Pricalogiz - UF3Czr Cmtto: Rod Washinstan Luts, Km 233, - Czixz Postel 6746 -
CEP 13 563-205 - 330 Carlos - 3P - Brasil

Contato: Tal.: {16)3351-8357

E-mail; jappoampos@ zmal. oodm

Pazguizadoda Patticipant
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APENDICE E - ROTEIRO DE OBSERVACAO: PRATICAS
PEDAGOGICAS DO PROFESSOR DA EJA SALA COMUM

Eoteire de observacio: Praficas pedagogicas do Professor da EJA

Profazzor Dhata:

Mimero de alunos presentes: Hora inicio:

Hoqa fim:

Contoindos trabal hados:

Atividadss realizadas:

Faourzos & materisiz utilizados:

CHganizacio @ sranjo dazala @ doe dlumes:

Diszaneplvimeanto da anla:

[Fratica d ocente Nao.

1. Expressa-sa muito bam | tante ofalmenta como pod
|g=crito.

2. Fomece instrogte: da forma clara & concizazobreas
ividadss individusiz 2 pars o slono alve.

3. Utilizs 3= experisncias a: ideias 2 of conhacimsantos
avios dos alumos.

. Estimula e encorajaa participagao do aluno.

5. 0 dluno slve realizs s atividads: poopostas ne sula

§. Explica o contondos mais ds  wma mansiss

7. Batoma contendes trabal hados anter comenta,

E. Ttiliza diferantes atividades naanla

. Apresanta exemplos 2 demonstragtes da determinados
jconteindos com o cotidiano.

1. Thiliza raqursoe apdioviseaiz giversos.

11. Adeguaas sstrafegias de snsino aidada sas
Inacazsidadas do aluno alvo.

12. Pealiza Adaptacas curricular {objetive, metedologias
jcontendo).

13. F.ealiza adaptacso das atividads: para o sstedantas
[l

14. Propodciona oportunddadss para gue o alune alvo
igues of conhecimentos estudados.

15. Demonstra conhacimento dos contendos.

1&. Estabelaca relagoe: entre of contendos dasula 2 os
lcont=idos das aulas antericses @ posteriorss.

17. Atribuwd aps slunes tempo adeguado para realizarem as
ividadas.

taracac do professor aluno alvo.

[Obzervacoes gerais:
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APENDICE F - ROTEIRO DE OBSERVACAO DE PRATICAS DO
PROFESSOR DA SALA RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

iRoteire de observacio: Praticas pedagomicas do Professor da EJA

Profaszor Diata

Mimaro da alunes prasontas: Hota inicio:

|H-n:ta fim:

Conteindos traballadios:

Atividadas raalizadas:

Faor=os o materiai= wtilizado::

Orzanizacio o amanjo dazala o dos alunos:

Dozamvalviments da s

[Pratica docen te MAo.

1. Expeazza-ca muito bem tanto edalmenta oo pod
|p=crito.

2. Fodmaca instrugtes da forma clara & concizazobraas
latividada: individursiz a para o aluno alvo.

5. TUtiliza a= exparioneias, a2 idsias a of conharimantos
avios dos alunos.

4. Estimula a encorgjaa participagan 4o aluno.

5. O alumwo alvo 12aliza 3= abividads: propoestas zaanla

&. Explicaos contsindos maiz d2  wimna mansisa

7. Betoma contsindos trabalbados anteriomenta.

&. TUtiliza difsraptas atividada: paanla

0. Apfazanta awsmplos @ demonstiagts: da datsrminados
loortaindos oo o cotidiano.

10, Ttiliza raoet=os audionyistais diversos.

11. Adaguaas sstratamias doonzing didadaaas
macazsidada: do aluno alve.

12, Raaliza Adaptasan qerricular {objative, matedologiaa
containdo.

13. Fadliza adaptagan das atividads: para oo estudantas
alvo,

14, Propodciona opodtundidada: paa gra o dlumo ave
apliors o conharimanto: sstudados.

15, Domopsetra copbacimonts dos containdos.,

15. Estabalaca ralagpas antra os contandos daaula aos
cont=idos das aulas antarioras @ postariodss.

17, Atribud ap: aluno: tampe adaguado paa raalizarsm a3
atividadas,

[otsracan o profassor alino alvo.

ObservaChes Fernis:
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APENDICE G - ROTEIRO DE ENTREVISTA INICIAL
SEMIESTRUTURADA PARA PROFESSORES DA EJA E
PROFESSOR DA EDUCACAO ESPECIAL

Roteiro de Entrevista semiestruturado Professor da sala Comum antes da
implementacao do PEI

a) Qual o seu nome?

b) Qual a sua formacdo académica?

c¢) Ha quanto tempo atua na area educacional?

d) Qual a sua funcdo na escola?

f) Possui experiéncia no trabalho relacionado a alunos piblico alvo da Educacido
Especial? Caso afirmativo, que tipo de experiéncia?

g) Sobre o estudante com deficiéncia intelectual da sua turma, possui informacdes
referentes ao lustorico?

h) Quais os interesses e preferéncias do estudante?

1) No cotidiano escolar, o que percebe sobre as habilidades escolares do estudante?

1) Quais as maiores necessidades de apoio ou suporte para o desenvolvimento das
habilidades escolares do estudante?

k)Como vocé descreveria o processo de ensino e aprendizagem do aluno com
deficiéncia mtelectual? No seu entender, esse processo pode ser favorecido ou nio?
Justifique.

[) Como ¢ o processo de avaliacdo desses estudantes?

m) Sobre o plangjamento escolar, como ¢ organizado as atividades para esses
estudantes? Explique?

n) Como o estudante com deficiéncia intelectual tem acesso aos conhecimentos
cientificos?

o) Como € sua pratica pedagogica com esses estudantes?

p)Vocé conhece, ja ouviu falar sobre o planejamento educacional individualizado
(PEI)? Em caso afirmativo, explique-o com suas palavras.

q) Ao conhecer o PEL vocé o considera como um nstrumento que podera auxiliar o
processo de escolarizacdo do aluno com deficiéncia mtelectual? Justifique.

1) Sobre a proposta do trabalho com o Plano de Ensino Individualizado, que habilidades
escolares considera relevante no planejamento para o trabalho com a aluna na Sala de
Recursos ¢/ou na Sala Comum ?
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APENDICE H-ROTEIRO SEMIESTRUTURADO DE ENTREVISTA
PARA OS RESPONSAVEIS

Roteiro de Entrevista Semiestruturado com os Responsaveis

Nome: Idade:

Grau de parentesco com o estudante:

a) Como foi o ingresso na escola do estudante? (Idade, modalidade de atendimento,
diagndstico, historico até entdo)

b) Por que escolheu matricular ele(a) nesta escola?

¢) Como descreveria o estudante em relacdo as habilidades escolares?

d) Quais as caracteristicas do estudante em relacdo ao que gosta de fazer, ao que faz
com autonomia?

e) O estudante possui amigos? Se sim, como € a relacdo com essas pessoas?

f) Realiza atendimentos com especialista ou médico? Se sim. quais € onde?

g) Quais as expectativas quanto a vida académica do estudante? O que considera
importante que o estudante aprenda?

h) Quais as expectativas quanto ao fituro do estudante, quando terminar a
escolarizacdo?
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APENDICE I - ROTEIRO SEMIESTRUTURADO DE ENTREVISTA
PARA OS ESTUDANTES COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

Roteiro de Entrevista semiestruturado para os Estudantes com Deficiéncia
Intelectual

Nome:

I[dade:

Série que esta cursando:

Conte-me como foi1 o inicio de sua escolarizacao.

Onde vocé ja estudou? Conte-me sobre os outros lugares onde vocé jaestudou?
Vocé vai para escola? Por qué?

Vocé gosta de estudar? Se sim por que, se nido por qué?

O que vocé mais gosta de estudar? Por qué?

O que vocé menos gosta de estudar? Por que?

E hoje na EJA o que vocé aprende?

O que vocé gostaria de aprender na EJA?

Conte um pouco sobre as coisas que vocé faz na escola todos os dias.

O que voce vai fazer quando terminar a escola?

Vocé tem amigos na escola? E fora da escola?

Quando vocé nao esta na escola o que vocé faz desde a hora que acorda até a hora
que vai dormir?

= e WO G ma] Oy A e LD bl e

[
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APENDICE J - INVENTARIO DE HABILIDADES ESCOLARES
DOS ESTUDANTES COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

Inventsrio de habilidades escolares
NOME DO ALTUROD:

IATE:

Habilidades Fzaliza sem |F=aliza| Mao | Mio foi
pecessidadadel com |realiza obseryadd

suporte ajuda

Comunicacio Oral
1. Fzlata acontacimentos simples da modo

Bl T

2. Leambra-s= da dar recados apos,
aproximadaments, 10 minutos

3. Comunica-sa com outras pessoas

usando outro tipo de linguasem (eastos,
comunicagio alternativa) que ndo a oral

4. TTtiliza a linguagsm oral para s comunicar
Lzitura 2 2scrita

3. Conhsacs as letras do alfabeto

6. Faconhace a diferengs sntre latras 2 numeros

7. Domina silabas simplas
8. Duve historias com atengdo
9. Conszens compreendsar 2 raproduszic historag

10. Participa dzjogos,atendando asragrasT

11. Uitiliza vocabulario adequado para a faixa

staria

12. 5absa solstrar

13, Consegus escraver palavras simples

14 . E capa= dz assinar seunoms

13 Escrave enderegos (com o objetivo da sabar
z chegar)

16. Escrave peguenos taxtos 2/on bilhatas

17. Eserava sob ditado

18. L2 com compreensio pequenos taxtos

19. L2 2 seguz instrugdes imprassas, por

exemplo, am transportes publicos

20 . Utiliza habilidads da leitura para

informagdes, por exemplo, 2m jormais on

ravistas

[Raciocinio logico-matematico

21 . Balaciona quantidads a0 numero

22, Soluciona problamas simplas

23, Eaconhecs o5 valores dos pragos dos

rodutos

24 Identifica o valor do dinheiro
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o -
25 . Diferancia notas 2 moadas

26. 3abe aprupar o dinheiro para formar valorag

27, Da troco, quando necassario, nas atividadas

raalizadas am sala da aula.

28, Possuiconceitos como: cor, tamanho,
formas gsomeétricas, posigao direita & asquarda,
fantscessor & sucessor.

29 Baconhecs arslagio entre numero 2 dias do
mas (localizagdo temporal)

3{. Identifica dias da semanaT

11. Raconheca horas

32. Baconhecs horas em relogio digital

33 Raconheca horas exatas {am ralogio com
ponteiros)

34. Raconheca horas nio exatas {meais hora ou
satz minutos, porexempleo), emrelosio digital

353 Eaconhecehorasnioexstas (emrelogio com
[ponteiros)

16. i irins aos acontscimentos

37. Eaconheca as meadidas da tampo (ano, hora,
minuto, dia, semana atc.]

18. Compreands conceitos matamaticos, como

dobro 2 metads

19 Rasolve operagoes matamaticas (adigio on
subtragio) com apoio da material concrato

40, Basolve oparagdes matamaticas (adigdoon
subtragio) sem apoio de material concrato

4 1. Demonstracuriosidads. Perpuntasobra o
funcionamento das coisas

42, Gostads jogos emvolvendo logica como, por
axemplo, qusebm-cabaga chamdas sntra outros

42 Oreaniza figuras em ordem logica

{Observagies soboe:
Drezenvolvimento cosnitive:
Balacionementos socisl:
Dificuldadss enoontradas:
Possibilidadss obssrradss:

Ha quanto tempo 2:ta na escola:
Razbes da indicscio:

i = {rpmionlo sscolert

Fonte: Plastch(2009)
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APENDICE K - ROTEIRO PARA AS REUNIOES COM AS

PROFESSORAS

ROTEIRO PARA DESENVOLVIMENTO DAS REUNIOES COM AS
PROFESSORAS

das Sessoes Reflexivas proposta por Ibiapina (2008).

Pesquisa Colaborativa:

Possibilidade de mudanga de praticas educativas.
Atribui¢ao dos participantes no processo de colaboragao:

Apresentagao sobre a Pesquisa Colaborativa e proposta da Formagao Colaborativa a partir da metodologia

Elementos fundamentais: Coprodugdao de conhecimentos; Formagao e desenvolvimento profissional;

Dentre as fun¢des dos participantes no processo de colaboragao, pesquisador e professores nao exercem

necessariamente as mesmas atividades, mas cada um proporciona contribuigdes ao projeto por sua parte especifica
(IBIAPINA, 2008).
Sessoes reflexivas:

de praticas pedagodgicas; processo reflexivo (IBIAPINA, 2008)

Descrigiio das atividades realizadas:

Ciclos de estudo e reflexao; espagos de criagao de novas relagdes entre teoria e pratica; descrigao e analise

[Periodo  |Objetivo Atividades desenvolvidas [Participantes
Julho  [Elaboragao dojDefinigao das datas dos proximos encontros.[Pesquisadora, Professoral
26-07 fronograma daDefinigao  dos  dias das  proximasjde Educagao Especial ¢
pesquisa. lobservagdes. Professora da Sala Regular|
Apresentagao do PEL. |Apresentagao do PEI
Agosto [Caracterizagao dos|Leitura e discussao sobre tema. Pesquisadora, Professoral
02-08 [principais aspectos| de Educagao Especial ¢
revistos no PEL Professora da Sala Regular|
[Setembro |Avaliagao do alunojApresentagao e discussao dos instrumentosfPesquisadora, Professoral
13-09 para construgao do PEIjutilizados para avaliagao de estudantejZe Educagao Especial ¢
jovens com deficiéncia intelectual. Professora da SalaRegular |
[Setembro [Reflexao sobre praticastibilidades pedagogicas no AEE para Pesquisadora e Professoral
20-09 pedagogicas. lestudantes adultos alunos com deficiéncia |de Educagao Especial.
intelectual e a contribui¢ao do PEI nesse
roCesso.
[Setembro [|Construgao do PEL Redagao do PEI considerando os resultadoiﬁesquisadora e Professoral
27-09 das avaliagdes realizadas e analise dasjde Educagao Especial
entrevistas
Outubro [Implementagao do PEI [Discussao sobre as atividades iniciais a seremfPesquisadora e Professoral
04-10 planejadas para o periodo de 7 a 17 delde Educagao Especial.
Outubro de 2019.
Outubro  [Implementagao do PEIL |[Discussao sobre as atividades realizadas|Pesquisadora e Professoral
18-10 lanalise dos diarios de campo e planejamentojde Educagao Especial.
de atividades para o periodo de 21 a 28 de¢]
[Outubro de 2019.
[Novembro [Implementag¢ao do PEIL|[Discussao sobre as atividades realizadas|Pesquisadora e Professoral
30-10 lanalise dos diarios de campo e planejamentojde Educagao Especial.
de atividades para o periodo de 31 de¢]
Outubro a 7 de Novembro de 2019.
[Novembro [Implementagao do PEIL[Discussao sobre as atividades realizadasPesquisadora e Professoral
B-11 lanalise dos diarios de campo e planejamentojde Educagao Especial.
de atividades para o periodo de 11 a 21 de]
INovembro de 2019.
[Novembro [Implementagao do PEL|[Discussao sobre as atividades realizadas,JPesquisadora e Professoral
22-11 lanalise dos diarios de campo e planejamentojde Educagao Especial.
de atividades para o periodo de 25 a 28 de¢]
INovembro de 2019.

Tematicas abordadas:
Aspectos do PEI e do processo de construgao e implementagao
Avaliagao dos Estudantes jovens e adultos com deficiéncia intelectual

Planejamento de ensino na EJA para estudantes com deficiéncia intelectual

Estratégias de ensin

o para o aluno adulto com deficiéncia intelectual

Articulagao do curriculo com as demandas educativas da aluna
Praticas pedagdgicas para estudantes com deficiéncia intelectual na EJA

IBIAPINA, 1. M. L. de M. Pesquisa colaborativa: investigagao, formagéo e produgao de conhecimentos. Brasilia: Liber Livro Editora, 20



APENDICE L - PROTOCOLO PARA ELABORACAO DO PEI
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Plano Educacional Individualizade (PEI)

Nome:

Nascimento/Idade:

Data do planejamento:

Capacidades e
interesses a serem
desenvolvidos

- O que sabe?

- Do que gosta?

Necessidades e
prioridades

- O que
aprender/
ensinar?

Metas e prazos

intervengéo
- Em quanto
tempo?

Recursos a

para a realizagdio e [serem

utilizados

- O que usar
para ensinar?
Como?

Profissionais
envolvidos na

aplica?

aplicacdo da proposta
- Quem planejae
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APENDICE M - ROTEIRO DE ENTREVISTA FINAL COM A
PROFESSORA DE EDUCACAO ESPECIAL

Roteiro de Entrevista Final Professor da sala apds a implementacio do PEI

a) Voce reconhece alguma diferenca em sua pratica com os alunos com deficiéncia
intelectual apos a realizagdo das nossas discussoes? Quais?

b) Como vocé avalia a pesquisa realizada para a escolarizagdo do aluno com deficiéncia
intelectual?

¢) O que vocé acrescentaria e/ou modificaria no modo em que trabalhamos para
contribuir com o processo de escolarizacdo do aluno com deficiéncia intelectual e com
sua pratica pedagogica a ser realizada com eles?



