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RESUMO

OLIVEIRA, Josiane Cristina de. Desde as marcas que carrego fico pensando: como a
escola educa, mas também fere? 2019. 42 fls. Trabalho de Conclusdo de Curso
(Licenciatura em Pedagogia) — Universidade Federal de S&o Carlos campus Sorocaba,
Sorocaba, 2019.

O objeto do presente trabalho nasceu das minhas vivéncias no Estagio Supervisionado
em Educacdo Infantil realizado em 2013 em uma escola municipal da cidade de
Votorantim/SP, as quais motivaram o desejo por investigar as possiveis consequéncias
de relacbes permeadas por variados tipos de violéncia que podem ocorrer dentro da
escola. A pesquisa objetivou compreender como as relagdes de poder entre professor/a
e crianca sdo construidas no ambiente escolar, bem como investigar as marcas deixadas
na vida da crianga que vivencia opressdes e cerceamentos a sua forma de ser-crianca.
A pesquisa € de natureza qualitativa e de carater bibliografico. Os principais autores
que fundamentam o trabalho sdo: Michel Foucault (1987), Claudia Rennd (2009),
Adriana Rasera (2010) e Jucilaine Zucco (2008). Eles percorrem os temas do
disciplinamento, do corpo, da autoridade e do poder auxiliando a compreender a
dindmica desses conceitos quando se fazem presentes naescola. O trabalho esta dividido
em quatro capitulos. O primeiro capitulo apresenta a construcdo do meu Memorial, no
qual reflito sobre minha histdria pessoal no que ela pode ter relagdes com a pesquisa,
fazendo um percurso até chegar no curso de Pedagogia. O segundo capitulo apresenta
0 quadro tedrico. O capitulo terceiro relata a metodologia e o quarto apresenta a analise
dos dados que foram coletados em campo, durante o estagio. Os resultados revelam
que as relacdes de poder e autoridade dentro da escola séo influenciadas por valores
advindos de uma sociedade marcada pelo disciplinamento e necessidade de adequagéo
frente a um anseio dos processos de producéo e de trabalho.

Palavras-chave: Disciplina; Poder; Escola



ABSTRACT

OLIVEIRA, Josiane Cristina de. From the marks I carry | wonder: how does school
educate, but also hurt? 2019. 42 fls. Undergraduate thesis (Licenciatura in Pedagogy)
- Federal University of Sdo Carlos Sorocaba campus Sorocaba, Sorocaba, 2019.

The object of this research was born from my experiences in the Supervised Internship in
Early Childhood Education held in 2013 at a municipal school in the city of Votorantim
/ SP, which motivated the desire to investigate the possible consequences of relationships
permeated by various types of violence that can occur inside the school. The research
aimed to understand how the power relations between teacher and child are built in the
school environment, as well as to investigate the marks left in the life of the child who
experiences oppression and restrictions on his way of being a child. The research is
qualitative and bibliographic. The main authors that support the work are: Michel
Foucault (1987), Claudia Renn6 (2009), Adriana Rasera (2010) e Jucilaine Zucco (2008).
They cover the subjects of discipline, body, authority and power, helping to understand
the dynamics of these concepts when they are present at school. The work is divided into
four chapters. The first chapter presents the construction of my Memorial, in which |
reflect on my personal history in which it may have relations with the research, making a
journey until I reach the course of Pedagogy. The second chapter presents the theoretical
framework. The third chapter reports the methodology and the fourth presents the analysis
of the data that were collected in the field, during the internship. The results reveal that
the relations of power and authority within the school are influenced by values coming
from a society marked by discipline and the need to adapt to a longing for production and
work processes.

Keywords: Discipline; Power; School
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1. INTRODUCAO

O tema objeto do presente trabalho nasceu de vivéncias do Estagio
Supervisionado em Educacéo Infantil realizado em 2013 em uma escola municipal da
cidade de Votorantim, estado de S&o Paulo.

Nesse periodo de estagio ocorreram muitas indagacdes sobre as consequéncias
advindas da relacéo de poder e autoridade entre professor/a e criangas, sendo a autoridade
aqui compreendida como sendo um tipo de poder exercido por alguém para fazer com
que outro alguém obedeca: um dominio que depende da submissdo do outro. Naquele
periodo, notei a presenca de uma violéncia no espaco escolar, representada por
ameacas, gritos, humilhacdes, castigos, intimidacdes, atitudes de rejeicdo e desrespeito
para com as criangas — tipo de violéncia caracterizado por certa invisibilidade dentro
da escola, por ndo ser percebida por meio de marcas corporais — mas que se torna um
meio de ter controle e exercer a autoridade perante a sala de aula.

Observei que ha uma “violéncia velada” na escola que aos poucos vai se
consolidando e se tornando rotina na vida escolar e, consequentemente, na vida toda do
sujeito. Diante disso, o presente trabalho objetivou pesquisar sobre as consequéncias
de uma relacdo permeada por situacGes tais como as citadas e buscou compreender
como essas relacdes sdo construidas no ambiente escolar. Teve como objetivo também,
investigar as possiveis marcas deixadas na vida das criancas que vivenciam tais
adversidades.

Um dos episodios que me provocou a estudar esse tema, esta assim relatado no

Relatério de Estagio de Educacédo Infantil:

Logo no primeiro dia do estagio, presenciei a professora
gritando com as criancas. Confesso que fiquei espantada com
tantos gritos. A impresséo que tinha, e isso aconteceu em todos
os dias que estive na sala, (a ndo ser em dois dias que as aulas
foram com professoras substitutas) € que os gritos eram
comigo, eu me senti agredida com as falas "gritadas": "Fique
quieto”, "Sentem-se™, "Oque foi que eu falei", "Se ndo fizer isso
nado vai no parque"”... entre outras. (Nota de Diario de Campo
do Estagio Supervisionado | — Educagéo Infantil, 2013)

Foi a partir desse fato que iniciei o processo de reflexdo acerca da delicada

relacdo entre professor/afessor e crianga que, em alguns contextos, pode ser marcada
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por determinadas posturas violentas e agressivas dentro da sala de aula de Educacgéo
Infantil.

A0 cursar a disciplina denominada “Educag¢do, Corpo e Movimento”, oferecida
no quinto periodo do curso de Pedagogia da Universidade Federal de S&o Carlos campus

Sorocaba,

pude tecer reflexdes mais apuradas sobre esta questao, quando iniciamos 0 processo por
estudar o disciplinamento do corpo na escola e suas consequéncias para 0
desenvolvimento e o aprendizado, com base na leitura da obra “Vigiar e punir:
nascimento da prisdao”, de Michel Foucault (1987). Descobrir este viés de pensamento
me auxiliou muito na formulacao, bem como na percepcao desse problema.

Entendo ser importante estudar sobre a autoridade exercida pelo/a professor/a
numa sala de aula, ja que a partir dela muitas marcas sdo geradas. Numa tentativa de
moldar, disciplinar e comandar a crianca — em tipicas atitudes adultocéntricas —, atos
violentos sdo praticados em forma de um controle naturalizado, porém ndo com marcas
evidentes e visiveis, mas com marcas que ficam na alma, no coragdo, na vida, nos
corpos das criangas... Como se fosse um contrato ja fechado e assinado. Fonseca (2009,
p. 42) afirma:

A disciplina busca organizacdo e economia de movimentos, para
produzir corpos submissos e exercitaveis, aumentar suas forgas,
capacidades e aptiddes para que o corpo seja Util, produtivo; por outro
lado, diminui suas forcas para controla-lo, para sujeita-lo. Reduz sua
forca politica e maximiza sua forca util.

O presente trabalho foi dividido em quatro capitulos. O primeiro capitulo
apresenta a construcdo do meu memorial, no qual reflito sobre minha historia pessoal
no que ela pode ter relacbes com a pesquisa, fazendo um percurso até chegar no curso
de Pedagogia. O segundo capitulo tem como titulo “Quadro teorico”, pois € nele que
apresento as referéncias utilizadas para subsidiar a reflexdo do tema. No capitulo
terceiro denominado ‘“Metodologia”, apresento quais foram os procedimentos
metodoldgicos utilizados, bem como um resumo do levantamento bibliografico. O
quarto capitulo trata da “Analise dos dados” que foram coletados em campo, durante
fatos vivenciados no Estagio que motivaram o trabalho, refletindo a luz dos autores

citados, sobre as indagag6es que cada um deles foi gerando em mim.
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2. CAPITULO I. MEMORIAL

Acredito que conhecer um pouco da minha histéria de vida pessoal possa
auxiliar a quem, de posse desse trabalho, queira compreender melhor o porqué dessa
tematica e interesse pela Educagé&o.

Sou a filha mais velha de trés irmdos. Nasci no dia 23 de outubro de 1979 em
Sorocaba. Sempre moramos em casas, 0 que propiciou termos quintal para as
brincadeiras, além daquelas brincadeiras de rua como: roda, betz, carrinho de rolimg,
etc.

Tenho recordagdes que na infancia a “brincadeira” que mais gostava era a de
ser professora, lembro-me que tinhamos lousa, giz e montdvamos uma sala de aula
imaginaria no quintal, na qual os meus alunos eram minha irmd do meio e outros
amigos da mesma faixa etaria. Essa memaoria gera em mim uma grande satisfacéo, creio
que era esse 0 sentimento de crianga que havia em mim nessas situagoes.

Sempre gostei muito da escola, fui muito estudiosa e tinha boas notas. Cresci
com o desejo de ser professora, quando me perguntavam: “o que eu queria ser quando
crescer”, a resposta era: professora.

Porém, terminei o Primeiro Grau (hoje chamado Ensino Fundamental) e ali me
deparei ja com a necessidade de escolhas profissionais, muitos colegas de classe iam
prestar o Vestibulinho Técnico, uma alternativa em estudar junto com o Segundo Grau
(hoje Ensino Médio) um curso profissionalizante na escola ETEC Prof. Fernando
Prestes.

Interessante que essa quase imposi¢do que nos é feita, pode nos fazer perder 0s
sonhos de infancia. Lembro que prestei o “Vestibulinho” para o curso integrado de
Ensino Médio + Contabilidade, porém nao “passei”, o que me levou a cursar o Ensino
Médio normalmente. Lembro que alguns colegas de classe nessa época ja comecaram
a trabalhar, sejam como estagiarios numa rede de famosa de Fast Food e outros em
areas administrativas, como escritorio e até mesmo em lojas.

No ultimo ano do ensino médio consegui 0 meu primeiro emprego, numa
imobilidria, onde tive o primeiro contato com atividades administrativas, e me
identifiquei com essa area. Ap0Os terminar o ensino médio, me inscrevi na escola técnica
novamente, porém agora no curso de Administracdo de Empresas, passei no vestibular
e iniciei os estudos.

Fiz o curso e me formei como Técnica em Administracao de Empresas, consegui
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estagio na area, quando terminei o curso era 0 momento do Vestibular. E agora? Nesse
tempo voltou novamente aquele sonho de infancia de ser professora, queria me
inscrever no curso de Letras, porém minha familia e amigos me diziam que “professor

29 <¢

ganha pouco”, “professor nao €

valorizado”, etc. Diante desse ‘“falatorio” todo acabei fazendo o curso de
Administracdo de Empresas, na metade do primeiro ano veio a vontade de desistir e
mudar de curso, mas novamente a familia e amigos vinham com aquelas falas
alarmantes sobre o professorado. Enfim, terminei o curso, me formei como Bacharel
em Administragdo de Empresas em 2004 e desde entdo sempre trabalhei em &reas
administrativas de empresas.

Aguele sonho de infancia ressurgiu em 2010, com o desejo de fazer um novo
curso, mas agora o curso desejado. Busquei em outras universidades particulares
informacdes sobre cursos de Pedagogia e Letras e resolvi me inscrever no ENEM
(Exame Nacional do Ensino Médio). Para mim era algo distante pensar em estudar em
uma Universidade Publica, mas a nota do ENEM poderia me habilitar a conseguir
ingressar também numa universidade particular.

N&o me preparei para a prova, ndo puder ter horas e horas de estudo, mas fui
fazer aprova. Havia colocado como primeira opcao Pedagogia e a segunda Geografia na
Universidade Federal de Carlos campus Sorocaba (UFSCar). A minha nota do ENEM
ndo foi alta e ndo consegui uma vaga ja de inicio e vi que as listas de espera eram bem
grandes e acabei ndo acompanhando mais o processo. E por uma imensa providéncia,
que para mim é Divina, em um domingo de manha lendo o jornal da cidade, vejo a
noticia de que a UFSCar estava convocando estudantes para vagas remanescentes do
curso de Pedagogia.

Fui acessar a pagina e meu nome estava la. Era necessario ir no dia seguinte
(segunda- feira) pela manha levar os documentos. Eu fui e consegui a vaga, apesar de
serem somente trés vagas. Sonho retomado! Sonho em processo de realizagéo!
Comecei a cursar Pedagogia em uma Universidade Pablica a partir do ano de 2011.

No ano de 2014 e minha turma de Pedagogia cursamos a disciplina de
Metodologia do ensino de Arte e, como um dos processos de criacdo realizados nela,
criamos uma exposicao interativa no campus denominada “Retratos de Escola. Marcas.
Reflexos. Expressdo”. Para sua construcdo, fomos convidados pela professora a refletir

sobre as semelhancas e as desigualdades existentes na diversidade de modelos de escola
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existentes. 1sso nos levou a compor retratos que expressam alguns valores,
pensamentos, agBes e marcas impressas em nos, desde o interior das instituigdes
educativas que vivemos e conhecemos.

Naquela oportunidade, eu e meus amigos Debora de Paula Sanches Mello, Elisa
Mariana Torres, Laine Horta Lima, Paulo Roberto de Camargo Oliveira e Suellen
Cunha da Silva mergulhamos na série de trabalhos Art School do pintor p6s-modernista
George Deem como forma de politizar o espaco escolar, poetizar seus sentimentos
conflituosos e expressar algumas de suas percepcdes sobre propostas escolares

impregnadas pelo senso comum. Assim, criamos nossa parte da exposi¢ao, denominada

“Descortinando imagens. Escolas do ontem, do hoje, do amanha”.

Fig. 1: “Retratos de escola e de suas marcas”. Foto-ensaio composto por fotografias digitais da
professora Lucia sobre o trabalho realizado por Debora de Paula Sanches Mello, Elisa Mariana
Torres, Josiane Cristina de Oliveira, Laine Horta Lima, Paulo Roberto de Camargo Oliveira e
Suellen Cunha da Silva na disciplina de Arte no curso de Pedagogia.

Na figura 1 se observam pedacos da nossa exposic¢do de arte que refletiu sobre
a escola que tivemos e a escola que sonhamos ter, com quadros de George Deem, tais
como este que compde o ensaio chamado “Hoosier School”, de 1987. Naquela ocasido
pude pensar de outras formas sobre marcas que a escola nos imprime. O presente
Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC), que nasceu de inquietacdes das experiéncias
no estagio de Educacdo Infantil, foi pensado e repensado em muitos momentos da
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graduacdo, sendo que seu tema continuard a me servir de meditacdo sobre os modos
como nos relacionamos e tratamos as pessoas na construgdo da educacdo na qual
acreditamos.

Em meio & caminhada de estudos, em 2014 ingressei no Processo Vocacional
da Comunidade Cat6lica Shalom, ano em que passei a também a me dedicar ai sim uma
vocagdo, no ano seguinte em 2015 ingressei como postulante da Comunidade de
Alianca nessa Comunidade.

Agora finalizo esse ciclo, que ndo se encerra, mas que marca um inicio de novas
possibilidades e realizacdo de novos sonhos. Saindo do quintal da minha casa para uma
sala de aula em alguma escola que logo que me formar, eu creio que surgira. Ser
professora, é sonho sim, mas também desejo por uma profissdo em que ha beleza, ha
encanto, ha possibilidade de construcdo de relagdes de respeito — e ndo de opressao e

autoritarismo — mas em que também hé luta e trabalho.

3. CAPITULO Il. Metodologia

Esta pesquisa tem como tematica principal as marcas advindas das relacdes de
autoridade e poder entre professora e criangas do 1° ano do Ensino Fundamental .

O objetivo do trabalho é compreender o que séo essas relagdes de poder, como
se ddo as relacGes na escola e quais sdo as marcas deixadas no corpo e na vida das
criancas a partir dessas relagoes.

Considerando como essencial uma educacédo que se faca integral, considerando
0 corpo e 0 movimento como formas de expressao e construcdo de conhecimento na
educacdo da infancia, minhas inquietacbes nasceram a partir das observacdes
realizadas durante o Estagio Supervisionado em Educacéo Infantil realizado em 2013
em uma escola municipal da cidade de Votorantim, Estado de S&o Paulo, quando
observei dificuldades por parte de algumas professoras no que tange ao respeito pelas
criangas pequenas nas interacdes que se travam no periodo escolar.

A pesquisa € de natureza qualitativa e de carater bibliografico com estudo de
campo, visando a compreensdao deste assunto que ja foi investigado por diferentes
autores. Assim sendo, a primeira etapa do processo investigativo — a da revisdo da
literatura ou levantamento bibliografico — foi identificar na literatura disponivel as

contribuicdes cientificas sobre o tema especifico do meu estudo, consistindo em
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localizar o que ja foi pesquisado em diversas fontes, confrontando seus resultados
(MALHEIROS, 2011).

Foram utilizadas obras que eu ja trazia em meu repertério de estudos desde a

graduacdo, livros indicados pela orientadora deste trabalho e também obras

encontradas no levantamento bibliogréfico feito em bases de dados, conforme proposta

feita pela orientadora.

Apbs a delimitacdo do problema de pesquisa e definicdo das palavras-chave,

foram feitas buscas nas seguintes bases de dados: Portal Dominio Publico, Scielo -

Scientific Electronic Library Online, Banco de teses da Universidade de S&o Paulo

(USP) e Banco de teses e dissertacbes da Universidade Federal de Sdo Carlos

(USFCar). As palavras-chave selecionadas foram: Disciplinamento, Corpo, Poder,

Autoridade, Punigéo, Castigo e Marca.

A seguir, apresentam-se as Tabelas de 1 a 4:

Tabela 1: Levantamento bibliografico realizado no Portal Dominio Pablico

Portal Dominio PUblico

N° de
Ne de referéncias
referéncias que Titulos das referéncias que interessam para a
Palavra-Chave . .
encontradas | interessam pesquisa
no total paraa
pesquisa
RENNO, Claudia Martins Ribeiro. Producédo de
corpos doceis: uma andlise das préaticas de
o disciplinamento e vigilancia na escola. Dissertagdo
Disciplinamento 5 1

de mestrado. Programa de Poés-graduacdo da
Educacdo da Universidade de Sorocaba - UNISO.
Sorocaba, SP, 2009.

Corpo (Area
Educacéo)

131

RASERA, Adriana de Almeida Nogueira Costa. A
construcéo de significados atribuidos ao corpo na
Educacgdo Infantil. Ribeirdo Preto, SP: CUML,
2010. 69 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) —
Programa de Pés-Graduacdo em Educacédo, Centro
Universitario Moura Lacerda.

PROSCENCIO, P. A. Concepcao de corporeidade
de professores da educacdo infantil e sua acéo
docente. 2010. 149f. Dissertacdo (Mestrado) —
Programa de Mestrado em Educagéo, Universidade
Estadual de Londrina, Londrina, PR, 2010.

FREITAS, A. F. S. Corpo, movimento e
linguagem: em busca do conhecimento na escola
de Educacéo Infantil. Dissertacdo (Mestrado em
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Educacdo). Pontificia Universidade Catolica de
Minas Gerais. Belo Horizonte. p.1-144. 2008.

FONSECA, A. de C. Disciplinando o corpo de
Alice: maravilha e controle na escola
contemporanea. 2009. 101p. Dissertacdo

(Mestrado em Educacao) — Universidade Federal de
Juiz de Fora, Juiz de Fora, 2009.

Poder

63

MARINO FILHO, As relagbes de poder e
dominacdo no processo educativo. (Mestrado em
Educacdo) e Ciéncias de Marilia, Universidade
Estadual Paulista, Marilia, 2007.

Autoridade

45

ZUCCO, Jucilaine; A ideia de autoridade na
educacdo: Uma  perspectiva arendtiana.
Dissertacdo de Mestrado — Centro de Ciéncias da
Educacéo, Universidade Federal de Santa Catarina,
Floriandpolis, 2008.

SAMPAIO, Ronaldo Mauricio. As relagdes de
poder e violéncia no cotidiano escolar: entre a
autoridade, a autonomia e o autoritarismo. 2008.
44 f. Dissertacdo (Mestrado) — Programa de P0s-
graduacdo em Educacdo Agricola, Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
2008.

CASCO, Ricardo. 2007. Autoridade e formacéo —
relacOes sociais na sala de aula e no recreio. Tese
de doutorado. Programa de Pdés-Graduacdo em
Educacdo: Histéria, Politica, Sociedade. Pontificia
Universidade Catolica de So Paulo.

FERNANDES, Eliana da F. Pedagogia
amordacgada: uma ruptura na rede da vida?
Universidade Federal de Pelotas-Faculdade de
educacéo. 2005.

Punicéo

21

Castigo

Marca

Tabela 2: Levantamento bibliografico realizado no Portal de teses e Dissertagdes da
Universidade de Sao Paulo (USP)

USP

Palavra-Chave

N° de
referéncias
encontradas

no total

N° de
referéncias que

interessam para pesquisa

a pesquisa

Titulos das referéncias que interessam para a




18

SOUZA, R. C. Nao premiaréds, nao
castigards, nao ralharas... dispositivos
disciplinares em Grupos Escolares de Belo

Disciplinamento 42 Horizonte (1925-1955). 2006. 394f. Tese
(Doutorado em Educacdo). Faculdade de
Educacdo, Universidade de Sdo Paulo, Sao
Paulo, 2006.
Corpo AND ARROYO, M. G, SILVA, M. R.Corpo
Infancia 20 infancia: exercicios tensos de ser crianca
(Faculdade de por outras pedagogias dos corpos.
Educacao) Petrdpolis: Vozes, 2012.
Poder AND 24 FERREIRA, Patricia Helena
(Fa'C”Jﬁj”aﬂ: de Ferreira. Tramas e grades: Inventarios sobre
Educagéio) a crianga na educacéao infantil. _(Tesg
Doutorado em Educac¢do). Universidade de
Sdo Paulo, USP, 2013.
Autoridade AND
Infancia 5 )
(Faculdade de
Educacéo)
BISCOLLA, Vilma Melo. Da obediéncia ao
Punicio 6 castigo: contradicdes na pré-escola. 1998.
Tese  (Doutorado em  Educagdo) -
Universidade de S&o Paulo.
Castigo 12 -
Marca 51 DOWBOR, F.F. Quem educa marca o0 corpo

do outro. Sdo Paulo, Cortez, 2008

Tabela 3: Levantamento bibliogréfico realizado no Banco de dados Scielo

BANCO DE DADOS: Scielo

(o]
N Ade. N° de referéncias . A .
referéncias . Titulos das referéncias que interessam para a
Palavra-Chave que interessam .
encontradas ara a pesquisa pesquisa
no total P pesq
Disciplinamento
(Educacéo e
Psicologia, 12 0 -
Psicologia

Educacional)
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BUSS-SIMAO, Marcia; SILVA, Ana Marcia;
Corpo AND _SILAVA' FILHO, Jodo Josué da. Corpo e
Infancia 88 infancia: natureza e cultura em confronto.
Educacdo em Revista, v. 26, n. 3, p. 151-168,
2010
OHLWEILER, Mariane Inés and. FISCHER,
pode[A[\ID 57 Rosa Maria Bueno. Autoridade, infancia e
Infancia "crise na educagdo™. Cad. Pesqui. [online].
2013, vol.43, n.148, pp.220-239.
Autoridade AND 6 i
Infancia
LONGO, Cristiano da Silveira. Etica
Punigdo AND disciplinar e puni¢bes corporais nainfancia.
Infancia Psicol. USP, 2005, vol.16, no.4,p.99-
15 119
Castigo 48 -
Marca AND
Infancial5 15 -

Tabela 4: Levantamento bibliografico realizado no Banco da UFSCar

UFSCar

Palavra-Chave

N° de
referéncias

N° de referéncias
gue interessam para

Titulos das referéncias
gue interessam para a

encontra |
das no pesquisa

total
Disciplinamento 3 i
Disciplina
Corpo 20 )
poder 17 )
Autoridade 3 i
Punicao 2
Castigo 1
Marca 1

Num primeiro momento foram selecionados os textos considerados relevantes

através de leitura superficial, que conforme nos indica Malheiros (2011, p. 119):

A leitura superficial é um tipo de leitura que foca no resumo e no sumario
da obra. Seu objetivo é compreender se o texto que é analisado condiz com a




pesquisa que sera desenvolvida. Apos as leituras superficiais de todos os
textos que foramselecionados € possivel identificar aspectos faltantes e,
com isso, partir para a complementacéo desses textos de trabalho.

Em seguida foram realizados fichamentos dos textos realizando através de uma
leitura mais atenta para criar uma intimidade com texto, identificando os pontos
centrais para ter uma visdo global da colocagdo do autor, conforme indicacdo de
Malheiros (2011).

4. CAPITULO IIl. Quadro Tebrico

4.1 Relagbes de poder e autoridade

No dicionario Aurélio (FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda, 2010), a
palavra autoridade tem o seguinte significado “Direito ou poder de fazer-se obedecer,
dar ordens, tomar decises, agir, etc.” Ja a palavra poder, dentre varios significados,
também no dicionario Aurélio aparece como: “Ter possiblidade de, ou autorizagido
para.” As palavras sofrem modificacdes de significado ao longo do tempo, isso acontece
devido os acontecimentos ao longo da histdria, em suas dimensdes sociais e politicas.

Sobre essa questdo, Zucco menciona:

No transcorrer dos tempos certas palavras sofreram gradativamente a
deturpacéo de seu significado passando a designar um sentido distinto do
sentido auténtico e original. Isto parece ter ocorrido com a palavra
“autoridade” ja que suas diferentes concepgdes tendem a refletir
controvérsias, distintas visdes de mundo e de teorias sociais e politicas.
(ZUCCO, 2008, p. 56)

Zucco através dos seus estudos dos textos da filésofa Hannah Arendt
(Linden, Alemanha, 14 de outubro de 1906 — Nova lorque, Estados Unidos, 4 de

dezembro de 1975) pode auxiliar no entendimento desses conceitos:

Seguindo uma perspectiva arendtiana, os primeiros esforcos de
fundamentacdo tedrico-politica do conceito de autoridade estdo presentes
nas experiéncias politicas grega. Platdo e Aristoteles, ao se aproximarem do
conceito de autoridade, foram os precursores do termo, porém, ftais
tentativas originam-se de experiéncias extraidas da esfera privada, da
familia. (ZUCCO, 2008, p. 58)

Interessante notar que Platdo e Aristdteles buscaram compreender o conceito
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de autoridade a partir de relacdes familiares e ndo politicas e para isso hd uma

explicagéo de Zucco:

Isto porque os exemplos provenientes do ambito publico-politico feriam
diretamente aquilo que se reivindicava: um tipo de autoridade compativel
com a liberdade, ou seja, que fosse capaz de exercer seu dominio sem
recorrer a mecanismos coercitivos. (ZUCCO, 2008, p. 58)

O contexto politico era marcado pela tirania, isso foi determinante para escolha
de compreensdo desse conceito ndo na esfera publica, mas sim na esfera privada, no

convivio familiar, como esclarece Zucco:

Do ambito publico-politico se conhecia a tirania: forma de governo na qual
0 uso do poder volta-se para a obtencdo e satisfagdo de vantagens de quem
0 exerce e ndo para os que Ihe estdo submetidos. Por ndo se estabelecer pelo
consentimento ou pela persuasdo, mas pelo uso da for¢a e da violéncia, a
tirania ndo poderia servir como referencial, pois infringia o principio da
liberdade, uma vez que por meio da forca obrigava alguém a fazer (ou nao
fazer) algo do qual ndo estava de acordo. As muitas guerras que marcaram
a histéria da Grécia também eram experiéncias politicas nas quais a
necessidade de autoridade era imperativa. Ainda assim, ndo representavam
uma referéncia valida, pois nesse caso a exigéncia de ordem e obediéncia
decorria de uma situagdo temporaria ndo sendo, portanto, propicia para a
instituicdo de um modelo permanente de autoridade como o que se
pretendia. (ZUCCO, 2008, p. 58)

Dessas relacOes cotidianas e privadas Platdo ja afirmava, de acordo com Zucco
(2008), que sdo muitos os exemplos que revelam a ideia de um conhecimento
especializado capaz de conduzir a objetivos propostos. Aquele que sabe, ordena e
conduz, enquanto que os que, por implicacdo, estdo subordinados a este, obedecem e
executam as determinagfes do primeiro. Na tentativa de compreender o conceito de

autoridade na esfera politica, Zucco nos traz a fundamentagdo de Aristdteles.

Posteriormente, Aristdteles, em sua tentativa de estabelecer um conceito de
autoridade em termos de governantes e governados, ndo atribui a razdo as
capacidades de feitio ditatorial ou tirdnico determinadas por Platdo. A
sustentagdo e fundamentacdo aristotélica da autoridade situam-se em
exemplos na esfera do fazer, na superioridade do perito — que executa algo
com dominio — sobre o leigo. Nesse sentido, a distin¢do entre governantes e
governados, entre os que mandam e os que obedecem, assenta-se sobre a
pericia, sobre o conhecimento e experiéncia que alguém possui num
dominio particular e que lhe conferem condigBes (especialmente
intelectuais, profissionais ou culturais) para desempenhar determinado cargo
ou fungdo, como é o caso do governo, da condugdo dos homens da polis.
(ZUCCO, 2008. p. 58)

Nesses conceitos vemos a questdo da obediéncia que valida essa relacdo de

poder e autoridade. Sempre havera aquele que esta a frente, que detém o conhecimento
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e/ou poder e havera aquele que obedece a sua conducao.

Os estudos de Michel Foucault (1987) revelam que a criagdo de mecanismos
voltados a manter poder sobre as pessoas e seus corpos nos remetem aos séculos XVII
e XVIII. O autor afirma que processos disciplinares foram se tornando, no decorrer dos
séculos XVII e XVIII, férmulas gerais de dominacao. nesse tempo ha uma busca pela
disciplina, para qual se aplicam muitos meios de controle do sujeito. Foucault afirma:

O momento histérico das disciplinas € 0 momento em que nasce uma arte
do corpo humano, que visa ndo unicamente 0 aumento de suas habilidades,
nem tampouco aprofundar sua sujeicdo, mas a formacéao de uma relacdo que
Nno Mesmo mecanismo o torna tanto mais obediente quanto é mais util, e
inversamente. Forma-se entdo uma politica das coercdes que sdo um
trabalho sobre o corpo, uma manipulagéo calculada de seus elementos, de
seus gestos, de seus comportamentos. O corpo humano entra numa
maquinaria de poder que o esquadrinha, o desarticula e o recompde.
(FOUCAULT, 1987, p. 119)

Rennd (2009) esclarece que nas sociedades soberanas o poder se veicula pela
repressdo, pela violéncia, pela lei, e normalmente pelo Estado, enquanto que nas
sociedades disciplinares, o poder, pelo contrario, se da por meio de um exercicio
progressivo, um controle incessante que se faz valer de préaticas discursivas para aplicar-
se sobre 0s corpos dos individuos. Elas se caracterizam, sobretudo, por uma relacdo
constante de sujeicdo.

Com a revolucdo industrial também h& um novo paradigma nessa relacdo entre
poder e autoridade, é preciso preparar 0S corpos para que atendem as demandas e
exigéncias de uma economia crescente.

Diante disso € preciso manter a disciplina daqueles que se tornaram
instrumentos da industrializacdo, consolidando uma relacdo de poder e autoridade no

trabalho que marcara a sociedade e suas relacées. De acordo com Renno:

O advento da revolugdo industrial traz novos elementos para o entendimento
dessa discussdo. Antes da industrializacdo, o homem determina o seu ritmo
de trabalho com a natureza. Com o processo de industrializacdo, ha
necessidade de disciplinar e normalizar os corpos no sentido de reforma-los,
tornando-os retos, rigidos, e resistentes a jornada de trabalho intensa,
preparados para suportar a exigéncia da producdo prevista e almejada pela
estrutura do poder econdmico, tornando-se Util a sociedade que se afirmava
como burguesa. (RENNO, 2009, p.14)

Nesse aspecto vemos que essa relacdo de autoridade e poder marcam uma

desigualdade entre as partes.

S6 ha autoridade se, e tdo-somente se, 0s que a ela estdo subordinados
reconhecem sua legitimidade; se se admite que um encontra-se em posicéo
de preeminéncia em relacdo aos demais. Logo, havendo autoridade, ndo ha
igualdade, dado haver um que esta em posicao de superioridade em relagdo
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ao outro. Consequentemente, autoridade e hierarquia sdo ideias correlatas.
(ZUCCO, 2008, p. 68)

Séo relagdes que marcam a sociedade nos dias de hoje seja no ambito politico,
familiar, escolar, entre outras esferas. A relacdo de poder e autoridade esta presente em
todas as relagbes. O conceito permanece 0 mesmo, porém o uso de suas atribuicoes é

que pode trazer relagdes desiguais e muitas vezes desastrosas na convivéncia social.

4.2 As relagdes de poder no contexto escolar

O periodo colonial que herdou uma sociedade escravocrata coloca a escola com

um papel de civilizar os individuos. Nas palavras de Renn6 (2009, p. 35):

Alguns fatos na historia da educacgdo brasileira ilustram alguns principios de
moralizacdo e disciplinamento que a norteiam no século XIX: do periodo
colonial é herdada uma sociedade escravocrata, baseada na exploragdo da
mé&o-de-obra da grande maioria da populagéo, na desigualdade e na injusta
distribuicdo de renda e que anseia por entrar no rumo da civilizagdo. A
preocupacao na época converte-se em possibilitar um ambiente educativo, e,
sobretudo, civilizador, no qual a educagdo deve primar pelos valores da
moralidade e dos bons costumes. Busca-se formar um individuo que atenda
aos anseios civilizatorios da sociedade, ou seja, um homem educado que
saiba se portar em publico e domine a oratéria e integre 0s segmentos mais
altos da piramide social.

Importante lembrar que a escola nessa época privilegia apenas a classe
considerada “superior”, a elite da sociedade. Aqui ja vemos na escola o uso de castigos
numa tentativa de disciplinar e ordenar os alunos. Renndé (2009) conta que para
disciplinar, e a0 mesmo tempo, formar a clientela elitizada, muitas vezes aplicam-se 0s
castigos fisicos nas escolas. Na verdade, o uso ou ndo do castigo fisico, na sua esséncia
- independente da época histdrica - possui acima de tudo, um carater pedagdgico e
formativo. A autora afirma que “parte-se do principio de que se pune para educar, ou
seja, para ndo se submeter ao erro novamente: pune-se a desatencdo, o atraso, 0 ndo
cumprimento dos deveres de casa, enfim, ha todo um aparato de ideias relacionadas ao
carater educativo a aplicagio dos castigos.” (RENNO, 2009, p. 36). Mesmo com leis e
outras recomendaces o castigo ainda era utilizado nas escolas. Renn¢ afirma sobre a

manutencdo dos mecanismos de controle:

Outra proibigdo contra 0 uso dos castigos fisicos segundo Almeida (s/d),
desta vez colocada na lei de uma forma mais clara, é a legislacdo chamada
de reforma Couto Ferraz de 1854 que estabelece nas escolas a aplicacdo dos
castigos morais, como a repreensdo, a comunicagdo aos pais do aluno e até
a expulsdo em casos mais graves. Muda-se a forma, mas permanece 0
mecanismo de controle e a preocupacdo exacerbada com a manutencéo da
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ordem e da disciplina - lembrando que o objetivo era civilizar o povo em
um ambiente educativo e moralizador. (RENNO, 2009, p.37)

Nessa época os/as professores/as, muitas vezes por medo de nédo atender as altas
exigéncias impostas pelos seus superiores, utilizavam o0s castigos para obter mais
disciplina e mais controle dos alunos. Renné afirma:

As experiéncias pessoais e a sociedade marcada pela violéncia, formam
como um pano de fundo para justificativa dessas praticas. E, os professores,
pelo fato de ficarem receosos de perder o poder dentro da sala de aula, de
ndo conseguir controlar seus alunos, ou, ndo atender as expectativas de
trabalho sério almejado pelos superiores, valem-se do castigo corporal, por
ser ele considerado o meio punitivo mais eficaz para disciplinar osalunos e a
conduzi-los a tdo almejada civilidade. Essa forma de conceber a educagéo
tem como viés norteador primeiramente a necessidade de disciplinar, para
entdo, educar, instruir e civilizar. (RENNO, 2009, p. 38)

Na escola contemporanea ainda vemos o uso de dispositivos de controle sendo
utilizados, isso inclui os castigos. O uso do método Lancaster, pode ilustrar esta
questdo, uma vez que o comportamento do aluno é induzido através de ordem e gestos,
pois o poder disciplinador do método controla todo aquele que ousa fugir da ordem
social. E a maneira dos dominantes se manterem no poder divulgando suas ideias e 0
povo, submisso seguindo-as sem contestagdo, visto que, um ensino de “massa” nao
proporciona reflexdo e sim, a repeticio mecanica de ideias prontas (RENNO, 2009.

Apds arevolucdo industrial surgiu um modelo educacional destinado a capacitar
o individuo para se tornar mdo de obra. As pessoas migram do campo para as cidades
com visdes diferentes, mundos diferentes, origens plurais e pela demanda da
expectativa de producdo era necessario que essas pessoas se “aglutinem” num todo
homogéneo. A Educagado “profissionalizante” se torna também lugar de pluralidade, no
qual as pessoas precisam se “desenraizar” das suas estruturas primarias para entrarem

numa estrutura mais abrangente que é o Estado. De acordo com Renno:

A revolugdo industrial muda os procedimentos de producdo. O processo
produtivo dos antigos povos e civilizagdes é de caracteristica manufatureira
e artesanal, ou, de natureza mecénica em contextos mais desenvolvidos e,
esta muito vinculado a um processo peculiar: o ritmo da natureza, as
caracteristicas ambientais, e 0 corpo do homem estabelecem a execugao do
trabalho. Como a revolucdo industrial traz a forca motriz as maquinas para
frente de producdo, o processo se inverte - a jornada de trabalho e suas metas
de execucdo passam a determinar a acdo do corpo. O homem assume,
enquanto mao-de-obra, uma nova condicdo: é agora um dos elementos da
producdo a que precisa estar ajustado. O ritmo de trabalho, o conhecimento
do funcionamento das maquinas e adaptacdo a elas, os turnos de trabalho, e,
sobretudo, o cumprimento da producdo prevista e almejada pela estrutura
do poder econdmico, devem estar ajustados entre si (RENNO, 2009, p. 25).
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Diante dessa realidade a escola e suas pedagogias também acabam se
configurando para atender as expectativas ndo da crianga, mas do mundo do trabalho,

como explica Rennd:

Com o crescimento populacional e o aumento da produgdo industrial, a
instituicdo escolar, dentre outras instituicGes - ciente que a sociedade esta em
constante evolucéo

- vé€ no individuo e na sua “boa educacdo” o meio pelo qual é possivel
conquistar o progresso da sociedade. Ndo s6 o progresso, mas também a
adequacdo do individuo ao contexto social em que ele se encontra.
(RENNO, 2009, p. 27)

No ambiente escolar, o préprio formato de sala de aula (considerando a maioria
conhecida por nos) ja caracteriza uma relagdo de poder entre professor/a e estudantes:
note-se que o professor se posiciona a frente dos alunos, que devem estar enfileirados
e sentados em suas carteiras/cadeiras. Mesmo na Educacéo Infantil ja encontramos esse
formato usual.

A crianca jad compreende que hd alguém no “comando”. Ao entrar na sala deaula
ja fica claro quem “manda” e quem “obedece”. A propria escola ja prepara todo o seu
itinerario e plano de ensino pedagogico para que o aluno se “enquadre” no seu lugar
nessa relacdo de poder. Conforme nos confirma Renn6 (2009) na escola ha diversos
dispositivos disciplinadores, tais como a avaliacdo diaria, aqui entendida como registro
constante de comportamentos e atitudes; 0s exames, provas, testes, ndo importa a
categoria usada para identifica-los. Essa realidade ja € encontrada na Educacao Infantil.
Porém no papel do/da professor/a e suas especificidades hd outras disposi¢cdes que

diferem desse contexto:

Na Educacdo Infantil, os conhecimentos ndo séo apresentados sob forma de
disciplina escolar. A professora que atua na Educacéo Infantil, ao ensinar as
criangas, lanca mdo de conhecimentos que internalizou no seu curso de
formacdo, saberes oriundos da Psicologia, da Sociologia, da Didatica, da sua
experiéncia no Estagio Curricular. H4 também os saberes experienciais, 0s
quais sdo saberes da prética, que o professor constréi no cotidiano com as
criangas. (PROSCENCIO, 2010, p. 44)

A escola é vista pela sociedade como um lugar para aprender alguma coisa, para
se tornar “alguém na vida”, logo ird para a escola quem precisa aprender algo e la
encontrardo aqueles que sabem. A escola se torna algo poderoso, conforme nos aponta
Fonseca (2009, p. 28): “A escola é fragil, e é também forte e poderosa. E objeto de
propaganda politica, € esperanca de uma vida melhor para familias de baixo poder
aquisitivo, é conquista e orgulho nacional”. Aqui j& notamos o inicio de uma relagdo de

poder: quem quer ou precisa aprender versus quem sabe. Nesse ponto € perceptivel quem
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tem mais poder: quem esta na posicdo de “ter” 0 conhecimento, o saber desejado pelo
outro e esperado pela sociedade. Quando se passa pelo portdo de uma escola, é como
se estivéssemos entrando num lugar onde nada sei, para encontrar quem sabe mais e ali
se vai construindo uma relagéo entre professor/a e estudante. Casco afirma:
O professor é a figura de autoridade, legitimada pela sociedade, para atuar
na formagdo dos individuos, na sociedade. Tal fato impde refletir sobre as
implicacGes do exercicio de sua autoridade professoral, na formacéo das

criangas, ja que sdo duradouras e, por vezes, problematicas. (CASCO, 2007,
p. 26)

A escola possui funcOes de transmitir conhecimento, de desenvolver as
habilidades dos alunos, porém diante das exigéncias da sociedade em vias de uma
evolucdo tecnoldgica e produtiva, a escola cede a esses anseios, como afirma Renno:

Enquanto instituicdo social, a escola cumpre varios papeis: ela €
transmissora de conhecimento, deve desenvolver habilidades e preparar o
individuo para a sociedade em que ele vai viver e na qual vai atuar social e
produtivamente. A sociedade espera que a escola, enquanto forca
reprodutora, eduque e desenvolva no individuo um padrdo ajustado do
cidaddo que ela precisa/almeja, ou seja, que esse cidaddo se enquadre aos
moldes da sociedade mesmo que isto signifique submeter ao social, 0 que o

individuo considera ideal para si, mediante seus interesses, valores,
principios.

Portanto, cabe a escola além do seu papel pedagdgico de desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem, cumprir a formacao social do individuo
nas perspectivas de sujeito coletivo. O disciplinamento concorre como um
dos fatores que atuam significativamente nessa fungdo social exercida pelas
instituices escolares. (RENNO, 2009, p. 27)

Na escola ja se vai tomando consciéncia de que ha alguém para se obedecer,
pois o/a professor/a se coloca a frente numa mesa maior, fica de pé (na maioria das
vezes) enquanto os/as estudantes permanecem sentados/as. Para sair da sala €
necessario pedir. Se levantar da mesa, sera questionado/a. Na escola ha tantas “regras”
a serem seguidas que vao construindo essa relacdo de professor/a versus estudante, um
que “manda” e outro que “obedece”. Todas essas regras ndo estdo somente dentro da
sala de aula, mas também no recreio, quando sempre ha alguém controlando as
brincadeiras ou cuidando do portdo para que ninguém “fuja”. Frases como “N&o corra”,
“nao se suje”, “Nao pode repetir a merenda” vao mostrando para as criangas quem tem
poder e quem ndo tem dentro da escola.

Regras sdo necessarias para viver em sociedade e a disciplina, no sentido da
dedicacdo, do foco, da atengdo, da conduta de organizagdo, € muito benéfica para as

pessoas desenvolverem seus projetos. Renno afirma sobre este sentido da palavra
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“disciplina”:

Portanto, uma certa dosagem da disciplina, na medida adequada, é necessaria
para que se possa ter acesso ao conhecimento e ao esclarecimento, pois a
“falta de disciplina pode colaborar para a perpetuacdo da dominacdo, por
meio da negacdo ao acesso a cultura, ao esclarecimento, resultando na
impossibilidade de diferencia¢do” (p. 61). Por este angulo, a autora quer
dizer que por meio da disciplina se adquire cultura, pois sem ela o individuo
se torna acritico. (RENNO, 2009, p.41)

O problema ndo esta em se ter disciplina, em seu sentido de determinacao e

consténcia, mas sim no disciplinamento e na opressao contra 0 mundo infantil com

utilizacdo de métodos que ha muito tempo estdo condenados, tais como a utilizacdo de

castigos morais e regras de conduta que atendam as expectativas de adultos. Renno

afirma;

O convivio em sociedade demanda uma série de adequagdes, normas e
valores. Do ponto de vista corporal, é importante salientar que o controle
sobre os comportamentos se faz necessario para uma boa convivéncia. E,
também exige conformidade a certos valores sociais da cultura e padrées de
comportamento culturalmente desenvolvidos e socialmente entendidos
€OMO necessarios, visto que a sociedade é paradoxalmente heterogénea, pois
é formada por muitos individuos, de diversas classes sociais, com diferentes
anseios e objetivos, e de vivéncias diferenciadas. (RENNO, 2009, p. 41)

Em muitas escolas um “bom professor” ¢ aquele que mantém a classe

“controlada”, que consegue manter o Siléncio. A sala de aula se torna um lugar de

silenciamento e de ndo-movimento para que o/a professor/a possa muitas vezes estar

bem perante a Direcéo e/ou coordenacdo, tal como afirma Fonseca:

A disciplina na escola é justificada por seu uso futuro, para além da escola.
Naturalizada, tornou-se parametro de qualidade do trabalho docente: o bom
professor é aquele que consegue manter a turma quieta, dominada. A escola
tem dificuldade em lidar com os alunos que ndo se enquadram, por nédo
buscar “ler” a indisciplina, identificando 0s fatores que levaram a tais agdes
e procurando compreender 0 que o0s atos praticados podem revelar. Ao
contrério disto, a escola se configurou lidando com a indisciplina a partir da
norma, com suas correspondentes punicdes. (FONSECA, 2009, p. 47)

Porém sabemos que quando a porta da sala de aula se fecha, ali se consolida uma

relacdo Unica entre professor/a e estudantes e, nesse momento, o/a professor/a pode

escolher qual caminho deve seguir com os/as alunos/as, assim como menciona

Sampaio:

Ao estudar essas relacdes de poder no cotidiano escolar, mais precisamente
na sala de aula, ha uma espécie de confronto com a autoridade docente e sua
manifestacdo na relacdo professor e aluno. O que realmente acontece na sala
de aula quando a porta se fecha? A autoridade docente aparece como uma
das principais questfes no ambito das discussdes sobre educagdo, as quais
irdo influenciar a aprendizagem, a violéncia, a indisciplina e a perda da
autonomia e, consequentemente, o trabalho docente e a formagéo do aluno.
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(SAMPAIO, 2008, p. 43)

Professores/as precisam exercer autoridade dentro da sala de aula, mas uma
autoridade no sentido de atuar com competéncia, com base no direito de organizar,
planejar e liderar, ressatando o seu real significado dessa representagdo. A origem da
palavra “poder” — ter autorizacdo para; ser capaz de; estar em condicGes de — remete a
alguém que possui autoridade naquilo que se propde a fazer. Ou seja, o0 poder de um/a
professor/a numa sala de aula ndo se da pelo controle dos seus alunos, no sentido de
torna-los obedientes e/ou quietos, mas se da pela capacidade, conquistada através do
estudo de teorias, préaticas, metodologias e didaticas, de conduzir as/os estudantes ao

encontro do conhecimento, conforme menciona Renné:

Referir-se a um professor com autoridade, significa entendé-lo como aquele
gue possui um conjunto de atributos pessoais, formacdo pedagogica
apropriada, dedicacéo, respeito pelas diferengas, pelos talentos, - que lhe
permite impor-se aos outros. A autoridade do professor deve primar, pelo
lado da formacdo pedagdgica, pela capacidade para motivar, “conquistar”
os alunos, gerir a aula. Significa ser alguém que se coloca na sala de aula
como um professor deve se colocar, ou seja, munido de competéncia, ética,
postura, e de saber como realizar o proprio trabalho, ou seja, € uma questao
de maturidade profissional. E é na medida em que tais questdes sdo
legitimadas no ambiente da sala de aula, que a autoridade lhe é conferida,
reconhecida. Quando a acéo efetiva é bem trabalhada, o professor exerce
eficientemente seu papel. Portanto, ser importante ou ter poder, é uma
questdo secunddria; sua posi¢do hierarquica cairia para um segundo plano
do sistema escolar. (RENNO, 2009, p. 45)

5. CAPITULO 4. Apresentacio e analise dos dados de campo.

5.1 Das experiéncias no estagio obrigatdrio e reflexdes docentes

Neste capitulo a partir do quadro tedrico e das vivéncias no estagio na Educacédo
Infantil, analiso as experiéncias do estagio a luz dos textos e das indagacdes levantadas

até aqui. Dessa forma abordarei as seguintes questdes listadas a seguir:

ITEM QUESTAO

A) Sobre manter a turma enfileirada para atividades.

B) Sobre padronizar as atividades de forma a atender expectativas padronizadas

de aprendizagem

C) Sobre exposi¢édo das criangas e sua vida familiar




D) De quando vozes marcadas pela violéncia adentram o espaco.

E) De quando se ¢ borboleta, mas te tratam como uma lagarta

F) “Tia por que vocé fala baixo?

Cada uma dessas questdes contém relatos feitos no Diério de Campo e a partir
deles busquei nos autores pesquisados referencial para melhor compreensdo dessas

praticas.

A) Sobre manter a turma enfileirada para atividades. Pratica comum nas escolas e

durante o periodo deste estagio também presenciei desde o primeiro dia.

No primeiro dia do estagio, verifiquei que para todas as
atividades (hora do lanche, saidas ao parque, escovacao, etc.)
as criancas sdo enfileiradas dividindo os meninos de um lado e
meninas do outro. (Nota de Diério de Campo do Estagio

Supervisionado | — Educacéo Infantil, 2013)

Para todas as atividades as criancas sdo orientadas a se organizarem dessa
forma, em fileiras e muitas vezes até segurando no ombro do colega da frente. As
criangas dessa forma, estdo numa posicao em que fica mais facil controlar e inibir seus
movimentos, ja que se sair “fora da fila” a professora ird chamar aten¢do. Segundo
Foucault (1987), o poder disciplinar e a vigilancia procedem em primeiro lugar a
distribuicdo dos individuos no espaco. Para isso, utiliza-se muitas técnicas, dentre as
quais, a definicdo do sujeito pelo lugar que ocupa na série, pela posicdo que ocupa na

fila, pela distancia que o separa dos outros.

Nota-se que a disciplina, no sentido de obediéncia, siléncio e ndo-movimento,
é colocada como o primeiro interesse frente a outras possibilidades de organizagéo para
saidas para fora da sala de aula, ao contrario de outros modos de deslocamento que
poderiam propiciar movimentos e socializagdes com o espacgo. Rasera (2010, p. 43)

afirma;

O excesso de disciplina pode acarretar sérios problemas ao
desenvolvimento a crianga, ja que para que haja uma aprendizagem
significativa, a inteligéncia, o ato motor e a afetividade precisam caminhar
juntos. A inibicdo do movimento corporal durante o processo de ensino-
aprendizagem pode inibir também o desenvolvimento cognitivo da crianga.
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Como segue afirmando Rasera (2010), a ordenacdo por filas, muito comum nas

escolas, € um exemplo da forma de reparticdo dos individuos, onde esse alinhamento

obrigatorio se traduz num movimento perpétuo, na qual, muitas vezes marcam uma

hierarquia de saber ou de capacidades. Essas disciplinas organizadas por lugares e fileiras,

criam espacos funcionais e hierarquicos, onde marcam lugares, estabelecem valores,

garantem a obediéncia dos individuos. Concordando com a autora, muitas vezes o tempo

de escolarizacdo pode vir a se tornar opressivo e acritico, ignorando as mdaltiplas

potencialidades a serem desenvolvidas na crianca.

B) Sobre padronizar as atividades de forma a atender expectativas padronizadas de

aprendizagem.

Em diversas atividades havia a orientacdo da professora
quanto a forma de pintar, as cores que as criangas deveriam
utilizar, etc. Praticamente todas as atividades eram
direcionadas, até mesmo as que envolviam artes, as criancas
ndo tinham liberdade para realizar as atividades. (Nota de
Diario de Campo do Estagio Supervisionado | — Educagéo
Infantil, 2013)

Atividades direcionadas que limitam a criatividade e autonomia da crianga

dificultam o seu desenvolvimento. Observei no estagio que mesmo propostas de

“desenho livre” j& s8o moldadas a seguir um padrdo. E por que ndo deixar que facam

como acreditam ser o melhor? Ha problema em pintar o tronco de uma arvore de roxo?

Ou as folhas de rosa e amarelo? Sobre isso, Fonseca afirma:

A aprendizagem dos contelldos é minuciosamente planejada, em uma
sucessdo de etapas imutaveis, que desconsideram a diversidade de criangas,
interesses, possibilidades e dificuldades. Cada etapa é prevista e controlada
em cada detalhe. Definem-se pré-requisitos que se fundam em disciplina e
atencdo: cada corpo em seu lugar, na postura estabelecida como correta,
organizadamente, passivamente, aprende-apreende o que é dado pronto.
(FONSECA, 2009, p. 22)

Conforme menciona essa autora, os corpos infantis sdo “usinas de movimento e

expressao” que sdo, pouco a pouco, docilizados na escola. Para os diferentes, sdo

direcioandas as puni¢des; para 0s que ndo se deixam enquadrar, sdo concedidos os rétulos
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tais como de inadequados, incapazes, incompetentes, repetentes. Alegando oferecer
atencdo e educagdo eficiente, a instituicdo escolar traga um padréo disciplinar do qual
todas as criangas devem ser aproximadas. E estabelecido um padrdo de “normalidade”, e
trabalha-se para que as criancas o atinjam, desconsiderando, muitas vezes, caracteristicas,
experiéncias, interesses ou expectativas diferentes. Os corpos infantis, tolhidos em sua
expressividade e movimento, sdo docilizados. Para que haja aprendizagem, a escola supde
e impde siléncio, imobilidade e seriedade. (FONSECA, 2009)

Ao contréario de acreditar em uma educacao que padronize a crianc¢a, submetendo-
a a modelos de como ser-crianca, acredito, como Proscéncio (2010, p. 44), que educar na
Educacdo Infantil, signifique proporcionar situacfes de cuidado, de brincadeiras, de
interacdo entre educador/a e crianga e entre crianga com crianga. Situagdes que
possibilitem a ampliacdo e enriquecimento das mudltiplas linguagens (oral e escrita;
matematica; artistica; corporal; musical, temporal e espacial) enfim, a pluralidade de
conhecimentos.

Como afirma Fonseca (2009), o valor que deve nos mover é o de que o ser
humano ndo é previsivel, classificavel — ndo se desenvolve em direcdo a um padréao
fixo. Suas possibilidades sdo multiplas: ndo ha limites para as possibilidades do
aprender. Assim sendo, a escola pode sensibilizar o corpo, ao propor a¢des nas quais
as criancgas possam fazer contato, se revelar, produzir conhecimentos em cooperagéo.
Pode desorganizar, para possibilitar o pensar; pode apenas propor, para abrir espaco a
investigacdo, a experiéncia, as descobertas, a inventividade, a sua potencialidade, sua

capacidade de transformar e de transformar-se.

C) Sobre exposicao das criancas e sua vida familiar

Em um determinado dia, o menino Jt. chegou chorando
acompanhado pela sua mée, ele pedia para ela um copo e uma
toalha, a mée prometeu que traria para ele depois, 0 que nédo
aconteceu. Quando a mae saiu, Jt. disse sua mae mente para
ele. A professora comentou sobre isso também em particular
comigo, sobre as mentiras da mae de Jt., e depois acabou
comentando com outras funcionarias da escola também,
gerando uma situacdo de exposicdo da crianga e sua vida

particular. (Nota de Diario de Campo do Estagio
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Supervisionado | — Educacéo Infantil, 2013)

Sabemos que a convivéncia familiar também pode gerar marcas e violéncias na
vida de uma crianga. Diante disso qual o papel da escola? Néao estou afirmando que a
escola deve assumir o papel da familia, porém a escola pode propiciar que essa crianca
seja acolhida independente de suas realidades familiares e particulares para que possa
ter acesso a uma educacéo de liberdade, pois conforme nos indica Longo (2005, p. 100)
“E, enquanto manifestagdo de sujeicdo e de coisificacdo, a violéncia sé pode atentar

contra a possibilidade de construcdo de uma sociedade de homens livres. ”’

D) De quando vozes marcadas pela violéncia adentram o espaco.

Em determinado dia a aluna J., que era nova na sala de aula,
chegou chorando e ndo queria entrar na sala, a professora teve
que conversar muito com ela para que entrasse. A inspetora de
aluno ficava dizendo que ela ndo era mais “bebezinho” para
ficar chorando daquele jeito. As criancas, para incentiva-la a
entrar ficavam gritando o nome dela. Quando J. entrou e
sentou no seu lugar, outras criancas foram até ela para
recepciona-la, ficaram olhando o material de escola dela e
elogiando tudo para agrada-la. Mais tarde a inspetora veio
contar quantos alunos tinham (para providéncias do lanche) e
viu que a J. havia entrado e disse: “Ainda bem que entrou ou
entdo merecia umas palmadas...” A professora so fez aquela
cara de desaprovacgao para mim e nada disse para a inspetora.
(Nota de Diario de Campo do Estagio Supervisionado | —
Educacéo Infantil, 2013)

Os padrbes de comportamento ndo permitem choro, ndo permitem desvios
daquilo que se considera “normal”..., mas 0 que seria “normal” para uma crianga? N&o
ter problemas, ndo chorar, ndo reclamar, ndo sentir, ndo ser mais crian¢a? Entrou na
escola, pronto... ndo é mais crianga, ndo chora mais...

Rasera (2010) afirma que muitas vezes, as criangas que se comportam “fora da
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norma imposta pela escola”, sdo consideradas como criancas problematicas, desse
modo, fica evidente que a escola quer alunos obedientes, submissos, que controlem o
proprio corpo; pois corpos iméveis, calados, sdo mais faceis de serem dominados.
Existem muitas acGes que conformam expresses da violéncia dentro do
ambiente educativo, sendo uma delas a falta de respeito para com os sentimentos da
crianca, suas necessidades e aflicbes. Neste caso, as atitudes da inspetora, bem como
suas falas, revelam um tipo de violéncia ao qual a crianca é submetida na escola, que
nega os preceitos de respeito que profissionais da Educacdo devem ter pelo ser-crianca,
pelas dificudades, insegurancas e sentimentos que a crianca tem. Ambientes que
naturalizam a submissdo das criangas, tratando-as com tal desrespeito, contrariam a
funcdo da escola de ser lugar de apoio e prote¢do a crianca, se tornando facilitadores

da violéncia, em vez de combaté-la.

E) De quando se € borboleta, mas te tratam como uma lagarta

Em outro dia, entrou uma borboleta na sala e as criangas
ficaram encantadas com esse fato, chegaram bem perto dela
para ver, porém um menino acabou a machucando com uma
certa agressividade e todas as criancas ficaram comentando.
Foi interessante observar a surpresa das criangas com aquela
simples borboleta. Nesse mesmo dia, a professora levou as
criancas para o parque, porém algumas delas que ndo a
“obedeceram” durante as atividades na sala ficaram num
primeiro momento impedidas de entrar no parque, e foram
sendo liberadas aos poucos para entrar. (Nota de Diario de
Campo do Estagio Supervisionado | — Educacao Infantil, 2013)

Outra atitude constrangedora que a professora teve, foi a de
ter colocado duas criancas de castigo em dias diferentes, as
colocando sentadas numa cadeira viradas para a parede.
Achei algo totalmente desnecessario, além de ser uma
violéncia, afinal sdo criangas... e ndo entendi o motivo desses

castigos, ficava me perguntando e pensando: por que nao
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dialogar com elas? Qual o sentido do castigo? Isso vai levar
essas criancas a quais atitudes? ... Me parecia que a intencao
da professora era a de fazé-las pensar sobre o que haviam
feito, porém precisa demonstrar o “erro” delas para toda a
sala como se dissesse “Viu, se vocés ndo se comportarem,
também serdo castigados assim” (Nota de Didrio de Campo do

Estagio Supervisionado | — Educagéo Infantil, 2013)

Sabemos que uma borboleta foi um dia uma lagarta... A borboleta pode voar,
a lagarta ndo pode, borboleta tem cores, a lagarta tem uma Unica cor, a lagarta se fecha
num casulo, a borboleta se liberta.

Por gque uma crianga ndo pode brincar? Quais sao as consequéncias da proibicao do
brincar na vida da crian¢a? Por que uma crianga s6 pode obedecer? Por que uma crianga
merece um castigo? A borboleta se tornou para mim uma metafora da crianga e suas
possibilidades de ser crianga na escola. A crianga precisa viver a liberdade de ser-
crianca e as brincadeiras se prestam também a isso: fazer com que saiam do casulo e
descubram um novo mundo, nédo seria essa a educacao de que elas precisam? Segundo
Freitas:

As diferentes expressfes do corpo da crianca em busca do conhecimento
acontecem como linguagem e esta pode se manifestar em gestos, em
movimentos intencionais em dire¢do aos objetos, aos colegas e, com base
neles, nas falas, nas mudancas de olhar e de sentimentos. Todas essas

expressdes estdo permeadas de significados e sentidos historicos, sociais e
culturais. (FREITAS, 2008, p. 54)

Crianca brinca e o brincar educa. Os sentimentos, as vivéncias sdo registradas
pela crianga no seu corpo, no seu intelecto, sdo marcas que ficam gravadas e que vao
moldando e estruturando para um comportamento pré-estabelecido, para uma forma de
viver que atenda as expectativas da sociedade com suas regras e imposicoes. Fernandes
critica:

A Educacdo institucionalizada das sociedades atuais consiste em um
processo de enquadramento da pessoa a um modelo determinado pela
cultura. Diante disso, leva o “educando” a adaptacdo a esquemas de
convivéncia considerados adequados aquela sociedade. Conforme as
normas de comportamento, programas de conteldos atuam de fora para
dentro, desconsiderando completamente a individualidade, a identidade
pessoal. (FERNANDES, 2005, p. 154)
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Neste caso, a proibicdo do brincar e a obrigacédo de ficar sentada, quieta, parada e
de frente para uma parede foram os castigos para algo que nem sequer era possivel
compreender o motivo de ser considerado “erro”. Neste sentido, a interferéncia negativa
do adulto, por meio do exercicio da autoridade, cria a violéncia psicologica. Neste sentido,
aqui se faz a defesa do respeito pela crianca e da tarefa de professores/as trabalharem com
foco na compressédo do universo infantil. Dele faz parte o brincar que, como observou
Freitas (2008), permite que as criangas expressem muitos sentimentos, tais como a
expectativa, ansiedade, curiosidade, alegria, euforia. Por meio do brincar e dos
movimentos elas demonstram interesse, atencao, aprendem na relacdo com o outro, com
os objetos, com o espaco. Esta pesquisadora observou que as criangas tém “necessidade
de brincar”. Sendo assim, proibi-las de se mover e de brincar significa impedi-las de ser-

crianca e de aprender.

F) “Tia por que voceé fala baixo?

Teve um certo dia que a professora ndo estava e foi uma
professora substituta, nesse dia houve um momento que fiquei
sozinha com as criangas as ajudando com uma atividade
enguanto a professora ia buscar outros materiais. Eu falava
com elas com o meu tom de voz normal, e um dos meninos, veio
e me perguntou: “Tia por que voceé fala baixo?, e essa fala foi
muito significativa para mim e me fez refletir muito sobre as
questdes que envolvem a relagdo professora e crianca, fiquei
pensando gque para esse menino vir me perguntar isso, foi
porque ele ja estd acostumado com gritos e nele houve um
estranhamento de alguém dar uma palavra de comando; sem
gritos, sem xingamentos...( Nota de Diario de Campo do

Estagio Supervisionado | — Educacéo Infantil, 2013)

Existe um tom de voz eficaz? Gritos ecoam a todo tempo nas escolas, salas de
aula, recreios, refeitorios... E por que ndo podem gritos de exaltagdo diante de uma
descoberta de algo novo, umgrito de alegria por simplesmente estar brincando? Quantos

gritos sdo sufocados? Quantos gritos séo registrados em n6s? Rasera afirma:
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As professoras de Educacéo Infantil utilizam de forma demasiada, as regras
e normas, formando assim, cidaddos domesticados e submissos, que
servirdo de trabalhadores obedientes para a sociedade. A escola busca
através da docilizacdo dos corpos, a manutencdo do sistema quo.
(RASERA, 2010, p. 64)

5.2 As marcas deixadas no corpo desde as relacdes de poder no contexto escolar

Quando falamos do corpo, tratamos da totalidade do ser, de tudo aquilo que se
é, se faz, se pensa e se cria através dele. No corpo estdo marcadas nossas historias,
nossas emog0es. Fatima Freire Dowbor (2008) afirma que quem fala de corpo fala de

historia de vida, das marcas que cada um traz consigo. Entdo, a autora relata:

Por essa razdo, sempre dei muita importancia ao resgate da histdria de vida do
educador no seu processo de formacao. Aqueles que trabalham com educacéo
deveriam ter como desafio principal educar sua a¢éo, seu corpo, na dire¢do da
vida. Educac&o deveria ser sempre vida e nunca morte. Mas para ser vida e ndo
morte temos de acreditar que somos capazes de aprender, de criar, de amar, de
sonhar, de desejar, como também de odiar e de se rebelar. (DOWBOR, 2008,
p. 47)

Como afirma Rasera (2010, p. 27), inspirada pelos estudos de Henri Wallon (1872-
1962), professores/as devem acolher as manifestagcdes motoras e afetivas das criangas, pois
a aprendizagem se da sobre uma base organica (ato motor), e depende da motivacdo da
pessoa em aprender (afetividade). O movimento € tudo o que pode testemunhar a vida
psiquica da crianca, principalmente da crianca pequena, que ainda nao se expressa com
tanta fluéncia por meio da palavra. O corpo absorve todas as emogdes vividas, as criangas
vivem suas emocg0Oes expressadas no seu corpo, através dos seus movimentos e posturas.

Assim também afirma Almeida (1999):

O corpo é, por assim dizer, o instrumento de trabalho das emogdes. Ele tem
prioridade de absorver as formas imprimidas pela emoc¢éo. Portanto, com essa
sensibilidade para expressar as reagdes de ordem afetiva, 0 corpo assume a
funcéo de veiculo das emogdes no meio social (ALMEIDA, 1999, p. 75).

Dessa forma, se a professora compreende que a crianga é um todo, que seu corpo

recebe todas as marcas vividas, a sua pratica sera outra. Como afirma Proscéncio:

Quando a professora tem a consciéncia do corpo como totalidade,
certamente a sua intervencao tera outros olhares sobre as criangas. Olhares
que irdo contemplar atividades que atendam ao desenvolvimento do todo,
sem supervalorizar um aspecto sobre outro; que possibilitem a crianca
refletir sobre aquilo que estdo fazendo e, desse modo, abstrair, compreender
e construir seu préprio conhecimento. Com oportunidade para fazer
escolhas sem restringir ao tempo de cada atividade forgando a crianga a agir
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em blocos: para soninho, comer, ir ao banheiro, o que ndo tem favorecido a
individualidade e emancipacdo da crianca. (PROSCENCIO, 2010, p.
136)

Em todos os momentos se estabelece uma relacdo de troca entre professora e
crianca. A professora envia algum tipo de mensagem, seja uma fala, um gesto, um
olhar, etc., e a crianca, generosamente recebendo essa mensagem, a ressignifica em si

mesma dando respostas seja também pela fala, por um gesto, por um olhar... Freitas diz:

As relagdes que os diferentes sujeitos estabelecem com o seu meio ambiente
material sdo estabelecidas por meio das trocas. As trocas sdo realizadas por
meio dos gestos, das palavras, de todas as a¢fes inteiramente exteriorizadas
em direcdo aos objetos, a outro sujeito, em diferentes tempos e espacos.
(FREITAS, 2008, p. 55)

E muito importante que tenhamos consciéncia de que todas as atitudes de um/a
professor/a dentro da sala de aula sdo assimiladas pelos alunos, sejam atitudes positivas
ou negativas, transformadas em gestos, atitudes, falas. E assim também que “o corpo
fala”, que expressa seu pensamento por diferentes movimentos. “O corpo fala porque é
capaz de construir palavras, ou seja, atribuir sentido aquilo que toca, Vvé, escuta,
sente o cheiro ou o sabor. O corpo se conscientizado mundo quando interage com
ele, quando compartilha os signos sociais por meio da palavra e de seus diferentes modos
de discurso.” (FREITAS, 2008, p. 58)

Diante dessa constatacdo, podemos questionar: quais as marcas sdo deixadas?
Sdo marcas dos ndos, dos castigos, do obedecer, do se privar, da dor de um corpo
moldado e ferido com tantos olhares, tantas humilhacGes, tantos condicionamentos?
Ou marcas fecundas, de conhecimento, de aprendizado, de amor, etc.?

Essas sdo marcas invisiveis a “olho nu”? A maioria delas pode sim ser vista,
talvez quem possa olhar a alma, o coracdo... Professores/as sdo capazes de olhar e
escutar as crian¢as. Mas de acordo com Casco, na maior parte das vezes, usam dessa

percepgao para regrar:

Os professores parecem ser particularmente sensiveis aos signos de
inadaptacdo dos alunos. Tragos que expressam certo abandono corporal (ma
postura na cadeira, por exemplo), desinteresse pelas atividades nas aulas
(quando um aluno ¢ flagrado olhando pela janela, ao invés de prestar
atencdo no professor) ou ainda tragos de falta de disciplina (como, por
exemplo, letra mal feita, cadernos mal preservados), sdo signos que evocam
a natureza ndo completamente dominada, que cumpre ao professor oprimir e
regrar. (CASCO, 2007, p. 48)

O que um grito de “Fica quieto” pode causar? Um trauma, uma timidez, um

privar-se... ndo podemos afirmar enfaticamente. .., mas nos, sim eu vocé que esté lendo,
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sabemos que essas marcas existem, sabemos e experimentamos essas relaces de poder.
Talvez se fizermos memdria de nossa trajetria escolar podemos encontrar com 0s
sentimentos que podem nos ter ferido, marcando nossas vidas e fazendo parte do que

somos hoje.

(...) 0 homem, ao nascer, ndo traz consigo as caracteristicas, os modos de
ser, as aptiddes que séo caracteristicas do ser humano genérico. Os produtos
do desenvolvimento humano serdo apropriados pelos individuos na sua
convivéncia social, portanto, a apropriacdo que o individuo faz do mundo
humano, se da pelos outros seres humanos, é mediada pela comunicacao na
atividade social e se constitui, desta forma, em processo educativo.
(MARINO FILHO, 2007, p. 69)

De fato, o convivio social marcara o desenvolvimento das criangas, bemcomo
sua vida com esses acontecimentos. A crianca € um sujeito social e historico, faz parte
de uma organizacao familiar, em determinada cultura, em um determinado momento
historico. As criangas possuem uma natureza singular e precisam ser respeitadas em

suas especificidades.

6. CONSIDERACOES FINAIS

As inquietacdes que esse trabalho me trouxe, bem como a reflexao de todas as
questdes proporcionou o crescimento do desejo por uma educacdo de liberdade, uma
educacdo para criancas. Observo gque ainda existem realidades de uma educacédo que ndo
educa, mas que fere... ou melhor, educa sim, mas na dor, na humilhacéao, na violéncia.
Uma educacao que marca o corpo, marca a alma, marca a vida.

Entendo ser possivel uma educacao que ndo fere, mas que respeita e educa. Ao
construir esse trabalho e refletindo a partir dos textos, discussdes e acdes realizadas
durante o curso de Pedagogia, eu concluo que fui formada para ser professora de
criancas. Criancas que brincam, que se expressam livremente, que se movimentam, que
criam e recriam seus contextos e suas culturas, que estdo descobrindo o0 mundo. Para
elas fui formada. Me identifico com a afirmacdo de Buss-Simao, Silva e Silva Filho
(2010) de que € fundamental aos adultos conhecerem e reconhecerem a infancia, bem
como conhecerem a si mesmos, pois construimos a infancia e o0s conceitos sobre a
infancia com base em nossas imagens culturais predominantes, muito arraigadas nos
estudos baseados na heranca da natureza, combinados com os residuos de nossas

préprias infancias.
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Trazendo a memoria passos do percurso até aqui e das indagagdes deste
trabalho, noto que o ser pedagoga é justamente levar a criangca a experimentar,
descobrir, movimentar, inventar, transformar e ser transformada..., mas nao
transformada num molde imposto por alguém e sim, na liberdade do ser-crianca
respeitando seu tempo, sua criatividade, seu corpo, seus sentimentos, sua vida...

Quando aquela crianga me questionou “Tia por que vocé fala baixo?”,
imediatamente me fez refletir sobre o quanto ela estava, de certa forma, acostumada a
ouvir gritos, a ser tratada de forma agressiva. Como podemos ndo nos impactar com a
estranheza de uma crianca ao ser abordada com uma fala num tom de voz corriqueiro
que utilizamos para conversar com qualquer pessoa? Sera que ninguém parou, sentou e
conversou com aquela crianga para ter uma conversa, para escuta-la....? Acredito que
precisemos conversar mais com as nossas criangas, precisemos escuta-las com atencéo.
N&o podemos olhar as criangas como um ser vazio no qual temos que depositar
conteddos, estamos diante de uma crianga, um ser em desenvolvimento que possui
conceitos, desejos, anseios proprios.

Ainda refletindo sobre as cenas que presenciei no estagio, a primeira coisa que
penso € que a crianga deve ser respeitada enguanto crianga € ndo como um Vir a ser,
como algo que sé no futuro seré alguma coisa. Percebi que é importante os docentes
olharem a criangca como quem ela é. Em seguida, penso sobre a importancia do
autoconhecimento na docéncia. Quem agride, quem grita com o outro, por que o faz?
Estar em sala de aula significa saber quem vocé &, quais sdo seus valores gque te levam
a respeitar ou ndao o outro. N&o se vai a escola somente para aprender conteiidos, mas
para o convivio social respeitoso.

Existe um caminho que podemos seguir, caminho esse que para mim passa, hum
primeiro momento, pelo autoconhecimento, fazendo um percurso da prépria historia,
relembrando fatos que nos marcaram na infancia e assim olhar hoje e verificar qual a
visdo que temos de infancia e o quanto fomos marcados por vivéncias positivas e
negativas. Precisamos nos encontrar com a crianga que fomos e diante das criancgas que
nos sao confiadas hoje, pensar o que n6s mesmas gostariamos de vivenciar, como
gostariamos de ser tratadas. De posse dessa reflexdo € preciso repensar as proprias
praticas, ponderando sobre suas marcas e como isso pode estar refletindo na vida das
criangas nas nossas salas de aulas, questionando: Que marcas queremos deixar na vida
das criangas que hoje estdo diante de nds?

Outro tdpico de reflexdo é o da formagdo docente, na qual é necesséria a
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abordagem dessa tematica, que pode ser um caminho doloroso, mas necessario para a
formacdo de futuros professores. Na minha formagdo por meio da disciplina
“Educacao, Corpo e Movimento” tive a oportunidade de identificar e perceber, através
dos conteudos tedricos e das praticas realizadas, essa realidade presente nas escolas,
quando diante de uma cena em que a professora gritava, as criangas retraiam seus
corpos e se abaixavam. Essas cenas reais me fizeram remeter ao conceito de corpos
doceis de Michel Foucault, fazendo emergir as indagacdes aqui apresentadas.

Ainda como parte de um novo caminho, acredito na formacao continuada de toda
equipe escolar. Nem todos tiveram acesso a algum tipo de formacgéo que possa levar a
reflexGes tais como as que foram propostas aqui. Isso seria possivel através de
formag0es dentro da escola a fim de levar a todos a refletirem sobre as violéncias que as
criancas sdo submetidas diariamente. Acredito pessoalmente, que muitos ndo tém o
grito como um ato violento por exemplo, talvez a historia de muitos que hoje compdem
a equipe escolar seja marcada pela violéncia e carregam essas marcas consigo e tenham
essas praticas como referéncias naturalizadas, na forma de tratar as criangas.

Precisamos ainda nos olhar... olhar um para outro e ver nesse olhar que ali ha
uma historia, que ali esta uma pessoa que carrega marcas. Nos olhamos rapido demais
uns para outros, precisamos aprender a parar, a nos demorar na vida do outro, para
assim juntos construirmos um caminho novo, que nos marca sim, mas que ndo nos
ferem.

Eu quero ser uma professora de crianca, que respeita o ser-crianca. Da crianca

que brinca, que aprende explorando e que tem liberdade para ser ela mesma.
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