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RESUMO

O objeto desta pesquisa é a audiéncia publica sobre a terceira versdo da Base Nacional Comum
Curricular - documento cujo objetivo é orientar os curriculos escolares da educacdo basica -
realizada em Floriandpolis, em maio de 2018. Desde 2015, audiéncias publicas para discutir
essa base estavam sendo realizadas nas varias regibes do Brasil. O objetivo da pesquisa é
voltado para a compreensdo do conflito estabelecido entre posicionamentos em relacdo a
transformacéo no sistema educacional brasileiro, que se estabeleceu em 2016. O ano todo foi
marcado por rupturas e mudangas, mas uma, a Reforma no Ensino Médio, entre tantas, se tornou
assunto de debates, protestos e ocupacdes, em especial porque foi um ato promulgado por uma
Medida Provisoria. A perspectiva tedrica empregada passa por Bourdieu para pensar
disposicdes, disputa e o papel da instituicdo escolar, e também por Thompson para pensar o
conflito social. Para a realizagdo do objetivo da pesquisa, fez-se necessaria a transcri¢cdo do
video da audiéncia para leitura e analise dos posicionamentos dos participantes. Realizou-se
também uma retrospectiva histérica da educacdo no Brasil, e uma retrospectiva historica da
criacdo das instituicdes que participaram da audiéncia. Este percurso possibilitou que se
relacionassem disposi¢Oes ao conteldo do debate e se identificassem aspectos da reforma que
podem ser comparados a outros eventos da histéria do nosso pais. Mesmo que a implantacdo
da Base possa significar uma derrota de parte significativa das posicdes expressas no debate, a
verbalizacdo das divergéncias, das contradicdes, e a vivéncia de um espaco democratico assim

construido integram-se indelevelmente, pela experiéncia, a construcao da identidade.

Palavras-chave: Reforma do Ensino Médio; Audiéncia Publica; Disposicdes.



ABSTRACT

The object of this research is the public hearing on the third version of the National Common
Curricular Base - a document whose objective is to guide the school curriculum of basic
education - held in Floriandpolis, in May 2018. Since 2015, public hearings to discuss this Base
were being held in many regions of Brazil. The research objective is aimed at understanding
the conflict settled between the positioning of the parts concerning the transformation in the
Brazilian educational system, which was established in 2016. The whole year was marked by
ruptures and changes, but one, the Reform in High School, among so many, became the subject
of debates, protests, and occupations - especially because it was an act enacted by a Provisional
Measure. The theoretical perspective used goes through Bourdieu to think about dispositions,
disputes, and the role of the school institution, and also Thompson to think about social conflict.
To achieve the research objective, it was necessary to transcribe the audience's video for reading
and analysis of the participants' positions. There was also a historical retrospective of education
in Brazil, and a historical retrospective of the creation of the institutions that participated in the
audience. This path made it possible to relate provisions to the content of the debate and to
identify aspects of the reform that can be compared to other events in the history of our country.
Even though the establishment of the Base may mean the defeat of a significant part of the
positions expressed in the debate, the verbalization of divergences, contradictions, and the
experience of a democratic space thus constructed are indelibly integrated, through experience,

to the construction of identity.

Key words: High School Reform; Public Hearing; Dispositions.



LISTA DE ABREVIACOES E SIGLAS

AAESC - Associacéo de arte educadores de Santa Catarina

ABED - Associagao Brasileira de Ensino a Distancia

AIC — Associacdo Israelita Catarinense

ANEC - Associacdo Nacional de Educacédo Catdlica do Brasil

ANFOPE - Associagdo Nacional pela Formacéo dos Profissionais da Educacéo
ANPAE - Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacao
ANPED - Associagdo Nacional de Pesquisa em Educacéo

ANPUH - Associacdo Nacional de Historia

ANPOCS - Associa¢do Nacional de Pos Graduagdo em Ciencias Sociais
BNCC — Base Nacional Comum Curricular

CEE — Conselhos Estaduais de Educacéo

CEEDI/RS - Conselho Estadual de Educacéo do Rio Grande do Sul

CENPEC - Centro de Estudos e Pesquisas em Educacéo, Cultura e Acdo Comunitaria
CME — Conselho Municipal de Educacéo

CNE — Conselho Nacional de Educacao

CNTE — Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educagéo

CONAE - Conferéncia Nacional pela Educacéo

CONFENEN — Confederag@o Nacional dos Estabelecimentos de Ensino
CONFETAM - Confederacdo dos Trabalhadores no Servico Pablico Municipal
CONIB - Confederacdo Israelita do Brasil

CONSED - Conselho Nacional de Secretarios de Educacéo

CONTEE - Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Estabelecimentos de Ensino
CREF — Conselho Regional de Educacéo Fisica

FENEP — Federacdo Nacional das Escolas Particulares

FEWB - Federacéo das Escolas Waldorf no Brasil

FNE - Férum Nacional de Educacéo

FURB - Universidade Regional de Blumenau

IEE - Instituto Estadual de Educacao

IFFAR — Instituto Federal Farroupilha

IFPR - Instituto Federal do Parana

MEC — Ministério da Educacéo

MPV — Medida Provisoria

OEMESC - Observatorio do Ensino Médio do estado de Santa Catarina

PEC — Proposta de Emenda a Constituigéo

PNE — Plano Nacional de Educacao

PLV - Projeto de Lei de Conversao

ProBNCC - Programa de Apoio & Implementacéo da Base Nacional Comum Curricular
SBC - Sociedade Brasileira de Computacgéo

SBM — Sociedade Brasileira de Matemaética

SESCOOP - Servico Nacional de Aprendizagem do Cooperativismo
SINEPE/PR - Sindicato dos Estabelecimentos Particulares de Ensino/Parana
SINTE/SC — Sindicato dos Trabalhadores em Educacéo — Santa Catarina



UBES - Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas

UDESC - Universidade do Estado de Santa Catarina

UFFS — Universidade Federal da Fronteira Sul.

UFRGS - Universidade Federal do Rio Grande do Sul

UFTPR — Universidade Federal Tecnologica do Parana

UFSC — Universidade Federal de Santa Catarina

UNCME - Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacéo
UNDIME - Unido Nacional de Dirigentes da Educacéo



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 - Participantes da audiéncia publica segundo categoria profissional e por sexo/género.
FIorianopolis - SC. 2018, .. ..o 0, 04
Tabela 2 - Posicédo dos participantes da reunido quanto a proposta da Base Nacional Curricular
- BNCC segundo ocupacgao/representagao. FlorianOpolis..............ccceeviiiiiniiiiiiiiinniennn .65
Tabela 3 - Periodo de criagdo das instituicdes participantes da reunido BNCC. Floriandpolis.

LISTA DE FIGURAS E QUADROS
FIgUIAS L B 2. it e e 50

Quadro 1 - agenda inicial das audiéncias publicas programadas sobre a BNCC do Ensino Médio
para a finalizacdo da terceira e Gltima versdao, em 2018................c.ociiiiii i 15

Quadro 2 - Diferenca entre capital cultural e capital cientifico.................ccooiviiiiiinin, 29
Quadro 3 - Ano de Fundagao das InStituigOES. .. ....vviineiei it e, 163
Quadro 4 - Participantes da Audiéncia Pablica.....................cooiiiiiiii . 164



SUMARIO

APRESENTAGCAOQ ...ttt 9
L-INTRODUGAO ..ottt n st 12
1.1 O problema e a justificativa da PESQUISA ..........eieririeieieiese st 12
1.2 Caminh0os MELOOIOGICOS ......eivverieiieiieieiese ettt sresrennenreas 16
1.3 - A CONSEIUGAOD 0O TEXIO....c.eitiiiitieiieieet ettt e 20
2- ASOCIOLOGIA E A HISTORIA DA EDUCAGCAO ..o 22
2.1- A Educagdo como problema SOCIOIOQICO ..........cceiiuiieriiineiieeeee s 22
2.2 A Sociologia da EAUCACE0 NO BraSil ...........cccocoviiiiiiiiicic e 31
2.3- A Trajetoria do Ensino Meédio N0 Brasil...........cccooviiiiiiiiiiic e 34

3. A AUDIENCIA PUBLICA DE FLORIANOPOLIS: HISTORICO, OBJETIVOS,
PARTICIPANTES E POSICOES EM RELACAO ABNCC .......oooviieveeeseeeeeeeeeens 48

3.1 ConsideraGies PreliMINAreS........cc.civeieeieiee ettt sae e 48

3.2- Participantes da audiéncia: caracteristicas sociodemogréaficas e posicionamento em

= Lot O = N [ OSSPSR 56
3.3 Justificativas oS POSICIONAMENTOS.........c.ciieiiieieiieite ettt sre e 65

3.3.1- Grupo dos estudantes e professores que, na totalidade, se manifestaram contra a BNCC................... 65

3.3.2- Grupo dos representantes de assOCiagies NACIONAIS ...uceecurereiireeeerrieeeeiteeesireeeesteeeeessreeesssseeesssseeessnnes 68

3.3.3- Grupo das Associacdes Regionais, Estaduais e Municipais e das Associagdes de Areas Especificas...... 71
4. O DEBATE: DISPOSICOES E CONTEUDO........ccovieiieieeeeeeeeeeee et 77
4.1 SODIE S QISPOSICOES ....c.veevieveeie ettt ettt ettt e et e et ae e b e e re e s te et e e neesaeenreenee e 77
4.2 A Organizacdo Curricular € 0 CONEUAOD ........evvieeieieerece e 91
5. CONSIDERAQOES FINAIS E POSSIVEIS DESDOBRAMENTOS........ccccovvvevn. 106
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS .....oooveeeeeeeeeeeeeeeeeteteeeeetev s 110
ANEXOS e e e e e — e e e e — e e e e e a—a e e e e abaaeeeabraeaean 114



Apresentacao

“A educac¢ao nao transforma o mundo,
a educacdo muda pessoas.

Pessoas transformam o mundo.”

Paulo Freire

O tema desta pesquisa surgiu em meio ao interesse nutrido por mim, ao longo da vida,
pela area da educacdo. N&o se trata unicamente de uma escolha de objeto para analise
sociologica, mas também de uma forma de ver o mundo. Sempre ha algo que nos move!

Pelo que me lembro, desde que comecei a me interessar pela educacéo, acreditei em seu
poder formador e transformador. Quando conheci e comecei a ler Paulo Freire, me reconheci
nele.

Em minha familia extensa, tanto do lado paterno quanto do materno, ha professores,
todos da area do esporte. Meus pais sdo professores. Minhas avds sempre moraram perto de
escolas e, portanto, a balburdia alegre dos estudantes faz parte de minhas memorias de crianca.
Por muito tempo, meu pai foi o Unico a exercer a profissdo, e eu sempre ouvia atentamente
todas as estorias do ambiente de seu trabalho.

Ao longo de minha trajetoria escolar sempre mantive admiracdo por meus professores,
e uma, especificamente, foi inspiracdo que me levou a escolher a area de ciéncias humanas,
ainda quando estava no ensino médio. Era uma professora de Histéria. Ela nos levava ao
questionamento e a reflexao sobre as desigualdades de nosso pais. Dizia ser doutora em Histdria
e eu, na época, nao sabia 0 que era isso e como isso seria possivel. Até ali, com outros
professores da disciplina, eu nunca havia me interessado pela area, mas, no ensino médio, com
essa professora, passei a me dedicar a Historia, Sociologia, Filosofia, Geografia e,
consequentemente, meu interesse pela educacdo aumentou. Ao fim daquele ciclo, eu me
imaginava, um dia, professora.

A educacéo e a questdo social sempre me tocaram. Por causa desse interesse, durante o
curso, e simultaneamente as disciplinas do Bacharelado em Ciéncias Sociais, havia cursado
duas no Departamento de Educacdo que foram importantes para o processo de reflexdo sobre
aspectos da escola, além de me levarem a decisdo de cursar licenciatura, hoje em dia ja
finalizada. A primeira disciplina cursada no Departamento de Educagéo intitulava-se Educagéo
e Sociedade, em que estuddvamos muitos dos temas trabalhados na Sociologia, voltados a
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escola e a relacdo entre professor e aluno, como, por exemplo, educacao e género, educacao e
machismo, educacéo e racismo etc. A segunda disciplina tratava dos sistemas de avaliacdo da
educacdo tanto nacionais quanto internacionais, o que, somado ao conhecimento de outras
disciplinas, promovia a reflexdo sobre como as avalia¢cBes tornam-se modos de pressionar,
influenciar e controlar a forma como a educacao se organiza no pais, nos estados e municipios.

Ainda durante a graduacdo em Ciéncias Sociais, por dois anos estagiei no Setor do
Cadastro Unico, da Secretaria Municipal de Cidadania e Assisténcia Social, da Prefeitura de
Sdo Carlos, onde as familias se cadastravam para ter acesso ao programa Bolsa Familia. A
frequéncia das criangas a escola era (e continua sendo) uma das condicionalidades para a
entrada e a permanéncia no programa. O cadastro era realizado no contexto de uma entrevista,
geralmente com a mde. Uma das perguntas era sobre a frequéncia das criangas a escola. Quando
essa frequéncia era baixa, em geral com a mae, ouvia daquelas pessoas que a razdo seria a ma
relacdo com alguns professores e, também, que o desempenho de algumas delas seria
comprometido pelas més condigdes de vida, que incluiam de fome a abusos fisicos.

Por tais motivos, ao me deparar com o ultimo trabalho do curso de bacharelado em
Ciéncias Sociais, a monografia, escolhi fazer campo em uma escola publica, em Descalvado,
cidade onde moram meus pais e onde estudei até o ensino médio. Eu me propus observar as
relagOes presentes no cotidiano da escola

Em 2016, ano que precedeu o meu ultimo na graduacéo, efervesceu em nossa sociedade,
em meio a uma crise politica, um debate sobre a Medida Provisoria a respeito de uma reforma
no sistema educacional brasileiro, mobilizando diferentes grupos sociais, tanto a favor como
contra. Outras reformas também estavam em pauta, algumas aprovadas, tangenciando questdes
econdmicas, que preocuparam e preocupam muitas pessoas. Nesse contexto de reflex&o sobre
0s rumos do pais, estudantes de inumeras cidades do pais ocuparam escolas, incluindo algumas
em Sédo Carlos, o que fez com que nos, da universidade, tivéssemos um contato, ainda que
pequeno, com o movimento. Comecei a acompanhar algumas noticias sobre a medida e alguns
desdobramentos, o que me levou a desenvolver, em 2017, um projeto de pesquisa, com o qual
ingressei no Programa de Pds-Graduagdo em Sociologia da UFSCar, em 2018.

A principio, a pesquisa trataria da pos-implementacdo da Reforma do Ensino Médio,
proposta pela Medida Provisoria 746 de 2016, mais especificamente sobre como seriam
implementados, nas escolas, os itinerarios formativos e seus desdobramentos, o0s quais seréo
melhor discutidos ao longo do texto. Tais itinerarios especificam-se nas areas: Linguagens e

suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias;
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Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; Formacdo Tecnica e Profissional. Com o passar do
tempo, porém, ao cursar as disciplinas de Pesquisa Social e Seminarios de Dissertacéo,
aprendendo e refletindo junto aos professores e orientadora, esse projeto foi se modificando. O
objetivo principal proposto, percebi, seria inexequivel, dado que o tempo necessario para as
escolas implementarem os itinerarios seria superior ao tempo de desenvolvimento da pesquisa
de acordo com as regras do Programa de Pds, ndo sendo possivel acompanhar e avaliar sua
implementacdo. O objeto foi se adequando as condicdes de realizacdo da pesquisa e se voltou
para a discussdo e os conflitos envolvendo a Reforma do Ensino Médio no recorte especifico
de uma das Audiéncias Publicas realizadas para a construgdo da Base Nacional Comum
Curricular, a de Floriandpolis.

E assim que o tema e 0 objeto aparecem na minha vida, me levando a desenvolver esta

pesquisa.
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1-Introducéo

1.1 O problema e a justificativa da pesquisa

A pesquisa presente se volta para o embate travado diante da Medida Provisoria n°746
(anexo I, na pagina 114), sobre a Reforma do Ensino Médio, medida submetida a deliberacéo
em setembro de 2016, tornada lei de n® 13.415 (anexo |1, na pagina 122), em fevereiro de 2017.
A discussdo da medida, que trata de uma reformulacdo do ensino médio no pais, envolveu
entidades educacionais, professores, estudantes, associacdes etc, levantando diferentes
perspectivas e opinides. O momento em que foi proposta, marcado por ruptura e queda de
governo?, foi cercado por controvérsias e, diante desse contexto, se estabeleceu um campo de
conflitos e disputas em torno da legitimidade da mudanca educacional proposta e também das
possiveis consequéncias advindas dela, conflitos observaveis nos espacos de audiéncia publica
voltados ao tema, nos canais de comunicacéo e até nos dialogos cotidianos. E neste cenario que
se deu o recorte do objeto a ser pesquisado.
Uma possivel reforma do sistema de ensino brasileiro vinha sendo discutida no século
XXI por diversos setores da sociedade devido aos baixos indices atingidos nas avaliacdes
escolares nacionais e internacionais?, o que contribuia para, cada vez mais, o tema estar em
evidéncia. Em 2016, foi noticiado que haveria uma reformula¢do no ensino médio brasileiro,
lembrando que, no mesmo ano, estavam sendo propostas outras transformacoes igualmente
estruturais, como a reforma da previdéncia (PEC 287/2016), o congelamento do investimento
em salde e educacdo (PEC 55/2016) e, no ano posterior, a reforma trabalhista (PL 38°/2017).
Uma caracteristica, em especial, despertou grande polémica, gerando intensos debates e,
de certo modo, questionamentos em torno da legitimidade daquela reformulacdo. O ponto
principal questionado foi a forma como a mesma se estabeleceu: por meio de uma medida

provisoria. Diferentes setores ligados a educacdo, profissionais e os proprios estudantes

1 O assunto esta abordado com maiores detalhes na pagina 42.

2 Como exemplo de avaliacdo nacional se tem o IDEB — Indice Desenvolvimento da Educacgdo Baésica -, cujos
nimeros de 2015 ficaram abaixo da meta e se encontram noticiados, em setembro de 2016 (més da reforma), em:
https://g1.globo.com/educacao/naticia/ideb-no-ensino-medio-fica-abaixo-da-meta-nas-escolas-do-brasil.ghtml.
Como avaliagdo internacional, se tem os indices do PISA, Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos, que
mostraram o Brasil em 60 entre 76 paises, noticiado em 2015 no seguinte link:
http://g1.globo.com/educacao/noticia/2015/05/brasil-ocupa-60-posicao-em-ranking-de-educacao-em-lista-com-
76-paises.html; em 2010 ficou em 542 de 65 [https://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/estudantes-brasileiros-
ficam-em-54-em-ranking-de-65-paises/n1237852694731.html]
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questionaram a auséncia de um debate profundo e de maneira prévia sobre as formas e
contetidos da transformacdo, visto que o tema educagdo perpassa a sociedade como um todo.
Ha quem discorde e ha quem concorde, como sera trabalhado no texto, mas o que aqui se busca,
enquanto objetivo é fazer um balango dos argumentos que justificam uma e outra posic¢ao: quais
s8o esses argumentos, quais os valores que os orientam, e quem os verbaliza.

kek

O processo de construgdo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC é o marco para
orientar os curriculos do ensino e estabelecer as habilidades e competéncias que devem ser
desenvolvidas pelos estudantes em cada &rea de conhecimento de cada nivel de ensino: infantil,
fundamental e médio. E importante esclarecer como as audiéncias sobre a BNCC, documento
distinto da Lei da Reforma do Ensino Médio, entram na discussao.

Em junho 2014, anteriormente a medida provisoria, o PNE — Plano Nacional de Educacao
havia sido decretado pelo congresso e sancionado pela entdo presidente da republica, Dilma
Roussef. Pelo PNE, estabelecem-se as metas para a educagdo a serem atingidas dentro dos
préximos dez anos, portanto, até 2024. A meta 3 do documento propde: “universalizar, até
2016, o atendimento escolar para toda a populacdo entre 15 e 17 anos e aumentar, até o fim do
periodo de vigéncia deste PNE, a taxa de matriculas no ensino médio para 85%” (BRASIL,
2014). Para alcangar o objetivo, uma das estratégias foi a defini¢dao de “direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento [...] com vistas a garantir a formacdo basica comum” e
“estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa, diretrizes pedagogicas para a
educacdo bésica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunos (as) para cada ano do ensino fundamental e
médio, respeitada a diversidade regional, estadual e local” (BRASIL, 2014). Portanto, neste
momento, ja aparece o indicio da construcdo de uma base nacional comum para os curriculos
escolares.

Ainda em 2014 e 2015, foram realizados conferéncias e seminarios educacionais
nacionais, os quais contribuiram para definir o contetdo curricular destinado a educacéo bésica.
Em novembro de 2014, foi realizada a 22 Conferéncia Nacional pela Educagdo (Conae),
organizada pelo Forum Nacional de Educacdo (FNE), que resultou em propostas e reflexes
para a Educacdo brasileira, sendo, portanto, um importante referencial para o processo de

mobilizacdo na direcdo de uma Base Nacional Comum Curricular.
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Em junho de 2015, segundo informacdes coletadas no portal oficial da BNCC?,
aconteceu o | Seminario Interinstitucional para elabora¢do do documento, com a presenca de
assessores e especialistas, e instituiu-se uma comissao para a elaboracao de proposta da base
para o0 ensino médio e o ensino fundamental, um Unico documento com duas partes. Em
setembro de 2015, a primeira versao da BNCC foi disponibilizada e, em dezembro, houve uma
mobilizacdo das escolas de todo o Brasil para a discussdo do documento preliminar da BNCC.

Posteriormente, em maio de 2016, a segunda versdao foi disponibilizada para novas
discussbes, em seminarios organizados, em junho e agosto, pelo Conselho Nacional de
Secretérios de Educacdo (Consed) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao
(Undime). Em setembro de 2016, simultaneamente a esse processo, a Reforma do Ensino Médio
foi proposta, por meio da Medida Proviséria n°746 e, em fevereiro de 2017, foi aprovada como
lei, alterando a organizacdo desta etapa de ensino. A mudanca vinda do poder executivo foi
considerada, por muitos setores, ilegitima, isenta de discussdes profundas e consultas prévias
diante da relevancia do assunto e, a partir deste momento se inicia uma série de discussdes e
manifestacdes sobre o tema.

Em abril de 2017, o MEC entregou a terceira e ultima versdo da base, referente a
Educacdo Infantil e ao Ensino Fundamental, ao CNE - Conselho Nacional de Educacéo, 6rgéo
responsavel por fazer a ponte de didlogo com a sociedade®. Este elaborou um parecer e um
projeto de resolucdo que seriam encaminhados ao MEC e, em dezembro do mesmo ano, a
BNCC dessas etapas de ensino foi homologada. A separacdo em dois documentos — o0 do ensino
fundamental e 0 do médio - se deu no meio do percurso devido as discussdes sobre a lei da
reforma do ensino médio, visto que as alteracdes dessa lei se refletiriam nos curriculos.

Em abril de 2018, foi entregue a terceira versdo relativa ao ensino médio, para o CNE,
gue promoveu as audiéncias a partir de maio do mesmo ano, a fim de que, apds contribuicdes
da sociedade, se finalizasse a terceira versao. Neste contexto, as audiéncias publicas sobre a
BNCC se tornam espacos de manifestagdo sobre a Reforma do Ensino Médio, manifestacdes
tanto contrérias quanto a favor da mudanca.

A proposta foi de realizar tais audiéncias por regido, conforme o quadro 1.

3 http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico

4 Segundo o Portal MEC (http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/apresentacao), a missdo do
CNE ¢ “a busca democratica de alternativas e mecanismos institucionais que possibilitem, no &mbito de sua esfera
de competéncia, assegurar a participacdo da sociedade no desenvolvimento, aprimoramento e consolidacdo da
educacdo nacional de qualidade”.
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Quadro 1: agenda inicial das audiéncias publicas
programadas sobre a BNCC do Ensino Médio para
a finalizacdo da terceira e Ultima verséo, em 2018

Datas Cidade
11/maio/2018 Floriandpolis — SC
8/junho/ 2018 Séo Paulo — SP
5/julho/2018 Fortaleza — CE
10/agosto/2018 Belém — PA
29/agosto/2018 Brasilia — DF

Inicialmente, as audiéncias publicas programadas para a discussdo da BNCC seriam
cinco, uma em cada regido: regido Sul, em Floriandpolis; regido Sudeste, em Sao Paulo; regido
Nordeste, em Fortaleza; regido Norte, em Belém; e regido Centro-Oeste, em Brasilia. Destas, a
de S&o Paulo foi cancelada por conta de protestos de associacfes de professores contra a
reforma do ensino®. Foi cancelada também a de Belém, pela mesma razdo: manifestacdes de
professores, estudantes e sindicatos®. As demais audiéncias, em Fortaleza, Florianpolis e
Brasilia foram realizadas. E importante registrar que a durago de cada audiéncia - dividida nos
periodos da manha e da tarde - girava em torno de seis horas e a duracdo da fala de cada
participante em torno de trés minutos.

Nesta pesquisa, escolheu-se trabalhar com as informacdes referentes a audiéncia publica
ocorrida em Floriandpolis. Duas sdo as razdes para a escolha: 1) foi a primeira audiéncia do
conjunto de audiéncias programado para 2018, primeiro ano apds a promulgacdo da Reforma
do Ensino Médio enquanto lei (n° 13.415/2018); 2) foi na Regido Sul que se originou e se

expandiu 0 movimento secundarista contra a Reforma do Ensino Médio, ao final de 2016, com

> A noticia do ocorrido se encontra no site https://g1.globo.com/educacao/noticia/apos-protesto-audiencia-publica-
sobre-a-base-nacional-curricular-do-ensino-medio-e-cancelada-em-sao-paulo.ghtml, e o posicionamento da
apeosp encontra-se em sua pagina http://www.apeoesp.org.br/publicacoes/apeoesp-urgente/n-38-professores-as-
digam-nao-a-bncc/

& A noticia do ocorrido encontra-se no site http://www.futura.org.br/4a-audiencia-publica-bncc-cancelada/
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repercussdo internacional. Portanto, é um espaco interessante para observacdo de conflitos,
opinides, interesses, desconhecimentos em torno do tema. O fato dessas pessoas ou institui¢cdes
estarem presentes em um espaco politico de representacdo mostra a busca por um objetivo, em
especial por um projeto de nacéo e, ao assistir as audiéncias, € possivel buscar elementos que
indiquem esse objetivo. A escolha da audiéncia publica de Floriandpolis ndo diminui a
importancia de se estudar as razdes dos movimentos que levaram ao cancelamento das
audiéncias do Sudeste e do Norte, mas isso pode ser objeto para outro estudo.
.***

O objetivo, portanto, é tracar um percurso historico da educacdo no Brasil para,
posteriormente, identificar argumentos que justificam uma e outra posi¢do acerca do novo
modelo de educacdo, quais sdo esses argumentos e valores que 0s orientam.

De modo geral, essa reformulacdo do sistema de ensino é de extrema importancia para o
debate acerca da Sociologia da Educacéo no Brasil, visto que a educacdo, em especial a que se
realiza na escola, € uma das principais instituicGes que perpassam a vida humana. A arena de
debate em torno do assunto se torna um campo de investigacdo socioldgica interessante para o
estudo de uma mudancga em curso no campo educacional, importante ndo s6 para a compreensao
da realidade em si, que deve demonstrar quais interesses estdo envolvidos na discusséo, mas

também para a producdo intelectual do tema.

1.2 Caminhos metodologicos

A escolha metodolégica se volta, primeiramente, pela busca da trajetéria do ensino
escolar no Brasil, a fim de verificar marcos historicos e influéncias de 6rgdos internacionais em
determinados momentos da educacdo no pais. Para isso, se faz importante a leitura de autores
contemporaneos brasileiros tanto da Sociologia quanto da Educacdo. Posteriormente,
apresentam-se o percurso que levou aos tramites da Medida Provisoria 746/2016 e da Lei
13.415/2017 e as discuss0es relacionadas ao tema. Tais materiais sdo encontrados, basicamente,
no site do Congresso Nacional (www.congressonacional.leg.br), onde estdo disponibilizadas a
proposta de medida proviséria e a sua explicacdo, e no site do Ministério da Educacdo
(https://www.mec.gov.br/), onde se encontram as cartas de contribuicdes e criticas a construcéo
de uma nova Base Nacional Comum Curricular assim como os videos das audiéncias publicas,
entre 0s quais, o da regido Sul que foi escolhido para analise micro em torno da discussao da

Reforma. Esta etapa busca identificar as perspectivas e estratégias presentes no debate.
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A observacdo, entdo, se volta para o video da audiéncia publica da regido Sul, do qual
sdo transcritas as falas dos participantes - totalizando 37 paginas (no Anexo Ill, pagina 124
encontram-se as falas e no anexo VI, pagina 164, encontra-se 0 quadro com todos 0s
participantes) -, cujos trechos principais para a pesquisa sdo recortados e apresentados durante
o trabalho.

Para obter o texto que reline essas transcri¢des, foi necessario ouvir os videos por muitas
vezes e transcrever as falas, processo demorado. Destaca-se, a seguir, o relato pessoal (da

pesquisadora) sobre esse processo.

Era necessario parar muitas vezes, descansar e voltar a ouvir os videos. Muitas
palavras escapavam, e era preciso retornar a ouvir. De inicio, eu ouvia, pausava e
escrevia. Muitas vezes, tinha que retornar e ouvir novamente. Com o tempo, cansada
desse trabalho, tentei encontrar recursos alternativos. Primeiro, utilizei o recurso do
Whatsapp de transcrever falas. Porém, o dudio das audiéncias e a dic¢do das pessoas
que participavam da reunido ndo eram captados adequadamente por aquele recurso.
Os textos que resultavam desse processo eram ininteligiveis. Soube entdo de um site
que tornava os 4udios mais vagarosos, o que facilitaria o trabalho de transcricao.
Comecei a utiliza-lo para ouvir as audiéncias. Eu ouvia as falas de maneira mais
vagarosa, repetia essas falas em voz alta, enunciando inclusive a pontuagéo. O préprio
site transcrevia a minha fala. Porém, foi possivel usar esse site gratuitamente durante
pouco tempo. Sem poder paga-lo, retornei ao processo original para terminar o
trabalho de transcricdo. O processo de transcri¢do e revisdo das falas acontece devido
a auséncia de um documento ja pronto contendo tais informacdes.

Nas falas sdo identificadas algumas questBes referentes a reforma do ensino, entre as
quais a dos itinerarios formativos ou contetido, a legitimidade da reforma, a questdo da

desigualdade social no pais. Disso se depreende um projeto de nacéo.

**k*k

Do ponto de vista dos processos de estudo, a pesquisa é, assim, um estudo de caso. Do
ponto de vista das técnicas e dos instrumentos de observacédo, é documental (ABRAMO, 1988).
Processos de estudo e técnicas e instrumentos de observacdo sdo dois dos dez critérios
classificatorios utilizados por Abramo para construir tipologias de pesquisa.

Estudo de caso, para ele, € uma investigacdo exaustiva das variaveis de um evento. No
caso, 0 evento deste trabalho é a audiéncia pablica de Floriandpolis. O evento, que durou
aproximadamente seis horas, pode ser observado por meio de videos oficiais disponibilizados

pelo Ministério da Educacéo, transcritos como ja se descreveu, e a partir de outros documentos.
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Neste sentido, ndo se pode falar de uma amostra de uma populacdo de interesse. Os
profissionais de educagdo que participaram do evento ndo constituem uma amostra, nem
seletiva, nem aleatoria, do total dos profissionais de educacdo da Regido Sul. Mesmo que 0
grupo de profissionais de educacdo fosse considerado uma amostra dos profissionais de
educacdo ndo é possivel generalizar os resultados para o total desses profissionais, dado que
ndo seria amostra aleatoria. Além disso, o caso estudado é a audiéncia publica de Floriandpolis,
portanto, as pessoas nela envolvidas sdo 0 grupo de interesse, e ndo a amostra de outro grupo
qualquer.

Pesquisa documental € uma observacdo indireta. O documento é o testemunho de uma
época, de um evento, de opinides, crencas e valores de um grupo, testemunho esse obtido no
momento em que o fato aconteca. Nao se observam esta época e este evento vivenciando-os,
mas por meio de seus registros. Por tal motivo se qualifica a observacdo como indireta. Um
romance pode ser assim considerado um documento de época desde que ele seja escrito ao
mesmo tempo em que os fatos narrados acontecam. Neste estudo se trabalha com os videos da
audiéncia de Floriandpolis, como se afirmou, e com normas e leis, relatorios e noticias. Esses
videos — um relativo ao periodo da manhd e outro ao periodo da tarde -, enquanto assistidos,
passaram por uma etapa de transcri¢do, deixando de ser um documento oral para tornar-se um
documento escrito.

Dois tipos de categoria sdo utilizados na analise: propriedades e disposicdes.
Propriedades sdo as caracteristicas sociodemograficas do sujeito em observacdo. No caso dos
participantes das audiéncias dispde-se de sexo/género, escolaridade, faixa etaria e, para alguns,
profissdo (ROSENBERG, p.34). “Uma disposigao refere-se, ndo a uma condi¢do ou estado do
individuo, mas a uma tendéncia de reagir de certa maneira, em determinadas circunstancias.”
(ROSENBERG, p. 32) Tais disposicdes incluem: atitudes, capacidades, reflexos, habitos,
valores, impulsos, tracos de personalidade. Na Sociologia, sdo dimensfes importantes tanto
para a teoria como para a pesquisa. A tipologia de relacdo social construida por Durkheim, por
exemplo - e utilizada por ele para construir a tipologia de suicidio - opera com trés disposicdes:
individualismo (e egoismo, se extremado), altruismo e anomia. A tipologia de ac&o social de
Weber opera com quatro disposic¢oes: interesses, valores, afetos, tradigdes.

Bourdieu, em Anatomia do gosto (1976), lida com esses tipos de categorias ou variaveis.
Afirma:
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As correlacdes estatisticas entre propriedades como a renda ou o nivel de
instrucdo e tal ou tal pratica (a fotografia ou a visita a museus) ndo autoriza
considerar aquelas como fatores explicativos dessas: ndo é propriamente uma fraca
ou uma forte renda que comanda as praticas objetivamente ajustadas a esses meios
mas o gosto, gosto modesto ou gosto de luxo, que é a transcricdo duravel nas
disposicOes e que encontra nagueles meios as condi¢bes de sua realizacdo. (p. 18)

Para Bourdieu,

as diferentes posicdes sociais no espaco social correspondem estilos de vida,
sistemas de desvios diferenciais que sdo a retraducdo simbdlica de diferencas
objetivamente inscritas nas condi¢des de existéncia. As praticas e as propriedades
constituem uma expressdo sistematica das condi¢cdes de existéncia (aquilo que
chamamos estilo de vida) porque sdo o produto do mesmo operador prético, o
habitus, sistema de disposi¢Ges durdveis e transponiveis que exprime, sob a forma
de preferéncias sistemaéticas, as necessidades objetivas das quais ele é produto.
(1983, p. 82)

No caso especifico desta pesquisa, busca-se relacionar uma prética social — a
participacdo em uma audiéncia publica — a valores, interesses, sentimentos, preocupacdes dos
participantes — disposi¢fes que determinam acdes, e que correspondem a diferentes posicdes

no espaco social.

*kxk

A observacdo e a descricdo de situacdes - assim como de acontecimentos passados ou
futuros — amparadas por conceitos constroem a historia. E o que operacionaliza sua
interpretacdo. Sem os conceitos, tais processos se resumiriam a soma de fatos e dados aleatérios
(DOS SANTOS, 2014). Sendo assim, sdo utilizados, para a investigacdo e compreensao do
problema de pesquisa, autores como Pierre Bourdieu, para pensar a articulacao entre teoria e
pratica socioldgica, a nocdo de estratégia na disputa por espacos entre entidades representativas
e sujeitos que trazem consigo habitus, tipos de capitais, fatores que movem maneiras de pensar
e de agir. Também é importante, para a percepcao de producdo e reproducdo de condicdes
sociais, 0 desenvolvimento da concepcdo do autor sobre o papel da instituicdo escolar na
sociedade.

Edward Thompson fornece a nogdo de conflito, que auxilia a pensar a tensdo
estabelecida em nivel micro e macro no qual a reforma se insere, pois a discussdo e 0s
posicionamentos apresentados tratam de um embate entre grupos que pensam e experienciam
de diferentes formas ao longo da historia, o que, consequentemente, se reflete na construgédo de

seus interesses.
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Portanto, o percurso de investigacdo e interpretacdo ¢ composto pela contextualizag&o,
observacdo e categorizacdo do conteddo da audiéncia conforme o olhar socioldgico e a

bibliografia proposta.

1.3 - A construcdo do texto

A pesquisa busca compreender a discussdo em torno da Reforma do Ensino Médio, ou
seja, o conflito de perspectivas e objetivos entre 0s envolvidos, especificamente no contexto da
Audiéncia Publica de Florianopolis, que foi realizada pelo Conselho Nacional de Educacéo e
disponibilizada em video em maio de 2018 pelo Ministério da Educacéo.

Para isso, foi importante resgatar, primeiramente, o encontro da Sociologia com 0
campo educacional. Posteriormente, se fez necessaria uma retrospectiva da evolucao do sistema
educacional no pais com a finalidade de pontuar alguns momentos importantes que conversam
com o atual contexto. E, por fim, foi importante identificar agentes e instituicbes que se
disponibilizaram a participar da audiéncia publica trazendo suas contribuicdes e perspectivas e
evidenciar os argumentos empregados no debate.

Quanto a forma de construcgéo do texto de dissertacao, primeiramente, na Introducéo sao
apresentados a estrutura e organizacao do texto, o processo de recorte e defini¢do do problema
de pesquisa, a justificativa, as escolhas e os caminhos metodoldgicos.

Na segunda parte - A Sociologia e a Historia da Educacdo, discute-se a educagdo como
um dos primeiros objetos de interesse da Sociologia. Entre os sociélogos classicos, destaca-se
Durkheim e entre os contemporaneos destaca-se Pierre Bourdieu, do qual foram buscadas
algumas referéncias tedricas e metodoldgicas para o desenvolvimento deste trabalho. Também
é retomada, nesta parte, a insercdo da Sociologia da Educacdo no Brasil e trajetoria do Ensino
Médio, apresentando percursos das mudangas e caminhos educacionais no pais, em especial a
partir do século XX. Esta busca permite observar o papel de influéncias externas nessas
mudancgas e reformas, identificando pontos em comum que ligam ao contexto atual, para depois,

na secédo seguinte, discutir os conflitos no caso escolhido.
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A terceira parte, A audiéncia Publica de Floriandpolis: historico, objetivos, participantes
e posicoes em relacdo a BNCC, se volta para a audiéncia publica sobre a Gltima versdo da
BNCC, realizada em Florianopolis, em 2018, para a descri¢do das participacfes e manifestacdes
em relacdo a reforma do ensino médio e a Base Nacional Comum Curricular. S&o apresentados
os participantes classificados em estudantes, professores (de ensino médio e superior),
representantes de instituicdes. As opinides emitidas por esses participantes sdo classificadas
guanto a posicdo em relacdo a mudancga no sistema de ensino: contra, a favor e em termos
(quando sdo feitas ressalvas, mas sem expressar uma posicao).

Na quarta parte, O debate: disposi¢cdes e conteudo, sdo trabalhadas as disposicdes e
categorias que mais apareceram na discussdo e nos posicionamentos. Para considerar as
disposicdes dos representantes, além das manifestacbes emitidas na audiéncia, recorreu-se
também ao veiculado pelos sites oficiais. Recuperou-se 0 momento historico de criacdo das
instituicbes buscando observar determinagdes histdricas. Quanto ao contetido, sdo recortados
trechos dos discursos da audiéncia que discutem aspectos dos curriculos..

Ao fim da dissertacéo, parte 5, apresentam-se a concluséo e possiveis desdobramentos

para futuros trabalhos.
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2- A Sociologia e a Histdéria da Educacéao
2.1- A Educacdo como problema sociologico

O objetivo da pesquisa envolve a compreensdo de disputas e conflitos em torno de
aspectos educacionais no Brasil. Nele se expressa o encontro da Sociologia e da Educacéo,
encontro que marcou os primordios da Sociologia e se expressa em especial na obra de Emile
Durkheim. Na tradicdo da Sociologia francesa, quanto a esse tema, se destaca

contemporaneamente Pierre Bourdieu.

Emile Durkheim

De 1879 a 1882, Emile Durkheim (1858-1917) estudou na Ecole Normale Superiere,
em Paris. Essa escola havia sido criada em 1794, durante a Revolucdo Francesa, pelo decreto 9
de Brumario (correspondente, no calendario gregoriano, a 30 de novembro, que deixou de
vigorar na Franga, de setembro de 1792 a dezembro de 1805). O Artigo 1° desse decreto
afirmava: “sera estabelecida em Paris uma Escola Normal, para a qual serdo convocados, de
todas as partes da Republica, cidaddos ja instruidos nas ciéncias Uteis, para aprender com 0s
professores mais habeis de todos 0s géneros, a arte de ensinar.”

A palavra normal provém do latim normalis que significa “de acordo com a regra, de
acordo com o que se espera’. Dela deriva o verbo normalizar. A Revolucdo Francesa, dessa
forma, criava condicdes para efetivar, pela educacéo, o principio de igualdade, no caso, ndo
perante a lei, e sim perante a educacdo formal. Os que passavam pela escola normal seriam
normalizados para a tarefa de educar garantindo, assim, a igualdade formal. Outra acdo foi
afastar os religiosos da tarefa de educar — a educacdo formal deveria ser laica e anular o patrio
poder — os pais ndo seriam mais “proprietarios” de seus filhos, mas responsaveis por eles
perante a sociedade. Deve-se lembrar que isso acontecia em um contexto de alteracdo das
relagdes sociais, em que a nobreza ndo estava simplesmente sendo questionada - todos seriam
livres e iguais ao nascer e perante a lei - mas derrotada. Deve-se lembrar, também, que a Franca
ja estava unificada, desde 1453, quando os britanicos foram expulsos do territorio francés por
Carlos VII. Era necessario, portanto, que ndo sé o estado laico mas também a dimensao nacional

fossem referendadas pela educacéo.
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Depois de formado, Durkheim ensinou Filosofia em varios liceus’ do interior da Franga,
guando comecou a se interessar pela Sociologia, que sofria por uma reacdo antipositivista e
pelo medo do socialismo. Motivado por esse interesse, se licencia de 1885 a 1886, e vai para a
Alemanha, onde entrou em contato com a “ciéncia do espirito” de Wilhelm Dilthey, com a obra
de Simmel e a de Tonnies. De volta & Franca, foi professor de Pedagogia e Ciéncia Social na
Faculdade de Letras de Bordeaux, de 1887 a 1902. Ai também preparou sua tese de
doutoramento, Da divisédo do Trabalho Social, publicada em 1893. Em 1895, publica As Regras
do Método Socioldgico e, em 1897, O Suicidio. Em As regras, Durkheim sistematiza a maneira
de trabalhar que havia experenciado em Da divisdo do Trabalho Social. Em 1912, publica As
formas Elementares da Vida Religiosa - O sistema totémico em Australia.

A obra Da Divisdo do Trabalho Social abre uma area especifica: a Sociologia do
Direito. As Regras e O suicidio sdo obras exemplares para a discussdo de método de pesquisa,
ndo s6 a de campo mas também a de como construir teorias. As formas elementares é exemplar
para a Sociologiado Conhecimento e para a Sociologiada Religiéo.

Em anos seguintes, Durkheim volta-se, entre outros, para estudos com interesse direto
para a Sociologiada Educacdo. Em 1922, é publicado, postumamente, Educacéo e Sociologia;
em 1925, A Educacao Moral; em 1938, A Evolucéo Pedagdgica na Franca.

Em Educacéo e Sociologia, Durkheim comeca por questionar o que é a educacao e quais
suas finalidades, de modo a pensar seu carater social, e a delimitar o conceito. A concepgdo de
educagdo que o autor toma como referéncia diz respeito a agdo que os homens “impdem” sobre
seus semelhantes. Dentro deste pensamento, ainda, realca que a acdo entre homens pertencentes
a mesma faixa etaria difere da que os adultos exercem sobre os mais jovens (DURKHEIM,
2011). Isto é, a concepcao de educacao esta associada a preparacao das atuais geracdes para a
vida social que as anteriores ja vivenciaram. Sua andlise parte da relacdo de ensino e
aprendizagem focada no contraste de geracdes, ou seja, contraste entre o que é de competéncia
da escola repassar a proximas geracdes e o que deve ser gradualmente deixado de lado.

Para o autor, a escola é uma micro-sociedade, isto é, & imagem e reflexo do que ocorre
fora dela, mas, ao mesmo tempo, é o lugar onde se pode transformar 0s mais jovens - por meio
da manutencdo de algumas praticas e da exclusdo de outras - para que reproduzam, fora da

instituicdo, novas perspectivas dentro de alguns limites dados pela sociedade. Para Durkheim,

“(lycée em francés) é o tipo de estabelecimento de ensino onde sdo ministrados os trés Gltimos anos do ensino
secunddrio, aos adolescentes com idades compreendidas entre os 15 e 0s 18 anos. A conclusdo dos estudos num
liceu pode conferir trés tipos de diploma, de acordo com o curso seguido: o bacharelato, o certificado de aptiddo
profissional (CAP) e o brevé de estudos profissionais (BEP). www.wikipedia.org
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a sociedade é coercitiva. Sendo assim, o0 processo educativo e pedagdgico estaria atrelado as
relacfes sociais, institucionais e hierarquicas, 0 que o torna interessante ao campo de estudo
sociologico. Segundo ele,

como a vida escolar ndo passa do germe da vida social, assim como
esta Gltima ndo passa da continuagdo e maturidade daquela, os
principais processos pelos quais uma funciona se encontram
obviamente na outra. Portanto pode-se esperar que a Sociologia,
ciéncia das instituicdes sociais, ajude-nos a compreender 0 que sao
(ou a conjecturar o que devem ser) as instituicdes pedagogicas
(DURKHEIM, 2011 p. 116)

Segundo o autor, a educacao serve tanto para reproduzir a ordem quanto para produzir
conhecimento na finalidade de especializar individuos. A educacdo, de maneira geral, e a
instituicdo escolar se conectam a Sociologia desde que esta comeca a se constituir como ciéncia,
pois a educacdo formal é um processo para socializacdo (DURKHEIM, 2011), logo, objeto de
estudo desta ciéncia.

Muitos estudos foram e ainda sdo produzidos sobre a educacao no campo socioldgico,
pois a escola, além da perspectiva de instituicao, se torna um espago/tempo do interesse do que
é compartilhado entre n6s, o mundo em si (SIMONS; MASSCHELEIN, 2013), no qual
perpassam diversas relacBes sociais e, portanto, um campo infinito de possibilidades

investigativas.

*k*k

Pierre Bourdieu

Pierre Bourdieu nasceu em 1930 e faleceu em 2002, na Franga. Em 1951, ingressou na
Faculdade de Letras na Escola Normal Superior e graduou-se em Filosofia em 1954. Foi
professor secundario e, apos prestar o servico militar na Argélia, assumiu, em 1958, o cargo de
professor assistente na Faculdade de Letras de Argel. Em 1960, tornou-se assistente de
Raymond Aron, na Faculdade de Letras de Paris. Desenvolveu, durante décadas, obras
importantes, contribuindo expressivamente para a formacdo do pensamento socioldgico,
abordando diferentes temas, inclusive fazendo uma Sociologia da Sociologia. O autor sempre

buscou uma juncgdo entre teoria e pratica ao fazer pesquisa e se dedicar a Sociologia:

0 modo mais simples de descrever o estudo de um objeto social € como uma inter-
relagdo continua e reflexiva entre as duas posi¢des — a investigagcdo empirica e a
explicacdo tedrica. Em vez da separacdo entre as duas posicdes, mitigada apenas por
interacBes intensificadas, Bourdieu defende a fusdo entre a construcdo tedrica e as
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operacOes de pesquisa pratica — uma teoria da préatica que é ao mesmo tempo uma
pratica da teoria.(GRENFELL, p 276)

As vivéncias de Bourdieu na escola o fizeram refletir, posteriormente, sobre o sistema
escolar francés. Para o autor, a educacdo foi experimentada como um mecanismo de
consolidacdo da separacdo social. Esta separacao foi reforcada, por exemplo, pela lingua de
instrucdo, que era o francés, em oposicéo ao dialeto do Bearne® que conhecia de seu ambiente
familiar. Isto contribuiu para os estudos do autor em relagéo ao papel da escola, sobre como
desenvolveu e utilizou conceitos em sua obra (GRENFELL, 2018).

Mesmo sua contribuicdo para pensar a educacéo no Brasil sendo de grande relevancia,
é importante, antes de proceder, pontuar algumas questdes que distanciam 0s dois contextos
(Brasil atual e Franca do século XX, quando o autor escreveu).

Primeiro, para Bourdieu, a escola e o Estado séo institui¢des absolutamente centrais na
Franca, j& no Brasil, deve-se pensar a importancia dessas instituicbes com uma outra
perspectiva. Como aparece ao longo do subcapitulo 2.3, A Trajetéria do Ensino Médio no
Brasil, nosso Estado ndo é tdo empenhado na construcdo da educacéo - diferente do Estado da
Franca. Em segundo lugar, h& o fato de que a instituicdo escolar brasileira, muitas vezes, tem
de disputar a atencdo de seu alunato com outros setores, podendo ser alguns deles o trabalho, o
pastor e até o crime. Sdo questdes simultdneas que caminham com tantas outras e que compdem
0 quadro problematico em que, muitas vezes, a escola nem consegue chegar, de fato, ao jovem
brasileiro.

Nos moldes ideais de uma sociedade democratica, sendo ela francesa ou brasileira, 0s
cidaddos sdo juridicamente iguais, cabendo a cada um desenvolver seu potencial e ocupar
posi¢des sociais e profissionais, independentemente de caracteristicas pessoais ou condi¢des de
nascenca. E é baseado nesta perspectiva que a educacdo escolar tem sido considerada, como
uma instituicdo promotora da justica, de onde saem todos com 0 mesmo tipo de conhecimento,
livres para concorrer de igual para igual. Mas, em Os Herdeiros, Bourdieu e Passeron (2014)
mostram que essa logica ndo procede.

As criticas ndo se valeram apenas ao contexto da Franca no século passado, mas no
século XXI também, pois “estudos mostram, ainda hoje, que os “herdeiros” sdo maioria nas
posi¢des escolares de prestigio, e ainda ocupam o que ha de mais primoroso no sistema francés

de educacdo, [...] continuam vivendo “seu destino como vocagdo” (VALLE, 2014, p. 237).

8 Em Francés, Béarn, uma tradicional provincia da Franca.
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No caso do Brasil, vivenciamos um sistema de ensino, da educacao bésica a superior,
marcado por grandes desigualdades, que se multiplicam e, as vezes, nos tiram a esperanca,
mesmo ao longo prazo, de alcangar um processo de escolarizacdo menos injusto. Por isso, ndo
s0 Os Herdeiros (2014) mas toda a teoria Bourdieusiana, ajuda a refletir sobre aspectos que
assombram a educacao no contexto do Brasil, um pais historicamente desigual.

Em sua teoria, Bourdieu desenvolve trés conceitos basicos que se conectam com outros:
0 campo, o capital e 0 habitus sdo categorias que se interligam e ajudam a pensar as relacdes
estabelecidas entre agentes sociais, instituicdes, entre outros.

Um campo faz parte do espaco social e, portanto, toma dele as suas caracteristicas. O
autor o descreve como espaco de posicdes dos agentes e das instituigdes que nele estéo situados,
que, a depender dos capitais que possuem, sdo distribuidas em posicdes dominadas e
dominantes. Os capitais mais importantes em nossa cultura sdo o econdémico, o simbolico e o
cultural. Segundo ele, uma analise do espaco social significa ndo apenas localizar o objeto de
investigagdo em seu contexto especifico historico, local e relacional, mas também questionar
0s modos que geraram o conhecimento anterior do objeto em investigacdo, quem o fez e quais

interesses foram servidos por essas praticas geradoras de conhecimento.

De fato é impossivel explicar a estrutura e o funcionamento do mundo social a ndo
ser que reintroduzamos o capital em todas as suas formas e ndo apenas na forma
reconhecida pela teoria econdmica. A teoria econdmica permitiu que nela se
enxertasse uma defini¢cdo da economia das préaticas que € uma invencgdo histdrica do
capitalismo; e ao reduzir o universo das trocas a troca mercantil, que é objetiva e
subjetivamente orientada para a maximizagdo do lucro, ou seja, de interesse
(economicamente) pessoal, ela implicitamente definiu as outras formas de troca como
ndo econdmicas, e, portanto, desinteressadas. Em particular, ela define como
desinteressadas as formas de troca que garantem a transubstanciagdo através da qual
0s tipos mais materiais do capital — aqueles que sdo econémicos no sentido restrito —
podem se apresentar na forma imaterial do capital cultural, ou do capital social, e vice-
versa (BOURDIEU, 1997. p 46).

Ou seja, diferentes tipos de bens sdo transformados e trocados em determinadas redes e
circuitos, ndo necessariamente materiais ou econdmicos. Isso inclui posi¢des que acumulam
prestigio, poder, conhecimento, ndo necessariamente algo que possa ser materializado ou
trocado, mas que simboliza e se transforma a depender dos espacos sociais em que estdo
inseridos. Para exemplificar, ha capitais simbolicos e ha capital econdmico. A diferenca estd na
transparéncia da troca. Quando a troca € mercantil, o capital € um meio para uma finalidade,
seja o salario, o lucro, os juros. No consumo da arte, do conhecimento, capitais considerados
simbolicos, 0 que esta evidenciado é um valor de esséncia, de apreciacdo por prazer ou algo do
tipo que ndo é de carater puramente econdémico. Por todas as trocas, porém, perpassam
interesses, sejam materiais ou ndo. A nomenclatura dada pelo autor, portanto, mescla um termo
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totalmente atrelado ao econémico e financeiro, que € o capital, aos termos mais abstratos como
o social e o cultural, despertando uma provocagao com a uniéo de conceitos de origens distintas.

Os campos podem ser vistos como meios de producdo de capitais simbolicos de
diferentes espécies. Ainda que um campo possa ser Vvisto estaticamente de forma particular em
relacdo a estrutura e as posi¢des dentro dele, 0 aspecto mais importante de um campo € que ele
é dindmico, ou seja, ele existe no tempo, e também por meio deste tempo nos percursos de
consolidacdo de posicbes e estratégias. Cada campo, porém, tem seu proprio tempo:
movimentos nas artes, mudancas de moda e gosto, inovagdes no campo cientifico e mudancas
de paradigmas. Baseado em principios especificos, cada campo estabelece hierarquias de
discriminacdo, ou seja, algumas coisas séo vistas com mais dignidade do que outras, e este
processo ¢ um tipo de “violéncia simbolica”, outro conceito trabalhado pelo autor.

Esclarecendo a diferenca entre campo e espaco social, Bourdieu utiliza o termo campo
combinando trés significados. Primeiro, com a ideia de um campo de jogo, por exemplo, quando
escreve sobre ter um “senso do jogo” e, segundo, a ideia de uma luta num campo de batalha,
por exemplo, quando escreve sobre o que “estd em jogo” (BOURDIEU, 1996). Terceiro, a
forma mais neutra do campo: como uma area fisica/geografica, um perimetro limitado que pode
ser mapeado. Ja o termo espaco social € utilizado para indicar a soma total de posi¢fes sociais
“dispostas” em qualquer momento e lugar. O termo campo € usado para se referir a um
subconjunto das posicGes disponiveis que funciona por meio dos interesses, atividades e
disposicdes compartilhadas dos participantes. Alguém pode estar ativo em muitos campos
diferentes a0 mesmo tempo, de maneira que as mesmas disposicoes, estratégias, capital e
habitus podem ser valorizados de modo muito diferente em contextos de campos diferentes de
forma que um individuo pode ocupar uma posi¢do dominante num campo, a0 mesmo tempo
gue ocupa uma posicao menos valorizada em outro.

De dentro do espaco subjetivo e personalizado (o habitus), um individuo tem
consciéncia de seu lugar e dos lugares ocupados por outros interessados na mesma esfera de
atividade (o campo). Essa compreensdo do proprio lugar dentro do espaco social mais amplo é
descrita por Bourdieu como “um dominio pratico dos dois espagos independentes e homologos,
e de sua correspondéncia” (BOURDIEU, 1996). Esse dominio é uma compreensdo de como
campos particulares funcionam, um reconhecimento de estruturas de campo estabelecidas e de
como interpreta-las nas lutas por posi¢des de campo desejaveis.

Bourdieu utiliza o termo “campo do poder” para designar um subconjunto muito

particular do espaco social. O campo do poder é constituido de modo diferente dos outros
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campos porque ele é ocupado apenas pelos individuos mais dominantes num espaco social, ou
seja, 0s sujeitos suficientemente providos de um dos tipos de capital para poderem dominar o
campo correspondente e cujas lutas se intensificam sempre que os valores relativos aos
diferentes tipos de capital sdo postos em questdo (BOURDIEU, 1996)

O habitus, para Bourdieu, sempre se apresentara entre os individuos na condi¢do de
matriz geradora de comportamentos, modos de ver o mundo e classificar a realidade. O autor
defende que os habitus ndo sdo formados isoladamente: sdo gerados e construidos dentro do
contexto social, incorporados e desenvolvidos durante a trajetoria histérica das pessoas e
tendem a se firmar como uma espécie de matriz do pensamento social. Assim sendo, tendem a
se exteriorizar por meio das diversas préaticas socioculturais que vdo desde uma postura corporal
até os gostos e perspectivas de mundo.

O conceito de habitus ajuda a pensar as caracteristicas de uma identidade social. E um
sistema de orientagdo ora consciente, ora inconsciente. Trata-se de uma subjetividade
socializada, uma matriz cultural que predispde os individuos a fazerem suas escolhas, um
conjunto de esquemas de percepcdo, apropriacdo e acdo que é experimentado e posto em
pratica, tendo em vista que as conjunturas de um campo o estimulam (BOURDIEU, 1998).

O capital pode ser visto como a energia que estimula o desenvolvimento de um campo
por meio do tempo. O capital em atuacdo é constituido em formas especificas do poder em geral
(GRENFELL, 2018). H& um tipo entre eles que é objetificado, ou seja, é representado
materialmente em artefatos como obra de arte, instrumentos, livros, galerias, entre outros. Ha
outro tipo: o capital que é incorporado, ou seja, este processo ocorre ao longo da vida nos
diversos momentos experienciados a depender do campo no qual o sujeito esta inserido e em
contato, desenvolvendo assim posturas, expressdes corporais, entonacdo, isto &, desde
caracteristicas fisicas até principios de consciéncia. Ja o habitus ndo tem uma materializacéo.
Sua formacdo ocorre, a principio, na familia e, posteriormente, no processo educacional, visto
que nesta fase comeca o capital a assumir formas institucionalizadas. Contudo, é necessario
considerar todas essas formas de capital, habitus e campo, continuas e ligadas entre si.

Em Pierre Bourdieu — Conceitos Fundamentais, (GRENFELL, 2018), o autor constroi

um quadro para ilustrar a diferenca entre os capitais cultural e cientifico:
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Quadro 2

Diferenca entre capital cultural e capital cientifico

Formas de
capital / tipos

Objetificado

Habitus
(disposicoes e
atitudes)

—— .

Incorporado

CULTURAL Galerias, museus, Conhecimento  Olhar cultivado,
bibliotecas, do canone, aprumo, gosto,
concertos etc. discriminagao desejo pelo

de géneros e reconhecimento
periodos, as da distingao.
“regras do jogo”.

CIENTIFICO Laboratérios, Conhecimento  Habilidade
?ivms-lexto. do campo de de manipular
instrumentos, problemas, instrumentos
“ciéncia normal”  dominio das e formulas,
etc. tecnicas de racionalidade,

solugao de desejo de

problemas, reconhecimento

“objetividade” dos colegas
através da
mnovagao

Fonte: Pierre Bourdieu — Conceitos Fundamentais, (GRENFELL, 2018)

A influéncia desses diferentes tipos de capitais, assim como do habitus, é perceptivel na
instituicdo escolar, ndo s6 na sala de aula, mas em toda a sua estrutura. Referente as atribuigdes
da escola, Bourdieu, ao inves de demonstra-la como um dos motores de mudanca e melhoria
da sociedade ou como instituicdo promotora do desenvolvimento econébmico e social, a
denuncia como um importante instrumento para a reproducdo e legitimacao de desigualdades.
Bourdieu e Passeron, na obra “A Reprodugdo (1992)”, afirmam que a instituicdo contribui para
a manutencdo da dominacao exercida pelas classes dominantes. Este processo se da por meio
ndo s6 do conteddo educacional, mas daquilo que € considerado como cultura legitima,
linguagem culta, e outros requisitos associados pelas elites, reafirmando o discurso dominante
e as diferencas sociais, ainda que de modo implicito.

Os autores destacam o termo “violéncia simbolica” para refletir sobre a violéncia que
ocorre na escola de modo velado e sutil por meio da acdo pedagdgica. Esta imp&e um arbitréario
cultural (BOURDIEU; PASSERON, 1992), ou seja, a propagacdo da cultura dominante no
ambiente escolar, processo que ocorre tanto por imposi¢do, quando um discurso &,

efetivamente, imposto, quanto pela ocultacéo, isto é, quando as falas produzidas chegam de
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modo entendivel apenas a uma parcela dos estudantes, deixando parte deles marginalizados em
relacdo ao contetido e discurso produzido.

Tais requisitos, que sdo evidentes em formas dos capitais carregados e incorporados
pelos alunos, ndo sdo assimilados pelas classes mais baixas da mesma forma desde a infancia,
dando margem para destaque apenas aqueles que ja& sdo familiarizados neste contexto, os filhos
da classe dominante. A heranca cultural, que difere de acordo com as classes sociais, é a
responsavel pela diferenca inicial das criangas diante da experiéncia escolar, e essas diferencas
sdo ressaltadas ainda mais com o passar do tempo, ja que ndo ha o mesmo grau de assimilagéo
de conteldo, linguagens e, consequentemente, de conhecimento dentro do ambiente escolar de
compartilhamento de vivéncias e aprendizado. Pelo contrério, a instituicdo acaba por enaltecer
aqueles que alcancam éxito nas atividades ao longo da trajetdria escolar atingindo cada vez
mais seus objetivos, enquanto 0s outros continuam a encontrar barreiras.

Entre os obstaculos culturais, os relacionados a lingua falada no meio familiar s&o,
seguramente, 0S mais graves € os mais “perigosos”, principalmente nos primeiros anos
escolares, quando a compreensdo e utilizacdo da lingua constituem o ponto principal de
avaliacdo aos quais 0s mestres se atentam, o que contribui para o éxito e o fracasso de alunos,
assim como a identificagdo com o conteudo e, consequentemente, suas escolhas e possibilidades
futuras, no quesito profissional. Outro tipo de avaliacdo sdo os proprios exames aplicados aos
alunos, pois se tratam de instrumentos que selecionam e classificam 0s “mais capazes” — ou
seja, aqueles com maior acumulo de capitais -, a0 passo que, 0s que ndo obtém éxito sdo
considerados inferiores, excluidos de um sistema que valoriza metas e resultados.

Os estudantes possuem diferentes origens e, consequentemente, diferentes capitais
culturais, o que, somado a imposi¢do e ocultacdo escolar, resultam em, cada vez mais,
obstaculos. Os obstaculos sdo acumulados ao longo da trajetdria escolar de estudantes de classes
populares, de modo a interferir ou limitar, ou, até mesmo, definir seus destinos. Isto demonstra
a existéncia de mecanismos que, continuamente, eliminam criancas desfavorecidas de maneira
velada, pois, uma vez reconhecida a legitimidade da escola como detentora de um discurso
socialmente neutro, a instituicdo exerce suas funcbes de reprodutora e legitimadora das
desigualdades sociais de forma constante, sem que isso seja aparente. O sistema de ensino
desempenha papéis e funcbes que vao além dos objetivos oficialmente apresentados em
documentos como constituicOes federais e metas tracadas pelos governos, por exemplo. Deste
modo, sendo a educagdo um meio para se atingir ou manter uma logica de funcionamento de

uma sociedade, € necessario pensar que, ao longo do tempo, os debates acerca de quaisquer
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mudangas no sistema educacional envolvendo grupos com diferentes funcdes e camadas
sociais, estabelecem interesses e projetos de manutencdo, ruptura ou inovacdo, direta ou
indiretamente, para uma nacgéo. A teoria do autor, portanto, ajuda na leitura da audiéncia pablica
como um espaco fisico onde tais disputas pelo campo da educacéo séo observaveis. Os agentes
e instituicbes presentes possuem habitos, tipos de capitais e valores que contribuem para uma

formagéo de visdo de mundo e, consequentemente, desencadeiam em objetivos diferentes.

2.2 A Sociologia da Educacao no Brasil

Ainda que existissem inimeros estudos sobre educagdo de abordagens socioldgicas
associadas a contribui¢do de Durkheim, elaborados no inicio do século, pode-se afirmar que é
a partir dos anos 1940, e principalmente nos anos 1950 e 1960 do século XX, que a Sociologia
da Educacdo se constitui como campo de pesquisa especifico, consolidando-se como uma das
principais esferas da Sociologia nos paises desenvolvidos industrialmente e também no Brasil
(FERREIRA, 2006).

No pds-guerra, época de intensa desigualdade, os estudos sobre educacdo se expandem.
Muitas demandas fizeram com que a educacdo fosse um campo a ser investigado, e
consequentemente, obtivesse financiamento.

O investimento na escola, portanto, servia a uma via de mdo dupla: assim como se
pensava a escola como uma das formas de se buscar a igualdade, por meio do ensino e
oportunidades, também se pensava o ensino para produzir méo de obra e, consequentemente, 0

desenvolvimento econdmico dos paises no periodo da industrializacéo.

No comeco da década de 1960, comeca a se desenvolver a teoria do capital humano e
entdo o valor econdmico da educacdo comeca a vir a tona. Posteriormente, a educacdo passou
a ser entendida como aspecto fundamental para o desenvolvimento da economia.

Segundo Ferreira (2006), no quesito intelectual, novas abordagens filoséficas
colocavam em questdo 0 processo de inseguranca que as pessoas experimentavam numa
sociedade complexa e diferenciada, assim como o problema da autoridade nas sociedades
democraticas. E esse espirito critico manifestou-se nas universidades, tornando-as importantes
espacos de circulacdo de ideias motivadas pelas ciéncias sociais, em particular pela Sociologia.

*ekok
O periodo que correspondeu as lutas pela Independéncia dos paises latino-

americanos até o comeco do século XX foi marcado pela elaboracdo de teorias sociais de
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influéncia européia ou norte-americana. Este processo, no Brasil, se deu pela busca de solucdes
para duas questdes principais: primeiro, a formacdo do Estado nacional, que opunha liberais e
autoritarios, e segundo, a questdo da identidade nacional, envolvendo a questdo racial, que
opunha aqueles com visdo racista e aqueles inspirados pelas ideias do relativismo étnico-
cultural (LIEDKE, 2005). Neste contexto, se iniciam os estudos de aspectos sociais, que levam
a insercdo da Sociologia no pais.

No Brasil, a Sociologia teve duas entradas basicas: pelo Direito e pela Educagédo. Neste
ultimo, inicialmente pelos cursos de Formacao de Professores Primarios, a escola normal, ainda
no século XIX e, em segundo lugar, pelas faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, em
especial com a criagdo dos cursos de Ciéncias Sociais. No Estado de S&o Paulo, isso aconteceu
ja na primeira metade do século XX, com a Escola de Sociologia e Politica e a Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da USP. Segundo Silke Weber, o Departamento de Ciéncias Sociais
da USP foi o primeiro espago académico voltado para o estudo dos problemas educacionais,
tornado um marco da area aos se debrucar, por exemplo, sobre as relagdes entre educacdo e
urbanizacéo, entre educacao e desenvolvimento.

A introducdo da Sociologia na escola precedeu a sua introdu¢cdo no meio académico.
Em 1891, a disciplina ingressa, pela primeira vez, no sistema de ensino nos cursos secundarios,
sob a reforma de ensino de Benjamin Constant e é retirada poucos anos depois. Em 1925,
retorna ao sistema regular de ensino brasileiro, no curriculo da 62 série ginasial, cursada por
aqueles interessados em obter o diploma de Bacharel em Ciéncias e Letras; em 1928, torna-se
disciplina obrigatdria na preparacdo dos cursos de magistério em Pernambuco e Rio de Janeiro;
em 1931, é conhecimento exigido nas provas de admissdo aos cursos superiores e, em 1933
acontece sua introdugdo em Séo Paulo. Segundo LIEDKE FILHO (2005) “em fins do século
passado, [...] catedras de Sociologia foram introduzidas nas Faculdades de Filosofia, Direito e
Economia. No Brasil, esse periodo teve inicio em meados da década de vinte quando foram
criadas as primeiras catedras de Sociologia em Escolas Normais (1924- 1925).

A Sociologia no Brasil, portanto, surgiu em meio a crise da | Republica e foi
“nacionalizada” durante os anos de 1931 e 1942. Neste periodo, ndo tratava de uma disciplina
comprometida com os valores do igualitarismo e da democracia, e sim com contedo civico,
civilizatorio e higienista, a fim de promover uma reforma social protagonizada pela elite
(MEUCCI, 2000).

MEUCCI (2000), em dissertacdo de mestrado orientada por Octavio lanni (que se

formou em Ciéncias Sociais na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP, em 1954,
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portanto, em uma das primeiras turmas de Ciéncias Sociais da USP), apresenta uma linha
historica de publicagdes e de cria¢do de cursos de Ciéncias Sociais no Brasil. Entre 1900 e 1929,
no meio académico, foi publicado um compéndio de Sociologia criminal — explicacdo
sociologica do ato criminoso aos estudantes de Direito e, até entdo, eram utilizados livros em
lingua francesa, o que indica a proeminéncia da influéncia francesa. Entre 1930 e 1945, foram
publicados 20 livros de obras introdutérias do conhecimento socioldgico, entre os quais
Principios de Sociologia de Fernando de Azevedo (reeditado 11 vezes de 1911 a 1973);
Sociologia de Gilberto Freyre, (reeditado 5 vezes entre 1945 e 1973). Em 1928 e 1933 ocorre
a introducdo da cadeira de Sociologia nos cursos secundarios nas escolas normais de
Pernambuco, Rio de Janeiro e, em 1933, em Séo Paulo. No mesmo ano, héa a criacdo dos cursos
de Ciéncias Sociais da Escola Livre de Sociologia e Politica, na USP e na Universidade do
Distrito Federal (na época, Rio de Janeiro). Em 1933, foram publicados Evolucao Politica do
Brasil, de Caio Prado Jr e Casa Grande e Senzala, de Gilberto Freyre. Em 1934, o ensino de
Sociologia foi introduzido na Universidade do Distrito Federal. Em 1936, foi publicado Raizes
do Brasil, de Sérgio Buarque de Holanda. Em 1939, foram publicados o Dicionario de Etnologia
e Sociologia, de Herbert Baldus e Emile Willems; o Dicionario de Sociologia, de Achiles
Archeo Jr e Alberto Conte e foi publicada a Revista de Sociologia por Roman Barreto e E.
Willems. Em 1940, foi publicada a Coletanea Leituras Socioldgicas d por Roman Barreto.
Ressaltam-se duas tendéncias nessas publicac¢des: 1) um esfor¢o de entender sociologicamente
0 Brasil e 2) um esforco de trazer fontes de ensinamento basico de Sociologia que pudessem
substituir os manuais em francés. Essas tendéncias integram o esfor¢co de “nacionalizagdo”
observadora pela autora.

Apesar da entrada da Sociologia no Brasil vir pela via da Educacdo é baixo o interesse
dos socidlogos pela educacdo, segundo OLIVEIRA e SILVA (2016), a partir da analise dos
cursos de pos graduacdo em Ciéncias Sociais, € feito um diagndstico sobre a presenca do tema

Educacao. Concluem

A educacao aparece de forma fragil, talvez em funcéo do baixo prestigio que ela ocupa
no cenario mais amplo do campo académico brasileiro. De qualquer maneira, a
tematica educacional perdura como tema classico e central na agenda de pesquisa da
Sociologia brasileira, apesar de uma aparente dificuldade de renovagéo do quadro de
pesquisadores que se dedicam ao tema, 0 que é reforcado em meio a um cenério da
expansdo de acesso ao ensino superior e de intensas transformacBes também na
educacao basica. 1sso, em contrapartida, tem fomentado pesquisas na area, ainda que
de forma bastante dispersa e diluida, por vezes, em outras tematicas.

Segundo Silke Weber, em entrevista concedida a OLIVEIRA (2015):
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Delineia-se uma nitida divisdo de tarefas entre sociélogos que atuam nas areas de
Sociologia e da Educacgdo: nesta Ultima, com foco no estudo da educacéo basica,
inclusive na andlise da relacdo entre educagdo e sociedade enquanto g educagio
superior continua sob a égide dos Programas de Pds Graduacdo de Sociologia de
forma prevalente, algumas vezes mesclando a sua relagdo com a educacéo bésica,
como quando se defronta cm a questdo da docéncia. Uma das razdes dessa selecdo
constitui certamente o lugar atribuido a educagéo superior no debate internacional
relacionado com as mudancas mais gerais operadas na acdo do Estado em um mundo
globalizado.

2.3- A Trajetéria do Ensino Médio no Brasil

O isolamento e a estratificacdo sociais, resultados de uma economia colonial baseada
em latifindios e mao-de-obra escrava, se refletiram no desenvolvimento do modelo educacional
brasileiro. As formas de pensamento e ideias europeias, perpetuadas no processo educativo por
meio das acOes dos jesuitas foram importadas pela elite dominante. No Brasil col6nia, segundo
Romanelli (2008), eram copiados os modos e estilo de vida da metrépole, ou seja, o padrdo de
nobreza portuguesa, o que culminou em um tipo de sociedade aristocratica com contribuicao,
também, da Companhia de Jesus. O acesso a educacdo era restrito a nobreza e, mesmo nela,
havia restricdo de participacdo: nem as mulheres nem os filhos primogénitos eram inclusos.
Esses precisavam se dedicar a cuidar, futuramente, do “negécio da familia”, portanto se
continham apenas com uma educagédo rudimentar e aquelas porque tinham que se dedicar e
desenvolver os papéis de maes e esposas.

O exercicio principal da acdo jesuitica, no inicio, era catequisar e formar servidores
daquele sistema, por exemplo, indigenas, que eram submetidos a educacdo elementar. Apds
cumprir esse dever, os jesuitas se dedicavam a preparacdo para o sacerddcio, o que levou a
criacdo dos colégios e ao ensino das Ciéncias Humanas, Letras e Teologia, isto €, educacdo
média, agora voltada para os grupos dominantes. O ensino superior se restringia a esses grupos,
0S quais, caso ndo desejassem dar continuidade, no Brasil, ao tipo de ensino, migravam para a
Europa para estudar, geralmente na Universidade de Coimbra.

O conteudo da educacdo era baseado nos principios da contrarreforma, movimento de
reacdo contrario ao pensamento critico que sondava a Europa, ou seja, a educagdo deveria ser
voltada para a reafirmacdo da autoridade, tanto da igreja quanto “dos antigos” (ROMANELLI,
2008). Havia, de certo modo, uma rejeicdo a ciéncia e as atividades artisticas, da parte dos
catélicos, mas grande aproximagdo com o0 ensino de praticas literrias e académicas,
correspondendo ao padrdo “culto” de Portugal, onde o objetivo da educacéo era formar letrados

eruditos. Foi este cenario, inspirado na metrépole portuguesa, que modelou a educagdo no
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Brasil Col6nia, mantendo uma cultura fechada a pensamentos criticos, experimentacfes e
pesquisa, isto é, aparentemente sem grandes utilidades praticas para uma economia voltada para
a agricultura e trabalho escravo. Ou seja, a educacao era voltada a um grupo seleto de pessoas,
a quem ndo interessava “perturbar” a ordem vigente com criticas. Dessa forma a educacgéo
perpetuou-se por muitos anos, resistindo até a propria expulsdo dos jesuitas, que ocorreu no
século XVIII (ROMANELLI, 2008).

Essa a educacdo que atravessou o periodo colonial e o imperial, permanecendo até o
Brasil Republica, e que formou, ao longo dos anos, uma aristocracia de intelectuais: juizes,
magistrados, tedlogos etc. Sendo assim, é importante ressaltar que este modelo educacional foi
crucial para a reproducéo de estruturas de poder que se refletem até hoje no Brasil.

Apesar dessa longa permanéncia que expressa a sua forca, a acdo pedagogica comeca a
se modificar tanto nos aspectos das disciplinas quanto nos de acesso apos a expulsdo dos
jesuitas, no século XVI1I1 e também por conta da insatisfacdo popular. Nesta fase, pela primeira
vez, 0 Estado assume obrigagdes com a educacédo e esta, a0 mesmo tempo, havia se tornado
meio para se atingir prestigio politico e ascensdo social. Surge entdo uma camada intermediaria,
que ndo é elite, mas detém conhecimento, portanto, precisa manter relacdes de dependéncia
com a camada superior, de quem dependia para ocupar bons cargos (ROMANELLI, 2008).

No inicio do século XIX, com a chegada de Dom Jodo VI, surgem as primeiras
instituicdes de ensino superior (ndo teoldgicos) como as Faculdades de Medicina e Academias
da Marinha e Militar. Estas mudancas na educacao do Brasil transitorio de coldnia para império
caminharam ao lado de mudancas politicas. A educagdo brasileira, nesse tempo, tinha por
finalidade a formacdo da elite da sociedade voltada ao exercicio das atividades politico-
burocréticas e das profissdes liberais, portanto, predominava um ensino humanistico e elitista.

No periodo imperial, com a economia baseada em um modelo escravista e sem grandes
necessidades de formacéo de pessoas para o processo produtivo, ndo houve transformacées no
ensino de maneira geral. J& a partir da Republica, com as perspectivas iluministas ascendentes
e a necessidade econémica, cria-se uma estrutura que leva a expansao e descentralizacdo da
educacdo (SANTOS, 1999). A responsabilidade da educacao divide-se entre 0s governos: a de
nivel superior ficou com a Unido e a fundamental com os Estados. Dessa forma, para o governo
central — que representa a elite dominante — podia manter o comando sobre a formagéo
profissional superior que sustentava a superestrutura produzida.

As transformacOes ocorridas neste momento como a abolicdo da escravatura, a

introdugdo da méo-de-obra imigrante, o trabalho assalariado e, a partir da década de 1930, o

35



processo de consolidagdo do modelo econdmico-social capitalista, ainda que fragil,
intensificaram novas demandas e relacGes sociais e de trabalho e, consequentemente, novas

formas de organizacao institucional, o que inclui a educacgéo:

A modernizacéo da sociedade brasileira realizada com o aceleramento do processo de
industrializacdo e urbanizacdo do pais provocou o crescimento da demanda por
formacéo escolar para todas as classes sociais. Com o crescimento urbano, surgiu a
necessidade de dar padrdes minimos de comportamento social a populagdo e com a
expansdo da industria, a procura por mao-de-obra qualificada. Essas necessidades
prementes mobilizaram as elites intelectuais e dirigentes politicos a reivindicar por
reforma e a expansao do sistema educacional brasileiro. (NASCIMENTO, 2007. p.80)

Conflitos entre diferentes perspectivas de educagdo marcaram este processo. De acordo
com Xavier (1990), trés foram 0os momentos que marcaram a expansdo do sistema educacional
brasileiro. O primeiro momento apresenta, por um lado, confronto entre os interesses da elite
rural e os da burguesia industrial que emergia e, por outro, um ambiente de contraposi¢éo de
ideias e préticas, por meio de movimentos ndo sé operarios como culturais, educacionais etc.,
gue demonstravam a insatisfacdo da sociedade com a conjuntura vigente no pais, em especifico,
na educacao, com o expressivo indice de analfabetismo.

O segundo momento se inicia com a “Revolugdo de 19307, “o despertar da sociedade
brasileira”, caracterizado por conflitos ideoldgicos em relagdo as agdes do governo. Na esfera
educacional, essas lutas ocorriam entre renovadores da educacao, ou seja, agueles pioneiros na
defesa de uma escola publica, laica, gratuita e obrigatoria e os “conservadores”, representados
por educadores catdlicos, na defesa de uma educacdo subordinada a doutrina religiosa, no caso
a catolica. As ideias presentes nos discursos do grupo dos renovadores se espalharam,
principalmente depois do chamado “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova”, escrito por
Fernando de Azevedo, e comecaram a ganhar espaco em exposi¢oes e debates sobre reformas
educacionais e criacdo de universidades. Em 1930, com a cria¢cdo do Ministério da Educacéo,
sob a lideranca de Francisco Campos, varios aspectos foram ampliados tanto no ensino superior
guanto fundamental e comercial, 0 que ndo alterou muito o aspecto elitista do sistema
educacional, visto que, com o éxodo rural, a demanda por servicos e educacdo na cidade era
maior, mas a reforma néo sustentava toda aquela mudanca.

O terceiro momento é marcado por fatos que aconteceram em 1934 e 1937. Em 1934
foi promulgada a Constitui¢do ap6s decisdo da Assembleia Nacional Constituinte, influenciada
pelo “Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova”, que estabelecia a educagdo priméaria como
obrigatoria e gratuita. Em 1937, carta apresentada pelo governo Getulio Vargas desobrigava o

Estado de assegurar e ampliar o ensino publico, assumindo apenas um papel subsidiario.
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O modelo de ensino no Estado Novo de Vargas delimita as classes na estrutura
educacional. O alto nivel de seletividade da organizag&o escolar no pais levava a bifurcacdo das
oportunidades ap0s o ensino primario: para o “povo”, o caminho era o das escolas profissionais;
para a “elite”, cabia o caminho das escolas secundarias. Nestas, o nimero de alunos que nao
conseguia concluir o ensino devido ao rigoroso sistema de avaliagdo, imposto pelo sistema
como forma de controle, era grande (ROMANELLI, 2008).

Ainda na era Vargas, em 1942, o ministro da educacdo, Gustavo Capanema, deu inicio
a reforma de partes do ensino, cujo nome era “Leis Organicas do Ensino”. Estas dividiam o
ensino propedéutico em primario e secundario, e o técnico-profissional em industrial,
comercial, normal e agricola. Este modelo mantinha um dualismo educacional ao oficializar o
ensino secundario publico voltado para as elites condutoras, e 0 ensino profissionalizante para
as classes populares, conforme as justificativas do proprio Capanema (NASCIMENTO, 2007).
Anos depois, a l6gica se complementa com a criagdo do SENAI e do SENAC, respectivamente
em 1942 e 1946, pela iniciativa privada, de acordo com as demandas industriais, comerciais e
de servico por mdo-de-obra qualificada. Isto marca, de certo modo, o inicio e a oficializacdo da
transferéncia de responsabilidade do Estado para o setor privado, em relacdo a formacao de tais
profissionais.

Com o fim do governo Vargas, a quarta constituicdo do Brasil atribui a Unido fixar as
Diretrizes e Bases da educacgéo nacional, e a proposta encaminhada pelo governo ao congresso
foi debatida e modificada até ser aprovada em 1961. Durante este tempo, os conflitos entre
educadores conservadores — representando a Igreja Catolica - e os progressistas foram
retomados com os mesmos discursos defendidos na década de 1930.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, de 1961, estruturou o Ensino Médio da
seguinte forma: o ensino ginasial (de 4 anos) e o colegial (de, no minimo, 3 anos) - os dois
abrangiam o ensino secundario - e o ensino técnico profissional (industrial, agricola, comercial
e normal), o que significa que, pela primeira vez, o ensino profissional foi integrado ao sistema
regular de ensino, com equivaléncia entre 0s cursos, apesar de isso ndo superar a dualidade
estrutural, ja que continuaram a existir dois ramos distintos de ensino para publicos diferentes,
reproduzindo a mesma estrutura desigual.

Apos o golpe militar de 1964, a politica educacional para o Ensino Médio tem uma
perspectiva bastante utilitarista ao buscar estabelecer relacao direta entre sistema educacional e
sistema operacional, estando a educacdo subordinada & producdo. Portanto, desta maneira, a

funcéo principal da educagéo passa a ser a qualificacdo para o mercado de trabalho. A doutrina
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da seguranca nacional, a teoria do capital humano e as correntes do pensamento cristdo
conservador formavam o conjunto ideoldgico sustentado pelo governo militar.

As reformas desse governo, na area da educacao, se iniciam em 1968, com uma lei para
0 ensino superior. A meta era atender as reivindicacdes sociais voltadas para o aumento na
quantidade de vagas. A reforma do ensino médio estruturou o ensino em 1° e 2° graus. O Ultimo
se torna obrigatoriamente profissionalizante, com a expectativa de que uma grande parte dos
alunos ingressasse diretamente no mercado de trabalho ao sair da escola, reduzindo a
concorréncia por vagas no ensino superior. Porém, devido a escassez de recursos, ndo foi
possivel atingir a meta. A solucdo adotada, posteriormente, foi aumentar o nimero de cursos
superiores de pequena duragdo, como os de tecnologia.

Mais tarde, em 1971, ha a fusdo entre os antigos primario e ginasial, junto da expanséao
do periodo obrigatério de estudos para oito anos. A intencdo era de que todos,
independentemente da classe social, na busca por homogeneidade e menos segregacao social,
frequentassem a escola nesses oito anos. Porém, em 1975, retoma-se a dualidade, com uma
nova mudanca na lei, em que, segundo o parecerista da mesma, tenta-se eliminar o equivoco no
entendimento da Lei de 1971 de que toda escola de Ensino Médio (2° grau) deveria se tornar
técnica quando ndo houvesse recursos materiais, financeiros e humanos suficientes. Para o
relator, o ensino, e ndo a escola, deveria ser profissionalizante. A concepcdo empregada,
portanto, é a de que a habilitacdo deixa de ser lida como um preparo para o exercicio de uma
ocupacdo, e passa a ser considerada como um preparo basico para a iniciacdo a uma area
especifica de atividade.

Nos anos 70 e 80, portanto, houve uma expressiva producao sobre a escola de 2° Grau,
que se centrou, especialmente, na analise dos efeitos da profissionalizacdo obrigatdria sobre o
nivel médio. Também na década de 80, obras como as de Marx e Gramsci ganham maior
notoriedade entre os educadores brasileiros, levando a construcdo de grandes discussdes sobre
o trabalho como principio educativo, que gera sugestBes alternativas a estrutura vigente da
escola secundéria (ZIBAS, 2001).

O proximo marco educacional do pais veio com a promulgagdo da constitui¢ao cidada,
em 1988. Segundo essa constituicdo, “a educagao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, ser4 promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para

o trabalho (BRASIL, 1988).” Assim sendo, neste pequeno trecho, encontram-se palavras-chave
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associadas a educagdo na perspectiva constitucional do Brasil: Estado, familia, sociedade,
cidadania e trabalho.

Foram obtidos, a partir dai, muitos avancos no Brasil, que reestruturaram e, em alguns
casos, instauraram, apds muita luta, direitos sociais no momento inexistentes no pais.
Discussdes que ocorriam desde a década de 1970 ganham um encaminhamento no novo quadro
brasileiro e muitos projetos educacionais sdo apresentados e discutidos a partir dali.

Ainda assim, segundo Lima e Maciel (2018), com o intuito de inserir 0 pais na nova
I6gica do capital globalizado e financeirizado, o0 governo Fernando Henrique Cardoso (1995-
2002), por meio do plano Real, implantou o0 modelo de gestdo macroeconémica estabelecido
por cambio flutuante, metas de inflacdo e superavit priméario. A reestruturacdo produtiva, as
privatizacbes, a desnacionalizacdo, o aumento das importacbes e a desindustrializacdo da
economia nacional foram e ainda sdo os fatores mais evidentes desse plano. Ao mesmo tempo
em que este processo organizou a economia e impediu 0 aumento da hiperinflacdo, também
expandiu a divida publica e o ajuste fiscal, estagnando, por um tempo, a economia e gerando
um aumento nas taxas de desemprego e sucateando os servicos publicos ligados a salde e a
educacdo (LIMA, MACIEL, 2018). Durante esse governo, em 1996, € aprovada a nova Lei de
Diretrizes e Bases para a Educacéo, pelos Legislativo e Executivo, a Lei 9.394/96, que norteia
os caminhos para educacdo no pais. No entanto, a expectativa dos educadores, alimentada por
quase 20 anos de discussdes, ndo foi atendida pela LDB, que se caracteriza:

por ser minimalista e por sua flexibilidade produzida para adequar-se aos padrbes
atuais de desregulamentacdo e privatizagdo. Ela ndo obriga o Estado a assumir suas

responsabilidades com a escola, mas ndo impede que este aplique seu préprio projeto
politico-educativo. (Nascimento, 2007, p. 84)

Segundo o 26° artigo, as etapas da educacdo basica devem se organizar em torno de uma
base nacional comum e de uma parte diversificada. Entdo, sdo produzidos textos pelo Ministério
da Educacdo (Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio) e pelo Conselho
Nacional de Educacéo, (Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - registradas no
Parecer CNE/CEB 15/98 e na Resolucdo CNE/CEB 03/1998) com a intencdo de definir
principios e propostas para a organizacdo dos curriculos (DA SILVA; SCHEIBE, 2017) e,
almejando incentivar e consolidar a perspectiva curricular anunciada, as politicas de avaliacéo
surgem em larga escala: SAEB (Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Basica) e ENEM
(Exame Nacional do Ensino Médio).

A década de 1990, no Brasil, foi marcada por mudancas em diferentes esferas, inclusive

a educacional. Alguns motivos para a implementacdo de reformas nos anos 90 incluem
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antecedentes ndo so politicos como econémicos. Crescia, desde a década de 70, um movimento
que clamava por mudancas no sistema educacional e reivindicava, entre suas bandeiras, a
educacdo publica e gratuita como direito a ser garantido pelo Estado, além da erradicacéo do
analfabetismo e a universalizacdo da escola publica (SHIROMA, 2011). Nesta época, 22% da
populacgéo brasileira era analfabeta e 38% tinha apenas a primeira parte do ensino fundamental
(denominada 42 série), ou seja, 60% da populacdo ndo acessava, de fato, a educacéo, nimero
expressivo assim como o de evasdo escolar: de 22 milhdes de matriculas em 1982, pouco mais
de 3 milhdes chegaram ao ensino médio em 1991 (SANTQOS, 2010).

O modelo econémico vigente, consequéncia das reivindicagdes da industrializacéo,
estava superado e, como ndo era mais possivel preservar o mercado para a inddstria nacional,
este deveria se abrir para a internacionalizacdo, logo, a globalizacdo. A intencdo era de que a
importacdo de bens e servi¢cos combatesse a inflacdo, deixando os produtos internacionais mais
acessiveis, ao passo que forcava o empresariado nacional a ser mais competitivo e produtivo,
para que concorresse em nivel internacional também. Ao se abrir o mercado, porém, constatou-
se a diferenca existente entre o Brasil e 0s outros paises, essencialmente os considerados
“desenvolvidos”. A partir dai, surgem discussdes sobre as possibilidades de resolucdo das
questBes que sdo econdmicas, mas interligadas ao desenvolvimento geral de um pais, a curto e
médio prazo, colocando em debate um caminho possivel por meio da educacéo, educacao esta
que serviria para 0 avanco na cidadania ao mesmo tempo em que estimulasse a producéo do
conhecimento, voltada para o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia.

Estes fatores levaram a insercdo do Brasil na economia mundial, de acordo com modelos
estabelecidos em paises da Europa, principalmente a Inglaterra. O processo de ajuste do pais as
exigéncias de reestruturacdo produtiva levou a subordinacdo do mercado a economia
internacional e a educagédo passa a ser crucial na competicdo entre 0s paises.

O novo modelo de producdo impunha parametros de educacdo geral e qualificacdo
profissional dos trabalhadores. Por isso o sistema educacional brasileiro sofreu profundas
reformas sob influéncia de organismos como o Banco Mundial, que publicou um relatorio
diagnosticando os problemas do ensino médio e técnico no Brasil e indicando caminhos que,
com o passar do tempo, foram sendo incorporados por novas politicas educacionais (ZIBAS,
2001).

Em 1990, a UNESCO (Organizacédo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura) organizou a Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos e produziu o “Relatorio

Delors” entre 1993 e 1996, que se tratou de um diagndstico de contexto planetario e analisou
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os desafios para a educacéo no século XXI. A CEPAL (Comissdo Econdmica para a América
Latina e Caribe) estabelece os programas “Transformacion Productiva com Equidad” de 1990,
e “Educacion y Conocimiento: Eje de la Transformacion productiva con equidade”, de 1992.

No contexto enunciado, 0s argumentos para formacdo de curriculos eram baseados na
ideia de que a escola se voltasse as demandas provenientes das transformacGes ocorridas nos
processos de producdo de mercadorias e servigos. As habilidades profissionais exigidas
compunham o chamado “modelo de competéncias”, que, no Brasil, se vinculou nao apenas as
politicas de curriculo para a formacéo profissional, mas, também, para a educacao geral basica,
conforme foi encontrado nos documentos dos Parametros e das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio de 1998 e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio. Tais documentos afirmavam que a l6gica de
organizacdo curricular baseada nas disciplinas classicas ndo atendia mais as exigéncias do
mundo produtivo (DA SILVA, SCHEIBE, 2017).

Para Zibas (2005b), os discursos internacionais traziam dois pontos: a importancia da
educacdo basica (em nosso pais, reduzida a escola fundamental) para um padrdo novo de
desenvolvimento de paises periféricos e a necessidade de um Estado menos provedor de
financiamento e mais incentivador de qualidade, por meio de mecanismos de controle, como
avaliacOes externas do sistema e da interacdo dos pais e da sociedade com a comunidade
escolar, trazendo-os para participacdo tanto do financiamento quanto da gestao escolar.

Quanto a esses organismos multilaterais, a Conferéncia Mundial de Educacdo para
Todos contou com a presenga de 155 governos que se comprometeram a assegurar educacao
basica de qualidade para todos, além de tracarem 0s rumos que a mesma deveria tomar nos
paises classificados como E-9, ou seja, 0s nove paises com os indicadores educacionais mais
baixos do mundo, como, por exemplo, o Brasil, Bangladesh, China, Egito, india, Indonésia,
México, Nigéria e Paquistdo (SILVA e ABREU, 2008).

A CEPAL recomendava, para os paises da América Latina e Caribe, reformas do sistema
educacional. Por meio da ampliacdo de competéncias e habilidades como capacidade de
inovacdo, comunicacéo, flexibilidade, os alunos estariam preparados para o sistema produtivo.
A instituicdo compreendia que, reformando-se tal sistema e difundindo conhecimento, os paises
estariam buscando a competitividade e a cidadania. Para atingir os objetivos da plena cidadania
e conquista de empregos, era preciso acesso universal a escola, condi¢des de oportunidade e de

qualidade para todos. Quanto ao Estado, 0 documento ressaltava a necessidade de reformas que
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0 passassem de administrador e provedor para avaliador, incentivador e gerador de politicas
(SHIROMA, 2011).

O relatorio Delors € um importante documento para a compreensdo da politica
educacional de varios paises. O mesmo, segundo Dambros (2014), demonstrou que o0 proprio
progresso, de certo modo, promoveu um processo de exclusdo social e indices de desemprego
altos, e pontuou desafios para o século que viria, como o envolvimento de todos o0s paises na
ciéncia e tecnologia, a adaptacdo de diferentes culturas e modernizacéo das mentalidades, além
da vivéncia democratica. O relatério também conceitua a educacéo ndo como algo pontual, mas
que permanece ao longo da vida, para a constituicdo de uma sociedade educativa e em constante
aprendizado. Ela, a educacdo, deveria se apoiar em quatro tipos de aprendizagens: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a ser e aprender a viver junto.

Assim, o Banco Mundial, em organiza¢do conjunta com organismos multilaterais,
passou a estabelecer as prioridades e estratégias da educacdo, de acordo com as conclusdes da
Conferéncia Internacional de Educacdo para Todos. O 6rgédo elaborou diretrizes politicas para
0s paises periféricos com o intuito de atenuar a pobreza nesta fase de ajustes a nova ordem
mundial (Shiroma, 2000).

Com o ensino médio nas normas da LDB dos anos 1990, as disciplinas dividiam-se em
dois blocos de conhecimentos: uma base comum e uma diversificada. A comum seria composta
por trés areas de conhecimento: linguagens e cddigos (lingua portuguesa, informatica etc.);
ciéncias da natureza e matematica e ciéncias humanas. A parte diversificada ocupava 25% da
carga horaria total e incluia, pelo menos, uma lingua estrangeira. A selecdo das outras
disciplinas (referente & parte diversificada) deveria ser relacionada ao contexto social e ao
mundo produtivo e ter carater interdisciplinar. O Ensino Médio, como parte da educacdo
escolar, passa a vincular-se, na teoria, a0 mundo do trabalho e a préatica social, partindo de uma
perspectiva de integracdo de finalidades que eram, até 0 momento, dissociadas, para ofertar a
todos os educandos uma educacdo com funcgdes iguais.

Neste contexto, por meio do discurso de executar a grande “missdao” em prol da redugao
da pobreza, miséria e violéncia consequentes do abismo social nos paises em desenvolvimento,
s&o definidas as politicas neoliberais pelo Banco Mundial. Tais defini¢des, segundo Nascimento
(2007), levaram a reducdo do papel do Estado no financiamento, em formas de privatizacao,
em reducdo dos direitos como resultado da substituicdo da concep¢éo de universalidade pela
concepgdo de equidade, no uso do conceito meritocratico para justificar, por natureza, a

seletividade e a contencdo do acesso.
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Segundo Romanelli (2008), em relacdo a qualidade do ensino, os programas de ajuda
propostos pelas entidades associam a baixa qualidade do ensino ao processo de democratizacdo
(ou expansdo do ensino), distorcendo o problema a ser tratado para, entdo, justificar acGes e
intervencdes no pais, ndo so relacionadas a educacdo. As novas formas de organizar e discutir
curriculos ficam, assim, submetidas as necessidades dos paises j& considerados
“desenvolvidos”.

O sistema educacional brasileiro tem de lidar, nesse momento, tanto com a demanda
efetiva pela educacdo quanto com a demanda do sistema econdmico para a formacdo de
profissionais para o mercado de trabalho.

A mudanca de governo, em 2003, com a chegada de Lula, reacende o debate sobre o
papel do ensino médio na formacdo dos jovens para a sociedade. Os rumos da Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio ganharam énfase e, por meio do Decreto 5.154/2004, se
possibilitou a oferta do Ensino Médio Integrado. Essa educacéo profissional integrada ao ensino
médio partia de uma perspectiva divergente das diretrizes curriculares nacionais estabelecidas
anteriormente, pois as bases conceituais estruturavam-se na ideia do trabalho enquanto
principio educativo, na formacao politécnica e na organizacao curricular que envolvia ciéncia,
cultura e trabalho. Foi nesses moldes que se orientou a elaboracdo de novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, que passa a ter como principio a formac&o integral
do estudante. As propostas, entdo, compreendiam o trabalho como principio educativo e a
pesquisa como principio pedagodgico; a educacdo em direitos humanos; a sustentabilidade
ambiental como meta universal; a associacdo entre educacdo e pratica social, refletindo a
historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos do processo educativo, assim como entre teoria
e préatica no processo de ensino-aprendizagem; a integracdo de conhecimentos gerais. Para a
categoria técnico-profissional, parte-se de uma chave interdisciplinar e contextualizada e busca-
se 0 reconhecimento e aceitacdo da diversidade e da realidade dos sujeitos do processo
educativo, das formas de produgéo, dos processos de trabalho e das culturas a ele associadas; a
integracdo entre a educacéo e o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura enquanto base da
proposta e do desenvolvimento do curriculo.

Conforme a regulamentacdo do Conselho Nacional de Educagdo, o ensino médio
estabelece uma organizacao pedagogico-curricular que envolve o trabalho, a ciéncia, a cultura
e a tecnologia como dimensdes da formacgdo humana, o que contribuiu na busca pela superagdo

do carater essencialmente pragmatico vinculado ao mercado de trabalho que predominava anteriormente
(DA SILVA, SCHEIBE, 2017).
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Alguns anos depois, em 2012, se formava, na Camara dos Deputados, uma comissao, a
chamada CEENSI - Comissdo Especial para Reformulacdo do Ensino Médio, cujo papel era
elaborar um diagnostico e propor mudancas para a organizacdo da Ultima etapa da educacéo
basica. A necessidade de revisdo do modelo educacional do pais vinha sendo discutida tanto
por setores mais conservadores da sociedade quanto por progressistas, devido, sobretudo, ao
baixo desempenho nos processos avaliatorios da educagdo, que estabelecem pardmetros de

qualidade a serem atingidos por todos os paises:

A partir da constatag&o, inclusive por meio dos resultados de avaliag6es nacionais e
internacionais das quais participam os alunos brasileiros, de que o atual modelo de
ensino médio esta desgastado, com altos indices de evasdo e distor¢do idade/série e
de que, apesar dos investimentos e do aumento no nimero de matriculas, ndo
conseguimos avancar qualitativamente nesse nivel de ensino, a Comissdo Especial
buscou realizar a discussdo mais ampla e abrangente possivel sobre as alternativas de
organizacdo do ensino médio e as diferentes possibilidades formativas que
contemplem as multiplas necessidades socioculturais e econémicas do publico ao qual
se destina este nivel de ensino, na perspectiva da universalizagdo do ensino de
qualidade. (Disponivel em: https:
/lwww.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_maostrarintegra;jsessionid=5825F1C086
753F678249B4ACEF66FATC.proposicoesWebExternol?codteor=1190083&filena
me=REL+1/2013+CEENSI)

Segundo o documento, que totaliza 97 paginas, formulado pela comissao apds 19 meses
de discussdo — portanto, finalizado em 2013 -, foram realizadas audiéncias publicas pelo pais
que evidenciaram a necessidade de readequacdo curricular no ensino médio, de modo a torna-
lo atraente para os jovens, além de possibilitar a insercdo no mercado de trabalho sem que, para
isso, fosse necessario abandonar a escola (CEENSI, 2013).

O relatério construido pelo Ceensi deu origem ao Projeto de Lei 6.840/2013. O projeto
propunha uma organizacao do ensino dividida por énfases/areas no Gltimo ano da etapa final
do ensino basico, a serem escolhidas pelos estudantes conforme seu interesse: |- énfase em
linguagens; Il — énfase em matematica; |1l — énfase em ciéncias da natureza; IV — énfase em
ciéncias humanas; e V — formacao profissional; e aplica obrigatoriedade de jornada escolar com
0 minimo de sete horas diarias para todos, meta a ser atingida progressivamente em todas as
escolas. Segundo o relatorio:

Dentro da nova perspectiva curricular, € necessario que se contemplem temas de
grande relevancia para o jovem de hoje e fundamentais para seu crescimento como
pessoa e como cidaddo, a serem desenvolvidos nos componentes curriculares
pertencentes as areas do conhecimento como meio ambiente, educacdo sexual,
prevencdo ao uso de drogas, nogdes basicas da Constituicdo Federal e do Cddigo de
Defesa do Consumidor (Disponivel em:
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_maostrarintegra;jsessionid=5825F1
C086753F678249B4ACEF66FATC.proposicoesWebExternol?codteor=1190083&fi
lename=REL+1/2013+CEENSI )

44



Também constam, como temas transversais a serem incluidos a educagdo ambiental, a
educacdo para o transito, cultura da paz; empreendedorismo, e a inclusdo de novos conteldos
e componentes curriculares no ensino médio fica submetida a deliberacdo do Ministério da
Educacao, ouvido o Conselho Nacional de Educacéo.

Diante desse contexto, foi criado, em 2014, o Movimento Nacional em Defesa do Ensino
Médio, cujo objetivo era atuar junto a Camara dos Deputados e ao Ministério da Educacéo,
estabelecendo uma interlocucdo critica sobre o Projeto. O Movimento contava com diversas
entidades do campo educacional como a Anped, o Cedes, o Forumdir, a Anfope, a Acéo
Educativa, a Anpae, o Conif, a Campanha Nacional pelo Direito a Educacéo, a Fineduca, € a
CNTE.

O movimento, junto de parte das secretarias de Educacdo e representantes do
movimento, conseguiu algumas modificacfes de acordo com a demanda. A expectativa da
comissao era de que o documento fosse a plenario em 2015, porém neste ano, assim como no
ano seguinte, 0 congresso se ocupou majoritariamente com as agdes envolvendo o processo de
impeachment da presidente Dilma Roussef deixando de lado os tramites do PL, ou seja, ndo
votando e nem discutindo o tema.

O processo de impeachment da até entdo presidente eleita em 2014, Dilma Roussef (PT)
teve inicio em 2016, sendo aprovado pela camara dos deputados em abril e pelo senado em
maio, resultando, ap6s trés meses, em sua queda, levando a ocupar o cargo como presidente
interino, o vice em sua chapa nas elei¢cdes de 2014, Michel Temer (PMDB).

Alvo de inimeras polémicas e controvérsias®, o governo do Gltimo presidente (2016-
2018) envolveu, desde o inicio, propostas de transformacGes em diversos aspectos no cenario
politico, social e econémico do pais. Entre tais medidas, uma, especificamente no campo da
educacdo, chama atencdo pelo seu carater impositivo tendo em vista se tratar de uma esfera téo

abrangente e complexa da sociedade: a reforma do ensino médio, inspirada em diversos

° Entre muitas questdes envolvidas com o afastamento da presidenta uma delas esta relacionada aos audios vazados
(http://g1.globo.com/horal/noticia/2016/05/audios-vazados-revelam-planos-de-romero-juca-para-abafar-lava-
jato.html) entre um senador do PMDB e o ex-presidente de uma grande empresa do ramo de transporte e logistica
de combustivel — petréleo e derivados, gas e etanol - no Brasil, que despertaram questionamentos acerca de sua
legitimidade. A outra é que ja estava sendo instaurado, desde 2013, um clima de insatisfacdo na sociedade, devido
ao aumento da crise econdmica e estimulos midiaticos, evidenciado por manifestacdes e polarizagdo politica. A
situacdo conduz uma série de grupos a reivindicarem diferentes saidas, 0 que nos aponta a uma terceira questio: o
surgimento de um documento elaborado pelo proprio partido do vice-presidente, chamado “Ponte para o futuro”,
em 2015, semelhante a um plano de governo alternativo a este cenario de crise, porém menos complexo. Segundo
0 préprio Temer, ap6s o impeachment, a presidente, ao ndo adotar as teses apontadas pelo documento, acaba por
deixar o governo. (https://exame.abril.com.br/brasil/dilma-caiu-por-nao-apoiar-ponte-para-o-futuro-diz-temer/).
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momentos no Projeto de Lei 6.840/2013, porém, desta vez, em forma de Medida Proviséria
n°746/2016.

Desde a retomada da trajetdria democratica do Brasil, em 1988, quando estdo em pauta
processos de reestruturacdes no sistema educacional — assim como outros de igual dimenséo -,
espera-se que, antes de concluir e implementar quaisquer mudangas, haja discussdes com 0s
envolvidos, no caso, professores, cujo oficio é atravessado diretamente por tais medidas, jovens,
que possuem expectativas e relacdo direta com a experiéncia escolar, especialistas da area, em
geral, todos possivelmente atingidos com quaisquer transformac6es no modelo vigente, pois a
consulta popular e a discusséo coletiva fazem parte do exercicio e da busca pela efetivagédo do
processo democratico.

Sendo assim, a forma como se deu a mudanca, isenta de participacdo popular que
caminhasse para a construcdo coletiva de um projeto de ensino, abriu espacos para que a
legitimidade do processo fosse questionada. Surgem, entdo, posicionamentos diversos em
relacdo ao assunto, vindos de diferentes setores e linhas de pensamento. E é por meio desse
olhar que esta pesquisa é desenvolvida. Isto posto, deve-se refletir sobre os papéis
desenvolvidos e representados nestes embates sobre a implementacdo de uma grande mudanca,
assim como seus possiveis desdobramentos.

De acordo com o site do Senado Federal, a Medida Provisoria n°746 de 2016 “institui a
Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, altera
a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, e a Lei n° 11.494 de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo, e da
outras providéncias”.

A medida provisoria passou por 567 ementas de deputados e senadores, o que resultou
em alteracGes em relacdo ao primeiro texto, e se converte na lei, em fevereiro de 2017. Entre
outros aspectos, um dos mais estruturais ¢ o presente no artigo 4°, que determina que “o
curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum Curricular e por

itineréarios formativos, que deverao ser:

organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a
relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

I - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;
I11 - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formagdo técnica e profissional.
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(Texto disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ Ato2015-
2018/2017/Lei/L13415.htm)

A aprovacao e homologacdo da BNCC para o ensino médio, ao fim de 2018, encerrou
um processo de construgdo que durou trés anos e meio. Desde 2015 estava em discussao a
construcdo de uma nova base curricular, ou seja, seriam definidas novas dire¢des de contetdo
e temas para a etapa final da educacdo basica, ainda que nao fosse instituida uma reforma.
Quando se anuncia a Lei N° 13.415, em 2017, a base do ensino fundamental estava sendo
aprovada, mas ainda ocorriam as audiéncias que discutiam o curriculo do ensino médio, que
passou por trés versdes, e sao nessas audiéncias que surgem manifestagdes e protestos sobre a
nova lei. Os espacos tornaram-se palco para os conflitos referentes ao tema, sobretudo em

relacdo a divisdo por itinerarios formativos.
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3. A audiéncia publica de Floriandpolis: historico, objetivos, participantes e

posicoes em relacdo a BNCC

3.1 Consideracdes preliminares

Na obra A Reproducdo (1992), Bourdieu identifica um principio presente tanto no
sistema de ensino quanto na estrutura das relagdes entre as classes, principio que o levou a
reflexdes sobre o sistema dos processos educacionais. Para o autor, a escola e o trabalho nela
desenvolvido s6 podem ser compreendidos se forem pensados a partir do sistema das relaces
entre as classes, de maneira que se consiga desligd-los de uma suposta neutralidade. A
instituicdo escolar ndo deve ser vista apenas como um 6rgdo que transmite e avalia o
conhecimento. Deve-se reconhecer que, em diversos momentos, ela desempenha o papel de
reproduzir e legitimar a dominéncia de uma classe sobre a outra.

Toda decisdo em relacéo ao processo educacional de uma nacéo implica, ainda que ndo
declaradamente, um projeto de sociedade e de pais, cuja construcdo envolve determinadas
perspectivas, interesses e prioridades como se pode identificar ao longo da histéria do Brasil,
gue conta com episddios como a colonizacdo, 0 genocidio, a escravidao, a imigracdo e,
consequentemente, a concentracdo de renda, a discriminacado, a desigualdade social. Fruto de
processos sociais, 0 Brasil possui grande diversidade regional, étnica, de renda, cultural,
constituida em um territério de proporc¢do continental, rico em fauna e flora. No inicio do século
XXI1, o Brasil tinha cerca de 209 milhdes de habitantes e estava entre as 10 maiores economias
mundiais, 0 que pode despertar interesses, nao tao claros e faceis de identificar - mesmo porque
ndo se tratam de objetos imoveis e engavetados, e sim de relacdes que se estabelecem e fluem
em um contexto globalizado, sem rostos especificos -, mas com expressdes e caracteristicas, as
vezes, repetidas, ja apresentadas no passado, na presenca e acdo de grupos — religiosos,
profissionais, entre outros, no Brasil.

Ao buscar as relacdes e motivacdes neste cenario de conflitos sociais, atenta-se,
primeiramente, ao discurso do Estado ao apresentar a Reforma do Ensino médio. Depois de
apresentada, na secdo anterior, a Reforma do ensino médio, busca-se, brevemente, agora,
algumas justificativas e perspectivas colocadas pelo Ministério da Educacdo em dialogo com a
populacéo alvo, que sdo os estudantes, de modo que € possivel identificar, também, estratégias.

Ainda que, nesta pesquisa, a observacdo em torno da discussdo da Reforma do Ensino

Médio e da disputa de discursos que buscam legitima-la ou ndo se dé, especificamente, no
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espaco da audiéncia publica, esse debate ndo ocorre apenas no espago/tempo deste tipo de
evento, mas também em sites - oficiais ou ndo -, em portais de noticias, redes sociais, videos e
propagandas.

Buscando mapear o debate no youtube'®, site pelo qual diferentes pessoas - que podem
ou ndo estar representando setores especificos da sociedade - contribuem com opinifes e
argumentos ndo so sobre a reforma, mas também sobre diversos temas que envolvem politica,
foram encontrados, na conta do Ministério da Educacéo, videos curtos, tendo alguns deles os
seguintes titulos: “Com o Novo Ensino Médio, vocé tem mais liberdade para escolher o que
estudar!”, de dezembro de 2016; “O Novo Ensino Médio vai melhorar a educagdo dos jovens!”
e “Com o Novo Ensino Médio vocé pode decidir o seu futuro!”, ambos de janeiro de 2017,
cujos elencos sdo compostos por jovens na escola, buscando que haja, entre os videos e 0
publico alvo, uma identificacdo. Alguns trechos de didlogos presentes no contetdo seguem.

Ressalta-se, nesses trechos, o convite para participar da discusséo no contexto do site:

Com o novo ensino médio, o ensino nas escolas tem tudo para ficar mais estimulante,
mais de acordo com o que a gente quer mesmo [..] A proposta é baseada na
experiéncia de varios paises, que tratam a educacdo como deve ser, né? Uma
prioridade. [...] No novo ensino médio, o contelido obrigatério que é essencial para a
formacéo de todos vai continuar existindo. Ele vai ser definido pela Base Nacional
Comum Curricular. O mais importante é que vamos ter a liberdade de escolher quatro
areas de conhecimento para poder nos aprofundar nos estudos, tem linguagens,
matematica, ciéncias humanas ou ciéncias da natureza, tudo de acordo com 0s meus
sonhos e que eu desejo para meu futuro. [...] E tem uma novidade para quem quer
terminar os estudos e ja comegar a trabalhar, que é a formacédo técnica profissional
com aulas praticas e tedricas. Antes quem queria uma formac&o técnica, precisava
cursar 0 ensino médio e ainda fazer um curso técnico separado. A formacdo técnica
profissional vai ser mais uma opg¢ao para o aluno que concluir 0 novo ensino médio.
Dai, no final dos trés anos, vocé pode terminar o ensino médio e receber um
certificado do ensino técnico. Novo ensino médio, acesse o site, participe das
discussGes. Agora é vocé que decide o seu futuro (MEC, 2017).

E importante relembrar que, alguns meses antes dessas datas, o Brasil era noticia
internacional devido as manifestacfes organizadas por alunos do ensino médio contrarios a
reforma, como mostram as fotos a seguir. A “Primavera Secundarista”, como o movimentO
ficou conhecido, ocorreu por volta de outubro de 2016: 1100 escolas, em média, foram
ocupadas em 22 estados brasileiros (sendo a maior concentracao delas no Parand), de modo que

sua dimensdo e relevancia ndo podem ser ignoradas.

10 site de compartilhamento de videos enviados pelos usuarios por meio da internet (www.youtube.com)
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Figura 1

Retirada de: httpswww.redebrasilatual.com.brpolitica201610primavera-secundarista-pressiona-mas-governo-
segue-negando-dialogo-7416

Figura 2

Fotografia de Leandro Marques, retirada de: https://www.brasildefato.com.br/2016/10/10/primavera-

secundarista-leva-5-mil-manifestantes-as-ruas-de-curitiba/
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Muitas sdo as noticias sobre tais ocupacdes, 0 que demandaria uma pesquisa paralela
com um recorte especifico no tema, mas é importante, mesmo que brevemente, pontuar o
ocorrido, para se ter uma perspectiva de que, neste sentido, a criacdo e a divulgacdo de tais
videos podem ser lidas como uma maneira de dialogar com estes jovens em uma tentativa de
convencé-los sobre os beneficios da medida, tratando-se de uma estratégia, visto que o cenario
era de insatisfacdo entre os estudantes.

No portal do Ministério da Educagio®, que dispde de informacgbes e noticias
relacionadas a educagao do pais, também foi encontrada uma sessao de “perguntas ¢ respostas”
sobre 0 novo modelo de ensino, no qual estdo publicadas as ddvidas mais comuns sobre a
medida e as respostas dadas pelo Ministério. Segundo o site, a lei da reforma, de n® 13.415/2017,
oferta “diferentes possibilidades de escolhas aos estudantes, com os itinerarios formativos, com
foco nas areas de conhecimento e na formacdo técnica e profissional”. Os objetivos sdo
“garantir a oferta de educagdo de qualidade a todos os jovens brasileiros e de aproximar as
escolas a realidade dos estudantes de hoje, considerando as novas demandas e complexidades
do mundo do trabalho ¢ da vida em sociedade” (MEC, s/d ). Ainda, segundo a sessdo de

“perguntas e respostas”,

O Novo Ensino Médio pretende atender as necessidades e as expectativas dos jovens,
fortalecendo o protagonismo juvenil na medida em que possibilita aos estudantes
escolher o itinerario formativo no qual desejam aprofundar seus conhecimentos. Um
curriculo que contemple uma formacdo geral, orientada pela BNCC, e também
itinerarios formativos que possibilitem aos estudantes aprofundar seus estudos na(s)
area(s) de conhecimento com a(s) qual (is) se identificam ou, ainda, em curso(s) ou
habilitagcGes de formagdo técnica e profissional, contribuird para maior interesse dos
jovens em acessar a escola e, consequentemente, para sua permanéncia e melhoria dos
resultados da aprendizagem. (MEC, 2017)

Na audiéncia publica, realizada em 11 de maio de 2018, em Florian6polis, sobre a
terceira versdo da BNCC, objeto desta pesquisa - portanto, evento passado um ano das
publicac6es do MEC e quase dois das ocupac¢des do movimento estudantil -, aparece uma fala
de uma jovem do movimento!?, Ana Clara, questionando a ideia de protagonismo juvenil no

processo de discussdo da reforma do ensino.

1 http://portal.mec.gov.br/
12 E jmportante ressaltar que, devido & Regido Sul ter originado as manifestacdes contra a MP da reforma, a
participacdo de apenas dois alunos entre mais de 50 participantes da audiéncia, pode ser considerada pequena, mas
torna-se compreensivel quando consideramos que tal feito demanda deslocamento, disponibilidade financeira e
tempo a depender de onde moram os interessados. Além disso, a estrutura do evento sustenta um ndamero limitado
de pessoas - cada regido brasileira, que envolve, no minimo, trés estados, teria apenas uma audiéncia, portanto,
muitas pessoas para pouco tempo de fala, o que resultou na determinacdo de, teoricamente, trés minutos reservados
a cada um. Na pratica, alguns ultrapassaram e outros ndo o preencheram todo, tendo ocorrido, na maioria, a
primeira opcéo.
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Ana Clara®, uma das participantes que, sendo estudante, citou o0 movimento estudantil

como grupo do qual faz parte, compartilnando de sua perspectiva, afirma:

Aqui ja ouviu bastante falar de participacdo da juventude, de participagdo ativa das
tomadas de decisdes, entretanto, quando nés tentamos ser ouvidos e temos esse anseio,
nés somos silenciados. Construimos o maior movimento estudantil da histdria da
humanidade, em 2016, e as nossas pautas ndo foram ouvidas. Muito se falou, aqui,
sobre a reforma do ensino médio — que, com o perddo da palavra, eu chamo de
deforma do ensino médio - e da PEC 241, atual 55 e, também, da lei da mordaca
("escola sem partido").

O que se percebe é que, enquanto 0 MEC busca associar 0 protagonismo a op¢éo de
escolha de areas por parte do aluno, de acordo com suas pretensées futuras, na concepcao do
movimento estudantil o protagonismo teria de vir antes, na construcao da proposta.

Este contexto faz parte de um marco histérico no pais, que é ndo s6 a reforma do ensino,
mas um conjunto de préaticas que vem sendo implementadas apds o processo de impeachment
da presidente Dilma Roussef em 2016. Em algumas falas se evidencia o questionamento da
legitimidade do governo e suas medidas. Séo varias percepc¢des dialogando, discutindo e agindo
em torno de um tema, estabelecendo um conflito social.

Thompson observa que, no processo historico, entram em cena muitas determinacdes,
especialmente as da acdo humana, pois, afinal, é pela praxis, pela capacidade de
agir/pensar/agir, ou seja, pela propria agéncia humana que se da a possibilidade de criacdo e
recriacdo da realidade humano-social (TIRIBA, 2014). Desse modo, a histéria é lida como um
processo estruturado, a qual tem como base relagdes sociais de produgdo que sao hegemdnicas
em determinados tempos/espacos historicos e, para compreender tais relacdes, ndo se deve
desconhecer ou desconsiderar as determinacfes econémicas que ocasionam um modo de
producdo hegemonico.

Como foi visto no item, O Ensino Médio no Brasil, muitos érgdos externos
influenciaram a organizacdo do sistema educacional brasileiro, ou seja, as relagdes econémicas
e modo de producdo, como definiu Thompson, ndo poderiam e nem poderdo, nesta reforma
atual, serem desconsideradas ao se analisar o conflito estabelecido.

E importante ressaltar que, para o autor, o conflito integra a cultura. Sendo assim, nas
discussbes que envolvem a escola/universidade, por ser mediacao tanto da classe trabalhadora

qguanto do capital, ela, escola/universidade, pode ser vista como arenas de luta. Nelas seus

13 N&o foi possivel investigar outras caracteristicas. Em sua vez de falar, foi chamada pelo microfone por seu

primeiro nome, ndo identificando sua instituicdo de ensino, entdo € provavel que tenha se inscrito individualmente,

mas pressupde-se, pelo contexto do movimento estudantil, que seja de escola publica, na fase de Ensino Médio.
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protagonistas historicos tomam lado, seja por coercdo e consentimento, seja por resisténcia
contra-hegemonica (THOMPSON, 1981).

A questdo da hegemonia é resgatada da teoria gramsciana por Thompson:

Com a preocupagdo de inserir a cultura na arena da luta de classes, o historiador inglés
encontrou sua melhor inspiracdo em um conceito desenvolvido por Antonio Gramsci:
hegemonia. Afinal o desafio a que se propunha era justamente o de tentar desvelar
manifestaces da luta de classes no contexto pré-capitalista, o que o levava a estudar
tanto as estratégias politico-ideologicas que sedimentavam a dominagéo de classes —
o paternalismo — quanto as manifestagdes da resisténcia dos subalternos, ainda que
ndo sistematizadas em termos de uma consciéncia madura (MATTOS, 2012, p. 196)

Assim, nos espagos da audiéncia, identificam-se discursos que lutam em prol de uma
causa em comum e também discursos que denunciam possiveis inten¢des vindas do outro lado
desta arena, portanto investigar a qual categoria da sociedade os participantes se identificam se
torna importante para a compreensao de seus argumentos e, consequentemente, de que maneira
ele se organiza, se insere e utiliza as ferramentes necessarias para por em execucao suas
estratégias, ndo sé referentes ao presente, mas a sua posicao histérica na constituicdo de espacos
como este.

Para pensar a disputa que comp&e um espaco social e de discurso, Bourdieu diria que é
importante ndo apenas olhar para ele, mas para a sua volta, pois “para compreender as interagdes
entre pessoas ou explicar um evento ou fendmeno social néo era suficiente olhar o que era dito
ou 0 que acontecia. Era necessario examinar o espaco social onde as interacdes, transacoes e
eventos ocorriam” (BOURDIEU, 2006, p 95)

Por este lado, o foco de perspectiva de Thompson sera diferente. Thompson procura
enxergar na historicidade a constitui¢do dos sujeitos, suas maneiras de compartilhar a cultura e
experiéncia enquanto trabalhadores, o que leva a construcdo de identidade, portanto €
importante a observacao da histdria.

Ambos véem uma estrutura, de certo modo, dominante e creem na capacidade de agéo,
mesmo que o potencial de agéncia seja visto com graus diferentes de possibilidade de
transformacéo.

Encontram-se, nas falas, o aspecto do carater desigual que a estrutura do sistema
educacional reproduz, ndo inconscientemente, por meio da ideologia e codigos de acesso, 0s
quais Bourdieu (1998) denuncia e, ndo dissociado disso, a imposi¢do de ideologia hegeménica,
ao qual Thompson (1981) resgata para pensar, também, a escola, a sociedade e o conflito de
classes.

E interessante relatar que, nas proprias audiéncias pulblicas, observa-se que palavras
como conflito, disputa ou guerra, aparecem na fala de alguns participantes, inclusive por uma
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das conselheiras do Conselho Nacional da Educag&o, Marcia Angela, da qual, em maio de 2018,

Floriandpolis, na primeira audiéncia, destacou-se a seguinte frase:

o conselho ndo é uma entidade abstrata que paira acima de. Ele faz parte, entdo, da
sociedade, e faz parte das disputas que estdo presentes na sociedade. Inclusive, acho
que demonstra isso no processo de discussao e aprovacdo da BNCC do ensino infantil
e fundamental.

Ou seja, 0 conselho também esta sendo lido assim por uma parte daqueles que estdo
partindo de uma perspectiva “interna” e “externa’ ao mesmo tempo, visto que além de estar ali
como membro, perpassam outros espacos e tem sua propria identidade.

Além de Marcia Angela, o conselheiro e também presidente da Comissdo, César

Callegari, na tltima fala, afirma:

Eu gostaria de dar minhas opinides, mas ndo vou fazer isso, as quais, alias, 0s
conselheiros conhecem muito bem [...], que sdo fortemente restritivas a lei da reforma
do ensino médio, que vai ganhando contornos, agora, com a apresentacdo pelo MEC
da sua proposta de base nacional comum curricular, mas ndo vou cansa-los, aqui, com
minhas opiniées. Em outras trincheiras eu ndo tenho cansado de dar o combate a
esses equivocos, e vou continuar a fazer, mas, na condigdo de Presidente deste
colegiado, me cabe exercer mais um papel de coordenacdo em nome do conjunto.

Ao longo da audiéncia, obviamente, alguns temas tém maior destaque devido a
frequéncia com que aparecem. Serdo discutidos dois dos mais aparentes em relacdo a nova
configuracdo do ensino. O primeiro, nomeado contetido, aparece em momentos que envolvem
a divisdo por itinerarios, as disciplinas, a prépria base em relacdo ao ensino médio. O segundo
se refere a legitimidade que, em diversos momentos, é, ainda que indiretamente, colocada em
pauta.

As necessidades trazidas pelo novo modelo de configuracéo da sociedade resultaram em
um novo modelo de estruturacdo do curriculo, que desencadeou, como é hoje, em contetdos do
ensino. Desta maneira, sdo as necessidades sociais que determinam o contetdo curricular da
educacdo escolar em todas as modalidades e niveis (SAVIANI, 2016), o que gera preocupacao
e demandas na sociedade como um todo. Determinar as formas e contetdos que as proximas
geracOes desenvolverdo enquanto seres agentes e pensantes € de grande responsabilidade e
desperta interesses em varios segmentos, colocando pessoas e instituicdes em um espaco de
conflito e disputa.

O tom de analises da discussao realizada passa pela perspectiva de que 0 espago nos
quais as definicOes e projetos para o curriculo — e a educagédo, de modo geral -, € um espago no
qual h& disputas, h& grupos que trabalham na construgdo de uma linguagem comum e,
consequentemente, na formagao de uma identidade coletiva que leva a formas de engajamento.

Neste caso, 0 espaco trata-se de uma audiéncia publica. Tais espacos existem, justamente, para
54



lidar com temas ndo consensuais, que demandam construgdes coletivas essenciais para o
progresso da sociedade. Nessas construcfes coletivas espera-se que vigore a legitimidade. A
legitimidade, a partir de Habermas (1987) ndo é um dado estatico: € um processo de
comunicacdo interativo que busca o entendimento em direcdo a uma questao.

Sabe-se, ndo s6 devido a funcéo da audiéncia publica, mas a um contexto muito maior
que envolve a educacdo, ja discutido, que, além da reforma, o curriculo também ja €, por si, um
territério de disputas (ARROYO, 2014), pois toda mudanca de curriculo - assim como a
organizacdo e estrutura escolar - faz parte da politica de desenvolvimento de um pais, o que
exige coeréncia e articulagdo com o objetivo tragado. Tal fato, segundo Domingues, Toschi e
Oliveira (2000), evidencia por qual razéo a elaboragdo do curriculo est4 ganhando centralidade
nas reformas educacionais, em especial na América Latina. Para os autores, isto ja era evidente
nas reformas curriculares nos anos 1990/2000, com os Pardmetros Curriculares Nacionais do
Ensino Fundamental e Médio, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacéo basica e
superior e os instrumentos avaliatorios da educacdo, como o Sistema de Avalia¢do da Educacao
Basica, o Exame Nacional do Ensino Médio, o Exame Nacional de Cursos e o Programa de
Avaliacdo Institucional.

Ainda que, no Brasil, os governos tenham focado planejamentos curriculares, nas
décadas finais do século XX, as reformas, mais especificamente as de 1960 e 1970,
“fracassaram”, segundo a maioria dos estudos sobre o tema (DOMINGUES, TOSCHI,
OLIVEIRA, 2000). A auséncia de financiamento para a manutencéo e investimento e a falta de
politicas para formacao de professores sdo apontadas como causas dos fracassos demonstrando,
para 0s autores, que essas construcdes de curriculo tém se caracterizado, ao longo do tempo,
como programas de governo, ou seja, com origem e fim limitados pelos mandatos.

Para Silva, Neto e Vicente (2015), a educacdo deveria ser uma politica publica de
Estado. Em estados democraticos como o Brasil, nas Gltimas décadas, as politicas educacionais
sdo disputadas pela complexa diversidade e dindmica da estrutura social do pais, pairando,
assim, duvidas de como conciliar tantos interesses diferentes. Segundos os autores, idealmente,
a saida seria abranger a todos diante deste conflito que envolve disputas pelos sentidos das
politicas e dos curriculos formais (SILVA; NETO; VICENTE, 2015).

Porém, diante da construgdo de um curriculo, se estabelecem conflitos que podem
envolver grupos sociais que, a principio, ndo entrariam na disputa, mas que, em razao moral ou
utilitaria, acabam tomando posi¢éo diante do embate coletivo (SANTOS, 2014). Em relagdo as

posicdes, € importante lembrar que ndo devem ser descartadas as possibilidades de
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manipulacdo, no sentido de que ha inUmeras estratégias de pressao sobre determinadas medidas,
em favorecimento ou ndo de projetos de sociedade, segundo o interesse de setores distintos.
Apbs pontuar esses aspectos, pode-se entender que, com rupturas de governo, a
educacdo passa por mudancas ideologicas que interferem na organizacao e no papel da escola
diante de um projeto de desenvolvimento nacional que n&o necessariamente decorre de
aspiracdes nacionais coletivas, havendo possibilidade de decorrer de pequenos grupos ou até
de propdsitos internacionais, perspectiva que aparece, conforme se observa, em Varios

posicionamentos que questionam a organizac¢do ou o conteudo do novo curriculo.

3.2- Participantes da audiéncia: caracteristicas sociodemograficas e
posicionamento em relagdo a BNCC

A Audiéncia Publica sobre a Base Nacional Comum Curricular — Ensino Médio —
Florianopolis / SC referente a Regido Sul — Estados de Rio Grande do Sul, Santa Catarina e
Parana — foi realizada em Floriandpolis em 11 de maio de 2018. O edital de chamamento (que
se encontra integralmente em anexo 1V, na pagina 161) para a audiéncia foi publicado, em 9 de
abril, no site do Ministério da Educacdo. Afirmava que o objetivo da audiéncia seria colher
contribui¢des “para a elabora¢do da norma instituidora da base nacional comum curricular do
ensino médio”. Foram abertas 400 vagas para a participagdo dos interessados e representantes
de “entidades especialmente convidadas”. A reunido seria realizada das 9h ao meio-dia e das
14h as 17h. As despesas deveriam correr por conta dos participantes.

A Regido Sul, segundo dados do censo de 2010 realizado pelo IBGE, tinha uma
populacédo de aproximadamente 30 milhGes de habitantes, dos quais 38% no Rio Grande do
Sul; 24% em Santa Catarina; 38% no Parana. O indice de Desenvolvimento Humano da Regido
Sul era 0,774, em 2010, superior ao do Brasil que era de 0,699. Dos Estados, o0 maior IDH era
de Santa Catarina (0,774), seguido do Parana (0,749) e do Rio Grande do Sul (0,746). O IDH
sintetiza indicadores de extenséo de vida, de escolaridade e de renda. O desenvolvimento
humano é definido como expansdo da liberdade. Liberdade, por sua vez, € definida como
capacidade de fazer escolhas. Considera-se que as pessoas expandem essa capacidade vivendo
mais, sendo mais informadas e tendo mais renda (Amartya SEN, 1993)

As informacdes sobre os participantes da audiéncia foram obtidas, como ja descrito, no
site do Ministério da Educacdo. De um lado, estavam os participantes da mesa coordenadora
do trabalho: representantes do Ministério da Educacgéo e dos governos estaduais. De outro, 0s

participantes da sociedade, professores e pessoas vinculadas a instituigdes. Essas informacdes
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— 0 nome e a condicdo do trabalho ou a instituicdo a qual se estava vinculado — foram
encontradas no registro das falas. (Anexo I11) N&o havia informagdes se todos os participantes
representavam a instituicdo. Essa informacdo aparecia na fala de cada um. O nome da
instituicdo foi usado como indicador da area de formacéo e de interesse do participante. A
informacdo sobre o Estado de pertencimento aparecia na fala do participante quando ele se
apresentava ao microfone para sua manifestacdo. O Estado do qual essas pessoas provinham
foi indicado também pelo nome da instituicdo. Quando isso ndo era possivel, recorreu-se
também a Internet.
kk

A mesa de abertura era constituida por nove pessoas, representantes de diversas
instancias do Ministério da Educacdo e de Santa Catarina. Assim foram identificadas:
Conselheiro Eduardo Deschamps — presidente do Conselho Nacional de Educacédo; Ricardo
Coelho - diretor da secretaria executiva representando o Ministério da Educacdo; Osvaldir
Ramos — presidente do Conselho Estadual de Educacdo de Santa Catarina, vice-presidente do
Férum Nacional dos Conselhos Estaduais de Educacdo — regido Sul; Simone Schramm —
secretaria de Estado de Santa Catarina, representando todos os secretarios de educacao
presentes e o Conselho Nacional de Secretarios de Educagdo Consed; Deputada Luciane
Carminati - presidente da Comisséo de Educacgéo da Assembleia Legislativa de Santa Catarina,
representando o deputado Aldo Schnaider, da ALESP; Mauricio Fernandes Pereira —
secretario de educacao do municipio de Florianopolis, representando Jean Loureiro, prefeito de
Florianopolis e representando, também, a UNDIME de Santa Catarina; Conselheiro Cesar
Callegari - Presidente da Comisséo Bicameral que trata da Base Nacional Comum Curricular
no Conselho Nacional de Educacdo; Maria Clara Schnaider — reitora do Instituto Federal de
Santa Catarina representando todos os institutos federais de educacdo; Marcos Tomazi — reitor
da Universidade do Estado de Santa Catarina, representando todas as universidades publicas;
Celio Sim&o Martignago - reitor da Unidavi-Universidade do Alto Vale do Itajai. Alguns
destes participantes se pronunciaram, destacando perspectivas em relacdo ao objetivo da
audiéncia e a propria configuracdo e contetudo da BNCC.

O primeiro pronunciamento foi do Conselheiro Estadual de Educacgéo de Santa Catarina
que ressaltou que o motivo de estarem todos reunidos seria 0 compromisso e responsabilidade

da construcdo, junto a sociedade civil, de uma base mais conectada a realidade e continuou:

O CNE quer ouvir hoje o que a Regido Sul tem a dizer a respeito da primeira BNCC
do ensino médio. E pertinente dizer que a BNCC tem por fundamento legal a
constituicdo federal, a lei de diretrizes e bases da educagdo e o PNE 2014, logo, a
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abertura que nos é dada, ndo é apenas fruto do desejo e da conviccdo de algumas
pessoas, mas uma determinacdo legal. Por isso estamos hoje aqui, para colaborar com
a construcdo de mais um capitulo deste processo. O segundo e grande momento sera
0 da implementacdo da BNCC no cotidiano escolar. Nele, o papel preponderante
passara a ser dos gestores, dos docentes e dos integrantes do corpo discente, assim
como das familias. Conclamamos a todos pois temos o dever de somar para
concretizar essa ideia que nao tem cor partidaria. Trata-se de uma politica de Estado
que visa oportunizar uma melhor educacdo aos jovens brasileiros, propicionando um
ensino mais igualitario onde todos os estudantes tenham as mesmas oportunidades de
aprendizagem. (Conselheiro Estadual de Educacdo de Santa Catarina)

No discurso seguinte, da deputada Luciane Carminati, de Santa Catarina, encontram-se

criticas ao documento da BNCC:

Quantos, de fato, daqueles deputados, sdo educadores que entendem de curriculo, de

educagdo, que tem o pé na escola, que vivenciam as dores e as dificuldades de quem
faz, do dia a dia? Segundo aspecto que eu quero trazer aqui é que a base precisa ser
discutida no contexto da politica educacional. [...] eu quero discutir uma educagao
total integrada e que forme o ser humano na sua integralidade, por isso meu pedido
aqui, como presidente da comissdo de educacdo desta casa, é a revogac¢do da lei do
ensino médio. Nao d& para manter essa lei, n6s temos que revogar essa lei e discutir
com quem entende de educacdo. (Professora e Deputada Estadual Presidente da
Comissao de Educacdo da Assembleia Legislativa de Santa Catarina)

Simone Schramm, secretaria estadual de Santa Catarina, ressaltou os valores que, para

ela, orientam a BNCC:

E um prazer recebé-los aqui na Assembleia Legislativa de Santa Catarina no auditorio
Antonieta de Barros, na verdade é uma feliz coincidéncia. A historia dessa ilustre
catarinense é uma inspiracdo bem-vinda aos propdsitos desta audiéncia publica. [...]
assim como Antonieta, sejamos visiondrios e audaciosos, esquecamos as
probabilidades de insucesso e nos dediquemos a construcao de um futuro melhor para
a educacao dos nossos jovens. Este é o objetivo da primeira audiéncia publica da Base
Nacional Comum Curricular etapa ensino médio. Este é o trabalho que temos a fazer
[...] Entendemos a BNCC como instrumento de justica social e, neste sentido, ela
deve assegurar a todas as criancas brasileiras, independente da origem do seu
nascimento ou da escola que frequentam, o direito de aprender os saberes essenciais
reafirmando o compromisso de buscar um pais mais igualitario e desenvolvido. A
Base Nacional Comum Curricular é uma ferramenta para assegurar que 0S jovens
ingressem, permanegam e alcancem o sucesso escolar. Esse é 0 nosso desejo. Como
secretéria do estado da Educacao, sou otimista quanto a capacidade de transformacéao
da educacdo e termino minha sala desejando que a voz dessa plenéria se pronuncie
com ética, seja ouvida com respeito como esta ocasido exige, para que juntos
possamos escrever uma BNCC & altura da educagdo que os jovens brasileiros
merecem. (Simone Schramm — Professora e Secretéria Estadual de Educagdo de Santa
Catarina, representando todos os secretarios de educacdo presentes e 0 Conselho
Nacional de Secretario de Educagédo Consed)

O Conselheiro Eduardo Deschamps, presidente do Conselho Nacional de Educacdo, que

havia sido Secretario de Estado de Educacdo de Santa Catarina, ressaltou a finalidade do

documento, os objetivos da audiéncia publica e a expectativa em relacdo a ela.

O conselho precisa ter um retorno da sociedade brasileira acerca das suas impressoes
em relacdo ao conteldo dos documentos que nés temos em méaos, para que,
posteriormente, possamos fazer o devido aprimoramento desse documento junto com
0 seu autor, que é o Ministério da Educacdo. Na sequéncia, também elaborar aquele
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que é o documento de responsabilidade do Conselho Nacional de Educacdo, os
documentos que sdo o parecer - elaborado pelos dois relatores - e a resolucdo que vai
normatizar a aplicacdo da BNCC, normatizar sua aplicacdo que depois demandara
uma integragdo do trabalho a ser realizado pelos conselhos estaduais de educagéo,
pelos conselhos municipais de educacdo, pelas universidades formadoras de
professores, pelas escolas, pelos gestores escolares, pelos professores, pelos
estudantes que devem ser, em Ultima instancia, os beneficiados pelo documento que
estamos aqui discutindo. Quero recuperar isso, que € o espaco de escuta. Nao havera
nenhum tipo de censura em relacdo as falas. Obviamente ha um tempo limite.
(Conselheiro Eduardo Deschamps — Professor e Presidente do Conselho Nacional de
Educacéo)

O Conselheiro Cesar Callegari - Presidente da Comissdo Bicameral que trata da Base
Nacional Comum Curricular no Conselho Nacional de Educacdo, ao dar inicio & audiéncia
publica, se referiu a desigualdade social no Brasil e associou a definicdo de uma base curricular

comum como uma maneira de contribuir para a igualdade na educacao:

[A BNCC] E uma demanda da sociedade brasileira, e ja ha bastante tempo. De alguma
maneira, ela é referida na constituicdo de 1988, depois retomada na prdpria Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que trata explicitamente da referéncia de
uma base e, mais recentemente, a partir das movimentacbes das Conferéncias
Nacionais de Educacdo, além do PNE, que fala e determina a constru¢do de uma
BNCC, e fala mais, uma BNCC como a expressdo dos direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento. Em toda essa trajetéria, 0 comum é a constata¢do
de que talvez um dos principais bercos da desigualdade social e econémica no Brasil
é 0 que reside na desigualdade da Educacgdo. A ideia de Base Nacional Comum sempre
foi, e ainda o €, na condicdo agora de responsabilidade do Conselho Nacional de
Educac¢do, uma luta, uma contribuicdo para que nds possamos estabelecer uma base
para equidade educacional, de forma que criangas, jovens e adultos que dependem da
educagdo oferecida em escolas publicas e privadas possam ter a oportunidade de
realizar esses direitos. E, na medida em que se fala em direitos de aprendizagem, fala-
se também em deveres de ensino e de proporcionar a educagio, deveres de Estado, da
sociedade, dos educadores. Enfim, este é o espirito geral da Base Nacional Comum
Curricular como uma demanda necessaria num pais desigual. Como qualquer questao
de natureza curricular é um campo de disputa, evidentemente. (César Callegari,
Sociblogo e Presidente da Comissdo Bicameral que trata da Base Nacional Comum
Curricular no Conselho Nacional de Educacéao)

Ao término da reunido, César Callegari* apresentou a mesa dos conselheiros do
Conselho Nacional de Educacao.
Na fala de César Callegari para apresentar os conselheiros, vale a pena destacar 1) 0s

conselheiros representam diferentes entidades da educacgéo nacional e foram por elas indicados;

14 Em 29 de junho de 2019, César Callegari renunciou ao cargo de presidente da Comissdo Bicameral da BNCC.
O responsavel para liderar as discussdes ficou Eduardo Deschamps. Para Callegari, em carta de renlncia, a
organizacdo por areas de conhecimento exige um detalhamento maior de seus elementos que a proposta pelo
Ministério da Educagéo, que seriam “platitudes e generalidades”. “Ao abandonar a aten¢do aos dominios
conceituais proprios das diferentes disciplinas, a proposta do MEC nao s6 dificulta uma viséo interdisciplinar e
contextualizada do mundo, mas pode levar a formagdo de uma geracéo de jovens pouco qualificados, acriticos,
manipulaveis, incapazes de criar e condenados aos trabalhos mais simples e entediantes, cada vez mais raros e mal
remunerados. E isso que se quer para o pais?”. SEMIS, Lais. Nova Escola. 02 ¢ 03 de julho de 2018.
https://novaescola.org.br/conteudo/11912/reforma-do-ensino-medio-faz-callegari-deixar-presidencia-da-
comissao-da-bncc)
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2) o Conselho é um 6rgdo de Estado e ndo de governo, o que garante a independéncia face aos
governantes; 3) as opinides emitidas pelos conslheitos ndo representam uma posi¢do do

Conselho.

Presidente da Comissdo da BNCC Cesar Callegari: O Conselho Nacional, assim
como uma assembleia legislativa ou uma camara dos deputados, é um 06rgéao
colegiado. As decisBes e a posicdo de um Conselho Nacional da Educacdo séo
tomadas, finalmente, no voto e nos, nesse voto ,perdemos, ganhamos, enfim, cada um
tem a sua posicdo, sempre lembrando que todos os conselheiros aqui presentes vieram
ao Conselho Nacional de Educagdo a partir de indicacdes de entidades representativas,
varias entidades, diferentes entidades representativas da Educagdo Nacional. Por isso
o conselho é um érgdo de Estado. As manifestacBes sdo absolutamente livres dos
conselheiros, nem poderia deixar de ser. Elas, entretanto, ndo apresentam ainda uma
posicao do Conselho em relacéo a base, porque isso vai amadurecendo e, ao final das
contas, no momento em que se tiver maduro para um processo de deliberacdo e
votagdo, sera votado, emendas serdo apresentadas, havera emendas vitoriosas,
posicdes vitoriosas e posi¢des minoritarias. 1sso € proprio do processo representativo
democrético. O importante é a participacao de todos e esse € 0 sentido maior dessas
audiéncias publicas

O Conselheiro e relator José Francisco Soares, doutor em Estatistica e professor emérito
da UFMG, destacou dois problemas centrais na proposta: 1) a educacdo basica é educacao
escolar, portanto, ndo pode ser a distancia; 2) os itinerarios, peca central da proposta, sé podem

ser construidos em cima de uma formacao basica comum..

Conselheiro e Relator José Francisco Soares: Eu queria comecar dizendo a enorme
dificuldade que nés estamos enfrentando como pais para tratar de alguma coisa que é
tdo importante em um momento que nds estamos tdo divididos [...] nés
concordarimos com uma coisa. Se eu dissesse que todos tém direito a uma educacéo
de qualidade, eu tenho quase certeza que noés concordamos com esse anunciado muito
geral, mas eu quero sublinhar primeiro a palavra qualidade. A nossa educacéo de hoje
ndo é de qualidade por dois motivos: primeiro, ela ndo é uma educacdo que da
condicBes a crianca e ao jovem de funcionar na sociedade, de ser feliz, (de acordo
com) os trés principios que estdo na Constituicdo: o pleno desenvolvimento da pessoa
humana, a insercdo na cidadania e o trabalho. E, além disso, é profundamente
desigual: ha varios estudos mostrando como essa educacdo brasileira € uma educacéo
que consegue dar oportunidades para muito poucos. A educacdo é uma
responsabilidade inaliendvel do Estado. [...] a proposta que estd em discussdo é uma
proposta que nos chegou. [...] 0 projeto que nds recebemos tem duas armadilhas que
sd0 muito importantes. Primeiro, a questdo da educacdo a distancia. O conceito de
educacdo a distancia tal como est4 colocado ndo pode estar no ensino medio porque
este é educacdo bésica, portanto, educacdo escolar [...] A segunda armadilha é a
questdo dos itinerarios, [...] nds precisamos dizer que € em cima de uma formagao
basica comum que se construirdo esses itinerarios. Mas isso ndo esta colocado. Entdo
ai ha uma dificuldade grande a ser enfrentada.

Para a Conselheira Méarcia Angela da Silva Aguiar, professora titular da Universidade
Federal de Pernambuco, da area de Educacdo, a base que parece vir vai contribuir par aumentar

a desigualdade no pais.
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Conselheira Marcia Angela da Silva Aguiar - O Conselho Nacional de Educacdo
ndo é uma entidade abstrata que paira acima de. Ele faz parte da sociedade. Ele faz
parte das disputas presentes na sociedade, inclusive, eu acho, demonstra-se isso no
processo de discussdo de aprovacdo no Conselho da Base Nacional Comum de
Educacdo Infantil e de Ensino Fundamental, em que trés conselheiros presentes nessa
mesa foram contra. [...] esse documento do Ministério da Educag@o, que esta aqui
entregue e discutido, é um documento que na minha visdo, enquanto educadora, ndo
corresponde a uma mudanca necessaria para o ensino médio, considerando toda a
educacdo basica. Entdo eu tenho uma critica profunda em relacéo a esse documento e
eu fiquei muito satisfeita porque a maioria dos pronunciamentos aqui apontaram
fragilidades e problemas que essa base traz. Uma coisa que me toca muito é a ideia de
que venha uma base para educagédo média que va concorrer e contribuir para aumentar
as desigualdades nesse pais.

O Conselheiro Alessio Costa Lima, titular da UNDINE — Uni&o Nacional dos Dirigentes
da Educacdo, ndo destacou nenhum ponto substantivo do documento em discussdo, mas

valorizou o processo de discussao.

Conselheiro Alessio Costa Lima: Algumas pessoas vieram e deram seu recado, mas
ndo ficaram para ouvir o recado do outro. [...] gostei muito do que foi colocado, elas
trazem elementos importantes sobre posi¢cOes que, com certeza, assim como nas
discussdes da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental, foram fundamentais para
que a gente retomasse dentro do Conselho de Educaco alguns pontos em que pairam
algumas criticas de que nada mudou, que a gente aprovou o documento que veio. Ndo
é bem verdade. O documento que chegou da base do ensino fundamental na educacéo
infantil e o que foi mandado e homologado foi outro. Tiveram muitas mudangas [...]
E a gente percebe a diferenca da importancia de se ter no debate a participagdo das
universidades que a gente ndo teve com a mesma énfase nas outras audiéncias, e aqui
a gente teve a representacio das universidades debatendo, colocando suas posi¢des. E
importante porque nds somos formados por essa universidade. E importante ter a
leitura, 0 que pensa a universidade e o que ela defende, assim como as instituicdes
que a representam. [...] ressalto como importante e diferencial nessa audiéncia 0s
estudantes, até mesmo pela caracteristica dessa etapa da Educacdo Bésica, o estudante
ter condi¢do de opinar. E é valido n6s escutarmos 0 que VOcés pensam, quais as
expectativas de vocés em relacdo ao desenho do ensino médio que realmente atenderia
ao desejo em relacdo a sua formagdo [...]a gente percebe agora, ao discutir a base do
ensino médio, de um refinamento maior na relagdo dela com o texto da Reforma do
Ensino Médio, algo que nds devemos - acredito que os demais devem ter a mesma
compreensdo - discutir s a base ja que nés temos a Reforma do Ensino Médio que
foi aprovada tdo recentemente, ambas estdo muito imbricadas.

A Conselheira Malvina Téania Tuttman, professora da Universidade Federal do Rio de
Janeiro, fazia parte da Camara de Educacdo Basica do Conselho. Destacou varios pontos
criticos do documento entre os quais: 1) o0 documento apresentado no momento € muito distinto
do que foi aprovado anteriormente; 2) o Conselho Nacional de Educagédo ndo é elaborador de

documentos como o que foi apresentado: o conselho € 6rgao normativo.

Conselheira Malvina Tania Tuttman: N6s fazemos parte desse conjunto de trés
conselheiras professoras que pediram vista do primeiro conjunto do documento
apresentado, por discordar de algumas quest6es, entre elas a questdo do entendimento
do que é efetivamente um processo participativo. [...] houve sim uma quebra
importante entre a estrutura que foi apresentada e aprovada e a estrutura que nos é
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mostrada neste momento. [...] O Conselho Nacional de Educacdo tem como funcéo,
como j4 foi dito anteriormente, a normatizagéo. Ele ndo € elaborador de documentos
dessa natureza, ele elabora pareceres e diretrizes. [...] uma Medida Provisoria em
Educacéo é inadmissivel completamente - ele ja comega completamente enviesado a
partir desta medida provisoria, que se transforma, a partir disso, na elaboracéo, que é
base para um documento que hoje e mais quatro audiéncias publicas iremos debater.
O nosso compromisso é escutar, ouvir verdadeiramente e ndo selecionar aquilo que
nos interessa, este € um momento rico e importante e eu tenho a clareza de que todos
os conselheiros do Conselho Nacional de Educacdo tém em mente 0 seu cCompromisso.

A Conselheira Aurina Oliveira Santana, professora do Instituto Federal da Bahia, ndo

destacou nenhuma questdo especial, mas se remeteu a experiéncia que teve com a BNCCdo

Ensino Infantil e Fundamental. Acredita que, a partir dessa experiéncia, vai se ter mais cuidado
com a BNCC do Ensino Médio.

Conselheira Aurina Oliveira Santana: Eu acho que a gente tem que agradecer as
contribuices, acredito que todas elas serdo contempladas, nés temos a obrigacéo de
fazer isso, fazer um estudo das contribuicdes e ver em que medida a gente coloca no
nosso documento [...] Eu sou uma das pessoas que foi contra a forma como foi
apresentada a BNCC do Ensino Infantil e Fundamental. Sou orgulhosa disso, e tenho
certeza que na educacdo média a gente vai ter até um pouco mais de cuidado, até
porque nds estamos recebendo essas contribuicdes e teremos um imenso prazer de
estar aproveitando todas as contribuicoes.

Para a Conselheira Nilma Santos Fontaine, Coordenadora do Centro de Avaliacdo da

Fundacdo Cesgranrio, devem ser excluidas algumas possibilidades trazidas pela BNCC: 1) ndo

é possivel ensino a distancia na educacdo basica; 2) ndo sdo possiveis a privatizacdo e a

terceirizacao.

Conselheira Nilma Santos Fontaine: Eu acredito na educacdo escolar, a educacéo
escolar se faz com aluno e professor. Ensino a distancia ndo no ensino médio, na
educacdo basica. Entdo eu vejo o seguinte: essa questdo que est colocada de 30% do
ensino médio a distdncia ndo. A BNCC com reforma de ensino médio com
privatizacdo e terceirizagdo também néo.

O Conselheiro Ivan Claudio Pereira Siqueira, doutor em Letras pela USP e especialista

em masica e Historia da Arte, é interessado em questdes de diversidade cultural e social, o que

se percebe nas criticas ao documento.

Conselheiro Ivan Claudio Pereira Siqueira: Ha um desperdicio de valores, de
potencialidades, de capacidades em prol de um projeto que é um projeto sem projeto,
porque um projeto que ndo contempla as suas diversidades, que ndo contempla as suas
potencialidades, as suas diferencas, as suas pujancas e as suas préprias riquezas, para
mim, ndo pode ser um projeto. Entdo, eu queria dizer que foi um dia de aprendizado
e que |4 no conselho nacional nos lutaremos para fazer o melhor possivel no nosso
trabalho.

O Conselheiro Eduardo Deschamps € Doutor em Engenharia Elétrica e professor da

Fundacao Universidade Regional de Blumenau
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Conselheiro e Presidente do CNE Eduardo Deschamps: N&o tem como imaginar
0 debate da Base Nacional Comum Curricular descolado do contexto global do ensino
médio, que passa pela Reforma do Ensino Médio a partir de uma modificagdo da LDB
feito pela lei 13.415, e que remete uma série de revisdo de documentos normatizadores
que o Conselho Nacional de Educacéo tem, que foram afetados pela legislagdo, mas
que, mesmo que ndo tivessem sido afetados pela legislagdo, certamente dado os
indicadores que a gente tem com ensino médio brasileiro, precisariam passar por
algum tipo de revisdo e analise para que a gente possa atualizar esses documentos a
luz do que nds temos de desafios que nds temos hoje na escola brasileira [...] Esse
documento nédo é do Conselho Nacional de Educacéo, é um documento do MEC.

Conselheiro Presidente da Comissdo da BNCC Cesar Callegari: Eu gostaria
muito mais de estar jogando pelas pontas e na planicie do que fazer esse trabalho que
eu acho que ¢ importante de procurar coordenar.[...] O meu compromisso e de todos
aqui é de fazer com que esse processo que foi claramente explicado por todos, que é
0 exame de um documento oferecido pelo Ministério da Educacdo ao Conselho
Nacional de Educacdo, que isso se faca de maneira efetivamente participativa [...]. ao
contrario do que foram algumas coisas ditas aqui, 0 documento original do Ensino
Fundamental e da Educacdo Infantil foram substancialmente alterados, algumas
coisas para muito melhor e algumas coisas para pior, mas esse para pior e melhor
aconteceram, basicamente, pela participacdo e pressdo dos diferentes segmentos da
sociedade, isso €, de forma democratica. Esse € nosso compromisso de garantir esses
canais de participacdo e esses instrumentos de participacéo.

***%

No publico, registra-se, pelos videos, a participacdo de 54 pessoas.

Dos 54 participantes, 36 tem indicacGes, por informacGes pessoais ou da instituicao,
sobre o estado de origem; 27 estdo vinculados a institui¢cGes nacionais. Um apenas nao apresenta
informac@es. Dos 36 cujo estado de vinculacdo é explicito, 17 (47% ) sdo de Santa Catarina; 4
(11%) sdo do Parang; 4 (11%) séo do Rio Grande do Sul e 1 é de S&o Paulo, estado que ndo
pertence a Regido Sul. (Anexo V, na pagina 163)

Dos 54 participantes, 63% sao mulheres e 37% homens. Na populacéo total da Regido
Sul, em 2010, 51% eram mulheres: 50,9% no Parana; 50,5% em Santa Catarina e 51,4% no Rio
Grande do Sul. Portanto, na audiéncia, mulheres sdo preponderantes. Essa preponderancia é
acentuada entre professores de educacdo béasica e se dilui em outras categorias, em especial
entre os professores de educagéo superior e entre os representantes das Associacoes Regionais,
Estaduais e Municipais de Educagdo. Isso indica a distin¢do socio-econdmica entre professores
de educacdo basica e de educacao superior. (Tabela 1) Quanto as Associagdes, a preponderancia

de homens vai se concentrar entre os representantes de institui¢des particulares. (Anexo V)
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Tabela 1

Participantes da audiéncia publica segundo categoria profissional e por sexo/género.
Florianopolis- SC. 2018

Categoria N | Homem | Mulher
Estudante 5 1 4
Professor de Educacdo Basica (*) 5 1 4
Professor de Educagao Superior 8 4 4

Total 13 5 8
AssociacOes Nacionais de Educagao em geral (*) 12 5 7
Associa¢oes Regionais, Estaduais e Municipais de Ed. 11 6 5
Associa¢do de Educacio em Areas especificas 11 3 8
Outras 3 0 3

Total 37 14 23
Total geral (*) 55 20 35

(*) Uma professora de educagdo basica é também representante de uma associacdo nacional
de educacgdo em geral e fez duas falas, uma em cada categoria.

Do ponto de vista da escolaridade, infere-se que, exceto os alunos de ensino médio,
todos tém nivel universitario. Do ponto de vista da faixa etaria que todos, ou quase todos,
estejam concentrados nas faixas etarias consideradas economicamente ativas e com nivel
universitario: dos 25 aos 60 anos. Desses pontos de vista, € um grupo homogéneo.

Para comecar a organizar e analisar a percepcdo e a avaliacdo da base curricular,
levantou-se a hipdtese de que essas percepcao e avaliacdo derivariam do rendimento salarial.
Para testar essa hipdtese, analisaram-se as falas e, a partir disso, elas foram classificadas em
trés grupos segundo a posicdo em relacdo a BNCC: contra, a favor e em termos (quando a
analise titubeia entre a percepcdo de pontos positivos e pontos negativos). Para estar a hipotese
levantada, compararam-se as opinides de professores de ensino fundamental com as de
professores de ensino universitario pois sabe-se que a diferenca salarial entre eles é
significativa. A observacao das opiniGes ndo permite comprovar essa primeira hipotese. Todos
os professores manifestaram-se contra a proposta da base (Tabela 2).

Os representantes das associa¢Ges de educacdo nacionais dividiram-se entre as trés
opinides. A analise das diferencas de percepcao e avaliacdo levou a que se separasse 0 grupo
dos possiveis representantes das Associacdes Nacionais de Educacdo em Geral em dois grupos;
(Tabela 2) Os representantes das associagOes vinculadas aos professores se manifestaram
contra. Os daquelas vinculadas a escola, em especial quando o empreendimento escolar era
privado e/ou os participantes eram do corpo administrativo, se mostraram mais a favor ou em
termos. Isso vai se repetir nas Associagdes Regionais, Estaduais e Municipais (Assoc.Regionais

Est.Mun.) e nas Associa¢de Educacionais de Areas Especificas.
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Tabela 2
Posicdo dos participantes da reunido quanto a proposta da Base Nacional Curricular-
BNCC segundo ocupacao/representacao. Florianopolis- SC. 2018

Posicao

Ocupacdo/Representacdo | Total Contra |Emtermos | A favor

Estudante 5 5 0 0
Professor Ensino Basico 5 5 0 0
Professor Ensino Superior 8 8 0 0
Assoc. Nac. Ed em Geral 1 5 5 0 0
Assoc. Nac. Ed em Geral 2 7 2 3 2
Assoc. Regionais Est. Mun. 11* 3 6 1
Assoc. Ed. Areas Especificas 11* 6 4 0
Outras 3* 1 1 0
Total 55 34 12 5

*1 pessoa em cada categoria com asterisco nao foi possivel encaixar nenhuma posicao.

3.3 Justificativas dos posicionamentos

Como se afirmou, as falas dos participantes foram classificadas segundo a posi¢édo em
relacdo a BNCC. Trés foram as posicdes: contra, a favor, em termos. Nas proximas paginas
seguirdo recortados os trechos utilizados na pesquisa para ilustrar o posicionamento. Primeiro
serdo apresentadas as justificativas dos grupos que se manifestaram contra; na sequéncia, 0s

demais grupos. Nesses, as justificativas serdo subdivididas conforme a posicao.

3.3.1- Grupo dos estudantes e professores que, na totalidade, se
manifestaram contra a BNCC

ManifestacOes dos estudantes

Os cinco alunos de ensino médio que participaram do encontro se manifestaram
“contra” a BNCC, pedindo a revogacéo, por razdes distintas: falta de reconhecimento de que
a BNCC expresse a vontade da categoria; falta de conhecimento sobre a questdo da maior parte
dos estudantes; preocupacdo de que o tempo integral prejudique estudantes que trabalhem.
Essas razdes, restricdes quanto & conducao do processo, tocam nas dimensdes de legitimidade
e de representatividade da BNCC, portanto, em questbes associadas a concepcao de

democracia.
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Restri¢des quanto a conduc¢ado do processo

Essa base ndo representa os professores, ndo representa os alunos. (Juliana)

A proposta da BNCC deveria ser debatida com a comunidade escolar, pois 0s
estudantes, que sdo os maiores afetados, sdo também os que estdo menos tendo voz.
[...] A BNCC e o ensino médio tempo integral ndo contemplam estudantes que
praticam outras atividades fora da escola e que trabalham, excluindo o periodo
noturno da escola como possibilidade de um ensino. (Livia)

A reformulagdo do ensino médio tem que ser revogada, a formulagéo de texto sobre a
educacdo, salde e seguranca tem que ser revogada. Quero dizer aqui que,
primeiramente, 0 movimento estudantil organizado é contra a reformulacéo do ensino
médio como esta prevista. Nds precisamos de uma reformulagdo, mas uma que seja
debatida como foi feito o Plano Nacional de Educacéo de 2014. (Luiz H. do Prado)

Ocorreram breves dialogos de alunos sobre a BNCC com os estudantes de minha
escola e, ao perguntar se eles sabiam o que isto era, a resposta de mais de 350 alunos
de Ensino Médio foi a mesma: ndo sabiam o que era e nem para o que servia. [...]
Como falar da BNCC sendo que quem vai praticar a vivéncia, ser a protagonista disso
ndo esta aqui presente e ndo tem conhecimento disto? (Tamires)

ManifestacOes dos professores de ensino superior
Os 8 professores de ensino superior se manifestaram “contra” a BNCC apresentada. As
razdes variam, desde criticas quanto a conducgdo do processo até questdes mais pontuais como
a referente a extingdo de disciplinas. As criticas em relacdo ao processo expressam restricoes
quanto a legitimidade na sua conduc&o.
Restrigdes quanto a conducéo do processo:

A minha universidade, talvez de maneira muito sensata, decidiu ndo participar desse
programa [que] estava com a marca da BNCC. Era preciso pagar pedagio a BNCC
para participar desse programa. N&o é desse jeito que se faz curriculo, ndo é destruindo
a formacdo de professores que se constrdi curriculo. Isso é um equivoco. [...] Estou
deixando esse documento aqui para que se tivesse uma ideia do que foi discutido antes
com muitas bases, com muita participacdo das universidades e ndo esse documento
(BNCC) do qual sabemos muito pouco da sua origem. (Pro-reitor da Universidade
Federal do Parand).

O processo de construgdo da BNCC da claros indicios de estar pautado em
praticas de centralizagdo, gerenciamento e controle curriculares, cujos
resultados analisados por pesquisas realizadas em paises que adotaram politicas
semelhantes, evidenciam sua fragilidade e riscos para o desenvolvimento cientifico-
tecnoldgico e humano de um Estado-nagdo. Além disso, ndo se pode perder de vista
que a despeito da base ser a mesma, os direitos que a garantem ndo. Persiste, como
aspecto preocupante da BNCC, a constatagcdo de que a proposicdo da BNCC nao
elucida e tampouco aponta a possibilidade de solucdo de problemas cruciais trazidos
com a reforma do ensino médio. (Professor da Universidade Federal de Santa
Catarina)

Queria denunciar a farsa que vem se constituindo com o processo de construcdo da
BNCC que, supostamente, € participativo e democréatico. Na verdade tem por objetivo
a legitimacao dessa base que & um retrocesso em relagdo as politicas curriculares e
educacionais deste pais. (Professora da Universidade Federal de Santa Catarina)
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Deparamo-nos com um alinhamento de cima para baixo, que implica, inclusive, no
comprometimento da autonomia das universidades na oferta de seus cursos, em
especial, os de licenciatura, pois constringe as universidades a formarem profissionais
obsoletos e descartaveis em meio a uma perspectiva de rompimento disciplinar e que
se alinha a Reforma do Ensino Médio com a figura do notdrio saber. (Professora
da Universidade Federal da Fronteira Sul)

Restrigdes quanto as alteracbes (em especial, limitacdes) curriculares

Nos rejeitamos toda forma de reducionismo curricular que vem sendo trazida por meio
da reforma do ensino médio e da atual proposta de Base Nacional Comum Curricular.
Preocupa-nos, pois a base fragiliza as ac6es afirmativas historicamente construidas
pela nossa rede. Ao propor Portugués e Matematica e centrar-se nestas disciplinas e
nessas areas contradizem a formacéo omnilateral pretendida pelos Institutos Federais.
(Pro-reitor Instituto Federal do Parand)

Os objetos de conhecimentos definidos sdo conhecimentos necessarios para a
formacdo integral ou serdo apenas mais uma nova ilimitada lista de conteidos? Como
ndo pensar em reducionismo curricular se toda disciplina escolar é historicamente
datada, historicamente construida? Se o objetivo foi desenvolver habilidades légicas,
por que ndo se escolheu a Filosofia ao invés da Lingua Portuguesa e da Matematica?
Toda selecdo de conhecimentos e todo o curriculo pressupde uma organizacéo de
tempo e espago. Como falar de flexibilidade e itinerarios formativos quando nao se
tem escolhas? (Professora da Universidade Regional de Blumenau)

Temos varios aspectos em relagdo ao documento. Eu vou sé indicar os demais
aspectos: curriculo orientado por um modelo de competéncia e escola como agéncia
de entregas € um problema muito sério. Outro é a questdo do esvaziamento dos
curriculos, que j& apareceu vérias vezes aqui (na audiéncia), especialmente do
desaparecimento das ciéncias humanas e sociais aplicadas e, por fim, a falacia do
protagonismo da juventude e o conceito de equidade, que fundamenta essa reforma.
(Professora da Universidade Federal da Fronteira Sul)

A base nos toca profundamente na nossa agdo pedagodgica cotidiana. Para nossa
surpresa e frustracdo, o texto veio incompleto e contraditorio. Incompleto porque,
apesar do que a professora falou antes - que teve, sim, diversas contribui¢des — sim,
teve diversas contribuicdes, mas elas ndo estdo nesse texto, ndo era esse texto. NOs
estudamos, sim, ha dois anos, um texto que tinha curriculo e tinha conteidos de todas
as areas do conhecimento e ndo é este. Portanto, isso nos frustra muito, porque nés
precisamos, associadamente, prever e organizar, entdo os curriculos dos ensinos
médios dos nossos cursos técnicos, também organizar os cursos de licenciatura. E
agora? Ndao estdo andando paralelamente. Os nossos professores estardo sendo
formados para uma escola irreal, uma escola que néo esta mais acontecendo, se é que
essa base vai dar conta de atender a essa expectativa da sociedade. (Professora do
Instituto Federal Farroupilha)

Eu gosto de chamar atencdo para a fragmentacdo da reforma, a Reforma do Ensino
Médio estd sendo feita de uma forma separada da discussdo da base da Educagéo
Infantil e do Ensino Fundamental, [...] esse é o primeiro problema, e se liga a esse a
forma acodada como foi feita a Reforma do Ensino Médio 2016/2017, que criou um
clima ruim para o debate atual também da Base. A falta de democratizacéo 14 com a
MP contamina o debate hoje. O segundo ponto, eu gostaria de colocar o foco sobre os
itinerarios, porque eles séo o especifico da reforma, ndo ha itinerarios na Educacéao
Infantil e no Ensino Fundamental. Entdo por que se deve dar importancia aos
itinerarios? (Professor da Universidade do Estado de Santa Catarina).
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Manifestacdes dos professores de ensino medio
Dos cinco professores de ensino fundamental que participaram foram destacadas quatro
manifestacdes. Das duas primeiras apresentadas, destaca-se a dimensdo politica; da terceira e

da quarta, destacam-se as restri¢cdes na formulacéo do curriculo.

O golpe esta a galope, assim como foi a galope na entrega da privatizagdo do nosso
ensino médio com a reforma aprovada no Congresso Nacional. Toda a oposigao dos
estudantes, dos trabalhadores da Educagéo o congresso aprovou e esta base vem para
fechar esse golpe na destruicdo de ensino médio (Professora da Rede Estadual de
Santa Catarina).

A base se declara ndo sendo curriculo, mas ela foge da sua responsabilidade e joga
essa responsabilidade para os sistemas de ensino. Sao os sistemas de ensino que vao
ter que arcar com essa responsabilidade de dizer o que vai ter que ser feito. Assim
sendo, a base é feita para quem? Porque ela ndo € feita para os alunos e nem para 0s
professores. Entdo pergunto novamente: para quem? (Professor do Ensino Médio)

E ai me surpreendi com o nivel de relevancia de alguns componentes curriculares (da
base). Como elencar a importancia de apenas um ou outro componente curricular.
Todos tém sua importancia em todos os niveis de ensino da educagdo, ndo se pode
dizer que, se aprendeu no ensino fundamental, agora, no ensino médio, ndo precisa
mais aprender. Sdo aprendizados diferentes em diferentes fases do ser humano.
(Professora da Rede Estadual do Rio Grande do Sul)

Como falar em educacéo integral sem falar no ensino de Politica, Historia, Filosofia,
Sociologia, género, religido em suas diferentes manifestacdes? Como falar em
educacdo integral aliado a uma proposta de base que direciona a um curriculo
reducionista, fragmentado, que ndo oferece ao aluno 0 necessario para o
desenvolvimento da principal habilidade que deveria compor o repertério desses
agentes? (Professora da Rede Estadual Santa Catarina)

3.3.2- Grupo dos representantes de associa¢des nacionais

Como se afirmou, a partir da verificacdo de comportamentos distintos entre associacfes
representativas de professores e associacdes representativas de escolas, as associacdes
nacionais foram divididas nesses dois grupos. Todos os representantes (N=5) das associa¢fes
vinculadas aos professores se manifestaram contra. Os representantes daquelas vinculadas a
escola, em especial quando o empreendimento escolar era privado e/ou os participantes eram

do corpo administrativo (N=7), se dividiram nas trés posicoes.

Restri¢Ges quanto a conducéo do processo (portanto, quanto a legitimidade)

A ANPED vem em todos 0s espagos publicos se manifestando contrariamente a Base
Nacional Comum Curricular, especialmente no caso da base curricular do ensino
médio, ciente do seu compromisso histérico com o desenvolvimento da ciéncia da
educacao e da cultura dentro dos principios de participagdo democrética, da liberdade
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e da justica social. (Mulher/ ANPED -Associacdo Nacional de P6s Graduacdo e
Pesquisa em Educacéo)

A ANPAE Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educagdo vem
publicamente manifestar sua posi¢do de repudio tanto ao processo quanto ao contetdo
da base. Lamentavelmente, senhores conselheiros, nada hd o que sugerir. O
documento que nos foi apresentado pelo MEC é indefensavel. Resta-nos apenas pedir
que os novos conselheiros sejam sensiveis a voz dos estudantes que foram as ruas e
ocuparam as escolas contestando fortemente a Reforma do Ensino Médio em
2016/2017. [...] a suposta liberdade de escolha por parte dos estudantes no que diz
respeito aos itinerarios formativos ¢ uma farsa. [...] A base proposta rompe com a
concepcdo de educacdo bésica, compreendida como educacdo integral conforme
consta na LDB e na Constituicdo Federal (Mulher/ANPAE - Associa¢do Nacional de
Politica e Administracdo da Educacéo)

Essa € a estratégia das BNCC: mercantilizagdo do ensino médio seguindo a orientagdo
do bestial ajuste fiscal imposto pela Emenda Constitucional 95 acompanhada de
outros interfagios que visam tirar dos nossos jovens a sua formacdo. A ANFOPE tem
um vasto curriculo na defesa da Educacédo Publica, e sente-se autorizada a falar nesta
audiéncia publica que desaprova totalmente a BNCC do ensino médio resguardando
o seu direito de elaborar ao longo deste processo, que apenas comega, uma profunda
consisténcia critica ao documento em discussdo. (Mulher/ ANFOPE - Associacdo
Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educagdo)

Enquanto UNCME, pensamos que esse documento negligencia a formacéo completa
do estudante e se padroniza um curriculo apenas para atender o exame. Est4
centralizado na Lingua Portuguesa e na Matematica e ndo garante o pleno
desenvolvimento da pessoa humana, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificag8o para o trabalho, conforme artigo 205 da Constituicdo. Da pouco destaque
aos campos humanos e cientificos, deixando de estimular o estudante a pensar
criticamente e, a0 mesmo tempo, respeitar os principios de igualdade e de direitos
humanos. Pensamos que faltou discussdo com professores e estudantes, o que pode
afetar o trabalho docente e discente por estes ndo se identificarem com essa construcao
que esta desconectada com a realidade brasileira. (Mulher/ UNCME - Unido Nacional
dos Conselhos Municipais)

Eu procurei nas 154 péginas e nelas ndo se faz nenhuma referéncia ao debate da lei
13.415, que é a Reforma do Ensino Médio, que mudou a hora curricular do nosso
ensino médio brasileiro. Eu ndo vi aqui nenhuma referéncia as atualizacbes das
diretrizes curriculares nacionais que estdo no Conselho Nacional de Educacéao e que
ndo estdo nesse debate, porque 0 CNTE entende que Base Nacional Comum tem que
discutir a base, a Reforma do Ensino Médio e esta autorizagdo. Ndo ha como discutir
base de forma isolada e fragmentada desta forma. [...] Na Reforma do Ensino Médio
que enganou a populacdo e disse que a grade curricular sera de 2400 horas para 4200
também diz que é dividida em duas partes: a comum e a flexivel. A parte comum é de
1.800 horas nos trés anos, ndo sdo mais 2400, portanto, uma reducdo de 600 horas e
de 200 horas anuais. [...] Esta base tem que dialogar com essas trés questdes, ndo
podem ser discutidas isoladamente. Afinal de contas, & uma geracao que esta em jogo
em nosso pais. (Mulher/CNTE - Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em
Educacdo)

Do ensino privado destacaram-se dois pronunciamentos: do representante das Escolas Waldorf

e da CONTEE-Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em Estabelecimentos de Ensino).

Enxergamos certa incompatibilidade entre o esforco da constru¢do de uma base
curricular e a atual lei de reforma do ensino médio, que nos parece reducionista, nos
parece que ela limita bastante as potencialidades e o caminho do ensino médio. [...]
Fazemos coro a essa necessidade de repensar essa lei de reforma do ensino médio.
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[...] Antecipar para essa faixa etaria uma quantidade enorme de escolhas pode ser um
exagero de precocizag@o e um caminho para ultraespecializagdo precoce. [...] Talvez
a condensacdo em areas precise ser mais bem elaborada para que nao se diluam as
contribuicdes de cada ciéncia, mas para que elas se potencializem mutuamente e ndo
que elas se diluam, esse € um grande risco que a gente encontra na forma genérica
com que as habilidades e competéncias estdo sendo retratadas ali. (Homem/ Federagéo
das Escolas Waldorf)

A CONTEE representa um milhdo e meio de trabalhadores do setor privado e reafirma
que é necessario e urgente desmistificar que o setor privado tem melhores condicdes
de ofertar uma educacdo de qualidade, haja vista 0 que ocorre nos processos negociais
de cada estado do Brasil [...] Pedimos, sim, que ndo devemos inventar a roda e
pedimos a revogacdo dessa Base Nacional Comum Curricular no formato que esta.
(Mulher/CONTEE-Confedera¢do Nacional dos Trabalhadores em Estabelecimentos
de Ensino).

Pronunciamentos que apontam questdes mas ndo se posicionam contra (Em termos)

Gostariamos de apontar nossa preocupa¢do com 0S componentes curriculares
matematica, lingua portuguesa, educacdo fisica, artes - que estejam presentes também
todo ensino médio, ndo s6 na base comum, mas em todo ensino médio, assim como
redacdo. Preocupa-nos também a investigacéo cientifica que estd ausente, no nosso
ponto de vista ela precisaria ser mais reforgada. N&o se preocupa com a questéo do
respeito da regionalidade das escolas, importancia das propostas pedagdgicas das
escolas particulares, e que a sele¢do também para 0 ensino superior com relagdo aos
itinerarios também nos preocupa e gostariamos que ela fosse debatida. Por isso,
solicitamos, inclusive, uma audiéncia com o senhor. Agora, acima de tudo, o que nos
preocupa é a formacdo de professores para o itinerrio do ensino médio, como é que
nés vamos resolver essa questdo, como é que vai ficar ndo s6 para os diretores de
escola mas para 0s proprios professores? Como é que esses professores poderiam ser
formados? Como é que nds vamos aceita-los, contraté-1os e o que nds vamos, de fato,
decidir que seria oportuno para 0s nossos estudantes dentro dos itinerarios? (Mulher/
FENEP- Federacdo Nacional das Escolas Particulares)

Pronunciamentos favoraveis

Entendemos ser necessaria e urgente a reforma do ensino e, por isso, apoiamos a nova
BNCC. O excesso de disciplinas no ensino médio estava realmente levando os jovens
a um conhecimento apenas superficial, professores desestimulados e pais
descontentes, que formavam um quadro que ndo era bom para o ensino [...] A nova
BNCC necessita também estar em sintonia com a consolidagdo das leis do trabalho
trazidas pela reforma trabalhista que trouxe significativas mudangas na relacdo de
trabalho. O MEC tera que criar politicas de apoio e incentivo, pois, sem a devida
atencdo a essas diretrizes, o sucesso da implantacdo da nova BNCC poderé ficar
comprometido. (Homem/ CONFENEN - Confederacdo Nacional dos
Estabelecimentos de Ensino Particular)

A fundagdo também faz parte do Movimento pela Base, um grupo de mais de 60
professores, gestores e especialistas em educacdo, atuando desde 2013 a favor da
criacdo de uma Base Nacional Comum de alta qualidade e sempre em didlogo com os
educadores do pais. Para nds, essa discussao da parte do ensino médio oferece uma
grande oportunidade de mudanca, necessaria para superar a baixa aprendizagem e alta
evasdo desta etapa. [...] a base ndo é curriculo, ela precisard ser aprofundada e
complementada nos curriculos locais, a serem desenvolvidos pelas redes de escolas,
como j& estd acontecendo com a Educacdo Infantil e Fundamental. No documento em
discussdo, do Ensino Médio, nés vimos também caracteristicas positivas, enxuto, abre
espaco para as redes interpretarem, e contextualizar em com saberes locais, foca no
desenvolvimento integral do aluno, as 10 competéncias gerais da BNCC, como
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empatia, pensamento critico, e criativo, cidadania e resiliéncia, ja muito importantes
nas partes de Educacdo Infantil e Fundamental ganharam ainda mais destaque, e induz
a interdisciplinariedade. (Homem/Fundag&o Lemann)

Nossa contribuicéo nessa audiéncia publica é fruto das discuss6es dos educadores das
escolas catolicas do Sul do Brasil. Consideramos que a Base Nacional Comum
Curricular preconiza o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
para as etapas da Educacdo Basica e estd em sintonia com o plano nacional de
educacdo que foi outorgado em 2014 e também com LDB. A BNCC integra o
estudante por meio educativo do curriculo, a vida diaria cidadd e uma educacédo
integral e integradora, quanto ao ensino médio, a BNCC coaduna com o ensino e
aprendizagem na construcdo de areas de conhecimento e suas competéncias e
habilidades especificas descritas no documento norteador. Tem em suas diretrizes
combater o futuro desigual oportunizando perspectivas de condigdes de existéncia
digna com inclusdo social, via acesso a educagao, a ciéncia, a tecnologia e a cultura e
ao trabalho. [...] Entendemos que a flexibilidade é um excelente diferencial da BNCC,
porém é necessario um minimo de orientacdo sobre 0os mesmos. (Homem/ ANEC -
Associacdo Nacional de Educacdo Catélica)

A incluséo da Educago a Distancia no processo de ensino médio, se adequadamente
planejada, trard uma contribuic8o expressiva a democratizagdo do conhecimento e a
formacéo integral do ser humano. No entanto, um aspecto fundamental para o sucesso
dessa base é uma formagdo mais profunda e integral dos professores, que sdo os
grandes catalisadores do processo de ensino e aprendizagem seja presencialmente ou
seja a distancia. Entendemos que ainda falta um plano mais abrangente para essa
formacdo. Particularmente, acredito que, com a implementacdo adequada, a BNCC
tem o potencial de melhorar a educacéo brasileira. (Homem/ ABED - Associa¢do
Brasileira de Ensino a Distancia)

Isso vai se repetir nas Associacdes Regionais, Estaduais e Municipais: a divisao é entre
contra ou “em termos”. Ha apenas uma a favor, de uma participante com funcéo direta e oficial
na constru¢do da BNCC. Houve, também, uma fala ndo transcrita integralmente devido ao
inicio posterior da transmissdo do video, o que tornou impossivel identificar uma posi¢édo, nao

cabendo aqui utiliza-la.

3.3.3- Grupo das Associacdes Regionais, Estaduais e Municipais e das
Associaces de Areas Especificas

Pronunciamentos contrarios:

Temaos que perceber a reforma do ensino médio feita e depois a Base Nacional Comum
Curricular, que ndo foi discutida com toda a sociedade. As escolas foram excluidas
do debate, o trabalhador foi excluido do debate, a maioria das organizagdes sociais
também foi excluida do debate. Quero perguntar também: Qual é o sentido da gente
discutir a Base Nacional Curricular que ndo foi perguntada para muitos educadores?
(Homem/Sindicato dos Trabalhadores em Educacéo de Santa Catarina)

Da forma como ela (base) esta tudo pode, pode fazer qualquer coisa [...] N&o vamos
sair querendo inventar a roda, a roda ja foi feita .[...] Precisamos avangar na educago,
mas sem entrarmos na bobagem de reduzir a BNCC a um celular no Google para os
alunos que eles resolvem tudo que eles precisam, é muito mais que isso.
(Homem/Conselho Estadual de Educacéo do Parand)
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O Conselho Municipal de Educacdo de Floriandpolis vem a puablico manifestar seu
posicionamento contrario ao processo de discussdo, forma e conteldo da Base
Nacional Comum Curricular, e vem expressar 0S argumentos que ancoram essa
posicao (Mulher/Conselho Municipal de Educacao de Florian6polis)

Tudo que é muito é demais, entdo que a gente também possa observar essa Base
Nacional Comum para o ensino médio, essa proposta com esse olhar, as nossas
juventudes merecem respeito, mas, principalmente, esse discurso de debates
itinerarios n6s temos que aprofundar e ver se a nossa juventude realmente tem
condicOes de fazer essas escolhas no periodo que nés vivemos. (Mulher/ UNCME -
Unido Nacional dos Cons. Muncipais de Educacéo - RS)

A BNCC ndo esta desprovida de uma intengdo. Entdo, se ela ndo esta desprovida de
intencbes, precisamos também considerar todas as discussdes que foram aqui
colocadas porque entendemos que ndo temos como pensar a educacdo de uma forma
como 0s conceitos que estdo colocados dentro desse documento de uma forma
desvinculado daquilo que ocorre na pratica do nosso dia a dia. [...] Nesse processo,
acho que é importante dizer que temos uma série de coisas que contribuir, ndo é sé a
base, principalmente pensar que nds temos que colocar em pauta a formacéo dos
nossos professores, porque, nesse contexto, talvez as universidades estdo aqui
representadas, mas ndo estdo na discussdo do que pensar, de como formar este
professor, pensando sua base 14 também. [...] talvez precisemos respeitar e valorizar
as particularidades. E, nesse documento, podemos dizer que, em primeiro lugar, ha
uma fragmentacdo da Educagdo Basica, a Reforma do Ensino Médio que vem na
contramdo do processo, a auséncia de um Sistema Nacional da Educacdo que possa,
de fato, assumir as responsabilidades e distribui-las, politicas publicas que possam
acompanhar isso e, principalmente, o direito de uma formacéo cidada que estamos
percebendo que estd na contramdo. (UNCME - Unido Nacional dos Conselhos
Municipais de Educagdo —SC)

Pronunciamentos favoraveis:

Em termos:

Eu estou de coordenadora da BNCC do estado de Santa Catarina, isso é de uma grande
responsabilidade e, entre as inimeras atividades que fizemos, ndo abrimos méo de
estudar cada versdo que o ministério colocou a publico, e ndo foi diferente com esta
versao agora. Quanto a representacdo, ndo da para desqualificar um documento com
mais de 2 milhdes de contribui¢des, ndo da para desqualificar 27 seminarios com 9
mil professores, profissionais das quais 70% estavam em sala de aula, “ndo ¢ porque
eu ndo participei, que ndo houve participagdo”, esta logica ¢ uma logica equivocada
[...]E quando algumas associagdes ndo vieram conosco escrever este documento, nos
nos sentimos um tanto quanto abandonados por aqueles que talvez tivessem melhores
condicBes de produzir uma BNCC, que traz, sim, direitos de aprender. Nés olhamos
para essa base como instrumento de justica na educacdo, obviamente ela ndo é
sozinha. (Mulher/ Secretaria Estadual de Educagdo Santa Catarina)

Eu gostaria de destacar e enaltecer a importancia da inser¢do do itinerario da educacéo
profissional na Base Nacional Comum Curricular. [...] gostaria de registrar que
estamos protocolando um documento elaborado por 3.700 jovens de Santa Catarina
que se reuniram em Setembro do ano passado no &mbito do movimento Santa Catarina
pela Educacdo. Discutiram, colocaram suas opinifes, as suas ideias e sugestfes de
como melhorar a educagdo e como, também, aprimorar a Base Nacional Comum
Curricular. [...] temos a convic¢do que essas contribuicdes podem, sim, auxiliar e
enriquecer nesse debate. (Homem/Movimento Santa Catarina pela Educacéo)

As Instituicdes de Ensino Superior devem pensar e reorganizar a formacao inicial dos
professores da educacdo basica por meio de atualizacdo e redimensionmento dos
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curriculos nos cursos de licenciatura, com base na implantacdo da BNCC. A formacéo
de professores ainda se concentra na aquisi¢éo de conteldos que devem ser ensinados
com base em curriculos, disciplinas, sem a adequada e desejavel discussdo acerca das
areas de conhecimento e dos conceitos das aprendizagens por competéncias e
habilidades. A auséncia de uma sintonia fina entre a formacgéo de professores e a
operacionalizacdo da Base Nacional Comum pode levar a uma desorganizagdo dos
curriculos em toda a educacdo basica no pais. Devem ser previstas, portanto, e
implementadas politicas publicas que garantam formacao continuada dos professores.
(Mulher/ Conselho Estadual de Educacédo do Rio Grande do Sul)

A construcdo de uma base é um passo importante para a promocéo da equidade, cabe
ressaltar que ndo o Unico. Sua efetivacdo articulada a outras politicas publicas podera
contribuir para a garantia do direito de todos e todas estudantes ao acesso a0 mesmo
conjunto de praticas culturais e conhecimentos cuja transmissdo sistematica e com
intencionalidade pedagogica ¢ fungdo precipua da institui¢do escolar. [...] Vemos
com preocupagdo a reforma e a base do ensino médio que, no nosso entender, ndo
podem ser pensados separadamente. Por considerar que a flexibilizacdo curricular
para essa etapa, ainda que seja desejavel, se feitas em investimentos técnicos e
financeiros necessérios, pode ampliar, ainda mais, as desigualdades educacionais. E
preciso avangar em uma maior e melhor defini¢do dos percursos e itinerarios
formativos, discernindo sobre o que deve ser obrigatdrio, comum e diversificado.
(Mulher/ CENPEC - Centro de Estudos e Pesquisa em Educacdo, Cultura e Acédo
Comunitéaria - SP)

Finalmente, n6s passamos a ter um novo ensino médio. E necessario fazer algo
diferente para que tenhamos resultados diferentes. [...] A educag@o no nosso pais tem
que ser pensada como questdo de Estado independente de quem esteja no governo.
Além disso, me preocupa muito a diferenciacdo e a quem interessa a diferenciacéo
entre escola publica e escola privada. N6s temos que tratar, neste pais, a questao da
educacdo como um todo. (Sindicato dos Estabelecimentos Particulares de Ensino —
PR)

Associacoes de Areas especificas

Os representantes das Associacdes de Areas especificas osicionaram-se de acordo com
0s interesses atuais das areas. O que marca essa divisdo € a situacdo atual e prevista da disciplina
nas perspectivas educacionais. Representantes de areas que tendem a perder espacgo
manifestaram-se contrarios. E o caso da Sociologia, da Filosofia, da Histéria, da Arte, da
Educacdo Fisica. Os representantes de areas que ndo tém espaco mas buscam conquista-lo
manifestam-se de maneira que se identificou-se “em termos”. E o caso da Computagio e do
Cooperativismo.

Em termos:

Essa base do ensino médio, na forma apresentada, me agrada, em principio,
porque a gente tem aqui no pais uma cultura muito napolednica, ou seja, no tempo de
Napoledo se dizia que tudo vinha de Paris, todas as regras e leis de Paris. No Brasil, a
gente adotou essa cultura e tudo vem de Brasilia, Brasilia decide tudo. E essa base da
uma abertura de uma flexibilizacdo para que os estados e municipios reflitam sobre
isso, que nds vamos ter responsabilidades para com esta base [...] Nesta sociedade,
para inserir os futuros cidaddos, a SBC tem uma proposta para introduzir Computacéo
na Educacdo Basica. Os grandes paises Alemanha, Estados Unidos, Franga,
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Alemanha, Japdo e ja incluiram Computacdo na Educacdo Basica, inclusive na
América Latina como Argentina Chile e Peru. Se nés introduzimos computagao hoje
na Educacdo Baésica, seus efeitos somente serdo observados daqui a 10 anos no
minimo - os alunos, até chegar 14, vao levar um tempo muito grande, tempo necessario
para uma nova BNCC. Ai ja sera tarde demais (Homem/ Sociedade Brasileira de
Computacéo)

Ao mesmo tempo em que a computacdo pode ser excitante e liberar a nossa
criatividade para a gente imaginar e realizar tarefas que até pouco tempo atras eram
ficcdo cientifica, a computacdo pode ser, também, opressora e desencorajadora para
as pessoas que ndo tém a capacitacdo adequada. Entdo, as profissdes do futuro
provavelmente vdo envolver habilidades computacionais junto com habilidades
sociais, emocionais e criativas. Um estudo da OCDE, que foi divulgado ao final do
ano passado, concluiu que, em dez anos, 0s computadores vao ter habilidades
cognitivas equivalentes a 60% da populacdo mundial, 10 anos ndo séo 50 ou 20 anos,
significa que o aluno que ingressar hoje no ensino fundamental, quando ele concluir
0 ensino médio, se ele ndo tiver uma formagdo adequada em computacdo, ele ja vai
estar a margem da sociedade, tanto para o0 mercado de trabalho como para vida, porque
computacao estd em tudo [...] A gente esté falando aqui de fundamentos da rea e ndo
de tecnologia, eu estou falando de compreender os fundamentos do mundo digital, do
pensamento computacional para poder viver melhor. O que a sociedade Brasileira da
Computacdo quer é que considere a insercdo de habilidades e competéncias
relacionadas & Computacédo na BNCC, porque atualmente ndo existe nada, nem no
ensino fundamental. Esse documento que é a BNCC vai pautar o futuro do Brasil e
ndo existe previsdo de futuro, hoje, que ndo envolva computacéo. (Mulher/Sociedade
Brasileira de Computaco).

Esperamos que os pedidos aqui apresentados tanto da BNCC quanto da lei do ensino
médio sejam ouvidos. Ouvir educadores, educandos e sociedade é ser realmente um
processo participativo e significativo. Ser significativo é lembrar do fragmento da
pagina 554, que diz que um dos objetivos da BNCC é quebrar os principios dessa
economia que, enquanto produz, reproduz desigualdades. Por isso, reforcamos a
necessidade de indicar com clareza o que os alunos tém direito de aprender, entre eles
a gestdo democratica de seu empreendimento, a educagdo cooperativa e 0
reconhecimento da coletividade e protagonismo que o cooperativismo oferece. Incluir
cooperativismo nas habilidades e dar ao aluno o direito de conhecer que é s6 uma
possibilidade de gerar equilibrio econémico e equidade de oportunidades sociais que
0 Nosso pais tanto precisa. Que sejam retomados os contetidos suprimidos que déo
bases para a area de ciéncias humanas e sociais, para que n6s possamos formar para
um trabalho, mas n&o esse trabalho que temos referéncia hoje, um trabalho realmente
participativo de gestdo democratica. (Mulher/Servico Nacional de Aprendizagem do
Cooperativismo)

O cooperativismo ndo é citado na Base Nacional Comum Curricular, a cooperagao é
citada em diversos momentos, mas o cooperativismo inclusive é uma saida para o
discurso que muitos apresentaram aqui. O enfrentamento dos problemas que nds
temos em relacdo ao mercado, a geracdo de empregos e uma educacéo que, de fato,
leve a cooperacdo das pessoas. [...] Em nome do SESCOOP Nacional, do Sistema
OCB - Organizacdo das Cooperativas Brasileiras, fazemos um pedido de qué o
cooperativismo seja um tema presente na Base Nacional Comum Curricular, nés
entregaremos a nossa proposta para que isso leve a expectativa de transformacao da
realidade para milhdes de jovens no Brasil. O Cooperativismo &, sim, uma saida para
o0 enfrentamento dos nossos problemas sociais e ele nasce nas escolas, nasce com isso
sendo dito aos nossos jovens, que é possivel transformar a nossa real e fazer com que
0 pais gere empregos, gere oportunidades, seja pais mais justo e equilibrado.
(Homem/Servico Nacional de Aprendizagem do Cooperativismo)

Ou seja, a Sociedade Brasileira de Computagao foi classificada “em termos” a favor
da base, sugerindo a inser¢do de uma disciplina que contemple & area no curriculo
escolar, o que ainda ndo existe. Dessa mesma forma apareceram sugestdes de outros
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temas a serem inseridos no curriculo como o Cooperativismo. Em contraponto,
encontram-se alguns depoimentos de representantes que se sentiram ameacados pela
BNCC em relacéo as suas areas de conhecimento tradicionalmente presentes em todo
o0 ensino médio, como a Educacéo Fisica, a Arte, a Histdria, a Biologia.

Contrérios:

Venho aqui questionar algumas coisas e de repente repensar. Pegando a fala do
Conselheiro Calegari, que fala que o percentual de conhecimento dos nossos jovens
formados é 20% em portugués e 7% em matematica, eu questiono se nds temos dados
de outros conhecimentos e o quanto isso é importante. Eu falo da atividade fisica, e
hoje a gente sabe, dados da Organizacdo Mundial da Salde, que 0 nosso jovem esta
33% obeso ao nivel de Brasil, e 66% com sobrepeso e que a atividade fisica junto com
a alimentacéo é o que combate esses fatores e esse conhecimento vem de Ciéncias, de
Biologia, de toda essa parte que, talvez, ndo seja reforcada no nosso novo curriculo.
[...] Serd que ndo € a hora de a gente quebrar paradigmas e comecar a nos atualizar e
investir em conhecimentos que ndo tdo estratificadas na educacdo aqui na BNCC, e
estimular as atividades fisicas nos jovem? Por essas novas regras, a educacao fisica é
posta de lado, o estimulo da prética da atividade fisica, vida saudavel. Sera que ndo
temos que repensar isso? Entdo eu trago questionamentos a vocés. Em frente ao
curriculo disto, eu tenho alguns receios também, sera que devemos fazer essa reforma
do ensino? E, sera que nés estamos formando - ja que todos nés fomos formados por
um ensino similar e ndo nos sentimos tdo comprometidos - mao de obra barata na rede
publica estadual, para que esses jovens formados sejam empregados dos seres
pensantes que serdo formados na rede particular? (Mulher/ Conselho Regional de
Educacdo Fisica do RS)

Nos representamos entdo 400.000 professores de Educacédo Fisica de todo Brasil. Eu
confesso ter tomado um susto quando eu li o documento final da BNCC, porque nés
ndo nos encontramos |4, percebemos um grande esvaziamento. Este grande
reducionismo de varios componentes curriculares que faziam parte da matriz do
ensino médio. [...] Entdo, a nossa preocupacao se deu, sobretudo, em como vai se dar
a organizacdo desses itinerarios formativos que ficaram exclusivamente a cargo dos
estados e municipios. NOs estamos preparados para iss0? [...] como esse
fortalecimento das relag@es entre todas as areas do conhecimento de forma autbnoma,
como nés queremos sonhamos, vai acontecer? Como vai realizar isso? Para concluir,
eu quero dizer que também na base da Educacdo Fisica fala muito do Ensino
Fundamental, que o ensino fundamental dara conta de todas essas competéncias e que
todos os jovens vao chegar no ensino médio prontos e autdbnomos, para nés sé
trabalharmos, 14 na educacdo fisica, autonomamente todas as atividades fisicas e
artisticas e tal. Quero agradecer mais uma vez a participacgéo e dizer que ndo concordo
com a base do jeito que ela esta hoje. (Mulher/Conselho Federal de Educacéo Fisica
e professora da disciplina)

Precisamos apontar a gravidade desse preenchimento que, ao final, apenas nos levara
a um texto onde a educacdo é tratada como uma habilidade a ser construida
mecanicamente. [...] A questdo dos componentes curriculares fala-se numa
compactacdo como forma de resolver a questdo, fala de ética. Como professores de
histéria, vemos com muita preocupacao a maneira sistematica como competéncias e
habilidades estdo descritas no texto. O processo descrito tira das disciplinas suas
especificidades e suas potencialidades e isso é um equivoco. E importante muito
pensar que o trabalho indisciplinar, como o préprio nome diz, vai muito mais do que
agregar contetdos. Além do mais, a provocacdo de uma proposta que transforma o
estudo de disciplinas como histdria, geografia e filosofia em itinerarios opcionais, nem
mesmo obrigatorios, revela a ideia nefasta de uma formagéo que visa, exclusivamente,
o mercado de trabalho e que sera submetida a uma questio de classe. E impossivel,
senhoras e senhores, construir uma sociedade igualitaria sob a égide da desigualdade
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e isso, infelizmente, é que é o atual documento nos traz. (Mulher, Associacdo Nacional
de Historia)

Preocupamo-nos com a formacdo dos professores de Artes, especialmente Artes
Visuais, Danga, Musica e Teatro, que sdo componente curricular obrigatério da
educagdo basica e, também linguagens que constituirdo a componente curricular.
Preocupamo-nos sobretudo com os investimentos que foram feitos ao longo das
décadas na formacdao das licenciaturas desses cursos especificos e com os riscos que
esses investimentos correm ao ser aberta a porta do notorio saber que legitima a ndo
formacdo especifica no setor. Colocamo-nos a disposicdo para contribuir na
elaboracdo, contribuir com os conselhos estaduais e municipais na qualificacdo desse
processo. Chamamos a atenc¢do para as especifidades de cada uma dessas linguagens
artisticas, a necessidade de formacédo especifica para cada uma delas e chamamos
atencdo também que a polivaléncia foi extinta jA4 em 1996. Solicitamos que os
Conselhos Estaduais e Municipais de Educacdo agreguem representacdes das artes na
sua composicdo. (Homem/ Associagdo de Arte Educadores Sta Catarina)

A Associacdo Brasileira de Pesquisa em Educacdo e Ciéncias vem a publico
manifestar-se contraria a forma e ao conteido da referida politica publica em
educacdo. Corroborando argumentos de outras associagdes de pesquisa e ensino em
nossos coletivos, entendem que a BNCC descaracteriza a educacdo normal com o
processo cultural, limita as possibilidades de formac¢do humana, desenvolvimento
pessoal e de exercicio da cidadania. [...] Nossa experiéncia em sala de aula, nossas
pesquisas no campo de ensino e a histdria das politicas educacionais no Brasil
evidenciam que a democratizacdo do direito de aprender ndo resulta diretamente de
reformas curriculares, mas, sim, reflete as condi¢des socio-culturais vividas pelos
estudantes e € totalmente dependente das possibilidades de um trabalho auténomo por
parte das escolas e dos professores. (Mulher/ Associagdo Brasileira de Ensino de
Biologia)

Nota-se que ha opinides declaradamente contrarias as mudan¢as no ensino, como
também favoraveis. Estas, na maioria, estdo relacionadas a um desejo de mudanca que ndo
necessariamente seja do modo proposto. As razdes pelos posicionamentos nem sempre sdo
consensuais. Isto mostra o caracter heterogéneo de algumas pautas e lutas dentro da area da

Educacdo, cada profissional tem uma linha e uma trajetdria de vida.
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4. O debate: disposicGes e conteudo
4.1 Sobre as disposicdes

Como discutido no item 1.2, “uma disposicao refere-se, ndo a uma condicdo ou estado
do individuo, mas a uma tendéncia de reagir de certa maneira, em determinadas circunstancias.”
Tais disposicdes incluem: atitudes, interesses, capacidades, reflexos, habitos, valores, impulsos,
tracos de personalidade (ROSENBERG, p. 32). Considera-se, nesta pesquisa, que individuo
pode ser um ser Unico, destacado dos demais, ainda que socialmente construido; ou um ser
coletivo, uma individualidade coletiva. Weber, por exemplo, em A ética protestante e o espirito
do capitalismo, ao trabalhar tradicionalismo e racionalidade relaciona essas disposi¢cdes a
“catolicos” e “protestantes”, isto €, a individualidades coletivas identificadas pela profissao
religiosa, as quais tém caracteristicas primordiais a partir das quais os individuos se identificam
entre si e se diferenciam do outro grupo.

Na audiéncia publica, estavam presentes professores e estudantes que, mesmo que
ligados a instituicdes, ndo se apresentaram e ndo se identificaram a partir delas. De certa forma,
também os conselheiros do Conselho Nacional de Educacdo se inserem no grupo de professores
e, segundo o pronunciamento de César Callegari, tais professores preservavam o direito a
liberdade individual de opinido e de expressao. Eles ndo serdo, porém, considerados na analise
das disposicdes dos professores e dos estudantes. Estavam presentes, por outro lado, outros
profissionais que, independentemente de serem ou ndo professores, se apresentaram a partir das
instituicOes. Por tal motivo, se considerou que as manifestacdes tinham a marca do coletivo,
isto €, da instituicdo representada.

Neste item busca-se relacionar os participantes a seus objetivos e aos valores e interesses
gue orientam esses objetivos, possibilitando, portanto, a percep¢do de disposi¢es. Dos
estudantes e professores com representacdo individual, as disposi¢des foram percebidas apenas
nos discursos. Dos participantes que se identificaram citando a instituicdo de pertencimento, se
buscaram, na declaracdo da missdo da instituicdo disponivel na Internet, os valores que
orientaram os objetivos para os quais ela, a institui¢do, foi criada.

Os estudantes ressaltaram basicamente uma racionalidade orientada por valores: ndo
reconheceram, na proposta, objetivos pelos quais haviam se manifestado em movimentos
organizados anteriormente; ndao se sentiram ouvidos 0 que negava, para eles, a importancia de
sua participagdo. “Quando nos tentamos ser ouvidos e temos esse anseio, NGs somos silenciados,
construimos o maior movimento estudantil da histéria da humanidade, em 2016, e as nossas

pautas ndo foram ouvidas”, afirmou Ana Clara. Por outro lado, afirma-se também o
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desconhecimento, também uma disposicdo na medida em que determina escolhas e
comportamentos em dire¢do a objetivos. “Como falar da BNCC sendo que quem vai praticar a
vivéncia, ser a protagonista disso ndo esta aqui presente € ndo tem conhecimento disto?”, perguntou

Tamires de forma retérica.

*kk

Os 13 professores e professoras de educagdo fundamental e superior que participaram se
manifestaram contra a proposta. Predomina a afetividade em declaragdes indignadas: “¢ farsa”,
“supostamente ¢ participativo € democratico”, e a racionalidade centrada em valores e em interesses.
Os interesses predominam guando se reconhece que a formacdo centrada em portugués e matematica
torna obsoletas outras disciplinas, a formacdo de alguns profissionais e, dessa forma, os proprios
profissionais. Concorrem, para essa percepcéo, valores como a possibilidade de escolhas que parece que
estdo sendo negadas; preocupagdo em, no presente, estar formando profissionais que tendem a ser
desnessarios; crenca de que se fez parte do processo de destrui¢do do ensino; a falacia do protagonismo

da juventude e do conceito de equidade.

*x*k

As manifestacOes, em geral, de estudantes, professores e representantes de instituigcdes
expressam uma posicao e um posicionamento atuais. A analise das instituicdes que se fizeram
representar traz uma informacao adicional: ao terem uma histéria nelas incorporada, permitem
que se perceba, pelo menos de forma ainda incipiente e hipotética, as determinacdes sociais de
tempos distintos, o que qualifica o tempo como social.

Foram criadas trés classes temporais a partir de um critério: 0 momento histérico da
organizacdo da instituicdo. O evento determinante para esta classificacdo foi a eclosdo de
movimentos sociais nas décadas de 70 e de 80 do século XX. A hipétese é de que muitas das
instituicdes tiveram origem nesses movimentos. As trés classes assim definidas foram: antes de
1970; de 1970 (inclusive) a 1990 (inclusive); depois de 1990. A primeira classe é marcada pelo
processo de industrializacdo e por movimentos sindicais; a segunda e a terceira, além dos

movimentos sociais, pela constituinte e pela constituicao.
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Tabela 3
Periodo de criacdo das instituicdes participantes
da reunido BNCC. Floriandpolis. 20XX

periodo N
antes de 1970 9
de 1970 a 1990 11
depois de 1990 13
Total 33

As defini¢bes das instituig()és, junto de seus valores/missdo/objetivos — que
foram possiveis de encontrar, eguem, organizadas 1°. segundo o periodo de criacdo e 2°. pela
posicdo em relacdo a BNCC. O quadro detalhado com nome de cada uma, ano e posicionamento
se encontram no anexo VI (pagina 164).

Antes de 1970:

Em meados de 1886 o Sinodo Rio-Grandense, entidade composta por imigrantes e
descendentes que cultivavam a religido evangélico luterana comegou a pensar a escola como
um espaco em que pudesse ser oferecida a formacdo integral. Fundaram, entdo, as escolas
confessionais, com autonomia nos seus processos pedagogicos e administrativos; e formadoras,
visando a formacao integral do ser humano, preparando os alunos para exercer a lideranca na
sua comunidade. Em maio de 1936, surgiu uma das primeiras escolas desta Rede Sinodal: o
Centro de Ensino Médio Sinodal. A fala do representante da Rede ndo permitiu classifica-la
guanto a posicdo em relacdo a BNCC. Observa-se, porém, que nao ha restricdes. A proposta
de “ser uma rede de exceléncia na formagdo humana e profissional em todos os niveis e espacos
de atuag@o” ¢ racionalmente compativel- do ponto de vista de interesses - com o expresso pelo
representante de colocar a Rede “ a disposi¢cdo como parceira para auxilaira no oferecimentos
de programas de formacdo de professores, desde o ensino médio, magistério, até o ensino

superior, graduagdo e extensao.”

Rede Sinodal de Educacdo (1936): o 6rgdo responséavel, na IECLB, pelo setor
educacional escolar e universitario, prestando servico as escolas vinculadas com
Comunidades ou Paréquias Evangélicas. Ela é integrada por todas as 51 escolas
filiadas e sua Assembléia Geral é o foro maximo de deliberagdo. A Rede coordena as
atividades em comum das instituigdes sinodais na area de aperfeicoamento
profissional de professores e outros profissionais da escola, teatro escolar, musica,
esportes e formacdo de liderangas. Além disso, presta assessoria técnico-pedagogica
e administrativa aos estabelecimentos de ensino. Missdo: Promover a interacdo das
instituicBes sinodais de educacdo a partir das diretrizes educacionais evangélico-
luteranas. Viséo: Ser uma rede de exceléncia na formagdo humana e profissional e em
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todos os niveis e espacos de atuacdo. Principios: Autonomia, respeito as decisfes de
cada escola, pautadas nos principios da fraternidade, do dialogo e da substantividade
educativa luterana; Conhecimento para a promog&o da autonomia e da liberdade como
direito e compromisso; Etica, radicalidade nas acées educativas e relacionais em favor
do bem comum.

O movimento sindical no Brasil surgiu durante o século XX, em especial no Estado de
Sdo Paulo onde a industrializacéo foi mais expressiva. Em 1930, durante a era Vargas, foi criado
0 Ministério do Trabalho e, em 1931, ocorreu a regulamentacdo da sindicalizacdo operaria e
patronal. Mais tarde, na década de 40, foram criadas intiituicGes patronais dedicadas a formacéo
para o trabalho: em 1942, o SENAI e, em 1946, o SENAC. A CONFENEN, entidade patronal,
cujo voto foi a favor da BNCC, surge nesse contexto: define-se como 6rgao de representacdo
das escolas perticulares e sublinha a sindicalizacdo de pessoas fisicas e juridicas, responsaveis
pelos estabelecimentos de ensino e o ensino profissional. As razbes para o voto favoravel sao
racionais mais centradas nas finalidades da educacdo: “O excesso de disciplinas no ensino médio
estava [...] levando os jovens a um conhecimento apenas superficial.” Além disso, 0s professores
estariam desestimulados e os pais descontentes, “quadro que ndo [seria] bom para o ensino”. Estdo
centradas também em questdes legais: “A nova BNCC necessita também estar em sintonia com a
consolidagéo das leis do trabalho trazidas pela reforma trabalhista que trouxe significativas mudangas
na relacdo de trabalho.”

CONFENEN - Confederacéo Nacional dos Estabelecimentos de Ensino (1944):
E a entidade maxima e Gnica, em nivel nacional, de representacéo da categoria, no
caso, escolas particulares, em todos os seus niveis. [...] Tem-se como data de
fundacdo o0 més de realizagdo do Primeiro Congresso Nacional de Diretores, conforme
segue: de 9 a 16 de setembro de 1944, realizou-se no Rio de Janeiro (Instituto La-
Fayette) -Fayette Cortes foi 0 Presidente da Comissdo Executiva. Dentre os objetivos
desse Congresso constava demonstrar as vantagens da sindicalizacao das pessoas
fisicas ou juridicas, responsaveis pelos estabelecimentos de ensino. Desse
Congresso nasceu a ideia da Federacdo, registrada e reconhecida pelo Ministério do
Trabalho em 1948. [...] O ensino pré-vocacional profissional destinado as classes
menos favorecidas é em matéria de educacdo o primeiro dever de Estado. Cumpre-
Ihe dar execucéo a esse dever, fundando institutos de ensino profissional e
subsidiando os de iniciativa dos Estados, dos Municipios e dos individuos ou
associacdes particulares e profissionais. E dever das industrias e dos sindicatos
econdmicos criar, na esfera da sua especialidade, escolas de aprendizes, destinadas
aos filhos de seus operarios ou de seus associados. A lei regulara o cumprimento desse
dever e 0s poderes que caberdo ao Estado, sobre essas escolas, bem como os auxilios,
facilidades e subsidios a lhes serem concedidos pelo Poder Pdblico.
https://www.confenen.org/historia

A entrada de judeus no Brasil € registrada desde o Brasil Col6nia. No Brasil, fundaram
jornais, bibliotecas, escolas, sinagogas, associagdes femininas de ajuda muatua; preocuparam-se
em criar instituicbes que cumpriam a funcdo de unir e fortalecer a comunidade judaica

brasileira. Ao final da década de 1920, os primeiros membros da comunidade judaica
80


https://www.confenen.org/historia

comegcaram a se instalar em Porto Alegre, onde esta a primeira sinagoga do Brasil fundada em
1910, a Unido Israelita de Porto Alegre. A partir de 1930, a vinda dos judeus foi muito discutida
no Brasil; em 1935, 0 governo comecou a negar vistos para os judeus, que continauram a entrar
de forma ilegal. Com a derrota do Eixo na Segunda Guerra (1939 — 1945), porém, esta situacdo
se reverteu.

O texto de apresentacdo da CONIB expressa valores centrais no combate a intolerancia
cultural e a discriminacdo social. Sem manifestar rejeicdo a BNCC, solicita inclusdes de temas
que estariam mais bem integrados a disciplinas das ciéncias humanas e sociais: “pedimos a
inclusdo dos temas “Inquisicdo no Brasil”, “holocausto” objetivando o jovem a ser formado, e a
sociedade que nds queremos construir’. A solicitagdo €é justificada por valores racionalmente
relacionados ao comportamento: competéncias associadas a empatia e ao exercicio do dialogo, da
resolugdo de conflitos e da cooperacdo, “fazendo-se respeitar e promovendo respeito ao outro, ao
acolhimento, a valorizacéo da diversidade dos individuos e dos grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades sem preconceitos de origem, etnia género, ou orientagcdo sexual, idade,
habilidade, necessidade, convicgdo religiosa ou de qualquer outra natureza, reconhecendo como parte
de uma coletividade com a qual se deve comprometer”.

CONIB - Confederagdo Nacional Israelita do Brasil (1948): é o 6rgdo de
representacdo e coordenagdo politica da comunidade judaica brasileira. Associagdo
sem fins lucrativos, atua amparada por principios como paz, democracia, combate
a intolerancia e ao terrorismo, justica social e didlogo inter-religioso. Tem carater
apartidario e representa os mais diferentes setores da comunidade judaica brasileira,
independentemente de sua vertente religiosa ou politica. Com sete décadas de
existéncia, desempenha, sobretudo, o papel de um canal de didlogo entre a
comunidade e os poderes Executivo, Legislativo e Judiciario no nivel federal.
Empenha-se também no estreitamento dos lagcos com diversos organismos da
sociedade civil brasileira. Estimula e dé& suporte a a¢cdes nos campos social, politico,
cultural e educacional, reforcando o sentido comunitario e a identidade judaico-
brasileira. Apoia o Estado de Israel, 0 movimento sionista e o didlogo pela paz no

Oriente Médio. Posiciona-se na linha de frente do combate ao antissemitismo e a
intolerancia de todos os matizes. (https://www.conib.org.br/proposito/)

Na esteira historica do movimento sindical, em 1949 foi criado o SINEPE — Sindicato
dos Estabelecimentos Particulares de Ensino, sindicato patronal. Os valores que devem orientar
a conduta sdo racionais. Apoia a mudanga, mas sem explicitar claramente as razdes: “¢é
necessario fazer algo diferente para que tenhamos resultados diferentes”. Discute a quem cabe
aresponsabilidade da educacgdo: “deve ser vista como uma questdo de Estado e ndo de governo”,
e manifesta preocupacdo quanto a distin¢do entre escola publica e escola privada. Considera
fundamental “garantir a autonomia da escola, a liberdade e seu projeto pedagogico.” Por tal

motivo foi classificada, quanto a posi¢do em “em termos”.
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SINEPE - Sindicato dos Estabelecimentos Particulares de Ensino PR (1949): De
sua evolucdo foram sendo estruturadas as necessidades do setor e as funcbes do
Sindicato em seu formato atual, mais moderno: Fungdo politica: representar as
escolas através de acdes que possam conquistar ganhos para todo o grupo de escolas
- junto ao poder publico, junto aos meios de comunicagdo e até na esfera juridica.
Estreitar as relacdes entre os proprietarios de escolas conhecendo suas necessidades e
representando-os junto a outros segmentos; Funcéo social: propiciar meios para
aprimorar a atuacdo dos estabelecimentos de ensino, através de atividades
educacionais e culturais, promovendo e zelando pela conduta ética dos seus
associados. O SINEPE atua nesse sentido, também, como um espaco de troca de
experiéncias. Funcdo de prestador de servicos: oferecer as escolas associadas 0
apoio e orientacdo necessarios ao hom desempenho de suas atividades, nas areas
pedagdgica, administrativa e juridica.

A acdo da CNTE- Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo, com 50
entidades filiadas, orienta-se pela melhoria da educacdo e das condi¢bes de vida. A
denominacdo CNTE foi dada a CPB - Confederacao dos Professores do Brasil em 1990, com o
objetivo de “unificar varias Federagdes setoriais da educagdo em uma mesma entidade
nacional.” Sua histéria, porém, remonta a 1948, quando foi enviado o primeiro projeto da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao ao Congresso Nacional. Em 1960, em Recife, foi fundada a
primeira Confederacdo: a CPBB — Confederacdo dos Professores Primarios do Brasil. Em 1979,
ao incorporar os professores do antigo ginasio, passou a chamar-se CPB. Neste estudo, se
adotou 1960 como o ano de constituicdo pois foi neste ano que foi fundada a primeira

Confederacdo. A manifestacdo foi contraria a BNCC.

CNTE- Confederagéo Nacional dos Trabalhadores em Educacgdo
(1960) : Como a segunda maior Confederacdo brasileira, filiada a CUT, somando
mais de 1 milhdo de associados, a CNTE em sua luta extrapola as questfes especificas
da categoria, discutindo temas polémicos como: exploracdo do trabalho infantil,
reforma agraria, emprego, salde no trabalho, racismo e opressdo de género,
contribuindo para uma maior participacdo no cendrio politico-social do Brasil. As
lutas encaminhadas por greves, manifestacfes, caravanas, protestos e ocupagdes
contam com imensa participagdo da base e marcam os Ultimos anos de histéria da
categoria. Uma base formada por uma grande maioria de mulheres, revelando uma
dimensdo fundamental para o enfrentamento e as estratégias de luta contra a
desprofissionalizacdo, o arrocho salarial e a miltipla jornada de trabalho. Nesta luta
continua pela melhoria da educacéo, das condi¢des de vida, todos sdo importantes:
professoras, professores, funcionérias, funcionarios, e especialistas. Reunidos em
Sindicatos - instrumentos de acdo para novas conquistas que refletirdo no futuro do
pais, abrindo com certeza possibilidades mais amplas de felicidade.
https://www.cnte.org.br/index.php/menu/institucional/cnte

A ANPUH - Associacdo Nacional de Historia, quando foi criada em 1961, objetivava
“a profissionalizacdo do ensino e da pesquisa na area de historia, opondo-se [...] de certa forma
a tradicdo de uma historiografia autodidata ainda amplamente majoritaria a época.” Trazia,
assim, a influéncia do sindicalismo da epoca. Dai 0 nome de Associacdo Nacional dos

Professores Universitarios de Histdria que sé se alterou em 1993. Ndo sé o nome se alterou.
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Ampliou-se também a base de associados com a inclusdo de “professores dos ensinos
fundamental e médio e, mais recentemente, profissionais atuantes nos arquivos publicos e
privados, e em instituigdes de patrimonio e memoria espalhadas por todo o pais”, reflexo da
“diversidade de espagos de trabalho hoje ocupados pelos historiadores em nossa sociedade”.
Apesar de ter, na origem, a missdo de defesa do profissional de Historia, a manifestacdo da
representante se centra na educacdao. Além de perguntas retoricas como “O Estado brasileiro
tem investido adequadamente nos nossos jovens?”’, aponta pontos criticos da proposta: “O
processo descrito tira das disciplinas suas especificidades e suas potencialidades eiso é um
equivoco.” Além disso, ao transformar o estudo de disciplinas como Histéria, Geografia e
Filosofia em itimerarios opcionais, “revela a ideia nefasta de uma formacdo que visa,
exclusivamente, o mercado de trabalho e que serd submetida a uma questdo de classe.” Conclui:
“E impossivel [...] construir uma sociedade igualitiria sob a égide da desigualdade e isso,

infelizmente, é 0 que o atual documento nos traz.”

ANPUH Associacdo Nacional de Histdria (1961): A presente Associa¢do tem por
objetivos: a. O aperfeicoamento do ensino de Histéria em seus diversos niveis; b. O
estudo, a pesquisa e a divulgacdo de assuntos de Histdria; c. A defesa das fontes e
manifestacdes culturais de interesse dos estudos histéricos; d. A defesa do livre
exercicio das atividades dos profissionais de Historia; e. A representagdo da
comunidade dos profissionais de Histéria perante instancias administrativas,
legislativas, 6rgédos financiadores e planejadores, entidades cientificas ou académicas.
https://anpuh.org.br/quem-somos

Assim como a ANPUH, a ANPAE foi criada como Associacdo Nacional de Professores
de Administracdo Escolar. Em 1971, ampliou a populacdo de interesse e passou a se chamar
Associacdo Nacional de Profissionais de Administracdo Escolar; em 1976, Associacdo
Nacional de Profissionais de Administragdo Educacional; em 1980, Associacdo Nacional de
Profissionais de Administracdo Educacional; em 1996, Associacdo Nacional de Politica e
Administracdo da Educacdo. Sua missdo ndo € sindical no sentido de defender direitos dos
associados ao trabalho. E lutar pelo direito & educacéo de qualidade para todos. Sua contribuicdo
para isso passa pela “concepgdo e adocao de praticas de gestdo democratica, alicergadas nos
valores da justica social, da liberdade e da igualdade de direitos e deveres na educacédo e na
sociedade.” No caso especifico da BNCC, manifestou-se contrariamente

ANPAE (1961): Associagdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacéo é uma
associacao civil de utilidade puablica e natureza académica no campo da politica e da
gestdo da educacdo, que congrega pesquisadores, docentes e estudantes de educacéo
superior; dirigentes e técnicos dos sistemas de ensino; e professores e diretores de

escolas e outros espagos sociais de educacdo e formacdo cidada. Fundada em 1961
por professores universitarios de administracdo escolar e educacdo comparada, a

83


https://anpuh.org.br/quem-somos

ANPAE se consolidou, ao longo das décadas, como entidade lider da sociedade civil
organizada no campo das politicas publicas e do governo da educacdo. A missao da
ANPAE é lutar pelo efetivo exercicio do direito a educagdo de qualidade para todos,
assegurada ao longo da vida, através de sua participacao na formulacdo e execucao de
politicas publicas de educacdo e na concepgdo e adogdo de praticas de gestdo
democrética, alicergadas nos valores da justica social, da liberdade e da igualdade de
direitos e deveres na educacéo e na sociedade. (https://anpae.org.br/website/sobre-
a-anpae/identidade)

Entre 1970 e 1990:

O periodo de 1970 a 1990 se caracterizou pela intensificacdo dos movimentos sociais,
cujo inicio remonta ao final da década de 1960. O ano de 1968 se tornou simbolo dos
movimentos estudantis na Europa e nos Estados Unidos. Mais recentemente, no Brasil, Ana
Clara, estudante participante da discussdo do BNCC em Floriandpolis, utilizou o termo. Disse:
“Quando tentamos ser ouvidos [...] somos silenciados. Construimos o maior movimento
estudantil da historia da humanidade, em 2016, e as nossas pautas ndo foram ouvidas.” O uso
da expressdo levou a que se classificassem as instituicdes participantes da audiéncia publica em
Floriandpolis segundo o periodo em que foram criadas para observar se as preocupagdes que
marcaram 0S movimentos sociais marcaram também o surgimento das institui¢des. Se assim
aconteceu, a conexdo entre elas ndo foi fortuita, ao acaso, mas elas terdo estado sob uma mesma
corrente social, se se utilizar um conceito durkheiminiano, ou a uma mesma determinacao
cultural que criou uma conexdo de sentido. Em Anatomia do gosto, Bourdieu, como ja se
apresentou, demonstra como o gosto, disposicdo duravel, estabelece uma conexdo de sentido
entre diferentes padrdes de consumo. A questio neste estudo ¢ observar se a “identidade”
estabece uma conexdo de sentido entre as instituicdes.

Segundo Evers (1984), na base dos movimentos sociais que estavam ocorrendo desde a
década de 1970 estava a afirmacgdo da identidade. Ele ndo define o que é identidade. Afirma,
porém, que “a ideia de identidade [...] parece estar cada vez mais na mente dos participantes e
observadores desses movimentos.” (p. 15) Continua: “a identidade s6 pode se desenvolver na
diversidade [...] Ela exclui a uniformidade.” Evers constroi quatro teses que levam a essa
afirmacéo, das quais detacam-se trés: “1*. O potencial transformador dos novos movimentos
sociais ndo é politico, mas sécio-cultural”. Continua: 3% tese: “Os aspectos centrais da
construgdo contra-cultural dos novos movimentos sociais podem ser entendidos a partir da
dicotomia ‘alienagdo-identidade’”. Pela 42. e Gltima tese afirma: “Paralelamente a emergéncia

de um projeto alternativo, 0s novos movimentos sociais geram os embrides dos sujeitos
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correspondentes. [...] a esséncia desses movimentos [...] estd em sua capacidade de gerar
embrides de uma nova individualidade social.” (p.23)

Das sete institui¢Bes participantes que se constituiram de 1970 a 1990, apenas a FENEP
- Federacdo Nacional das Escolas Particulares afirma objetivos associados a uma identidade
sindicalista. Afirma que leis e deliberagdes criadas em todos os niveis - Federal, Estadual e Municipal
— elevam os custos e dificultam a vida das instituicdes de ensino criam um “cenario provocador [que]
exigira sindicatos fortes e atuantes e uma federacao capaz de oferecer o suporte necessario, no
ambito nacional, para evitarmos prejuizos ao nosso segmento empresarial.” As demais,
independentemente da posicdo em relacdo a BNCC, afirmam aspectos relacionados a nogéo de
identidade.

ANPOCS - Ass. Nacional de Pés Graduagdo e Pesqg. em Ciéncias Sociais (1970):
Missdo: Desempenhando um papel de representacao, lideranca e apoio a consolidagdo
institucional, a Anpocs tem por missdo promover o ensino, a pesquisa e a divulgacdo
de conhecimento cientifico nacional na area das ciéncias sociais, articulando a
producdo da comunidade académica com a agenda de questfes em debate no Brasil e
fora dele. [...] Objetivos: Incentivar o estudo, o ensino e a pesquisa no ambito das
ciéncias sociais; incentivar os cientistas sociais a contribuirem para a analise dos
problemas do desenvolvimento; promover reunides cientificas, objetivando o
intercdmbio de informacdes entre seus associados e 0s associados de institui¢des
similares tanto brasileiras como estrangeiras; desenvolver a divulgacao de estudos em
ciéncias sociais; agir no interesse dos 6rgaos associados e representd-los junto a
6rgdos publicos e privados. https://www.anpocs.com/

Posicdo: contra

SBC — Sociedade Brasileira de Computacéo (1978): A SBC tem como fungao
fomentar 0 acesso a informacdo e cultura por meio da informética, promover a
inclusdo digital, incentivar a pesquisa e 0 ensino em computagdo no Brasil, e
contribuir para a formacdo do profissional da computacdo com responsabilidade
social. Finalidades principais: incentivar atividades de ensino, pesquisa e
desenvolvimento em computacdo no Brasil; zelar pela preservacdo e aprimoramento
do espirito critico, responsabilidade profissional e personalidade nacional da
comunidade técnico-cientifica que atua no setor de computagdo no pais; manter-se
permanentemente atenta a politica governamental que afeta as atividades de
computacdo no Brasil, no sentido de assegurar a emancipacdo tecnoldgica do pais;
promover por todos os meio academicamente legitimos, através de reunides,
congressos, conferéncias e publicagdes, 0 conhecimento, informacdes e opinides que
tenham por objetivo a divulgacdo da ciéncia e os interesses da comunidade de
computacdo. https://www.sbc.org.br

Posicdo: Em termos

ANPEd -Associagdo Nacional de Pds-Grad. e Pesquisa em Educagdo (1978) - é uma
entidade sem fins lucrativos que congrega programas de pds-graduacao stricto sensu
em educacdo, professores e estudantes vinculados a estes programas e demais
pesquisadores da area. Ela tem por finalidade o desenvolvimento da ciéncia, da
educagdo e da cultura, dentro dos principios da participagdo democratica, da liberdade
e da justica social. Dentre seus objetivos destacam-se: fortalecer e promover o
desenvolvimento do ensino de pés-graduacao e da pesquisa em educacédo, procurando
contribuir para sua consolidacdo e aperfeicoamento, além do estimulo a experiéncias
novas na area; incentivar a pesquisa educacional e os temas a ela relacionados;
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promover a participacdo das comunidades académica e cientifica na formulacéo e
desenvolvimento da politica educacional do Pais, especialmente no tocante a pés-
graduacdo. (http://www.anped.org.br/sobre-anped)

Posicao: Contra

UNDIME - Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo (1986): Nossa missao
é articular, mobilizar e integrar os Dirigentes Municipais de Educacdo para construir
e defender a educacdo publica com qualidade social. Nossos Principios: Democracia
capaz de garantir a unidade de acdo institucional; Afirmagdo da diversidade e do
pluralismo; Gestdo democratica baseada na construcédo de consensos; Aplicacdo dos
recursos publicos de maneira licita e transparente; Ac¢des pautadas pela ética,
transparéncia, legalidade, impessoalidade, economicidade, eficicia e eficiéncia;
Autonomia perante aos governos, partidos politicos, credos e a outras instituicdes; e
Visdo sistémica na organizacdo da educacdo, fortalecendo o regime de colaboracdo
entre 0s municipios, os estados e a Unido. Nossos objetivos: Promover a ética, a
cultura de paz, a cidadania, os direitos humanos, a democracia e outros valores
universais; Defender a educacdo béasica de qualidade como direito publico; Propor
mecanismos para assegurar, prioritariamente, a educagdo bésica numa perspectiva
municipalista, buscando universalizar o atendimento, o ensino de qualidade e a escola
publica; Participar da formulagdo de politicas educacionais, fazendo-se representar
em instancias decisérias, acompanhando suas aplica¢cdes nos planos, programas e
projetos correspondentes; Incentivar a formacdo dos Dirigentes Municipais de
Educacdo para que, no desempenho de suas funges, contribuem decisivamente para
a melhoria da educacdo publica; Lutar pela autonomia municipal.
https://undime.org.br/noticia/objetivos

Posicdo: Contra

CENPEC-Centro de Estudos e Pesq. em Ed., Cultura e A. Comunitéria (1987):
tem como objetivo o desenvolvimento de projetos, pesquisas e metodologias voltados
a melhoria da qualidade da educacdo publica e a incidéncia no debate publico. O
CENPEC atua em parceria com escolas, espagos educativos de carater publico e
iniciativas destinadas ao enfrentamento das desigualdades — e desenvolve agdes que
contribuem para o desenvolvimento integral de criancas, adolescentes e jovens,
formacdo de profissionais de educacdo, ampliacdo e diversificagdo do letramento e
fortalecimento da gestéo educacional e escolar. Missao: Contribuir para a redugéo das
desigualdades do Pais, por meio da producdo de conhecimento e de incidéncia nas
politicas publicas no campo da educacédo e em sua articulagdo com os demais direitos.
Valores: Educagdo puablica como um direito; Democracia e participagdo;
Transparéncia;  Valorizagdo da  diversidade e  pluralidade cultural.
https://www.cenpec.org.br/quem-somos

Posicdo: Em termos

FEWB - Federacdo das Escolas Waldorf no Brasil (1988): Desenvolvido por
Rudolf Steiner em 1919, o ensino Waldorf baseia-se numa abordagem que trata das
necessidades e do desenvolvimento da crianca em crescimento e do adolescente na
fase de amadurecimento. Os professores Waldorf empenham-se em transformar o
ensino em uma arte que eduque a crianga como um todo e promovendo o fazer, o
sentir e o pensar. As escolas Waldorf néo sdo sectarias e ndo se denominam religiosas.
Elas educam todas as criancgas, ndo importando seus contextos culturais ou religiosos.
O método pedag6gico é amplo e, como parte de sua tarefa, procura promover o
reconhecimento e a compreensdo de todas as culturas e religides do mundo. As escolas
Waldorf ndo fazem parte de nenhuma igreja. N&o estdo ligadas a nenhuma doutrina
religiosa em particular, mas baseia-se na crenca de que ha uma dimensdo espiritual
para o ser humano e para tudo na vida. (...) Misséo: Promover, fortalecer, defender e
zelar pela esséncia e os interesses da Pedagogia Waldorf (PW) em todo o Brasil, em
conjunto com a Secdo Pedagdgica no Brasil (SAB — Sociedade Antroposdéfica
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Depois de 1990:

Brasileira), apoiando, orientando e representando as escolas associadas em seus
processos de autonomia e qualidade pedagdgica, por meio de: Realizagdo e apoio a
eventos; Promog&o de cursos de formacao; Encontros para capacitacdo de educadores
atuantes; Incentivo a cooperagdo entre individuos e instituices de promocdo da
educacdo e dos direitos a ela relacionados; Edigcdo e divulgacdo de resultados de
estudos e experiéncias relevantes em educagdo Waldorf; Agdes relacionadas a
promocao da qualidade e do acesso a educacdo que possam apresentar solugdes
alternativas a serem incorporadas nas politicas publicas; Realizacdo de feiras,
exposicBes, congressos e congéneres; Editoracdo e venda de livros; Prestacdo de
servicos de instrucdo, treinamento, orientacdo pedagdgica e educacional; Avaliacdo
de conhecimentos de qualquer natureza para educadores e gestores atuantes; Fomento
a iniciativas de individuos, escolas e demais instituicdes que promovam a Pedagogia
Waldorf, inclusive por meio de apoio juridico, administrativo, pedagdgico e até
mesmo doacdo de recursos financeiros; Concessdo, fiscalizacdo e intervencdo do
direito de uso dos nomes e demais similares que indiquem a pedagogia waldorf,
protegidos nos termos da lei. Valores: Fomento a relacionamentos humanos
conscientes e colaborativos, ampliados pela visdo sistémica do homem segundo a
antroposofia. http://www.federacaoescolaswaldorf.org.br/Perguntas-

Frequentes.php
Posi¢do: contra

FENEP - Federacdo Nacional das Escolas Particulares (1989): Muitos desafios e
oportunidades se configuram no ecossistema da escola particular brasileira. Do ponto
de vista micro e macro politico, destacamos 0s novos governos estaduais e uma grande
mudanca no governo federal. Considerando os aspectos técnicos e empresariais,
temos a implantacdo da Base Nacional Curricular Comum (BNCC) e da reforma
trabalhista, que devem ser executadas por todas as escolas, independente do que seré
ou ndo alterado pelo novo governo. Como se ndo bastassem essas instigacdes, ha
também leis e deliberagdes que, diariamente, sdo criadas em todos os niveis - Federal,
Estadual e Municipal — que elevam os custos e dificultam a vida das instituicdes de
ensino. Este cendrio provocador exigira sindicatos fortes e atuantes e uma federacdo
capaz de oferecer o suporte necessario, no ambito nacional, para evitarmos prejuizos
ao nosso segmento empresarial. https://www.fenep.org.br/institucional/quem-
somos/ _em termos

Posi¢do: em termos

Pela descricdo disponibilizada pelas préprias instituicdes que participaram da reunido,

observou-se que a tendéncia observada entre as instituicbes constituidas de 1970 a 1990 teve

continuidade: anunciam valores basicos que devem orientar a conduta associada a uma declaragédo de

identidade.

AIB - Associacéo Israelita Catarinense (1990): E uma entidade sem fins lucrativos
que congrega a comunidade judaica de Santa Catarina, seus familiares e simpatizantes
do judaismo. Seus objetivos béasicos sdo promover a cultura judaica universal e
brasileira; fomentar o espirito associativo e de integracdo comunitéria; incentivar a
vinculagéo da coletividade judaica ao meio cultural e social do estado de Santa Catarina
e do pais; estreitar os lagos espirituais e culturais entre entidades congéneres; atuar como
centro comunitario e promover atividades de carater social, cultural, religioso,
recreativo e esportivo. http://associacaoisraelitadesc.blogspot.com/p/perfil.html
Posicao: em termos
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CONTEE - Confederacéo dos Trabalhadores em Estabelecimentos de Ensino
(1990): uma entidade sindical de terceiro grau que congrega 88 sindicatos e 10
federagdes de professores (as) e técnicos (as) e administrativos(as) do setor privado
de ensino, da educacdo infantil a superior — representando atualmente cerca de 1
milhdo de trabalhadores(as) brasileiros(as). Entre as principais bandeiras politicas
da CONTEE estd: a defesa da educagdo como direito e bem publico, de
responsabilidade do Estado. A entidade defende ainda o fortalecimento da educagéo
publica, democratica e de qualidade e entende que o estabelecimento da educacédo
como direito também se dard por meio da regulamentacdo do setor privado de
ensino, com a exigéncia do cumprimento do papel do Estado no controle,
regulacdo, credenciamento e avaliacdo da educacéo, com as devidas referéncias
sociais. O combate a mercantilizacéo e a desnacionalizacio da educacéo e a luta
pelo desenvolvimento do Pais, com distribuicdo de renda, justica social e soberania
nacional sdo prioridades da Confederacéo. https://contee.org.br/apresentacao/
Posi¢do: contra

AAESC (1984): é uma entidade sem fins lucrativos e tem como finalidades o interesse
dos professores de arte; A valorizagdo do ensino de arte. AAESC — Associacdo dos
Arte Educadores de Santa Catarina é uma entidade sem fins lucrativos e tem como
finalidades basicas: O interesse dos professores de arte; A valorizagdo do ensino de
arte; Representacdo dos profissionais da &rea perante o poder publico, entidades e
institui¢des. Preocupa-se também com a mobiliza¢do dos profissionais da area em
torno de questdes que sejam conflitantes com os interesses basicos do ensino de arte.
Por meio de sua ag&o, a entidade visa contribuir para a qualificagdo da formag&o, bem
como, intercambios, atividades culturais, congressos, circulos de estudos, e diversas
atividades pedagogico-cientificas, artisticas e culturais.”
https://www.facebook.com/pg/AAESC.2016.2018/about/?ref=page_internal
Posicao: contra

ANFOPE- Associagdo Nacional pela Formagéo dos Profissionais em Educacao
(1992): Desde a sua fundacdo, a Anfope posiciona-se com as demais entidades
cientificas do campo educacional, com os movimentos sociais organizados, com
os trabalhadores e estudantes e com os setores progressistas da populacdo, em
defesa da democracia, hoje ameacada pela judicializagdo da politica e pela
politizacdo do judiciario, em nome de um parcial combate a corrupcéo e da alegada
necessidade de ajustes fiscais e cortes de gastos, que comprometem os direitos e
principios constitucionais e o atingimento das Metas e estratégias do Plano Nacional
de Educacdo. (http://www.anfope.org.br/historico/) Posi¢éo: contra

UNCME-Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educagdo (1992):
Defende a concepgdo de Conselhos de Educacdo como 6rgdos de Estado, de
participacdo, representatividade e controle social, com carater plural,
desenvolvendo a¢des de formacdo, assessoramento e intercAmbio entre Conselhos dos
diversos municipios brasileiros. Durante os mais de vinte anos de atuagdo, a UNCME
vem participando de maneira muito incisiva das discussdes e encaminhamentos das
agendas educacionais em todos os estados do Brasil, contribuindo para a garantia do
direito a educagdo publica, laica e de qualidade social, para todos os brasileiros e
brasileiras, buscando a consolidacdo dos principios da gestdo democratica, no ambito
das politicas educacionais. A UNCME tem como pautas permanentes a criacao dos
conselhos municipais de educagdo em todos 0os municipios brasileiros, a instituicao
dos sistemas municipais de educacdo e a necessidade de elaboracdo e
implementagdo dos planos de educacdo, contextualizados, articulados e
participativos. https://www.uncme.org.br/Pagina-Apresentacao.php
Posicdo: contra
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ABED - Associacdo Brasileira de Educacdo a Distancia (1995): objetivos
principais: estimular a préatica e o desenvolvimento de projetos em educagdo a
distancia em todas as suas formas; incentivar a pratica da mais alta qualidade de
servicos para alunos, professores, instituicdes e empresas que utilizam a educagéo a
distancia; apoiar a "indistria do conhecimento” do pais procurando reduzir as
desigualdades causadas pelo isolamento e pela distancia dos grandes centros urbanos;
promover o aproveitamento de "midias" diferentes na realizacdo de educacdo a
distancia; fomentar o espirito de abertura, de criatividade, inovacao, de credibilidade
e de experimentacdo na préatica da educacéo a distancia. Um Brasil justo e avancado,
onde todos tém a oportunidade de ampliar o seu potencial para fazer escolhas e criar
impacto positivo no mundo. Missao: Contribuir para o desenvolvimento do conceito,
métodos e técnicas que promovam a educacado aberta flexivel e a distancia.
http://www.abed.org.br/site/pt/institucional/objetivos/

Posicao: a favor

SBEnNBio (1997): € uma associa¢do civil de carater cientifico e cultural, sem fins
lucrativos, que tem por finalidade promover o desenvolvimento do ensino de biologia
e da pesquisa em ensino de biologia entre profissionais deste campo de conhecimento.
[...] A SBEnBio é uma associagdo aberta a todos os interessados na pesquisa em
Ensino de Biologia, sem distin¢do entre professores pesquisadores, estudantes da
Educacdo Superior e da Educacdo Bésica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e
Médio). A SBEnBio busca fomentar um dialogo sobre as questfes de ensino de
biologia, entre seus associados e outros profissionais vinculados(as) a outras areas
correlatas. https://sbenbio.org.br/sobre/

Posicdo: contra

CONFEF - Conselho Federal de Educacao Fisica (1998): A misséo do Sistema
CONFEF/CREFs é garantir a sociedade que o direito constitucional de ser atendida
na érea de atividades fisicas e esportivas seja exercido por profissionais de Educacédo
Fisica. Nossos Valores: Tradicdo, legitimidade, comprometimento, cooperacao,
tolerdncia, democracia, saber profissional, responsabilidade social, solidariedade.
https://www.confef.org.br/confef/conteudo/45

Posicao: contra

CREF Conselho Regional de Educacéo Fisica - RS (1998): é uma autarquia federal,
integrante do Sistema CONFEF/CREFs, criado pelo advento da Lei 9.696 de 1° de
setembro de 1998, que regulamenta a Profissdo de Educacdo Fisica. Sua misséo é
defender os interesses da sociedade em relacdo aos servigcos prestados pelo
Profissional de Educacdo Fisica e pelas pessoas juridicas nas éareas de atividades
fisicas, desportivas e similares, com poderes delegados pela Unido para normatizar,
orientar, disciplinar o exercicio das atividades proprias dos Profissionais de Educacéo
Fisica no Estado do Rio Grande do Sul.”
https://crefrs.org.br/institucional/apresentacao.php contra

Posicdo: contra

Sescoop/SP — Servico Nacional de Aprendizagem do Cooperativismo (1999):
instituicdo que trabalha pelo desenvolvimento do Cooperativismo Paulista, oferece
servicos de capacitagdo profissional, assessoria, consultoria e atividades culturais e
sociais para as cooperativas. Sua missdo & promover o desenvolvimento do
cooperativismo de forma integrada e sustentavel, por meio da formacéo profissional,
da promocdo social e do monitoramento das cooperativas, respeitando sua
diversidade, contribuindo para sua competitividade e melhorando a qualidade de vida
dos cooperados, empregados e familiares. Os objetivos sdo: promover a cultura da
cooperacao e disseminar a doutrina, os principios e os valores do cooperativismo em
todo o Brasil; ampliar o acesso das cooperativas a formagdo em gestdo cooperativista,
alinhada as suas reais necessidades, com foco na eficiéncia e na competitividade;
contribuir para viabilizar solucbes para as principais demandas das cooperativas na
formacdo profissional; promover a adocdo de boas praticas de governanga e gestao
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nas cooperativas; monitorar desempenhos e resultados com foco na sustentabilidade
das cooperativas; incentivar as cooperativas na promocao da seguranga no trabalho;
promover um estilo de vida saudavel entre cooperados, empregados e familiares;
Intensificar a adocdo da responsabilidade socioambiental na gestdo das cooperativas
brasileiras.
http://www.sescoopsp.org.br/default.php?p=texto.php&c=institucional
Posicdo: Em termos

CONFETAM - Confederagéo dos Trabalhadores do Servico Piblico Municipal
(2000): atua fortemente na discussdo de pautas publicas que interferem na sociedade.
Dai a participacdo em conferéncias de Salde, Assisténcia Social, Comunicacao,
Educacao, dentre outras. Como integrante da Mesa do Sistema Unico de Saude (SUS)
e do Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS), colabora com a construcio de
politicas publicas efetivas. O fomento a reflexdo social também é nitido na promocéo
de eventos para discutir pautas prioritdrias como a educagdo inclusiva, a
terceirizagdo, os direitos da mulher e a igualdade de oportunidades.
http://www.confetam.com.br/#

Posicao: contra

Fundacéo Lemann (2002): organizacdo familiar e sem fins lucrativos que colabora
com iniciativas para a educacdo publica em todo o Brasil e apoia pessoas
comprometidas em resolver grandes desafios sociais do pais. N6s ndo vendemos
nenhum produto educacional, ndo estamos associados a nenhuma organizacdo privada
¢ ndao apoiamos nenhum partido politico, coligacdo ou campanha eleitoral.” [...]
“Acreditamos em um Brasil mais justo, inclusivo e avangado com educagéo publica
de qualidade e com pessoas que estdo resolvendo os grandes desafios sociais do pais.
Missdo: Colaborar com pessoas e instituicfes em iniciativas de grande
impacto que garantam a aprendizagem de todos os alunos e formar lideres que
resolvam os problemas sociais do pais, levando o Brasil a um salto de
desenvolvimento com equidade. Visdo: Um Brasil justo e avangado, onde
todos tém a oportunidade de ampliar o seu potencial para fazer escolhas e criar
impacto positivo no mundo https://fundacaolemann.org.br/

Posicao: a favor

ANEC - Associagdo Nacional de Educagdo Catolica (2007): tem como finalidade
atuar em favor de uma educagdo de exceléncia, assim como promover uma educacéo
cristd evangélico-libertadora, entendida como aquela que visa a formacao integral da
pessoa humana, sujeito e agente de constru¢do de uma sociedade justa, fraterna,
solidaria e pacifica, segundo o Evangelho e o ensinamento social da Igreja. Além
disso, proclamar a liberdade de ensino consagrada na Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil e nos
ensinamentos do magistério eclesial. Defender a liberdade de escolha das familias ao
tipo de educacdo que desejam para os filhos, segundo seus principios morais,
religiosos e pedagdgicos. Promover ainda a pesquisa cientifica, a extenséo social e o
desenvolvimento cultural a servico da vida. [...] Missdo: Articular e representar as
Instituices Educacionais Catolicas, em instancias eclesiais e civis, e promover uma
educacdo integral da pessoa, a luz dos principios e valores cristdos. Visdo: Ser
reconhecida nacionalmente como Instituicdo de exceléncia que congrega, articula e
representa a Educacéo Cat6lica do Brasil, com interlocugo e incidéncia nos processos
de construcdo das politicas educacionais. Valores: Intercongregacionalidade; Didlogo
inter-religioso; Trabalho em Rede

Dialogo entre ciéncia e fé; Espiritualidade; Lideranca servidora; Etica cristd;
Respeito a diversidade; Cidadania Global; Justica e bem comum;
Sustentabilidade. http://anec.org.br/a-anec/finalidade-missao/

Posicdo: A favor
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Movimento Santa Catarina pela Educacao (2012): liderado pela Federagdo das
Indistrias do Estado de Santa Catarina — FIESC, visa mobilizar, articular e influenciar
os setores econdmicos e o poder publico para melhorar a educagdo quanto a
escolaridade,qualificacdo profissional e qualidade do ensino. Relne representantes
dos setores econdmicos, dos sindicatos patronais e laborais, dos setores educacionais,
da sociedade civil e do poder publico, comprometidos com a causa de contribuir para
Santa Catarina se manter na rota da inovacdo e do desenvolvimento social e
econdmico por meio da Educacdo. [...] Os eixos de atuacdo sdo na Educac¢éo para
o mundo do trabalho, compreendida como aquela que assegura os melhores padrdes
de ensino e aprendizagem para a formacdo de profissionais e cidaddos capazes de
atender as demandas atuais e futuras dos setores econdmicos e atuarconstrutivamente
na comunidade de entorno e sociedade, compreendendo o fortalecimento de parcerias
com 0s setores econdémicos para promover a escolaridade, a qualificacdo e o
desenvolvimento profissional de seus trabalhadores e liderancas, tendo em vista que
a Educacdo é fator-chavepara o aumento da produtividade e competitividade. E
também a articulacdo e influéncia social na Educagdo em Santa Catarina, compreende
a construcdo de uma agenda comum para influenciar na melhoria de indicadores de
educacdo de Santa Catarina, por meio da mobilizacdo e articulacdo entre o setor
publico e 0S setores econdémicos.
http://santacatarinapelaeducacao.com.br/movimento/index.html

Posicdo: A favor

4.2 A Organizagdo Curricular e o Conteudo

No decorrer da audiéncia, dois aspectos sobre o novo modelo de ensino e a BNCC séo
cruciais em quase todos os discursos, ainda que por diferentes linhas de raciocinio e expresséo.
Um deles ¢ a divisdo das areas de conhecimento por itinerarios e as possiveis consequéncias
disso no sistema educacional - alguns veem melhoras e outros ndo, onto que se refere a
organizacao curricular. Outro € a discussao sobre a definicdo dos contetdos de cada disciplina
(dentro da BNCC) para o conhecimento e o desenvolvimento dos estudantes no novo modelo,
que poderiam diminuir ou aumentar a qualidade do ensino. Este aspecto se refere ao contetdo.
A organizacdo e o conteido do curriculo que perpassam a maioria dos posicionamentos,
portanto, justificam posicionamentos e levam a outras reflexdes.

Muitas falas se voltam, na audiéncia, para a enfatizacdo da importancia de disciplinas
especificas — geralmente da area de quem esta se pronunciando — para construir um curriculo
de qualidade, outras se voltam a propor temas que nunca estiveram, obrigatoriamente, presentes
nos curriculos em forma de disciplina. As indefini¢des do que deva ser universal e do que deva
ser valorizado de acordo com a cultura regional ddo margem para muitas interpretagcdes se
tratando da formulagéo da base.

A falta de uma maior especificacdo nos textos legais, segundo Da Silva Micarello
(2016), parece ser reflexo da dificuldade de confrontar a tensdo entre aquilo que deve ser

comum aos curriculos - portanto, que aponta para um sentido de universalidade da educacao
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bésica - e aquilo que deve ser especifico, e caminha para a valorizagdo de uma cultura local e
para a diversidade caracteristica do pais. E compreensivel essa tensio, ja que, além de envolver
diferentes perspectivas — tanto de interesses quanto de diversidades regionais/culturais - ha
também a organizacdo estrutural das responsabilidades que, no Brasil, sdo distribuidas em
etapas da educacdo bésica associadas aos diferentes poderes -- federais, estaduais e municipais
- e sua autonomia (DA SILVA MICARELLO, 2016).

O territorio envolve determinacdes curriculares em constante disputa. As politicas
educativas, mesmo que sejam projetadas para instituicdes, sdo postas em pratica dentro de
inimeros contextos e por sujeitos que detém graus diferentes de autoridade, tanto dentro do
sistema escolar quanto na sociedade de forma geral (HYPOLITO; VIEIRA; LEITE, 2012).

Dentro dos discursos de areas especificas (registrados na pagina x), alguns trechos
demonstram a luta decisiva a respeito de quais formacGes cabem ao ensino médio, a comecar
pelos pronunciamentos de entidades que representam areas tradicionalmente presentes na grade
do ensino médio como a Educacdo Fisica, a Biologia, a Arte e a Historia, embora nao se possa
afirmar que todas estas disciplinas sempre foram estaveis e livres de conflitos por legitimidade
no curriculo.

Outros trechos, como os da instituicdo vinculada a computacdo SBC — Sociedade
Brasileira de Computacdo ou como os da SESCOOP — Servico de Aprendizagem de
Cooperativismo demonstram uma busca pela insercdo das areas sua no curriculo. Ambas as
instituicGes ndo se declararam contra a base, embora uma delas, a SESCOOP, tenha feito
grandes ressalvas, mas este debate em construcdo demonstra que a mudanca curricular vigente

possa abrir caminhos para um maior reconhecimento da importancia das areas na sociedade.

O cooperativismo ndo € citado na Base Nacional Comum Curricular, a
cooperacdo € citada em diversos momentos, mas o cooperativismo, inclusive,
é uma saida para o discurso que muitos apresentaram aqui. O enfrentamento
dos problemas que nos temos em relacdo ao mercado, a geragdo de empregos
e uma educacgdo que, de fato, leve a cooperacdo das pessoas. Paulo Freire,
como educador, pregava essa cooperacdo no seu processo educacional. (...)
Cooperativismo €, sim, uma saida para o enfrentamento dos nossos problemas
sociais e ele nasce nas escolas, nasce com isso sendo dito aos nossos jovens,
que é possivel transformar a nossa realidade e fazer com que o pais gere
empregos, gere oportunidades, seja pais mais justo e equilibrado (Fernando -
SESCOOP)

Reforgamos a necessidade de indicar com clareza o que os alunos tém direito
de aprender, entre eles a gestdo democratica de seu empreendimento, a
educacéo cooperativa e o reconhecimento da coletividade e protagonismo que
0 cooperativismo oferece. Incluir cooperativismo nas habilidades e dar ao
aluno o direito de conhecer que é s6 uma possibilidade de gerar equilibrio
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econdmico e equidade de oportunidades sociais que 0 nosso pais tanto precisa.
(Edlane — SESCOOP)

As profissdes do futuro provavelmente védo envolver habilidades
computacionais junto com habilidades sociais, emocionais e criativas. Um
estudo da OCDE, que foi divulgado ao final do ano passado, concluiu que, em
dez anos, os computadores vao ter habilidades cognitivas equivalentes a 60%
da populacdo mundial, 10 anos ndo sdo 50 ou 20 anos, significa que o aluno
que ingressar hoje no ensino fundamental, quando ele concluir o ensino
médio, se ele ndo tiver uma formagdo adequada em computacdo, ele ja vai
estar @ margem da sociedade, tanto para 0 mercado de trabalho como para
vida, porque computacdo t4 em tudo.(...) O que a sociedade Brasileira da
Computacdo quer é que considere a insercdo de habilidades e competéncias
relacionadas a Computacdo na BNCC, porque atualmente ndo existe nada,
nem no ensino fundamental. Esse documento que é a BNCC vai pautar o
futuro do Brasil e ndo existe previsdo de futuro, hoje, que ndo envolva
computacdo. (Leila— SBC)

Essa base do ensino médio na forma apresentada me agrada (...), da& uma
abertura de uma flexibilizagdo para que os estados e municipios reflitam sobre
isso, que nds vamos ter responsabilidades para com esta base. Eu acho que
isso é muito importante. (...) queria citar aqui a professora Mari*® que diz que
a educacéo basica tem como objetivo a formag&o do cidad&o para se inserir no
mundo social, para se inserir na sociedade. 1sso € uma corrente que é diferente
daquela outra que diz que o objetivo da educacdo basica é formar estudante
para se preparar para o vestibular da universidade. Bem, a sociedade esta
atravessando uma revolucao social, econdmica e cientifica pela introducao das
TICs, tecnologias de informacdo e comunicacdo, pela automacao industrial -
0s robods estdo invadindo as fabricas e indUstrias, tudo esta sendo automatizado
e pela substituicdo do homem nos processos rotineiros. Nesta sociedade, para
inserir os futuros cidaddos, a SBC tem uma proposta para introduzir
Computacdo na Educagdo Bésica. Os grandes paises Alemanha, Estados
Unidos, Franca, Alemanha, Japdo e j& incluiram Computacdo na Educacéo
Basica, inclusive na América Latina como Argentina Chile e Peru. Se nos
introduzimos computacdo hoje na Educacdo Basica, seus efeitos somente
serdo observados daqui a 10 anos no minimo - os alunos, até chegar 4, vao
levar um tempo muito grande, tempo necessario para uma nova BNCC, ai ja
serd tarde demais. (Daltro — SBC)

O avango da tecnologia é um dos fatores mais presentes no cotidiano — tanto pessoal

quanto profissional - e os desdobramentos tém efeitos que se refletem, de modo geral, em todos

os setores da atividade humana. A escola ndo esta imune a esses desdobramentos, inclusive, é

uma das mais influenciadas pela sociedade do conhecimento (UNESCO, 2005), ja que

estudantes e professores sdo utilizadores de tecnologias em diferentes contextos com diversas

finalidades. Entre os representantes da Computacdo, ndo se encontra nenhum pedido de

revogacdo da base, ainda que tenham sido feitas criticas a forma como a mesma veio sendo

construida. Ainda que a discussao acerca da tecnologia seja indispensavel, ndo cabendo ignorar

15 Néo foi possivel a compreensdo do nome completo da professora citada
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suarelevancia e expansdo, é igualmente importante reconhecer de onde partem alguns discursos
e possiveis limitagdes sobre o tema. Para a &rea, o curriculo ainda ndo era um espago demarcado
ao qual as pessoas ja se sentiam pertencentes e, por isso, o sentimento de embate, mais explicito
nas falas das outras disciplinas, ndo se fez tdo presente.

Além dos aspectos da experiéncia, 0s argumentos baseados em pesquisas compartilham,
em partes, da estratégia identificada nas falas anteriores. Entre os dois pronunciamentos sobre
a computacéo, o segundo, de Daltro, tem maior embasamento em uma experiéncia internacional
em relacdo a insercdo da computacdo nos curriculos escolares, enquanto o primeiro, de Leila,
em uma pesquisa da OCDE, Organizagédo para a Cooperagéo e Desenvolvimento Econdmico
ou Econdmico, de carater econdmico intergovernamental, cuja sede se localiza em Paris, Franga
e, possui 36 membros.

Ao lado dessas linhas de pensamento — que, como qualquer outra, envolvem
determinada perspectiva sobre o papel da educacdo, objetivos e meios para que sejam
alcangados -, muitas vezes, caminham os discursos sobre o desempenho dos alunos diante dos
indices de avaliacdes educacionais, sendo estes meios para que se atinjam recomendacdes de
organismos internacionais, que operam como importantes referéncias politico-ideolédgicas na
construcdo da politica nacional (FREITAS, 2005).

Ramos e Espadeiro ja destacavam, em 2014, a emergéncia de movimentos e iniciativas
que esperam da escola e de instituicbes de formagdo, uma nova tecnologia, que pretende algo
profundo e de durabilidade: uma mudanca de paradigma. Segundo os autores, tais movimentos
tém como protagonistas instituicbes de diversas naturezas, sociais, cientificas, culturais e
académicas, mas principalmente, empresariais, sendo proposto um alargamento e um
aprofundamento da literacia digital, que ressalta a importancia da introducdo e disseminacéo de
uma forma de pensamento computacional no curriculo e na aprendizagem, em todos 0s niveis
de escolaridade, ndo apenas uma introducdo do ensino da programacdo (RAMOS;
ESPADEIRO, 2014), o que condiz com a fala de Leila no seguinte trecho ““ a gente t4 falando
aqui de fundamentos da area e ndo de tecnologia. Eu estou falando de compreender os
fundamentos do mundo digital, do pensamento computacional para poder viver melhor”
(2018).

Diante da necessidade de conferir legitimidade a suas contribui¢Ges, duas dimensdes
séo identificadas nos discursos: a primeira resultante da propria experiéncia adquirida ao longo

do tempo enquanto especialistas de suas respectivas areas - seja nas figuras de professores ou
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pesquisadores, e a segunda, fruto de levantamentos de dados a respeito da populagéo brasileira
e do governo diante do contexto vigente.
.***

A apresentacdo dos dados demonstra posicOes baseadas na argumentacdo cientifica
daqueles que reinvindicam seu espaco dentro do curriculo e, consequentemente, buscam
autoridade e reconhecimento de seu papel na construgdo de uma sociedade melhor, ou seja, se
tornam atitudes estratégicas diante do conflito, pensando a estratégia como construida por
determinados grupos — como os cientificos - ao longo de sua experiéncia e bagagem, portanto,
muitas vezes inconsciente. O universo da ciéncia € um ampo social como os outros, no qual se
encontram relagGes de forcas, lutas e estratégias, (BOURDIEU, 1987).

O embate é evidenciado, principalmente, pelo fato de, dentre essas falas elencadas,
apenas uma, proveniente da Associacdo de Arte Educadores, ndo se declara definidamente
contra a Base Nacional — embora, pelos critérios da pesquisa se encaixa no termo “contrario”.
De resto, as instituicbes dessas &reas, todas demonstraram intensas preocupacfes e
descontentamento com a nova organizacao curricular do ensino.

O conceito de conflito delimita as disputas em torno de coletivos cujas perspectivas,
muitas vezes, apresentam diferencas gritantes acerca de modelos de desenvolvimento para a
sociedade (DOS SANTQOS, 2014). Configura-se uma insatisfacdo em torno do tempo para que
todos se ajustem a nova forma de organizagdo. Quanto ao proprio conhecimento, percebe-se
uma perspectiva de estratificacdo dentro do modelo estabelecido, como um amontoado de
conteddo despregado da realidade, principalmente o aspecto da interdisciplinaridade,
prejudicando assim o préprio sentido de aprender, o tornando, na verdade, esvaziado de sentido,
associado a uma reproducdo mecanica de habilidades, além de serem denunciadas as auséncias
de estimulo ao pensamento critico, ao questionamento da violéncia, ao debate relacionado a
diversidade e género.

O “Reconhecer a necessidade da construcdo de uma base”, como na fala de alguns dos
participantes, ajuda ainda a perceber que ndo ha homogeneidade, mesmo dentro da mesma
categoria de institui¢oes, dificultando generalizacGes, apenas indicando caminhos conforme o
gue esta ao alcance de ser interpretado.

Sobre a inser¢do da computacdo no curriculo escolar, depara-se, em seguida, com a fala
de uma orientadora educacional do Estado de Santa Catarina, doutoranda no programa de pos-
graduacdo em educacdo da Universidade de S&o Paulo. O trecho inicial questiona as

possibilidades de tal realizacdo baseada nos limites evidenciados por ela na rede. Leticia aponta
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as limitacOes e problemas vivenciados pela sua categoria, no que concerne aos problemas de

carater estrutural da escola, muitas vezes fruto da negligéncia estatal.

Eu pergunto as pessoas que falaram, por exemplo, da importancia da Computacéo, se
conhecem a sala de informatica das escolas publicas brasileiras mesmo do sul e do
Estado de Santa Catarina que, em geral, é considerado referéncia em relagdo as
condicOes estruturais e aos indices de avaliagdo tomados como indicadores de
qualidade. Vocés, se ndo conhecem essa realidade que ndo temos computadores em
funcionamento no laboratério da escola onde atuam tdo poucos professores de
informatica contratados mais para além de questdes estruturais que séo inimeras. (...)
Nesse sentido, eu retorno a reforma do Ensino Médio tocada pelas mais diversas falas
que mais do que um inocente curriculo minimo do ensino médio cujas disciplinas
respondem unicamente ao interesse do mercado globalizado e deixam de lado a
formacdo integral do aluno. (Leticia Vieira - orientadora Educacional do Estado de
Santa Catarina)

A sugestdo de incluir computacdo no curriculo levantou consideraces acerca da
educacdo publica, e consequentemente, da privada, pois se denuncia a disparidade evidente
entre as duas. Os problemas da realidade escolar brasileira, que pode incluir a escassez e ma
qualidade de materiais, falta de acessibilidade, entre outros — observaveis em muitos estados
brasileiros - aparecem para questionar a inclusdo de novas disciplinas, pois, se de fato isso
ocorresse, deveria ser de maneira positiva, visto que se observa, em muitos casos, 0 descaso em
relacdo a isso. Desta forma, diante de tantos problemas, os professores vdo discursando e
apresentando problemas em comum da categoria. Elisabete, quando pergunta “estamos
preparados para isso?” reconhece a desestrutura da educacdo brasileira e que isso ocorre,
também, pelas descontinuidades dos governos e politicas publicas no pais, também denuncia,
em seu momento de fala, a falta de estrutura, contrapondo a ideia de que a dificuldade de
aprendizagem e a falta de atracdo dos jovens pela escola estariam reduzidos ao currculo e sua
organizacao.

kek

Em “A Formagao da Classe Operaria Inglesa”, Thompson (2004) salienta que a classe
precisa estar encarnada de pessoas e contextos reais e, sendo assim, ¢ somente “quando alguns
homens, como resultado de experiéncias comuns (herdadas ou partilhadas), sentem e articulam
a identidade de seus interesses entre si, e contra outros homens”, que ela se forma.
Intenciona-se trazer a reflexdo para se pensar uma categoria de trabalhadores especificos,
professores da rede publica — ndo a de professores universitarios, visto que sdo realidades
distintas tanto no ambito de prestigio e reconhecimento quanto no ambito salarial - enquanto é
possivel ver o embate de ideias e a defesa de seu grupo atravessado pelo conceito da

experiéncia, inclusive, nos discursos. Ainda que a categoria de professores seja heterogénea e
96



mantenha diferencas de relacdes de trabalho de acordo com a rede em que atuam, variando de
regides, estados e municipios, a experiéncia compartilhada vai constituindo uma identidade,
que pode refletir em modos de comportamentos, condutas e perspectivas. Tal experiéncia,
portanto, exige tempo e imprime a classe uma dimenséo historica (THOMPSON, 1987).

O tema da inclusdo da computacdo/inovacdo tecnoldgica, colocado em pauta pela
professora, é atravessado por outra fala que, apesar de reconhecer a dimensdo de sua
importancia, coloca em evidéncia outros estudos os quais entidades consideram igualmente
dignos para a emancipacdo humana, como € o caso das associagdes brasileiras israelitas com o

tema do holocausto.

A nossa sugestdo: poucos temas na historia universal sintetizam todos esses aspectos
de maneira interdisciplinar, estes dois temas que ja foram citados aqui sdo a inquisi¢do
e 0 holocausto. O uso da linguagem, das tecnologias, o desrespeito e a violéncia estao
presentes nestes dois termos. Nossos jovens, ao estudarem criticamente a inquisicdo
e 0 holocausto, se tornardo pessoas mais conscientes para exercerem sua liberdade de
maneira integral e integra, e com responsabilidade na escola, na familia, no trabalho,
na sociedade. O estudo da Inquisi¢do e do holocausto é fundamental para evitar que
0s jovens sejam manipulados por essas mesmas linguagens, por essas mesmas
tecnologias. O estudo da Inquisicdo e do holocausto mostra como o ser humano pode
se deixar levar pela ganancia do poder pelo poder, como pode esquecer que cada um
de nds fazemos parte da mesma humanidade nesse fragil planeta Terra. Assim em
conclusédo destaco que esses dois eixos devem fazer parte do itinerarios para que cada
um de nos contribua para um mundo melhor. (Ethel Scliar — Associagdo Israelita
Catarinense, 2018)

A educagdo sobre o Holocausto é parte dos esfor¢os da ONU a fim de promover a
educacdo para a cidadania global, uma prioridade da agenda da educacao 2030, entdo
a CONIB, Confederagao Israclita Brasileira, sugere a inclusdo dos temas “inquisi¢@o
no Brasil” e “holocausto” na BNCC para o ensino médio. Tomando a perspectiva da
normativa curricular, a inclusdo dos temas da Inquisicdo no Brasil e do holocausto na
BNCC preenche uma lacuna que merece ser observada por este Conselho,
considerando os principios que regem a compreensdo do desenvolvimento humano
integral e os valores humanitarios que devem estruturar a formacéo da juventude na
Educacdo Bésica brasileira. E ela tem por base o artigo 205 da Constituigdo Federal
de 88, que sublinha o pleno desenvolvimento e exercicio da Cidadania, sdo duas das
trés finalidades da educacdo brasileira, a terceira é a formagdo do trabalho, o artigo
210 da constituicao federal de 1988, que remete a formagdo comum e ao respeito aos
valores culturais importantes para o Brasil, e na LDB de 96, o artigo 22 remete a
necessidade de Formagdo comum para a cidadania, o artigo 26 fala da formacéo
comum que deve levar em conta as contribui¢es culturais das diferentes etnias e o
artigo 27 aos contetdos se acrescem valores fundamentais para o interesse social e a
ordem democratica. Concluindo, ndés pedimos a inclus@o dos temas “Inquisi¢do no
Brasil”, “holocausto” objetivando o jovem a ser formado, e a sociedade que nos
queremos construir, exercitando nele as competéncias da empatia, o dialogo a
resolucdo de conflitos e a cooperacéo, fazendo-se respeitar e promovendo respeito ao
outro, ao acolhimento, a valorizacdo da diversidade dos individuos e dos grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades sem preconceitos de
origem, etnia género, ou orientagdo sexual, idade, habilidade, necessidade, convic¢do
religiosa ou de qualquer outra natureza, reconhecendo como parte de uma coletividade
com a qual se deve comprometer. Obrigado (Patricia, da Confederacdo Israelita
Brasileira, 2018).
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Os posicionamentos dos grupos, constituidos coletivamente em torno da experiéncia em
comum adquirida ao longo da historia, ilustram as posi¢des dos judeus, comunidade marcada,
historicamente, por perseguicOes e crimes muitos dos quais, do potno de vista tmporal, ndo
estdo muito distantes. Assim sendo, € possivel observar a reivindicacdo daquilo que, na visdo
das entidades que os representam, auxiliaria para uma reflexdo coletiva — ja que seria pauta
curricular e, portanto, nacional e de longo prazo - dos acontecimentos, contribuindo para que a
historia vivida pelos antepassados ndo se repita. Para o grupo, a inclusédo de estudos sobre o
holocausto e a inquisic¢do no curriculo faz parte da busca por uma sociedade melhor e demonstra
gue os objetivos de uma base nacional comum, em sua perspectiva, se voltam para a construgédo
de uma ideia de humanidade e respeito que permita identificar, logo, repudiar e ndo repetir
aquilo que, negativamente, marcou a humanidade e, em especial, sua comunidade, a qual
pertencem aqueles com os quais compartilham visdo de mundo, lagos sanguineos, solidariedade
e memorias. Percebe-se, também, em relacdo a base, a preocupacdo com a empregabilidade e 0
reconhecimento de alguns topicos como meios para atingi-la, como observado na primeira fala.

Nesse sentido, ao se pensar o carater hegemonico, Bourdieu (2008) é referéncia, pois se
tratando das forcas que compdem o cenério de disputas sobre o curriculo, as instituicdes
dominantes tendem a introduzir a sua cultura, de forma a reproduzir determinados habitus e,
consequentemente, desigualdades sociais por meio de codigos embutidos nas maneiras de falar,
de trabalhar, de julgar, o que ndo exclui os componentes curriculares. Para o autor, a escola —
e, consequentemente, o curriculo -, como um dos aparelhos de dominacdo, nao sé reproduz as
desigualdades sociais, como as legitima. Ou seja, ndo ha um conflito de interesses
equilibradamente colocado, pois ha sempre uma forca a prevalecer, que é a dominante
(BOURDIEU, 2008).

Uma das primeiras insatisfacdes manifestadas € sobre a formacao do curriculo, de uma
estudante de ensino médio, membro do Conselho Jovem do Instituto Inspirare, a quarta das

falas gerais:

(...)Ocorreram breves didlogos de alunos, de abertura sobre a BNCC com 0s
estudantes de minha escola e, ao perguntar se eles sabiam que era, a resposta de mais
de 350 alunos de Ensino Médio foram a mesma: ndo sabiam o que era e nem para o
que servia. Alguns jovens sdo realmente beneficiados e tiveram a oportunidade de
participar dessa audiéncia publica. Outros, que sdo a maioria, ndo tiveram e aqui ndo
estdo para falarem, representarem e compartilharem vivéncias. Entdo um dos pontos
que devem ser melhorados é essa falta de conhecimento da BNCC que os jovens tém.
Como falar da BNCC sendo que quem vai praticar a vivéncia, ser a protagonista disso
ndo esta que presente e ndo tem conhecimento disto? Vocés, adultos, podem, como
devem, nos chamar para conversar sobre a educacdo, politica, entre outros assuntos
que levam a ter audiéncias publicas, vocés, adultos, podem nos escutar assim como
nos, estudantes, podemos escutar vocés. Os estudantes querem, sim, participar e
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colaborar com qual seja 0 assunto, todos temos um pouco a agregar, inclusive nés. O
movimento pela base nos perguntou o que queremos falar, ou o que queremos estudar.
O jovem quer tem uma base legal, que ndo tenha desigualdade nenhuma de se
desenvolver, mas ele quer os seus conhecimentos e habilidades expandidas, nao s6
nas areas que ele é bom, mas nas ruins também. O jovem quer falar sobre a histdria
da politica, sociologia, interligados, religido, diferencgas, desavencas e sexualidade
também, matematica, economia, evolucdo capitalista ou literatura e filosofia, artes
contemporaneas também, ele quer se desenvolver da melhor forma, acompanhado por
orientadores com habilidades, sendo uma delas socioemocionais, para nos ajudar,
independente de classe social, rede pela qual a escola pertence ou regido, porque,
como é que a gente vai aprender, os professores darem aula se ndo tivermos condicdes,
psicologicamente? Obrigada. (TAMIRES, 2018)

A estudante procura explicitar, neste trecho, primeiramente, o desconhecimento da Base
Nacional Comum Curricular por grande parte dos jovens, o que é um dado significante, visto
que a categoria é a mais atingida com as mudancas. Ramos e Frigotto (2016), ap6s a divulgacao
da Medida Provisoria, questionaram: “quem disse que os jovens ndo se interessam pelo ensino
de ciéncias, de artes, de filosofia, de sociologia, de educacéo fisica, de historia da Africa, e de
outras linguas estrangeiras além do inglés?” (RAMOS; FRIGOTTO, 2016, p. 41), Além de
afirmarem que este tipo de escola € metade daquilo que aos jovens pertence por direito,
descrevem aquela medida como um jogo ideolégico e de linguagem, em que se busca convencer
a todos de que os interesses dos jovens sao instaveis e, sendo a medida provisoria, a promessa
de uma satisfacdo imediata.

A democratizacdo do direito a aprender associada a reformas curriculares € alvo de
criticas, pois tal direito, que ndo se limita ao acesso a escolaridade, garantido pelo Estado,
obrigatoriamente, e devendo ocorrer em um contexto estruturado e formal de ensino, esta
associado a fatores como as condicdes socioculturais estabelecidas e, sobretudo, a autonomia
docente, que vem sendo, segundo Lucia, atravessada por projetos de leis como o “Escola Sem
Partido”, ao qual a professora faz menc¢do, indiretamente, como “projetos de lei que tentam
negar a fala critica dos professores”. O projeto, de autoria®® do senador Magno Malta (PR/ES),
cujo intuito seria “proteger os alunos de doutrinagdes ideologicas” por parte de professores na
escola, causou muita preocupacdo e reflexdo em educadores e pesquisadores da area, que o
denominaram “Lei da Mordaca”. Em um de seus textos intitulado “Escola sem partido™:

Imposi¢do da mordaca aos educadores, Frigotto alerta:

Os arautos e mentores da “Escola Sem Partido” avangam num territorio que
historicamente desembocou na insanidade da intolerancia e eliminacdo de
seres humanos sob o nazismo, o fascismo e similares. Uma proposta que é

16 Ndo s6 a nivel federal, mas a niveis municipais e estaduais também foram criados projetos de lei deste tipo
voltados para a legislacdo educacional. Os projetos relacionados ao tema tem inspiragdo em um movimento
chamado Escola Sem Partido que surgiu em 2004, cujo site é http://www.escolasempartido.org/quem-somos/
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absurda e letal pelo que manifesta e pelo que esconde. O que 0s projetos que
circulam no Congresso Nacional, em Camaras Estaduais Municipais, em
alguns casos como Alagoas, ja aprovados, cuja matriz é a “Escola Sem
Partido” liquidam a fungdo docente no que ¢ mais profundo — além do ato de
ensinar, a tarefa de educar. Na expressdo de Paulo Freire, ndo por acaso
execrado pelos autores e seguidores da “Escola Sem partido” - educar é ajudar
aos jovens e aos adultos a “lerem o mundo”. Um dos argumentos basilares da
“Escola Sem Partido” ¢ a tese da “Liberdade de Ensinar”. O que se elimina ¢
combate é justamente a liberdade de educar. O que era implicito desde a
revolucéo burguesa, instruir sim, ainda que de forma diferenciada, mas educar
ndo, agora é proclamado como programa de a¢ao (FRIGOTTO, 2016, p.).

Estes projetos, juntamente com outros que compuseram o quadro de propostas de 2016 e
2017, apontam para um conjunto de politicas que configura o projeto de nacdo pelo qual alguns
lutam para que seja alcancado e outros lutam para impedi-lo.

A questdo da “exclusdo” de disciplinas foi evidenciada em sua fala assim como o

questionamento acerca do uso do “insucesso” dos alunos na escola:

O texto da BNCC aposta e afirma garantir a formacdo integral dos estudantes do
ensino médio, para tanto diz que os jovens serdo acolhidos, terdo suas capacidades,
necessidades e interesses respeitados, esse esforgo, ainda, de acordo com o
documento, vem no sentido de superar “o desempenho insuficiente dos alunos que,
aliado a organizagdo curricular com componentes em excesso e a abordagem
pedagdgica fazem do ensino médio um gargalo na garantia do direito a educagdo”,
permita-me discordar muito dessas colocacfes, pois os fatores apresentados como
“problemas” estdo soltos e levianamente apresentados. Falar de insucesso, fracasso
escolar, eu tomaria o dia inteiro aqui, fica apenas a provocacgdo: O estado brasileiro
tem investido adequadamente nos nossos jovens? O documento em questdo vai
garantir esse investimento? Finalmente, a questdo dos componentes curriculares
[conselheiro interrompe a fala, avisando sobre o tempo acabando]: a questdo fala-se
numa compactacéo como forma de resolver a questdo, fala de ética. Como professores
de histéria, vemos com muita preocupacdo a maneira sisteméatica como competéncias
e habilidades estdo descritas no texto. O processo descrito tira das disciplinas suas
especificidades e suas potencialidades e isso é um equivoco. E importante muito
pensar que o trabalho indisciplinar, como o proprio nome diz, vai muito mais do que
agregar contetidos. Além do mais, a provocagdo de uma proposta que transforma o
estudo de disciplinas como historia, geografia e filosofia em itinerarios opcionais, nem
mesmo obrigatdrio, revela a ideia nefasta de uma formag&o que visa, exclusivamente,
o mercado de trabalho e que sera submetida a uma quest&o de classe. E impossivel,
senhoras e senhores, construir uma sociedade igualitaria sob a égide da desigualdade
e isso, infelizmente, é que é o atual documento nos traz. (LUCIA DE OLIVEIRA,
2018)

A néo obrigatoriedade em todos os anos do ensino das disciplinas de humanidades, fruto
da separacdo por itinerarios, € uma preocupacdo que vem sendo colocada, desde o inicio da
proposta, por diferentes setores. Além do descontentamento demonstrado pela estudante e o
guestionamento dos autores, que demonstram, ainda que brevemente, alguns dos argumentos
que embasam a discordancia acerca da estrutura curricular, deve-se atentar ao papel do docente
nesta transformacdo. Como determinado pela legislacdo (BRASIL, 2017), os itinerarios serao

ofertados de acordo com “a possibilidade dos sistemas de ensino” e “a organizacdo das areas
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[...] sera feita de acordo com critérios estabelecidos em cada sistema de ensino”. Sendo assim,
ndo se deve desconsiderar a possibilidade de que tais itinerarios possam, em muitos casos, ser
oferecidos conforme uma demanda, o que pode tornar algumas disciplinas, ao longo do tempo,
dispensaveis e, consequentemente, seus professores também.

E importante atentar, também, as falas daqueles que estéo, ainda que dentro do contexto
educacional, olhando de uma outra perspectiva, que é o caso da fala, proveniente de um
membro da Confederacdo das Escolas Particulares.

Entendemos que a base ndo é curriculo e, por isso, nds entendemos que sao
vetores, temos, como qualquer brasileiro, muitas preocupagfes. Vamos
entregar os documentos com as nossas sugestdes, mas eu gostaria de apontar
alguns vetores para que fiquem preservadas as nossas ideias, que foram tiradas
a partir do nosso conselho pedag6gico, formado por especialistas. Em
primeiro lugar nés gostariamos de apontar nossa preocupagdo com 0s
componentes curriculares matematica, lingua portuguesa, educacdo fisica,
artes, que ela esteja presente também em todo ensino médio, ndo s6 na base
comum mas que ela esteja presente em todo ensino médio assim como
redacdo. Inclusive, nos preocupa também a investigacao cientifica, que esta
ausente, no nosso ponto de vista ela precisaria ser mais reforcada, nos
preocupa a questdo a respeito da regionalidade das escolas e, portanto, das
propostas pedagdgicas das escolas particulares, e que a selecdo também para
0 ensino superior com relagdo aos itinerarios também nos preocupa e
gostariamos que ela fosse debatida, por isso solicitamos inclusive uma
audiéncia com o senhor. (AMABILE PACIOS, 2018)

A fala se inicia afirmando o entendimento de que base néo € curriculo, compreendendo
gue o documento norteia ideais e contedos para grade curricular, mas néo €, em si, uma grade.
No entanto, em seguida, demonstra preocupacdo sobre a permanéncia de determinadas
disciplinas no contetdo a ser estabelecido para os alunos, o que é, na verdade, interferéncia da
reforma, que estabeleceu a divisdo das disciplinas por itinerario, restringindo a alguma delas.
Além disso, destaca-se, com preocupacdo, o papel da regionalidade na construcao de uma base
comum e a selecdo para o ensino superior. De modo geral, as escolas particulares tém grande
empenho e resultados na insercéo de alunos em universidades renomadas, publicas ou ndo, por
meio de processos seletivos e vestibulares. Tal resultado € como um produto do investimento
em um modelo de educacdo especifica e, também por isso, a construcdo e oferecimento de
itinerarios separados possa gerar preocupacdo em obtencéo de resultados, mesmo que este ndo
seja 0 Unico aspecto que preocupe estas instituicdes de ensino.

Ana Clara, aluna do ensino médio traz, também, entre outros assuntos, questionamentos

acerca do curriculo comum:

...Quando falamos de Base Nacional Comum Curricular, precisamos ter em mente que
lidamos com diversas realidades nacionalmente e de acordo com a conjuntura tanto
politica econdmica quanto social do Brasil. Esta havendo, sim, um desmonte, uma
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precarizacdo da educacgdo publica no pais, ndo é de hoje e ndo é de ontem que isso
acontece. Aqui ja ouviu bastante falar de participagdo da juventude, participacgao ativa
das tomadas de decisGes, entretanto, quando tentamos ser ouvidos, temos anseio, nés
somos silenciados, construimos o maior movimento estudantil da histéria da
humanidade e as nossas faltas ndo foram ouvidas. (ANA CLARA, 2018)

Da Silva, em Curriculo, ensino médio e BNCC (2015), faz uma critica ao papel um tanto
controlador do Estado sobre as escolas o que, em consequéncia, se reflete na formacdo dos
individuos. Segundo a autora, os préprios objetivos, da maneira como estdo colocados, em
sequéncia temporal, no documento da Base, sdo a expressao do carater regulatorio e restritivo.
Enfatiza o conceito de que se trata de algo que caminha para uma formagao administrada, e,
desta forma, aparenta ser o oposto do que vem sendo apresentado nos textos das atuais
Diretrizes Curriculares Nacionais, que trata da possibilidade da escola proporcionar uma
formacdo critica e emancipatoria (DA SILVA, 2015), o que ilustra a fala da aluna ao passo que
a mesma coloca sua categoria como silenciada do processo, se encaixando no sujeito controlado
pelo Estado.

Tanto no pronunciamenteo de Ana Clara quanto no de Amabile, aparece a preocupacao
sobre a diversidade proporcionada pelas regides e como isso seria abordado por uma base
comum, visto que, ha grande possibilidade de identidades culturais serem apagadas, o que vai
de encontro com a perspectiva trazida, anteriormente, do pensamento ou ideologia hegemonica,
sendo a base curricular instrumento institucional para a reproducdo e legitimacdo da dominacéo
exercida pelas classes dominantes (BOURDIEU, 1998).

Encontra-se, no pronunciamento de Avanir, membro tanto do Conselho Estadual de
Educacédo do Parana quanto da Unido Nacional de Dirigentes da Educacdo, uma critica & base
nacional comum que vai além da questdo da diversidade regional. Neste caso, entre outros
pontos, é rejeitada a flexibilidade da base:

Acredito e quero acreditar que a historia dos conselhos nacionais de educacéo,
sua -trajetoria, seu conhecimento vai ser muito importante para melhorar essa
base, para torna-la mais densa, mais clara, porque da forma como ela esta tudo
pode, pode fazer qualquer coisa. Este processo de avaliagdo pautada apenas
na matematica e no portugués, porque s6 foram feitas més avaliages em
matematica e portugués, veja a histdria, a filosofia, a arte, nés estamos com
tanta tecnologia e, de repente, estamos voltando as cavernas, querendo
distribuir fuzil para as pessoas e as pessoas adorando. Estamos respeitando a
liberdade de pesquisar e de pensar de pessoas achando que n6s podemos dizer
0 que o futuro da humanidade podera dizer, ndo podemos reduzir essa base
nacional curricular a um celular apertando o foninho no Google, em que eu
pergunto qual a raiz quadrada de um ndmero e em trés segundos ja vem a
resposta. Se eu falo um portugués, ndo a lingua padrdo culta, o0 Google no
celular permite, os alunos do ensino médio estdo vivendo isso. Precisamos que
essa base tenha mais do que isso, e que essa base traga as grandes conquistas
da humanidade no ambito da arte, no ambito da filosofia, no ambito das
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ciéncias, isso que nos precisamos, para que a gente possa avancar naquilo que
¢ tdo importante, que sdo conquistas humanitarias.”
(Avanir Mastey, do Conselho Estadual de Educacéo do Parana 2018)

Por conta da busca por avancos tecnologicos, habilidades que se voltem a inser¢éo no
mercado de trabalho, tem se deixado cada vez mais de lado algumas compreensfes sobre 0
desenvolvimento humano, conforme a perspectiva de categorias como a de professores e
representantes da educacao, que sdo, junto de seus alunos, os protagonistas do processo de
aprendizagem. Além de ampliar o acesso a computadores, é preciso que se garanta nao sé o
dominio técnico dessas tecnologias, mas também o entendimento de seus principios cientificos
e dos processos que possibilitaram a sua execucao, pois, nesta perspectiva, pode-se considerar
gue estamos em um caminho no qual a humanidade se submete ao jogo de suas proprias
criaturas, sendo operadas, automaticamente, por maquinas (SAVIANI, 2016). Segundo o autor,
as pessoas se relacionam cada vez mais com computadores como se esses fossem pessoas a
cujas “vontades” se sujeitam e, quando ndo se os compreendem, atribuem-Se a eles
caracteristicas, de certa forma, humanas, como exemplo expressdes que explicam seu
comportamento, tais como: ele, o computador, ndo reagiu bem ao seu procedimento; ele é assim
mesmo, as vezes aceita 0 que vocé propde e as vezes ndo aceita etc.

Na fala descrita acima, percebe-se uma critica a base quanto a flexibilidade contetdo -
“tudo pode!”-, a0 mesmo tempo que a preocupacdo vem na reforma do ensino, ja que a
priorizacdo de lingua portuguesa e matematica em toda a carga horaria do ensino médio, em
detrimento das outras disciplinas que deverdo ser escolhidas em forma de itinerario, é
estabelecida pela Lei n® 13.415, de 2017. Verbaliza-se a preocupacéo de a educacéo oferecer
apenas base para instrumentos para se compreender a realidade do mundo tecnoldgico,
enguanto os aspectos que envolvem um sentido humano, ou seja, subjetivo e critico, estdo sendo
deixados de lado, impedindo que avancemos “naquilo que é tdo importante, que sao conquistas
humanitarias”.

No discurso da Federacdo das Escolas Waldorf do Brasil, o fator de indeterminacgéo
relacionado aos documentos se faz presente:

A gente acredita muito que a questao curricular é essencial, € importante, mas
também ¢é essencial a forma como se ensina e a metodologia, portanto quem
ensina. Nesses termos a gente esté elaborando um documento que expande um
pouco a reflexdo curricular, o fazer pedagdgico e a gente vai encaminhar para
o0 conselho, nesse sentido. Queria agradecer a fala inicial de abertura, que faz
uma um esforco de contextualizar a BNCC no atual momento do Brasil e da
construcdo da politica de educacdo, acho que contextualizar € importante e,
no nosso esfor¢o de compreender o contexto também enxergamos uma certa
incompatibilidade entre o esfor¢o da construgdo de uma base curricular e a
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atual lei que reforma do ensino médio que nos parece reducionista, nos parece
que ela limita bastante de potencialidades o caminho do ensino médio. Entéo
acho que, por via dessa discussdo curricular, desse aprofundamento da equipe
que é mais versada no ambiente da educacdo, possa oxigenar um pouco esse
ambiente legal que é restritivo, entdo fazemos coro a essa necessidade de
repensar essa lei de reforma do ensino médio. [...] O jovem tem um anseio
idealista incrivel e uma vontade de transformacdo, mas antecipar para essa
faixa etaria uma quantidade enorme de escolhas pode ser um exagero de
precocizacdo e um caminho para ultraespecializacdo precoce. A gente vé que
jaaos 18 ou 19 anos quando esses jovens entram na universidade ha um indice
enorme de reopg¢do, portanto, j& indica que aos 18 anos ndo é simples fazer
escolhas de especializagdo, que dira trazer isso com tanta forca para os 14,15,
16 anos de idade. Entdo a gente defende, fundamentalmente, uma formacéo
universalista para essa faixa etaria e acho que devemos caminhar bastante em
reconhecer qual papel de cada componente curricular nessa formacéo
universalista, talvez a condensagdo em areas precise ser mais bem elaborada
para que ndo se diluam as contribuicdes de cada ciéncia, mas para que elas se
potencializem mutuamente e ndo que elas se diluam, esse € um grande risco
gue a gente encontra na forma genérica com que as habilidades e competéncias
estdo sendo retratadas ali. (Leandro Martins, 2018)

*kk

Como se percebe nos discursos, 0s dois pontos que aparecem sobre o novo modelo de
ensino e a Base Nacional Comum Curricular, que sdo a divisdo das areas de conhecimento por
itinerarios (e suas consequéncias) e a definicdo dos conteudos de cada disciplina (dentro da
BNCC) demonstram uma preocupacdo em relagcdo ao futuro dos jovens. Este futuro, no caso,
diz respeito a, basicamente, duas questdes: a construcdo desses jovens enquanto cidaddos com
direito ao conhecimento e a possibilidade de insercdo dos mesmos no mercado de trabalho.
Ambos aspectos dialogam e fazem parte de um ciclo: os alunos com maior acesso ao
conhecimento frequentam melhores cursos e universidades adquirindo melhores posi¢des no
mercado de trabalho no futuro. E os filhos dos que tem melhores posicdes no mercado de
trabalho tém maiores condi¢des de acesso ao conhecimento e, consequentemente, mais portas
abertas. Este fato, recorrente no Brasil, ja estava colocado em evidéncia em De Oliveira, Catani
e Hey (2008, p.10), inclusive em uma perspectiva Bourdieusiana:

“Mesmo numa sociedade marcada pela heterogeneidade cultural e pela diferenca de
classes prevalece a competicdo livre e aberta entre os desiguais, o que, infelizmente,
faz aumentar o gap cultural, historicamente em construcdo, entre os atores sociais,
reforcando a reproducéo social. Dessa maneira, a instituicdo do exame vestibular,
eliminatorio e classificatdrio, para o acesso a um ndmero limitado de vagas em cursos
de graduacéo é, também, uma estratégia velada de reproducéo das elites™.

Nos discursos presentes na audiéncia, a preocupacao se trata, portanto, de um aumento

[da reproducdo] da desigualdade ja existente, e mostra, em varios momentos, que a discusséo
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sobre o papel da escola atravessa questfes sociais de diversas maneiras. Ndo qualificam a
desigualdade a que se referem, mas o contexto leva a considerar que se fala na desigualdade
econdmica que esta na base da desigualdade educacional.

Utilizam também, algumas vezes, a palavra democracia, ou querendo assinalar a sua
auséncia, se contrarios 8 BNCC, ou simplesmente pontuando a discussdo sem o tom da critica,
se favoraveis. De alguma forma, essas diferencas de opinido, de um lado, assim como a criacao
de instituicOes representativas de diferentes grupos definidos a partir de categorias ocupacionais
ou de conhecimento, expressam uma condic¢do democratica. Ha uma relacdo entre democracia
e identidade. Estabelecendo um paralelo com os novos movimentos sociais, segundo Tilman
Evers (1984):

E, quem sabe, este lado oculto dos novos movimentos sociais pode
esconder também a profunda necessidade da reavaliagdo da democracia
enquanto nogéo central no @&mbito das recentes discussdes. A identidade ndo
pode ser encontrada dentro de estruturas autoritarias e, mais que isso, exclui a
uniformidade: sé pode se desenvolver na diversidade, que requer um cenario
politico no qual "todas as vozes, todas" (como diz uma cangdo chilena) possam
ser ouvidas. Assim, embora fracos e fragmentados, 0s novos movimentos
sociais detém uma posicdo chave para qualquer projeto emancipatério na
América Latina. Eles sdo um projeto emancipatorio.

As vezes, o ensino aparece como ferramenta de reproducéo da desigualdade, mas as
vezes, Como uma esperanca na busca pela superacdo da mesma. O novo modelo, de acordo com
as falas obtidas, pode ampliar as possibilidades dessa reproducéo e, portanto, ndo contribuir
para que a maioria dos jovens que vivenciam esta condi¢do saiam dela. Por outro lado, diante
de tudo isso, se tem a criacdo e ampliacdo de movimentos que se atentam e discutem essas

questoes.
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5. Considerac0es Finais e Possiveis Desdobramentos

Este estudo se propbs a compreender um pouco do cenario — que inclui perspectivas e
estratégias - por tras dos posicionamentos acerca das mudancas no sistema educacional
brasileiro, que se estabeleceram inicialmente em 2016. A discussdo e 0s posicionamentos se
referem a um contexto especifico que foi uma das audiéncias publicas palco dessas discussoes,
a da regido Sul sobre a BNCC, em 2018. Este cenario especifico sucedeu um periodo de
insatisfacdo com a proposta da mudanca, em 2016, que foi perceptivel por meio dos protestos
dos estudantes sobre o tema.

Buscou-se, portanto, nos videos da audiéncia, fazer um balanco de argumentos que
justificaram uma e outra posi¢do, assim como, quando possivel, fez-se a identificacdo dos
valores que orientam as instituicdes participantes, com a finalidade de encontrar disposicdes.
Tais disposicdes fazem parte da compreensao da disputa de posicionamentos - a favor ou contra
— sobre as mudancas em pauta do sistema educacional brasileiro

Para compreender melhor o debate e o papel, de modo geral, das instituicdes de
educacdo no Brasil, se buscou, também, fazer uma breve retrospectiva sobre seu sistema
educacional e, com isso, resgatar, junto de outros pesquisadores, um contato entre a Sociologia
e a Educacdo, que, como foi levantado, apesar de serem areas que, em varios periodos, muito
dialogaram, mantiveram, em um periodo mais recente, um distanciamento nas producdes
académicas.

Este resgate historico que se deu, basicamente, por uma investigacao bibliografica e
tedrica, permitiu um olhar mais aprofundado sobre um cenério atual, que foi o da audiéncia
publica escolhida, e permitiu identificar alguns pontos em comum com outras reformas
semelhantes pelas quais o pais passou em um passado ndo tdo distante.

Como descrito anteriormente, a educacdo basica publica nem sempre foi um direito no
Brasil. Mesmo depois de repUblica, muitos elementos do colonialismo permaneceram — e ainda
permanecem, de maneira menor —, no pais. Mas demandas e exigéncias sociais que surgiam
pOs-império, com a ascensdo do iluminismo e ideiais progressistas, marcaram o inicio da
trajetoria da educacdo publica. Essa trajetéria é acompanhada com o nascimento e
desenvolvimento de movimentos relacionados a Educacéo, tanto conservadores e religiosos
quanto progressistas e laicos, e com eles a fundacdo de muitas instituicdes ligadas ao ensino de
modo geral.

Alguns exemplos de instituicbes que surgiram nesse periodo, das décadas de 1930 e
1940, e apareceram na audiéncia estdo mais relacionados ao ensino particular, como Rede

106



Sinodal, Confederacdo Nacional dos Estabelecimentos de Ensino (Particulares) e Sindicato dos
Estabelecimentos Particulares de Ensino. As instituicdes que aparecem mais voltadas a
Educacao Publica surgem posteriormente, mas isso ndo quer dizer que movimentos ja nao
existissem, pois, como aparece ao longo do texto, houve movimentos que impulsionaram a
obrigacéo do Estado com a educagéo gratuita.

Mesmo quanto se torna publica e de obrigacéo estatal, dividia-se entre o secundario e 0
profissionalizante. O segundo enviando diretamente seus alunos para o mercado de trabalho
fabril — certamente os que precisavam de trabalho e renda mais rapidamente - e 0 primeiro para
as universidades de onde saem o0s estudantes com carreira em profissbes de prestigio,
perpetuando, assim, desigualdades em diferentes esferas — que se interligam: educacionais,
econdmicas, sociais, raciais etc.

Ao passar do tempo, como qualquer tempo/espaco formam-se grupos em torno de
determinadas condi¢cfes sociais que, ao compartilharem da experiéncia, no caso a de ser
trabalhador, constréem uma identidade (THOMPSON, 1987), que pode se refletir em
comportamentos e perspectivas. Esta construcdo leva tempo e com ela surgem movimentos e
maneiras de luta dentro dos conflitos sociais, possiveis de perceber com as participacdes na
audiéncia publica, ndo s6 de associacdes de trabalhadores em geral, mas, em especifico, de
trabalhadores da educacdo, que € o seu tema.

Em vérios momentos, o0 compromisso com a educacao no Brasil passou por oscilacdes,
acompanhado — e quase sempre impulsionado por — demandas empresariais, industriais,
internacionais, como aparece no momento de industrializacdo do pais e também no periodo
neoliberal dos anos 1990, com as reformas baseadas em parametros internacionais ou
exigéncias de méo de obra. O Ensino Médio publico esteve — e, em partes, esta — diversas vezes
vinculado a l6gica de mercado. A questdo ndo é o jovem sair com ensino técnico e ingressar no
mercado de trabalho, a questao € que, na maioria dos casos, ndo resta outra escolha se ndo essa,
ou, ainda que tivesse — quanto a opgBes de itinerarios e cursos -, levantaria inquietagdes quanto
as motivacdes de se escolher areas que, em sua maioria, ndo permitem altas remuneracdes e
plano de carreira, 0 que demonstraria que também ndo é uma escolha. As condi¢des nas quais
se encontram muitos estudantes, em meio a desigualdade social gritante, ndo permitem que
demorem a ingressar no mercado de trabalho ou que paguem por longos anos de estudos em
grandes universidades ou que possam focar somente nos estudos — sem trabalhar - para

ingressarem, por meio de vestibular, nas universidades publicas.
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Posterior & busca pela trajetéria da educacdo no Brasil, deu-se inicio ao processo de
assistir e transcrever a audiéncia publica se atentando aos discursos dos participantes e a
construcdo, também, de quadros e tabelas para analises que viriam em seguida. Realizaram-se
consultas sobre as instituicbes participantes, suas historias, valores e missfes e tudo isso
culminou na percepgéo de pontos de proximidade e distanciamento com discursos e narrativas
do passado, assim como foi possivel identificar disposi¢oes. Este processo todo fez com que a
pesquisa fosse vivenciada na teoria e na pratica, e a isso inclui, também, algumas limitacdes.
Além da perspectiva inicial, que era de trabalhar com todas as audiéncias — o que seria inviavel
em relacéo ao tempo e, portanto, se modificou durante o percurso -, também surgiu dificuldade
para interpretar posicionamentos que, a principio, se imaginavam homogéneos em uma mesma
categoria, mas que demonstraram ndo o ser.

Os posicionamentos ouvidos (e também transcritos, lidos e relidos) sobre a Reforma do
Ensino Médio e a construcdo da Base Nacional Comum Curricular aparecem juntos nos
discursos: quem é contra um acaba indo contra o outro e vice-versa, pois, como foi possivel
perceber, se trata de uma questdo maior sobre o contexto no qual a educacdo do pais esta
inserida. Os argumentos utilizados para discordar tanto da formulacdo da BNCC quanto da
reforma do ensino médio sdo, na maioria, embasados por uma “mesma logica”, uma critica a
separagdo por itinerarios (proposta pela Reforma do Ensino Médio) e ao contetdo da base
curricular (que também ficaria limitado), portanto, a um novo modelo educacional. As criticas
perpassaram temas como a mercantilizacdo da educacéo, a legitimidade e a desigualdade social.

Ao que parece - diante do destaque dado pela maioria das institui¢es voltadas a ensino
publico -, este novo modelo de educacdo ndo é tdo novo, assim como suas motivacdes. A
mudanca €, para aqueles que a defendem — em sua maioria nao ligados ao ensino publico e sim
a instituicdes/escolas privadas-, uma proposta de resposta para o insucesso em avaliaces
internacionais, ressaltando que a organizacdo do curriculo ou o seu conteudo dispersam o
interesse dos estudantes. Em contrapartida, para a maioria dos que estdo em contato direto com
a educacdo publica — e que, portanto, conhecem melhor sua realidade, além de néo ter uma
relacdo de lucro com ela -, desde estudantes e professores até presidentes de conselhos ou
representantes de associacgdes, os problemas da educagéo publica, hoje, no Brasil, tém diversas
razdes, entre eles a falta de estrutura, de planejamento de carreira docente, de investimento em
materiais e, também, as préprias dificuldades cotidianas das familias brasileiras que
influenciam no aprendizado de seus alunos, ndo podendo, portanto, ter atribuido,

majoritariamente, no curriculo o insucesso escolar.
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*k*k

Trabalhar com um objeto tdo atual, que foi a discussdo de uma audiéncia de ha dois
anos, foi desafiador e, a0 mesmo tempo, muito interessante. Esta pesquisa ocorreu em meio a
vérias transformacdes no cenério brasileiro, desde carater politico a econdmino e social. E
dificil definir, com precisdo, algumas situagcdes quando se esta inserido nela, mesmo que seja
nossa funcdo e que nossos olhares sejam mais voltados e treinados para este exercicio. 1sso
ocorre ndo sO por nao ter alcance a todas as informagdes ainda, mas também por envolver
insegurancas quanto a andlises de dados que podem mudar tdo logo, deixando a sensacdo de
que possa ser em vao, e ndo o é. De todo modo, a audiéncia publica, os dados e posicionamentos
levantados e interpretados marcaram um tempo/espaco do percurso da histéria da educagéo no
Brasil, e mostram que, ainda, a escola, como instituicdo publica, tem sido meio para que
alcancem objetivos que nem sempre beneficiam a populacéo e, com isso, ainda desempenha,
em diferentes niveis — a depender do contexto — o papel de institui¢cdo que legitima e reproduz
formas de desigualdades. Ao mesmo tempo, ha evidéncias de construcdo coletiva (paralelas a
projetos de nacdo ndo tdo populares) para que a educacdo publica continue avancando e
expandindo, como ja muito ocorreu na historia. Estas construcGes partem justamente de
momentos de tensdo como este vivenciado, com movimentos que reinvindicam que a educacao
publica e gratuita seja mais acessivel no Brasil, mas ndo sd, que tenha mais autonomia e voz
nas decisOes a seu respeito. Tais movimentacdes podem desdobrar em assuntos para novos
trabalhos.

Sobretudo, a experiéncia desta pesquisa contribuiu para um grande passo no meu
amadurecimento e aprendizado enquanto pesquisadora e também enquanto cidada, no sentido
de se manter atenta ndo s6 ao contexto no qual se esta inserido, mas também a histéria que o

precede e aos posicionamentos e motivacdes daqueles que se propde a muda-la.
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ANEXOS
ANEXO | — Medida Provisoria 746/2016

Sumario Executivo de Medida Provisoria

Medida Provisoria n® 746, de 2016.

Publicacao: 23 de setembro de 2016

Ementa: Institui a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral, altera a Lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, e a Lei n® 11.494 de 20 de junho 2007, que
regulamenta o Fundo de Manutencio e Desenvolvimento da
Educacdo Bisica e de Valorizacio dos Profissionais da
Educacao, e da outras providéncias.

Resumo das Disposicoes

A Medida Provisdria (MPV) n® 746, de 22 de setembro de 2016, promove
alteracdes na estrutura do ensino médio, iiltima etapa da educacgio bdsica, por meio da
criacdo da Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral. Para tanto, altera a Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e a Lei
n® 11.494, de 20 de junho de 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencio e
Desenvolvimento da Educagdo Bdsica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacao (FUNDEB).

O art. 1° da MPV acrescenta pardgrafo unico ao art. 24 da LDB para
facultar a ampliacio da carga hordria minima anual do ensino médio,
progressivamente, para 1.400 horas, de acordo com as normas de cada sistema de
ensino e as diretrizes, objetivos, metas e estratégias do Plano Nacional de Educacio

O art. 12 altera também o art. 26 da LDB. O § 12 desse artigo determina que
os curriculos da educacdo bdsica, cuja parte obrigatdria estd ali definida, serdo
estabelecidos em artigos, especificos para cada nivel de ensino.
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O art. 12 altera também o § 2° do mesmo art. 26 da LDB para restringir a
obrigatoriedade do ensino da arte & educacdo infantil e ao ensino fundamental.
A alteracao do § 3° faz 0 mesmo com a educacdo fisica

O § 5% ainda do art. 26 da LDB, torna obrigatério o ensino da lingua
inglesa a partir do sexto ano do ensino fundamental. enquanto o § 7% determina que
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) constem os temas transversais a serem
incluidos nos curriculos da educacio bésica. A nova redagio desse dispositivo revoga
tacitamente o art. 29 da Lei n® 12.608, de 10 de abril de 2012'. O texto revogado
introduzia no curriculo dos ensinos fundamental e médio “principios da protecdo e
defesa civil e a educacdo ambiental”.

Ainda no art. 26 da LDB, a proposicio acrescenta novo § 10 para
determinar que a inclusio de novos componentes curriculares de cardter obrigatdrio
na BNCC dependerd de aprovacido do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e de
homologacdo pelo Ministério da Educacio (MEC), além de consulta ao Conselho
Nacional dos Secretdrios de Educagao (CONSED) e a Uniao Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacao (UNDIME).

Em seguida, ainda no art. 12 da MPV, é alterado o caput do art. 36 da LDB,
de forma a determinar que o curriculo do ensino médio serd composto pela BNCC e
por itinerdrios formativos especificos definidos em cada sistema de ensino e com
énfase nas dreas de linguagens, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e
formacdo profissional. Essa alteracio suprime as diretrizes que o texto original da
LDB trazia, incluida ai a revogacdo tdcita da Lei n® 11.684, de 2 de junho de 2008,
que inseriu a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatérias do ensino médio®.

! “Institui a Politica Nacional de Protegao ¢ Defesa Civil - FNPDEC; dispde sobme o Sistema Nacional de Protecao e
Defesa Civil — SINPDEC e o Conselho Nacional de Proiecio e Defesa Civil — CONPDEC; autoriza a criacio de
sistema de informaches @ monitoramento de desasmes; aliera as Leis n2* 12,340, de 12de dezembro de 2000, 10,257,
de 10 de julhe de 2001, 6.766, de 19 de dezembro de 1979, 8.239, de 4 de outubro dz 1991, & 9.304, de 20 de
dezembro de 1996; ¢ di outras providéncias™

“Altera o art. 36 da Lei no 9394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, para incluir a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatdrias nos curriculos do ensino médio™
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O § 12 do art. 36, que dispunha sobre “metodologias e as formas de
avaliacdo™ passa a estabelecer que os sistemas de ensino poderdo compor seus
curriculos com mais de uma das dreas previstas no caput. O novo § 3° dd autonomia
aos sistemas de ensino para definir a organizacdo das dreas de conhecimento, as
competéncias. habilidades e expectativas de aprendizagem definidas na BNCC.
O texto anterior desse dispositivo determinava que “os cursos do ensino médio terdo
equivaléncia legal e habilitardao ao prosseguimento de estudos™.

A partir desse ponto, a MPV acrescenta ao art. 36 da LDB mais treze
pardgrafos, que passamos a descrever a seguir:

O § 52 determina que os curriculos do ensino médio deverao considerar a
formac@o integral do aluno, levando-o a construir seu projeto de vida e formacao de
aspectos cognitivos e socioemocionais.

O § 6° fixa o teto de 1.200 horas para a carga hordria da BNCC no ensino
médio. enquanto o § 72 determina que a parte diversificada de que trata o caput do
art. 26 da LDB deverd estar integrada a BNCC e articulada a partir do contexto
histérico, econdmico, social, ambiental e cultural.

O § 8% por sua vez, determina a oferta obrigatéria de lingua inglesa no
ensino médio, facultando o oferecimento de outros idiomas, preferencialmente o
espanhol, de acordo com a disponibilidade de cada sistema de ensino. O § 92
determina que o ensino de lingua portuguesa e matemadtica serd obrigatorio nos trés
anos do ensino médio.

O § 10 faculta ao aluno cursar um segundo itinerdrio formativo apés a
conclusdo do ensino médio, mediante disponibilidade de vagas na rede.

O § 11, com dois incisos, determina que a oferta de formacao técnica e
profissional (inciso I), a critério dos sistemas de ensino, considerard a experiéncia
prética de trabalho no setor produtivo ou em ambientes de simulagdo, por meio de
parcerias ou. quando aplicavel, da legislacao sobre aprendizagem profissional.
Também serd possivel (inciso II) a concessdao de certificados intermedidrios de
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qualificacao para o trabalho, quando a formacdo for estruturada e organizada em
etapas com terminalidade.

O § 12 estabelece que as formacOes experimentais que ndo constem do
Catdlogo Nacional dos Cursos Técnicos deverdo ser reconhecidas pelo respectivo
Conselho Estadual de Educagdo, no prazo de trés anos e inseridas no referido
Catdlogo no prazo de cinco anos contados da data de oferta inicial.

O § 13 determina a emissdo de diploma com validade nacional ao
concluinte do ensino médio, permitindo a continuidade de estudos. Esse dispositivo
dd nova redac@o ao que jd constava do § 3° do texto original do art. 36 da LDB.

O § 14 determina que a Unido, em colaboracdo com os Estados e o Distrito
Federal, estabelecerd os padrdes de desempenho esperados para o ensino médio nos
processos de avaliacdo da educacdo, considerada a Base Nacional Comum Curricular.

O § 15, por sua vez, autoriza o oferecimento do ensino médio por meio de
madulos e de sistema de créditos ou disciplinas.

O § 16 permite que conteddos cursados no ensino médio sejam
aproveitados no ensino superior. Essa possibilidade terd que ser normatizada pelo
CNE e homologada pelo MEC.

O § 17 determina que os sistemas de ensino poderdo reconhecer, mediante
regulamentacdo propria, conhecimentos, saberes, habilidades e competéncias,
mediante diferentes formas de comprovacdo. Entre essas formas estdo incluidas a
“demonstracdo pratica”, a “experiéncia de trabalho supervisionado ou outra
experiéncia adquirida fora do ambiente escolar; as “atividades de educacdo técnica
oferecidas em outras instituicdes de ensino; os “cursos oferecidos por centros ou
programas ocupacionais”™; os “estudos realizados em instituices de ensino nacionais
ou estrangeiras”; e a “educacdo a distincia ou educacio presencial mediada por
tecnologias.”

De acordo com o art. 4 da MPV, o disposto tanto no art. 26 guanto no
art. 36 da LDB deverd ser implementado no segundo ano subsequente & data de
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publicacdo da BNCC, podendo esse prazo ser reduzido para o primeiro ano letivo na
hipdtese de a BNCC ser publicada com antecedéncia minima de 180 dias do inicio do
ano letivo.

O art. 12 da MPV acrescenta, ainda, § 3% ao art. 44 da LDB, para determinar
que 0s processos seletivos para ingresso na graduacio serdo baseados exclusivamente
nas competéncias, habilidades e expectativas de aprendizagem definidas na BNCC,
observadas as diversps dreas do conhecimento.

O art. 61 da LDB também € alterado por meio da inclusdo de novo inciso
IV gue insere entre os profissionais da educacdo escolar bdsica aqueles com notorio
saber nas suas dreas de formacdo, para atender 4 formacio técnica e profissional.

Também o art. 62 da LDB ¢ alterado pelo art. 12 da MPV por meio do
acréscimo de § 82 com vistas a estabelecer que os cursos de formacdo de docentes
terdo por referéncia a BNCC. Essa medida deverd sem implementada no prazo de
dois anos da data de publicagdo da Medida Provisdria, conforme consta do seu art. 32

O art. 2° da MPV visa a alterar o art. 10 da Lei n® 11.494, de 20 de junho de
2007 (Lei do Fundeb), por meio do acréscimo de dois incisos (XIV e XV) e a
renumeracdo dos demais. O inciso XIV acrescenta a formacao técnica e profissional
(referente a parte eletiva do ensino médio) entre as modalidades passiveis de receber
recursos do Fundeb. O inciso XV faz 0 mesmo com a segunda opcdo formativa do
ensino médio, conforme disposto no § 10 do caput do art. 36 da LDB, nos termos da
alteracao feita pela propria MPV.

O art. 5* da MPV institui, no dmbito do Ministério da Educacdo, a Politica
de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral,
prevendo o repasse de recursos para os Estados e o Distrito Federal pelo prazo
méximo de quatro anos, por escola, a partir da data de sua implementaco.

O art. 6° e seus dois incisos, por sua vez, fixam a obrigatoriedade de
transferéncia de recursos da Unido aos Estados e ao Distrito Federal, com base em
critérios de elegibilidade definidos na MPV e em regulamento, para financiar as
escolas de tempo integral implantadas a partir da vigéncia da MPV, que atendam a

Micleo de Estudos  Consultoria .|
e Pesquisas Legislativa ot ]

118



condicdes previstas em ato do MEC e que tenham projeto politico-pedagdgico em
sintonia com o novo modelo de ensino médio. O § 12 desse artigo determina que a
transferéncia de recursos estd condicionada ao atendimento cumulativo dessas
condicoes. e serd feita com base no nimero de matriculas cadastradas no Censo
Escolar da Educagio Bdsica.

O § 22 desse mesmo art. 6% esclarece que as transferéncias de recursos serao
feitas anualmente a partir de valor dnico por aluno, de acordo com a disponibilidade
orgamentaria.

Conforme o § 3% esses recursos, a serem aplicados nas escolas
participantes da Politica de Fomento, poderdo ser gastos com atividades de merenda
escolar e outras previstas nos incisos L, IL III, VIe VIII do caput do art. 70 da Lei
n®9.394, de 1996. Essas despesas sdo as seguintes: remuneraciao e aperfeicoamento
do pessoal docente e demais profissionais da educacdo: aquisicdo, manutencdo,
construcao e conservacao de instalacoes e equipamentos necessarios ao ensino: uso e
manutenc¢do de bens e servicos vinculados ao ensino; concessao de bolsas de estudo a
alunos de escolas publicas e privadas; e aguisicdo de material diddtico-escolar e
manutencio de programas de transporte escolar.

O § 4° estabelece que na hipotese de saldo em conta de Estados o do
Distrito Federal de recursos repassados anteriormente, esse valor serd descontado
daquele a ser repassado no exercicio subsequente. Nio sio considerados para efeito
de desconto os recursos referentes ao apoio financeiro suplementar transferidos nos
iltimos doze meses, conforme estabelece o § 52

O art. 72 da MPV dispde que a transferéncia dos recursos do MEC ao
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagio (FNDE) para a Politica de
Fomento independe de celebragio de termo especifico.

O art. 8° estabelece que a implementacio do apoio financeiro suplementar
serd disciplinada em ato do MEC. O art. 92, por sua vez, dispensa a existéncia de
convénio, acordo, confrato ou instrumento congénere para a transferéncia pelo
FNDE, aos Estados e ao Distrito Federal, dos recursos ji referidos, determinando o
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depdsito em conta corrente especifica, ficando o Conselho Deliberativo do FNDE
com a incumbéncia de dispor sobre condicdes, critérios operacionais de distribuicao,
repasse, execucio e prestacido de contas simplificadas do apoio financeiro, conforme
estabelece o pardgrafo tnico do art. 92,

O art. 10 determina que Estados e Distrito Federal fornecam. sempre que
solicitados, documentacao relativa a execucao dos recursos da Politica de Fomento ao
Tribunal de Contas da Unido, ao FNDE, aos 6rgdos de controle interno do Poder
Executivo federal e aos conselhos de acompanhamento e controle social.

O art. 11 estabelece que o acompanhamento e o controle social sobre esses
recursos serdo feitos pelos Conselhos de acompanhamento do Fundeb nos Estados e
no Distrito Federal. O pardgrafo tinico desse art. determina que os referidos conselhos
analisem a prestacdo de contas dos recursos. formulem parecer conclusivo e o
encaminhem ao FNDE.

O art. 12 estabelece que o0s recursos financeiros da Politica de Fomento
correrdao & conta dos orcamentos do FNDE e do MEC, observados os limites de
movimentagcao, empenho e de pagamento da programacio orcamentdria e financeira
anual.

O art. 13 da MPV revoga a Lei n® 11.161. de 5 de agosto de 2005, que
“dispbe sobre o ensino da lingua espanhola™

Por fim, ao art. 14 traz a cldusula de vigéncia da MPV.

Na Exposicdo de Motivos (EM) que acompanha a Medida Provisdria,
afirma-se que hd um descompasso entre a legislacao para o ensino médio e os jovens
formados nesse nivel de ensino. Isso porque o curriculo do ensino médio seria
extenso, superficial e fragmentado, contando com 13 disciplinas, o que dificultaria a
diversificacdo por parte dos sistemas de ensino.

Além disso, afirma a EM, os resultados do ensino médio no Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) sao ruins, demonstrando uma reducio
na proficiéncia média em Portugués e Matemadtica de 1994 para cd
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A EM argumenta ainda que a matéria é relevante tendo em vista a
necessidade de corrigir o nimero excessivo de disciplinas do ensino médio, nao
adequadas ao mundo do trabalho. Acrescenta que as mudancas demograficas, com o
crescimento da populacio jovem, tornam urgente a necessidade de solucionar o
problema do ensino médio, de forma a permitir o oferecimento de uma educagdo de
boa qualidade a este contingente populacional.

A proposta em tela, de aprofundamento nas dreas do conhecimento, estaria
alinhada com as recomendacdes do Banco Mundial e do Fundo das Nacdes Unidas
para Infancia (UNICEF).

Finalmente, a EM aduz que a proposta estaria baseada nos quatro pilares de
Jacques Delors: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e
aprender a ser.

Brasilia. 26 de setembro de 2016.

José Edmar de Queiroz
Consultor Legislativo
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ANEXO Il — Publicacéo da Lei 13.415/2017 no Diéario Oficial da Uniéo

Primeira Parte

DIARIO OFICIAL DA UNIAO

Republica Federativa do Brasil - Imprensa Nacional

Em circulagdo desde 1° de outubro de 1862

Ano CLIV N*® 35

Brasilia - DF, sexta-feira, 17 de fevereiro de 2017

Aviso

de 440 pagmas, dividida em 2 partes.

Esta edi¢do & composta de um total

Art 120 art. 24 da Lei pe 9394, de 20 de dezembro de
1996, passa 2 vigorar com as seguintes altenooe;

"Art 24

I - a cargz horina minima amal sera de oitocentas horas
para o ensino fundamental & parz o ensine médio, distmbuidas
por um minimo de duzentos dias de efetrvo trabalho escolar,
excluido o tempo reservado aos exames finais, quando houver;
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§ 1= A carga horiria minima anual de que trata o inciso I do
caput deverd ser amphada de fulma ptmgrezsu.z Do enting meé-
dio, para mil e g de ensino
oﬁuecar_nommmamndecmcuanm_pelommmﬂhm_.
amuals de carga heriana, a partiv de 2 de margo de 2017,

§ 2= Os sistemas de ensmo disporioc sobre a oferta de edu-

cagdo de jovens e adultos e de enaino notnno regular, adequado as
condigdes do educando, conforme o meiso VI do art. 447 (WR)

Art 220 art. 26 da Lei nt 9394, de 20 de dezembro de
1996, passa 2 vigorar com as segmintes altenooe;

"Art. 26. .

S 2% 0 ensino da arte,
. constifuird
cagdo basica

em suas

curmeular cbrigatonio da edu-

P
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§ 1= A parte diversificada dos curriculos de que trata o caput
do art. 26, definid: em cada sistema de emsino, deverd estar
harmonizada 3 Base Nacional Cumum Curricular e ser arnr:ulada
a partir do histérico, . social, e
cultural.

§ 2= A Base Nactonal Comum Cwricular referente a0 ensino
médio mehurd obrigatoriamente estudos e praticas de educagio
fisica, arte, sociologia e filosofia.

§ 3 O ensino da lingua poruguesa e da matemdtica serd
obngatnnu nos trés anos do ensmo meédio, assegwrada as co-
pmumdades indigenas, também, a utilizagio das respectivas lin-
Suas matemas.

5 4& Oz cumiculos do ensine médio incluirio, obrigatoria-
mente, o estudo da lingua mglesa e poderde ofertar outras lingnas
estrangeiras, em carater optativo, preferencialments o espanhel,
de zcordo com a disporubilidade de oferta, locais e hordnos
defimdos pelos sistemas de ensine.

§ 3 A carza hordna destinadz zo cumprimento da Base
Macional Comum Curricular nio poderd ser superior 3 mil e
oltocentas horas do total da carga horana do ensmo meédio, de
acordo com a definigdo dos sistemas de ensine.

5 6 A Unido e;nbelecm 05 padmes de desempenho es-
peladus para o ensino 10, que serdo referéncia nos processos
nacionais de avaliagio, a partr da Base Nacional Comum Cur-
necular.

§ 7 Os curmicules do ensine médio deverde considerar a
fc do mtegral do aluno, de manewa a adotar um trabalho

§ 3¢ No cwmriculo do ensino findamental a partir do sexto

voltado para a comstrugo de seu projeto de vida e para sua
formagio nos aspectos fisicos, cogmitivos e socicemocionals.

58 0' cmhuldm as metudolnglaa e as formas de avaliagio

Atos do Poder Legislativo

LEI N« 13.415, DE 16 DE FEVEREIRO DE 1017

Altera as Leis p= 9394, de 20 de dezembro

de 1996, que estabelece as diretrizes e b

;05 da educagio nacional, & 11494, da 20

ﬂ‘lmhu 2007,
Ianuhencan e

regulamenta o Funde
esenvolvimento da Edu-

caqau Bisica e de Valorizagio dos Profis-

sionals icagio, a Consolidagio
Laiz do Trabalho - CLT, aprovada pelo

das
De-

creto-Let o 5452, de 12 de maio de 1943,

264 ano, serd ofertada a lingua inglesa.

265

325

335 § 72 A inteprabizagio cwmicular poderd melwr, a eritério dos
%o o Evercicio das ProfissSes Liberais 45% sistemas de ensino, projetos e pesqusas envolvendo os temas

transversais de que frata o caput.

§ 10. A inclusie de novos componentes cumiculares de ca-
rater obngatuno nz Base Macional Commm Cwricular dependera
de aprovagic do Conselho Macional de Educagio e de homeo-
logagdo pelo Ministro de Estado da Educagio.” (NE)

Art 32 A Lei pe 9394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
wigorar acrescida do segumte art. 35-A:

"Art. 35-A. A Base Nacional Comum Cumcular definid
direitos e objetivos de aprendizagem do ensmo médio,

zerdn doz nas redes ds ensino por
mam de am—uiades tedricas e pmcz provas orais e escrifas,
semindrios, projetos e afividades om-line, de fal forma que ao
final do ensmo médio o educando demonstre:

I - dominic dos principios cientificos e tecnolégicos que
presidem a produgio modema;

1I - conhecy das formas pora:

doli -

Art 4 0 art. 36 da Lei n* 9394, de 20 de dezembro de
1996, passa a vigorar com as seguintes alteragdes:

"Art. 36. O cumiculo do an.»mc médio serd cempaste pela
Base Mactonal Commm € e por
que deverdo ser m\g;mzadm por mew da oferta de dlfu'enm
amranjos clm]r:ul:me; para o to local

diretrizes do Conselho Nacional de Educagio, nas seguntes areas
do conhecn

e o Decreto-Lei ni 236, de 28 de &

de 1967; revoga a Lei ne 11161, de 5 de

agosto de 2005; e instiu 2 Pelinica de
mento 3 Implemanncac de Escolas de
sino Médio em Tempo Integral.

Fo-
Fo-

0 PRESIDENTE DA REPUBLICA
Fago saber que o Congresso Nactonal decreta e eu sanciono

I - ingnagens e suas tecnologias;
II - matemitica & suas tecnologias;
III - ciéncias da natmreza e suas tecnologias;

IV - ciéneias humanas e sociais aplicadas.

eap de dos sistemas de ensino, a saber:
1 - linguagens e suas tecnologias;
10 - matemitica & suas tecnologias;
IO - ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV - ciéneias humanas e sociais aplicadas;

W - formagio técnica e profissional

a segunte Lei:
TABELA DE PREGOS DE JORNAIS AVULSOS
Pl Podorst Estados

de02a28 RS 0,30 RS 1.80

de 32 a 76 RS 0.50 RS 2.00
de B0 a 156 RS 1.10 RS 2,60
de 160 a 250 R$ 1,50 RE 3,00
de 254 a 500 RS 3,00 RS 4,50

- Acima de 500 pag reco de tabela main excadents do
paginas mulllDIluldo Dor R. 0,0107

AVISO

CIRCULOU EM 16/2/2017 A EDICAO EXTRA N° 34-A
Também disponivel no enderego: www.in.gov.br - Pesquisa nos Jornais

Este documento pode ser verificade no enderego eletrémico hitp:''wrarw.in. gov hr'asenticdade haml | D

pelo codigo 00012017021700001
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1 1n A D@nlzacan das dreas de que trata o caput e das

95"4{.‘
*
e habilidades serd feita de acorde com

cm'enm Elzbeleudu’ em cada sistema de ensine.

I - (revogade);

I - (revogado]

§ 32 A enténo dos sistemas de ensino, poderd ser composto
itinerario formative integrado, que se traduz na composigio de
componentes cumiculares da Base Nacional Comum Cumcular -

BNCC e dos itinerarios formativos, considerando os incisos I a
WV do caput.

§ 3 Os sistemas de ensino, mediante d.i_."pornihilidade de
vagas na rede, possibilitario ao aluno conchunte do ensino médio
owrsar mais um itineririo formative de que trata o eaput.

§ & A cntério dos sistemas de ensino, a oferta de formagio
com énfase téenica e profissional considerara:

I - a inchisio de vivéncias praticas de frabalho mo setor
produtive ou e de smmilagio, bel do parcerias
e fazendo use, quando aplicivel, de inctrumentos estabelecidos
pela legislag3o sobre 3 i1

II - a possibilidade de concessio de certifieados interme-

didrios de qualificagio para o trabalho, quando a formagio for
estrutrzda e orgamzada em etapas com termmalidade.

STnAnfaznde" v 1 15 relacionadas ao

§ 9 As institnicdes de ensino emutirio certificado com va-
lidade nacional, que habilitard o concluinte do ensine médio ao
prossegumento dos estudos em nivel superior ou em outros cur-
sos ou formagdes para os quais a conclusio do ensmo médio seja
etapa cbrnigatonia.

§ 10. Além das formas de organizagio previstas ne art. 23, o
ensmo médio poderd ser organizado em modules e adotar o
sistema de créditos com termunalidade especifica.

§ 11. Para efeito de cumprimento das exigéncias curiculares
dD an.mm médio, o5 sistemas de ensing poduau reconhecer com-

"Art. 16 -
§200s pr jucacionais obrigatérios deverio ser
1dos em horanios didos enfre as sete e as vinte
& uma horas.

§ 3% O Minictério da Educagio poderd celebrar convénios
com entidades representativas do setor de radiodifusdo. que -
sem ao cumprimento do d.l.»pcstu mo caput, pam 3 dn gagio
gratuna dos progr e agbes edu do M da

30, bem como i definigio da forma de dlsm'hlulqaudu’

ias e rmar comvémos com instifuigdes de
com notoro T diante as fur—

mas de comprovagio:

I - demonstrag3o pratica;

I- expenenm de trabalhe supervisionade ou cutra expe-
néncia adquinda fora do ambiente escolar;

0 - atividades de educacd Faracid

B o ducaga

em ogufras

técnica

. IV - cursos oferecides por cenfros ou programas ocupa-
clonais;

V - estudos realizados em instituigdes de ensino nacionais ou
estrangeiras;

1 3 educagdo basica, profi e
superior e @ outras matérias de interesse da educagio.
54 A_‘ des previ mo caput desty exclu—
lacio de do Mmnistério da Ed
com calater de utihdade piblica ou de diulgagio de prognma_.
(NE)

e agdes educactonais.”

Art. 11. O disposto o § 8¢ do art. 62 da Ler nt 9.394, de 20
de dezembro de 1996, deverd zer implementads no praze de dois
anos, contado da publicagio da Base Nacional Comum Cwricular

Art. 12, Os sistemas de ensino deverdo estabelecer cromo-
grama de mplementagio das alteragdes na Lei r* 9394, de 20 de
dezembro de 1996, conforme os arts. 2% 3% e 4° desta Lei, no pn-
meirg ane letive "ubsequem'e a data de pubhcaﬁ;ao da Ba..e Hacional

Commm Cwricular, e iniciar o p

VI - cursos realizados por meio de educagdio a distincia ou
educagio presencial mediada por tecnologias.

§ 12 As escolas deverio orentar os alunos no processo de
emﬂla das dreas de conhecimento ou de atuagio profissional

incise V do eaput, ireas que nau cunsham do Cat:logo
Mactonal dos Cursos I'emcu’ dap

do reconheciments pels r&-pecm'u Come].ho Esizdual de Edu—
cagdio, no prazo de trés anos, e da insergio no Catiloge Nacional
dos Cursos Téenicos, no prazo de cinco anos, contados da data
de oferta micial da formagio.

§ Be A oferta de formacdo téemicz & pmﬁ_.swmal 3 que e
refere o inciso V do caput, realuzda na pmptna mshhm;ac ou em
parceria com outras i dev
pelo Conselho Estadual de Educacan hnmologada pe].o Secretario
Estadual de Educagio e certificada pelos sistemas de ensmo.
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D no caput.” (NE)

Art 52 0 art. 44 da Lei nt 9394, de 20 de dezembro de
1996, paszsa 2 vigorar a.cresci.dudosegmnte 3o

o referido cronograma, a partir “do segunrlo ano letive "ubsequente a
data de b o da gase omum €

Art 13, Fica instituida, no dmbito do Mimsténo da Edu-
cagio, a Polifica de Fomento 3 Implementag3o de Escolas de Ensino
Medio em Tempo Integral

Parigrafo tmico. A Polifica de Fomento de que trata o caput
prevé o repasse de recursos do Minsténio da Edueagdo parz os Es-
tados e parz o Distrite Federal pelo praze de dez anos por escola,
contado da data de inicio da implementacio do ensno médio mtegral
2 respectiva escola, de acordo com termo de compromisso 3 ser

hizad em:rea_:paﬂr_f, que deverd conter, no minimo:

§ 32 O processo seletivo referide no meiso II considerara as
cou:upetenr::a; e as habilidades definidas na Base Nacional Co-

mum Curricular”

Art 62 O art. 6] da Lei nt 9394, de 20 de dezembro de
1996, passa 2 vigorar com a5 seguinfes altenooes

"Art Bl

IV - profissionais com notornio saber reconhecido pelrr res-
pectivos sistemas ch ensino, para mumistrar comtendos de areas
afinz 3 =ma f ¢do ou 1 'pcrnﬁs;mnal‘ dos por
titulagio especifica ou pratica de encino unidades educa-
cionais da rede pablica ou privada ou das corporagdes privadas
em que tenham atuado, exclusivaments para atender ao meiso V
do caput do art. 36;

WV - profissionais graduades que tenham feito complemen-
tagio pedagdgica, conforme disposto pelo Conselho Nacional de
Educagio.

" ®R)

Art. 7= O art. 62 da Led nt 9394, de 20 de dezembro de
1996, passa 2 vigorar com & seguinfes altanooes

"Art. 62 A formagio de docentes para atuar na educagio
basica far-se-3 em nivel = upenm em curso de licenciatura plena,
admitida, como formagio minma para o exercicio do magistério
na educa;au infantil & nos cinco primemos anos do ensine fun-
damentzl, 2 oferecida em nivel medio, nz modalidade normal.

§ 8 Os cwrriculos dos cwrsos de formacgdo de docentes terdo
por referéneia 2 Base Nacional Comum Cwricular” (NE)

An 22 0O at 318 da Consolidagio das Leis do Trabalho -
CLT. aprovada pelo Decreto-Lei nt 5452, de 12 de maio de 1943,
passa a vigorar com a seguinte redagio:

"Art. 318, O professor poderd lecionar em wm mesme es-
haleeﬂmemupormalsdeummu thsd.eqmnauulhﬂpa:\:ea
Jormada de trabalbo semanal
e ndo computado o mtervale parz refeigio.” (R

Art. 5 O caput do art. 10 da Lei = 11494, de 20 de junho
de 2007, passa a vigorar acrescido do segumte mcise JVII:

"Art 100

VI - formagio técnica e profissional prevista no mciso V
da caput do st 36 da Tei 02 0304 da 20 da dazembrn da 1996

Art 10, O art 16 do Decreto-Lei n* 236, de 28 de £

I- identificacdo e delimitagio das agdes a sevem financiadas;
II - metas quantitativas;
Im - de 3o fisico-fi

TV - previsio de inicio e fim de execugio das agles e da
conclusio das etapas ou fases programadas

Art. 14, S3o obngatonas as transferéneias de recwrsos da
Untdo acs Estades & ao Distrito Federal dasde que cumprides os
critérios de elegibilidade estabelecidos nesta Lai & no regulamento,
com a finalidade de prestar apoio financerro para o atendmmento de
escolas piblicas de ensino madio em tempo mtegral cadastradas no
Censo Escolar da Educagio Bisica, & que:

I- tenhamlmcudo a oferta de atendimento em tempo in-

mgral adgamr da vigéncia desta Let de acorde com os critérios de
de no dmbito da Politica de Fomento, devendo ser dada
mmdade s regides com menores indices de desenvolvimento hu-
mano e com resultados mais baixos nos processos nacionais de ava-

liagio do ensino médio; e

II - techam projeto politico-pedagdzico que obedega ao dis-
posto no art. 36 da Lei nt 9.394, de 20 dezembro de 1996,

5 le A transforéncis de recurses da que frata o caput serd
realizada com base no nimero de matriculas cadastradas peles Es-
tados e pelo Distrito Federal no Censo Escolar da Educagio Basica,
desde que tenham sido atendidos, de forma cummlativa, os requisitos
dos incises I e II do caput.

§ 2= A transferéncia de recurses serd realizada apualmente, a
partir de valor fmico por aluno, respeitada a disponibilidade orga-
mentiria para atendimento, a ser definida por ato do Ministro de
Estado da Educagdo.

5 3“ 0' recursos transfendos nos termos do C:Ipll( pochr.‘w
1 de

ser © pre-
x.bn_.nu’mcl_vnsl I m'\u'eV]]Idocapmdum 70dal.e|
9,394 de 20 de dezembro de 1996, das escolas piblicas participantes
da Polifica de Fomento.

§ 4o Na hipatese de o Distrito Federal ou de o Estado ter, no
momento do repasse do apoio financeiro suplementar de que tratz o
caput, saldo em confa de recwrsos repassados anteriormente, esse

. 2 ser verificado no dltimo dia do més anterior zo do
repasse, serd subtraide do valor a ser repassade come apole finan-
celro suplementar do exercicio corrente.

§ 5= Serio dacuns)dmdcr do dPscunto previsto no § 4% os
TecuUrsos fi . de que trata o
caput, nan_»fendos nos ||l|:|mm doze meses.

Art 15 Os recursos de que trata o pardgrafo fimeco do art. 13
serdo han_.ﬂendus pelo M.ml;tenc da Educa(;an 20 Fundo Nacional do
D E, mdependentemente da ce-

de 1967, passa a vigorar com as seguintes alnemc;m

lebragio de termo &TpECI.ﬁ{.‘D_

Este d pode ser venficado no end lefromi

iicdade bml
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Art. 16, At do Ministro de Estado da Educacdo dispord
sobre o acompanhamento da Ln:p]euutagsu do apoio financeiro su-
plementar de que trata o parigrafo imico do art. 13.

Art 17 A tra.n.—.ferenc].a de recursos financeiros prevista no
paragrafo imico do ant, 3 serd efetivada sutomsticamente pelo FNDE,
dispensada a celebr sl;s.o de comvenio, acordo, CoNMato ou mstTUmEnto
congénere, mediante depdsitos em conta-corrente especifica.

Paragrafo tmice. O Conselho Deliberative do FNDE dispora,
ato proprio, sobre condigbes, critérios operacionais de distribui-
;au Tepasse, execu¢do e prestacdo de contas simplificada do apoio
financeiro

Art. 18. Os Estados e o Distrito Federal dever! ao fornacer,
sempra que solicitados, a documentagio relativa 3 execugio dos re-

cursos recebidos com base no pardgrafo imico do art 13 ao Tribumal
da Coatas da Unido, a0 FNDE, acs orgdos de controle interno do
Poder Executivo federal e aos conselhos de acompanhsmento & con-
trole social.

_Am 19, O scompanhamente e o controle social sobre a
transferéncis e @ aplicagio dos recursos repassados com base mo
paragrafo wnico do art 13 serdo exercides no ambite dos Estados e do
Distrito Federal pelos respectivos conselbos previstos ne art. 24 da
Lei p¢ 11484, da 20 de junho de 2007.

Paragrafo tmico. Os conselhos @ que se refere o caput ans-
lizardo as prestagdes de comeas dos recursos repassados no Ambitg
desta Lei, formulardo parecer conclusivo acerca da aplicagio desses
recursos @ o encaminhardo ao FNDE

Art 20. Os recursos Snanceiros comespondentes ag apoio
financaire de que trata o paragrafo tmico do art. 13 comerdo 4 conta
de mugw consignada nos orgamentos do FNDE e do Ministério da

Educag3o, observados os limites de movimentagio, de empenho & de
pagamento da programacdo orgImentiria e Snancsira zmual

Art 21. Esta Lei entra em vigor na data de sus publicagio.
Art. 22 Fica revogada a Led o° 11.161, de 5 de agosto de 2005.

BIS:]J]_ 16 de feversiro de 2017;
1284 da Repal

19§« da Independéncia e

MICHEL TEMEER
Jozé Mendonga Bererra Filho

ANEXO I11 — Discursos dos participantes da audiéncia divididos por grupos

Estudantes

Ana Clara — Aluna de ensino médio
Bom dia para todas e todos. Quando falamos de Base Nacional Comum Curricular, precisamos
ter em mente que lidamos com diversas realidades nacionalmente e, de acordo com a conjuntura
tanto politica, econémica e social do Brasil, estd havendo, sim, um desmonte, uma precarizacao
da educacdo publica no pais. N&o é de hoje e ndo € de ontem que isso acontece. Aqui ja ouviu
bastante falar de participacdo da juventude, de participacdo ativa das tomadas de decisdes,
entretanto, quando no6s tentamos ser ouvidos e temos esse anseio, nés somos silenciados,
construimos o maior movimento estudantil da histéria da humanidade, em 2016, e as nossas
pautas ndo foram ouvidas. Muito se falou, aqui, sobre a reforma do ensino médio — que, com o
perddo da palavra, eu chamo de deforma do ensino médio - e da PEC 241, atual 55 e, também,
da lei da mordaca ("escola sem partido"). Nas pautas sobre a educacao precisamos também visar
os professores. A precarizacdo da Educacdo ndo € s6 no sentido de ndo ter merenda no colégio,
ndo é s6 no sentido de ndo ter estrutura fisica do colégio. Qual é a valorizagdo que os educadores
e educadoras estdo tendo na nossa atual conjuntura? Professor sendo bombardeado? E assim
que a gente trata a educacdo? A gente trata com falta de educacdo as pessoas que lutam pela
educacdo. O estado, o governo, deveria prover essa educacao e, infelizmente, o governo nédo da
educacéo porque educacéo derruba o governo. Precisamos aprender uma pedagogia libertadora,
gue ensine, sim, a questionar, e a trabalhar em conjunto, ndo, cada vez mais, presos no
individualismo e na competicao, ndo aprender sé para o mercado de trabalho, porque o objetivo
de tudo isso &, sim, que nos tornaremos méao de obra barata. Essas coisas todas andam juntas,
assim como a gente ndo pode fragmentar os conhecimentos a gente ndo pode fragmentar a
sociedade, porque a luta pelo curriculo ndo € separado, vem sendo pautado, desde sempre, pelos
professores e professoras e estudantes que lutam, sim, por educacdo hd muito tempo. E,
finalizando, também acho importante, ocupando esse espaco de uma audiéncia pablica que tem
de visibilidade, pautar a revogacédo da reforma do ensino médio, assim como ja foi pedido aqui.

Juliana Dorneles — Aluna de ensino médio da Rede Estadual

-RS

Boa tarde a todos e a todas. Hoje eu ndo vim em nome de nenhuma instituicdo, de nenhum
orgdo. Hoje eu vim falar em nome dos meus colegas que eu deixei 14 em Porto Alegre, la na
escola Baltazar, que eles estdo |4 esperando, eles querem mudanga e eles querem ver nossa
educacéo prosperar. Essa base que vocés estdo propondo, ela escolhe por nds, sem nem mesmo
nos dar a chance de rebater, no ambiente que era para a gente estar opinando e escolhendo.
Somos nos que estamos vivendo aquela realidade, somos nds que estamos ali com falta de
professores, falta de infraestrutura, somos nds. Vocés deveriam dar um pouco mais de valor a
vivéncia do jovem e do professor. Essa base ndo é nada mais do que um equivoco, porque
apenas Matematica e Lingua Portuguesa sdo considerados importantes para os estudantes,
porque Filosofia, Sociologia, Histdria ndo sdo tdo importantes para os senhores conselheiros. E
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eu digo o porqué. Porque esses ensinamentos fariam a gente bater de frente com esse conselho
e é disso que vocés temem, a gente contrariar vocés. VVocés dizem que estdo fazendo isso para
0s jovens e que a opinido dos jovens importa, mas eu olho aqui para plateia, eu conto nos dedos
0S jovens que estdo aqui presente e que vieram aqui reivindicar o direito deles, assim como eu
olho aqui para esse conselho e eu vejo a maioria homem, branco e hétero. E, para finalizar, essa
base ndo representa os professores, ndo representa os alunos. Fora Temer.

Livia Silva — Aluna de ensino médio

Boa tarde, eu sou aluna do Instituto Estadual de Educacéo, a maior escola publica do Brasil e
da América Latina. E eu gostaria de dizer que, como estudante do ensino médio, a proposta da
BNCC deveria ser debatida com a comunidade escolar, pois 0s estudantes, que sdo 0s maiores
afetados, sdo também os que estdo menos tendo voz. Quero também dizer que a BNCC nos
gera muitas duvidas, por exemplo, sobre os itinerarios formativos. Todas as escolas terdo
capacidade de oferecer aos seus alunos escolherem um itinerario, por exemplo? E depois se
resolverem mudar, serd possivel, se o aluno optar pela itinerario formativo das ciéncias
humanas no ensino médio e, no vestibular, optar mudar para um curso da area das ciéncias da
natureza - ele ndo teve fundamento necessario nessa area e se pressupde que, quando vocé chega
na universidade, vocé possui conhecimento necessario para dar continuidade ao curso que vocé
escolheu -, como ficaré se o aluno inicia 0 ano em uma escola que oferece um percurso como
Ciéncias Humanas e no meio do ano muda para um colégio que s6 possui Matematica? Como
ficara seu percurso? Além disso, a BNCC e o ensino médio em tempo integral ndo contempla
estudantes que praticam outras atividades fora da escola e que trabalham, excluindo o periodo
noturno da escola como possibilidade de um ensino. E acreditamos que a BNCC deveria
compreender a nossa realidade como jovens que, na maioria das vezes, necessitam trabalhar e
contribuir com a renda familiar que é tdo precéria no Brasil, né? Gostaria de saber como ficaréo
esses alunos, ja que 0s mesmos ndo conseguem permanecer nas escolas em tempos integrais
como prevé o novo ensino médio. Isso ndo levaria a uma lotacéo escolar maior do que ja existe?
Esses jovens terdo a possibilidade de chegar as universidades ou institutos técnicos federais?
Acho que ndo. Isso nos preocupa e ndo nos parece uma oportunidade de formacdo, mas sim o
aumento das desigualdades que ja estdo téo latentes em nosso pais. Muito obrigada.

Luiz H. do Prado — Aluno de ensino médio

12 fala

Primeiramente, fora Temer. Segundamente, quero saudar a mesa na figura do presidente. A
gente vim falar aqui sobre a Base Comum Nacional Curricular sobre o ensino médio, vindo de
2016, onde houve as maiores ocupacOes da histéria do movimento estudantil brasileiro - onde
foi mais de 1.200 escolas e mais de 200 universidades publicas sendo ocupadas no territério
brasileiro - e vindo dizer, depois de uma PEC que da teto para educacdo, salde e seguranca, eu
quero fazer uma pergunta: o que, hoje, o ensino médio forma dentro da rede publica? Forma a
juventude para sair direto para a fabrica, direto para arrumar um servico, diferente do ensino
privado que ensina os estudantes a ir concorrer a uma universidade piblica. E isso que o ensino
médio publico, a rede publica ensina, o estudante a se formar no terceiro ano e procurar um
emprego. S8o poucos que entram na universidade pablica, diferente da rede privada e isso eu
quero perguntar agora: quantos daqui, principalmente dos conselheiros, que os filhos estudam
na rede publica? Eu tenho certeza que a maioria estuda na rede privada. E a segunda questdo
que eu quero dizer aqui agora é a seguinte: como a gente vai tirar a Sociologia, a Filosofia, a
Educacéo Fisica, a Arte da Base Comum Curricular, sendo que as universidades cobram isso
dentro de seus vestibulares? A rede pablica ndo vai ensinar Filosofia e Sociologia, mas a rede
privada vai, entdo quer dizer que € para os estudantes da rede publica ndo ingressarem na
universidade, € para os estudantes da rede publica ndo terem senso critico para derrubar o
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governo golpista do senhor Michel Temer e seu Ministro da Educacio Mendonca Filho. E para
deixar, sim, que os estudantes da rede privada, como o representante do setor privado que falou
agora héa pouco sobre a parte do salério, muitos professores do meu estado Parana estdo sem
receber ha 3 meses o salario, estado esse que vem sucateando a educacdo ha mais de 8 anos
com o governo Beto Richa. Quero dizer para o conselheiro estadual de educacdo do Parané que
olhe um pouco para educacao publica do estado do Parana e va visitar as cidades onde as escolas
publica ndo tem nem SEB, que € a operacdo quadro negro desviando dinheiro. Para isso, entéo,
eu quero aqui dizer que a reformulacdo do ensino médio tem que ser revogada, a formulacéo
de teto sobre a educacdo, saude e seguranca tem que ser revogada. Quero dizer que,
primeiramente, 0 movimento estudantil organizado é contra a reformulacdo do ensino medio,
esta prevista. NOs precisamos de uma reformulacdo, mas uma que seja debatida como foi feito
o0 Plano Nacional de Educacéo de 2014, desde a base da sala de aula para os féruns de estados
regionais, foruns estaduais e, sim, para o férum nacional, planejamento esse que eu tive a honra
de participar no meu primeiro ano de militdncia no movimento estudantil. Eu fui um dos
estudantes que estava em Brasilia e conquistou os 10% do PIB para a educacao e 0s 72% dos
royalties do petroleo que deveria estar sendo investido na educacdo brasileira, que nédo foi.
Termino minha fala dizendo que a Escola Sem Partido é com partido, porque a direita quer
colocar escola sem partido nas escolas, para colocar ideologia de direita e ndo a de esquerda. A
democracia tem que ser debatida dentro da sala de aula, a homofobia, o racismo e,
principalmente, a LGBTfobia tem que ser debatida e 0 empoderamento das mulheres na sala de
aula, quero terminar minha fala dizendo “Fora Temer e¢ que a democracia do Brasil seja
reconstruida e Lula Livre.”

2% fala

Na verdade, eu vou ser bem breve. Primeiramente eu quero fazer uma pergunta para o
presidente dessa mesa e depois para 0 secretario de educacdo do estado de Santa Catarina, na
questdo das entidades do movimento estudantil. Eu sei, hoje, que a UNE e a UBES comp6em
0 Conselho Nacional de Educagdo, também como compde o Conselho Nacional de Juventude.
Eu gostaria de saber, como eu estou aqui hoje, eu estou diretor de grémios da Ubes da minha
cidade - fui e estou aqui hoje por um convite do Conselho de Educacéo - eu gostaria de saber
se, por um acaso, foi entrado em contato com os outros representantes das entidades, porque eu
sei que no Estado de Santa Catarina, como no estado do Parana, nds temos representantes da
Direcdo Nacional da Unido Brasileira dos Estudantes secundaristas, € um grande amigo meu
que o Estado do Parang, presidente da UMES de Chapecd, na verdade, uma das maiores UMES
gue Santa Catarina tem. A minha segunda pergunta, é para a moca que fez duas falas da
Secretaria Estadual de Educacdo aqui de Santa Catarina, quando ela comentou que ela €
responsavel pela coordenacdo da Base Comum Curricular de Santa Catarina e falou dos
nameros que ela deu deu aqui. Nos nossos nimeros do movimento estudantil, Santa Catarina
tem 7 UMES organizadas, organizadas por estatutos, congressos e regimentos formalizadas em
cartorio. Eu gostaria de fazer essa pergunta, se por um acaso, a Secretaria Estadual de Educacéo
de Santa Catarina convidou essas UMES e esses estudantes, também essa como a Unido
Catarinense dos Estudantes que ¢ a entidade representante dos estudantes universitarios a vim
debater a Base Nacional Comum Curricular no Estado de Santa Catarina. Como eu gostaria de
fazer a mesma pergunta para o Conselho Estadual do Parana que se encontra, quem é o
representante do Estado do Parana e gostaria de fazer a seguinte pergunta: quando vao chamar
0s estudantes paranaenses — e, aqui, estendo para algum representante do Rio Grande do Sul -,
guando vdo chamar os estudantes gauchos para debater Base Comum Curricular? Porgue até
agora ha pouco achei que eu era o Unico do Parana que estava aqui. Hoje descobri que tem mais
uma, mais uma estudante junto comigo, temos dois estudantes de Porto Alegre, temos alguns
estudantes do Instituto Estadual de Santa Catarina, mas, infelizmente, s6 meia ddzia de gato

126



pingado de estudantes ndo vai trazer o reforgo que precisamos. Se, de fato, essa audiéncia que
era ter um pouco de crédito com os estudantes, e principalmente com o movimento estudantil,
tem que comecar a nos chamar mais e mais para participar desses espacos. A gente, do
movimento estudantil, a gente nunca se privou de dialogo, a gente nunca se privou de conversa.
Entdo eu estendo essa pergunta para os trés representantes dos estados do sul do Brasil, Parana,
Santa Catarina e Rio Grande do Sul, que chamem 0s nossos estudantes, que séo organizados -
se nos ndo fossemos organizados ndo tinhamos ocupados mais de mais de 1.200 colégios no
Brasil e, s6 aqui na regido Sul do, mais de mil colégios, nds ndo tinhamos ocupados isso. Entéo
a minha fala era mais nesse sentido, que a proxima audiéncia que serd no estado de Sao Paulo,
0 conselho possa entrar em contato com as entidades da regido, Sdo Paulo, Rio de Janeiro,
Espirito Santo, Minas Gerais, aonde nds temos as entidades de movimento organizadas, a nossa
sede da Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas e da Unido Nacional dos Estudantes é
na cidade de S&o Paulo, que procure nossos representantes, nossa presidéncia e que a gente
consiga fazer esse didlogo abertamente e construir, de fato, um documento amplo que seja
representativo, principalmente, dos estudantes e, principalmente, dos nossos professores. Que
a gente possa construir uma base comum curricular do ensino médio com a nossa cara, com a
cara dos nossos estudantes e, principalmente, com a cara dos nossos professores. Desculpa o
modo que vou falar, mas tem muito professor que roda a madrugada fazendo planejamento de
aula decente para chegar na sala de aula e ndo ter um minimo de infraestrutura bésica da sala,
ndo tem um data show, uma televisdo de cento e principalmente aqueles quadro que nao é negro,
é verde, aquilo deveria ser mudado para o quadro verde.

Tamires Santos — Aluna ensino médio/membro Conselho Jovem do Instituto Inspirare
Represento um Conselho de Jovens Estudantes, vou falar um pouquinho sobre a minha vivéncia
e sobre o0 que eu preparei. Acredito que quando perguntamos ao jovem o que ele quer estudar
ele vai responder o que ele realmente quer, e se perguntarmos a 30 jovens teremos 30 respostas
diferentes. Ocorreram breves dialogos de alunos, de abertura sobre a BNCC com os estudantes
de minha escola e, ao perguntar se eles sabiam o que era, a resposta de mais de 350 alunos de
Ensino Médio foram a mesma: ndo sabiam 0 que era e nem para 0 que servia. Alguns jovens
sdo realmente beneficiados e tiveram a oportunidade de participar dessa audiéncia publica,
outros, que sdo a maioria, ndo tiveram e aqui ndo estdo para falarem, representarem e
compartilharem vivéncias. Entdo um dos pontos que podem e devem ser melhorados é essa
falta de conhecimento da BNCC que os jovens tém. Como falar da BNCC sendo que quem vai
praticar a vivéncia, ser a protagonista disso ndo estd aqui presente e ndo tem conhecimento
disto? Vocés, adultos, podem, como devem, nos chamar para conversar sobre a educacéo,
politica, entre outros assuntos que levam a ter audiéncias publicas, vocés, adultos, podem nos
escutarem assim como nds, estudantes, podemos escutar vocés. Os estudantes querem, sim,
participar e colaborar com qual seja o assunto, todos temos um pouco a agregar, inclusive nos.
O movimento pela base nos perguntou o que queremos falar, ou 0 que queremos estudar. O
jovem quer tem uma base legal, que ndo tenha desigualdade nenhuma de se desenvolver, mas
ele quer os seus conhecimentos e habilidades expandidas, ndo s6 nas areas que ele é bom, mas
nas ruins também. O jovem quer falar sobre a historia da politica, sociologia, interligados,
religido, diferencas, desavencas e sexualidade também, matematica, economia, evolugdo
capitalista ou literatura e filosofia, artes contemporaneas também, ele quer se desenvolver da
melhor forma, acompanhado por orientadores com habilidades, sendo uma delas
socioemocionais, para nos ajudar, independente de classe social, rede pela qual a escola
pertence ou regido, porgque, como € que a gente vai aprender, os professores darem aula se nao
tivermos condigdes, psicologicamente? Obrigada.
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Professores do Ensino Médio

Ana Julia Rodrigues - Professora da Rede Estadual Santa Catarina

Boa tarde a todos e a todas. Antes de comegar, gostaria de saber - eu estou aqui como professora
e hoje estou liberada no sindicato, mas gostaria de saber - quantos professores que estdo na
Educacdo Basica Publica, na ativa dando aula, estdo presentes aqui? Levante a mao.
Pouquissimos para trés estados. Esta audiéncia publica fica a desejar, porque nds estamos na
contramao da historia. Nés deveriamos estar aqui discutindo, como falou o estudante, onde
aplicar os recursos do PAC do pré-sal na educagdo, nos estamos aqui reduzindo o papel da
educacdo, reduzindo o tamanho da escola publica. Porque n6s ndo estamos aqui falando de
investimento, nds estamos aqui falando por parte de um governo que tem 93% de rejeicéo.
Discutir a educagdo no pais... Este governo nédo representa a educacdo publica do pais e muito
menos do Estado de Santa Catarina, onde tem escolas fechando, escolas sucateadas. Nos
deveriamos estar investindo em escola e ndo em construcdo de cadeias. O que é que vai
acontecer daqui para frente quando temos uma Emenda Constitucional 95 que reduz o papel do
Estado, reduz investimentos na educacdo? Quando se tem uma lei da mordaca - como bem falou
o aluno - que sé pode falar da politica que interessa ao governo golpista? E educacdo sem falar
em politica, quem foram os pensadores dessa BNCC? Quem foram eles? Muitos pensadores
com a teoria muito boa, mas do Banco Mundial, seguindo orientacdo do Banco Mundial. Sdo
0s grupos Itad, Natura, Instituto Ayrton Senna, muitos pensadores estdo aqui, que pensam em
escola publica, estdo aqui dentro, estdo dentro desta sala e com certeza ganharam muito dinheiro
para estarem nessa maquiagem que nos estamos vendo. Como diz aquela faixa (pendurada na
assemleia por um aluno, ndo sendo possivel enxergar no video) que, pegando reforma do ensino
médio, pegando a emenda constitucional 95, a lei da mordaca, segue a privatizaco. E isso que
estamos discutindo aqui, é a privatizacdo do ensino médio nas escolas publicas do estado, de
todo esse pais, porque quem vai ter acesso a educagdo publica ndo serdo nossos filhos. Meu
filho estuda em escola publica, a maior escola pablica aqui do lado, 0 nimero maior de salas
fechadas, porque o Estado esta diminuindo o tamanho da escola. N6s precisamos dizer: somos
contra essa base curricular, nds queremos a revogacdo, a revogacao de todas as reformas,
porque a reforma trabalhista vem fechando com tudo que esta acontecendo, com a reforma do
ensino médio e com a BNCC, porque nés vamos ter um aluno de trabalho intermitente, um
aluno que vai prestar servico, enquanto o filho do pedreiro, do trabalhador ndo vai mais, porque
ele ndo vai ter acesso a universidade, nds vamos voltar uma educacdo dos anos 50, pior que o
fordismo. Por isso nds temos que rejeitar tudo, dizer que ¢ “fora Temer”, e nds queremos
resgatar nossa democracia e, dai sim, discutir a educacdo, discutir reforma da educacdo, mas
com todos os trabalhadores e com a sociedade, com os estudantes, porque hoje ndo estéo aqui,
porque ndo liberam na escola, é isso que acontece no estado de Santa Catarina, ndo liberam na
escola, os estudantes ndo tem recursos para participar.

Diego de Oliveira - Professor da Rede Estadual Santa Catarina

Eu gostaria de comegar com uma pequena citagdo de um autor que incomoda muita gente,
Marx. E ele diz assim que tem alguma passagem de suas obras que Hegel comenta que todos
os grandes fatos e todos 0s grandes personagens da histéria mundial sdo encenados para sentir
duas vezes e Hegel se esqueceu de acrescentar: a primeira vez como tragedia e a segunda como
farsa. A primeira tragédia veio do ensino médio e a farsa, da terceira versdo da base. Bom, meu
nome é Diego, eu sou aluno do programa de doutorado de Sociologia Politica da UFSC, estudo
a Base Nacional Comum e as trés mudancas nas versdes da base sdo bem grandes. As mudancas
das disciplinas para componentes curriculares ndo exatamente o que isso significa. Isso para
mim é uma preocupacédo enorme. Disciplinas foram incorporadas em grandes areas das Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, retirando fronteiras entre as disciplinas e esvaziando a
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Sociologia, agora ela vira 0 qué? Quem discute politica? Todo mundo discute, discute 0 qué?
De qual perspectiva? A Sociologia tem uma, a Filosofia tem outra, a Arte tem outra, enfim.
Onde estdo Sociologia, Filosofia, Artes, Educacgéo Fisica aqui? Elas sdo estudos e praticas como
coloca a lei do novo ensino médio, lei 13415? Contetdos como ética, cidadania, pensamento
critico, violéncia, diversidade, género, vdo ser trabalhados por quem? Como? Esse papel tem
grande importancia na Sociologia e na Filosofia, e eu digo com propriedade, porque sou
professor também do ensino médio. Mas a lei do ensino médio relega elas a estudos e praticas.
Quem forma os alunos com base nos conceitos como ética e cidadania? Que é uma palavra tao
esvaziada e tdo jogada na base como se fosse lindo, mas ninguém diz o que é. O que é cidadania?
E ética? Para quem? Quais sdo os professores que vao fazer isso? A base se declara ndo sendo
curriculo, mas ela foge da sua responsabilidade e joga essa responsabilidade para os sistemas
de ensino. S&o os sistemas de ensino que vao ter que arcar com essa responsabilidade de dizer
0 que que vai ter que ser feito. Assim sendo, a base é feita para quem? Porque ela ndo é feita
para os alunos e nem para os professores. Entdo pergunto novamente: para quem? Disciplinas
como Sociologia, Filosofia, Artes e Educacao Fisica tem seu nome mantido, entdo eu ndo posso
chegar aqui e falar que ela ndo existe, ela ta 1a, mas qual o significado dela? Esvaziado. Ela esta
I4& mas ndo esta contando nada. Entdo, a vitdria dos anos passados, dez anos da lei de 2008 de
obrigatoriedade do ensino de Sociologia, ensino de Filosofia na Educacdo Basica, € uma derrota
velada porque ela esta 14, mas ela ndo esta serve para quase nada, esvaziada. Enquanto professor
do ensino médio, eu ndo consigo ver como tais conceitos, esvaizados e jogados ao vento, serdo
realmente trabalhados. Por fim, € preciso de luta, e o papel do Conselho Nacional de Educacéo
é extremamente importante nesse contexto para manter tais disciplinas reitirar a sua importancia
pro ensino médio, como retirou a professora Miriam Grossi. E eu cito duas frases para fechar:
aprimeira delas ¢ “a tradigdo de todas as gera¢des passadas oprime como um pesadelo o cérebro
dos vivos”, que € uma frase do Marx. E a segunda ¢ para quem vai a favor da terceira versao da
base, uma frase do Belchior “que a terra lhe seja leve”. Obrigado.

Leticia Vieira - Professora da Rede Estadual Sta Catarina

Sou Leticia Vieira, orientadora Educacional do Estado de Santa Catarina e doutoranda no
programa de pds-graduacdo em Educacdo da Universidade de Sdo Paulo. Eu pergunto as
pessoas que falaram, por exemplo, da importancia da Computacdo se conhecem a sala de
informatica das escolas publicas brasileiras, mesmo do sul e do Estado de Santa Catarina que,
em geral, € considerado referéncia em relacdo as condicGes estruturais e aos indices de
avaliacdo tomados como indicadores de qualidade. Digo a vocés que, se ndo conhecem essa
realidade, ndo temos computadores em funcionamento no laboratério da escola onde atuo, téo
pouco professores de informatica contratados. Mas para além de questdes estruturais - que séo
inimeras e tomaram todo 0 meu tempo — pergunto: como falar em educacéo integral sem falar
no ensino de Politica, Historia, Filosofia, Sociologia, género, religido em suas diferentes
manifestacdes? Como falar em educacdo integral aliado a uma proposta de base que direciona
a um curriculo reducionista, fragmentado, que ndo oferece ao aluno 0 necessario para 0O
desenvolvimento da principal habilidade que deveria compor o repertério desses agentes: a
consciéncia critica, a visdo do todo, a capacidade de avaliar as relacGes de desigualdade e
exploracdo em que estdo inseridos, a capacidade de aprender ndo para desenvolver
competéncias que respondam aos interesses do mercado de trabalho, mas para avaliar esses
conhecimentos e relagdes ao ponto de compreenderem que sdo construcdes, e que eles, os
nossos alunos, séo os agentes de mudanca e reconfiguracdo. Pois uma educacdo de qualidade é
aquela que permite a transformacéo. Moraes, minha orientadora de doutorado, alerta-nos para
o fato de que uma escola que ndo promove 0 acesso igualitario ao conhecimento e reproduz as
desigualdades sociais obtém, automaticamente, resultados mediocres. Pois a luta pela eficiéncia
educacional e pela igualdade social sdo uma unica e uma mesma luta. Nesse sentido, eu retorno
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a reforma do Ensino Médio, ja aqui tocada pelas mais diversas falas, que mais do que uma
inocente ou bem pensada flexibilizacdo prope um curriculo minimo para o ensino medio, cujas
disciplinas respondem unicamente ao interesse do mercado globalizado e deixam de lado a
formacdo integral do aluno. Pergunto, ainda, como falar em Base quando a questdo da
valorizacdo docente é tratada em termos de notdrio saber e voluntariado? Discutimos a base
aqui enquanto, nesse mesmo momento, as escolas publicas estaduais estdo em normal
funcionamento. Professores e alunos mais uma vez retirados da discusséo. No chéo da escola,
professores com salérios baixos e nivel de capital cultural e simbolico precarios ddo aulas em
salas com goteiras e quadros de giz, ficando aquém de uma discussao que definird os parametros
de sua Educacdo. Na contramdo de paises proclamados como exponenciais nas questdes
educacionais, 0s quais investem macicamente em formacdo, remuneracdo e valorizagdo
docente, fala-se aqui em promocdo de Educacdo de qualidade sem tocar na questdo da
necessidade de politicas para reverter a situacdo da desvalorizacdo dos profissionais da
Educacdo no cenario nacional. Frizo aqui que padrBes de qualidade elevados e bom
desempenho dos estudantes serdo alcancados, apenas, por meio de politicas e recursos publicos
que viabilizem escolas bem equipadas, professores valorizados, corpo profissional estavel e
projeto integrado de formagdo humana de base. Gostaria de finalizar dizendo que, enquanto
educadora, agradeco aos alunos que hoje estiveram presentes, nos deram uma pequena mostra
do que uma boa formacdo de base e uma formacdo humana integral, efetivamente integral, é
capaz de promover. Muito obrigada.

Marta Vaneli - Professora da Rede Estadual Santa Catarina

Queria fazer uma fala agora, falei antes em nome da CNTE, tive 0 compromisso de apresentar
antes nossas propostas, um documento de 11 paginas. E eu, agora, queria falar como professora,
eu sou professora de Ciéncias Bioldgicas da rede publica estadual de Santa Catarina ha 30 e
poucos anos. E eu queria que esse CNE fizesse dois registros nesta audiéncia publica. Primeiro,
a falta dos professores que estdo em sala de aula efetivamente nesse debate.Ana Julia perguntou
“quem ¢ professor?”, levanta a mao quem ¢ professor de sala de aula, quem ¢ de sala de aula
do Parand, uma pessoa, de sala de aula da rede publica do Rio Grande do Sul, ok, quem é de
Santa Catarina, sala de aula? ok™ Vamos para os estudantes, quem é estudante do Parana que
estd aqui? Quem € estudante de Santa Catarina? Do Rio Grande do Sul? Portanto, eu acho que
tem que registrar que essa audiéncia publica tme um problema neste debate da bncc. Os que de
fato estdo na escola, ndo foi viabilizado a presenca deles nesta audiéncia publica. Ndo basta
mandar convidar, tem que dar condigdes para estar aqui. O professor de sala de aula pode ter
falta na sua ficha funcional e ter desconto do dia parado se viesse pra ca. Como que ele vem
sem viabilizar a presenca deles? E uma vergonha viu conselheiro Eduardo Deschamps. Nos
temos aqui um instituto estadual do outro lado da quadra tem 400 professores, e eu ndo sei
quantos estiveram aqui. Acho que nenhum esteve aqui. N&s precisamos fazer este registro, de
que, de fato, falta os interessados nesse debate da educacdo do ensino médio no nosso pais e
aqui na regido sul. E e ai eu chego a seguinte concluséo: o golpe esta a galope, assim como foi
a galope na entrega da privatizacdo do nosso ensino médio com a reforma aprovada no
Congresso Nacional. Toda a oposi¢do dos estudantes, dos trabalhadores da Educacdo o
congresso aprovou e esta base vem para fechar esse golpe na destruicdo de ensino médio, e eu
queria fazer um desafio aos conselheiros e conselheiras do Conselho Nacional da Educacao de
todas as audiéncias publicas que assumisse 0 compromisso de matricular seus filhos, seus netos
dentro da escola dessa Base Nacional Comum Curricular e dentro dessa reforma do ensino
médio.
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Miriam Bauch - Professora da Rede Estadual Rio Grande do Sul

Boa tarde a todos. Sou professora do Rio Grande do Sul profissional da Educacéo Fisica. E ai
me surpreendi com o nivel de relevancia de alguns componentes curriculares, como elencar a
importancia de apenas um ou outro componente curricular. Todos tém sua importancia em todos
0s niveis de ensino da educacdo, ndo se pode dizer que, se aprendeu no ensino fundamental,
agora, no ensino médio, ndo precisa mais aprender. Sao aprendizados diferentes em diferentes
fases do ser humano. Irrelevante é ndo termos a educagdo fisica como relevante e obrigatoria
na escola, disciplina esta que trabalha corpo e mente além do desenvolvimento da coordenacao
motora e corporal. Como dizer que a educagdo fisica é irrelevante na escola se atraves dela se
desenvolve o gosto pela atividade fisica, formando assim adultos saudaveis e com uma vida
ativa fisicamente? Principalmente em um pais com alto nivel de obesidade infantil. Enfim, que
se escute a voz de quem esta, de fato, dentro da escola vivenciando o seu dia a dia, suas
dificuldades e suas necessidades, que € ele, o professor, que mesmo tdo desvalorizado néo
desiste nunca e se preocupa em como fica a escola e os alunos do ensino médio a partir desta
equivocada nova base do ensino médio. E ndo adianta seguir exemplos de Educacdo de paises
como Finlandia e outros, porque estes valorizam a educacdo e seus mestres e acreditam que ela
pode mudar um pais para melhor. Entdo, eu solicito que a educacdo fisica ndo seja retirada do
ensino médio e que seja além disso ministrada por profissional com a sua adequada formacéo.
Muito obrigado.

Professores de Ensino Superior

Amarildo P. Magalhées - Instituto Federal do Parana

Boa tarde a todos e todas, eu sou Amarildo, pré-reitor de ensino do Instituto Federal do Parana.
Gostaria de registrar aqui: nos pretendemos encaminhar ao Conselho Nacional de educacéo,
por meio do conselho dos dirigentes da rede federal de Educacdo Profissional Cientifica e
Tecnoldgica o documento sistematizado de todos os pro-reitores da rede a respeito da base.
Trago algumas reflexdes e ponderacdes construidas com os meus colegas dos institutos federais
da regido Sul que aqui se encontram. Os institutos federais, que nds entendemos politica de
Estado, sdo instituicdes criadas para educacdo de trabalhadores e de filhos de trabalhadores.
Pensamos e trabalhamos em situagdes em que o estudante seja mais e ndo menos. Como disse
o Professor Rodolfo Fiorucci, diretor do campus Jacarezinho do IFPR, na audiéncia publica no
senado federal sobre a reforma do ensino médio, nds ndo queremos que 0s institutos federais
sejam excecdo, mas que eles sejam regra de toda a educagdo publica ofertada nesse pais. E
nesse sentido, nds rejeitamos toda forma de reducionismo curricular que vem sendo trazida por
meio da reforma do ensino médio e da atual proposta de Base Nacional Comum Curricular. Nos
preocupa, pois a base fragiliza as acdes afirmativas historicamente construidas pela nossa rede,
ao propor Portugues e Matematica e centrar-se nestas disciplinas e nessas areas contradizem a
formacdo omnilateral pretendida pelos Institutos Federais. Nos ndo formamos técnicos - e 50%
das nossas vagas, como ja disse a colega do Instituto Federal Farroupilha, sdo 0s cursos técnicos
- para serem pecas de reposi¢do no mercado de trabalho, mas formamos, sobretudo, para que
eles possam ser aquilo que eles desejarem ser. Nesse sentido, a proposta mostra uma inversao
dos principios que deram origem aos Institutos Federais, que deram origem a esta rede que esta
completando, em 2018, dez anos, mas que vem de uma centenaria tradicdo de educacéo
profissional. Quando se propde a formacéo tecnica como um itinerario do ensino médio em
detrimento de uma educacgdo profissional, n6s enxergamos nisso um retrocesso neotecnicista
que priva os filhos dos trabalhadores da formacao para o mundo do trabalho, trabalho aqui
entendido na sua dimenséo ontoldgica, e quer fazer deles pecas descartaveis em um mercado
cruel. Preocupa-nos a qualidade dos cursos a serem ofertados esse itinerario neste quinto
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itinerario de formacdo técnica em um cenério, em um contexto de corte de recursos para
educacdo, de teto do gasto publico com saude e educacdo como tanto aqui ja se falou. Qual sera
a qualidade? O que é assegurarara a qualidade? Nés conhecemos a luta da nossa rede para a
formacéo técnica de qualidade, mas quais condic¢des serdo dadas aos estados para oferecerem?
Enxergamos nisso a precarizacgdo da educacéo profissional. A propaganda da reforma do ensino
médio diz que se o estudante quisesse trabalhar, ele poderia. Sera que o estudante quer trabalhar
apds o ensino médio ou ele é forcado a trabalhar? Em que condigbes e com que formagio? E
Nossa pergunta, nossa contribuicdo. Muito obrigado.

Céssia Ferri - Universidade Regional de Blumenau/ Observatorio do Ensino Médio

Boa tarde a todos, boa tarde senhores conselheiros. Eu preciso apenas fazer um registro aqui de
que, neste momento, minha fala apenas me representa como professora, como especialista em
curriculo e como membro do Observatério do Ensino Médio do Estado de Santa Catarina, que
€ um grupo interinstitucional que estuda o ensino médio e a Base Nacional Comum Curricular.
Hé uma afirmagao que esta sendo repetida quase como uma letania “a base nao ¢é curriculo e
em funcdo desta frase que eu faco algumas questdes. Todo o curriculo faz uma selecdo de
conhecimentos a partir de determinados critérios. Por que os critérios ndo estdo explicitos?
Quem definiu o que é comum? Todo curriculo, todo conhecimento escolar é uma selecédo
intencional de conhecimentos que nds conhecemos como disciplinas ou como areas. Os objetos
de conhecimentos definidos sdo conhecimentos necessarios para a formacao integral ou serdo
apenas mais uma nova ilimitada lista de conteddos? Como ndo pensar em reducionismo
curricular se toda disciplina escolar € historicamente datada, historicamente construida? Se o
objetivo foi desenvolver habilidades ldgicas, por que ndo se escolheu a Filosofia ao invés da
Lingua Portuguesa e da Matematica? Toda selecdo de conhecimentos e todo o curriculo
pressupGe uma organizacdo de tempo e espaco. Como falar de flexibilidade e itinerarios
formativos quando ndo se tem escolhas? Serdo esses itinerarios e horarios definidos
individualmente? Pelo menos € o que o marketing ou a propaganda nos faz pensar. E se o que
eu quiser escolher ndo puder ser ofertado pela Gnica escola de ensino médio que existe no meu
municipio? Mesmo que fosse possivel gue nos concordassemos com a pedagogia das
competéncias explicitas, por que é que elas foram reduzidas as habilidades? Sera possivel
desenvolver habilidades e competéncias sem conhecimentos? Ou quem aprende a fazer nao
pode aprender a pensar? Todo o curriculista sabe que o que ensinare como ensinar sdo duas
faces da mesma moeda. Por que, entdo, os materiais disponiveis da Base afirmam que cabe aos
professores e as escolas definir o como? O “o qué” ja estd definido? Muito obrigado.

Eduardo S. de Oliveira - Universidade Federal do Parana

Sou pro-reitor de graduacdo da Universidade Federal do Parané e eu quero falar minha primeira
consideracao justamente deste ponto de vista. NOs temos na nossa universidade talvez os mais
antigos cursos de formacao de professores do estado do Parana, nés acabamos de completar 80
anos da nossa Faculdade de Filosofia, portanto formamos professores ha 80 anos. NOs temos
na universidade toda, hoje, 7000 professores sendo formados, um quarto das nossas matriculas
sdo de cursos de licenciatura. Agora eu nao posso dizer o mesmo dos nossos indices de
diplomacdo, sdo vergonhosos para um pais que precisa de professores, porque nés conseguimos
abrir vagas nas universidades para formar professores, mas estamos muito distantes de forma-
los, de a0 menos concluir sua formacgdo, ndo de forma-los com qualidade, porque isso ndo
conseguimos também. Entdo eu vejo com preocupacéo, senhores conselheiros, quero chamar
atencdo dos senhores, que vocés conversem com reitores de graduagdo, conversem com quem
vai formar esses professores no futuro, que véo trabalhar com essa base. Ndés fomos
bombardeados recentemente com dois editais da CAPES que destruiram o programa vitorioso
chamado PIBID. Eu sou professor de um curso de licenciatura, e forma professores de filosofia
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h& 30 anos. Eu nunca vi, no curso de licenciatura em filosofia, um momento t&o auspicioso
como os 10 anos do PIBID. Nem me deram a noticia que um dia houve na minha faculdade que
tem 80 anos. Por que se destruiu esse programa. Porque se criou esse arremedo chamado
residéncia pedagogica? NOs perdemos, na nossa universidade, conselheiros, dois meses de
discussdo para decidirmos se iamos participar do residéncia pedagdgica ou ndo, resultado final:
ndo participaremos. Eu morro de preocupacao com isso, sao 300 bolsas para 0s nossos alunos
de licenciatura, alunos que eram bolsistas do PIBID antigo ndo serdo mais bolsistas porque a
minha universidade, talvez de maneira muito sensato, decidiu ndo participar desse programa e
esse programa tava com a marca da BNCC. Era preciso pagar pedagio a BNCC para participar
desse programa, ndo é desse jeito que se faz curriculo, ndo é destruindo a formacdo de
professores que se constroi curriculo, isso € um equivoco. Para concluir quero falar de um
segundo ponto de vista muito rapido, participei da equipe que discutiu os direitos de
aprendizagem no governo que geriu 0 Mec nos anos 2013 e 2014. Produzimos um documento
que era para estar no lugar deste documento hoje chamado BNCC, esse documento tratava o
curriculo do ensino médio por areas, esse documento atual. Té deixando esse documento aqui
para qué tivesse uma ideia do que foi discutido antes com muitas bases, com muita participacdo
das universidades e ndo esse documento do qual sabemos muito pouco da sua origem. Muito
obrigada.

Hamilton de Godoy - Universidade Federal de Santa Catarina

Bom dia senhoras e senhores. Eu vou ler no documento sintese de uma discusséao que foi feito
na universidade Federal de Santa Catarina: “A Universidade Federal de Santa Catarina,
evocando o0 seu percurso na formacdo de professores, repudia a versdao da Base Nacional
Comum Curricular para o ensino medio bem como a metodologia empregada pelo Ministério
da Educacéo para acelerar a discusséo e suprimir os espagos de debate de problematizacao das
contradigBes e desafios das politicas nacionais curriculares e da formacdo de professores.
Conforme ja registramos anteriormente, o processo de construcdo da BNCC da claros indicios
de estar pautada em praticas de centralizacdo, gerenciamento e controle curriculares, cujos
resultados analisados por pesquisas realizadas em paises que adotaram politicas semelhantes,
evidenciam sua fragilidade e riscos para o desenvolvimento cientifico-tecnoldgico e humano
de um Estado-nacdo. Além disso, ndo se pode perder de vista que a despeito da base ser a
mesma, 0s direitos que a garantem ndo. Persistem como aspectos preocupantes da BNCC a
constatacdo de que a proposi¢do da BNCC ndo elucida e tampouco aponta a possibilidade de
solucdo de problemas cruciais trazidos com a reforma do ensino médio. Evidencia-se uma falta
de articulacdo entre os diferentes niveis e modalidades de ensino assim como entre 0S
itinerarios, abrindo mais de um processo de desprestigio da formacao e da profissdo docente
prototipicamente representado pela figura do notoério saber. A concepcdo de aprendizagem,
conhecimento e formacé&o, nesta versao da base, persiste sendo redutora na medida em que se
afasta da concepcdo da formacdo humana, aliando-se com a concepcdo instrumental de
preparacdo para o trabalho. O foco nas competéncias e habilidades e um preocupante
sombreamento dos objetos e areas de conhecimento reforcam a sensacdo de fragmentar o
sentido da integracdo entre os diferentes niveis de Educacdo Basica e gera desdobramentos que
negligenciam as condicdes de funcionamento dessas modalidades de ensino. Também nos
preocupa o total apagamento do plurilinguismo do documento, o alinhamento da base com a
visdo conservadora e promotora da exclusao da diversidade no ambito do curriculo. Além disso,
a persisténcia do processo nas conquistas da Educacdo Especial como modalidade de ensino
ndo apresentando agdes e objetivos voltados ao aprendizado dos estudantes publico-alvo,
reiteramos que a Base Nacional ndo pode ser vista dissociada do contexto mais amplo de modo
que sua proposi¢do expressa 0 rompimento do pacto social firmado entre sociedade civil
organizada e Estado, que deveria conceber o projeto de desenvolvimento nacional sustentavel
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e soberano do Brasil imbricado a uma educacdo publica e verdadeiramente democrética e a
regulamentacdo da educacdo privada com exigéncia do cumprimento do papel do Estado no
controle regulagéo credenciamento e avaliagcdo da Educagéo com as devidas referéncias sociais.
N&o custa repetir: esse pacto foi rompido pela implementacdo e fomento de diversas politicas
dentre as quais destacamos a entrega aos interesses estrangeiros do pré-sal, a suspensao e
descontinuidade e o desvirtuamento de programas essenciais para a formacéo de professores e
para a educacdo, e arbitraria implementagdo de uma reforma de Ensino Médio através de
medida provisoria, dos profissionais da Educacdo desse processo. Por fim, também o
aviltamento das condicdes de trabalho docente derivado da terceirizacdo irrestrita como é o
caso escandaloso das doencas em Floriandpolis, neste sentido a Universidade Federal de Santa
Catarina se poe frontalmente contra essa proposta de Base Nacional Comum Curricular”.

Luciana P. Marcassa - Universidade Federal de Santa Catarina

Estamos representando o CEDES, Centro de Educacéo e Estudos da Sociedade, uma entidade
que promove a difusdo do conhecimento cientifico no campo da educagdo por meio de suas
reconhecidas importancias: revistas e periodicos, a exemplo a revista educacdo e sociedade e
do caderno CEDES. Eu, em primeiro lugar, queria denunciar a farsa que vem se constituindo
com o processo de construcdo da BNCC que, supostamente, é participativo e democratico, na
verdade tem por objetivo a legitimacdo dessa base que é um retrocesso em relagdo as politicas
curriculares e educacionais deste pais. Em segundo lugar, eu quero chamar a atengéo para o que
se tornou o Ministério da Educacdo e o proprio Conselho Nacional de Educacdo que, com
algumas excecdes, se configura como um espaco de representacfes de interesses privatistas e
de grupos empresariais, e que pretendem transformar a educacdo num grande negdcio, negdcio
esse ja viabilizado pela BNCC e pelo novo ensino médio que propde a juventude uma formacéo
fragmentaria, minimalista e que ndo lhe proporciona, sendo uma formacdo para o trabalho
simples e precério. A posi¢do do CEDES ¢ a seguinte: considera a importancia do sentido da
Educacdo como formacdo para o desenvolvimento da pessoa, exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho, o direito ao conhecimento e seus fundamentos cientificos e
tecnoldgicos, e ndo o seu reducionismo a aprendizagem da Lingua Portuguesa e Matematica,
nédo ao estreitamento da formacao dos jovens e da superficializacdo do conhecimento que, ao
contrario do que afirma a atual lei de ensino médio e a BNCC, nao contribuem para a autonomia
do aluno, s6 € possivel formar sujeitos criticos e autbnomos, quando estes sdo capazes de ler
criticamente a realidade. A pulverizacdo dos Campos de conhecimento e a extincdo de
disciplinas importantes para a formag&o cultural e cientifica do aluno, tais como sociologia e
filosofia e também educacéo fisica e artes, contribui enormemente para limitar essa capacidade
de critica e autonomia. Finalmente o CEDES é pela revogacao da reforma do ensino médio e
da proposta da BNCC, que ao fundamentarem-se em competéncias e habilidades proporcionam
o saber-fazer pragmatico, voltado ao imediatismo do mercado de trabalho, que esta subordinado
aos requerimentos produtivos sempre cambidveis, que ndo contribui para o tdo propalado
desenvolvimento da autonomia dos jovens. Obrigado.

Marilda Rodrigues - Universidade Federal da Fronteira Sul

Estou representando a Universidade Federal da Fronteira Sul, campus Chapecd. A minha fala
é resultado de uma plenaria, que aconteceu no campus no dia 4 de maio. Nos reunimos no
campus — um campus que reune see licenciaturas, trabalha com a formacgéo de professores —
para discutir o que representa essa BNCC, ¢ desse lugar que eu falo. E desse espaco, voltamos
a nossa analise e nos dedicamos a seis pontos, que a nosso ver sao extremamente problematicos
e requerem muita seriedade. O primeiro diz respeito sim a reformulacdo, sim. Quem séo 0s
leitores e interlocutores legitimos? Todo mundo fala sobre educacdo, as empresas, 0sS
empresarios, 0s bancos, 0s grupos financeiros, grupos que se ancoram no termo “movimento”,
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mas que escondem grandes grupos financeiros. Entdo perguntamos: trata-se j& de um jogo
jogado, de um processo de consulta para legitimar? Esperamos e tenhamos confianga que nao,
que esse processo ainda esta aberto e que a gente possa revoga-lo. Segundo aspecto que eu trago
aqui € o carater normativo e alinhador das politicas e a¢des referentes a formacao, avaliacéo e
elaboracdo do curriculo. O documento nega o seu papel de curriculo, se afirma como uma
referéncia para formulacdo dos curriculos, mas vai além, ele ndo s6 é abrangente e procura
alinhar um conjunto de coisas. Pimeiro, define componentes curriculares que sdo obrigatorios,
é referéncia para politica nacional de avaliacéo, é parametro para politica nacional de materiais
e tecnologias educacionais, haja vista as grandes empresas que tdo se formando ai, os grandes
grupos empresariais prontinhos para vender os materiais didaticos para a escola, balizador das
politicas de formacdo inicial e continuada, entre outros aspectos. Deparamo-nos com um
alinhamento de cima para baixo, que implica, inclusive, no comprometimento da autonomia
das universidades na oferta de seus cursos, em especial, os de licenciatura, pois constringe as
universidades a formarem profissionais obsoletos e descartaveis em meio a uma perspectiva de
rompimento disciplinar e que se alinha a Reforma do Ensino Médio com a figura do notorio
saber. [notificada pelo tempo acabando] Temos varios aspectos em relacdo ao documento, entdo
eu vou sé indicar os demais aspectos: curriculo orientado por um modelo de competencia e
escola como agéncia de entregas € um problema muito sério. Outro € a quesdo do esvaziamento
dos curriculos, que ja apareceu varias vezes aqui (na audiéncia), especialmente do
desaparecimento das ciéncias humanas e sociais aplicadas e, por fim, a falacia do protagonismo
da juventude e o conceito de equidade, que fundamenta essa reforma. A equidade é um conceito
de justica e que aceita e reconhece que partimos de diferentes pontos e chegaremos a diferentes
pontos. O filho do pedreiro ndo tera o0 mesmo direito educacional que o filho das elites
brasileiras. A regido da onde eu venho, onde eu atuo como professora, a principal profissdo que
tem por 14 é desossar frangos e carnes nas empresas BR Foods, Aurora e outras empresas dessa
natureza. Entdo, nds também dizemos ndo a este projeto de base.

Nadia Belinazo - Instituto Federal Farroupilha

Boa tarde a todos e todos. Gostaria de informar aos conselheiros, inicialmente, que recebemos
a base com expectativa e preocupacao. A lei de criacdo dos institutos regulamenta que 50% das
vagas sejam ofertadas para cursos técnicos de ensino médio, outros 30 para licenciaturas.
Portanto, a base nos toca profundamente na nossa acdo pedagogica cotidiana. Para nossa
surpresa e frustracdo o texto veio incompleto e contraditério. Incompleto porque, apesar do que
a professora falou antes - que teve, sim, diversas contribuicbes — sim, teve diversas
contribuicdes, mas elas ndo estao nesse texto, ndo era esse texto. Nés estudamos, sim, ha dois
anos atras, um texto que tinha curriculo e tinha conteidos de todas as areas do conhecimento e
ndo € este. Portanto, isso nos frustra muito, porque nos precisamos, associadamente, prever e
organizar, entdo os curriculos dos ensinos médios dos nossos cursos técnicos, também organizar
os cursos de licenciatura. E agora? Nao estdo andando paralelamente, 0s nossos professores
estardo sendo formados para uma escola irreal, uma escola que ndo estd mais acontecendo, se
é que essa base vai dar conta de atender a essa expectativa da sociedade. Porque a expectativa
jaesta criada, o jovem ja pode escolher o seu itinerario formativo, isso diz todo dia na televisao,
e agora? Como vamos fazer conta de tudo? E muito preocupante, é muito sério porque nés
levamos 0 nosso compromisso com a educacdo a sério. Queria dizer, também, que a
preocupacdo com a autonomia pedagodgica, ela vira, sim, frustrada. No momento em que nés
dissermos que precisamos de mais professores de sociologia porque nés escolhemos ofertar
sociologia nos trés anos do ensino médio, o governo vai dizer “ndo, ndo precisa”, porque a lei
diz que ndo é obrigatorio. Outra preocupacdo, o custeio. Sim, nos do Instituto Federal
Farroupilha temos profissionais gabaritados competentes, mas no Estado do Rio Grande do Sul,
nas escolas estaduais, os professores recebem parcelado ha quase trés anos. Entdo, nos néo
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temos equidade social de forma alguma. A sugestdo que eu posso deixar, se € que € permitido
aqui, € que voceés, senhores e senhoras, considerem os apontamentos das audiéncias, considerem
as contribuicdes das confederacGes, das associacOes, das entidades e dos diversos 0rgaos
especializados em educacdo. Estdo propondo, esperangosamente, que essa base se preste a
melhorar, sim, a vida dos nossos jovens, dos nossos alunos, de todos. Enfim, obrigado.

Norberto Dallabrida -Universidade do Estado de Santa Catarina

Boa tarde a todos e a todas. Cumprimento os membros do Conselho Federal de Educacéo, sou
professor na Universidade Estadual de Santa Catarina e também sou membro do Observatorio
do ensino médio de Santa Catarina. Gostaria de aproveitar aqui e dizer que no proximo dia 3 de
Junho, nés faremos a primeira Jornada do Ensino Médio em Santa Catarina e quem esta
promovendo essa iniciativa € um conjunto de universidades de Santa Catarina, € um forum de
discussao que tende a ser permanente e semestral. Bem, eu gostaria de falar de trés pontos aqui,
trés questdes para o debate. Em primeiro lugar, eu gosto de chamar atencéo para a fragmentacéo
da reforma, a Reforma do Ensino Médio estd sendo feita de uma forma separada né, da
discussdo da base da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental. Eu gostaria de lembrar que
0s pioneiros da Educacdo Nova no seu Manifesto de 1932 ja chamava a atencdo para a
importancia de se fazer uma reforma organica, e isso so vai acontecer na primeira LDB de 1961.
Entdo esse é o primeiro problema, e se liga a esse a forma agcodada como foi feita a Reforma do
Ensino Médio 2016/2017, que criou um clima ruim para o debate atual também da Base. A falta
de democratizacdo 14 com a MP contamina o debate hoje. O segundo ponto, eu gostaria de
colocar o foco sobre os itinerarios porque eles sdo o especifico da reforma, ndo ha itinerarios
na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental. Entdo por que se deve dar importancia aos
itinerarios? Primeiro, porque a o ensino médio no Brasil, diferente de outros paises, ele é muito
clicado entre a rede privada e a rede publica, entdo, os itinerarios, que sdo uma forma de
flexibilizacdo do curriculo, que vem da tradi¢do renovadora da escola nova - ndo podemos
esquecer isso, a flexibilizacdo vem com o movimento da escola nova -, agora aqui, no caso da
BNCC do ensino médio, ela pode, sim, converter em desigualdade. Por que? Porque nds temos
essa clivagem entre publico e privado e, mais do que isso, temos uma parte dos municipios
brasileiros que tem apenas uma escola de ensino médio, como se pode garantir os todos os
itinerarios para esses estudantes? Eu ligo com o terceiro ponto, a BNCC nédo tem futuro se ndo
houver a implementacéo de uma carreira docente decente, obrigado.

Associagdes Nacionais de Educacdo em Geral
Relacionadas a instituicGes privadas

Adércia Bezerra - Confederacdo Nac. Trabalhadores em Estabelecimentos de Ensino

Boa tarde a todos e a todas. Cumprimento a mesa nas pessoas das aguerridas conselheiras
Marcia Angela e Malvina pela luta que vocés tiveram em detrimento da revogacio dessa Base
Nacional Comum Curricular no formato que esta, aos demais conselheiros, todo meu respeito.
A CONTEE representa um milhdo e meio de trabalhadores do setor privado e reafirma que €
necessario e urgente desmistificar que o setor privado tem melhores condi¢des de ofertar uma
educacéo de qualidade, haja vista 0 que ocorre nos processos negociais de cada estado do Brasil.
E necessario, também, lembrar que, aqui mesmo no Estado de Santa Catarina - salvo as
Universidades por sua obrigatoriedade de haver carreira os docentes - ndo h4, nas convencgoes
coletivas de trabalho, nada que haja evolucéo salarial através do avancgo de carreira e nenhuma
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discussédo sobre o projeto da lei da mordaga. Sendo assim, mais uma vez, sem qualquer debate
e retomando aqui a base principal e basilar da nossa discusséo de hoje a tarde, da Base Nacional
Comum Curricular, mais uma vez sem qualquer debate com a sociedade e desconsiderando o
que ja havia sido discutido longamente pelas entidades educacionais - incluindo a CONEB
2008, a CONAE 2010, a CONAE 2014 e, infelizmente, ndo vamos ter no formato de canais,
mas teremos a CONAP na proxima semana em Belo Horizonte -, desconsiderando esses
processos democraticos de organizacdo, desconsideramos o maior de todos que era o Plano
Nacional de Educacdo que, sim, é um plano de Estado e ndo um plano de governo e um plano
altamente democratico na qual foi discutido por todo o pais. O desmonte do Férum Nacional
de Educacgdo, mais uma vez, é prova de que essa discussdo era feita por dentro de um processo
democrético entdo pedimos, sim, que ndo devemos inventar a roda e pedimos a revogacao dessa
Base Nacional Comum Curricular no formato que esta. A CONTEE ainda destaca, como ja
apontado quando da apresentacdo da Base Nacional Comum Curricular do Ensino
Fundamental, o fato de os segmentos da Educacdo Basica terem sido tratados de forma
dissociado, outro € a previsdo de que apenas as areas de Linguagem, a Matematica e Portugués
sejam oferecidos aos estudantes obrigatoriamente ao longo de todo ensino médio, sendo as
outras areas distribuidas nos trés anos a critério das redes de ensino. O destaque &, justamente,
na aplicacdo das mudancas aprovadas com a Reforma do Ensino Médio, cujos retrocessos que
incluem carater privatista e, como eu ja afirmei, na educa¢éo privada ndo ha qualidade na sua
totalidade e é impossivel que a gente tenha todas as entidades aqui presentes. Entidades
sindicais e de organizacdo comprovam dentro dos seus processos, nds temos ai um
rebaixamento da formacdo e desprofissionalizacdo do magistério. A confederacdo vem
apontando desde a edi¢cdo da Medida Proviséria que deu origem. Caso seguirem o exemplo do
que foi feito com a Base Nacional Comum Curricular da Educacdo Infantil e do Ensino
undamental, é provavel que o governo golpista continue a ignorar sumariamente essas
contribuicBes e é imprescindivel, portanto, a pressdo de todas estas entidades defensoras da
educacdo para que esses retrocessos nao sejam legitimados e, assim, termino colocando “jamais
poderdo aprisionar nossos sonhos”. Lula Livre!

Afonso Luiz da Silva - Associacao Nacional de Educacéao Catolica

12 fala

Bom dia a todos, saldo a todos os presentes. Sou o professor Afonso, diretor da Escola
Catarinense da Rede Jesuita de Educagdo, mas nessa audiéncia publica que representando a
CNBB, principalmente a Regional Sul 4, na pessoa do Jodo Francisco Salmo, presidente
regional que é o Bispo titular em exercicio, e também da Associacdo Nacional das Escolas
Catolicas ANEC. Saudando a todos e parabenizando essa audiéncia publica, agradecendo pela
iniciativa democratica-participativa de um processo fundamental para o exercicio da cidadania
que € educacdo, estendo essa saudagdo ao Conselho Nacional de Educacao, por abrir espagos
processuais e permanentes na discussdo deste tema relevante que € a BNCC, satdo Jairo Ramo,
secretario executivo da ANEC no Estado de Santa Catarina e em seu nome quero saudar, entdo,
todos os presentes, professores, gestores, religiosos e religosas. Gostaria de dar a minha fala em
trés pontos, visto que nossa contribui¢do € muito ampla como documento, uma contextualizagdo
e uma contribuicdo rapida da ANEC, do local de onde falamos, uma rapida reflex&o sobre as
competéncias gerais da BNCC e, por fim, algumas sugestdes de contribui¢cbes que
consideramos pertinentes e oportunas nesse momento. Primeiramente, nossa contextualizagéo,
um pouco, da associacdo. A ANEC é uma entidade que representa Associagdo Catdlica no
Brasil. Em comunhdo de principios com a conferéncia nacional dos bispos do Brasil e a
conferéncia dos religiosos do Brasil temos mais de mil instituicdes de ensinos, escolas basicas
e também ensino superior, aproximadamente atendemos mais de 2 milhdes e meio de alunos
que frequentam nossas instituicdes. Nossa contribuicdo nessa audiéncia publica é fruto das
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discussdes dos educadores das escolas catolicas do Sul do Brasil. consideramos que a Base
Nacional Comum Curricular preconiza o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais para as etapas da Educacdo Bésica e esta em sintonia com o plano nacional de
educacdo que foi outorgado em 2014 e também com LDB. A BNCC integra o estudante pro
meio educativo do curriculo, a vida diéria cidada e uma educacao integral e integradora, quanto
ao ensino médio, a BNCC coaduna com o ensino e aprendizagem na construcdo de areas de
conhecimento e suas competéncias e habilidades especificas descritas no documento norteador.
Tem em suas diretrizes combater o futuro desigual oportunizando perspectivas de condi¢des de
existéncia digna com inclusdo social, via acesso a educacdo, a ciéncia, a tecnologia e a cultura
e ao trabalho. [acaba o tempo de fala]

2% fala

Retomando a nossa fala da manha, como sugestdes e contribuicdo da CNBB e da Associacéo
Nacional de Educacdo Catdlica, destacamos sete pontos preocupantes em relacdo a BNCC do
ensino médio. O primeiro ponto € que seu texto de introducdo traga pistas para a formacao
inicial e continuada de professores, pois sem uma mudanca rapida e assertiva nos cursos de
licenciatura e na formacdo oferecida nas redes publica e privada, o corpo docente, equipes
técnicas das escolas ndo conseguirdo garantir que os curriculos, na pratica pedagdgica, déem
conta das competéncias gerais e especificas das areas de conhecimento. Segundo, sugerimos
também que no texto de introducdo seja colocada a prioridade do dialogo entre o ensino superior
e a educacdo basica, seja para 0 processo e projetos pedagdgicos, seja para acdes e
potencializacdo dos espacos fisicos. Terceiro, outra preocupacdo é com a falta de orientacéo
para construcdo dos itinerarios formativos. Entendemos que a flexibilidade é um excelente
diferencial da BNCC, porém é necessario um minimo de orientacao sobre 0s mesmos. Quarto,
a ANEC entende que a BNCC do ensino médio deve ter ndo apenas a Lingua Portuguesa e a
Matematica como disciplinas obrigatdrias. Se acreditamos que a educacdo formal deve
contemplar as competéncias cognitivas e socioemocionais, € preciso que tenhamos garantido
no ensino médio as disciplinas de Filosofia, Sociologia, Artes e Educagdo Fisica. Quinto, a
BNCC do Ensino Fundamental apresenta componentes e a BNCC do Ensino Médio apresenta
areas, nos parece uma incongruéncia. Pensamos que tanto o Fundamental como o Médio
deveriam articular areas de conhecimento, ndo tendo assim a possibilidade de ser visto como
um documento em retalhos. O sexto, que o SAEB seja adequado as areas de conhecimento e
forneca indicadores para aferirmos nas redes de exceléncia do ensino oferecido. E o sétimo,
existe a necessidade de proporcionar a aprendizagem da lingua espanhola com o intuito de
facilitar a interacdo com 0s nossos vizinhos de fronteiras e também reconhecer o Mercosul
como fator de integracéo. Obrigado.

Amabile Pacios - Federacdo Nacional das Escolas Particulares

Falo aqui em nome da Federacdo Nacional das Escolas Particulares, representamos 38.000
escolas, portanto, esta € uma grande oportunidade para nés nesse momento, porque exatamente
nesse momento que a gente consegue ser ouvido. Entendemos que a base ndo € curriculo e, por
IS0, nOs entendemos que sdo vetores, temos, como qualquer brasileiro, muitas preocupagoes.
Vamos entregar 0s documentos com as nossas sugestdes, mas eu gostaria de apontar alguns
vetores para que figuem preservadas as nossas ideias, que foram tiradas a partir do nosso
conselho pedagogico formado por especialistas. Em primeiro lugar, nds gostariamos de apontar
nossa preocupacdo com o componente curricular matematica, lingua portuguesa, educacdo
fisica, artes - que ela esteja presente também todo ensino medio, ndo s6 na base comum, mas
que ela esteja presente em todo ensino médio, assim como redacdo. Nos preocupa também a
investigacdo cientifica que estd ausente, no nosso ponto de vista ela precisaria ser mais
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reforcada , ndo se preocupa a questdo do respeito da regionalidade das escolas, importancia das
propostas pedagogicas das escolas particulares, e que a selecdo também para o0 ensino superior
com relagdo aos itinerarios também nos preocupa e gostariamos que ela fosse debatida. Por
isso, solicitamos, inclusive, uma audiéncia com o senhor. Agora, acima de tudo, o que nos
preocupa é a formacéo de professores para o itinerario do ensino médio, como € que nés vamos
resolver essa questdo, como € que vai ficar ndo sO para os diretores de escola, mas para 0s
préprios professores? Como é que esses professores poderiam ser formados? Como é que nds
vamos aceita-los, contrata-los e o que nds vamos, de fato, decidir que seria oportuno para 0s
nossos estudantes dentro dos itinerarios? Essa € uma preocupagdo muito grande nossa. Por fim,
nos tinhamos deixado ja como uma indicacao, a formacéo técnica de professores, nos preocupa
essa falta de informacao com relagdo ao fazer pedagdgico, ao fazer metodoldgico que a gente
ndo consegue ter, sobretudo, agora na parte dos itinerarios. Deixamos, entdo, nossa
contribui¢do. Muito obrigada.

Claudio Lange Moreira - Confederacdo Nacional dos Estabelecimentos de Ensino

Bom dia, estamos aqui, na realidade também exercendo a representacdo do Sindicato
das Escolas Particulares, que representa, entdo, a Confederacao nacional dos estabelecimentos
de ensino, CONFENEN, entidade m&xima em nivel nacional de representacdo da categoria das
escolas particulares. Considerando as responsabilidades da Confedera¢do com mais de 40 mil
instituicdes de ensino, que representam desde a educacdo infantil até o ensino superior, a
CONFENEN apresentou ao conselno uma proposta de reformulacdo. Entendemos ser
necessario e urgente a reforma do ensino e, por isso, apoiamos a hova BNCC. O excesso de
disciplinas no ensino médio estava realmente levando os jovens a um conhecimento apenas
superficial, professores desestimulados e pais descontentes, que formavam um quadro que néo
era bom para o ensino, que ficava evidenciado nos processos avaliativos de conhecimento. O
sindicato das escolas particulares de Santa Catarina compartilha das sugestdes da CONFENEN
sobre a reformulagdo da Educacdo. Em nosso entendimento, uma das principais questdes, ao
contrario da BNCC do Ensino Fundamental, o texto final com as diretrizes para o ensino médio
ndo apresenta detalhes das habilidades que devem ser ensinadas nos itinerarios formativos
propostos e a auséncia de dados especificos podem fazer com que adotem caminhos muitos
diferentes nos curriculos, o que pode aumentar as diferencas nas escolas pelo pais. Entendemos
qgue a nova BNCC, para ter o sucesso almejado, também terd que afirmar reformacdo em
questdo de Enem e vestibular nas proprias instituicdes de ensino superior na questdo da
formacdo dos professores. Para seguirem operacionalmente as mesmas diretrizes pedagdgicas,
é importante ndo haver uma dicotomia entre essas partes, ou seja, que 0S processos estejam
interligados falando a mesma linguagem na teoria e pratica. A nova BNCC necessita também
estar em sintonia com a consolidacao das leis do trabalho trazidas pela reforma trabalhista que
trouxe significativas mudancas na relacdo de trabalho. O MEC tera que criar politicas de apoio
e incentivo, pois, sem a devida atencédo a essas diretrizes, 0 sucesso da implantacdo da nova
BNCC poderé ficar comprometido. Agradecemos a nossa participacao e iniciativa do Conselho
Nacional de Educacéo.

Felipe Michel - Fundagdo Lemann

Boa tarde a todos e todas. Falo em nome da fundagéo Lemann, organizagdo ndo governamental
que atua ha 15 anos em todo o Brasil em prol da Educacdo Basica publica de qualidade e para
todos. A fundacdo também faz parte do Movimento pela Base, um grupo de mais de 60
professores, gestores e especialistas em educacao, atuando desde 2013 a favor da criacdo de
uma Base Nacional Comum de alta qualidade e sempre em didlogo com os educadores do pais.
Para nds, essa discussdo da parte do ensino médio oferece uma grande oportunidade de
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mudanca, necessaria para superar a baixa aprendizagem e alta evasdo desta etapa, nunca
acreditamos que a mobilizacéo e a construcdo da BNCC seria sozinha suficiente para que nossas
criangas se tornassem adultos mais capazes, mais conscientes e mais responsaveis. A base
sozinha ndo garante isso. Temos altas expectativas, sim, que ela faz parte, ajuda e permite mais
um momento de reorganizacdo do nosso sistema educacional para que aquilo aconteca, sejam
formados adultos mais capazes, conscientes e responsaveis. Sempre importante frisar: a base
ndo é curriculo, ela precisara ser aprofundada e complementada nos curriculos locais, a serem
desenvolvidos pelas redes de escolas, como ja esta acontecendo com a Educacdo Infantil e
Fundamental. No documento em discussdo, do Ensino Médio, n6s vimos também
caracteristicas positivas, enxuto, abre espaco para as redes interpretarem e contextualizarem
com saberes locais, focarem no desenvolvimento integral do aluno, as 10 competéncias gerais
da BNCC, como empatia, pensamento critico, e criativo, cidadania e resiliéncia, ja muito
importantes nas partes de Educagdo Infantil e Fundamental ganharam ainda mais destaque, e
induz a interdisciplinariedade. A organizacdo em areas de conhecimento ao invés de disciplinas
ndo significa que o conhecimento disciplinar sumiu, significa mais flexibilidade na organizagédo
dos projetos com problemas, por exemplo, para o problema das mudancas climaticas é preciso
dar conta dos elementos de Fisica, Biologia, Historia, Geografia, Sociologia, Politica e
Cidadania. Essa versdo também avanca na promessa de oferecer aos jovens o protagonismo da
sua trajetdria curricular, ndo ha pais no mundo com bons indices de aprendizagem de conclusao
da Educacdo Basica que ndo oferecam aos jovens alguma escolha de percurso. Cabe a vocés,
conselheiros, garantir que haja ganho de qualidade e de direitos com essa mudanca, evitando
desigualdades pela diferenciacéo, pois, ao definir direitos nacionais, a base também aponta para
necessidade de dar mais apoio a escolas nas situacdes mais precarias, para que elas garantam a
aprendizagem de seus estudantes. Por isso, as nossas maiores preocupacdes com o Ensino
Médio na base, alinhada a reforma desse nivel de ensino também sdo com qualidade e equidade.
E, por serem muito mais flexiveis, hd um grande desafio para a implementacdo. Para criar seus
curriculos, as redes precisardo de recursos, tempo e muito didlogo com seus professores e
jovens, para entender suas necessidades e desejos. Para cumprir a promessa de uma verdadeira
escolha para os jovens, especialmente fora das grandes cidades, as redes precisardo de novos
modelos de ofertas usando tecnologia e parcerias com outras escolas e instituicoes de ensino.
Por fim, para concluir, os professores que conhecem as necessidades de seus alunos mais que
qualquer um, eles precisam e exigirdo formacdo de qualidade para poder implementar este
documento ambicioso, por isso, desde ja, o tempo e 0 investimento necessario para esta
formagéo precisam ser previstos no cronograma que o0 MEC e o CONSED, junto ao CNE,
devem desenvolver. Obrigado.

Leandro Martins - Federacao das Escolas Waldorf

Falo em nome da Federacdo das Escolas Waldorf do Brasil, € uma pedagogia que
caminha para o seu Centenario. No Brasil, sdo centenas de escolas que sdo reguladas por essa
metodologia. A gente acredita muito que a questdo curricular é essencial, & importante, mas
também ¢é essencial a forma como se ensina e a metodologia e, portanto, quem ensina. Nesses
termos, a gente esta elaborando um documento que expande um pouco a reflexdo curricular, o
fazer pedagdgico e a gente vai encaminhar para o conselho, nesse sentido. Queria agradecer a
fala inicial de abertura, que faz um esforgo de contextualizar a BNCC no atual momento do
Brasil e da construcdo da politica de educagédo, acho que contextualizar € importante e, N0 N0Sso
esforco de compreender o contexto, também enxergamos uma certa incompatibilidade entre o
esforgo da construcdo de uma base curricular e a atual lei que reforma do ensino médio, que
nos parece reducionista, nos parece que ela limita bastante as potencialidades e o caminho do
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ensino médio. Entdo, acho que, por via dessa discussdo curricular, desse aprofundamento da
equipe que é mais versada no ambiente da educacéo, possa oxigenar um pouco esse ambiente
legal que é restritivo, entdo fazemos coro a essa necessidade de repensar essa lei de reforma do
ensino médio. Entdo a gente parte de um principio de que a formacéo do jovem - e agradecer a
fala da estudante que me antecipou aqui, traz um pouco de luzes de quem séo esses jovens. O
jovem tem um anseio idealista incrivel e uma vontade de transformacao, mas antecipar para
essa faixa etaria uma quantidade enorme de escolhas pode ser um exagero de precocizacao e
um caminho para ultraespecializacdo precoce. A gente vé que ja aos 18 ou 19 anos, quando
esses jovens entram na universidade, hd um indice enorme de reopc¢éo, portanto, j& indica que
aos 18 anos nao e simples fazer escolhas de especializacdo, que dira trazer isso com tanta forca
para os 14, 15, 16 anos de idade. Entdo, a gente defende, fundamentalmente, uma formacao
universalista para essa faixa etaria e acho que devemos caminhar bastante em reconhecer qual
papel de cada componente curricular nessa formacdo universalista. Talvez a condensacdo em
areas precise ser mais bem elaborada para que ndo se diluam as contribui¢cdes de cada ciéncia,
mas para que elas se potencializem mutuamente e ndo que elas se diluam, esse € um grande
risco que a gente encontra na forma genérica com que as habilidades e competéncias estdo
sendo retratadas ali. E isso e a gente vai encaminhar um documento por escrito.

Roger Trimer - Associacao Brasileira de Ensino a Distancia

Boa tarde senhoras e senhores, boa tarde conselho. Agradeco em nome da Associacao Brasileira
de Educacdo a Distancia a oportunidade de participar dessa audiéncia. Embora a ABED seja
muito associada a tecnologia e a ferramenta de Educacdo a Distancia, sua razdo de ser é o
desenvolvimento e o resgate, até, de metodologias para formar alunos capazes de lutar pelos
seus sonhos. A inclusdo da Educacdo a Distancia no processo de ensino médio, se
adequadamente planejada, trard& uma contribuicdo expressiva a democratizacdo do
conhecimento e a formagé&o integral do ser humano. No entanto, um aspecto fundamental para
0 sucesso dessa base é uma formacdo mais profunda e integral dos professores, que sdo 0s
grandes catalisadores do processo de ensino e aprendizagem seja presencialmente ou seja a
distdncia. Entendemos que ainda falta um plano mais abrangente para essa formacéo.
Particularmente, acredito que, com a implementacdo adequada, a BNCC tem o potencial de
melhorar a educacdo brasileira. Contudo, a independéncia proposta no desenvolvimento dos
curriculos fica limitada pela exigéncia dos vestibulares do Enem. Enquanto os mecanismos para
admissdo no ensino superior se basearem apenas em provas notadamente conteudistas, escolas
e estudantes permanecem presas ao modelo enrijecido e incompativel com o modelo de
desenvolvimento de competéncias para o século XXI. Entdo, esperamos que a construcdo da
BNCC leve em consideracdo também as necessarias mudangas no processo de selecdo para
ingresso no ensino superior. Obrigada.

Relacionadas ao publico

Ana Lucia Rodrigues - Unido Nacional dos Conselhos Municipais - Parana

Bom dia a todos, bom dia ao conselho, eu agradeco o convite e a importancia de estar
aqui falando um pouquinho sobre esse processo. Sou a Ana Lucia e estou representando a
UNCME nacional e, nesse momento, sou vice-presidente da regido Sul e coordenadora do
estado do Parana. Enquanto UNCME, pensamos que esse documento negligencia a formacéo
completa do estudante e se padroniza um curriculo apenas para atender o exame. Esta
centralizado na Lingua Portuguesa e na Matematica e nao garante o pleno desenvolvimento da
pessoa humana, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho,
conforme artigo 205 da constituicdo, da pouco destaque aos campos humanos e cientificos,
deixando de estimular o estudante a pensar criticamente e, a0 mesmo tempo, respeitar 0s
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principios de igualdade e de direitos humanos. E pensamos que faltou discussdo com
professores e estudantes, o que pode afetar o trabalho docente e discente por estes ndo se
identificarem com essa construcdo que estd desconectada com a realidade brasileira.
Professores e estudantes sdo a base desse processo, desta base e a eles compete esta construcao.
Aproveitando esse momento, enquanto representante oficial da UNCME nacional, coloco a
importancia e a necessidade dos conselhos municipais de educacéo de fazer parte deste processo
de discusséo e ter também uma cadeira nesse Conselho Nacional de Educacdo, pois somos 0
orgdo normativo e fiscalizador dos municipios brasileiros, né6s somos o chdo do municipio
brasileiro enquanto 6rgdo normativo. Muito obrigado.

Geovana Lunardi - Associacdo Nacional de Pés Graduacao e Pesquisa em Educacdo

Boa tarde a todos e a todas, boa tarde aos conselheiros. A ANPED vem em todos 0s espacos
pablicos se manifestando contrariamente a Base Nacional Comum Curricular, especialmente
no caso da base curricular do ensino médio, ciente do seu compromisso histérico com o
desenvolvimento da ciéncia da educacdo e da cultura dentro dos principios de participacéo
democratica, da liberdade e da justica social. Interroga a Base Nacional Comum Curricular do
ensino médio tornada publica e entregue ao CNE, em 3 de abril, e queremos, com isso, apontar
cinco questionamentos: o primeiro, € um problema da legitimidade da proposta. Causa
estranhamento a ideia de que esta BNCC é fruto de debate coletivo ao longo de 4 anos. Cabe
perguntar com quem foi esse debate, 0 que estava em curso até o golpe de 2016 ndo teve
continuidade, ao contrério, o texto que estava em debate foi totalmente transformado, multilado.
O percurso anterior, por exemplo, ndo excluiu o conjunto de areas que compdem o curriculo do
ensino medio, detalhando apenas portugués e matematica como disciplinas obrigatdrias. Essa
ndo € uma questdo menor, uma vez que, sendo ensino médio Ultimo patamar da Educacéo
Basica obrigatoria, isso ndo pode ser tratado como um problema em separado ou de menor
importancia. O segundo ponto que queremos interrogar € a interpretacdo da legislacdo que
sustenta a BNCC. A interpretacdo da LDB adequa a todo o ordenamento juridico brasileiro e a
vigéncia das diretrizes curriculares, portanto, ndo faz sentido que uma BNCC eleja apenas
Portugués e Matematica como disciplinas obrigatorias, uma vez que a LDB indica um conjunto
muito mais amplo de contetdos essenciais para o pleno desenvolvimento humano. O terceiro
ponto é a nocdo de competéncia dissociada do conteddo. Reiterar que a base que cabe a escola
desenvolver competéncias em relacdo ao saber-fazer, esvaziado de seu contetido, nega o que ha
de mais avancado no campo da ciéncia, da cultura e da arte para a maioria da populacdo
brasileira. E negar a escola como um lugar de democratizagdo do saber e do conhecimento, a
énfase na aprendizagem para desenvolver competéncias tem a ver com o pensar a escola como
se fosse uma empresa que tem que ser medida e avaliada principalmente pelos seus resultados.
N&o h& uma preocupacdo com a formacao integral do estudante e, para nds, esse € um quarto
ponto muito sério: a indefinicdo do que seja a educagdo integral. A educacdo integral
apresentada é indefinida e abstrata, ndo ha perspectiva de formacdo humana integral definida
como uma proposta que se constroi uma realizacdo curricular. Por fim, o quinto ponto de
questionamento é que a BNCC aponta para a reducdo de componentes curriculares. Reifica o
curriculo tornando um documento que age como instrumento de controle e desvalorizacdo do
trabalho docente. A partir disso, nds temos um conjunto de questdes que vamos encaminhar
para 0 CNE no final de todas as audiéncias publicas e, por esta razdo, a ANPED entende que o
CNE precisa reafirmar a existéncia e vigéncia das diretrizes curriculares da Educagdo Bésica e
as diretrizes curriculares para o ensino médio, ja aprovadas por este conselho e que orientam de
maneira mais adequada a formulacdo das propostas pedagogicas das escolas brasileiras,
considerando a diversidade e autonomia necessaria a constru¢do de uma escola que respeite e
valorize as juventudes e garanta, na escola, as possibilidades de pleno desenvolvimento humano
contribuindo para a reducao das desigualdades em nosso pais.
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Marta Vanelli — Confederacéo Nacional dos Trabalhadores em Educacao

Quero cumprimentar todas e todos, especialmente os profissionais da educacédo, que estdo na
sala de aula, ndo foram convidados para participar deste debate. Eu represento aqui mais de 4
milhdes de trabalhadores da Educacdo, cheguei aqui as 9 horas da manhd, e quando eu me
inscrevi ndo me orientaram que eu precisava escrever la atras. Nas proximas audiéncias publicas
esse é um erro que precisa ser corrigido. Queria dizer que eu li as 154 péginas desta proposta
de Base Nacional Comum Curricular, e em uma das frases eu encontrei 0 seguinte "Base
Nacional Comum Curricular e curriculo tem papéis complementares para assegurar as
aprendizagens™. Ai eu procurei nas 154 paginas e nao faz nenhuma referéncia ao debate da lei
13.415, que é a Reforma do Ensino Médio, que mudou a hora curricular do nosso ensino médio
brasileiro. Eu vi aqui nenhuma referéncia as atualizacGes das diretrizes curriculares nacionais
que estdo no Conselho Nacional de Educacdo e que ndo estdo nesse debate, porque o CNTE
entende que Base Nacional Comum tem que discutir a base, a Reforma do Ensino Médio e esta
autorizacdo, ndo ha como discutir base de forma isolada e fragmentada desta forma. Por isso eu
quero trazer aqui o que ta dizendo a Reforma do Ensino Médio para dizer a vocés: onde cabe
essas 154 péaginas de Base Nacional Comum? Porque na Reforma do Ensino Médio que
enganou a populacéo e disse que a grade curricular sera de 2400 horas para 4200 também diz
que é dividida em duas partes: a comum e a flexivel. A parte comum é de 1.800 horas nos trés
anos, ndo sdo mais 2400, portanto, uma reducéo de 600 horas e de 200 horas anuais. Esta Base
Nacional que vai orientar a parte comum. Indo mais além, na atualizag&o, que est4 no Conselho
Nacional de Educacdo, diz que 40% é a distancia, diz que as Unicas disciplinas sdo Lingua
Portuguesa e Matematica durante os trés anos, diz que trabalho voluntério é computado na carga
horéria curricular e diz que ensino profissionalizante também pode computar. Portanto,
conselheiras e conselheiros, esta base tem que dialogar com essas trés questdes, ndo podem ser
discutidas isoladamente, afinal de contas € uma geracao que esta em jogo em nosso pais. O pais
€ meu pais, vamos discutir escola publica de qualidade. Obrigada.

Roselaine Fatima Campos — Ass. Nacional de Politica e Admnistracdo da Educacao

Boa tarde a todos e a todos senhores conselheiros. Primeiramente, eu queria prestar uma
homenagem, uma saudacao a todos os profissionais da salude e da educacdo do municipio de
Floriandpolis, que se encontram a 30 dias em greve lutando, fortemente, contra a adocéo das
OSs na educacdo infantil e na saide de Florianopolis. A ANPAE Associacdo Nacional de
Politica e Administracdo da Educacdo, vem publicamente manifestar sua posicdo de repudio
tanto ao processo quanto ao conteido da base, hora em discussao. Lamentavelmente, senhores
conselheiros, nada ha o que sugerir. O documento que nos foi apresentado pelo MEC é
indefensavel. Resta-nos apenas pedir que os novos conselheiros sejam sensiveis a voz dos
estudantes que foram as ruas e ocuparam as escolas contestando fortemente a Reforma do
Ensino Médio em 2016/2017. A mesma recomendacao se aplica também a uma escuta a voz
dos professores, pesquisadores e outros atores sociais que lutam, historicamente, pela educacéo
publica, democratica e socialmente referenciada. A BNCC do ensino médio sustenta uma
concepcao pragmatica de educacdo, a formagdo por competéncia ja duramente criticada por
muitos de nds nos primeiros anos da década de 2000 por seu carater instrumental, pela
secundarizacdo dos conhecimentos veiculados aos diferentes campos disciplinares, das midias
e tecnologias, das diversas linguagens da arte, que ficam subsumidos ao saber fazer
circunscritos, apenas, as situacdes praticas. Do mesmo modo, a suposta liberdade de escolha
por parte dos estudantes no que diz respeito aos itinerarios formativos € uma farsa. Um pais em
que 70% dos municipios tém menos de 20 mil habitantes - e sabemos muito bem que o nimero
de escolas publicas da rede estadual é pequeno nesses municipios - a Unica escolha possivel é
aquela que a administracéo decidir oferecer. Resta evidente a mao empresarial nesta reforma.
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A educacéo dos jovens deve visar a formacao para empregos informais, precarizados, de baixa
qualificacdo, além dos resultados exitosos nas avaliagdes nacionais e internacionais. Esses sdo
0s objetivos da base. Nesse sentido, a base proposta rompe com a concepgdo de educacao
basica, compreendida como educacdo integral conforme consta na LDB e na Constitui¢do
Federal. Para finalizar, eu peco, s6 mais uma vez, a sensibilidade dos senhores conselheiros,
que atentem para a frase que um estudante, em 2016, trazia escrita na sua camiseta, inspirado
em Fernando Pessoa. Ele dizia: “tenho em mim todos os sonhos do mundo, podem os donos do
poder subtrair-lhes?”

Vera Lucia — Associacdo Nacional pela Formacéo dos Profissionais da Educacéo

Em primeiro lugar queria agradecer ao conselho nacional a oportidade de estar aqui. Quero
dizer que falo em nome da ANFOPE, Associacdo Nacional pela Formacao dos Profissionais da
Educacao, portanto, estd dado de onde eu falo e para quem. [...] Vou tentar ser rapida, porque
fiquei super aflita de ver que tem que cortar tudo né, porque trés minutos, realmente... Vale a
pena pensar nas proximas agéncias de aumentar um pouquinho. Desde o golpe que afastou a
presidenta Dilma, em 2016 - e isso facilitou o surgimento de um Estado de excessdo, que
alterou, profundamente, os rumos politicos do pais - presenciamos uma série de ataques a
democracia, duramente conquistados pela populacéo brasileira pds 64, e essa € nossa geracéo,
nos lutamos por eles. Entdo, em especial, o que nos mobiliza mais profundamente esta o direito
de todos a educacdo, hoje ameacado pela Emenda Constitucional 95/2017 que, na pratica,
inviabiliza o cumprimento da lei 13005/2014, nosso tdo batalhado, e por que ndo dizer, téo
sonhado, Plano Nacional de Educacdo e suas metas. A discussao e a reflexdo sobre a questao
objeto desta audiéncia publica, em nossa compreensdo - e a compreensdo de todos que me
antecederam-, portanto me sinto tranquila e super contemplada, devera basear-se em analise
sistematica sobre as alteraces impostas pelo governo ilegitimo? A organizacao da educacéo
em geral e do ensino médio, em particular nesse momento, a partir do golpe de suas politicas
de desmonte da educacdo publica, cabe-nos denunciar e ao mesmo tempo discutir e
compreender junto com os envolvidos, professores e estudantes, com as instituicdes de ensino,
as comunidades escolares, as entidades e coletivos que defendem a escola publica, todos os
aspectos que compreendem a chamada Reforma do Ensino Médio, a fim de desnudar, ainda
mais, as contradicdes e retrocessos que advirdo desta politica. Uma avaliacdo apenas pontual
da BNCC e do ensino médio ndo seré capaz de indicar todos os prejuizos que tal reforma impora
a esta etapa de Educacdo Basica. Assim, é fundamental retomar as criticas que ja fizemos para
ocasido de aprovacdo relampago, enquanto uma estratégia de mercantilizacdo deste nivel de
ensino a longo e médio prazo, haja vista essa greve das daqui de Florianopolis. Além disso, 0s
vendilhdes da patria sabem que € preciso reduzir o curriculo, que é importante destruir
percursos formativos destes jovens, tirando a riqueza das varias disciplinas dos campos de
conhecimento e das artes. O que dizer de um curriculo de ensino médio que terd apenas duas
matérias obrigatorias, aquelas que permitirdo aos jovens operar como trabalhadores ddceis e
acriticos, além de melhorar os indices nos exames de larga escala, como se nao bastasse tal
curriculo amesquinhar? Que coisa antiga, démodé. Ja nos anos 90, na época do Governo ultra
liberal e conservador Fernando Henrique Cardoso, nés, educadores, ja lutavamos contra este
conceito das competéncias. Essa € a estratégia das BNCC: mercantilizacdo do ensino médio
seguindo a orientacdo do bestial ajuste fiscal imposto pela Emenda Constitucional 95
acompanhada de outros interfugios que visam a tirar dos nossos jovens a sua formacdo. [fala
interrompida devido ao tempo] A ANFOPE tem um vasto curriculo na defesa da Educagéo
Publica, e sente-se autorizada a falar nesta audiéncia publica que desaprova totalmente a BNCC
do ensino médio resguardando o seu direito de elaborar ao longo deste processo, que apenas
comeca, uma profunda consisténcia critica ao documento em discusséo, tornando-a publica o
encaminhamento formal ao douto Conselho Nacional.
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Associacdes Regionais, Estaduais, Municipais de Educacéao

Ana Rita - Conselho Estadual de Educacao/RS

Boa tarde, 0 meu nome é Ana Rita. Sou conselheira do Conselho Estadual de Educacao do Rio
Grande do Sul. Muito ja foi dito aqui e ndo serei repetitiva. O conselho de educacdo do RS
entende que é fundamental que o Conselho nacional de educagdo procure ndo aligeirar essa
discussdo, para que se possa ter um tempo de maturacdo junto as comunidades escolares, e a
professores e alunos, na construcdo, discusséo e reflexdo de todo processo. As IES devem
pensar e reorganizar a formacdo inicial dos professores da educacdo béasica por meio de
atualizacdo e redimensionmento dos curriculos nos cursos de licenciatura, com base na
implantacdo da BNCC. A formacdo de professores ainda se concentra na aquisicdo de
contetdos que devem ser ensinados baseada em curriculos, disciplinas, sem a adequada e
desejavel discussdo acerca das areas de conhecimento e dos conceitos das aprendizagens por
competéncias e habilidades. A auséncia de uma sintonia fina entre a formacéo de professores e
a operacionalizacao da Base Nacional Comum pode levar a uma desorganizacédo dos curriculos
em toda a educacdo basica no pais. Devem ser previstas, portanto, e implementadas politicas
publicas que garantam formacéo continuada dos professores. E imprescindivel a manifestacéo
do Conselho Nacional de Educacdo acerca da operacionalizacdo dos itinerarios formativos e é
necessario, também, que sejam a disponibilizadas condi¢des financeiras, fisicas e pedagdgicas
e de gestdo na implementacdo da BNCC. E necessario que os estudantes demonstraem, ao final
de sua trajetdria na educacdo béasica, dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos da
producdo moderna, bem como das formas contemporaneas de linguagem. Por fim, devem ser,
também, garantidas acGes que promovam a educacao tecnoldgica bésica, a compreensdo do
significado das ciéncias, das letras, das artes, o processo histérico de transformacdo da
sociedade e da cultura. Muito Obrigada

Anna Helena - Centro de Estudos e Pesquisa em Educacdo, Cultura e A¢cdo Comunitaria
Boa tarde a todos e todas, boa tarde presidente Callegari, boa tarde conselheiro Eduardo
Deschamps em nome de todos os conselheiros e conselheiras. Desde a primeira versao da Base
Nacional Comum Curricular, o CENPEC, como uma organizacao da sociedade civil que ha 31
anos contribui para as politicas publicas de educacdo com vistas a reducdo das desigualdades,
tem participado e valorizado os espagos publicos de discussdo com o intuito de contribuir para
0 aperfeicoamento desse documento que consideramos fundamental para a qualidade da
educacdo no Brasil. Certamente, as audiéncias publicas, promovidas por este conselho, sdo
fundamentais nesse processo e precisam ter consequéncia resultando no aperfeicoamento do
documento. A construcdo de uma base é um passo importante para a promocao da equidade,
cabe ressaltar que ndo o Unico. Sua efetivacdo articulada a outras politicas publicas podera
contribuir para a garantia do direito de todos e todas estudantes ao acesso a0 mesmo conjunto
de préticas culturais e conhecimentos cuja transmissdo sisteméatica e com intencionalidade
pedagdgica é funcgdo precipua da instituicdo escolar. O CENPEC sempre defendeu e atuou, em
seus projetos e pesquisas, para fortalecer o ensino médio, capaz de responder as demandas da
juventude, considerando também a diversidade que caracteriza essa populacao e os territorios
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que vivem. Apesar disso, vemos com preocupacao a reforma e a base do ensino médio que, no
nosso entender, ndo podem ser pensados separadamente. Por considerar que a flexibilizacéo
curricular para essa etapa, ainda que seja desejavel, se feitas em investimentos técnicos e
financeiros necessérios, pode ampliar, ainda mais, as desigualdades educacionais. E preciso
avancar em uma maior e melhor definigdo dos percursos e itinerarios formativos, discernindo
sobre o que deve ser obrigatério, comum e diversificado. Nessa direcdo, no nosso entender, é
fundamental considerar os conhecimentos universais em funcdo de sua relevancia cientifica,
artistica, tecnoldgica, os conhecimentos essenciais para compreensdo critica do contexto social
e cultural, as praticas sociais e bens culturais valorizados pela nossa sociedade e os saberes e
praticas e valores que sdo constitutivos da diversidade inerente a populacao brasileira e que nem
sempre sdo reconhecidos pela sociedade como parte de sua histdria comum. Se os sistemas
educacionais ou as escolas ndo oferecerem um conjunto minimo de componentes curriculares
para cada itinerario formativo, os jovens ndo terdo qualquer oportunidade de usufruir de um
curriculo democratico como se pressup@e, por isso esperamos atencdo especial deste conselho
ao processo de implementacdo para que a proposta de flexibilizagéo curricular ndo se traduza,
na pratica, na desobrigacdo do Estado com a oferta desta etapa de ensino.

Antonio Carradori — Movimento Santa Catarina pela Base

Boa tarde, senhoras e senhores. Eu fago parte do movimento Santa Catarina pela educacao que
retine o setor publico, a iniciativa privada, professores, diretores, estudantes, que trabalham em
prol de uma educacéo de melhor qualidade para o Estado de Santa Catarina. Eu gostaria de
registrar, nessa oportunidade, ja agradecendo, um tema que ndo foi, até o momento, aqui
discutido, que é sobre o itinerario da educagdo profissional. Eu gostaria de colocar uma
informacdo que imagino que muitos dos senhores e senhoras ndo conhecem sobre WorldSkills.
WorldSkills ¢ uma Olimpiadas Mundial sobre a educagdo profissional. Desde 1983 ela retine
mais de 60 paises nos diversos continentes. Nas Ultimas trés edi¢des da olimpiada o Brasil ficou,
em 2013, em segundo lugar; em 2015, em primeiro lugar; e, em 2017, em terceiro lugar. Entdo,
esses alunos que participaram dessa competicdo sdo alunos das instituicdes do sistema S,
SENAI e SENAC, sendo que 90% dos estudantes que passam por essas instituicdes ja sao
inseridos, ap6s a sua formacdo, no mundo do trabalho. Portanto, eu gostaria de destacar e
enaltecer a importancia da insercdo do itinerario da educacdo profissional na Base Nacional
Comum Curricular. Essa é a minha primeira manifestacdo. E, na segunda, gostaria de registrar
gue estamos protocolando um documento elaborado por 3.700 jovens de Santa Catarina que se
reuniram em Setembro do ano passado no &mbito do movimento Santa Catarina pela Educagéo.
Discutiram, colocaram suas opinides, as suas ideias e sugestdes de como melhorar a educacéo
e como, também, aprimorar a Base Nacional Comum Curricular. Aconteceu em setembro, 16
regides do nosso estado reunindo, entdo, com esse nimero de jovens bastantes significativos,
temos a convicgdo que essas contribuicbes podem, sim, auxiliar e enriquecer nesse debate.
Assim sera encaminhado. Muito obrigado pela oportunidade.

Avanir Mastey — Conselho Estadual Educacgéo do Parana

Acredito e quero acreditar que a histdria dos conselhos nacionais de educagéo, sua trajetoria,
seu conhecimento, vao ser muito importantes para melhorar essa base, para torna-la mais densa
mais clara, porque da forma como ela esta tudo pode, pode fazer qualquer coisa. Este processo
de avaliacdo pautada apenas na matematica e no portugués, porque s6 foram feitas mas
avaliacbes em matematica e portugués, veja a historia a filosofia arte, nés estamos com tanta
tecnologia e de repente estamos voltando as cavernas, querendo distribuir fuzil para as pessoas
e as pessoas adorando. Estamos respeitando a liberdade de pesquisar e de pensar de pessoas
achando que nds podemos dizer o que o futuro da humanidade podera dizer, ndo podemos
reduzir essa Base Nacional Curricular a um celular apertando o foninho no Google em que eu
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pergunto qual a raiz quadrada de um ndmero e em trés segundos ja vem a resposta. Se eu falo
um portugués, nao a lingua padréo culta, o0 Google no celular permite, os alunos do ensino
médio estdo vivendo isso. Precisamos que essa base tenha mais do que isso, 0 que é essa base
traga as grandes conquistas da humanidade no ambito da arte no &mbito da filosofia no &mbito
das ciéncias, isso que nos precisamos, que isto esteja diretamente nessa Base, para que a gente
possa avancar naquilo que é tdo importante, que sdo conquistas humanitarias. Etica? Qual é a
ética? De Avristoteles, Platdo, Kant, foucault, Levinas? Muitas concepcdes éticas. Mundo do
trabalho, qual o mundo do trabalho? Em Curitiba, por exemplo, a Case, a New Rolland esta
fazendo um trator que trabalha 24 horas por dia sem operador, ja tem um carro nos Estados
Unidos la no Vale do Silicio que vai buscar as pessoas sem motorista, tem uma impressora nos
Estados Unidos que imprime uma casa em 48 horas. Qual a saida para isso? As pessoas que
tém que dizer, € esse aluno do ensino médio que tem que ter conhecimento para pensar
possibilidades de saida, de achar coletivamente proposta de saida. Outra questao, a Base tudo
pode, vem o curriculo, vem os gestores. Muita atencdo em gestores estaduais, imagina o
municipio 65 Km no interior que tem um colégio estadual e 0 municipio que transporta esses
alunos, ai so tem o itinerario de matematica, s6 tem um horario de ciéncias humanas, so tem o
itinerario de outra area e o povo quer mais, aqueles agricultores querem também outra area.
Pressdo no prefeito, pressdo nos secretarios municipais da educacdo, vamos transportar esses
alunos para outros lugares, como é que 0s municipios vao agir? Muita responsabilidade, muita
cautela nesse momento. Vamos considerar os grandes intelectuais, os grandes pensadores, 0s
grandes gregos, os pensadores do renascimento, as grandes experiéncias. Nao vamos sair
querendo inventar a roda, a roda ja foi feita. [...] Precisamos avangar na educagdo, mas sem
entrarmos na bobagem de reduzir a BNCC a um celular no Google para os alunos que eles
resolvem tudo que eles precisam, € muito mais que isso. Muito obrigada.

Bruno Eizerik - Sindicato dos Estabelecimentos Particulares de Ensino - PR

Inicialmente gostaria de saudar a todos os representantes do Conselho Nacional de Educacao
por essa oportunidade de podermos estar aqui conversando sobre um assunto tdo relevante para
o futuro do nosso pais, e que, finalmente, nés passamos a ter um novo ensino médio. E
necessario fazer algo diferente para que tenhamos resultados diferentes. Somos um pais
continental e esse é um problema muito sério quando se discute educacdo, mas o que realmente
preocupa sdo 0s numeros que nés temos do ensino médio em nosso pais hoje. Um quarto dos
nossos alunos reprovam ou abandonam a escola no primeiro ano do ensino médio. Nds estamos
falando de 800 mil alunos; ao final do ensino médio, 40% dos egressos nao sabem o basico de
portugués; 45% ndo sabe o basico de matematica; 1.700.000 alunos hoje ndo estdo estudando,
isso sem falar naqueles que estdo em defasagem de série. E, para completar este quadro, nds
temos hoje, na Camara dos Deputados, mais de 200 projetos criando disciplinas novas para o
ensino médio, entdo o quadro é muito preocupante e, antes de passar para analise dele, eu acho
que duas premissas tém que ser colocadas. Primeiro, a educacdo tem que ser vista como uma
questdo de Estado e ndo como uma questdo de governo. Nao é porque determinado partido ou
ideologia esta no governo que deve se pensar Educagdo de uma maneira ou de outra. A educagdo
Nno Nosso pais tem que ser pensada como questdo de Estado independente de quem esteja no
governo. Além disso, me preocupa muito a diferenciacdo e a quem interessa a diferenciacéo
entre escola publica e escola privada. Nos temos que tratar, neste pais, a questdo da educacao
como um todo. Concluindo, eu gostaria de dizer que é fundamental garantir a autonomia da
escola, a liberdade a seu projeto pedagdgico. Nés ndao podemos e ndo devemos ter todas as
escolas iguais, a escola igual, a escola Unica, ela s6 acontece em um Estado totalitario e
precisamos fazer algo para o futuro do nosso pais. Isso sO vai acontecer com o trabalho para
educacéo.
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Claudio Urso - Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacéo - Santa Catarina
Bom dia a todos e a todos. Gostaria de cumprimentar nossos conselheios de educagdo. Aqui eu
estou na condicdo de coordenador estadual da UNCME de Santa Catarina e claro que nos temos
muitas preocupacdes e uma delas é a valorizagdo e o respeito pela propria entidade dessas
discussbes que sabemos que, no momento final, nés estamos la na base, como disse nossos
colegas que nos antecederam, tentando ajudar e contribuir na resolugdo desses problemas.
Pensar, hoje, em uma audiéncia publica da forma como nds estamos € muito importante porque
nos estamos aqui pensando principalmente em entender um fato como um todo, mas
precisamos, também, considerar que esse documento, a BNCC, nédo esta desprovida de uma
intencdo. Entdo, se ela ndo esta desprovida de intenc¢bes, precisamos também considerar todas
as discussdes que foram aqui colocadas porque entendemos que ndo temos como pensar a
educacdo de uma forma como 0s conceitos que estdo colocados dentro desse documento de
uma forma desvinculado daquilo que ocorre na préatica do nosso dia a dia. Entdo, como formar
cidadaos quando na verdade a base trabalha em desfavor da contribuicdo das &reas das ciéncias
humanas? Como trabalhar essa preocupacdo que nos temos e que estd colocada de forma
bastante presente neste sentido? O que chama bastante atencdo é que nos estamos ha 30 anos
pensando numa base comum, afinal de contas 1988, 1998, 2008, 2018, e egora nos estamos
fazendo ou aprovando uma base que deixa a desejar. N6s ndo conseguimos em 30 anos pensar
uma proposta que, de fato, pudesse atender aquilo que nds desejamos. E ha mais de 30 anos,
uma vida toda discutimos a qualidade também da educacdo. Nesse processo, eu acho que é
importante a gente dizer, nés temos uma série de coisas que teremos que contribuir, ndo € s6 a
base, principalmente pensar que nds temos que colocar em pauta a formagdo dos nossos
professores, porque, nesse contexto, talvez as universidades estdo aqui representadas, mas nao
estdo na discussdo do que pensar, de como formar este professor, pensando a sua base 1a
também. Entdo, quando nds observamos para isso, estamos pensando no mundo novo que esta
imprevisivel, como foi dito, e nesse mundo imprevisivel ndo sabemos para onde ele vai andar,
mas nds ndo sabemos 0 que queremos também, talvez precisamos respeitar e valorizar as
particularidades. E, nesse documento, podemos dizer que, em primeiro lugar, ha uma
fragmentacdo da Educacdo Bésica, a Reforma do Ensino Médio que vem na contramé&o do
processo, a auséncia de um Sistema Nacional da Educacdo que possa, de fato, assumir as
responsabilidades e distribui-las, politicas publicas que possam acompanhar isso e,
principalmente, o direito de uma formacdo cidadd que estamos percebendo que estd na
contramdo. Temos um documento que contempla conceitos fenomenais, bonitos, mas na préatica
isso ndo esta articulado para que se possa compreender o processo como um todo. E nés
sabemos, concluindo, nds sabemos aqui da competéncia do nosso Conselho Nacional de
Educacao, da responsabilidade do nosso conselho, mas também nos precisamos considerar que
essas discussdes estdo sendo feitas aqui, estardo em pauta no documento final. Do contrario,
ndo temos porque estar aqui hoje. Tenho certeza que conselho tera essa preocupacdo e eu so
quero concluir com pensamento do Guimaraes Rosa: o correr na vida embrulha tudo, a vida é
assim, esquenta e esfria, aperta e afrouxa, sossega e depois desinquieta, o que ela quer da gente
é coragem. E que o Conselho Nacional de Educacéo tenha, nesse momento, coragem de bancar
essa nossa proposta. Obrigada.

Fabiane B Pedro - Unido Nacional dos Conselhos Muncipais de Educacéo -S&o Leopoldo
Trago, entdo, no inicio desse debate, dizendo hoje que nds deveriamos ter feito esse debate no
ano passado, junto da base da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental. O debate ja inicia
prejudicado, porque nds fragmentamos a educacdo basica brasileira, esse debate deveria ter
ocorrido aqui o ano passado, em Florianopolis, junto da educacdo infantil e fundamental.
Falando da base do ensino médio, a estrutura apresentada no proprio documento ja € um grande
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problema, o texto introdutdrio da base coloca a Reforma do Ensino Médio com o seu aspecto
legal principal, coloca em evidéncia a lingua portuguesa e a matematica, deixando para 0s
sistemas de ensino a grande responsabilidade de organizar os seus curriculos, entretanto este
curriculo também passara pelo crivo e pelas possibilidades dos gestores, sejam eles estaduais e
municipais, porque no Rio Grande do Sul, nos nossos sistemas, sete deles possuem escola de
ensino medio no Sistema Municipal de Educacdo, entdo também € um problema dos conselhos
municipais de educa¢do (CME) e eu sinti a auséncia dos CME’s na apresentacdo do Ministério
da Educacdo. Isso traz grandes incertezas, o professor Roberto Dias da Silva da Unisinos de
Sdo Leopoldo, em um dos muitos artigos que ele vem escrevendo sobre tema da base, ele traz
uma das grandes preocupacfes da base do ensino médio sobre o tema individualizacéo
personalizacdo ou mesmos percursos individualizadas nos provocando com o samba “Minha
Filosofia” de Aluisio Machado que diz "tudo que é muito ¢ demais, pe¢o que me perdoem a
redundancia, entrelinhas s6 lembrar que a terra fértil um dia se cansa, € uma questao de esperar”,
pois bem, temos que problematizar como as juventudes sdo tratadas nesta versdo do ensino
médio, nos parecendo reduzidas em sua capacidade de escolhas de percursos formativos, mas
sera que essa liberdade de escolha como principio basilar sobretudo no contexto de uma
sociedade tdo desigual quanto a nossa brasileira é a marca de uma educacéo de qualidade social?
Afinal, tudo que € muito é demais, entdo que a gente também possa observar essa Base Nacional
Comum para o0 ensino médio, essa proposta com esse olhar, as nossas juventudes merecem
respeito, mas, principalmente, esse discurso de debates itinerarios nds temos que aprofundar e
ver se a nossa juventude realmente tem condigdes de fazer essas escolhas no periodo que nos
vivemos. Muito obrigado.

Julia Siqueira da Rocha - Secretaria Estadual de Educagéo Santa Catarina

12 fala

Boa tarde a todos e a todas. [...] Eu estou de coordenadora da BNCC do estado de Santa
Catarina, isso é de uma grande responsabilidade e, dentre as inimeras atividades que fizemos,
ndo abrimos méo de estudar cada versdo que o ministério colocou a publico, e ndo foi diferente
com esta versao agora. Quanto a representacdo, ndo da para desqualificar um documento com
mais de 2 milhdes de contribuicdes, ndo da pra desqualificar 27 seminarios com 9 mil
professores, profissionais das quais 70% estavam em sala de aula, “ndo é porque eu nado
participei, que ndo houve participagdo”, esta logica ¢ uma logica equivocada. Obviamente
poderia ser mais participativo, eu ndo tenho a menor ddvida, mas dizer que ndo houve
participacdo, ndo posso concordar com isso. Da mesma forma, eu gostaria de dizer que, como
pedagoga que sou, vejo na plateia professoras que me formaram, na minha especializacao, no
meu mestrado, no meu doutorado. E quando algumas associagdes nao vieram conosco escrever
este documento, nds nos sentimos um tanto quanto abandonados por aqueles que talvez tivesse
melhores condi¢Ges de produzir uma BNCC, que traz, sim, direitos de aprender. Nés olhamos
para ela base como instrumento de justica na educacdo, obviamente ela ndo € sozinha. Esta
versdo em particular, no nosso documento, nés trouxemos e apontamos uma série de problemas.
Eu vou ler s6 o documento introdutdrio, mas eu quero dizer que nos entregamos, nos, da
secretaria do estado da educacgéo, professores do instituto estadual de educacdo estiveram
conosco, fundacgéo catarinense de educacao especial, fizemos apontamentos para todas as partes
do documento, ele deve muito a ser melhorado para que cumpra o papel de ser um promotor
dos direito de aprender. Eu vou ler “O documento da BNCC nao faz referéncia as
especificidades das modalidades da educagéo com indicacdo de objetivos de aprendizagens e
adequacdo metodologica previstas nas diretrizes curriculares para as diferencas étnicas,
territoriais, do campo, indigenas e quilombolas... [interrompida devido ao tempo, conselheiro
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sugere que o documento colaborativo seja entregue devido ao tempo e se reinscreva] Em total
respeito a quem vai falar depois de mim, eu me reinscrevo].

2% fala

O que as pessoas e 0s colegas que estudaram conosco o documento dizem como analise geral:
0 documento da Base Nacional Comum Curricular do ensino medio ndo faz referéncia as
especificidades das modalidades da educacdo com indicagéo de objetivos de aprendizagem e
adequacdes metodologicas previstas nas diretrizes curriculares nacionais para as diferencas
étnicas, territoriais, do campo, indigena e quilombolas, Educacéo Especial, Educagéo de Jovens
e Adultos entre outras diversidades das criancas e estudantes brasileiros. Nesse caminhar,
entende-se que h& necessidade de maior atencdo a diversidade e a pluralidade humana
conferindo ao tema centralidade emancipadora no sentido de superar a naturalizacdo da
exclusdo da opresséo e da violéncia. A diversidade no seu carater de identidade de género e
orientacdo sexual também constitui tema emancipador e deve ser abordado com a mesma énfase
nesse documento. Verifica-se uma mudanca significativa das questbes que envolvem sua
estrutura e a perspectiva tedrica e pedagdgica, uma vez que a versao anterior discutida em
seminarios previa a divisao do documento por componentes curriculares, e na versdo em curso
observa-se uma divisao por area de conhecimento se mostrando uma decisdo pouco democratica
a despeito das justificativas técnicas existentes. Nesse sentido, nossa preocupacao centra-se na
necessidade de melhoria do documento no que diz respeito ao principio da unidade de Educacéo
Baésica que envolve o sentido de progressdo e continuidade entre as etapas formativas. Além
disso, entende-se que este formato pode acarretar rejeicdo de uma parcela significativa de
profissionais da educacdo e isto, aliada as estruturas de formacéo docente e forma de ingresso
por concurso via componente curriculares, distanciam a BNCC da realidade das redes.
Consequentemente, tal constatagdo exisge um arcabougo de mudancas estruturais para sua
efetiva implementac&o. A estrutura do documento busca integrar os componentes curriculares
dentro das &reas de conhecimento, no entanto, acaba por apresentar uma significativa
diminuigdo destes, fragilizando seus fundamentos e, consequentemente, a importancia das
préprias areas na formacédo dos estudantes do ensino médio. Nesse sentido, hd notadamente
uma despropor¢do entre as areas de conhecimento no que diz respeito a quantidade de
habilidades e competéncias registradas. Como podemos observar, por exemplo, na area de
linguagem, que possui sete competéncias, 53 habilidades, somente da Lingua Portuguesa, em
detrimento de trés competéncias e 23 habilidades de toda a area das ciéncias da natureza. Nesta
l6gica, verifica-se que a supremacia de um componente curricular em detrimento de outros na
formacdo dos estudantes acaba por infringir o artigo 205 da Constituicdo Federal, que
preconiza, como legitimo direito, garantir o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Esta concepcéo revela a reducéo
quanto a importancia dos outros componentes curriculares na formacao dos estudantes no que
tange o desenvolvimento do ser em suas diversas dimensdes como previsto no artigo
supracitado. Entende-se que a BNCC sélida deva incidir na apropriagé@o de saberes cientificos,
filoséficos e artisticos em prol do desenvolvimento do individuo na sua multidimensionalidade,
permitindo-lhes acdes cidadds. E no desenvolvimento multidimensional humano que esta a
intencionalidade pedagdgica. Nessa perspectiva, 0 acesso aos saberes escolarizados permite a
potencializacdo para atuacdo em diversas etapas da vida, inclusive no dialogo entre todas as 0s
conhecimentos que sdo necessarios. Muito obrigada.

Luiz Carlos Vieira - Sindicato dos Trabalhadores em Educacéo de Santa Catarina
Boa tarde a todos e a todas. Saudar aqui os trabalhadores em Educacédo no estado Santa Catarina
e demais estados presentes e a todos aqueles que fazem a luta, a militdncia em sua vida a
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educacdo publica. Primeira questdo que essa audiéncia publica deveria responder, na minha
opinido, é :porque que as diretrizes curriculares do ensino médio que foram elaborados pelo
MEC ndo estdo sendo posta em debate social, ndo foram postas em discusséo antes de acontecer
as audiéncias publicas, uma vez que, na minha opinido, que na nossa opiniao, essas diretrizes,
concorde com elas ou nédo, sdo determinantes para discutir a Base Nacional Curricular? Outra
questdo importante, ja foi aqui salientado, nos temos que perceber a reforma ensino medio feita
e depois a Base Nacional Comum Curricular, que néo foi discutida com toda a sociedade, ndo
foi discutida. As escolas foram excluidas do debate, o trabalhador foi excluido do debate, a
maioria das organizacdes sociais também foram excluidas do debate. Quero perguntar também:
Qual é o sentido de a gente discutir a Base Nacional Curricular que nao foi perguntada para
muitos educadores e nds ja estamos discutindo aqui quais sdo ou discutindo & a enorme lista
de objetivos da Base Nacional Curricular que foram elaborados por especialistas? Especialistas
que temos respeito, mas que nao foi construida da forma que nds acreditamos e pensamos que
devem ser discutidas. Por qué? Porque alguns pressupostos que aqui querem negar, nessa
discussdo da base, que é a relacéo entre curriculo e base, que é a questao da formacdo humana,
que varios que antecederam aqui colocaram com propriedade, e propriamente as politicas
curriculares. Eu quero ficar apenas no aspecto da formagdo humana, ndo sé para os educadores,
que a professora que antecedeu falou da formacdo, mas também dos estudantes, que falaram
aqui da formagdo humana. Essa formacgdo nds queremos, como o representante aqui do Senai
colocou, para que seja a mao-de-obra barata, € isso? Entdo, primeiramente, nossos estudantes. . .
Eles sdo o eu individual e, posteriormente, eles sdo o eu social contrariando todos aqueles
pensadores e pesquisadores que n6s temos ao longo da histéria e da pesquisa da educacéo. E
isso? Para concluir, sem discutimos emenda constitucional 95, a revogacao dela, revogacgéo da
Reforma do Ensino Médio, a privatizacdo e uma formacdo adequada para o trabalhador da
educacdo, ndo da para discutir Base Nacional Curricular, é chover no molhado. E onde ndo ha
democracia, onde o governo golpista que assumiu o poder trabalha para destruir a educagéo,
seja no financiamento, seja na formacao, € inutil esse debate aqui.

Maria de Jesus L. Barros - Conselho Municipal de Educacéo de Floriandpolis

Quero desejar um bom dia aos conselheiros e conselheiras nacionais de educacéo, e gostaria de
perguntar para todos: o que diria Paulo Freire se estivesse aqui hoje discutindo esta Base
Comum Curricular? Eu quero trazer a manifestacdo do Conselho Municipal de Educacéo de
Florianopolis da qual eu sou presidenta: “Conselho Municipal de Educagdo de Florianopolis
vem a publico manifestar seu posicionamento contrario ao processo de discussdo, forma e
conteddo da Base Nacional Comum Curricular, e vem expressar 0s argumentos que ancoram
essa posicdo: primeiro, inicialmente a falta de consideracdo em relacdo a este conselho no
processo de discussdo a respeito da base que trata das etapas da Educacdo Infantil e do Ensino
Fundamental, que resultou em documento ja aprovado, haja vista que ha no ambito deste
conselho lei de sistema e representacdo de varios segmentos sociais diretamente envolvidos
com esta etapa de escolarizagdo. Dois, embora o Conselho Municipal de Educagéo ndo tenha a
funcdo de acompanhamento do ensino médio, considerando o principio de organicidade do
sistema de ensino, cabe também a este conselho se posicionar em relacdo a esta etapa de
escolarizacdo. Trés, além disso, o Conselho Municipal de Educagdo de Floriandpolis tem
representacdes de duas universidades publicas, a UDESC e a UFSC, diretamente envolvidas
com a formagdo de professores e professoras que se relaciona com os propositos e concepcdes
da BNCC. Isto posto, este conselho se posiciona contraria a politica educacional vigente que
remete a proposta educativos direcionados a demandas que toma como imperativo as leis do
capital e ndo propositos formativos consolidados pelos profissionais de Educagdo, em especial
no municipio de Floriandpolis, ressaltamos que essa politica nacional se refere diretamente a
intencdo de regular e controlar o conjunto das praticas pedagdgicas e educativas, incluindo
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concepgdo de aprendizagem, producdo e difusdo de material pedagdgico e a formagdo de
professores, o sistema de avaliagdo e a distribuicdo de recursos para as redes de ensino.
Ressaltamos ainda a relacdo deste documento e a forma do ensino médio que tera diversas
implicacdes para a formacdo de professores para todas as etapas da escolarizacdo, o que incide
também no papel das Universidades com estancias formadoras. Reiteramos a nossa indignagdo
com desrespeito a universidade, de redes de ensino e também as associacGes, conselhos
municipais, foruns, ANPED, ANFOP, CMEs, FORUNDI, no que toca as contribuigdes no
curriculo de producéo de conhecimento a respeito da escola, da aprendizagem, da formacéo do
curriculo, tendo em vista a versao final oficializada em dezembro de 2017, que ndo incorporou
devidamente as diversas contribuicGes anteriores. Evidenciamos que todo o processo de
construcdo dos documentos, o privilégio ao setor privado em detrimento do publico na definicdo
de politicas educacionais em todas as etapas da Educacao Basica, haja vista o que Floriandpolis
vivencia atualmente em relacdo a insercdo nas organizacgOes sociais na gestdo dos servicos
publicos. Ainda, destacamos que o documento trata de forma bastante superficial questfes
fundamentais para a educacdo hoje, tais como relacdo de género, educacédo para as relagdes
étnico-raciais, assim como também a educacdo especial em todas as demais modalidades que
compdem de maneira muito importante as demandas formativas atuais para a escola e para a
escolarizacdo das criancas, jovens, adultos e idosos. [fala interrompida devido ao tempo] Vou
entregar o documento. Muito obrigada, e que vocés sejam iluminados em relagéo a isso, porque
a educacao respira por aparelhos quebrados.

Ruben Goldmeyer - Rede Sinodal de Educacéo

[...] com elas identificadas, coloca-se a disposi¢do como parceira para auxiliar no oferecimento
de programas de formacdo de professores desde o ensino médio, magistério, até o ensino
superior, graduacao e extens&o.

Associacdes de Educacao de Areas Especificas

Adriana Mohr - Associacdo Brasileira de Ensino de Biologia

Neste 11 de maio de 2018, em Floriandpolis, por ocasido da audiéncia publica sobre a Base
Nacional Comum Curricular - BNCC, a Diretoria da Regional 3 (regido sul), e a Diretoria
Nacional da SBenBio, Associacdo Brasileira de pesquisa em Educacdo e Ciéncias, vém a
publico manifestar-se contrarios a forma e ao conteudo da referida politica publica em
educacdo. Corroborando argumentos de outras associagfes de pesquisa e ensino em nossos
coletivos, entendem que a BNCC descaracteriza a educac¢do normal com o processo cultural,
limita as possibilidades de formacdo humana, desenvolvimento pessoal e de exercicio da
cidadania. Nossa visdo sobre a vinculacdo da BNCC a outras politicas educacionais € de que o
papel social da instituicdo escolar se encontra em risco considerando a exacerbacdo do valor e
do sentido avaliacdes em larga escala enquanto a formacao e a identidade do trabalho docente
se Vvé depreciada, por exemplo, por ocasido da indugéo curricular promovida no ensino superior
pelo programa de residéncia pedagdgica nas licenciaturas. Nossa experiéncia em sala de aula
nossas pesquisas no campo de ensino e a histéria das politicas educacionais no Brasil
evidenciam que a democratizac¢do do direito de aprender ndo resulta diretamente de reformas
curriculares, mas, sim, reflete as condi¢Ges socio-culturais vividas pelos estudantes e €
totalmente dependente das possibilidades de um trabalho autdnomo por parte das escolas e dos
professores. Reiteramos o compromisso historico da Associacdo Brasileira de ensino de
biologia e da Associacdo Brasileira de pesquisa em educacdo em ciéncias com uma educagdo
democratica e socialmente referenciada, colocando-nos a disposicéo para reflexdes e dialogos
que possam dar novos contornos ao tema.
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Carmen Rosane Masson - Conselho Regional de Educagéo Fisica - RS

Bom dia a todos e a todas. Cumprimento a mesa. Sou Carmen Masson, presidente do Conselho
Estadual de Educacdo Fisica do Rio Grande do Sul. Venho aqui questionar algumas e de repente
repensar. Pegando a fala do Conselheiro Calegari, que fala que o percentual de conhecimento
dos nossos jovens formados é 20% em portugués e 7% em matematica, eu questiono se nos
temos dados de outros conhecimentos e o0 quanto isso é importante, eu falo da atividade fisica,
e hoje a gente sabe, dados da Organizacdo Mundial da Satde que 0 nosso jovem esta 33% obeso
ao nivel de Brasil, e 66% com sobrepeso e que a atividade fisica junto com a alimentagéo € o
que combate face a esses fatores e esse conhecimento vem de Ciéncias, de Biologia, de toda
essa parte que, talvez, nao seja reforcada no nosso novo curriculo. Entdo, eu pergunto, e dados
da Organizacdo Mundial da Saude também dizem, que cada $1 investido em atividade fisica,
seja em aula ou seja em espaco fisico para isso, ele reduz $ 4,2 em potenciais gastos de saude.
Sabemos que, hoje, o sedentarismo é maior fator de risco para problemas cardiovasculares, que
€ 0 que mais mata no Brasil, sabemos também que todo individuo, dados de pesquisas mundiais,
eu to falando entdo de dados, que todo individuo for sedentario tem 100% de chance de, com o
avancar da idade, ter problemas cardiacos, 100%. Se ele for um tipo que fizer 30 minutos de
atividade fisica 3 vezes por semana, esses dados caem para 66%. Se ele for o tipo que desde
jovem fizer atividade fisica, esses dados caem para 44%, E se ele for o tipo que desde crianca
foi estimulado e educado na escola para manter-se saudavel e ativo esses dados, mesmo com o
avancar da idade, chegam a 25%. Serd que ndo é a hora de a gente quebrar paradigmas e
comecar a nos atualizar e investir em conhecimentos que ndo téo estratificadas na educacao
aqui na BNCC, e estimular as atividades fisicas nos jovem? Por essas novas regras, a educagéo
fisica é posta de lado, o estimulo da préatica da atividade fisica, vida saudavel. Serd que nédo
temos que repensar isso? Entdo eu trago questionamentos a vocés. Em frente ao curriculo disto,
eu tenho alguns receios também [conselheiro diz: concluindo], serd que devemos fazer essa
reforma do ensino? E, sera que nés estamos formando - ja que todos nds fomos formados por
um ensino similar e ndo nos sentimos tdo comprometidos - mao de obra barata na rede publica
estadual, para que esses jovens formados sejam empregados dos seres pensantes que serdo
formados na rede particular? E este 0 questionamento que eu deixo para VOCEs.

Cydara Cavedon Ripoll - Sociedade Brasileira de Matematica

Eu s6 queria deixar aqui a formacdo de que o SBM esta redigindo um documento que pretende
incluir reflexdes e sugestbes para um aprimoramento da versdo final da BNCC, que sera
entregue em breve ao Conselho Nacional de Educagéo.

Daltro Nunes - Sociedade Brasileira de Computacéo

Boa tarde a mesa, professora Malvina, boa tarde aos presentes nessa audiéncia publica. Sou
professor Universidade do Rio Grande do Sul e membro da Comissdo de Educacdo da
Sociedade Brasileira de Computacio. E com esse aporte que estou me manifestando. Gostaria
antes de mais nada, de parabenizar ao Conselho Nacional de Educacao para essa oportunidade,
para essa abertura de cinco audiéncias publicas espalhadas pelo Brasil afora, dizer que é uma
grande oportunidade para nds, para a gente se manifestar, mas eles ndo precisam fazer isso,
poderiam com as portas fechadas decidir apresentar o documento ao ministro e la pronto. Entéo
parabéns ao conselho para essa para essa abertura. Segundo lugar, gostaria de dizer também
gue essa base do ensino médio na forma apresentada me agrada, em principio porque a gente
tem aqui no pais uma cultura muito napolednica, ou seja, no tempo de Napoledo se dizia que
tudo vinha de Paris, todas as regras e leis de Paris. No Brasil, a gente adotou essa cultura e tudo
vem de Brasilia, Brasilia decide tudo. E essa base da uma abertura de uma flexibilizacdo para
gue os estados e municipios reflitam sobre isso, que nds vamos ter responsabilidades para com
esta base. Eu acho que isso ¢ muito importante. Pela primeira vez o governo diz “sim, ta bom,

153



agora vocés tém que trabalhar também na definicdo, na continuidade da defini¢do dessa Base
Comum Curricular. Mas eu estou aqui mais na direcdo da Computacéo na educacao basica, ja
foi colocado hoje de manha pela professora Leila e queria citar aqui a professora Mary bordados
que diz que a educacgdo basica tem como objetivo a formacdo do cidad@o para se inserir no
mundo social, para se inserir na sociedade. 1sso é uma corrente que € diferente daquela outra
que diz que o objetivo da educacdo basica e formar estudante para se preparar para o vestibular
da universidade. Bem, a sociedade esta atravessando uma revolucdo social, econémica e
cientifica pela introducéo das TICs, tecnologias de informacdo e comunicacao, pela automacao
industrial - os rob6s estdo invadindo as fabricas e indUstrias, tudo esta sendo automatizado -
[interrompido devido ao tempo] e pela substituicdo do homem nos processos rotineiros. Nesta
sociedade, para inserir os futuros cidaddos, a SBC tem uma proposta para introduzir
Computacdo na Educacdo Basica. Os grandes paises Alemanha, Estados Unidos, Franca,
Alemanha, Japdo e ja incluiram Computacdo na Educacgdo Basica, inclusive na América Latina
como Argentina Chile e Peru. Se nds introduzimos computacdo hoje na Educacédo Basica, seus
efeitos somente serdo observados daqui a 10 anos no minimo - os alunos, até chegar 14, vao
levar um tempo muito grande, tempo necessario para uma nova BNCC, ai ja sera tarde demais.
Gostaria apenas, para concluir, de dizer que nés encontramos alguns problemas na BNCC da
Educacdo Baésica e também nessa proposta que foi colocada. Esses problemas que ndés
encontramos estamos registrando e deixando protocolado aqui. Muito obrigada.

Edlane Batista - Servigco Nacional de Aprendizagem do Cooperativismo

Boa tarde. Representando o Servico Nacional de Aprendizagem do Cooperativismo e
Organizacdo Brasileira das Cooperativas, complemento o que o colega Fernando trouxe pela
manha. O cooperativismo, no seu quinto principio, traz a educacdo, formacéo e informacéo, e,
no sétimo principio, preocupacdo com a comunidade. NGs estamos aqui para ouvir e contribuir
com quem, de verdade, se preocupa com a qualidade da educacdo. Esperamos que os pedidos
aqui apresentados tanto da BNCC quanto da lei do ensino médio sejam ouvidos ouvido. Ouvir
educadores, educandos e sociedade é ser realmente um processo participativo e significativo.
Ser significativo é lembrar do fragmento da pagina 554, que diz que um dos objetivos da BNCC
é quebrar os principios dessa economia que, enquanto produz, reproduz desigualdades. Por isso,
reforcamos a necessidade de indicar com clareza o que os alunos tém direito de aprender, entre
eles a gestdo democratica de seu empreendimento, a educacao cooperativa e 0 reconhecimento
da coletividade e protagonismo que o cooperativismo oferece. Incluir cooperativismo nas
habilidades e dar ao aluno o direito de conhecer que é s6 uma possibilidade de gerar equilibrio
econémico e equidade de oportunidades sociais que 0 nosso pais tanto precisa. Que sejam
retomados os contetdos suprimidos que dao bases para a area de ciéncias humanas e sociais,
para que nos possamos formar para um trabalho, mas ndo esse trabalho que temos referéncia
hoje, um trabalho realmente participativo de gestdo democrética. Obrigada.

Elisabete de Souza - Conselho Federal de Educacéo Fisica

Bom dia para todas as autoridades ja mencionadas, bom dia aos professores profissionais da
educagio e alunos aqui presentes. E um prazer participar desse momento histérico para o Brasil,
quero dizer que eu sou professora de educacdo fisica com atuacéo ja ha 36 anos. A gente tem
assistir, ao longo desse periodo todo, varias mudancas. Faco parte da comissao de educacao
fisica escolar, especificamente do Conselho Federal de Educacdo Fisica. Nos representamos
entdo 400.000 professores de Educacéo Fisica de todo Brasil. Eu confesso ter tomado um susto
guando eu li o documento final da BNCC, porgue n6s ndo nos encontramos la, percebemos um
grande esvaziamento. Este grande reducionismo de varios componentes curriculares que faziam
parte da matriz do ensino médio. Entdo, isso ndo se preocupa muito, sobretudo, no caso da
educacéo fisica, nds temos uma sociedade que estd quase completamente se aproximando aos
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70% da populacéo com sobrepeso, obesidade e inatividade fisica e essa caracteristica aumenta,
ainda mais, no meio jovem hoje, porque o jovem, com 0s games, com a tecnologia, estdo cada
vez mais parados. E vocés sabem que o mercado dos videogames € um mercado em expansao
no Brasil que movimenta uma cifra enorme e a tendéncia é crescer ainda mais. Entéo, a nossa
preocupacao se deu, sobretudo, em como vai se dar a organizacdo desses itinerarios formativos
que ficaram exclusivamente a cargo dos estados e municipios. Nos estamos preparados para
isso? NoOs também reconhecemos a desestrutura da educacdo brasileira e que isso ocorre,
também, pelas descontinuidades dos governos e politicas publicas neste pais, sobretudo, a
formacdo dos professores. Entdo, a partir da aprovacdo da BNCC, nds teremos dois anos para
implementar, nds teremos professores formados a altura para dar conta de uma coisa tdo
complexa, tdo grande se compararmos a grande matriz de grandes paises que estdo nas
primeiras classificacBes do Pisa? NOs vamos perceber que la se utiliza esse modelo, mas um
pais que tem uma estrutura familiar completamente diferente, uma estrutura organizacional
completamente diferente, uma sociedade completamente diferente. Entdo, n6s ndo podemos
fazer a mesma metodologia, usar 0s mesmos métodos aqui no Brasil. 1sso nos levou a pensar
uma outra coisa: como esse fortalecimento das relagdes entre todas as areas do conhecimento
de forma autdbnoma, como noés queremos sonhamos, vai acontecer? Como vai realizar isso? Para
concluir, eu quero dizer que também na base da Educacdo Fisica fala muito do Ensino
Fundamental, que o ensino fundamental dara conta de todas essas competéncias e que todos 0s
jovens vdo chegar no ensino médio prontos e autbnomos, para nés so trabalharmos, Ia na
educacao fisica, autonomamente todas as atividades fisicas e artisticas e tal. Quero agradecer
mais uma vez a participacao e dizer que ndo concordo com a base do jeito que ela esta hoje.

Fernando R. de Castro - Servi¢o Nacional de Aprendizagem do Cooperativismo

Bom dia a todos, cumprimento a mesa e todos os participantes. Eu falo em nome do
Cooperativismo Brasileiro, 0 SESCOOP, falo também em nome de 14 milhdes de associados
no pais, quase 7 mil cooperativas e quase 400 mil empregados. O cooperativismo néo é citado
na Base Nacional Comum Curricular, a cooperacdo é citada em diversos momentos, mas o
cooperativismo inclusive € uma saida para o discurso que muitos apresentaram aqui. O
enfrentamento dos problemas que nés temos em relacdo ao mercado, a geracdo de empregos e
uma educacdo que, de fato, leve a cooperacdo das pessoas. Paulo Freire, como educador,
pregava essa cooperacdo no seu processo educacional. N6s temos um mercado muito predatorio
gue gera mao-de-obra barata que faz 0 que nossos funcionarios e nossos empregados, NOSsoOs
familiares sejam massacrados e 0 cooperativismo apresenta uma saida para isso. Nés, juntos,
somos mais fortes. O sul do pais € um exemplo para o restante de todo pais, porque aqui 0
cooperativismo é muito forte, gera muita riqueza e esse cooperativismo ndo chega no restante
do pais. E muito relevante que o cooperativismo faca parte do tema dentro da BNCC que chega
as escolas e eu, como ingresso de escola publica, egresso de universidade publica, pesquisador
em educacdo e informacdo, eu digo, isso nunca foi dito para mim. Ao longo de toda a minha
trajetdria na escola pablica, nunca foi dito para mim que o cooperativismo poderia, de fato,
transformar a minha realidade e transformar as regides brasileiras. Entdo, em nome do
SESCOOP Nacional, do Sistema OCB - Organizacdo das Cooperativas Brasileiras, fazemos
um pedido de qué o cooperativismo seja um tema presente na Base Nacional Comum
Curricular, nés entregaremos a nossa proposta para que isso leve a expectativa de transformacao
da realidade para milhdes de jovens no Brasil. O Cooperativismo &, sim, uma saida para o
enfrentamento dos nossos problemas sociais e ele nasce nas escolas, nasce com isso sendo dito
aos nossos jovens, que é possivel transformar a nossa real e fazer com que o pais gere empregos,
gere oportunidades, seja pais mais justo e equilibrado. Obrigado.
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Leila Ribeiro - Sociedade Brasileira de Computacgao

Represento aqui a Sociedade Brasileira de Computacdo. Gostaria de cumprimentar a mesa e
agradecer a possibilidade de me manifestar. Bom, o objetivo principal da Educacdo Bésica é
formar o cidaddo para o0 mundo e a computacdo mudou 0 mundo, hoje nés estamos mais
conectados, temos acesso a muito mais informagdo, conseguimos realizar inimeras tarefas
rapidamente com auxilio de computadores, que pode ser o celular, o fogéo, o carro, até mesmo
anossa roupa, mas, a0 mesmo tempo em que a computacdo pode ser excitante e liberar a nossa
criatividade pra gente imaginar e realizar tarefas que até pouco tempo atras eram ficcéo
cientifica, a computacdo pode ser, também, opressora e desencorajadora para as pessoas que
ndo tém a capacitacdo adequada. Entdo, as profissdes do futuro provavelmente vao envolver
habilidades computacionais junto com habilidades sociais, emocionais e criativas. Um estudo
da OCDE, que foi divulgado ao final do ano passado, concluiu que, em dez anos, 0s
computadores vao ter habilidades cognitivas equivalentes a 60% da popula¢do mundial, 10 anos
ndo sdo 50 ou 20 anos, significa que o aluno que ingressar hoje no ensino fundamental, quando
ele concluir o ensino médio, se ele ndo tiver uma formagdo adequada em computacao, ele ja vai
estar a margem da sociedade, tanto para o mercado de trabalho como para vida, porque
computacdo t4 em tudo. Entéo, ao invés de compreender o mundo digital para poder atuar nele
e ter habilidade de pensamento computacional e entender como 0s computadores pensam para
poder usar 0os computadores para fazer o que ele quiser, ele vai se sentir intimidado por tudo
iSS0, OU Seja, as consequéncias pessoais pro nosso aluno e para o pais sdo nefastas se a gente
ndo incluir habilidades de computagdo na base. Computacgdo, portanto, ndo é algo que deve ser
entendido somente por poucos e sim algo que todo cidadao precisa, ja hoje e muito mais ainda
no futuro, saber e a gente t& falando aqui de fundamentos da area e ndo de tecnologia, eu to
falando de compreender os fundamentos do mundo digital, do pensamento computacional para
poder viver melhor. O que a sociedade Brasileira da Computacdo quer € que considere a
insercdo de habilidades e competéncias relacionadas a Computacdo na BNCC, porque
atualmente ndo existe nada, nem no ensino fundamental. Esse documento que é a BNCC vai
pautar o futuro do Brasil e ndo existe previsdo de futuro, hoje, que ndo envolva computacéo,
obrigado.

Ldcia de Oliveira - Associacédo Nacional de Historia

Bom dia, sou professora Lcia do curso de histéria da UDESC e, aqui, represento a Associacdo
Nacional De histéria. Prezados, bom dia, gostaria de iniciar a minha fala perguntando aos
presentes: Quem de vocés conhece as diferentes realidades da escola publica no Brasil? Quem
sabe das precariedades enfrentadas diariamente por estudantes e professores? Vocés que
conhecem podem nos dar exemplo? Podem nos dizer se o cenario que conhecem ¢é igual ou
diferente ao cenario enfrentado no Acre, em Pernambuco, no Rio Grande do Sul? Os
professores ganham os mesmos salarios? Eles tém acesso a mesma formacéo continuada? Os
estudantes tém acesso a material didatico e a merenda escolar? Tem espaco fisico adequado?
Tem acompanhamento para enfrentar dificuldades de aprendizagem? A verdade € que o Brasil
é um pais rico, diverso, contraditério e muito desigual e, nesse cenario, é tdo ilusério quando
inverdade vender a ideia de que o documento, por si sO, levara aos estudantes de diferentes
lugares do Brasil o direito a que a BNCC define como “o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver”, proposito que nos traz aqui
e, a partir desse ponto de vista, € que precisamos apontar a gravidade desse preenchimento que,
ao final, apenas nos levara a um texto onde a educagéo é tratada como uma habilidade a ser
construida mecanicamente. Nossa fala, aqui, tem que ser de reflexao e critica, desejo evidenciar
que h& muito mais a ser feito em relacdo a educacdo em nosso pais. O texto apresentado e
discutido, aqui, apresenta, muitas vezes, a palavra cidadania, respeito, individualidade, diz-se
em meio a uma passagem que tem que ser vista “a constru¢do de uma sociedade mais justa,
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democratica e inclusiva”, mas como esses objetivos serdo atingidos se paralelo a esse
documento segue, ou melhor, nos perseguem os projetos de lei que tentam negar a fala critica
dos professores? Como ser inclusivo, justo, democratico diante do massacre diario que as
populacdes marginalizadas enfrentam desde sempre na nossa histdria? Outra questao, o texto
da BNCC aposta e afirma garantir a formacao integral dos estudantes do ensino médio, para
tanto diz que os jovens serdo acolhidos, terdo suas capacidades, necessidades e interesses
respeitados, esse esforco, ainda, de acordo com o documento, vem no sentido de superar “o
desempenho insuficiente dos alunos que, aliado a organizacéao curricular com componentes em
excesso e a abordagem pedagdgica fazem do ensino médio um gargalo na garantia do direito a
educagdo”, permita-me discordar muito dessas colocaces, pois os fatores apresentados como
“problemas” estdo soltos e levianamente apresentados. Falar de insucesso, fracasso escolar, eu
tomaria o dia inteiro aqui, fica apenas a provocacdo: O estado brasileiro tem investido
adequadamente nos nossos jovens? O documento em questdo vai garantir esse investimento?
Finalmente, a questdo dos componentes curriculares [conselheiro interrompe a fala, avisando
sobre o tempo acabando]: a questdo fala-se numa compactacdo como forma de resolver a
questdo, fala de ética. Como professores de historia, vemos com muita preocupacdo a maneira
sistematica como competéncias e habilidades estdo descritas no texto. O processo descrito tira
das disciplinas suas especificidades e suas potencialidades e isso é um equivoco. E importante
muito pensar que o trabalho indisciplinar, como o préprio nome diz, vai muito mais do que
agregar conteudos. Além do mais, a provocagdo de uma proposta que transforma o estudo de
disciplinas como historia, geografia e filosofia em itinerarios opcionais, nem mesmo
obrigatorio, revela a ideia nefasta de uma formacéo que visa, exclusivamente, o0 mercado de
trabalho e que serd submetida a uma questdo de classe. E impossivel, senhoras e senhores,
construir uma sociedade igualitaria sob a égide da desigualdade e isso, infelizmente, € que é 0
atual documento nos traz.

Marcelo Pereira Seixas - Associacdo de Arte Educadores Santa Catarina

“Reconhecemos a relevancia e necessidade da BNCC, mas ndo com concordamos com o
atropelo do processo da elaboracdo recente. Preocupamos com o desdobramento dessa
audiéncia, se ela de fato estd sendo ouvida por parte dos conselheiros ou se é mais um ato para
legitimar um processo do qual ndo concordamos. Nos preocupamos com a formacdo dos
professores de artes, especialmente artes visuais, danca, musica e teatro, que sdo componente
curricular obrigatério da educacéo basica e, também linguagens que constituirdo a componente
curricular. Nos preocupamos sobretudo com os investimentos que foram feitos ao longo das
décadas na formacdo das licenciaturas desses cursos especificos e com 0s riscos que esses
investimentos correm ao ser aberta a porta do notério saber que legitima a ndo formacéo
especifica no setor. Nos colocamos a disposicao para contribuir na elaboracao, contribuir com
os conselhos estaduais e municipais na qualificagdo desse processo. Chamamos a atengéo para
as especifidades de cada uma dessas linguagens artisticas, a necessidade de formacéo especifica
para cada uma delas e chamamos atencdo também que a polivaléncia foi extinta ja em 1996.
Solicitamos que o Conselho Estadual e os Municipais de Educagdo agreguem representacoes
das artes na sua composicdo. Chamamos atencéo, também, para a necessidade de abertura de
mais concursos e uma especial atencdo para a atuacdo de arte educadores em contexto
indigenas, quilombola e de campo. E aqui muito bem foi dito e necessario a parte que trata da
didspora judaica bem como da questdo da inquisi¢cdo, mas lembramos de que o processo de
diaspora € pontual, é um fato histdrico, e a perseguicdo e flagelo das populagdes quilombolas e
indigenas é continua. Muito obrigado.
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Miriam Pilar Grossi — Associacdo Nacional de Pés-Graduacao em Ciéncias Sociais

Boa tarde, parabenizo a mesa e as autoridades aqui presentes. Eu sou antropologa, professora
da UFSC e estou falando em nome da ANPOCS, Associa¢do Nacional de Pds-Graduagdo em
Ciéncias Sociais que € uma associacdo que existe ha mais de 40 anos no Brasil, que relne
cientistas sociais nas suas diferentes especialidades, antropologia, sociologia e cientistas
politicos. Nossa posicdo em relacdo a base comum do curriculo do ensino médio é longa, vamos
também protocolar um documento. Eu s6 vou abordar aqui 2 pontos do nosso documento. O
primeiro € sobre a importancia da Sociologia. A importancia de se manter a disciplina de
Sociologia e Filosofia como disciplinas obrigat6rias no ensino médio nos parece fundamental,
relembrando que essas disciplinas se tornaram obrigatdrias apenas ha 10 anos. Nesta ultima
década em que Sociologia e Filosofia foram disciplinas obrigatorias houve um significativo
impacto na formacdo de uma geracdo de jovens brasileiros face aos desafios do mundo
contemporaneo globalizado. Foram também esses jovens os primeiros beneficiados por
politicas de acdo afirmativa nas universidades publicas brasileiras. Refletir sobre a realidade
brasileira e suas desigualdades, questionar preconceitos arraigados em nossa sociedade, pensar
a vida sob a 6tica das ciéncias humanas sdo contribui¢cdes fundamentais do ensino de sociologia
no ensino médio. Trata-se de produzir competéncias que sdo essenciais para profissionais de
todas as areas de conhecimento, de diferentes praticas profissionais e ndo apenas para os de
humanas. Sendo a preparacdo para 0 mundo de trabalho, a formacao da cidadania, a formacéo
de atitudes e valores fundamentais para a atuacdo dos jovens no mundo, como diz a base, é
fundamental que o ensino de Sociologia permaneca como disciplina obrigatéria, pois é nela que
essas questdes sdo abordadas. Onde elas serdo se ndo houver mais Sociologia? E através da
Sociologia que os jovens podem e poderdo entender as transformacgdes do mundo global atual
que reconfiguram o espaco de trabalho e os desafios éticos e politicos que vao prepara-los para
a vida adulta. O que se espera como preparagdo para 0 mundo do trabalho? A reflex&o sobre
classes sociais ¢ fundamental também a respeito dos objetivos dessa base. Sabemos que o0
mundo do trabalho é radicalmente diferente se compararmos dois grupos de jovens, 0s brancos
de camadas médias que vivem nos bairros centrais, nobres, das grandes cidades e os jovens e
as jovens negras de camadas populares que vivem nas periferias. Nao estamos numa sociedade
igualitéria, o nosso ensino deve também pensar e refletir sobre essas diferentes realidades.
Escutar o que querem esses jovens e 0 que esperam da vida é também parte do ensino de
Sociologia, disciplina que permite essa reflexdo critica e 0 conhecimento do mundo em que
vivemos. O segundo ponto é a urgéncia de temas como género e diversidade étnico-raciais, que
sdo também essenciais para o ensino médio. Relembramos a taxas absurdas de violéncia contra
as mulheres, pessoas trans, gays, lésbicas, violéncias racistas do Brasil. Somos o pais que mais
mata pessoas trans do mundo, somos o pais de desigualdades histéricas dadas pelo processo de
colonizacdo europeia, que dizimou populacGes indigenas que aqui viviam, pela violéncia da
escraviddo das populacdes africanas, pelas estruturas patriarcais que historicamente oprimem e
aleijaram as mulheres dos espacos de poder. Os dados brasileiros que evidenciam as
desigualdades, violéncias, discriminacOes, que sdo cotidianas e permanentes nos obriga,
enquanto educadores, a abordar essas questoes no espaco da escola e, em particular, no ensino
médio. Por fim, gostaria de informar os colegas que elaboraram o documento da base que esse
ndo € o modelo europeu de primeiro mundo, pelo contrério, na Franca e nos Estados Unidos, 0
ensino de sociologia é e continua sendo obrigatorio. E na memdria de Anisio Teixeira, Darcy
Ribeiro, Florestan Fernandes que a ANPOCS se manifesta aqui. Muito Obrigada.
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Outras Associagoes

Ethel Scliar - Associagdo Israelita Catarinense

Obrigada aos presentes pelo uso da palavra, cumprimento a todos pelas excelentes
participacdes, principalmente as dos jovens. Os 10 eixos de competéncias propostos séo
fundamentais para preparar nossos jovens para exercerem a cidadania plena e a
empregabilidade. Vou destacar alguns pontos que nos chamaram atencdo: aceitar as diferencgas,
algo tdo dificil neste mundo polarizado que vivemos hoje; analisar criticamente o uso das
linguagens, algo muito debatido também hoje com o advento das fake News; entender como a
Matematica e as tecnologias impactam na vida cotidiana, lembrando que a tecnologia ndo é um
beneficio Unico que temos nos tempos de hoje, porque isso parece um pouco de tecnocentrismo,
achar que nds que somos os reis e donos da tecnologia, a tecnologia surgiu com a civilizagéo,
com a humanidade, a escrita € uma tecnologia. Quem ndo dominar essas competéncias entre as
outras ndo vai conseguir impedir de ser substituido por maquinas, mas nds temos a criatividade
e a possibilidade critica. Como desenvolver isso? A nossa sugestdo: poucos temas na histéria
universal sintetizam todos esses aspectos de maneira interdisciplinar, estes dois temas que ja
foram citados aqui sdo a inquisi¢do e o holocausto. O uso da linguagem, das tecnologias, 0
desrespeito e a violéncia estdo presentes nestes dois temas. N0ssos jovens, ao estudarem
criticamente a Inquisicéo e o Holocausto, se tornardo pessoas mais conscientes para exercerem
sua liberdade de maneira integral e integra, e com responsabilidade na escola, na familia, no
trabalho na sociedade. O estudo da Inquisi¢do e do Holocausto é fundamental para evitar que
0S jovens sejam manipulados por essas mesmas linguagens, por essas mesmas tecnologias. O
estudo da Inquisicdo e do Holocausto mostra como o ser humano pode se deixar levar pela
ganancia do poder pelo poder, como pode esquecer que cada um de nos fazemos parte da mesma
humanidade nesse fragil planeta terra. Assim, em conclusdo, destaco que esses dois eixos
devem fazer parte dos itinerarios para que cada um de nos contribua para um mundo melhor.

Jucélia Vieira de Jesus - Confederacdo dos Trabalhadores do Servigo Publico Municipal
Boa tarde a todas e a todos. Queria que os conselheiros aqui dessa audiéncia - mesmo que seja
uma audiéncia para ouvir - que realmente ndo faga somente de conta “fala que eu fago de conta
que te escuto”, como a gente fez nas outras audiéncias falando das outras bases nacionais do
ensino fundamental e que ela saiu do jeitinho que ja estava, atendendo ao mercado, atendendo
aos interesses de alguns rentistas que querem usurpar as riquezas produzidas pelos
trabalhadores e as trabalhadoras. A fala do representante do governo, do Ministério da
Educacdao aqui falando em igualdade, em cidadania. Como que fala em cidadania um governo
que, ao invés de colocar em préatica um Plano Nacional de Educacéo, se debruca em cima do
custo aluno-qualidade? Buscar recurso, mais investimento para educagéo para universalizar o
ensino, universalizar o ensino médio, tirar das ruas os adolescentes que morrem a cada minuto,
0S jovens negros neste pais porque ndo estdo nas escolas, mas estdo nas ruas. Ao invés disto,
todos os esfor¢cos sdo para um documento que ndo representa a populacdo brasileira deste pais.
Nos construimos um Plano Nacional de Educagdo com metas, estratégias e como geralmente
se deu como indicador que é o custo aluno-qualidade que, ai sim, deveriam estar debrucados 0s
conselheiros do pais de buscar recurso, e ndo aprovar uma emenda constitucional que tira direito
da educacédo, da salde e da assisténcia social neste pais. Como falar em universalizacdo da
Educacao? Como falar em nova legislacdo se a gente ndo tem recurso? Se 0S recursos séo
diminuidos para a educacgdo? Isso é apenas uma falécia, por isso, n6s da Confederacdo dos
Trabalhadores do Servigo Publico Municipal, ndo reconhecemos essa base, ndo reconhecemos
porque ndo tem a cara dos trabalhadores e trabalhadoras em educagéo, ndo tem o nosso debate,
ndo tem tudo aquilo que acumulamos ao longo dos anos e, assim como grandes pensadores,
grandes sonhadores da educacdo publica de qualidade que transforma esse pais, ousaram a
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desafiar muitas das legislacfes, sonharam, criaram metodologias, criaram novas orientagoes,
como Paulo Freire e outros, eu convido cada um e cada uma que estd aqui, professores e
professoras, sonhadores de que é pela educagdo que transforma o pais, que nos rebelamos, que
usamos de nossa rebeldia. Porque essa base ndo nos representa, ela foi uma falacia, um faz-de-
conta, “fala que faz de conta que eu te escuto” e as entidades que estdo aqui particular, ndo
figuem dentro de suas capsulas, porque a capsula se abre e a gente da de cara com a periferia,
a periferia que precisa de escola de qualidade. E, para ter escola de qualidade, precisa de
investimento. Os nossos professores estdo adoecidos por escolas caindo aos pedacos, por falta
de condicdes de trabalho, por falta de material didatico, por falta de investimento e fica o
governo e alguns conselhos se debrucando para uma base que ndo tem representatividade
nenhuma e deixando de saber o que a periferia quer, que escola que nds queremos para esse
pais. Vamos parar de criar mais leis que ndo nos representam. E possivel, sim, fazer uma
educacdo de qualidade, mas para isso é preciso recurso, e ndo fazer uma emenda constitucional,
vamos colocar a mao na consciéncia. Esse governo que esta ai ndo nos representa, € um governo
ilegitimo. E que o MEC e os conselheiros ougam a maioria que esta aqui nesse espaco falando
contra essa base, pois, se a maioria falou contra, ela ndo tem nada a ver conosco, é possivel
reformular. Vamos colocar em préatica o Plano Nacional de Educacdo em busca de uma
educacdo de qualidade.

Patricia - Confederacao Israelita do Brasil

Bom dia. [...] Em 15 de dezembro de 2017 foram aprovadas no CNE as partes relativas a
educacdo infantil ensino fundamental 1 e 2 e ap6s a homologacdo pelo MEC a base Nacional
comum curricular passa a ser referencial nacional dos direitos e objetivos da aprendizagem para
a educacdo basica no Brasil. O holocausto, 0 nazismo e as contribui¢es dos judeus estdo
contemplados no Ensino Fundamental 2 como parte dos direitos e objetivos da aprendizagem
e, pela primeira vez na historia do Brasil, os estudantes brasileiros terdo o direito de conhecer,
aprender, problematizar 0 nazismo e a perseguicdo aos judeus e as correlacdes historicas com
a histéria do Brasil. Dessa forma, o Brasil passa a integrar a relagdo de paises que cumprem a
resolucdo 60/7 de 2005, da assembleia geral das Nacdes Unidas e a resolucao 34c/61 de 2007
da conferéncia geral da Unesco, sobre a lembranca do holocausto, que enfatizam a relevancia
histérica do tema e destacam a importancia do seu ensinamento como uma contribui¢do a
prevencdo desses crimes contra a humanidade. A educacdo sobre o Holocausto é parte dos
esforcos da ONU a fim de promover a educacdo para a cidadania global, uma prioridade da
agenda da educacéo 2030, entdo a CONIB, Confederacéo Israelita Brasileira, sugere a inclusdo
dos temas “inquisi¢do no Brasil” e “holocausto” na BNCC para o ensino médio. Tomando a
perspectiva da normativa curricular, a inclusdo dos temas da Inquisicdo no Brasil e do
holocausto na BNCC preenche uma lacuna que merece ser observada por este Conselho,
considerando os principios que regem a compreensao do desenvolvimento humano integral e
os valores humanitarios que devem estruturar a formacdo da juventude na Educacdo Basica
brasileira. E ela tem por base o artigo 205 da Constituicdo Federal de 88, que sublinha o pleno
desenvolvimento e exercicio da Cidadania, sdo duas das trés finalidades da educacdo brasileira,
a terceira é a formacao do trabalho, o artigo 210 da constituicdo federal de 1988, que remete a
formagé&o comum e ao respeito aos valores culturais importantes para o Brasil, e na LDB de 96,
0 artigo 22 remete a necessidade de Formagcdo comum para a cidadania, o artigo 26 fala da
formag&o comum que deve levar em conta as contribui¢des culturais das diferentes etnias e o
artigo 27 aos conteudos se acrescem valores fundamentais para o interesse social e a ordem
democratica. Concluindo, nés pedimos a inclusdo dos temas “Inquisicdo no Brasil”,
“holocausto” objetivando o jovem a ser formado, e a sociedade que nds queremos construir,
exercitando nele as competéncias da empatia, o didlogo a resolucdo de conflitos e a cooperagéo,
fazendo-se respeitar e promovendo respeito ao outro, ao acolhimento, a valorizacdo da
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diversidade dos individuos e dos grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades sem preconceitos de origem, etnia género, ou orientacdo sexual, idade,
habilidade, necessidade, convicgao religiosa ou de qualquer outra natureza, reconhecendo como
parte de uma coletividade com a qual se deve comprometer. Obrigado.

ANEXO IV - Chamamento do Conselho Nacional de Educacéo para a participacdo da
audiéncia publica de Florianopolis

MINISTERIO DA EDUCACAO )
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
. CONSELHO PLENO
COMISSA0 BICAMERATL DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

1" EDITAL DE CHAMAMENTO
{Andiéncia Publica sobre a Base Nacional Comum Curricular — Ensino Alédio —
Florianopolis/SC)

O Presidente da Comissio Bicameral do Conselho Nacional de Educacio que
trata sobre a Base Nacional Comum Curnicular, CONSIDER ANDO:

il as previsdes da Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961, alterada pela
Lei n® 9.131, de 24 de novembro de 1995; da Lei n® 9394 de 20 de dezembro de 1996; da Lei
n® 13.005, de 25 de junho de 2014; do Decreto n® §.243 de 23 de maic de 2014; do Fegimento
do Conselho Nacional de Educacfo, aprovade pela Portaria MEC n® 1.306, de 2 de setembro de
1999; da Portaria CWNE/CP n° 11, de 9 d= novembre de 2017: & do Regimento das Audiéncias
Publicas sobre a Base Macional Comum Curmicular — Ensine Meédio — 2018;

i) o documento elaborado pelo Mmistério da Educacio contendo a proposta
de Base Nacional Comum Curmicular — Ensino Meédio, entregune ao Conselhe Nacional de
Educacio em 3 de abnl de 2018;

iii) a tradigio do Conselho Nacional de Educagio em realizar aundiéncias
publicas sobre maténias de alta relevancia;

torma pablico gue sera realizada a 1% Audiéncia Publica destinada a colher
subsidios e conimbuicdes para a elaboracio da norma institmidora da Base Wacional Commumm
Curricular — Ensino Meédio.

A audiéncia publica realizar-se-a mo dia 11 de maio de 2018, das 9h as 12h e
das 14h as 17Th, no Auditério Antonieta de Barmos, da Assembleia Lemslativa do Estado de
Santa Catarma-ATLESC, localizade no Palacio Barmiga Verde - B Do Jorge Luz Fontes, 310 -
Centro, Florianopolis - SC, com transmissdo ao vive por link na internet disponibilizade na
pagina cnebnce.mec.gov.br.

O credenciamento dos participantes mscntos ocorrerd no local de realizacio da
audiéncia pliblica, das &h as 9h.

Fica defimdo o nimere maximo de 400 {gquatrocentas) vagas para participacio
dos interessados e convidados na presente aundiéncia piblica, sendo necessana a mscricio dos
participantes nos termos do Regimento das Audiéncias Pablicas sobre a Base Wacional Comum
Curricular — Ensine Meédio — 2018, disponivel na pigina enebnee.mec.gov.br.
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MINISTERIO DA EDUCACAOD
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAD
CONSELHO FLENO
COMISSA0 BICAMERAL DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

As mscrigdes dos interessados serdo realizadas por meio de formulano
eletronico disponivel na pagina cnebnec.mec.gov.br, entre os dias 30/04/2018 e 03/05/2018,
respeitado o numero de vagas disponiveis.

Serdo considerados mnscntos os que feceberem confirmagdo do CINE por meio de
enderego eletrinico indicado no ato da inscricio.

Entidades especialmente convidadas pelo CNE devem realizar a sua inscnigéo
segundo as orientagdes eXpressas no convite.

Cada participante devera arcar com todas as despesas para sua parficipacio,
mchundo passagens, hospedagem. alimentagio e qualsquer outras despesas decorrentes.

Além das manifestacées nas audiéncias publicas, o Conselho Nacional de
Educacido recebera contribuigdes findamentadas e circunstanciadas, de pessoas fisicas, 61gios,
assoclagoes, entidades representativas ou especialistas envelvidos com o tema da Base
Nacional Comum Curricular — Ensine Meédio, com autonia identificada e qualificada, por meio
eletronico na pagina cnebnee.mec.gov.br, até as 23h59 do dia da ultima audiéncia publica.

O presente Edital, tal como o Fegimento das Audiéncias Publicas sobre a Base
Nacional Comum Cuwmicular — Ensine Medio — 2018, encontram-se a disposigio dos
mteressados no endereco elefromco enebnec.mec.gov.br.

Brasilia/DFE, 09 de abnl de 2018.

CESAR CALLEGARI
Presidente da Comissdo da BNCC
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ANEXO V - Quadro 3

Ano de Fundacao das Instituicdes

INSTITUICAO Ano  |Posicionamento

Rede Sinodal 1936 -
Secretaria Estadual de Educacéo de Sta Catarina 1942 A Favor
Conf. Nac. dos Estabelecimentos de Ensino (Particulares) 1944 A favor
Confederag@o Nacional Israelita do Brasil 1948 -
Sindicato dos Estabelecimentos Particulares de Ensino 1949 Em termos
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacéo 1960 Contra
Associacdo Nacional de Historia 1961 Contra
Associacdo Nacional de Politicas Administracdo e Educacao 1961 Contra
Conselho Estadual de Educacdo do Parana 1961 Contra
Sociedade Brasileira de Matematica 1969 -
Servico Nacional de Aprendizagem do Cooperativismo 1970 Em termos
Ass. Nacional de Pés Graduacgéo e Pesg. em Ciéncias Sociais 1977 Contra
Sociedade Brasileira de Computacéo 1978 Em termos
Associacao Nacional de P6s-Grad. E Pesquisa em Educacéo 1978 Contra
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacéo 1986 Contra
Centro de Estudos e Pesg. em Ed., Cultura e A. Comunitaria 1987 Em termos
Federacdo das Escolas Waldorf 1988 Contra
Sindicato dos Trabalhadores em Educacao 1988 Contra
Federacdo Nacional das Escolas Particulares 1989 Em termos
Associacéo Israelita Catarinense 1990 A favor
Conf. Trabalhadores em Estabelecimentos de Ensino 1990 Contra
Associacdo de Arte Educadores Sta Catarina 1991 Contra
Conselho Municipal de Educacéo de Floriandpolis 1991 Contra
Assoc. Nac. pela Formacéo dos Profissionais em Educacéo 1992 Contra
Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacgéo 1992 Contra
Associacdo Brasileira de Educacdo a Distancia 1995 A favor
Associacdo Brasileira De Ensino de Biologia 1997 Contra
Conselho Federal de Educacéo Fisica 1998 Contra
Conselho Regional de Educacao Fisica - RS 1998 Contra
Conf. dos Trabalhadores do Servico Publico Municipal 2000 Contra
Fundacdo Lemann 2002 A favor
Associacdo Nacional de Educacdo Catdlica 2007 A favor
Movimento Santa Catarina pela Educagao 2012 A Favor
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ANEXO VI

Quadro 4: Participantes da Audiéncia Publica

Estudante Sexo
Ana Clara Estudante | Feminino
Juliana Dorneles Estudante| Feminino
Livia Silva Estudante| Feminino
Luiz H. do Prado Estudante | Masculino
Tamires dos Santos Estudante | Feminino
Professor Ensino Médio
Ana Jalia Rodrigues Professora da Rede Estadual Sta Catarina| Feminino
Diego de Oliveira Professor da Rede Estadual Sta Catarina| Masculino
Leticia Vieira Professora da Rede Estadual Sta Catarina| Feminino
Marta Vaneli Professora da Rede Estadual Sta Catarina| Feminino
Miriam Bauch Professora da Rede Estadual Rio Grande do Sul Feminino
Professor Ensino Superior
Amarildo P. Magalhées Instituto Federal do Parand| Masculino
Cassia Ferri Universidade Regional de Blumenau Feminino
Eduardo S. de Oliveira Universidade Federal do Parand | Masculino
Hamilton de Godoy Universidade Federal de Sta Catarina| Masculino
Luciana P. Marcassa Universidade Federal de Sta Catarina| Feminino
Marilda Rodrigues Universidade Federal da Fronteira Sul Feminino
Nadia Belinazo Instituto Federal Farroupilha| Feminino
Norberto Dallabrida Universidade do Estado de Sta Catarina| Masculino
AssociacOes Nacionais Ed em
Geral
Adércia Bezerra Conf. Nac.dos Trabalhadores em Estab. de Ensino |  Feminino
Afonso Luiz da Silva A. Nac. de Educagdo Catolica| Masculino
Amabile Pacios Federacdo Nacional das Escolas Particulares | Feminino
Ana Lucia Rodrigues Unido Nac. dos Conselhos Municipais Feminino
Claudio Lange Moreira Confederagdo Nacional dos Estab. De Ensino | Masculino
Felipe Michel Fundacdo Lemann | Masculino
Geovana Mendonga Lunardi Associacdo Nac. de Pos Graduacéo e Pesqem Ed. | Feminino
Leandro Martins Federacédo das Escolas Waldorf | Masculino
Marta Vaneli Confederagdo Nacional dos Trabalhadores de Ensino | Feminino
Roger Trimer Associacdo Brasileira de Ensino a Distancia | Masculino
Roselaine Fatima Campos Associacdo Nac. de Politica e Adm. da Educacdo | Feminino
Vera Lucia A.Nac. pela Formacéo dos Profissionais da Ed. Feminino
Assoc. Regionais, Est, Mun. Ed
Ana Rita Conselho Estadual de Ed. RGS Feminino
Anna Helena Centro de Est. e Pesq em Ed., Cultura e A. Comunitaria| Feminino
Antonio José Carradori Movimento Santa Catarina pela Educa¢do | Masculino
Avanir Mastey CEE do Parand| Masculino
Bruno Eizerik Sind. dos Estab. Particulares de Ensino PR | Masculino
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Claudio Luiz Urso
Fabiane Bitello Pedro
Julia Siqueira da Rocha
Luiz Carlos Vieira
Maria de Jesus L. Barros
Ruben Goldmeyer

Associacdes Ed Areas especificas

Adriana Mohr

Carmen Rosane Masson
Cydara Cavedon Ripoll
Daltro Nunes

Edlane Batista
Elisabete de Souza
Fernando R. de Castro
Leila Ribeiro

Lucia de Oliveira
Marcelo Pereira Seixas
Miriam Pillar Grossi

Outras

Ethel Scliar
Jucélia Vieira de Jesus
Patricia

Unido Nac. dos Cons. Municipais de Ed. Sta Catarina
Unido Nac. dos Cons. Muncipais de Ed. Sao Leopoldo
Secretaria Est, de Ed. Sta. Catarina

Sind. dos Trabalhadores em Ed. de Sta Catarina
Conselho Municipal de Ed. Florian6polis

Rede Sinodal de Educacéo

Associacdo Brasileira de Ensino de Biologia

Conselho Regional de Ed. Fisica RS

Sociedade Brasileira de Matemaética

Sociedade Brasileira de Computacéo

Servico Nacional de Aprendizagem do Cooperativismo
Conselho Federal de Educacao Fisica

Servigo Nacional de Aprendizagem do Cooperativismo
Sociedade Brasileira de Computacéo

Associacdo Nacional de Histéria

Associacdo de Arte Educadores Sta Catarina

Ass. Nac. Pds Graduacdo e Pesg. em Ciéncias Sociais

Associacdo Israelita Catarinense
Conf. dos Trabalhadores do Serv. Publico Municipal
Confederacdo Israelita do Brasil

Masculino
Feminino
Feminino
Masculino
Feminino
Masculino

Feminino
Feminino
Feminino
Masculino
Feminino
Feminino
Masculino
Feminino
Feminino
Masculino
Feminino

Feminino
Feminino
Feminino
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