UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

MARIANA GONCALVES FABRICIO

GENERO E SEXUALIDADE NOS CURSOS DE PEDAGOGIA:
um estudo sobre a Resolucdo CNE 002/2015 na formacao inicial de

professoras do Sudeste

SAO CARLOS
2020



MARIANA GONCALVES FABRICIO

GENERO E SEXUALIDADE NOS CURSOS DE PEDAGOGIA:

um estudo sobre a Resolugdo CNE 002/2015 na formacéo inicial de

professoras do Sudeste

Dissertacao apresentada ao
Programa de Pés-Graduacdo em
Educacao da Universidade Federal de
Séo Carlos como parte dos requisitos
exigidos para a obtencao do titulo de
Mestre em Educacéo.

Area de concentracdo: Educacio,
Cultura e Subjetividade

Orientadora: Prof2. Dr2, Andrea Braga
Moruzzi

SAO CARLOS

2020



Gongalves Fabricio, Mariana

Género e sexualidade nos cursos de Pedagogia: um
estudo sobre a Resolugcdo CNE 002/2015 na formacéio
inicial de professoras do Sudeste [ Mariana Gongalves
Fabricio -- 2020.

125§,

Dissertacao (Mestrado) - Universidade Federal de Séo
Carlos, campus Sao Carlos, Séo Carlos

Orientador (a): Andrea Braga Moruzzi

Banca Examinadora: Cleonice Maria Tomazetti, Gabriela
Guarnieri Tebet, Camila Simoes Rosa

Bibliografia

1. Educacao infantil. 2. Género. 3. Formacao de
professores. 1. Gongalves Fabricio, Mariana. I1. Titulo.

Ficha catalogréfica desenvolvida pela Secretaria Geral de Informatica
(SIn}

DADOS FORNECIDOS PELO AUTOR

Bibliotecario responsavel: Ronildo Santos Prado - CRB/8 7325







O presente trabalho foi realizado com o apoio da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Brasil (CAPES) — Cddigo de
Financiamento 001



Ao Theo, aquele que me faz ver pelos seus olhos.
Quem sempre me ajuda a enxergar muito além das linhas adultas.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
pela bolsa concedida durante a elaboracdo da pesquisa.

A Andrea B. Moruzzi, minha orientadora, pelo respeito e confian¢a depositados em
mim e no meu trabalho, pelas palavras de incentivo e por tudo que me ensinou dentro
e fora das salas de aula.

Ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da Universidade Federal de
Séo Carlos (UFSCar), pela oportunidade de aprendizagem. Ao Marcelo, pela parceria
na representacao discente, que muito me ensinou.

Ao Grupo de Pesquisa Educacéao Infantil e Pequena Infancia em Contexto (EdIPIC),
por me apresentar tantas profissionais competentes e inteligentes e por me
proporcionar um grande crescimento académico, intelectual, profissional e pessoal.
A todas as mulheres incriveis e inspiradoras que me apoiaram durante esse processo:
Ana Maria, Maria Mercedes, Cassia, Fatima, Josefina, Carolina, Natalia, Gabrielle,
Daniela, Munique, Isabella, Maria Clara, Milena, Maria Julia, Ligia, Milena, leda, Thais,
Beatriz, Tamires, Julia, Gabriela, Valquiria, Sandra, Larissa, Gisele, lone, Giovana,
Camila, Jessica, Aline, Eloa, Livia, Bruna, Odete, Emille, Clair, Kariny, Aline, Marina,
Jahvana, Mariazinha, Fernanda, Claudia, Marcela, Flaisa, Beatriz, Camila, Mariana.
Muito obrigada por (r)existirem.

As familias que nasci e aos familiares que escolhi. Ao Victor, meu parceiro, nos
melhores sentidos que essa palavra poderia ter, pelo cuidado, compreenséo, atencao,
sensibilidade, inteligéncia e trabalho compartilhado. Ao Theo, pelos seis intensos anos
de ensinamento continuo e de reflexdes; para quem sempre dedico minha melhor
parte e quem me permitiu e permite diariamente ser uma mée suficientemente boa.
Aos meus pais, que tanto cuidam, amam e apoiam, nas piores situacdes e nas
melhores alegrias da vida. As minhas tias, que tanto trabalharam nessa vida e tanto
continuam fazendo para serem sempre melhores; em especial, a minha madrinha
Maria. A Natélia, Carolina, Nina, Heitor e Jo&o, nossa familia de coracéo.

Aos psicanalistas que atuam concreta e subjetivamente na minha vida e na de outros;
em especial, a Juliana, gue me acompanha ha tanto tempo, e a Ana, que me garante

maior tranquilidade no cuidado materno.



Aos amigos do Pedacinho de Chéo: Gabrielle, Camila, Juliana, Julia, Priscila, Jorge,
Vinicius, Mauro, Plinio, Lucas, Gregoério, Caio, Rene, Pedro, Matheus, Gabriel. Por me
ensinarem que existem outras possibilidades de afeto.

Aos meus alunos, tdo pacientes e inspiradores, verdadeiros guerreiros na vida. Pela
atencdao, respeito e aprendizado.

As professoras e colegas de aulas das disciplinas que cursei e eventos que frequentei
durante esse processo, pelos momentos que dividimos.

A Unidade de Atendimento a Crianca (UAC) — onde despertei para o tema da pesquisa
—, suas professoras e coordenacéo. Ao Grupo de Mées e Pais Universitarios (GMPU),
companheiros de momentos divertidos embaixo das arvores com as criangas e outros
nem tao divertidos dentro dos espacos de luta na Universidade.

Aos trabalhadores do SESC, que continuam mostrando outras possibilidades de
educacdo. A arte e & mediacéo, nutricdo da alma, esperanca de construcéo de afeto,

vontade de viver e continuar sendo surpreendida.



RESUMO

Essa dissertacdo tem por objetivo analisar a maneira pela qual os cursos de
Pedagogia das Universidades Federais da Regido Sudeste do pais se reformularam
para atender a Resolucao N° 002/2015 do Conselho Nacional de Educacéo (CNE). A
Resolucdo N° 002/2015 torna obrigatdria a contemplacédo das discussdes de género
na formacédo docente por meio dos projetos politicos pedagdgicos dos cursos de
licenciatura em Pedagogia. Através de uma problematizacdo das condi¢cdes de
emergéncia desta politica publica nacional, que normatiza a formacdo de
professoras/es, e da elaboracédo de um levantamento dos seus desdobramentos nos
cursos de pedagogia, investiga-se a maneira pela qual se formam docentes para a
discusséo de género na pequena infancia. Esta pesquisa, de inspiracao genealdgica,
baseia-se em uma analise documental dos projetos pedagdégicos dos cursos de
Pedagogia da Regido Sudeste apés a data de adequacéo prevista pela Resolucdo. A
partir da busca por palavras-chave nos documentos foi possivel observar as diversas
saidas encontradas pelos cursos para se adequarem as novas exigéncias.

Palavras-chave: Formacao Inicial de Professores; Pedagogia; Educacdo Infantil;
Género; Genealogia.



ABSTRACT

This dissertation aims to analyze the way in which the Pedagogy courses of federal
universities in the Southeastern region of the country were reformulated to comply with
Resolution No. 002/2015 of the National Education Council (CNE). Resolution No.
002/2015 makes it mandatory to contemplate gender discussions in teacher education
along the pedagogical political projects of undergraduate courses in Pedagogy. As
consequence of a problematization of the emergency conditions of this policy national
public, which regulates the training of teachers, inferring about its consequences in
pedagogy courses, which train teachers for small children. This research, of
genealogical inspiration, is based on a documentary analysis of the pedagogical
projects of the Pedagogy courses in the Southeastern region after the adequacy date
foreseen by the resolution. The search for keywords in the documents, it was possible
to observe the various exits found by the courses to adapt to the new requirements.

Keywords: Teacher Training; Early Childhood Education; Genre; Genealogy.
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CONDICOES DE EMERGENCIA DA DISSERTACAO

Os anos de graduacao foram os mais transformadores de toda a minha vida.
Além das experiéncias académicas e relacionais, tive a oportunidade de experienciar
contextos de um pais que eu pouco conhecia. Fazer-se psicéloga, a partir de uma
formacdo extremamente preocupada com o rigor ético e cientifico dessa profissao,
exige mudancas. Fazer-se mae, também. Duas experiéncias que eu vivi de maneira
concomitante e que me proporcionaram crescimento, curiosidade e alteridade.

No ultimo ano de estagio tive a oportunidade de trabalhar com pessoas
portadoras de HIV na rede de saude publica do municipio de Sao Carlos. Com essa
experiéncia, comecei a valorizar os espacos de direitos publicos e conheci pessoas e
historias que mudaram meu jeito de ver o mundo, de viver minha cidadania e de atuar
dentro da psicologia.

Dentro desse processo, também compus o conselho da Unidade de
Atendimento a Crianca (UAC) da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar),
como conselheira e mae; lugar onde me vi, inUmeras vezes, questionando as
construcdes e os desdobramentos da educacado infantil que aconteciam ali e em
outras universidades com unidades como a nossa.

Percebi-me interessada por questdes que envolviam as discussdes de género
e educacédo infantil. “Como concatenar esses dois temas?”, eu me perguntava.
Descobri que a UFSCar iria ofertar um curso de Especializacdo em Sociologia da
Infancia em 2016. Dentro desse curso encontrei uma pesquisadora que se debrucava
nos estudos foucaultianos para investigar estes atravessamentos. Interessei-me por
sua perspectiva analitica e pela possibilidade de reunir esses questionamentos em
uma pesquisa.

Em 2018, ingressei no Programa de Pés-Graduacdo em Educacédo (PPGE)
da UFSCar e tive a felicidade de ser contemplada com a orientagdo dessa mesma
pesquisadora que havia me apresentado a interseccéo dos estudos foucaultianos com
a educacéo infantil.

Durante esse percurso, houve uma crise tedrica dentro do meu projeto de
pesquisa; as ideias ali contidas pareciam nao condizer com o trabalho desenvolvido

pela linha de pesquisa na qual estdvamos inseridas. Eu desejava pesquisar a



formacdo de professoras/es! pelo viés foucaultiano, mas a linha em que nos
encontravamos tinha uma forte tradicdo e uma consolidada producéo dentro de outras
perspectivas. No meio do meu primeiro ano de mestrado, assumimos esse conflito
tedrico e fomos ao encontro da linha “Educagao, Cultura e Subjetividade”, na qual
acreditdvamos existirem mais conexfes com as discussdes suscitadas pelo viés
tedrico com o qual eu queria desenvolver o meu empreendimento de pesquisa.

A partir desse momento, as disciplinas indicadas e os conteudos acessados
passaram a fazer mais sentido para mim e o projeto de pesquisa foi reformulado e
apresentado no Seminario de Teses e Dissertacées do programa.

A nova pesquisa passou a investigar as mudancas dos projetos pedagdgicos
dos cursos federais de licenciatura em Pedagogia da Regido Sudeste do Brasil a partir
de normativa de 2015 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Essa normativa
torna obrigatério que os cursos contemplem um determinado conjunto de temas. Séo
eles: “questdes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade étnico-
racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural” (BRASIL,
2015). A centralidade desta pesquisa foi colocada nas discussdes de género, a fim de
esmiucar quais eram as teias de construcdo social que permitiram o surgimento da
imposicao dessa discusséo dentro da formacao de professoras/es no Brasil.

Contudo, ainda em 2018, o pano de fundo das universidades e do pais fora
se alterando aos poucos. De crepe vermelho passamos para algodéo cru. Era ano
eleitoral e os embates governamentais e ideolégicos comecaram a se acirrar. De
multiplas disputas e ampliacdo das pautas de reivindica¢cfes a visibilidade, no fim do
ano, nos vimos colocados em trés grandes categorias de personagens: os vestidos
de camisetas verde-amarelas, vermelhas ou brancas. Assistimos, no fim do
espetaculo, exaustos e emocionados, a vitoria dos primeiros supracitados.

No segundo dia do ano seguinte, a matéria de jornal anuncia: “Vélez confirma
desmonte de secretaria da diversidade ap6s Bolsonaro tuitar” (UOL, 2019). Secretaria

essa, como sera detalhado mais a frente, responsavel por suscitar e normatizar as

! Adota-se a preferéncia por utilizar as duas generificacdoes da palavra — professora e professor —ao conceber, em
concordancia com o que afirma Louro (1997) em suas publicacdes, a predominancia linguistica masculina e o
significado de poder construido dessa maneira. Nas palavras de Dinis (2008a), “referir-se a mulheres e homens
sempre na forma masculina, mesmo quando € superior o0 nimero de individuos femininos em um grupo escolar,
longe de ser um ato inofensivo, favorece uma construcdo que privilegia sempre um dos polos. No entanto, o
universal masculino é regra que persiste mesmo nos textos académicos, embora sua universalidade seja
questionavel, visto que esta funcéo ndo esta presente em todas as linguas”. (DINIS, 2008a, p. 487).



discussbes de género dentro dos planos nacionais de educacédo e dos programas de
governo das gestdes federais anteriores.

Dado o contexto, essa pesquisa passou a ter mais marcadamente um carater
de registro historico. A andlise genealdgica que buscava compreender as condi¢gbes
de emergéncia da Diretriz 002/2015 do CNE e seu desdobramento na reformulacao
de curriculos das instituicbes federais do Sudeste passou também a tentar descrever
e acompanhar as condi¢des de apagamento desta diretriz e das discussdes de género
nos curriculos de graduacao.

Deste modo, a presente investigacdo se coloca como uma pesquisa
genealdgica, historica, temporal e politica. Nela, ha uma busca por mapear os terrenos
que fomentaram a insercdo da tematica de género no curriculo dos cursos de
pedagogia que trabalham com a especificidade da educacgé&o infantil, bem como por
mapear uma documentacao a respeito do momento da histéria do pais em que houve
a preocupacao de que isso fosse fundamental para a formacéo de profissionais que
lidardo com essa questdo cotidianamente em seus fazeres laborais e institucionais.

Como afirma Gatti (2011) em seu relatério sobre Politicas Docentes no Brasil,

a América Latina viveu um paradoxo, pois, se, por um lado, as
ameacas antidemocréticas diminuiram sensivelmente, por outro lado,
a democracia ndo conseguiu ainda dar sentido a maioria das
demandas da cidadania, em especial no que respeita aos setores mais
empobrecidos, o que coloca mais desafios aos sentidos de um
governo da educacgédo e do seu papel para amplas camadas sociais.
(GATTI, 2011, p. 14).

Tendo em vista a histéria como um movimento continuo de disputa de poder,
nao temos mais a seguranca desta primeira afirmacéo de Gatti (2011); por isso, essa
pesquisa se compromete com essa busca, por meio de investimentos intelectuais e

politicos.
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INTRODUCAO

Por que separamos as criancas dos adultos? E, depois disso, para onde elas
vao? Por que precisamos dividir o mundo por idades? Quais sao as estruturas
construidas a partir dessa separacdo? Como o Brasil encara essa separacdo? Como
sao as instituicdes separadas e preparadas para receber as crian¢cas? Quais sado 0s
mecanismos colocados em funcionamento nas estruturas organizacionais modernas
de controle das criangas? Como séo os profissionais produzidos para receber essas
criancas? Por que nos preocupamos em dizer quais Sdo 0s requisitos para se cuidar
e educar criancas dentro de espacos nao domiciliares? Existem redes de producédo
de saberes sobre a criancga brasileira? Como estas operam? Quais mecanismos de
controle os adultos precisam dominar a fim de executé-los com maestria nas criangas
sob sua responsabilidade? Por que falar de género com profissionais que atuam com
criancas?

Esta pesquisa inicia-se com tantas indagacdes que a pretenséo de respondé-
las n&o caberia nos anos premeditados para sua finalizagdo. Ancorada na perspectiva
pos-critica, a busca aqui empreendida € por encontrar a relacdo entre a criacao
governamental de uma pasta especifica para as questdes de género e direitos
humanos e a construcao de condicdes para a insercao obrigatoria do tema dentro dos
cursos de Pedagogia no Brasil, justamente por estes atuarem nos espacos de
educacéao formal com criancas. Além disso, tem-se o intuito de descrever como essa
obrigatoriedade é exercida e flexionada nos cursos do Sudeste do Brasil.

Portanto, o objetivo geral deste trabalho € analisar a maneira pela qual os
cursos de Pedagogia de Universidades Federais da Regido Sudeste do pais se
reformularam para atender & Resolu¢cdo Numero 002 de 2015 do Conselho Nacional
de Educacdo (CNE). Os objetivos especificos sdo: resgatar os estudos sobre as
condicdes de emergéncia do debate de género nas politicas publicas brasileiras a
partir da década de 1980 e analisar as condi¢des de insercdo dessas discussdes no
campo da educacéao e nas legislacdes; investigar os meios de adequacao feitos pelas
Universidades Federais do Sudeste e pelos cursos de licenciatura em pedagogia em
funcdo da Resolucéo; levantar e discutir os processos de implementacdo dessa
politica nos projetos pedagogicos dos cursos e nas disciplinas ofertadas por eles.

E importante salientar que o percurso de pesquisa construido se volta muito

mais para a busca das conexdes que fazem emergir a Resolugdo 002/2015 e os
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conteudos dos projetos pedagogicos dos cursos de Pedagogia a partir dessa
Resolucao, do que a discussdo de uma suposta identidade nos cursos de Pedagogia
ou de licenciatura. Para esse tipo de interesse, podem ser citados os trabalhos de
Portelinha (2015) e Gatti (2011), entre outros. Foi por meio dessas producdes que se
pdde chegar a um delineamento historico das legislacdes que envolvem a formacgéao
de professoras/es no Brasil, mas a busca documental do presente trabalho se
especificou e enfoca outras discussodes dentro desta formagéo inicial.
Segundo Portelinha (2015)

foi possivel sustentar que a reconfiguracao dos cursos de pedagogia, p6s DCNCP, constitui-
se pelos conflitos e contradicdes gerados entre 0s aspectos externos, 0s aspectos internos e
as concepcdes anunciadas e consentidas em relagdo aos elementos tedricos-cientificos e
praticos-organizacionais da Pedagogia. (PORTELINHA, 2015, p. 12).

Muito embora as concepcdes epistemoldgicas sejam divergentes das
concepcOes da presente pesquisa, estas convergem-se no entendimento de que sao
os conflitos de relacbes de poder que fazem emergir regras, normas e legislacoes
para a garantia de uma determinada organizagdo em um determinado tempo histérico
e social.

N&o se trata de analisar como estdo escritas as leis e normativas para, assim,
julgar se estas estdo sendo implementadas corretamente. Ao fazé-lo, tomar-se-ia uma
concepcao de certo ou errado, bom ou mau, algo posto no trajeto epistemoldgico
desde Nietzsche em “A Genealogia da Moral” (2017). Intenciona-se mostrar multiplas
cadeias de relacbes que constroem saberes e produzem poderes entre as linhas de
causalidade que se emaranham.

Portanto, cabe afirmar que a inspiracdo para esta pesquisa encontra-se no
método proposto por Michel Foucault, a genealogia, no qual o esfor¢o de investigacédo
esta em “reencontrar as diferentes cenas onde eles desempenharam papéis distintos;
e até definir o ponto de sua lacuna, o momento em que eles nao aconteceram”
(FOUCAULT, 2017, p. 55). Essa proposta de inspiracdo genealdgica para a
investigacdo do tema de género dentro dos projetos pedagogicos surge pela
compreensao de que quaisquer conceitos, marcadores sociais, perspectivas de
analise, ndo sao tomadas/os por acaso. O conceito género tem uma histéria, uma

construcéo dentro de jogos de poder nos espacgos em que fora cunhado.
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No primeiro capitulo do trabalho, a atencdo volta-se para um breve
levantamento bibliografico e tedrico acerca da construcdo das concepc¢des de infancia
e dos dispositivos de controle das criancas dentro do contexto moderno. Uma busca
histérica e de inspiracdo genealdgica para justificar a ideia de produgdes de saberes
e poderes sobre a crianca e a infancia e os meios de utiliza-los para edificar
instituicdes e legislacoes.

No segundo capitulo, o esforco é feito em funcdo de resgatar estudos sobre a
construcdo de uma separacdo institucional e legal para instituicdes que se
responsabilizaram pelos cuidados e educacédo das criancas no Brasil, a partir do
momento em que escolarizar as criancas de zero a seis anos tornou-se um direito das
familias brasileiras e um dever do Estado. Este capitulo também traz a interseccéo
proposta pela pesquisa entre o tema de género e a educagao infantil no ambito da
formacdo inicial das/os professoras/es. Ali se encontra o entrelacamento historico e a
discusséo do curriculo da formacao de professoras/es para a justificativa do trabalho
realizado na pesquisa.

J& no terceiro, encontra-se a justificativa metodolégica da pesquisa e a
descricdo do método de investigacdo. Nele estdo os aportes tedricos das pesquisas
de inspiracdo genealdgica. Sdo estas teorias que embasam a investigacdo da
presente pesquisa e justificam uma imersdo nos documentos oficiais das instituicbes
de ensino superior do Sudeste brasileiro, para a problematizacdo das relagbes de
poder-saber sobre a crianca e do tema género institucionalizados.

No quarto capitulo, apresentam-se a descri¢cdo dos procedimentos metodicos
e metodoldgicos utilizados para a producdo dos resultados da pesquisa e os dados

sao expostos e problematizados conforme apareceram nas incursdes documentais.
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1 CRIANCA, INFANCIA, PODER E EDUCACAO INFANTIL

O que é “crianga”? Essa pergunta s6 se faz necessaria a partir do momento
em que se d& conta dos processos aos quais é submetida uma pessoa ao longo da
vida e de como se produzem, constroem, mobilizam discursos e acfes para um
determinado tipo de pessoa em um determinado tempo historico.

Os estudos sobre a crianca e a infancia possuem diversos olhares e langam
mao de diferentes perspectivas para se construirem. As perspectivas teoricas e
metodoldgicas muitas vezes se contradizem e entram em disputa para o exercicio
intelectual de controle sobre as criancas. A perspectiva adotada nesta pesquisa € a
de que a infancia e o sujeito dela, a crianga, sdo producdes discursivas criadas por
entrelacamentos de histérias de relagdes entre poder e saber, que se constituiram na
ideia de que era necessario controlar e pedagogizar o sexo e a sexualidade infantil
para se constituirem adultos normais. Esse pressuposto € adotado por Moruzzi (2012)
em sua tese de doutorado e colocado como base para a ideia desta pesquisa.

Segundo a autora,

Se a infancia é uma invencao, uma fabrica¢cdo da modernidade, produzida no interior
dessa rede complexa de poderes e saberes que constituem diferentes praticas, entre elas as
pedagogicas e as meédicas, e ainda, se essa invengdo possui algumas fungdes estratégicas,
€ possivel compreender que a infancia, tal como a sexualidade, é também um dispositivo
histérico do poder. Esta é a reflexdo proposta (...): realizar uma inflexdo teérica ao pensar a
infancia a partir do conceito filoséfico proposto por Foucault (1977) sobre a sexualidade, o
dispositivo. Essa inflexao é a contribuicdo do presente artigo, pois possibilita compreender a
maneira pela qual se configurou toda uma educacdo e o conjunto de artefatos que séo
dirigidos as criangas, para sua educacdo e sua normalizagdo no interior de determinada
compreensdo do que é ter infancia. (MORUZZI, 2017, p. 286).Portanto, ao convergir com
a ideia de que a infancia € um dispositivo, justifica-se investigar quais S80 0s
mecanismos de controle institucionais praticados para a manutencao de concepc¢des
de infancia e crianca normais, dentro dos parametros historicos e sociais de uma
determinada populacao e de um determinado tempo histérico. Desse modo, parte-se
do pressuposto de que as instituicbes de educacéo infantil brasileiras possuem
referéncias curriculares, e que seus profissionais também passaram por instituicoes

com referéncias curriculares, que reproduzem a ideia de um determinado tipo de
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infancia normal, que custa ser construido e precisa estar em constante manutencao a
fim de produzir criancas e, futuramente, adultos normais. Adultos normais estes que
manterdo essa mesma ordem e os discursos de producao dos corpos funcionando de
acordo com esperado para o tempo e espaco colocados.

Ao mesmo tempo em que essas colocacdes sdo feitas e reafirmadas, assim
como todos os discursos académicos produzidos ao longo da historia, faz-se
necessario construir uma historicidade para a discussao e uma contextualizacao das
redes que produziram a ideia da infancia como dispositivo dentro das teorizagoes
acerca dela. Para tanto, as sessdes deste capitulo fardo breves resgates teorico-
discursivos dentro do que chamamos de uma perspectiva pés-estruturalista brasileira

de infancia.

1.1  INFANCIA COMO DISPOSITIVOS DE CONTROLE

A sexualidade foi um tema muito caro para Michel Foucault. Diversas
publicacdes e investigacdes genealdgicas do autor foram feitas a partir desse tema e
das esferas que o compdem.

Foucault discorre sobre o controle da sexualidade dos sujeitos a partir do
engessamento catolico-cristdo do século XVIII, depois das reformas protestantes e da
decadéncia do feudalismo. Acrescido disso, o lluminismo e as teorias que se
construiram historicamente a partir dele produziram a necessidade de trazer a tona as
causalidades das acdes humanas. O autor em questdo propde um resgate
investigativo aos tedricos desse momento histérico, a fim de tracar linhas dos
percursos retdricos que amarram as construcdes sociais herdadas pela
contemporaneidade.

Na investigacdo da medicina, mais precisamente da psiquiatria, temos
Sigmund Freud como autor da importante teoria sobre as repressdes sexuais
vitorianas e o custo psiquico dessa tentativa de normalizar as pulsfes sexuais que,
segundo o autor, se criavam de maneira individualizada e inconsciente. Freud escreve
sobre os determinantes sociais da constituicdo psiquica e da repressao sexual a partir
da ideia de um aparelho psiquico inconsciente determinado pelas relacdes de desejo
entre familiares; melhor dizendo, a partir da ideia de que os filhos desejam

sexualmente seus pais € ha um tabu social — o do incesto — que impede e causa
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repudio a esse desejo. A partir dessa repressao, as criancas desenvolvem o que o
autor chama de Complexo de Edipo.

O ponto de partida de Michel Foucault em seu trabalho de historicizar a
condicdo sexual humana € o desenvolvimento dessa teoria por Sigmund Freud.
Foucault mostra uma virada epistemoldgica alicercada na ideia de que o sexo das
criancas é anunciado e controlado a partir do poder. Um poder que esquadrinha,
estuda, investiga, fala, proibe, julga e normaliza as posturas sexuais humanas, infantis
ou nao.

H4, entéo, a producéo do dispositivo da alianca, aguele que constréi, alimenta
e protege o matriménio como uma alianca indissociavel baseada na economia do
poder e no interesse em manter a ordem dos bens e da propriedade privada. O
dispositivo da sexualidade, por meio da sciencia sexualis, vem tomar forma e espaco
para atuar no substrato do anterior.

Michel Foucault ndo se debruca tanto na definicdo e expanséo do conceito de
dispositivo, mas alguns tedricos que se baseiam em seu trabalho o fazem. Para a
composi¢do de um dispositivo é necessario existir uma escolha de objeto estratégico,
para depois preenché-lo com elementos diversos que a ele se agrupam. Trata-se de
uma rede que filtra em seus fios todas as produc¢des discursivas, comportamentos,
estruturas fisicas, regras, instituicdes e valores, com o fim de deixar passar apenas o
que for considerado normal para a subjetivacédo dos corpos individual e socialmente.

Moruzzi (2012) cunha a ideia da infancia como um dispositivo, tal qual
Foucault faz com a sexualidade. Segundo a autora, toda a retorica discursiva
construida por Foucault em seu trabalho também permite enquadrar a infancia como
tal. Para se compor a infancia como um dispositivo seria necessario, segundo a

autora, baseada em pesquisas foucaultianas, ter

As praticas médicas, as praticas pedagogicas e as praticas divisorias
de género e sexualidade [que] configuram as linhas de enunciacao, de
visibilidade, de forca e de subjetivacdo que caracterizam e compdem
um dispositivo. Essas linhas operam sobre as criangas configurando-
lhes um modo de viver sua infancia e, por essa razdo, é possivel
pensar na infancia como um dispositivo. (MORUZZI, 2012, p. 296).

Pensando na ideia de uma separacdo da infancia e na necessidade de
producdo de suas especificidades, surge a pergunta: depois de separar as criangas

dos adultos, para onde elas vao?
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1.2 DISSOCIANDO A MATERNIDADE: PARA ONDE VAO AS CRIANCAS?

Dissociando a maternidade: para onde vao as criancas?

Desde o surgimento do que o historiador francés Phillipe Ariés chama de
sentimento de infancia, no século XVIII, temos a separacédo das criancas do mundo
dos adultos na Modernidade (ARIES, 1978). A construcdo teérica do autor em
“Historia Social da Infancia e da Familia” (1978) mostra os investimentos feitos em
torno dos corpos infantis a fim de construir especificidades a serem resguardadas,
vigiadas e controladas pelos adultos e pela familia. A Igreja Catdlica e 0 movimento
de resisténcia a perda de seus fiéis para o Protestantismo tiveram papel fundamental
no aumento do rigor moral e normativo da familia e de suas crias, com o objetivo de
evitar maiores evasoes.

Podemos citar como mudancas fundamentais da época: alteracbes nas
construcdes civis das casas onde essas familias habitavam, com o fim de separar as
criancas do sexo dos adultos; as roupas e seus aparatos simbdlicos para vestir as
criangas; a nova disposi¢do iconografica dos artistas, que salientava a diferenca
abismal entre um adulto e uma crianca — principalmente na investidura de aproximar
criancas de anjos, seres assexuados da mitologia crista.

Entdo, a partir desse momento na histéria ocidental moderna, comecaram a
surgir instituicdbes que se encarregam do cerceamento das criangas para protecao,
seguranca e moralizacdo das mesmas. Segundo Moruzzi (2012), é no investimento
que se faz para o controle da sexualidade, reafirmando-a como um dispositivo de
controle dos corpos, que se constréi uma ideia de crianca e infancia moderna e
ocidental protegida desta sexualidade.

Assim, adotando a afirmacé&o da autora, quando Foucault (2017) cunha o
termo “dispositivo” para se referir a um conjunto “heterogéneo que engloba discursos,
instituicbes, organizacdes arquitetdnicas, decisdes regulamentares, leis, medidas
administrativas, enunciados cientificos, proposicoes filosoficas, morais, filantrépicas,
(...) o dito e 0 ndo dito” (FOUCAULT, 2017, p. 364), que possui uma génese histérica
gue responde a uma urgéncia temporal e circunstancial, podemos dizer, entdo, que a
infancia engloba todos esses elementos heterogéneos para se constituir.

A principal instituicho moderna criada para a manutengdo da infancia e a
protecdo da crianca € a familia nuclear, com enfoque na mulher e em sua funcéao

materna de nutrir e cuidar dos filhos. Ou seja, aqui encontramos a figura responsavel
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por toda organizacdo e gestdo familiar da modernidade: a mulher-mée, que se
responsabiliza, como afirma Foucault (2001), pela manutencéo e controle da ordem
da familia canguru: o filho protegido pela mulher-mée e sendo provido sob os cuidados
e controle de sua estrutura familiar.

Badinter (1980) traz a problematizacdo do amor materno como um novo valor
social inventado pela necessidade moderna de cuidado e controle das criancas. Em
sua argumentacao, traz trés producdes discursivas criadas e consolidadas durante o
século XIX para o convencimento social da necessidade de maes.

A primeira das trés producdes discursivas fundantes da familia moderna trata-
se do discurso econdémico, amparado pela demografia, no qual a populacdo €&
colocada como essencial para a construcdo de um pais e a crianga “adquire um valor
mercantil” (BADINTER, 1980, p. 153), visando sua preciosidade futura ao se tornar
um trabalhador industrial ou um integrante do poder militar.

Ja o segundo, o discurso lluminista, no qual as ideias de igualdade entre os
homens e felicidade individual eram algo ideologicamente almejado e possivelmente
tangivel, vem ao encontro da ideia de que o homem é algo valioso socialmente e a
mulher cabe cuidar (com amor) para que os descendentes também venham a se
tornar esses homens. E, assim, sucessivamente, constituindo uma genealogia de
felicidade familiar e individual voltada para a centralidade da figura masculina na
sociedade e invisibilizagdo da mulher e das criangas.

O terceiro discurso, o discurso dos intermediérios, coloca a mulher na posicéo
de principal interlocutora dos homens na sociedade. Portanto, em consonancia com
os discursos anteriores, € dada as maes a compreensdo de que a falta de
comunicagdo ou a insuficiéncia de seu trabalho geram conflitos sociais e
desencadeiam inUmeras consequéncias, nao somente a sua familia, mas a toda a
sociedade.

Para que esses discursos se fizessem valer, os cientistas modernos
comecaram a colocar as tematicas infantil, familiar e maternal em evidéncia ao falarem
sobre como e por que as criancas deveriam ser separadas dos adultos e entre si e de
guais maneiras cada uma delas poderia contribuir futuramente para a sociedade.

Sigmund Freud, durante o século XX, apresentou as ideias do desejo infantil
de fazer sexo com a mae e da interdicdo desse incesto pela sociedade representada
e executada pela figura do pai. Desse modo, a crianca se construiria a partir da

resolucéo desse trauma durante sua infancia.
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Jacques Rousseau argumenta que todas as criangas sao naturalmente boas;
ou seja, segundo o autor, existe uma esséncia naturalmente boa nas criancas, que
poderiam, a partir do contato com seu entorno, se corromper com o passar dos anos.

Amos Comenius desenvolve uma série de normativas para a separagdo das
criancas dentro das instituicdes, a fim de preservar seus corpos e de isolar as criancas
boas das ruins, acreditando na influéncia que os pares poderiam exercer dentro de
instituicbes onde haveriam concentragdes de criancas a serem educadas.

Jean Piaget e Lev Vygotsky sdo autores da tradicdo epistemoldgica
experimental de Wundt e apresentaram trabalhos tedricos baseados na cognicdo
humana para o desenvolvimento social e intelectual das criancas, acreditando nos
investimentos necessarios para se produzir adultos normais e produtivos.

Piaget, autor amplamente utilizado na educagdo de criangas, propde a
investigacdo e separacdo de etapas do desenvolvimento cognitivo das criancas, com
0 objetivo de levar em consideracdo essas etapas ao se fazer estimulacbes
ambientais necessarias para que as criancas se desenvolvam saudaveis e normais.
Muito influenciado pelos estudos de Charles Darwin, Piaget acreditava em uma forca
natural de desenvolvimento e evolugéo da crianca.

Vygottsky, com a influéncia dos tedricos sociais russos, argumenta que essas
etapas de desenvolvimento se constroem de acordo com a interacdo social entre a
crianca e seu ambiente. Ou seja, a0 mesmo tempo em que parte do entendimento de
gue a crianga possui uma tendéncia natural ao desenvolvimento, de acordo com o
pensamento de Piaget, Vygottsky enfatiza a influéncia da interacéo entre a crianca e
seu meio social para o desenvolvimento normal dos processos mentais infantis.

Outros autores, ao longo da histéria do desenvolvimento das préaticas
pedagdgicas, também colocaram as criancas e a infancia como centro de atencéo de
praticas corporais, comportamentais e sociais em suas teorias, alegando que era
necessario atentar-se aos corpos infantis para que estes pudessem ter uma vida
adulta normal.

A alianca entre a ciéncia moderna e o avango do industrialismo consolida a
escola como locus de concentracdo das criangcas na Modernidade. O que antes era
relegado a familia, passou a ser também preocupacdo de Estado. As criancas
precisam sobreviver para manter a ordem capitalista de producéao e comercializacao

de bens. Além disso, a investidura sobre a contencdo do sexo infantil continua sendo
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parte importante da educacao das criancas, a fim de manter o poder cristdo dentro e
fora das instituicdes religiosas.

A Declaracéo Universal dos Direitos da Crianca e do Adolescente (1959), feita
em ambito global apés o fim da Segunda Guerra Mundial, também €& um importante
documento a ser colocado em evidéncia. Em seu texto, esta contido o discurso de que
as criancas sao sujeitos diferenciados dos adultos no que diz respeito a respaldos
legais. Este documento foi responsavel pelo inicio de uma pressdo sobre os paises
para que estes comecassem a garantir direitos, entdo conquistados, desses grupos.

Durante as guerras, aconteceram inumeros atentados contra as criangcas dos
paises envolvidos e, a fim de garantir que isso nao voltaria a acontecer, a Declaracao
tornou-se o documento fundante das politicas mundiais de protecéo a crianca. Dentro
da perspectiva deste trabalho, ndo se pode deixar de problematizar as concepcdes de
crianca e infancia presentes no documento, que admite como norma um determinado
conjunto de direitos e deveres para manutencao da crianca normal, a serem adotados
para todas as criancas dentro dos paises signatarios deste acordo, como podemos

notar em:

A crianca gozara de protecdo especial e dispora de oportunidade e
servicos, a serem estabelecidos em lei por outros meios, de modo que
possa desenvolver-se fisica, mental, moral, espiritual e socialmente de
forma saudavel e normal, assim como em condi¢des de liberdade e
dignidade. Ao promulgar leis com este fim, a consideracédo
fundamental a que se atendera sera o interesse superior da crianca.
(BRASIL, 1959, p. 1).

Como passivel de producdo de discursos e disputas de poder, se pode
reafirmar a ideia de Moruzzi (2012) sobre a infancia, de que esta pode ser encarada
como um “dispositivo [que] também regulamenta a crianga, constituindo-a em ‘sujeito
infantil’, estabelece uma pedagogia e uma ciéncia da infancia que, podemos dizer,
ocupa-se também da preservacéo da espécie, a crianga” (MORUZZI, 2012, p. 62). Ou
seja, a partir das producbes discursivas, normativas e comportamentais sobre a
infancia moderna, constituem-se novos saberes e disputas de poderes regionalizados
e historicizados. E sobre estes que o proximo capitulo ira tratar.

O Brasil, sendo um dos paises signatarios da Declaracdo Universal dos
Direitos da Crianca, de tradicdo colonizada e escravocrata, adota uma construcao

normativa e institucional sobre as criancas e a infancia brasileira. Desenvolve, ao
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longo dos anos republicanos e democraticos, uma série de legislacdes e normativas
estatais para a manutencéo dos corpos infantis brasileiros.

O capitulo seguinte também oferece um breve panorama da luta feminista
brasileira para a problematizacdo da condi¢do feminina e do acesso das criangas as

instituicdes de ensino como um direito tanto das familias quanto da propria crianca.
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2 GOVERNAMENTALIDADE DA CRIANCA, DA INFANCIA E DAS MULHERES NO
BRASIL — A EDUCACAO INFANTIL EM CONTEXTO

Entre as décadas de 1970 e 1980, os movimentos sociais feministas
brasileiros comecaram a reivindicar maior abertura no mercado de trabalho. Assim,
com a conquista do direito de trabalhar fora de casa por parte das mulheres que néo
estavam inseridas no mercado?, estas buscaram lugares onde pudessem deixar seus
filhos durante o expediente.

Havia também, no Brasil, a segregacédo de classes sociais; sendo o cuidar
atribuido as criancas pobres e tidas como vulneraveis e o educar voltado as criancas
ricas ou de classe média — que poderiam usufruir de certo tipo de aprendizagem.
Portanto, as criancas pobres cabiam politicas assistencialistas e de controle social, ao
passo que as ricas, cabiam praticas de antecipacao da escolarizacao.

Essas afirmacdes se baseiam no trabalho de pesquisadores da infancia e das
instituicées, como Kishimoto (1988), que descreve as creches no estado de S&o Paulo
apresentando-as como asilos de criangas abandonadas e discorre sobre a transicéo
destas para instituicdes de abrigo e guarda da crianca no horario de trabalho dos pais.
Essa mudanca data de meados dos anos 1920, quando as familias, estimuladas pela
expansao industrial, deixavam seus filhos em troca de baixos valores e iam trabalhar

nas fabricas recém-instaladas no Brasil.

Estimuladas pela expansao industrial e favorecidas pela auséncia de
fiscalizacdo, multiplicam-se creches [...] sem as minimas condicfes
para atendimento a crianca em idade pré-escolar [com menos de cinco
anos]. Conhecidas por absorver apenas funcdes de guarda de
criangas ndo merecem a atencao do governo, que se nega a fiscalizar
estabelecimentos mantidos pela caridade ou por individuos dispostos
a explorar comercialmente tais casas. (KISHIMOTO, 1988, p. 26).

Para além dessas instituicbes de tutela assistencialista — as creches —,

também existiam (e ainda existem) instituicbes filantropicas, de cunho religioso e

2 Aqui faz-se necessario um adendo ao dizer que as mulheres ndo possuiam o direito de trabalhar. Conforme
apontam pesquisas, “os diferentes retornos auferidos pelas mulheres de uma luta que se pretendia universalizante
tornava insustentavel o ndo reconhecimento do peso do racismo e da discriminacéo racial nos processos de selecdo
e alocagdo da méo-de-obra feminina, posto que as desigualdades se mantém” (CARNEIRO, 2003, p. 121). Ou
seja, a reivindicacao feminista de direito de acesso ao trabalho pode ser atribuida as mulheres brancas, ao passo
que a pauta para as mulheres negras era de melhoria nas condicGes de trabalho e remuneragdes, visto a histdria

escravocrata e excludente das mulheres negras e seus direitos.
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moralizador, com a funcdo de acolher e assistir criancas pobres no horario de trabalho
de seus pais.

Kuhlmann Jr. (2001) apresenta as instituicdes de cuidado infantil com seus
carateres e concepcdes assistencialistas a partir desse mesmo periodo historico, no
qual os discursos comecavam a enunciar uma responsabilizacdo do Estado pela
assisténcia social e infantil.

O carater assistencialista destas instituicbes ganha uma nova roupagem.
Preocupadas com a mortalidade infantil, motivadas pela constru¢cdo de uma infancia
normal, recebem tanto criancas abandonadas quanto filhos de trabalhadores,
compondo um ambiente que educa para a submisséo, para a obediéncia e para a

conformacao com o estado de pobreza.

A educacdo ndo seria necessariamente sinbnimo de emancipagéo
(...)- A pedagogia das instituicbes educacionais para os pobres € uma
pedagogia da submissdo, uma educacdo assistencialista marcada
pela arrogancia que humilha para depois oferecer o atendimento como
dadiva, como favor aos poucos selecionados para receber. Uma
educacao que parte de uma concepc¢ao preconceituosa da pobreza,
por meio de um atendimento de baixa qualidade, pretende preparar 0s
atendidos para permanecer no lugar social a que estariam destinados.
(KUHLMANN JR., 2001, p. 182).

Essas instituicbes traziam consigo os discursos de modernizagdo, com
principios filosoéficos liberais que combatiam as concepc¢des de caridade e de piedade
inculcadas pela igreja. A transicao do controle dos corpos da igreja para o Estado foi
internacional e define a mudanca de um tipo de pensamento colonial para o liberal,
marcando o periodo de transi¢éo historica do Brasil Coldnia para um pais republicano
com fortes influéncias cientificas e culturais dos Estados Unidos.

Como afirma Kramer (2006)

as politicas educacionais voltadas a educacao de criancas de 0 a 6
anos defendiam a educacdo compensatéria com vistas a
compensacdo de caréncias culturais, deficiéncias linguisticas e
defasagens afetivas das criancas provenientes das camadas
populares. (KRAMER, 2006, p. 799).

Essas acOes estatais voltadas as criancas eram e ainda sado dirigidas por
grupos religiosos, politicos, meédicos higienistas, juristas e pedagodgicos. Isto reafirma

a analise da infancia como um dispositivo do poder, pois é a partir destes mecanismos
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que, dentro das instituicbes publicas em que se recebem criancas de familias
trabalhadoras e pobres, se normatiza e forja uma infancia considerada normal.
Kuhlmann (2000) corrobora esta ideia ao acrescentar a ideia que, apesar de
existir um esforco em corrigir as caréncias infantis das camadas populares, ndo ha
interesse em equiparar o desenvolvimento e estimulacdo das criancas de diferentes

classes socias. O autor afirma que

a concepcao da assisténcia cientifica, formulada no inicio do século
XX, em consonancia com as propostas das instituicbes de educagéo
popular difundidas nos congressos e nas exposi¢des internacionais, ja
previa que o atendimento da pobreza ndo deveria ser feito com
grandes investimentos. A educacdo assistencialista promovia uma
pedagogia da submissdo, que pretendia preparar os pobres para
aceitar a exploracéo social (KUHLMANN JR., 2000, p. 8).

Segundo Barreto (2003) e, também, o documento da “Politica Nacional de
Educacao Infantil: pelos direitos das criancas de zero a seis anos a Educacgao’,
elaborado pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) em parceria com
pesquisadores da area de educacdo em 2004, os registros de atendimento das
criancas de quatro e cinco anos na década de 1970 eram de institui¢cBes filiadas ao
Ministério da Educacédo por meio da extinta Coordenacédo de Educacéo Pré-Escolar
(COEPRE) e do Ministério da Previdéncia e Assisténcia Social em parceria com
instituicdes filantrépicas, comunitérias ou confessionais (BRASIL, 2006).

No fim dos anos 70, segundo esse mesmo documento, a demanda por
creches e pré-escolas aumenta conforme as mulheres se inserem no mercado de
trabalho brasileiro. Consequentemente, houve maior interesse na educacdo da
crianca, embasado por uma contribuicdo da cada vez mais ampla producdao cientifica
sobre ela, que colocava experiencias pedagdgicas institucionalizadas como positivas.
E, também, ao passo que o Estado oferta vagas em creches, ha a criacao de leis que
obrigam as industrias a acolher a demanda por espaco para criangcas de mulheres

trabalhadoras. Como afirma Kuhlmann (2000):

No estado de Sdo Paulo, desde dezembro de 1920, a legislag&o previa
a instalagdo de Escolas Maternais, com a finalidade de prestar
cuidados aos filhos de operarios, preferencialmente junto as fabricas
que oferecessem local e alimento para as criancas. As poucas
empresas que se propunham a atender os filhos de suas
trabalhadoras o faziam desde o bercario, ocupando-se também da
instalagéo de creches (KUHLMANN JR., 2000, p. 4).
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Rosemberg (1989), em um dos seus textos classicos sobre as creches, ja
citado anteriormente, afirma que essa demanda surge no Brasil pela falta de

rompimento com a

representacao idilica da socializagdo da crianca pequena pela
maternagem compulséria, ndo sendo tida como uma instituicdo
destinada a todas as criangas, mas apenas como um equipamento
substituindo certas maes: aquelas que trabalham fora [de casa]
(ROSEMBERG, 1984, p. 4).

Ou seja, ao tornar a creche como um equipamento substituto da relacdo ideal
da crianca com sua méae, proposta pelo cientificismo das relagbes aos moldes da
ciéncia do século XX, acaba-se por considerar a creche como um mal menor
(ROSEMBERG, 1984), um local de reduzir os danos causados pelo rompimento da
relacdo materno-filial. Essa ideia produz, ao mesmo tempo, a culpabiliza¢cdo da mulher
por sua insercdo no mercado de trabalho em detrimento da qualidade de criacdo de
seus filhos e uma desvalorizacdo do trabalho e fungdo da creche em relagdo as
criangas.

Mesmo assim, a necessidade de ampliacdo da quantidade e da qualidade da
oferta de creches urge e, em 1979, é criado o Movimento de Luta por Creches,
reunindo mulheres que se identificavam ou ndo com a pauta feminista. A partir dos
anos 1980, com a pressao feita pelos movimentos sociais da época pela ampliacéo e
garantia dos direitos, foram se criando aparatos governamentais para a absorcéo das
criancas de familias trabalhadoras. Estes direitos eram entendidos como direitos
assistenciais das maes trabalhadoras, para que cuidassem de seus filhos durante seu
expediente.

Rosemberg (1984) aponta para uma absorcao estatal da pauta popular de
demanda por creches e uma subverséo feita para o freamento dos gastos em creches:
instalacdo de unidades proximas as camadas mais populares e contratacdo de
militantes para comporem os quadros do funcionalismo publico. Desse modo, foi
possivel diminuir tanto quanto desejado o niumero de unidades de creches em Séao
Paulo e enfraquecer a luta das mulheres pelo direito de acesso as creches no periodo
entre o fim da Ditadura Militar no Brasil e o inicio do movimento democratico do pais.

Outra questdo fundamental para a discussdo das creches e da infancia é o

gue Foucault chama de governamentalidade. Ao entender que seguranca, populacao
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e governo sao inter-relacionados e codependentes, Foucault (2017) apresenta a
historicidade europeia da tradicdo da arte de governar. A esta arte o autor atribui a
qualidade de continuidades ascendente e descente. A primeira, relacionada com a
pedagogia do principe, diz que antes de governar aos outros, deve-se governar a sSi
mesmo e aos seus. A segunda, relacionada com a pedagogia da policia, € entendida
como a logica de que se o Estado funciona e governa bem, seus governados também
o fardo bem.

Assim, o autor define governamentalidade como

conjunto construido pelas instituicbes, os procedimentos, analises e
reflexbes, os calculos e as taticas que permitem exercer essa forma
bem especifica, embora muito complexa, de poder que tem por alvo
principal a populagéo, por principal forma de saber a economia politica
e por instrumento técnico essencial os dispositivos de seguranga
(FOUCAULT, 2009, p. 143).

Nos dois casos a governamentalidade baseia-se na ideia de uma economia
politica do poder; uma economia que prioriza o controle antes da punicdo, para evitar
maiores gastos gestores e publicos. Como ilustragdo do conceito cunhado por
Foucault, pode-se citar uma série de 6rgdos que passam a funcionar a fim de
normatizar a vida das criangas em ambito mundial, como: o Fundo das Nag¢6es Unidas
para a Crianca (UNICEF), em 1946; a Organizacdo Mundial para a Educacéo Pré-
Escolar (OMEP), em 1948. Acrescentando os normatizadores em ambito nacional,
houveram: Departamento Nacional da Crianca, em 1940; o Servico de Assisténcia ao
Menor (SAM), em 1941; o Instituto Nacional de alimentagdo e Nutrigdo (INAN), em
1972; o Projeto Casulo, em 1974; a Coordenacdo de Educacdo Pré-Escolar
(COEPRE), em 1975.

Bujes (2002) aproveita esse conceito para flexiona-lo a perspectiva da
crianca. Portanto, apresenta-o pensando na governamentalidade dos corpos infantis

dentro do contexto da educacéao e faz a seguinte afirmacéo:

0os modos de operar de um poder insidioso, onipresente, capilar — um
poder modesto, desconfiado mas permanente —, cuja forma de
expressdo € uma maquinaria que se encarrega da regulacdo da
infancia — tanto uma racionalidade governamental quanto um conjunto
de tecnologias que se apoiam num sistema de expertise, cujo objetivo
€ tornar pensavel a vida das populacdes, neste caso a infantil, para
nela intervir. (BUJES, 2002, p. 19).
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Para uma politica da economia, entendendo o poder como um produtor,
aponta-se a construcdo de estratégias de governamentalidade das criancas e surge,
desse modo, a necessidade de vasculhar os mecanismos historicos que operavam e
ainda operam a governanga dos corpos infantis. Uma das maneiras encontradas para
tal é investigar a governamentalidade das criancas dentro da legislacéo brasileira e,

depois, partir para o enfoque do trabalho na Resolugcédo 002/2015.

2.1 QUAIS LOCAIS OCUPARAM AS CRIANCAS NAS LEGISLACOES DE
EDUCACAO BRASILEIRAS?

A Constituicdo Federal de 1988 leva em consideracéo a Declaracao Universal
dos Direitos da Crianca de 1959 e coloca o0 acesso a educacéo por meio de creches,
pré-escolas e escolas como um direito social da crianca brasileira. Esse grande marco
legal democratico brasileiro aconteceu em 1988, com a elaboracéo e implementacéo
da Constituicdo Federativa Brasileira; momento no qual o Brasil se estabeleceu como
uma Republica Federativa Democratica Presidencialista.

A partir deste momento historico, diversas mudangas ocorreram e ainda
ocorrem no pais. No ambito da educacao (mais especificamente da educacao infantil,
para a qual nos voltamos neste trabalho) essas mudancas consistem na retirada de
um ideério assistencialista, confessional e clientelista das instituicdes de ensino
brasileiras, em funcéo do firmamento da educac¢éo publica como um direito de todos
os cidaddos. Com esta nova concepcdo de educacdo — um dever do Estado e um
direito do cidad&o — inimeras conquistas sociais se consolidaram através de marcos
regulatorios na legislacdo brasileira.

No ano de 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) entra em
vigor, também respaldado pela Declaracao Universal dos Direitos da Crianca. Nele, o
acesso a saude, educacéo, alimentacdo, saneamento basico, seguranca, lazer, o
brincar, entre outros itens, foram colocados como direitos das criancgas brasileiras. Ou
seja, a crianca passou a ser reconhecida como cidada, munida de direitos sociais
previstos por lei, independente das condi¢cdes de suas familias. A condi¢cdo de dever
do Estado para com as criancas do acesso a creche e a pré-escola foi refor¢ada.

Em 1994, o entdo Ministério de Educagéo e Desporto, na gestéo do presidente

Itamar Franco, realizou um grande encontro de pesquisadoras da Educacao Infantil.
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O objetivo do encontro, intitulado “Encontro Técnico de Formacgao do Profissional de
Educacao Infantil” (BRASIL, 1994), era debater e tirar encaminhamentos sobre a
formacao dos profissionais que atuam com pequena.

A partir do encontro foi construido um documento, denominado “Por uma
politica de formacao do profissional de Educacao Infantil”, publicado em 1994 pelo
mesmo ministério. Neste documento, que reproduzia uma série de artigos
apresentados durante o evento, encontramos a defesa de uma formagé&o profissional
gue abarcasse as especificidades da educacéo infantil no contexto brasileiro — n&o
mais adotando o viés assistencialista voltado para o atendimento das criangas pobres,
mas sim, o direito da crianca de 0 a 5 anos de frequentar uma instituicdo de Educacéao
Infantil.

Desse modo, a defesa feita pelas pesquisadoras foi a de que as criancas
possuem o direito de ter um atendimento qualificado que compreenda e respeite suas

necessidades e diferencas sem que o educar e o cuidar estejam desassociados:

Se a educacdo infantil se fundamenta no bindmio educar/cuidar, a
formacdo de seus profissionais deve também pautar-se nele. A
conjugacéao dessas atividades, bem como o preparo para exercé-las,
precisa necessariamente despir-se de uma visdo hierarquizada das
atividades de educar e cuidar, uma vez que ambas partilham de igual
importancia no cotidiano da educagéo infantil (KRAMER, 1984, p. 78).

Em 1996 também entrou em exercicio a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) que, em consonancia com o ECA, reconheceu o dever do
Estado de prover a educacéo e o direito das criancas de frequentarem a escola. Além
do direito ao acesso, a LDB procura assegurar as criancas o atendimento de
qualidade, por meio de infraestrutura e formacéo inicial basica de professoras/es, além
da formacdo continuada destas/es. Prevé, também, repasse de verbas
governamentais para a Educacédo Basica com a inclusdo da Educacédo Infantil na
Educacao Basica.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, a primeira de impacto em
todo territério brasileiro, foi promulgada em 1996, durante um dos primeiros governos
eleitos através do voto democratico direto. Nela, a concepcédo dos objetivos da
educagéao esta definida pelo Artigo N° 2°:
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“A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagédo para o trabalho.” (BRASIL, 1996, p. 7).

Portanto, a partir dessa definicdo, entendemos que o educando fica sob tutela
da familia e do Estado para a garantia do seu direito de acesso a educacdo. Porém,
ao passo que estes pontos ficam marcados como obrigatoriedades legais do pais, dos
estados e municipios, encontramos diversas dificuldades enfrentadas para a garantia
da efetivacdo das leis, acesso a escola e qualidade do ensino até o atual momento.

Apesar de os padrées de qualidade variarem quanto ao tempo histérico e
disposicdo dos campos de disputa de poder, itens como espaco fisico adequado,
materiais disponiveis as criancas adequados, formacdo do profissional e proposta
pedagdgica, sdo os mais invariaveis ao longo do desenvolvimento de documentos
oficiais sobre a educacdo infantil (BRASIL, 1994; BRASIL, 1996; BRASIL, 2000;
BRASIL, 2006; BRASIL, 2017).

Jé 0 acesso das criangas as instituicdes de ensino é problematizado primeiro
na perspectiva da capacidade governamental e de financiamento para o acolhimento
da demanda de criancas nas instituicdes de educacéao infantil e, segundo, no que diz
respeito ao que sera ofertado a estas dentro desses espacos. A obrigatoriedade da
insercao das criancgas de seis anos no ensino fundamental, ao mesmo tempo em que
gera maior acolhimento da demanda por institucionalizacdo das criancas, produz o
aceleramento da alfabetizac&o e escolarizacdo das criancas pequenas.

Dentro de tantas disputas e discussdes simultaneas entre académicos,
tedricos da educacao e da infancia, instancias governamentais, movimentos sociais e
demandas civis, deve-se destacar também a demanda pela formacao de profissionais
para atuar com a pequena infancia. A partir do momento em que a crianca pequena
se torna sujeito de direitos pela legislacdo brasileira, a preocupacédo em torno da
qualidade do seu cuidado e de sua educacdo também comeca a ser visibilizada e
discutida tanto nas instituicbes de ensino quanto nas esferas macropoliticas de

educacdo. Como aponta Kishimoto (1999)

a histéria demonstra que a qualificacdo em nivel superior ja vinha
sendo feita desde os anos 30, pelo curso de pedagogia. Nas Ultimas
décadas, a pedagogia vem sendo reformulada em processo de intensa
revisdo curricular, procurando ajustar seu projeto pedagdgico, tendo
em vista atender a padrées de qualidade (KISHIMOTO, 1999, p. 72).
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Um dos objetivos da presente pesquisa € colocar em evidéncia a relacéo entre
a construcao da infancia, as demandas que esta produz e a resposta governamental
a essas demandas. Em especifico, a construcao sexista da infancia, a demanda pela
igualdade de género e a emergéncia da Resolucdo 002/2015, que obriga as
licenciaturas a inserir em seus PPCs e disciplinas a discusséo do tema. Desse modo,
a formacéo inicial das/os professoras/es da pequena infancia € um tema caro para
esta investigacdo. Por meio dos constructos colocados nos documentos regulatorios
da formacgé&o inicial de professoras/es € possivel esbocar o jogo de forcas que
estabeleceu algumas das regras para a formacao destas/es.
Na proxima sessdo, em um breve percurso historico, serdo apresentados os
marcos regulatérios do ensino superior no Brasil para os cursos de licenciatura e
Pedagogia para, entdo, demarcar a insercao historica e contextualizada do tema de

género nas legislacdes brasileiras.

2.2 QUAIS LOCAIS OCUPARAM OS ADULTOS QUE TRABALHAM COM
CRIANCAS PEQUENAS NAS LEGISLACOES DE EDUCACAO BRASILEIRAS?

Desde o inicio do processo legislativo e normativo das instituicées de ensino
voltadas para a pequena infancia, a partir da Constituicdo Federal, algumas mudancas
ocorreram nas legislacfes e afetaram diretamente a profissionalizacdo docente no
Brasil. Ao longo da histéria, a imagem do profissional que atua com criancas nas
instituicbes publicas e privadas adquire novas caracteristicas e impde desafios tanto
de dentro das instituicdes para fora, quanto das instancias normativas e académicas
para dentro.

Rosemberg (1984) defende que as creches seriam um mal menor ao afirmar
gue no comec¢o do movimento pela abertura destas a reivindicacdo se centrava no
direito de as mulheres sairem de suas casas e desfrutarem das esferas publica e
privada sem estarem restringidas aos cuidados com a crianga. A partir da Constituicdo
Federal, na qual a educacgdo passa a ser um direito da crian¢a de viver sua infancia
para além dos espacos domésticos e familiares, a funcéo da creche muda.

Mudanca essa que produz uma série de desencadeamentos sociais. Pois, se
é direito da crianca ter acesso a educacdo e a uma educacao de qualidade, faz-se

necessario qualificar as instituicbes e os profissionais que nelas atuam. Para tanto,
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investimentos intelectuais, sociais e — de maneira menos expressivas — financeiros
foram feitos ao longo do tempo, com o fim de qualificar os trabalhadores que atuam
na pequena infancia.

Estéo entre eles a instituicdo do Plano Decenal de Educacao para Todos, em
1994; a realizacdo da primeira Conferéncia Nacional de Educacéo para todos, em
1994; a reabertura do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), em 1995; a
implementacgéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em 1996;
0 aceite das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil e das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacéao de Docentes da Educacéo Infantil e dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, em Nivel Médio, na modalidade Normal, em 1999; o
estabelecimento de metas pelo Plano Nacional de Educacédo (PNE), de 2001; a
emissao da Politica Nacional para Formacao de profissionais da Educacgéo Infantil,
em 2006; a publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia, também em 2006; a criacao do Fundo de Manutencao e Desenvolvimento
da Educacédo Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacéo (Fundeb), em
2007; a criacdo do Plano Nacional de Formacdo de Professores, em 2010; o
lancamento das Diretrizes Nacionais Curriculares de Educacdo Béasica e das
Diretrizes Nacionais Curriculares de Educacdo Infantil, ambas em 2013; e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior da
Resolucao 002/2015.

Na visdo das importantes autoras da infancia no Brasil

na primeira década do século, a educacéo infantil foi atropelada, em
um periodo em que as redes ainda estavam se adaptando as
mudancas, com a incorporacdo da creche e dos convénios, a
formacao dos professores em nivel superior e a LDB de 1996. Uma
sequéncia de mudancas desse porte, para gerar efeitos positivos,
precisaria de um cuidadoso processo de esclarecimento, orientacéo e
preparacdo, ndo so junto as escolas, mas junto as familias e as
criancas. (CAMPOS; COELHO; NASCIMENTO, 2011, p. 211).

Todos estes marcos citados acima servirdo de suporte de analise das
condicbes de emergéncia de politicas publicas brasileiras para a formacdo dos

profissionais que atuam na educacdo infantii com a pequena infancia. E, mais

3 Para justificar o uso do termo pequena infancia ao longo deste trabalho é necessario compreender que se parte
do pressuposto de que a infancia é uma categoria de analise de pesquisas. Anete Abramowicz, Ana Lucia Goulart
Faria, FUlvia Rosemberg, Sonia Kramer, Maria Machado Malta Campos e Tizuko Morchida Kishimoto sdo
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especificamente, no que concerne ao curriculo dos cursos de licenciatura em
Pedagogia do Sudeste, as questdes de género na formacdo de profissionais que
atuam com essa pequena infancia.

A fim de nos voltarmos para o objetivo do trabalho, o educando da pequena
infancia € a crianca de 0 a 6 anos que tem o direito de acesso a Educacéao Infantil.
Para a faixa etaria de 0 a 3 anos, € dever do Estado ofertar vagas nas creches
municipais e direito da crianca acesséa-las; ja de 4 a 6 anos, é dever dos pais matricular
a crianca na pré-escola e dever do Estado garantir vagas suficientes para tal, em
instituicbes que apresentem infraestrutura e profissionais de qualidade.

Campos, Coelho e Nascimento (2011) apontam que mesmo com os esfor¢os
empregados para a formacao e qualificacdo da profissional que atua na educacgéao
infantil, com a formacdo em Pedagogia, existe um temor de excluséo das profissionais
mais qualificadas. Essas exigiriam da gestdo governamental um piso salarial mais
elevado e condicdes de trabalho especificas, pela compreensdo da importancia da

pequena infancia. Em suas palavras:

Temo que, guanto maiores forem as exigéncias para quem é chamado
de professor, menor seja seu emprego pelas redes municipais,
pressionadas para expandir matriculas e com problemas de
orcamento. (CAMPOS; COELHO; NASCIMENTO, 2011, p. 208).

Dentro desses esforcos de qualificacdo feitos pelo Estado, destaca-se a
normativa de interesse da presente pesquisa, que posteriormente serd mais bem
detalhada e problematizada. Em 2015, o CNE emitiu uma Resolug&o que visa alterar
0s projetos pedagodgicos dos cursos de licenciatura, incluindo diversas
obrigatoriedades de reformulacao destes: “Define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao
pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacgéo
continuada.” (BRASIL, 2015, p. 1).

Com essa Resolucdo, passa a ser obrigatoria a inser¢cdo de temas que
produzem visibilidade as desigualdades sociais do pais nos projetos politicos
pedagdgicos de todos os cursos por ela regulamentados.

Sao eles:

apresentadas no livro “Estudos da Infancia no Brasil” (2015) como autoras que trabalham a infancia como uma
categoria histérica e socialmente construida passivel de analises sobre, para e com as criangas. E é dentro desta
perspectiva, proxima da Sociologia da Infancia, que o presente trabalho se encontra.
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direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
educacao especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens
em cumprimento de medidas socioeducativas. (BRASIL, 2015, p. 11).

Retomando as perguntas classicas de Rosemberg (1984):

Que papel o Estado vem assumindo como interlocutor dos
movimentos sociais? Qual o poder dos movimentos sociais em
influenciar politicas globais? (..) Que papel os movimentos sociais vém
atribuindo a seu proprio poder e ao poder do Estado e quando elegem
prioridades de lutas e estratégias?” (ROSEMBERG, 1984, p. 78).

As respostas sdo inUmeras e para cada uma delas caberia um esforco
cientifico de investigagdo no contexto brasileiro de 1984 até o presente momento.
Nesta pesquisa, sera dado destaque ao poder dos movimentos sociais — mais
precisamente, dos movimentos de mulheres e da populacdo LGBT* — brasileiros em
pautarem discussdes governamentais, incluirem suas reinvindica¢des nas pastas do
governo, inserirem-se e serem absorvidos pelo Estado e produzirem uma normativa
em nivel federal que obriga a insercao de algumas pautas de grupos minoritarios na
formacdo de professoras/es no Brasil.

Faria (2006) aponta para um pequeno numero de discussfes sendo feitas na
maior reunido nacional de pesquisadores da educacéo no inicio dos anos 2000:

Nos ultimos anos, essa situacado ndo foi resolvida, mas com certeza
foi amenizada num cenéario complicado onde apenas 3% das
pesquisas apresentadas nos congressos da ANPED analisaram as
relacbes de género. Finalizo insistindo que a superagdo da
desigualdade com certeza passa pela educacéo desde a primeirissima
infancia em espacos coletivos na esfera publica convivendo com as
diferencas. (FARIA, 2006, p. 287).

Essa lacuna nas pesquisas jA& ndo é mais a mesma. Desde que as
reinvindicacbes minoritarias passaram a produzir efeitos nas politicas publicas
brasileiras ha também um aumento da producao discursiva em pesquisas das ciéncias

humanas sobre mulheres, feminismo, populacdo LGBT, etnicidade, racialidade,

40 termo populagdo LGBT se refere ao grupo identitario de pessoas lésbicas, gays, bissexuais, transexuais e as
demais categorias da sigla que ndo cessa de crescer e reivindicar suas letras representativas no enunciado. Todas
as pessoas que divergem da norma heterossexual e cisgénera encontram-se, no caso desta pesquisa em especifico,
colocadas sob o guarda-chuva da sigla LGBT.
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diferencas, entre outras tematicas. Porém, as desigualdades no Brasil ndo estédo
superadas. Portanto, ainda é necessario resistir, insistindo na ideia de que género é
um tema fundamental a ser discutido pelas/os professoras/es que irdo trabalhar com

a pequena infancia.

2.3 BREVE HISTORICO DA INSERCAO DO TEMA “GENERO” NA LEGISLACAO
BRASILEIRA DE EDUCACAO

O exercicio tedrico, técnico e académico deste trabalho é, entre outros, o de
cruzar docéncia, pequena infancia, género e legislacao brasileira. S&o muitos os fios
gue despontam dessa trama, porém, esse entrelacamento permite uma visao histérica
sobre a Resolucdo 02/2015 e seu ponto de diferenciacdo das demais legislacdes em
educacdo no Brasil — a obrigatoriedade em se enunciar a temética de género as
professoras/es em formagao.

Cabe perguntar: entédo, onde esta o género? A primeira resposta, coerente a
perspectiva adotada neste trabalho, seria: na histéria. Conforme Louro (2014) “o
conceito de género (...) esta ligado diretamente a histéria do movimento feminista
contemporaneo (...) implicado linguistica e politcamente em suas lutas” (LOURO,
2014, p. 18). Nao ha como desassociar o conceito cunhado académica e politicamente
de sua historicizacdo dentro dos movimentos de lutas de mulheres por igualdade de
direitos.

Género seria, portanto, uma categoria de analise da diferenciacao histérica e
social dos corpos, que se da a partir da ideia de que o sexo bioldgico e o fendtipo
fisico humano sdo determinantes de privilégios e desigualdades sociais. Ao se nascer
com um 0Orgéo genital especifico, cria-se uma demanda social e uma expectativa de
comportamentos a serem cumpridos ao longo dos anos com o intuito de forjar uma
necessidade de vida e consumo generificada e socialmente naturalizada.

A problematizacdo das normas sociais de género inicia-se com 0s
movimentos feministas em prol do direito de trabalho e de voto, como ja discorrido no
primeiro capitulo. E através das questdes suscitadas pelo exercicio politico e
intelectual que se passa a investigar quais sao os efeitos sociais dessa construcao

binaria de sexo e género.
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Os estudos realizados por Araudjo e Adrido (2017), em publicagdes feitas por
instancias nacionais de diretrizes e leis, tém por objetivo mostrar brevemente a
producao discursiva de equipamentos governamentais no que tange as mulheres e o
tema “género”, com o fim de pensar a insercdo deste debate na legislagcdo de
educacao e formacéo docente. As autoras, ao realizarem um “exercicio de inspiragéao
genealdgica que buscou desenvolver uma analise sobre as politicas para mulheres
no Brasil” (ARAUJO; ADRIAO, 2017, p. 1), fazem uma investigacdo de momentos de
tensdes e producgdes de verdades e equipamentos governamentais para e sobre as
mulheres e a teméatica de género na historia brasileira. As autoras anunciam seu
posicionamento ético politico feminista, entendendo as producdes académicas como
estratégicas para a disputa de poder entre os diversos tipos de regimes de verdades.

Araujo e Adrido comecam o seu trabalho apontando os diferentes tipos de
organizacdes civis de mulheres que existiam no comeco do século XX no Brasil
(anarquistas, liberais e socialistas). Com o golpe militar de 1964 outras formas de
organizagdo foram articuladas, para dar conta da regresséo dos direitos civis durante
o regime ditatorial. Como forma de resisténcia a esse processo foi criado o Movimento
Feminismo pela Anistia. Nesse tempo histérico houve um aumento da comunicacao e
troca entre o movimento feminista brasileiro e grupos estrangeiros, fortalecendo a
ideia de igualdade de direitos entre os géneros, devido a onda conservadora mundial.

Em 1975, a Organizacdo das NacbGes Unidas (ONU) instituiu a Década
Internacional da Mulher, contando com a participacdo e dialogo entre mulheres
brasileiras movimentos estrangeiros. Cinco anos depois, houve um aumento
expressivo de candidaturas femininas para as primeiras eleicdes democraticas pos-
regime militar.

Com a criacdo de um programa governamental desenvolvido exclusivamente

para a saude da mulher, as autoras apontam:

Além de uma inegavel importancia histérica em defesa da saude das
mulheres, destacamos com alguma criticidade, que ndo parece ser da
ordem do acaso que esse Programa compreende as mulheres como
sujeitos da reproducao biolégica. Ao pensarmos a partir da perspectiva
da biopolitica, podemos inferir que a saude das mulheres
(especialmente aquelas em idade reprodutiva) € de fundamental
importéancia para os mecanismos reguladores dos processos de vida
(ARAUJO; ADRIAO, 2017, p. 4).
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Ainda em 1980, a criacéo do primeiro Centro de Defesa dos Direitos da Mulher
marca a emergéncia de uma ideia de protecdo e combate a violéncia de género no
Brasil, que seria amplamente replicada em diversos locais do pais. Cinco anos depois,
foi instalado o Conselho Nacional dos Direitos da Mulher (CNDM), vinculado ao
Ministério da Justica, com o objetivo de olhar para questbes das mulheres brasileiras.

Durante a Assembleia Nacional Constituinte, a campanha “Constituinte pra
valer tem que ter palavra de mulher” foi encampada. Nessa campanha foram
denunciadas as desigualdades de classe das mulheres, bem como reivindicados o0s
direitos a creche, ao trabalho, a salude sexual, a saude reprodutiva, ao aborto legal,
ao combate & violéncia de género, dentre outras questdes (ARAUJO; ADRIAO, 2017,
p. 5). E na Constituicdo Federal que pela primeira vez homens e mulheres s&o
declarados como sujeitos de direitos iguais em um documento.

De 1990 a 2002 temos 0s seguintes acontecimentos histéricos: a Conferéncia
Mundial sobre Direitos Humanos, em 1993; a Convencao Interamericana para
Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia contra a Mulher, em Belém do Para, também
no ano de 1993; a Conferéncia sobre Populacdo e Desenvolvimento, em 1994; a
Conferéncia Mundial sobre a Mulher, em 1995; uma Norma Técnica para prevencgao
e tratamento dos agravos resultantes da violéncia sexual, expedida pelo Ministério da
Saude, em 1999; e a criacdo da Secretaria Nacional dos Direitos das Mulheres,
vinculada ao Ministério da Justica, no Ultimo ano da gestdo do entdo presidente
Fernando Henrique Cardoso.

Entre 2002 e 2010 temos a eleicdo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva,
eleito com uma plataforma de discursos progressistas que visavam a erradicacao da
pobreza e da desigualdade social. E importante atentar para a intencdo de
governamentalidade da pobreza e a instrumentacao discursiva de politicas para as
minorias brasileiras.

Em 2002 acontece a | Conferéncia Nacional de Politicas para as Mulheres,
gue tinha como objetivo a proposicéo de diretrizes para a fundamentacao do | Plano
Nacional de Politicas para as Mulheres. No mesmo ano, houve também a
promulgacdo da Lei Federal 10.778/03, que instituiu a notificacdo compulsoria dos
casos de violéncia contra a mulher atendidos nos servigos de saude publicos ou
privados. No ano de 2004, dentro do Ministério da Educacéo, é aberta a Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacao e Diversidade (SECADI. Em 2005, é realizada a

Conferéncia de Politicas para as Mulheres, que resultou no | Plano Nacional de
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Politica para as Mulheres. Em 2006, entra em vigor a Lei Federal 11.340/06, que
define cinco tipos de violéncia domeéstica: violéncia fisica, psicologica, moral, sexual e
patrimonial; a violéncia doméstica deixa de ser considerada um crime comum e passa
a ser julgada em juizados especializados.

Com novas elei¢cdes presidenciais o Brasil elege a primeira mulher para
presidente, Dilma Rousseff. Seu primeiro mandato data de 2010 a 2014 e seu segundo
mandato de 2014 a 2016; este Ultimo com apenas dois anos de vigéncia devido a uma
organizagdo politica e partidaria para a incriminagdo da entdo presidenta, que foi
impeachmada. Durante o periodo do mandato de Dilma Rousseff, mais precisamente
no ano de 2015, houve uma reforma ministerial realizada por sua gestdo, onde a
Secretaria de Politica para Mulheres (SPM) foi fundida com a Secretaria de Politica
de Promocao de Igualdade Racial (SEPPIR) e a Secretaria de Direitos Humanos
(SDH). Fora, desse modo, criado o Ministério das Mulheres, da Igualdade Racial e
dos Direitos Humanos (MMIRDH).

Em 2016, com a tomada do governo pelo vice-presidente Michel Temer, tem-
se o desmanche desse recém-formado ministério. Em 2018 acontecem novas
eleicOes e o presidente eleito extingue o Ministério da Cultura, o Ministério do Esporte,
o Ministério do Desenvolvimento Social e parte do Ministério do Trabalho, compondo,
dessa maneira, um “superministério” da Cidadania.

A ideia de um Unico ministério que consiga gerir todas essas pautas em um
pais de dimensbes continentais corrobora com a as discussdes propostas por
pesquisadoras que ja denunciavam o desmanche do aparelho governamental em
2017:

identificamos uma governamentalidade que coloca os direitos das
mulheres — através daquilo que os representa (um Ministério de
politica para as Mulheres, bem como mulheres no alto escaldo do
Governo Federal) - como ameacas ao modelo Estado machista. Ha,
portanto, a morte das mulheres como sujeitos politicos, como sujeitos
da cidadania. Em paralelo, com o retorno da vinculacdo da pasta das
mulheres ao Ministério da Justica, ressurge quase com exclusividade
0 sujeito mulher vitima de violéncia. (ARAUJO; ADRIAO, 2017, p. 10).

Para analisar a condicdo da mulher dentro do Ministério da Educacgéo foi
preciso, antes, trazer a tona algumas das discussfes precursoras de politicas
normativas para mulheres dentro das legislagdes nacionais e dos movimentos sociais

envolvidos. Este movimento se faz necessario sobretudo pelo carater de inspiracao
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genealdgica do presente trabalho. Ao voltar-se para a construcdo legislativa
democratica da histéria educacional no Brasil e sua intersec¢do com a tematica de
género, o primeiro marco legal é a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.
Este conjunto de normativas baseia-se na Constituicdo Federal, com o intuito de
esquadrinhar os objetivos educacionais e desenvolvimentistas da educacéo brasileira.

Segundo Vianna e Unbehaun (2004), género comeca a aparecer na legislacéo
da educacao brasileira, de maneira velada, a partir destes dois marcos legais
supracitados. Também segundo as autoras, é possivel separar a categoria género

dentro de trés distincdes:

uma refere-se a linguagem utilizada; a segunda, reporta-se a questao
dos direitos, na qual o género pode estar subentendido; e a ultima,
adquire uma certa ambiguidade, pela qual a referéncia ao género
desaparece da apresentacdo geral dos documentos, mas aparece —
timidamente — em alguns tépicos. (VIANNA; UNBEHAUN, 2004, p.
89).

No quesito linguagem, as autoras vao de encontro a primeira nota de rodapé
do presente trabalho ao problematizarem a generalizacao das palavras no masculino,
evidenciando, dessa maneira, a visao androcéntrica das leis e a misoginia linguistica
predominante no pais.

No campo dos direitos, as autoras enfatizam a auséncia do termo género nas
legislacbes do periodo entre 1988 e 2002, mas atribuem essa auséncia ao fato
histérico da imaturidade do termo dentro dos movimentos sociais e da producéo
académica.

Nesse sentido, estas fazem uma inflexéo de género nas afirmagdes que dizem
respeito aos direitos de “todos”. Na auséncia da diferenciacdo e enfatizacdo da
necessidade de igualar em direitos as mulheres, a palavra “todos” teria por funcao
parear a necessidade educacional de ambos os géneros Ao passo que a ideia de
generificar a palavra “todos” para o feminino — “todas” — traria maior representatividade
linguistica a necessidade educacional das mulheres.

Por fim, as autoras colocam o tema de género como “desvelado” no Plano
Nacional de Educacdo, salientando o desaparecimento do mesmo no texto de
abertura do documento e apontando o seu aparecimento em alguns tépicos. Como
podemos afirmar, corroborando com essa ideia, na Resolucdo 02/2015 essa prética

também acontece. Importante ressaltar, para fins dessa pesquisa, que no PNE a
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interseccédo entre educacao infantil e género também néo ocorre de maneira explicita.
E necessario fazer um esforco interpretativo para conectar essas areas, conforme

explicitam as autoras em:

O toépico sobre educacédo infantil também nao aborda a questdo de
género em momento algum, quando estudos mostram que nessa fase
de socializagéo os estere6tipos de género tendem a se instituir. Trata-
se de uma fase fundamental da socializacdo das crian¢cas, momento
privilegiado em que as diferengas de sexo e género deveriam ser
trabalhadas por educadoras e educadores. (VIANNA; UNBEHAUN,
2004, p.94).

Ainda assim, é indicado um avanco significativo entre as duas documentacdes
legais de educacdo. Entre a LDB e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN'’s)
encontramos uma nova maneira linguistica. O termo género enunciado, mesmo que
timidamente, consegue colocar uma énfase na necessidade de existéncia desse
debate para uma educacao mais igualitaria. Ao sair de “todos” para “género” constata-
se uma mudanca. A sugestdo das autoras para 0s proximos encaminhamentos
teoricos se alinha aos objetivos do presente trabalho quando escrevem que “(...) vale
ainda indagar sobre o modo como os préprios conteudos de género foram tratados
nessas reflexdes e sobre suas consequéncias para o curriculo escolar.” (VIANNA;
UNBEHAUN, 2004, p. 99).

O descontentamento reside no julgamento de que género, apesar de maior
enunciado, viria acoplado as ideias de orientacdo sexual e doencas sexualmente
transmissiveis. Esse recurso de aproximacao causa preocupacao nas autoras, por
estas compreenderem que género ultrapassa as relacdes sexuais e produz
desigualdades sociais profundas, ndo devendo estar presente apenas nesse tépico
das legislacdes e muito menos ser atrelado a uma conotagéo negativa.

Os movimentos de construgdo de repertdrios de governamentalidade das
mulheres e de seus corpos e de incorporagao das pautas dos movimentos civis e nao
governamentais nas engrenagens da maquina estatal trazem novas redes de forcas
gue esgarcam o tecido historicamente instituido. Esses exercicios de apropriacédo de
temas de lutas socias para a construcdo legal mostram, ao mesmo tempo, 0s
possiveis avangcos com pequenas conquistas e 0s meios de subverter oS recursos

linguisticos a fim de exercer poder de maneira contraria ao reivindicado.
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Quando o desmantelamento dessas forcas, a fim de remendar esse pano
antigo, toma corpo em representantes que nado consideram mulheres como sujeitos
de direitos e como parte autoral de discursos normativos e legislatérios em paridade,
temos um sinal de alerta social e historico.

Desse modo, para além de uma pesquisa de inspiracdo genealdgica — e,
consequentemente, historica —, no contexto das relacdes de poder atuais do pais, este
trabalho assume um carater politico ao se propor a realizar uma documentagéo
académica que tem como fim a visibilizagdo do termo género enquanto ferramenta

positiva para a producédo de paridade e igualdade social.

2.3.1 PENSANDO A RESOLUCAO NUMERO 002/2015 DO CONSELHO
NACIONAL DE EDUCACAO

Em um contexto de dificuldade de se fazer cumprir as leis e as metas da
educacdo, o Ministério da Educacdo criou, em 1995, o Conselho Nacional de
Educacao (CNE), em substituicdo ao Conselho Federal de Educacao, que estava sob
denuncias de ilegalidades (MENEZES, 2001). Este passa a ser, entdo, o 6rgao
regulador da educacdo nacional, atuando em duas frentes: Educacdo Basica e
Educagéo Superior.

A funcéo do CNE é a articulacdo entre os poderes executivos e legislativos, a
sociedade civil e os trabalhadores da area de educacdo. Ele possui carater de
assessoria nas interpretacdes legais, regula e fiscaliza as execuc¢fes das leis, dos
planos e das metas da educacdo brasileira visando a melhoria da qualidade
educacional em todas as suas esferas.

Segundo o Ministério da Educacdo, a qualidade da educacdo esta
intimamente ligada a oferta de infraestrutura aos estudantes e trabalhadores, bem
como ao nivel de capacitacao dos profissionais que atuam junto aos estudantes. Na

Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, a construcao discursiva de que educacao

abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil
e nas manifestac¢des culturais (BRASIL, 1996, p. 1).
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leva a pensar nas interdependéncias e na ordenacdo de espacgos para a construcao
de um orgao regulador. Este 6rgao destinar-se-ia a controlar, normatizar e submeter
as normas todas as instituicdes de ensino e pesquisa; ndo havendo limites de faixa
etaria ou niveis de educacao que passariam ou ndo pelo crivo do 6rgéo.

O objetivo de apresentar o CNE justifica-se pela ideia de que este legisla e
regulamenta a formacéao de professoras/es no Ensino Superior desde a sua criacao —
em consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDB) e com
as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs). Sua composicdo € feita de duas
camaras, a da Educacao Béasica e a do Ensino Superior, sendo de 22 conselheiros e
dois membros natos (0s secretarios da Educacao Béasica e da Educacdo Superior do
MEC) que ocupam essa cadeira somente no periodo em que estdo a frente das
respectivas secretarias. Pelo menos metade dos membros das camaras devem ser
indicados a partir de consultas feitas a entidades da sociedade civil da area de
educacado. O tempo de mandato dos conselheiros € de quatro anos e o do presidente
é de dois anos.

Lidke (2004) afirma que “nos ultimos anos, os cursos de licenciatura tém sido
alvo de uma série de normas emitidas pelo Conselho Nacional de Educacédo, CNE”
(LUDKE, 2004, p. 193). Pois, além de se consolidar como um 6rgdo regulamentador,
este também atua como 6rgao consultivo e parecerista do ensino superior.

Segundo documento oficial emitido pelo CNE, a Resolugdo 002/2015,
interesse de pesquisa deste trabalho, atende as seguintes normas: Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil, de 1988; Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996
(Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional); Lei n°® 11.494, de 20 de junho de
2007, que regulamenta o Fundeb; Lei n® 11.502, de 11 de julho de 2007, que modifica
as competéncias e a estrutura organizacional da Fundacdo Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES); Lein®11.738, de 16 de julho
de 2008, que regulamenta o piso salarial profissional nacional para os profissionais do
magisterio publico da educacgéo basica; Lein® 12.796, de 4 de abril de 2013, que altera
aLein®9.394/1996; Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o PNE; Decreto
n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009, que institui a Politica Nacional de Formacéo de
Profissionais do Magistério da Educac¢éo Basica, disciplina a atuacdo da CAPES no
fomento a programas de formagé&o inicial e continuada, entre outras providéncias;

Resolucdes e Pareceres do CNE sobre a temética. Importante destacar, também, que
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o Parecer e a Resolucéo consideram as deliberacdes das Conferéncias Nacionais de
Educacao (Conae) de 2010 e 2014.

Assim, portanto, a Resolucao parece condensar uma série de propostas feitas
ao longo do processo de regulamentacao da educacéo brasileira. Apesar de se voltar
para formacdo de adultos que atuardo nas escolas brasileiras, essa Resolucao
interfere diretamente na educacéo das criancas — assim como todas as outras normas
de profissionalizacdo de pessoas para atuagcdo com estas.

Ao se compor um conjunto de regras e normativas para pensar e produzir um
certo tipo de tema, forjando um tipo de crianca a ser educada e preparada para
quaisquer finalidades que forem, existem jogos de for¢as atuando constantemente na
retroalimentacdo de uma infancia a ser produzida, uma infancia produzida e uma
revisao dessa producéo que se volta a pensar em como aprimorar essa feitura.

A Resolucao 002/2015 “define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéao
pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacéo
continuada” (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAOQ, 2015, p. 1). Nela encontram-
se, primeiramente, as consideracdes, as premissas basicas que foram tomadas por
base para construir esse conjunto de regras a ser seguido por todas as universidades
publicas do Brasil e pelas universidades particulares que possuem ou visam possuir
uma validacdo do MEC. A primeira consideracdo a ser destacada € a de que o
exercicio de docéncia € encarado pelo Conselho, dentro dessa Resolugédo, como uma

(...) acdo educativa e como processo pedagogico intencional e
metodico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e
pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos da formacgédo que se
desenvolvem entre conhecimentos cientificos e culturais, nos valores
éticos, politicos e estéticos inerentes ao ensinar e aprender, na
socializacdo e construcdo de conhecimentos, no didlogo constante
entre diferentes visbes de mundo. (CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO, 2015, p. 2).

Um pressuposto importante de ser colocado em evidéncia € o dialogo
necessario entre as diferentes visbes de mundo — onde, supostamente, todas as
identidades brasileiras estariam postas de maneira igualitaria, conversando entre si e
produzindo uma experiéncia de alteridade entre os sujeitos envolvidos no processo
de educacdo. Assim como a ideia do exercicio da docéncia, a consideracdo sobre o

curriculo mostra este como um
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conjunto de valores propicio a producdo e a socializacdo de
significados no espago social e que contribui para a construcdo da
identidade sociocultural do educando, dos direitos e deveres do
cidaddo, do respeito ao bem comum e a democracia, as praticas
educativas formais e ndo formais e a orientacdo para o trabalho.
(CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2015, p. 2).

Desse modo, o conjunto de verdades dentro dos curriculos é entendido como
ferramenta de socializagdo. Palavra, essa, de dificil argumentacdo dentro do campo
tedrico em que o presente trabalho se encontra. Para além desta observacao,
novamente encontra-se a ideia de uma producdo democrética e igualitaria de
educacdo, com a concepc¢ao de uma cidadania ativa e voltada para um certo tipo de
bem comum, onde ha um bem que seria colocado a disposicao de todos de maneira
igualitaria e satisfaria a necessidade de pessoas diferentes, com demandas sociais
diferentes, de uma maneira uniformizada e especificada.

Cabe problematizar essa producao discursiva, também, pelo ponto de partida
linguistico. Os significados desta construg¢do narrativa sobre o curriculo trazem tantas
palavras de ampla definicdo que a diluicdo das intencionalidades acontece de maneira
naturalizada. Ao mesmo tempo em que, no paragrafo seguinte da resolucdo, esse
curriculo e essa consideracdo tomam corpo e um direcionamento um pouco mais
claro. O enunciado de trazer vida ao curriculo coloca uma dimensdo mais objetiva

sobre quem esse conjunto de regras vai forjar. Ao dizer que

a realidade concreta dos sujeitos que déo vida ao curriculo e as
instituicbes de educagdo basica, sua organizacdo e gestdo, 0s
projetos de formacdo, devem ser contextualizados no espaco e no
tempo e atentos as caracteristicas das criancas, adolescentes, jovens
e adultos que justificam e instituem a vida da/e na escola, bem como
possibilitar a reflexdo sobre as relagdes entre a vida, o conhecimento,
a cultura, o profissional do magistério, o estudante e a instituicdo.
(CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2015, p. 2).

Em seu artigo 20°, a Resolucdo diz da formagéao inicial e continuada, e
também pressupde uma igualdade de acesso e direitos, de maneira a estabelecer tal
como premissa fundamental, um objetivo a ser seguido pela educacdo. Sendo assim,
a Resolucdo afirma a garantia dessa igualdade por meio do curriculo da formacéo

das/os professoras/es:

preparagcdo e desenvolvimento de profissionais para fungbes de
magistério na educacao basica em suas etapas — educacao infantil,
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ensino fundamental, ensino médio — e modalidades — educacéo de
jovens e adultos, educacéo especial, educacao profissional e técnica
de nivel médio, educacao escolar indigena, educagdo do campo,
educacao escolar quilombola e educacédo a distancia — a partir de
compreensdo ampla e contextualizada de educagcdo e educacéo
escolar, visando assegurar a producéo e difusdo de conhecimentos de
determinada area e a participacao na elaboracdo e implementacao do
projeto politico-pedagdégico da instituicdo, na perspectiva de garantir,
com qualidade, os direitos e objetivos de aprendizagem e o seu
desenvolvimento, a gestdo democratica e a avaliacdo institucional.
(CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2015, p. 2).

A primeira vez em que género aparece na Resolucdo 002/2015 é dispondo
sobre o projeto de formacéo das/os professoras/es, também no artigo 20°, paragrafo
6°, item VI. E posto que o projeto pedagogico deva ser elaborado e desenvolvido por
meio da articulacé@o entre a instituicdo de educacao superior e a de educacéao basica,
0 que envolve a consolidacao de féruns de apoio a formacédo docente, e que deve
contemplar “as questdes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade
étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural como
principios de equidade” (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2015, p. 5).

O trecho mais importante e amplamente citado pelos projetos pedagogicos
agui pesquisados € o que se refere as capacidades das/os professoras/es e
egressas/os da graduacao, no capitulo Ill, artigo 8, itens VIl e VIII. Segundo este artigo

da Resolugédo 002/2015 a professora egressa do ensino superior deve ser capaz de

identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com
postura investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades
complexas, a fim de contribuir para a superacéo de exclusfes sociais,
étnicoraciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas, de género,
sexuais e outras (...); demonstrar consciéncia da diversidade,
respeitando as diferencas de natureza ambiental-ecologica, étnico-
racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes sociais,
religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual, entre
outras. (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2015, p. 8).

Neste artigo, diferente do que vinha sendo colocado anteriormente pela
Resolucdo, ha uma série de posturas e regras declaradas para se jogar o0 jogo de
forcas da educacdo. Palavras que indicam acbes diretas como ‘“identificar”,
‘demonstrar” e “respeitar” podem ser executadas de maneiras diferentes pelos
profissionais, porém, denotam a intencionalidade e movimentacao para a producao

de uma sala de aula e, consequentemente, um ambiente escolar, esperados.
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Ha de se problematizar a ideia de que a Resolugcédo 002/2015 foi implementada
para a melhoria da educacado, ou qualquer pensamento desenvolvimentista através
da inclusdo das pautas minoritarias nas leis; ao mesmo tempo, é inegavel a
importancia dessas pautas dentro dos mecanismos de controle da educacéo, para
gue ao menos exista algum tipo de discussdo sobre os temas vivos da escola por
parte das/os professoras/es.

Mesmo que 0s objetivos propostos pela Resolucdo ndo sejam contemplados
pelos cursos e disciplinas pelos quais passardo as/os professoras/es- e alunos, a
producdo discursiva da importancia deste debate ja produz desdobramentos. A
benfeitoria ou maleficéncia ndo cabe aqui. Porém, cabe o olhar atento a insurrei¢ao

do género como possibilidade de produtos discursivos e normativos.

2.3.2 A SECRETARIA DE EDUCACAO CONTINUADA, ALFABETIZACAO,
DIVERSIDADE E INCLUSAO NO MINISTERIO DA EDUCACAO (SECADI/MEC)

Dentro dos contextos de reformas conduzidas pela gestdo do Partido dos
Trabalhadores (PT), de 2002 a 2016 no governo federal, temos a implantacdo da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusédo no

Ministério da Educacéo (SECADI). Esta secretaria visa

(...) o resgate da divida histérica que o Estado brasileiro tem para com
0s segmentos acima mencionados, as seguintes teméticas e agendas
especificas: (1) educacgédo escolar indigena; (2) educagédo do campo;
(3) educacéo para as comunidades remanescentes de quilombos; (4)
apoio a grupos socialmente desfavorecidos para acesso a
universidade; (5) educacdo para a diversidade étnico-racial e
valorizacdo da histéria e cultura afro-brasileira; (6) educacéo
ambiental; (6) acbes educacionais complementares para criangas e
adolescentes em situacdo de risco e vulnerabilidade social; (7)
educacdo em Direitos Humanos e; (8) educacdo para populacéo
prisional. (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2015, p. 8).

Ao se deparar com o enunciado do direcionamento populacional a quem essa
secretaria procura responder, disposto no site do Ministério da Educacéo e reiterado
pelo trecho introdutério do relatério inaugural da Secretaria, onde é reafirmado o
discurso presente na descricdo do site, problematiza-se a ideia de uma construcéo

educacional e institucional voltada para o controle dos marginalizados historicamente.
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Fazem parte do publico-alvo preferencial das politicas de inclusdo e
diversidade os seguintes grupos sociais: jovens e adultos néo-
alfabetizados ou com baixa escolaridade, afrodescendentes e
quilombolas, populacdes do campo, povos indigenas, criancas e
adolescentes em situacéo de risco e vulnerabilidade social, populacéo
prisional, adolescentes e jovens privados de liberdade e internos em
instituicbes  socioeducativas. (SECRETARIA DE EDUCACAO
CONTINUADA, ALFABETIZACAO, DIVERSIDADE E INCLUSAO,
2005, p.11).

A investigacao a qual essa pesquisa se propde faz-se necesséaria na medida
em que outras formas de produzir diferentes sujeitos estudantes comegcam a se
anunciar dentro dos documentos oficiais. Esse movimento forja, assim, a urgéncia de
reformulacdo dos curriculos de cursos de licenciatura — incluindo os de Pedagogia,
objeto de investigacdo desta pesquisa — anteriores a 2015. Portanto, uma
necessidade de esquadrinhamento dessa producédo, tendo como ponto de partida a

Resolucdo 002/2015, torna o presente trabalho pertinente.
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3 BUSCA PELA METODOLOGIA E METODO DA BUSCA

A compreensao de que o funcionamento relacional e constitutivo de uma
sociedade é permeado constantemente por jogos e multiplas disputas de poderes e
verdades que convivem ndo-harmonicamente entre si exige uma complexa
investigacao tedrico-metodoldgica. Nao que outras leituras do tecido social e de seus
funcionamentos ndo exijam esforgcos, mas compreender que as verdades ja estao
produzidas e cabe aos pesquisadores encontrd-las gera uma sensacdo de maior
seguranca no percurso analitico dos empreendimentos intelectuais. Admitir as
imperfeicdes da pesquisa e encontrar nela brechas que podem ser assumidas € um
dos exercicios éticos a ser feito no trabalho académico.

Compreender este trabalho como pés-critico, apesar da imprecisdo que esse
termo adquire nas investigacdes epistemoldgicas, auxilia no processo de construcao
de repertério para uma pesquisa de mestrado. Dentro do arcabouco tedrico
encontramos autoras e autores foucaultianos, deleuzianos, pds-marxistas, pos-
estruturalistas, pos-colonialistas, da filosofia da diferenca, entre outros, que se
encontram na convergéncia de que ndo existe uma unica e derradeira verdade,
pautada pela razéo, capaz de iluminar e libertar as pessoas de seu aprisionamento. A
ideia € de que existam multiplas verdades produzidas historicamente e culturalmente
disputando poder ao mesmo tempo e gerando diferentes efeitos sociais.

Confrontar verdades com verdades é um exercicio comum as pesquisas de

cunho pos-critico. Segundo afirma Paraiso (2004):

Existe ai um encontro das linhas da subjetividade e do sujeito com as
linhas do poder ou das relacdes de poder que explicam como as
coisas, 0s objetos e 0s sujeitos sao construidos, formados, impondo-
se como ‘verdades da educacéo’ (PARAISO, 2004, p. 290).

Ou seja, a curiosidade sobre como as verdades sao produzidas e quais
equipamentos sdo construidos a partir delas vem da tradicdo de producbes de
verdades e de equipamentos de pesquisas poés-criticas nas ciéncias humanas. O
proprio exercicio de problematizagéo das disputas de poder envolvidas nos temas de
interesses académicos ja €, por si s6, uma fonte de producdo de questdes e
problematizacbes. Poder-se-ia indagar o porqué de construirmos a verdade

académica de que se faz necessario problematizar questées sociais e humanas e,
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assim, evidenciar as verdades em disputa. Porém, ndo ha possibilidade de aqui nos
determos nessa questdo. Sera deixada aos investigadores epistemologicos a tarefa
de produzir verdades sobre a epistemologia das pesquisas pés-criticas.

Nesse sentido, o esforco do presente trabalho € o de tentar produzir
guestionamentos sobre como se chegou a ideia de que era necessario tornar
obrigatoério aos cursos de licenciatura brasileiros — atingindo, assim, a Pedagogia — a
enunciacdo de que se discutira género e outros temas marginais dentro destes. E,
além disso, se essa discusséo foi posta declaradamente em seus PPCs e como a
mesma foi feita.

Para tanto, o método de producdo de dados utilizado foi o de analise
documental quantitativa e qualitativa; adota-se a ideia de que os enunciados dos
documentos oficiais dizem muito em seus conteddos, mas que seus siléncios podem
dizer outras coisas, cabendo a uma pesquisa de inspiracdo genealdgica o exercicio

de ouvi-las.

3.1 A GENEALOGIA EM MICHEL FOUCAULT E AS PESQUISAS DE INSPIRACAO
GENEALOGICAS

Dentro do percurso epistemoldgico necessario para se pensar uma pesquisa
e uma producdo de dados, esse trabalho se identifica como pertencente as linhas pos-
critica e pos-estruturalista de pensamento. Apesar de nao prover de tempo suficiente
em dois anos de mestrado para realizar uma pesquisa genealdgica, a inspiracdo e 0
arcabouco tedrico aqui evocados trazem a necessidade de se embrenhar nas palavras
ditas e tentar também ler o que nao foi escrito nas normas que estabelecem uma
diretriz de ensino para os pedagogos brasileiros.

Diferente da busca pela origem das coisas (ursprung), de uma esséncia
constitutiva e indivisivel, Foucault (2017) propde uma busca pelo que ele chama de
proveniéncia. Esse conceito pressupde que existem diversos movimentos atuando
sobre a histéria e nos corpos presentes nela e que o resultado dessa cadeia de
movimentos sdo conteudos e acbes que emergem. O trabalho do historiador seria,
portanto, mergulhar nos conteidos emergentes para esbocar uma ideia de
proveniéncia, um substrato que sustenta o crescimento das plantas da floresta

histérica.
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Entdo, poderia-se compreender que “a genealogia, como analise da
proveniéncia, est4, portanto, no ponto de articulacdo do corpo com a histdria. Ela deve
mostrar o corpo inteiramente marcado de histéria e a historia arruinando o corpo.”
(FOUCAULT, 2017, p. 65).

A mostra dos corpos arruinados também deve conter as feridas abertas que
se deixam contaminar. Quando ocorrem infec¢des, demora-se a descobrir ou, muitas
vezes, nem se percebe; a ndo ser quando a febre comeca a anunciar que algo de
diferente e ameacador estd4 acontecendo no corpo. Tem-se a figura da febre como
uma analogia do que Foucault (2017) chama de emergéncia.

Assim como afirma Moruzzi e Abramowicz (2010), a genealogia no campo da

educacao opera de maneira a fazer

oposicdo a pesquisa de origem; percepcdo perspectivista de
fendmenos e fatos; observacao dos discursos engendrados por uma
determinada sociedade ou grupo; analise das condi¢cdes que fazem
emergir e prevalecer um ou outro discurso; percepcao das relacdes de
poder que estdo em jogo nas praticas discursivas. (MORUZZI,
ABRAMOWICS, 2010, p. 181).

O que cabe ser afirmado nesta pesquisa € o interesse de cunho genealdgico,
inspirado nas pesquisas e incursdes tedricas de Michel Foucault, pela produgéo da
norma 002/2015 e sua imposi¢cédo em versar sobre o tema de género dentro dos cursos
de licenciatura, com recorte metodoloégico nas universidades federais que formam
profissionais licenciados em atuar com criancas (as/os pedagogas/as e professoras/es

de educacéo infantil) localizadas no Sudeste do pais.

3.2 PROCEDIMENTO METODICO

Contextualizando historicamente a imersdo de inspiragdo genealdgica feita
nos documentos durante a analise documental, podemos iniciar pela descricdo da
busca dos cursos ofertados pelas instituices federais da regido sudestina do pais.
Dentro do portal do MEC, encontramos a aba de acesso para o e-MEC, que se

caracteriza como
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criado para fazer a tramitacdo eletrbnica dos processos de
regulamentacdo. Pela internet, as instituicbes de educacdo superior
fazem o credenciamento e o recredenciamento, buscam autorizacao,
reconhecimento e renovacao de reconhecimento de cursos. Em
funcionamento desde janeiro de 2007, o sistema permite a abertura e
0 acompanhamento dos processos pelas instituicbes de forma
simplificada e transparente. (BRASIL, 2007).

Desse modo, foi possivel ter acesso a todos os cursos de Pedagogia do pais.
Utilizando o filtro de busca “pedagogia” foram encontrados 3302 cursos superiores de
Pedagogia credenciados no portal e-Mec, sendo selecionados apenas 0s que
estavam dentro do nosso recorte de pesquisa — Universidades Federais da Regido
Sudeste do pais. Assim, pudemos constatar que das 41 universidades federais do
Brasil, 15 estdo localizadas na Regido Sudeste. Dentro destas 15 universidades,
encontramos 29 cursos de Pedagogia e/ou habilitacdo em educacédo infantil. Os
cursos federais da Regido Sudeste se encontram distribuidos conforme o grafico a

seqguir:

Grafico 1 - Distribuicao dos cursos de Pedagogia da regido Sudeste conforme os
Estados

SP ®=MG RJ ES

Fonte: elaborado pela autora. 2020.

Como mostra o Gréfico 1 acima, a maioria dos cursos de Pedagogia de
Universidades Federais se encontra no estado de Minas Gerais, onde se tem a
Universidade Federal De Minas Gerais, a Universidade Federal De Juiz De Fora, a
Universidade Federal De Lavras, a Universidade Federal de Ouro Preto, a
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Universidade Federal de S&o Joao del-Rey, a Universidade Federal de Uberlandia, a
Universidade Federal de Vicosa, a Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha
e Mucuri e a Universidade Federal de Alfenas.

No estado do Rio de Janeiro, o segundo maior detentor dos cursos federais,
encontram-se a Universidade Federal Fluminense, a Universidade Federal Do Rio De
Janeiro, a Universidade Federal Rural do Rio De Janeiro e a Universidade Federal do
Estado do Rio de Janeiro. Em S&o Paulo, estdo a Universidade Federal de S&o Carlos
e a Universidade Federal de S&o Paulo. E, no Espirito Santo, a Universidade Federal
do Espirito Santo.

Para fim de esclarecimento, neste mapeamento dos cursos de Pedagogia
foram encontrados os Institutos Federais ° — novas instituicdes de ensino fomentadas
pelo governo federal, que fornecem ensino superior na area de Pedagogia. Porém,
estes foram excluidos da coleta de dados e analise de conteddos. Apesar de estarem
inclusos no levantamento mais abrangente dos cursos da regido, conforme a Tabela
1 apresentada na proxima sessao, estes estao excluidos de quaisquer producdes de
resultados e analises quantitativas e qualitativas geradas nessa pesquisa.

ApoOs a busca e organizacdo dos cursos encontrados, foram acessados 0s
sites dos 29 cursos indicados pela plataforma e-MEC para ter acesso aos documentos
indisponiveis no portal. Dentro dos sites, os documentos procurados foram os Projetos
Pedagdgicos de Curso (PPC’s) e as Matrizes e/ou Grades Curriculares deles. Na
maioria dos sites esses arquivos estavam disponiveis para download; nos que nao
estavam, os documentos foram solicitados via e-mail. Todos 0s cursos que nao
dispunham de seus PPCs no site da instituicdo também nao fizeram o envio via e-
mail, pois alegaram estarem em processo de reelaborac&o ou reestruturacao do curso
ou ndo responderam a solicitacao.

Os PPC'’s indisponiveis foram os das seguintes universidades: Universidade
Federal Fluminense (campus Santo Anténio de Padua, Niter6i e Angra dos Reis),
Universidade Federal Rural do Rio de janeiro (campus Seropédica) e Universidade

Federal de Ouro Preto (campus Mariana). Ja as matrizes indisponiveis foram:

5 «Os Institutos Federais sio institui¢des que atuam na oferta da educagéo profissional e tecnolégica, em todos 0s
seus niveis e modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuacdo nos diversos setores da
economia, com énfase no desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional. Os Institutos Federais
representam centros de exceléncia ao atuarem desde o ensino técnico de nivel médio até a pds-graduacdo, no
desenvolvimento de programas de extensdo, divulgacdo cientifica e tecnoldgica, além de realizar e estimular a
pesquisa aplicada, a producdo cultural, o empreendedorismo e o cooperativismo.” (BRASIL, 2016). Disponivel
em: <http://redefederal.mec.gov.br/perguntas-frequentes>.
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Universidade Federal do Rio de Janeiro (campus Rio de Janeiro) e Universidade
Federal de Vicosa (campus Vicosa).

Com os dezessete PPCs disponiveis e as vinte matrizes acessadas, deu-se
inicio a contagem de palavras-chave dentro dos arquivos digitais. A escolha pelas
palavras-chave justifica-se pela busca do tema de género em intersec¢cdo com a
educacao infantil nas disciplinas e nos projetos dos cursos, como um dos objetivos da
presente  pesquisa. “Infancia”, “infantil”, “educacdo infantil’, “género”,
“sexualidade/sexuais”, “diversidade”, “diferenga”, foram as palavras escolhidas e
procuradas uma a uma dentro dos documentos, com auxilio das ferramentas de busca
disponiveis nos softwares Microsoft Office e Acrobat Rider.

Apébs a quantificacdo do aparecimento das palavras nos documentos, foram
selecionados e tabulados todos os trechos dos PPCs em que se encontravam as
palavras “género”, “sexualidade/sexuais”, “diversidade”, “diferenga”. Isso também foi
feito com todas as disciplinas que apresentavam as respectivas palavras. O intuito
com isso foi fazer o cruzamento desses achados com a observacdo referente a
educacao infantil.

Nas sessdes seguintes serdo apresentados os resultados de maneira
descritiva e imagética, a fim de fomentar problematizacGes sobre o curriculo e a
adaptabilidade deste conforme a Resolucdo 002/2015. Os dados na integra, as

tabelas geradas e os numeros dos graficos, estdo alocados no Anexo | deste trabalho.

3.3 MEIOS DE OPERAR A GENEALOGIA EM EDUCACAOQO: PESQUISAS DE
INSPIRACAO GENEALOGICA

Nas escolas aprende-se ndo apenas sobre o que fazer ou o que
conhecer. Aprender gramatica, ciéncias ou geografia é também
aprender disposi¢des, consciéncia e sensibilidades em relacdo ao
mundo que estd sendo descrito. Minha énfase no conhecimento
curricular esta dirigida a vincular nossas formas de falar e raciocinar —
as formas pelas quais nos dizemos a verdade sobre nés mesmos e
sobre os outros — com questdes de poder e regulagdo. (POPKEWITZ,
1984, p. 185).

E com essa introducdo de Popkewitz (1984) que esta sessdo se abre.

Historicamente, a escola de massas surge em um momento de intensas mudancas
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sociais na Europa e nas Américas®. A industrializagéo dos processos de producéo de
bens, a consolidacéo de religides protestantes com sua ideia de ascese pelo trabalho,
a urbanizacdo e migracdo dos campos, entre outras mudancgas fundamentais para
desenhar o campo de emergéncia dessa nova instituicdo chamada escola.

Partindo do pressuposto foucaultiano, se ha nascimento de uma nova
instituicdo social, ha producdes discursivas, normas e valores que tanto forjaram esse
aparecimento, quanto alimentam sua manutencdo. Assim, o curriculo pode ser
colocado como uma producdo discursiva que regulamenta e disciplina um novo
sujeito: o escolar, o aluno. Aluno esse, que ndo possui sua luz propria e precisa
receber luz dos mestres iluminados. Hierarquizando uma relacdo como essa se pode
dizer da prerrogativa da escola desde seu inicio histérico: haveriam aqueles que por
possuirem suas luzes préprias seriam capazes de controlar os que viviam na
escuriddo. Prerrogativa emprestada de uma construcdo contemporanea ao
aparecimento das escolas: a corrente tedrica do lluminismo. Mesmo que esse termo
tenha sido emprestado da Filosofia Antiga, € com o lluminismo que o aluno toma forca
e emerge como objeto de controle e constru¢des normalizantes.

Como normalizar o aluno? Popkewitz (1984) aponta para duas estratégias de
regulacdo por meio do curriculo. Uma delas € a de selecionar, sistematicamente,
maneiras de conhecer e compreender o mundo em que habita, ter a ideia de que o
conhecimento produzido jamais seréa totalmente apreendido pelo aluno e escolher o
que ele aprendera e como aprendera. A outra é a percepcao de que além do mundo
ao redor ha o conhecimento de si a partir da visdo do outro, uma experiéncia de
alteridade e descobrimento de si por meio do descobrimento do outro, que pode ser
tanto positivado quanto negativado no processo de aprendizagem. Se o outro € algo
a ser destruido, o convivio e 0 desejo de aprender com/para/sobre esse outro se
dissipa.

Em consonéncia, Moreira e Silva (1994) apontam uma tendéncia dos
pesquisadores do inicio do século XX em se voltarem para o cientificismo académico
com o intuito de melhorarem técnicas de controle para evitar o desvio do aluno das
metas e objetivos ja pré-definidos (MOREIRA; SILVA, 1994, p. 9). Os autores apontam

6 imprescindivel, na concep¢do pos-critica, afirmar a ideia de que quando se fala de uma histdria determinada
ela esta inscrita em um regime de verdades que consegue produzir sujeitos a partir das suas forcas dentro das
disputas de poder. Estamos falando, portanto, da histéria euro-centrada e colonialista, onde as histérias orientais e
dos povos colonizados e escravizados ndo cabem.
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as duras criticas que a escola recebe durante 0 movimento de contracultura, onde as
liberdades individual e sexual comecam a serem valoradas no ocidente. Também
mostram a resposta estatal do enrijecimento dos contetdos a fim de gerarem uma
eficiéncia e produtividade, pautadas no liberalismo econdémico.

Com essa nova lente de trabalho sobre o curriculo, durante o surgimento dos
movimentos sociais reivindicatorios de pautas minoritarias como o movimento
feminista, o negro, o dos homossexuais, passou-se a analisar também como essas
pautas infiltram na sociologia e produzem novos olhares sobre os contetdos
curriculares. Apos a década de 1980, temos a ramificacdo e separacao das diversas
sociologias presentes. A Sociologia da Educacdo debruca-se sobre o curriculo da
formacao de professoras/es e, segundo Moreira e Silva (1994), é possivel fazer a
seguintes distingbes das discussdes produzidas em torno dos curriculos: (1) curriculo
e ideologia; (2) curriculo e cultura; (3) curriculo e poder. Justamente na terceira
distincdo € que o presente trabalho se inspira.

Entende-se que, assim como colocam os autores,

0 curriculo é expressao das relacdes sociais de poder (...) constitui
identidades individuais e sociais que ajudam a reforcar as relacdes
sociais de poder existentes, fazendo com que 0s grupos subjugados
continuem subjugados. O curriculo est4, assim, no centro das relacdes
de poder (MOREIRA; SILVA, 1994, p. 29)

Portanto, € nas relacdes de poder constitutivas dos curriculos dos cursos
federais de Pedagogia do Sudeste e na forma como estes trabalham o tema género
apos a normativa 002/2015 do CNE, que opera essa investigacdo. As pesquisas de
inspiracdo genealdgica sdo, como apontam Klaus, Hattege e Lockman (2015), um
caminho que vem sendo bastante utilizado por pesquisadores de legislacdo em

educacado. As autoras afirmam que

€ possivel perceber a importancia dos estudos genealdgicos na
andlise de politicas educacionais. Eles podem permitir que se construa
um panorama dos processos de constituicdo tanto das politicas quanto
das respectivas praticas por e com elas instituidas (KLAUS;
HATTEGE; LOCKMAN, 2015, p. 680).

Com isso, 0 objetivo geral desta pesquisa estad em analisar de que maneira 0s
cursos de universidades federais diretamente ligados a formacao de professoras/es

de Pedagogia da Regidao Sudeste do pais se reformularam para atender a Resolucao
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N° 002/2015 do CNE, enfocando especialmente o debate sobre género na formacéo

de professoras/es da pequena infancia.
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4 PROJETOS PEDAGOGICOS E DIRETRIZES DOS CURSOS FEDERAIS DE
PEDAGOGIA DA REGIAO SUDESTE DO BRASIL E A RESOLUCAO CNE 002/2015

A investigacdo da presente pesquisa se baseia em documentos oficiais das
instituicbes de ensino superior da regido Sudeste do Brasil e do Ministério da
Educacéao brasileiro. Esses documentos séo os Projetos Pedagdgicos dos Cursos de
Pedagogia da regido Sudeste e suas Matrizes Curriculares, bem como ementas das
disciplinas sobre infancia e/ou género disponiveis online. Por meio deles uma analise
qualitativa e quantitativa de palavras-chave foi possivel; andlise esta imprescindivel
para a investigacdo pretendida.

Nesse sentido, foram realizadas incursdes documentais, tendo como fim ndo
a busca por verdades sobres os fatos histéricos, mas sim, a tentativa de compreender
0s enunciados dentro das politicas publicas de Estado; enunciados que, como ja foi
problematizado anteriormente, podem ou ndo corresponder as intencdes de promocao
de igualdade de direitos. As lupas utilizadas devem corresponder ao interesse de
investigacdo das estruturas de poder-saber sobre a infancia, género e formacao de
professoras/es dentro das normativas correspondentes.

Para conseguir atingir os objetivos especificos a que este trabalho se prop6s
— resgatar os estudos sobre as condi¢cdes de emergéncia do debate de género nas
politicas publicas brasileiras a partir da década de 1980 e analisar as condi¢Bes de
insercao dessas discussdes no campo da educacao e nas legislacdes; investigar os
meios de adequacéo feitos pelas Universidades Federais do Sudeste e pelos cursos
de licenciatura em Pedagogia em funcdo da Resolucdo; levantar e discutir a
implementacdo dessa politica nos projetos pedagogicos dos cursos e nas disciplinas
ofertadas por eles —, o esforco deu-se de maneira a amalgamar as concepc¢oes
tedricas trazidas até o momento com as producbes dos dados que serdo

apresentados e analisados nas proximas sessdes deste capitulo.
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4.1 MAPEAMENTO DOS CURSOS FEDERAIS DE LICENCIATURA EM
PEDAGOGIA DA REGIAO SUDESTE DO BRASIL

Nesta se¢do sao apresentados 0S cursos e suas exigéncias para os alunos que
desejam se formar em licenciatura em Pedagogia ou com alguma habilitagdo’ em
especifico. Ao longo da histéria brasileira, inUmeras mudancas foram feitas a fim de
profissionalizar e qualificar as/os professoras/es de educacéo infantil. Com o advento
do marco regulatorio brasileiro da Constituicdo Federal, observa-se um crescimento
da complexificacdo dos processos profissionalizantes e de ganhos juridicos e
trabalhistas.

O primeiro curso de Pedagogia do Brasil data de 1931, na Universidade
Federal do Rio de Janeiro, na cidade do Rio de Janeiro. Nessa época, a Revolugéo
de 1930 havia acabado de acontecer e Getulio Vargas iniciou seu mandato sendo o
décimo quarto presidente do Brasil. A partir desse ano, alguns novos cursos de ensino
superior foram surgindo no pais. Podemos citar como exemplo ndo s6 a Pedagogia,
como também a Publicidade, a Engenharia Aerondutica, a Enfermagem, entre outros.

Destaca-se a concentracdo do desenvolvimento do ensino superior no
Sudeste; lembrando que o Rio de Janeiro era, entéo, a capital do pais. A concentracdo
populacional do Brasil, embora ainda muito recente e discutida, era claramente
observada nos estados de Minas Gerais, Sao Paulo e Rio de Janeiro.

Os cursos fundados durante o século XX (1930 a 1992) no Sudeste eram
onze, tendo cada Estado pelo menos um representante federal. JA no século XXI
(2006 a 2018), temos a abertura de 19 novos cursos na regido; o que representa um
crescimento de 72% de oferta de cursos de Pedagogia ha mesma. Além dos cursos
das universidades, temos a abertura de seis novos cursos de Pedagogia dentro de
Institutos Federais entre 2015 e 2018.

Abaixo, no Grafico 1, podemos melhor observar a evolugédo da abertura de
novos cursos de Pedagogia, desde o primeiro fundado no pais até o ultimo ano do
recorte que a presente pesquisa contempla (2018).

" Muito embora as legislagcdes em educagdo vigentes ndo permitam esse tipo de formacdo, ainda existem cursos
de Pedagogia no pais que se utilizam dessas terminologias e do recurso de habilitacdo em seus curriculos e
matrizes, indicando uma nao adequacao as legislacGes de formagdo de professoras/es de 2006 e 2012.
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Gréfico 2 - Progressao da abertura de novos cursos de Pedagogia no Brasil
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Fonte: elaborado pela autora. 2020.

Tanto no Grafico 2 acima, quanto no Grafico 3 abaixo, fica evidente o salto
gue o ensino superior da regiao dudeste do Brasil deu a partir dos anos 2000. Em
nameros relativos, é possivel dizer que provavelmente esse salto se estende a todo
Brasil. Essa suposicdo ocorre pela contextualizacdo historica do acontecimento
politico em 2002. Com a entrada de uma gestédo de carater progressista, durante o
governo do presidente Lula, o0s investimentos em educacdo aumentaram
substancialmente.

Nas duas ultimas décadas, o Brasil criou mais cursos do que em todas as
outras décadas somadas. Concomitantemente a esse crescimento e desenvolvimento
dos cursos federais, temos no Brasil quatro mandatos presidenciais do PT (de 2002 a
2014). Isso indica o compromisso da gestdo com a oferta de ensino superior publico,
devido ao observavel aumento de vagas em instituicbes de ensino superior e
investimentos na educacdo. Somando essas duas décadas (de 2000 a 2020), temos
um crescimento de 63% na criagdo de NnoOvos cursos, em comparagao com O

crescimento de 3% das duas décadas anteriores (de 1990 a 2010).
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Grafico 3 - Distribuicdo por décadas do crescimento e abertura de novos cursos de
Pedagogia no Brasil
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Fonte: elaborado pela autora. 2020.

Os cursos federais de Pedagogia, em sua maioria, possuem professoras/es
com a escolaridade minima exigida de doutoramento. Ou seja, para trabalhar em uma
instituicdo de ensino superior publica, seu nivel de escolaridade deve ser pés-
graduacao completa com o titulo de doutor. Essas/es docentes possuem contratos de
dedicacdo exclusiva a docéncia da instituicAo vinculada e devem manter trés
atividades obrigatorias: ensino, pesquisa e extensdo. O que significa que deverdo
obedecer ao artigo 207 da Constituicao brasileira, onde dispde sobre as universidades
e, consequentemente, seus trabalhadores:

As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica,
administrativa e de gestao financeira e patrimonial, e obedecerdo ao
principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.
(BRASIL, 1988, s/p).
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Assim, ao se abrir novos cursos, também ha a necessidade de contratacéo de
recursos humanos para tal; indicando, dessa maneira, o investimento feito pela gestao
a fim de qualificar a populacao nacional.

Os cursos federais de Pedagogia do Sudeste brasileiro possuem, em média,

3486 horas de atividades obrigatérias, distribuidas em uma média de 8,5 semestres.

Grafico 4 - Média do numero de semestres minimos exigidos para graduacao
Média semestres por estado
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Fonte: Elaborado pela autora. 2020.

Ou seja, para obtengdo do diploma de licenciado em Pedagogia, o aluno
precisara percorrer um tempo minimo médio de oito semestres e meio dentro da
instituicdo que oferece a formacéo inicial para professoras/es. Cabe ressaltar que
todos 0s cursos sdo presenciais, com numero minimo de atividades extracurriculares

exigidas.
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Gréfico 5 - Média do numero de horas minimas exigidas para graduacao
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Fonte: elaborado pela autora. 2020.

Em todos as matrizes/grades curriculares dos cursos sudestinos encontramos
a especificidade da educacéo infantil contemplada em, pelo menos, uma disciplina
obrigatéria. Também sdo encontradas em todas as grades: alfabetizacdo e
letramento, gestéo escolar, ensino de disciplinas especificas no ensino fundamental,
psicologia, sociologia e filosofia da educacéo.

Além da carga horaria, do nimero minimo de semestres, do estado da Regido
Sudeste em que se localiza o curso e da cidade em que o curso é oferecido, também

foi possivel obter através do portal e-MEC as datas de fundacéo dos cursos.
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A tabela 1 abaixo nos mostra todos os cursos federais do Sudeste levantados
pela pesquisa antes de serem lidos os PPCs. ApGs o exercicio de leitura, foram
descartados os Institutos Federais, por ndo carregarem o nome de universidade
federal e terem surgido muito recentemente como uma das opcdes viaveis para
formacéo docente. Além disso, chama atencdo o pequeno numero de Universidades
Federais no estado de Sdo Paulo, em comparacdo aos demais estados da regido
Sudeste.

Esse dado salta aos olhos. Para esclarecer algumas duavidas, foi constatado
gue o numero de Universidades Estaduais dentro do estado de S&o Paulo € o maior
de todos do Sudeste brasileiro — sdo dez cursos de Pedagogia divididos entre quatro
Universidades Estaduais paulistas (Universidade Estadual de Montes Claros,
Universidade Estadual de S&o Paulo, Universidade Estadual de Campinas e
Universidade de Sao Paulo).

A primeira suposicao, portanto, € a de que o governo federal mantenha esse
namero de universidades por acreditar que a demanda é suficientemente suprida pelo
estado. A segunda volta-se para a ideia de uma demanda por cursos superiores
grande em um estado com a maior concentracdo populacional do pais; portanto,
poderia ser uma reserva de mercado para universidades particulares atuarem no
estado. A terceira e Ultima levanta em questdo o cruzamento das duas hipéteses: uma
oferta federal insuficiente e distribuida pelo interior do estado — ndo ha campus de
universidades Federais que oferecam Pedagogia na capital (SP) — acrescida da maior
oferta estadual da regido e com universidades particulares atuando massivamente
dentro e fora da capital do estado.

Cabe lembrar, também, da oferta crescente de cursos de Pedagogia EAD em
todo Brasil; discusséo que néo € abarcada por essa pesquisa.
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INSTITUTO
FEDERAL DE
EDUCACAO,
CIENCIA E
TECNOLOGIA
DO ESPIRITO
SANTO

IFES

Colatina

Pedagogia

3400

2015

UNIVERSIDA
DE FEDERAL
FLUMINENSE

UFF

RJ

Sto.
Antbnio
Padua

Pedagogia

3200

2009

UNIVERSIDA
DE FEDERAL
FLUMINENSE

UFF

RJ

Niteroi

Pedagogia

3330

1947

UNIVERSIDA
DE FEDERAL
FLUMINENSE

UFF

RJ

Angra dos
Reis

Pedagogia
Habilitacéo

em

Educacao Infantil

3250

1992

UNIVERSIDA
DE FEDERAL
FLUMINENSE

UFF

RJ

Rio de
Janeiro

Pedagogia

3200

2009

UNIVERSIDA
DE FEDERAL
DO RIO DE
JANEIRO

UFRJ

RJ

Rio de
Janeiro

Pedagogia/Habilita

cOes

3435

1931

UNIVERSIDA
DE FEDERAL
RURAL DO
RIO DE
JANEIRO

UFRRJ

RJ

Nova
Iguacu

Pedagogia

3305

2006

UNIVERSIDA
DE FEDERAL
RURAL DO
RIO DE
JANEIRO

UFRRJ

RJ

Serotopéd
ica

Pedagogia

3120

2007

UNIVERSIDA
DE FEDERAL
DO ESTADO
DO RIO DE
JANEIRO

UNIRIO

RJ

Rio de
Janeiro

Pedagogia

3355

1987

UNIVERSIDA
DE FEDERAL
DO ESTADO
DO RIO DE
JANEIRO

UNIRIO

RJ

Rio de
Janeiro

Pedagogia

3355

2010

UNIVERSIDA
DE FEDERAL
DE MINAS
GERAIS

UFMG

Oz

Belo
Horizonte

Pedagogia/Habilita

¢coes

3210

1943




UNIVERSIDA
DE FEDERAL
DE MINAS
GERAIS

UFMG

<

Belo
Horizonte

Pedagogia/Habilita
¢cOes

71

UNIVERSIDA
DE FEDERAL
DE JUlZ DE
FORA

UFJF

<

Juiz de
Fora

Pedagogia

3225

10

1965

UNIVERSIDA
DE FEDERAL
DE LAVRAS

UFLA

<

Lavras

Pedagogia

3766

2014

UNIVERSIDA
DE FEDERAL
DE OURO
PRETO

UFOP

Oz

Mariana

Pedagogia

3230

2008

UNIVERSIDA
DE FEDERAL
DE OURO
PRETO

UFOP

<

Mariana

Pedagogia

UNIVERSIDA
DE FEDERAL
DE SAO
JOAO DEL-
REY

UFSJ

<

Sao Joao
Del Rey

Pedagogia

3568

1954

UNIVERSIDA
DE FEDERAL
DE

UBERLANDIA

UFU

OZ

ltuiutaba

Pedagogia

3380

2007

UNIVERSIDA
DE FEDERAL
DE

UBERLANDIA

UFU

<

Uberlandi
a

Pedagogia

3530

1960

UNIVERSIDA
DE FEDERAL
VICOSA

UFV

<

Vicosa

Pedagogia

3450

1972

UNIVERSIDA
DE FEDERAL
DOS VALES
DO
JEQUITINHO
NHA E
MUCURI

UFVIM

Oz

Diamantin
a

Pedagogia

3815

10

2009

UNIVERSIDA
DE FEDERAL
DE ALFENAS

UFAL

<

Alfenas

Pedagogia

3300

2006

INSTITUTO
FEDERAL DE
EDUCACAO,

CIENCIA E
TECNOLOGIA

IFMG

Oz

Ouro
Branco

Pedagogia

3440

2017




DE MINAS
GERAIS

72

UNIVERSIDA
DE FEDERAL
DE SAO
CARLOS

UFSCa

Sao
Carlos

Pedagogia

3270

10

1971

UNIVERSIDA
DE FEDERAL
DE SAO
CARLOS

UFSCa

Sao
Carlos

Pedagogia

UNIVERSIDA
DE FEDERAL
DE SAO
CARLOS

UFSCa

Sorocaba

Pedagogia

3530

10

2009

UNIVERSIDA
DE FEDERAL
DE SAO
PAULO

UNIFE
SP

Guarulhos

Pedagogia

3730

2007

INSTITUTO
FEDERAL DE
EDUCACAO,
CIENCIA E
TECNOLOGIA
DE SAO
PAULO

IFSP

Boituva

Pedagogia

3400

2017

INSTITUTO
FEDERAL DE
EDUCACAO,
CIENCIA E
TECNOLOGIA
DE SAO
PAULO

IFSP

Campos
do Jordao

Pedagogia

3200

2017

INSTITUTO
FEDERAL DE
EDUCACAO,
CIENCIA E
TECNOLOGIA
DE SAO
PAULO

IFSP

Jacarei

Pedagogia

6586

2018

INSTITUTO
FEDERAL DE
EDUCACAO,
CIENCIA E
TECNOLOGIA
DE SAO
PAULO

IFSP

President
e Epitacio

Pedagogia

3200

2017

Tabela 1 - Cursos de Pedagogia em Universidades Federais do Sudeste

Fonte: elaborado pela autora. 2020.
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Os dados apresentados nesta se¢céo nos indicam um crescimento significativo
dos cursos durante as gestdes de cunho desenvolvimentista e progressista dos
governos Lula e Dilma (PT).

Para além da discussao partidaria, a presente pesquisa seguira voltando-se
para as pautas inclusivas atribuidas e esse momento histoérico, cientifico e educacional
do pais. A abertura de sessbes especificas nas pastas governamentais para tratar
sobre temas e probleméticas advindos de demandas populares, como a erradicacdo
da pobreza, desigualdade de género, racismo, discriminacao contra pessoas LGBTS,
entre outros, faz com que a educacéo tenha condicdes de incluir em seus espacos
normativos e estruturais essas pautas.

Portanto, € nesse cenario de jogo de forcas que a presente pesquisa se
debruca; Cenario onde incluir pautas sociais nas instancias governamentais é
visibilizar minorias na tentativa de se diminuir as desigualdades sociais entre os
brasileiros; ao mesmo tempo em que incluir €, também, normatizar, dizer sobre,
categorizar e excluir, a partir do que € institucionalizado como uma minoria legitima.

Onde, para qué, de que maneira, com quais intencdes, supondo quais coisas,
o tema “género” entra em cena nos cursos como uma norma a ser seguida? Nas
sessfes seguintes, os PPCs dos cursos serdo melhor esmiucados e as ementas das
disciplinas que versam sobre o tema de interesse desta pesquisa seréo
problematizadas a fim de investigar se a Resolucdo 02/2015 possibilitou alteracdes
significativas nos cursos de Pedagogia.

4.2 EMERSAO DO TEMA DE GENERO NOS CURSOS FEDERAIS DE
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA DA REGIAO SUDESTE DO BRASIL

Assim como melhor especificado no Capitulo 2 deste trabalho, novas
instancias de insercdo governamental de pautas minoritarias foram criadas e a
absorcéo de pessoas e discursos foi feita durante o periodo de 2002 a 2017 no Brasil.
E impossivel deixar de dizer que essa absorgéo gera controvérsias e néo foi suficiente
para o estabelecimento de igualdade entre os grupos brasileiros marginalizados e 0s
demais. Porém, também, tdo importante quanto € colocar em evidéncia as novas

forcas dentro e fora das esferas governamentais.
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A Diretriz 002/2015 prevé que os PPCs dos cursos de licenciatura do pais
fossem reformulados e homologados até junho de 2017 em sua primeira versao.
Houve prorrogamento, até junho de 2018, para 0s cursos que ainda ndo haviam
conseguido cumprir 0 prazo anterior. Mesmo assim, ainda existem universidades com
seus PPCs e Matrizes Curriculares em reformulacdo e/ou em aberto. Uma das
universidades contatadas via e-mail para a solicitacdo de documentos respondeu a

esta em setembro de 2019 e afirmou:

Estamos no meio do processo de reformulacdo curricular no curso de
Pedagogia da UFRRJ. O PPC do curso - que esta em reformulacéo -
€ anterior & Resolugdo 02/2015, portanto, ndo apresenta nenhum
aspecto da referida resolugcdo que sera incorporada no novo PPC.
Temos previsdo de finalizar este trabalho até o final do ano.
(UNIVERSIDADE RURAL DO RIO DE JANEIRO, 2019).

Pode-se utilizar a fala acima da UFRRJ para ilustrar uma das hipoteses da
pesquisa anterior a coleta de dados. A hipétese era a de que os cursos de Pedagogia
acreditavam que as alteracdes propostas pela Resolucdo 02/2015 seriam amenizadas
e quica descartadas ap0s a saida da gestao vigente no periodo de homologacédo da
Resolucdo. Melhor dizendo, a Resolucéo 02/2015 deu o prazo de 2015 a 2018 para a
reformulacdo dos cursos; mesmo periodo previsto para a gestdo governamental da
presidente Dilma Rousseff. O ano de 2018 era eleitoral e os niveis de aprovacédo do
governo eram menores do que nas gestdes anteriores. Havia um indicio de que em
2018 os partidos mais progressistas e/ou de esquerda ndo se elegeriam. Portanto, o
atraso para reformulacdo passaria a ser estratégico. Os cursos que demoraram a se
adequar nao foram suficientemente fiscalizados e cobrados a incorporar as demandas
produzidas pela Resolucédo, porque em 2016 a presidenta sofreu um processo de
Impeachment e seu vice substituiu o plano de governo vigente. Desse modo, as
pautas mais progressistas que estavam sendo levadas a cabo acabam desacelerando
ou sendo abandonadas, tanto pelas entidades com dificuldades em implementar
mudancas, quanto por outras que possuiam facilidade, mas estavam fragilizadas pela
instabilidade politica gerada com a troca da gestéao.

Outras universidades que também nao disponibilizaram os documentos estéo
inclusas nas tabelas de dados da pesquisa e seus conteudos foram substituidos por
uma mensagem de que estes nao estao disponiveis (“PPC nao disponivel’), para a

analise dos dados produzidos.
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Para melhor apresentar o procedimento metdédico adotado no levantamento
de dados para a pesquisa, cabe um adendo a analise dos dados produzidos. O portal
e-MEC néo possui os arquivos dos PPCs das institui¢cdes filiadas indexado a pagina.
Apesar de ter informacdes como ano de abertura, ano de reformulagéo, cidade e
estado dos cursos de Pedagogia, o portal ndo ofereceu todos o0s arquivos necessarios.
Em sua maioria, o site da instituicdo estava disponivel e foi necessario acessa-lo para
encontrar e fazer o download dos PPCs e das Matrizes Curriculares. A partir desses
documentos baixados no computador foi possivel extrair todos os dados necessarios
ao levantamento pretendido pela pesquisa, como a carga horaria dos cursos, suas
regulamentacdes, o0 ano de publicacdo do PPC vigente, entre outros dados que serdo
publicizados ao longo desse texto.

Na tabela abaixo encontram-se todos os dados produzidos a partir dos PPCs
investigados. Nela estdo as datas dos PPCs disponiveis nos sites das instituicdes, 0s
PPCs que estdo indisponiveis mesmo com o envio de e-mails a coordenacédo dos
cursos e as palavras-chave da pesquisa (infancia, infantil, educacgéo infantil, género,
sexualidade, sexuais, diversidade e diferenca).
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UFES ES SéoMateus 2011 0 2 2 1 0 3 1
UFES ES  Vitéia 2018 1 19 19 1 0 4 1
Sto. Antonio
UFF RS T 0 NDS - - - - - - -
UFF RJ  Nitersi NDS - ; ; ; ; ; ;
UEF Ry Angrades une | ; ] ] ] ) )
Reis
Rio de
UFRJ RJ : 2015 5 67 45 1 0 6 0
Janeiro
UFRRJ RJ Novalguacu 2009 0 ) 10 0 0 0 0
UFRRJ RJ Ser°t:p9d'° NDS - - - - - - -
UNRD RI H°% o008 0 4 4 0 0 1 1
Janeiro
URMG MG | Dol 2008 - ; ; ; ; ; ;
Horizonte
UFJF MG JuzdeFora 2010 2 10 ) 1 1 7 0
UFLA MG Lavras 2017 3 37 33 9 6 32 4
UFCP MG Mariana NDS - - - - - - -
JFSJDF Me  SBedodo a5 4 6 0 0 0 0
Del Rey
UFU MG luiutaba 2007 1 15 14 1 0 21
UFU MG Uberldndia 2015 1 19 19 2 3 0 0
UFY MG Vicosa 2016 4 23 23 4 0 1 1
UFVJM MG Diamantna 2018 16 72 73 5 2 22 5
UNFAL MG  Alfenas 2014 1 31 31 1 1 7 1
UFSCal SP S#o Carlos 2018 1 20 20 2 2 1 0
UFSCal SP  Sorocaba 2018 0 ) ) 1 1 5 4
JniFES| SP CGuarubhos 2017 6 26 26 3 2 8 3

Tabela 2 - Universidades Federais da Regido Sudeste e numero de palavras-chave
encontradas em seus Projetos Pedagdgicos

Fonte: elaborado pela autora. 2020.
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O grafico 6 nos apresenta uma evolucdo, ao longo dos anos, das palavras-
chave pesquisadas no levantamento sobre género e sexualidade dentro dos Projetos

Pedagdgicos dos Cursos de graduacdo em Pedagogia do Sudeste.

Gréfico 6 - Progressao das palavras-chave pesquisadas nos Projetos Pedagdgicos
dos cursos de Pedagogia do Sudeste brasileiro
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Fonte: elaborado pela autora. 2020.

Segundo os dados obtidos na investigacdo, nos nove cursos que nao foram
reformulados até 2018, os quais tinham seus Projetos Pedagdégicos disponiveis nos
sites das instituicdes referentes, a palavra “género” aparecia seis vezes no total. Ja
Nos outros oito cursos, que tiveram seus projetos pedagogicos reformulados a partir
de 2015, a palavra “género” aparece vinte e sete vezes. Isso representa um
crescimento de 612% da enunciacao desse tema quando o projeto pedagogico passa
pelas novas normas do curriculo.

Usando os mesmos critérios de divisdo temporal, 0 nUmero de vezes que a
palavra “sexualidade” ou “sexuais” aparece nos projetos pedagogicos subiu de duas

vezes para 0s projetos anteriores a 2018 nédo reformulados, para dez vezes nos
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projetos reformulados depois dessa mesma data. O que representa, portanto, um total
de crescimento de 708% da enunciacdo desse tema em PPCs reformulados.

Ao analisar esses percentis produzidos, fica evidente que o nimero absoluto
do aparecimento das palavras nos curriculos é, ainda, irrisério. Por exemplo, para fim
de comparagdo, a palavra “infantil’, que também fez parte do levantamento de
palavras-chave, aparece, na média total dos anos, trinta e trés vezes em cada PPC
disponivel. Ao passo que “género” e “sexualidade” aparecem no total de PPCs, em
média, trés e duas vezes respectivamente. Ou seja, a cada onze vezes em que a
palavra “infantil” é citada pelos PPCs, a palavra “género” é citada apenas uma vez e

a palavra “sexualidade” uma ou nenhuma.

MEDIA PRE | MEDIA POS | MEDIA TOTAL
INFANCIA 0,9 9 4
INFANTIL 10,3 73 33
EDUCACAO INFANTIL 8,9 67 30
GENERO 0,4 7 3
SEXUALIDADE/SEXUAIS 0,3 4 2
DIVERSIDADE 2,6 20 9
DIFERENCA 0,4 5 2

Tabela 3 - Calculo dos valores das médias de vezes em que as palavras-chave

foram encontradas nos PPCs dos cursos de Pedagogia do Sudeste
Fonte: elaborado pela autora. 2020.

Mesmo ambos termos (género e sexualidade) tendo sido citados de maneira
irrisoria, € interessante chamar atencédo para o fato de que sexualidade aparece, em
média, menos vezes do que género. Uma hipotese é a de que os cursos lidam melhor
com a palavra género atrelada a ideia de igualdade de géneros e as pautas feministas
do que com a discusséo sobre sexualidade. Uma ideia de corpo e infancia generificado
desatrelada da ideia de um corpo sexuado. Assim como aponta Dinis (2008a), as
pesquisas no campo da educacao também confluem com os dados obtidos por meio

dos PPCs. Também no interesse de pesquisa € possivel observar que:

nos debates sobre género houve a predominancia do tema da
dominacao dos homens sobre as mulheres, porém poucos estudos no
campo educacional se debrucaram sobre a tematica da
homossexualidade ou da diversidade sexual. E praticas sexuais como
a homossexualidade, assim como as no¢cdes masculina e feminina de
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género, também sao conceitos historico-culturais. (DINIS, 2008a, p.
482).

Em sua maioria, os trechos em que a palavra “género” aparece remetem ou
citam diretamente trechos da legislacdo sobre a formacéo inicial de professoras/es
onde os temas minoritarios comegcam a aparecer com mais clareza. Para além da
nogéao de “direitos humanos” posta até 2004, comegamos a enunciar os temas género,
sexualidade, raga, classe, entre outros, individual e discriminadamente.

Aqui fica evidente a coeréncia com os dados obtidos nos estudos citados
anteriormente, onde a palavra “todos” era a mais encontrada nos documentos legais
de educacao e, ao longo dos anos posteriores a 2002, a proveniéncia e a emersao da

palavra género fica mais clara.

O androcentrismo caracteristico da forma como se refere a alunos e
professores, mantendo o genérico masculino indiscriminadamente,
soma-se a auséncia do género nas premissas que discutem os direitos
e a organizagdo do sistema educacional brasileiro. (VIANNA;
UNBEHAUN, 2004, p. 91).

Para versar sobre o tema de género nos PPCs das instituicbes, a Resolucéo
CNE N° 2, de 1° de julho de 2015, nos seus artigos 8 e 13, é encontrada, em sua
maioria, da seguinte maneira dentro dos PPCs das universidades que tiveram seus

projetos reformulados:

9 PROPOSTA PEDAGOGICA

Assim sendo, primordialmente como projeto de formagdo e em
atendimento ao que estabelece a Resolucdo CNE N° 2, de 1° de julho
de 2015, no seu artigo 13, paragrafo 2°, o curso de licenciatura em
Pedagogia garante em seu curriculo [...] contelddos especificos da
respectiva &area de conhecimento ou interdisciplinares, seus
fundamentos e metodologias, bem como conteudos relacionados aos
fundamentos da educacao, formacgéo na area de politicas publicas e
gestdo da educacdo, seus fundamentos e metodologias, direitos
humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de
faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e direitos
educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas. Para tanto, o PPC esta construido de modo a ofertar,
como unidades curriculares especificas e como contetdos que
perpassam toda a sua organizacdo em todos os eixos de formacéo, o
gque se encontra preconizado na resolugcdo supracitada.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DOS VALES DO JEQUITINHONHA E
MUCURI, 2018, p. 34).
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Esse trecho do PPC da universidade de Diamantina mostra a ideia da
transversalidade do tema, que € obrigatoria, segundo a diretriz. Uma hipotese sobre
essa ideia de transversalidade dos assuntos minoritarios € a de que quando as
diretrizes da Resolucdo 02/2015 chegam as universidades para serem cumpridas ,
sdo contempladas pelos temas que atravessam as demais disciplinas ja existentes.
Ou seja, a dissolucao da exigéncia daria-se, a fim de ndo se produzir uma necessidade
de contratagdo ou o surgimento de mais uma disciplina nas matrizes curriculares, o
que comprometeria a estabilidade dos horarios e contedudos das disciplinas ja
existentes.

Uma outra maneira de emersédo do tema de género e de sexualidade posta
nos PPCs é a copia exata do trecho da Resolu¢do 002/2015 que versa diretamente
sobre a necessidade da inclusdo desses temas:

6. Perfil do profissional egresso (competéncias e habilidades) (...) De
acordo com o artigo 5° da Resolucdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de
2006, o egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a: X -
demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas
geracionais, classes sociais, religides, necessidades especiais,
escolhas sexuais, entre outras (UNIVERSIDADE FEDERAL DO
ESPIRITO SANTO, 2018, p.)

Se, por um lado, a universidade demonstra preocupacdo em enunciar as
obrigatoriedades e, com isso, de alguma maneira, se compromete a cumpri-las; de
outro, demonstra descaso ao nao elaborar mais a questao para além do que ja esta
dado pelas instancias superiores. Por outro lado, ainda, incluir em seus PPCs as
palavras dadas pelas normas néo significa que seus discursos internos e seus fazeres
rotineiros necessariamente irdo se alterar de alguma forma.

Ha também referéncias as normas CNE/CP n. 1, de 30 de junho de 2012, que
torna obrigatdria a insercédo do tema de direitos humanos; o artigo 5° da Resolugéo
CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006, sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para

Pedagogia, onde € expressa a obrigatoriedade de que o egresso identifique

problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa,
integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com vistas
a contribuir para superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais,
econdmicas, culturais, religiosas, politicas e outras. (CONSELHO
NACIONAL DE EDUCACAO, 2006, p. 2).
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Por fim, também sdo encontradas citacbes da Lei n°® 10.639/2003 e da
Resolucdo CNE/CP 01/2004 que normatizam a lei dos estudos de relacbes étnico-
raciais; da Lei 9.795/1999 e do Decreto N° 4.281 de 25 de junho de 2002, que versam
sobre a educagao ambiental; da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que institui
as Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional.

A partir dos principios, ou melhor dizendo, dos valores incorporados aos PPCs
dos cursos através dessas normatizacfes feitas, as disciplinas dos cursos que as
propéem devem incorporar em seus discursos e praticas as teméticas de género. A
analise dessa correspondéncia foi feita através da leitura das ementas das disciplinas
que continham o tema “género” enunciado. A sesséo seguinte se trata de um esforco

para colocar alguns pontos desse exercicio regulamentario.

4.3 EMENTAS DISCIPLINARES: A PALAVRA “GENERO” E A DISCIPLINARIZACAO
DOS CONTEUDOS CURRICULARES SOBRE INFANCIA

Outras estratégias de resisténcia seriam incluir os estudos sobre
género nos cursos de formacdo de professores/as, divulgar as
principais producdes bibliogréficas sobre o assunto, incentivar novas
pesquisas, exigir critérios mais rigorosos na publicacdo de textos
didaticos e cientificos; esses sdo alguns dos procedimentos macro
politicos que envolveriam uma nova mudanca curricular. (DINIS,
2008b, p.12)

Ao atribuir & infancia uma perspectiva de dispositivo de controle dos corpos
infantis, por meio da qual se normatiza, metrifica, julga, e produz discursos sobre, ha
de se atentar para 0s mecanismos criados para convencer 0s adultos das
necessidades especificas e “essenciais” para se saber quando lidar com corpos
infantis. S&o essas produgdes, concepgdes, regras, discursos, praticas e lugares que
se constroem a partir dos saberes sobre a infancia e se enunciam dentro das
disciplinas dos cursos de profissionais que lidardo com as criancas.

O voo deste trabalho repousa nos ninhos emaranhados das ementas que
cruzam a infancia, a educacao infantil e género. Nesses ninhos poderdo ser vistos
rotinas discursivas, habitos prescritivos, alimentacdo de normas e cuidado para

controle dos corpos.
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Ao atentar-se para esse emaranhado, existe a busca pela proposicdo que
abre a presente sessdo. Existe resisténcia sendo feita atualmente pelos cursos de
formacao de professoras/es de Pedagogia que atuardo com a pequena infancia?
Como género aparece enunciado nas ementas das disciplinas dos cursos de
Pedagogia do Sudeste? Todos os estudantes de licenciatura da Regido Sudeste sao
obrigados a passar por disciplinas que abordam esse tema? O que acontece com as
universidades que ndo se adequaram a Resolugcdo? Como ficam as disciplinas
destas?

Uma producdo de dados mais generalista aponta que, das disciplinas
ofertadas nos cursos de Pedagogia do Sudeste que versam sobre género,
praticamente metade delas sdo obrigatorias e a outra metade sdo disciplinas

optativas, conforme demonstra a tabela abaixo.

PERCENTUAL DE CARATER DE DISCIPLINAS
Optativas 27 48%
Obrigatoria 29 52%
Indisponiveis 0 0%
TOTAL 56 100%
Tabela 4 - Percentual de disciplinas optativas e obrigatorias as quais enunciam o tema

género.
Fonte: elaborada pela autora. 2020.

A tabela a seguir mostra o nimero de disciplinas que versam sobre género

reunidas na presente pesquisa e as cargas horarias das mesmas.

PERCENTUAL DE CARGA HORARIA DAS
DISCIPLINAS
HORAS DISCIPLINAS PORCENTAGEM
30 7 13%
45 3 6%
60 36 67%
75 5 9%
90 2 4%
120 1 2%
TOTAL 54 100%

Tabela 5 - Percentual de carga horaria das disciplinas que abordam o tema género
Fonte: elaborada pela autora. 2020.
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E possivel inferir que, dentre as cargas horarias propostas pelos cursos de
Pedagogia para as disciplinas que versam sobre género, a maioria das disciplinas séo
de 60 horas por semestre. Da média de 3400 horas de carga horaria de disciplinas
para se obter o titulo de pedagoga/o nos cursos, entre 60 e 120 séo as horas ofertadas
para as discussdes sobre género, em disciplinas podem ter carater obrigatério ou nao.
Ou seja, o discente pode optar por ter em seu curriculo uma disciplina que questione
0s padrdes de género e sexualidade, mas também pode passar pela graduacédo sem
gue estes temas sejam problematizados ao longo da sua formacéo.

A preocupacdo em interseccionar género e educacao infantil e/ou infancia é
um dos objetivos deste presente trabalho. A analise quantitativa dessa qualidade
mostra que, das disciplinas que versam sobre género, a maioria ndo é relacionada a
tematica ou a formacdo especifica para o trabalho com a pequena infancia. Uma
hipétese, apds a producéo de tal dado, é a de que as pesquisas que vem mostrando
a construcao social desigual das interacdes de criancas da Educacédo Infantil e como
estas produzem e reproduzem desigualdades de género, misoginia, homofobia, entre
outras relacdes problematicas adultas, ainda ndo estdo amplamente incorporadas as
praticas discursivas docentes do ensino superior.

A ideia da necessidade de formacédo para pautar algumas discussdes dentro
dos ambientes educacionais de criancas pequenas (oOu mesmo em outros niveis
escolares) é posta aos pesquisadores que se debrugcam sobre género e sexualidade.
Muitas vezes, essas discussfes sdo incorporadas em cursos de Formacéo
Continuada para docentes, as Especializacdes ofertadas para professoras/es ja
formadas/os e atuantes.

Ou seja, as discussdes sobre género e sexualidade ficam a cargo de metade
por algumas disciplinas obrigatdrias, metade por disciplinas optativas e, depois, por
cursos opcionais ofertados a professoras/es ja formados que sentirem a necessidade
individual de realizar alguma formacéo complementar.

A tabela 5 mostra o cruzamento dos dados pretendidos pela pesquisa. Para
melhor observa-la é preciso atentar as disciplinas que versam sobre sexualidade
infantil, mas néo falam sobre género (vide paginas 14, 21 e 23 do ANEXO II). O que
€ 0 caso, por exemplo, das disciplinas de Psicanalise e de Psicologia presentes nas
grades curriculares evidenciadas nessa pesquisa. Com a teoria sobre a sexualidade
infantil, Sigmund Freud visibiliza a questdo sem entrar na discussdo sobre as

construcgdes identitarias e sociais de género. Portanto, nas ementas estdo presentes
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as discussoes sobre a sexualidade, mas estdo ausente as discussdes de género (“S/
GENERO?’ intitulado na tabela).

CRUZAMENTO DE DISCIPLINAS COM OS
TEMAS DE GENERO E EDUCACAO INFANTIL

DISCIPLINA SOBRE
EDUCACAO INFANTIL N PORCENTAGEM

INTERSECCIONAM 10 16%
NAO 46 75%
INDISPONIVEL 2 3%
S/ GENERO 3 5%
TOTAL 61 100%

Tabela 6 - Percentual de disciplinas que interseccionam os temas género e educacéo

infantil
Fonte: elaborada pela autora. 2020.

Por outro lado, ha matrizes curriculares mostrando disciplinas obrigatérias que
versam sobre género, contemplando, dessa maneira, a inser¢cdo do tema em
disciplinas que formardo todos os alunos daquele curso. Caberia uma investigacdo
das datas em que estas foram inseridas nas grades curriculares e de por quais

professoras/es sao ministradas.

4.4 PRODUCOES DISCURSIVAS DENTRO DAS EMENTAS DISCIPLINARES

O levantamento qualitativo dos PPCs aponta uma tendéncia de inserir a
palavra género apenas quando se cita as normativas representativas da formacao
inicial de professoras/es. Como ja foi colocado anteriormente, existem avancos no
sentido de composi¢éo formal da pauta de movimentos sociais nos curriculos, ao
mesmo tempo em gque essa incorporacao nao avancga no sentido de produzir discursos
autorais sobre o tema dentro dos textos de apresentacdo ou em topicos mais
especificos.

Com as ementas encontra-se um movimento diferente, pois ndo existe a
necessidade de ressalvar as normativas que compuseram o processo de elaboracao
das disciplinas. Porém, alguns caminhos de exercicio da temética podem ser

ressaltados.
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Das sessenta e duas disciplinas que colocam a palavra género e/ou
sexo/sexualidade em suas ementas, apenas duas disciplinas falam exclusivamente
de Psicandlise aplicada a educacao. Nessas disciplinas encontram-se autores como
Freud e Lacan sendo utilizados em bibliografias obrigatérias (vide pagina 14, Anexo
).

Apesar da construcdo misogina da Psicanalise, em uma época onde o0s
europeus vitorianos eram as fontes de analise dos precursores da teoria, existe a
necessidade de salientar a importancia de se discutir sexualidade infantil inaugurada
por essa corrente teorica. Muito jA se contestou, inclusive dentro da propria
Psicanalise, sobre as fontes de observacao e a construcdo voltada para a simbologia
do masculino (o falo). Porém, ao mesmo tempo, a Psicanalise, historicamente, fundou
um importante campo que atua em diversas discussdes sobre sexualidade e género.
Possuir uma disciplina com essas discussdes € interessante, ao passo que haja
historicizagéo e critica.

Outras disciplinas falam sobre género dentro das manifestagdes sociais, de
igualdade entre os géneros, dissociando género da sexualidade. Como, por exemplo:
Sociologia (UFES — Sdo Mateus); Educacao e Juventude (UFES - Vitéria); Sociologia
e Educacao Il (UFRRJ — Nova lguacu); Sociologia e Educacao Il (UFRRJ — Nova
Iguacu); Histéria e Educacao Il (UFRRJ — Nova Iguacu); Antropologia Social (UFRRJ
— Serotopédica); Cultura Brasileira (UFRRJ — Serotopédica); Escola e Diversidade:
Interfaces Politicas e Sociais (UFMG — Belo Horizonte); Cultura Brasileira (UFV —
Vicosa); Curriculos e Culturas Escolares (UFU — Uberlandia); Sociologia, Sociedade
e Educacéo (UFSCar — Sao Carlos); Historia Da Educacéo Il (UFSCar — Sao Carlos);
Relacdes Sociais e Processo Educacional (UFSCar — Sao Carlos); Praticas
Pedagdgicas Programadas Il (UNIFESP — Guarulhos).

As disciplinas elencadas acima apresentam género como um marcador social
de desigualdade desatrelado da sexualidade. E a ideia citada em capitulos anteriores
(Dinis, 2008b) de um movimento social apartado das lutas contra a homofobia e das
discussbes sobre como uma disputa esta atrelada a outra sem que as vezes estas
sejam explicitadas e problematizadas. Se sdo as disputas de género que produzem
as desigualdades e a homofobia esta associada a ideia de estere6tipos de papéis de
género, a insercdo dessas duas questdes deve ser tdo hibrida quanto possivel.

Acrescido ao fato da dissociacdo entre género e sexualidade dentro de

algumas ementas de disciplinas, encontramos, também, diversas ementas de
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disciplinas que versam sobre a infancia e a educacao infantil, porém nao abordam as
guestdes nem de género e nem de sexualidade. Essa possibilidade aponta o desafio
da transversalidade dos temas obrigatdrios da Resolug¢éo 02/2015. Muitas disciplinas
poderiam dizer sobre género dentro de suas aulas, mas as ementas nao

As disciplinas sobre educacao infantil que possuem enunciacdo de género
inserida ou na ementa ou em sua bibliografia foram: Educacao Infantil: A Crianca, A
Infancia e As Instituicdes (UFSCar — S&o Carlos), Prética de Ensino e Estagio Docente
na Educacéao Infantil (UFSCar — S&o Carlos), Educacéo Infantil (UFSCar — Sorocaba),
Organizacao do Trabalho Pedagogico na Educacéo Infantil (UNIFESP — Guarulhos),
Unidade Curricular: Fundamentos Teoricos e Praticos de Cultura Corporal na Escola
de Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental (UNIFESP — Guarulhos),
Brincar e Educacédo: Teorias, Experiéncias e Pesquisas (UNIFESP — Guarulhos),
Unidade Curricular (UC): Relacdes de Género na Escola (UNIFESP — Guarulhos),
Educacdo, Corpo e Movimento (UFES — Espirito Santo), Topicos Especiais em
Educacédo Infantil: Crianca e Cultura (UFRRJ — Serotopédica). Todas as ementas
estdo disponiveis no Anexo Il da presente pesquisa.

Como pode ser visto acima, a maioria das disciplinas sdo de universidades
do estado de Sao Paulo, mesmo sendo este o estado com menor nimero de cursos
de Pedagogia. Tal fato corrobora com a ideia de que onde estdo as/os
pesquisadoras/es de género e infancia também ali estdo as discussbes curriculares
sobre esta interseccao.

Dentro dessas ementas podemos destacar a ideia da interseccédo pretendida
e justificada por esta pesquisa. Chama a atencdo, por exemplo, a colocacdo da
infancia circunscrita a ideia de uma construcdo social de género na disciplina

“‘Educacao Infantil: A Crianca, A Infancia e As Instituigdes”:

Esta disciplina prop6e a inser¢édo do futuro pedagogo aos processos
historicos, socioldgicos e culturais que constituiram a ideia de crianca
e de infancia. PropGe olhar para estas no¢des conceituais a partir de
suas dimens0fes étnicas, raciais, geracionais e de género. Analisa a
forma pela qual se configurou diferentes formas de atendimento a
crianca pequena até a consolida¢do da educacao infantil como direito
da crianca pequena (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS,
2018).

A ideia de uma crianca que é construida dentro do emaranhado social, com

jogos de forcas, o tempo produzindo sua subjetividade, tem a fungcéao de contextualizar
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al/o pedagoga/o dentro de seu trabalho. Possibilita que o futuro profissional que atuara
com criangas pequenas possa compreender e analisar em seus contextos
profissionais a crianga e a infancia a partir de suas dimensfes étnicas, raciais,
geracionais e de género. Escapa da ideia de uma crianca aluna, um recipiente vazio
a ser preenchido com capacidades motoras e ludicas. Coloca o profissional para atuar
com outras pessoas, capazes de pensar e produzir cultura na relagéo entre pares e
na relagdo com o sujeito, 0S outros.

Um apontamento relevante a ser feito também € para a disciplina “Topicos
Especiais em Educacédo Infantil: Crianca e Cultura” da Universidade Rural do Rio de
Janeiro. Essa universidade, embora néo tenha seu PPC reformulado em acordo com
a Resolucdo 02/2015, ja apresenta em seu escopo curricular uma disciplina que

enuncia género em sua ementa fazendo a intersec¢cdo com educacao infantil:

Redefinir o conceito de infancia; Construir uma compreensao da
crianca através da diversidade das praticas socioculturais que a
constitui como sujeito da historia e na historia; (...) O CONCEITO DE
INFANCIA: DIVERSIDADES CULTURAIS E PRATICAS INFANTIS;
1.1 O conceito de infancia e sua construcao historica; 1.2 A crianga e
as diversidades culturais; 1.3 O papel da sociedade moderna e as
discussbes sobre género, etnia, religido, classe social e incluséo:
conceito e preconceito; 1.4 Modernidade e pds modernidade: o lugar
da infancia (UNIVERSIDADE RURAL DO RIO DE JANEIRO, 2007).

Muitas vezes, disciplinas que interseccionam infancia e género e/ou
sexualidade aparecem atreladas aos nomes de pesquisadoras/es que trabalham com
estas tematicas muito antes da Resolugéo 02/2015 ser implementada. Como € o caso,
por exemplo, das universidades federais UFSCar e UNIFESP, que possuem em seu
quadro de professoras/es as/os pesquisadoras/es Anete Abramowicz, Andrea B.
Moruzzi, Nilson F. Dinis, entre outros, na UFSCar, e a professora e pesquisadora
Daniela Finco, na UNIFESP (vide paginas de 25 a 30 do ANEXO II). Algumas/ns
outras/os professoras/es que produzem pesquisas relevantes para a investigacao
sobre género e infancia ndo aparecem no quadro de professoras/es das
universidades, mas fizeram suas escolas.

Os grupos de pesquisa universitarios sdo fontes de suma importancia para o
desenvolvimento técnico e cientifico dos alunos de graduacéo, dos alunos de pos-

graduacéo e das/os professoras/es
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Uma indagacao que surge por meio da leitura dos dados aqui produzidos € a
de que talvez as disciplinas que enunciam género dentro da discussédo da educacéao
infantil existam mais devido ao esforco intelectual e politico da/o professor/a e
pesquisador/a universitaria/o do que ao cumprimento da Resolucao 02/2015 de fato.
Embora a emersao da palavra nos documentos oficiais possa ser devida a resolucéao,
nao ha garantias de que a discussado de género ndo se fazia anteriormente ou seja
feita posteriormente.

Ressalta-se a importancia dessa normativa como uma conquista histérica em
educacdo. Ha muito essas pautas vém sendo discutidas, conforme mostram os
primeiros capitulos desse trabalho. Porém, a insercao das producdes cientificas e das
problematizacbes feitas pelos movimentos sociais pelas instancias de poder, via
criacado de pastas ministeriais, leis de vigéncia nacional e debates por incorporacao
das mesmas nas estruturas sociais tdo engessadas no paternalismo e na misoginia
histdrica brasileira € um trabalho recente de, aproximadamente, vinte anos.

Embora acredite-se que o exercicio de contextualizar os acontecimentos
histéricos em que as producdes discursivas legais se inserem seja tao valido quanto
a producdo de novas ferramentas para a insercdo de mais pautas e maiores
especificidades de subjetividades, atualmente estamos vivendo um momento em que
seria necessario retomarmos as ideias das primeiras autoras académicas de género
para conseguir frear alguns movimentos de retrocesso governamental existentes.

A afirmacdo feita por Abramowicz e Tebet (2017) ilustra uma das motivacdes

da presente pesquisa ao afirmar que:

Um dos principais pontos positivos no processo que podemos
denominar ascensdo da diversidade na cena publica e social foi a
abertura & possibilidade de participacdo de grupos que até entdo ndo
participavam da cena publica, bem como a pressao que tais grupos
exerceram em prol de outros estilos, critérios e politicas na construcéo
de outro Estado. Neste momento de retrocesso do Estado de direito e
democréatico em que vivemos hoje, ha um refluxo substantivo dessa
pauta e da ascensédo de todas as formas de fascismos. Novamente se
disputa a identidade nacional, de maneira a colocar a diferenca e/ou a
diversidade como aberracdo e desvio e, se possivel, aboli-las do
espaco publico e educacional, como ocorreu, por exemplo, na
interdicdio do debate sobre as relacbes de género que téo
contundentemente foi colocada no processo de aprovacéao dos Planos
Estaduais e Municipais de Educacdo (ABRAMOWICZ; TEBET, 2017,
p.197).
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Até mesmo as fontes de producéo cientificas estdo sendo colocadas em
xeque pela atual gestdo governamental. InUmeras noticias e decretos sao lancados
para a extingdo ou freamento das pautas minoritarias ja inclusas nos programas
governamentais. Ativistas e autores que deem énfase aos casos transformados em
desvio estdo sendo perseguidos, ameacados e executados, como foi o caso da
deputada Marielle Franco, que pautava questdes como homofobia, racismo e

misoginia dentro das esferas parlamentares.
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CONCLUSAO

O caminho percorrido pela dissertacdo mostra que ainda ha muito trabalho a
ser feito. A discusséo de género dentro da educagéo infantil brasileira parece produzir
uma necessidade de afirmacdo dentro e fora das pesquisas. Os movimentos de
resisténcia e positivacdo de género e sexualidade nos espacos de discussao para a
formacao de professores/as devem ser encarados como necessidade fundamental,
principalmente em uma carreira cuja estrutura esta baseada na ideia paternalista de
gue sao as mulheres as principais responsaveis pelo cuidado e controle infantil.

Pensar a infancia e a sexualidade como dispositivos de controle; dissociar a
maternidade e se perguntar para onde vao as criangas; colocar a educacao infantil em
contexto; localizar as criancas e os trabalhadores da pequena infancia nas legislacbes
de educacéo brasileiras; construir um breve historico da insercdo do tema género na
legislacdo brasileira de educacédo; demarcar a abertura da Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo no Ministério da Educacéo
(SECADI/MEC); pensar a Resolugdo Numero 002/2015 do CNE; situar meios de
inspiracdo genealdgica na educacéo; historicizar as condicbes de emergéncia da
Resolucdo CNE 002/2015; descrever o procedimento metddico da pesquisa; mapear
os cursos federais de licenciatura em Pedagogia da regido Sudeste do Brasil; imergir
nos documentos oficiais das instituicbes de licenciatura em Pedagogia da regiao
Sudeste do Brasil e propor encaminhamentos de pesquisa, foram as acdes propostas
por este trabalho.

Ao finalizar essa etapa do trabalho investigativo inUmeras duvidas se perpetuam e
novas duvidas comecam a surgir. Dentro do contexto histérico que o Brasil se
encontra, onde a perseguicao pela “ideologia de género” (seja la o que isso queira
dizer quando usado em discursos publicos) se instaura em camaras legislativas, a
ousadia de se manter discutindo género dentro da educacdo de criancas faz-se
necessaria. Também se faz necessario o aprofundamento e producéo de todos os
dados cientificos e comprovaveis para combater noticias falsas (fakenews) e

pseudocientificismos que vigoram na cultura brasileira atual.
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Tabela de levantamento do tema “género” e do tema

dentro dos projetos pedagégicos dos cursos de

Pedagogia do Sudeste

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

UF ES
CIDADE SAO MATHEUS
6. Perfil do profissional egresso (competéncias e habilidades)
De acordo com o artigo 5° da Resolucdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006, o
egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a: X - demonstrar consciéncia da
GENERO diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de

géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas
sexuais, entre outras;

SEXUALIDADE

6. Perfil do profissional egresso (competéncias e habilidades)

De acordo com o artigo 5° da Resolu¢cdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006, o
egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a: X - demonstrar consciéncia da
diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de
géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas
sexuais, entre outras;

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

UF

ES

CIDADE

VITORIA

GENERO

O perfil do profissional baseia-se no pressuposto de que o

profissional ética pautada na responsabilidade social para com a construcdo de uma
sociedade includente, justa e solidaria, ao exercer suas atividades nos seguintes campos:
magistério e gestdo escolar. Em conformidade com as Resolug6es CNE/CP n° 1 de 16 de
maio de 2006 e n° 2 de 1 de julho de 2015, bem como com a Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, o futuro profissional formado pelo curso de Pedagogia - Licenciatura,
devera estar apto a:

VII demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental ecolégica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais,
religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras.

SEXUALIDADE

(NAO CONSTA)

UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE

UF RJ
CIDADE Santo Antdnio Padua
GENERO | (PPC INDISPONIVEL)

SEXUALIDADE

(PPC INDISPONIVEL)

UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE

UF RJ
CIDADE Niter6i
GENERO | (PPC INDISPONIVEL)

SEXUALIDADE

(PPC INDISPONIVEL)




96

UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE

UF RJ
CIDADE Angra dos Reis
GENERO (PPC |ND|SPONiVEL)

SEXUALIDADE

(PPC INDISPONIVEL)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO

UF

RJ

CIDADE

Rio de Janeiro

GENERO

A finalidade da UFRJ, afirmada em sua Proposta de Plano Quinquenal de
Desenvolvimento Institucional da Reitoria — editado em marco de 2006 (PDI), e que
baliza seus objetivos estratégicos, consiste em proporcionar a sociedade brasileira os
meios para dominar, ampliar, cultivar, aplicar e difundir o patriménio universal do saber
humano, capacitando todos os seus integrantes a atuar como forga transformadora. Mais
especificamente, a Universidade destina-se a completar a educacéo integral do
estudante, preparando-o para: (...) @ assumir o0 compromisso com a constru¢cédo de uma
sociedade socialmente justa, ambientalmente responsavel, respeitadora da diversidade e
livre de todas as formas de opressao ou discriminacéo de classe, género, etnia ou
nacionalidade. (p.6)

SEXUALIDADE

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO

UF

RJ
CIDADE

Nova lguacu

(PALAVRAS-CHAVE NAO ENCONTRADAS)
GENERO

SEXUALIDADE

(PALAVRAS-CHAVE NAO ENCONTRADAS)

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO

UF RJ
CIDADE Serotopédica
GENERO | (PPC INDISPONIVEL)

SEXUALIDADE

(PPC INDISPONIVEL)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO

UF RJ
CIDADE Rio de Janeiro
GENERO (PALAVRAS-CHAVE NAO ENCONTRADAS)

SEXUALIDADE

(PALAVRAS-CHAVE NAO ENCONTRADAS)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS

UF MG
CIDADE Belo Horizonte
GENERO (PPC INDISPONIVEL)

SEXUALIDADE

(PPC INDISPONIVEL)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA

UF

MG

CIDADE

Juiz de Fora

GENERO

ANEXO D

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO

CONSELHO PLENO

RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 15 DE MAIO DE 2006. Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura.

X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais,
religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras;

SEXUALIDADE

ANEXO D

CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGAO

CONSELHO PLENO

RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 15 DE MAIO DE 2006. Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacgdo em Pedagogia, licenciatura.

X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais,
religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras;

UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS

UF

MG

CIDADE

Lavras

GENERO

3.4 PERFIL PROFISSIONAL DO EGRESSO

O perfil do profissional formado pelo curso contempla trés dimensées interdependentes: o
dominio das habilidades e competéncias para o trabalho, um cidadéo atuante em sua
comunidade e um pensador capaz de ressignificar criticamente sua pratica e
representacdes sociais vinculadas ao seu campo de atuacdo. Em consonancia as
Diretrizes s da

Pedagogia (CNE 1/2006, art. 5.°, e CNE 2/2015, art. 8.°), o profissional egresso tem
capacidade de:

VI identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com postura a
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, a fim de
contribuir para a superacéo de exclusfes sociais, éthico para a superacao de exclusdes
sociais, étnico--raciais, econdmicas, culturais, religiosas, raciais, econémicas, culturais,
religiosas, politicas, de género, sexuais e outras;

VIl demonstrar consciéncia a da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental ecolégica, étnico racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes sociais,
religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual, entre outras

SEXUALIDADE

3.4 PERFIL PROFISSIONAL DO EGRESSO

O perfil do profissional formado pelo curso contempla trés dimensdes interdependentes: o
dominio das habilidades e competéncias para o trabalho, um cidad&do atuante em sua
comunidade e um pensador capaz de ressignificar criticamente sua prética e
representacdes sociais vinculadas ao seu campo de atuacdo. Em consonancia as
Diretrizes s da

Pedagogia (CNE 1/2006, art. 5.°, e CNE 2/2015, art. 8.9), o profissional egresso tem
capacidade de:

VII demonstrar consciéncia a da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental ecoldgica, étnico racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes sociais,
religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual, entre outras
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PETi — Programa de Educacgéo Tutorial Institucional

O programa tem o objetivo de: desenvolver atividades académicas em padrdes de
qualidade de exceléncia, mediante constituicdo de grupos de aprendizagem tutorial de
natureza coletiva e interdisciplinar; elevar a qualidade da formacéo académica dos
estudantes de graduacao; estimular a formacéo de profissionais e docentes de elevada
gualificacdo técnica, cientifica, tecnoldgica e académica; formular novas estratégias de
desenvolvimento e modernizacédo do ensino superior; estimular o espirito critico, a
atuacao profissional pautada pela cidadania e pela fun¢éo social da educacédo superior;
introduzir novas praticas pedagdégicas na graduacéo; contribuir para a consolidacao e
difusédo da educacéo tutorial como pratica de formacao na graduacao; e, contribuir com a
politica de diversidade na instituicdo de ensino superior (IES), por meio de acdes
afirmativas em defesa da equidade socioecon6mica, étnico-racial e de género (p.64)

SEXUALIDADE

3.17.2 Programa de Iniciagdo a Docéncia

O PIBID objetiva inserir a universidade nas comunidades e atua no ensino, na pesquisa e
na extensao para contribuir na melhoria da qualidade da Educac¢éo Basica, valorizando o
espaco da Escola Publica como campo de experiéncia na construgcao do conhecimento.
Os estudantes, desde o inicio de 2015, passaram a ter a oportunidade de participar do
Programa de Iniciagdo & Docéncia, nomeado PIBID Pedagogia, cujo objetivo é propiciar a
formacao inicial e continuada de educadoras e educadores nas tematicas de género e
sexualidade. Atualmente, o PIBID Pedagogia possui dez estudantes bolsistas e duas
professoras supervisoras de escolas estaduais de Lavras. A partir dessa tdnica compde
grupos de trabalho para o desenvolvimento de projetos com a participacéo de
professores e estudantes de escolas publicas; professores e professoras das
universidades e estudantes de cursos de licenciatura. O PIBID Pedagogia (2015-2017)
denominado de “Género e Sexualidade”, esta vinculado ao Grupo de Pesquisa: Relacbes
entre Filosofia e Educacgéo para a Sexualidade na Contemporaneidade: a probleméatica
da formacé&o docente — Departamento de Educacéo, e ao Mestrado Profissional em
Educacéo. A proposta tem como finalidade integrar licenciandos de Pedagogia as
praticas educativas desenvolvidas no cotidiano escolar, desafiando a insergdo da
Educacéo para as Sexualidades, a dindmica da Diversidade Sexual e das relac6es de
género.
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3.17.2 Programa de Iniciagcdo a Docéncia

O PIBID objetiva inserir a universidade nas comunidades e atua no ensino, na pesquisa e
na extensao para contribuir na melhoria da qualidade da Educacgéo Basica, valorizando o
espaco da Escola Publica como campo de experiéncia na construcdo do conhecimento.
Os estudantes, desde o inicio de 2015, passaram a ter a oportunidade de participar do
Programa de Iniciacdo a Docéncia, nomeado PIBID Pedagogia, cujo objetivo € propiciar a
formacao inicial e continuada de educadoras e educadores nas tematicas de género e
sexualidade. Atualmente, o PIBID Pedagogia possui dez estudantes bolsistas e duas
professoras supervisoras de escolas estaduais de Lavras. A partir dessa tdnica compde
grupos de trabalho para o desenvolvimento de projetos com a participacédo de
professores e estudantes de escolas publicas; professores e professoras das
universidades e estudantes de cursos de licenciatura. O PIBID Pedagogia (2015-2017)
denominado de “Género e Sexualidade”, esta vinculado ao Grupo de Pesquisa: Rela¢bes
entre Filosofia e Educacao para a Sexualidade na Contemporaneidade: a problemética
da formacédo docente — Departamento de Educacéo, e ao Mestrado Profissional em
Educagéo. A proposta tem como finalidade integrar licenciandos de Pedagogia as
praticas educativas desenvolvidas no cotidiano escolar, desafiando a insergdo da
Educacéo para as Sexualidades, a dindmica da Diversidade Sexual e das relacdes de
género.

SEXUALIDADE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO

UF MG
CIDADE Mariana
GENERO (PPC INDISPONIVEL)

SEXUALIDADE

(PPC INDISPONIVEL)

UNIVERSIDADE FEDERAL SAO JOAO DEL-REI

UF MG
CIDADE Sao Joao del Rei
GENERO (PALAVRAS-CHAVE NAO ENCONTRADAS)

SEXUALIDADE

(PALAVRAS-CHAVE NAO ENCONTRADAS)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERABA

UF MG
CIDADE ltuiutaba
VI. CARACTERIZACAO DO EGRESSO
De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia,
(Resolucéo CNE/CP n° 1, 15 maio 2006) instituem-se como perfil do egresso:
GENERO X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza

ambiental ecolégica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais,
religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras;

SEXUALIDADE

(PALAVRAS-CHAVE NAO ENCONTRADAS)
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5.3 - Alguns aspectos a serem considerados na organizacéo do fluxo curricular do curso
de Pedagogia da UFU

d) Na indicagéo/definicao dos temas/contelidos dos diferentes componentes curriculares,
além dos eixos basicos de desenvolvimento da formacédo alguns aspectos tratados de
maneira transversal e interdisciplinar ao longo do curso, em

especial aqueles relativos a: educacéao inclusiva (relacdes étnico-raciais e indigenas,
pessoas com deficiéncia); educacdo ambiental; educacdo em direitos humanos;
ludicidade; arte; corpo; movimento; género; sexualidade; tecnologias e educacéo.

Essa perspectiva possibilitara assegurar uma soélida formacéao teérica em torno destes
aspectos, sem que isso impliqgue um inchaco do curriculo e/ou sua fragmentacédo e um
nimero muito grande de disciplinas, que certamente, teriam cargas horarias

reduzidas. Além disso, estes aspectos poderdo receber tratamento te6rico mais
especifico para aprofundamento em componentes curriculares optativos, além de outras
atividades curriculares como Trabalhos de Conclusdo de Curso, monografias, projetos de
iniciacéo cientifica e iniciacdo a docéncia, dentre outros.

SEXUALIDADE

5.3 - Alguns aspectos a serem considerados na organiza¢ao do fluxo curricular do curso
de Pedagogia da UFU

d) Na indicacéo/definicdo dos temas/contetidos dos diferentes componentes curriculares,
além dos eixos basicos de desenvolvimento da formagé&o alguns aspectos tratados de
maneira transversal e interdisciplinar ao longo do curso, em

especial aqueles relativos a: educacao inclusiva (relagbes étnicoraciais e indigenas,
pessoas com deficiéncia); educacdo ambiental; educacao em direitos humanos;
ludicidade; arte; corpo; movimento; género; sexualidade; tecnologias e educacao.

Essa perspectiva possibilitara assegurar uma sdlida formacao tedrica em torno destes
aspectos, sem que isso impliqgue um inchaco do curriculo e/ou sua fragmentagcédo e um
namero muito grande de disciplinas, que certamente, teriam cargas horarias

reduzidas. Além disso, estes aspectos poderdo receber tratamento te6rico mais
especifico para aprofundamento em componentes curriculares optativos, além de outras
atividades curriculares como Trabalhos de Conclusdo de Curso, monografias, projetos de
iniciacéo cientifica e inicia¢cdo a docéncia, dentre outros.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERABA
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MG
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Uberaba

GENERO

IX — Estrutura Curricular

(...) Na indicacao/definicdo dos temas/contetidos dos diferentes componentes
curriculares, além dos eixos basicos de desenvolvimento da formacao alguns aspectos
tratados de maneira transversal e interdisciplinar ao longo do curso, em especial aqueles
relativos a: educagéo inclusiva (relagdes étnicoraciais e indigenas, pessoas com
deficiéncia); educacdo ambiental; educacdo em direitos humanos; ludicidade; arte; corpo;
movimento; género; sexualidade; tecnologias e educacéo. Essa perspectiva possibilitara
assegurar uma sélida formacéo tedrica em torno destes

aspectos, sem que isso impliqgue um inchaco do curriculo e/ou sua fragmentagcédo e um
namero muito grande de disciplinas, que certamente, teriam cargas horarias

reduzidas. Além disso, estes aspectos poderéo receber tratamento teérico mais
especifico para aprofundamento em componentes curriculares optativos, além de outras
atividades curriculares como Trabalhos de Conclusao de Curso, monografias, projetos de
iniciacdo cientifica e iniciagcdo a docéncia, dentre outros.
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IX — Estrutura Curricular

(...) Na indicagdo/definicdo dos temas/contetdos dos diferentes componentes
curriculares, além dos eixos basicos de desenvolvimento da formacao alguns aspectos
tratados de maneira transversal e interdisciplinar ao longo do curso, em especial aqueles
relativos a: educacéo inclusiva (relacdes étnicoraciais e indigenas, pessoas com
deficiéncia); educacdo ambiental; educacdo em direitos humanos; ludicidade; arte; corpo;
movimento; género; sexualidade; tecnologias e educacéo. Essa perspectiva possibilitara
assegurar uma sélida formacéo tedrica em torno destes

aspectos, sem que isso impliqgue um inchaco do curriculo e/ou sua fragmentacédo e um
namero muito grande de disciplinas, que certamente, teriam cargas horarias

reduzidas. Além disso, estes aspectos poderao receber tratamento tedrico mais
especifico para aprofundamento em componentes curriculares optativos, além de outras
atividades curriculares como Trabalhos de Conclusdo de Curso, monografias, projetos de
iniciagao cientifica e iniciagdo a docéncia, dentre outros.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA

UF

MG

CIDADE

Vigosa

GENERO

4. Objetivos do Curso de Pedagogia

Desta forma, espera-se que o graduando desenvolva um pensamento critico do contexto
da sociedade e da educacéo acional, sendo capaz de compreender de forma ampliada o
processo educacional para, assim, propor, coordenar e avaliar projetos de ensino,
projetos pedagdgicos, em sistemas e unidades educacionais, além de promover formas
de interacéo e de trabalho escolar. Ao mesmo tempo, este profissional estara apto a
lecionar na Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino fundamental, em espacos
escolares e ndo escolares, de modo que deve preocupar-se com o desenvolvimento da
aprendizagem de todos os que estao nestes locais. Realizar tal proposta envolve
identificar e respeitar as diversas manifestacfes da natureza humana, em seus aspectos
fisicos, emocionais, cognitivos, étnico-culturais, géneros, classes sociais, de forma
individual ou coletiva.

SEXUALIDADE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA

UF MG
CIDADE Vicosa
16. Outras Atividades do Curso
O estudante de Pedagogia também tem a oportunidade de inser¢do no Ndcleo
Interdisciplinar de Estudos de Género (NIEG), o qual, integrado ao CCH, desenvolve
GENERO atividades de ensino, pesquisa e extenséo tendo como referéncia os Estudos de Género

e Estudos Feministas. Este Nucleo tem priorizado o campo da educacao, saude, politicas
publicas e comunicacgdo. Os temas abordados pelo NIEG tratados s&o controle social,
violéncia de género, processos de formacéo e sistemas de informacéo.

SEXUALIDADE
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7 COMPETENCIAS E HABILIDADES
» demonstrar ética e consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
GENERO ambiental-ecolégica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais,

religides, necessidades especiais e sexualidades, entre outras;

SEXUALIDADE

8 COMPETENCIAS E HABILIDADES

» demonstrar ética e consciéncia da diversidade, respeitando as diferengas de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais,
religides, necessidades especiais e sexualidades, entre outras;

UNIVERSIDADE FEDERAL DOS VALES DO JEQUITINHONHA E MUCURI

UF

MG

CIDADE

Diamantina

GENERO

9 PROPOSTA PEDAGOGICA

Assim sendo, primordialmente como projeto de formacao e em atendimento ao que
estabelece

a Resolucdo CNE N° 2, de 1° de julho de 2015, no seu artigo 13, paragrafo 2°, o curso de
licenciatura em Pedagogia garante em seu curriculo [...] contelido especificos da
respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e
metodologias, bem como contetdos relacionados aos fundamentos da educacéo,
formacao na area de politicas publicas e gestdo da educacgéo, seus fundamentos e
metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa,
de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e direitos educacionais de
adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas. Para tanto, o PPC
esta construido de modo a ofertar, como unidades curriculares especificas e como
contelidos que perpassam toda a sua organizacdo em todos os eixos de formagédo, o que
se encontra preconizado na resolucao supracitada.

SEXUALIDADE

Além de abordar, na perspectiva da transversalidade, todos os contetdos a que se refere
o0 artigo 13 Resolu¢do CNE/CP N° 02, de 1° de julho de 2015, também encontram-se
evidenciados nas ementas e bibliografias das UCs conforme demonstra o quadro a
seqguir: Diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional (p.34)
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Além de abordar, na perspectiva da transversalidade, todos os contetidos a que se refere
o0 artigo 13 Resolugdo CNE/CP N° 02, de 1° de julho de 2015, também encontram-se
GENERO evidenciados nas ementas e bibliografias das UCs conforme demonstra o quadro a

seguir: Diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional (p.34)

SEXUALIDADE

Entendemos como propde Canen e Moreira (2001, p. 36), que a formacao de professores
a partir de curriculos multiculturais devera ser pautada pelos seguintes aspectos:
Associacao de elementos cognitivos e afetivos na pratica pedagdgica; sensibilizacao para
a diversidade cultural e sua influéncia na educagéo; conscientizagdo cultural;
desenvolvimento de uma prética reflexiva multiculturalmente comprometida; superacéo
de preconceitos e esteredtipos; problematizacdo de conteudos (especificos e
pedagogicos); reconhecimento do carater multiplo e hibrido das identidades culturais.
Esse posicionamento significa dizer que o curriculo do curso contribuira para
ressignificarmos e problematizarmos as relagdes de género, a linguagem gestual, as
culturas escolares e ndo-escolares que compdem a regido do Vale do Jequitinhonha.
Contribuira para compreendermos as constru¢des discursivas sobre identidades
étnicoraciais, classes sociais, religides, orienta¢do sexual, considerando-as sob as novas
circunstancias na qual a diferenga emana. Como afirma Corazza o curriculo é uma
pratica tedrico-investigativa concomitantemente € uma acgéo ativa de transformacéo das
culturas (p.36)

UNIVERSIDADE FEDERAL DOS VALES DO JEQUITINHONHA E MUCURI

UF
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CIDADE

Diamantina

GENERO

Entendemos como propde Canen e Moreira (2001, p. 36), que a formacéo de professores
a partir de curriculos multiculturais devera ser pautada pelos seguintes aspectos:
Associacao de elementos cognitivos e afetivos na préatica pedagdgica; sensibilizacéo para
a diversidade cultural e sua influéncia na educagéo; conscientizagdo cultural;
desenvolvimento de uma prética reflexiva multiculturalmente comprometida; superacéo
de preconceitos e esteredtipos; problematizacdo de conteudos (especificos e
pedagogicos); reconhecimento do carater multiplo e hibrido das identidades culturais.
Esse posicionamento significa dizer que o curriculo do curso contribuira para
ressignificarmos e problematizarmos as relacdes de género, a linguagem gestual, as
culturas escolares e ndo-escolares que compdem a regido do Vale do Jequitinhonha.
Contribuira para compreendermos as constru¢des discursivas sobre identidades
étnicoraciais, classes sociais, religides, orientacdo sexual, considerando-as sob as novas
circunstancias na qual a diferenca emana. Como afirma Corazza o curriculo € uma
préatica tedrico-investigativa concomitantemente é uma agéo ativa de transformacéo das
culturas (p.36)

SEXUALIDADE

O curriculo delineado nesta proposta apresenta nossas posi¢des enquanto formadores
(as) de professores (as) que permanentemente dialogam com as diferencas e os
diferentes. “Um curriculo, para lidar com a diferenga, precisa ser pensado como espaco-
tempo de negociacao cultural [...] Um agente que estd, enfim, numa posi¢éo de
negociagéo-com-a-diferenca. (MACEDO, 2006, p. 294). Esse curriculo busca a
problematizacdo de questdes de classes, ra¢a, géneros, etnias, sexualidades,
nacionalidades e religiosidades; esta localizado no espaco e no tempo histérico que
pretende observar e incorporar as peculiaridades da regido do Vale.
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O curriculo delineado nesta proposta apresenta nossas posi¢des enquanto formadores
(as) de professores (as) que permanentemente dialogam com as diferencgas e o0s
diferentes. “Um curriculo, para lidar com a diferenga, precisa ser pensado como espaco-
GENERO tempo de negociacéo cultural [...] Um agente que estd, enfim, numa posigcéo de

negociacdo-com-a-diferenca. (MACEDO, 2006, p. 294). Esse curriculo busca a
problematizacdo de questdes de classes, raca, géneros, etnias, sexualidades,
nacionalidades e religiosidades; esta localizado no espaco e no tempo histérico que
pretende observar e incorporar as peculiaridades da regido do Vale.

SEXUALIDADE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALFENAS

UF MG
CIDADE Alfenas
Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia deveréa estar apto a:
X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
GENERO ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais,

religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras;

SEXUALIDADE

Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais,
religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras;

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

UF SP
CIDADE Séo Carlos
APRESENTACAO
Para além dessas modificacdes procurou-se também explicitar questdes presentes no
curso e discutidas nas disciplinas (obrigatérias e optativas) e Aciepes que envolvem
elementos indicados pelas novas DCN de formacéo de professores: as diversidades de
GENERO género, étnicoraciais, religiosas, sexuais, faixa geracional; questdes socioambientais;

violéncia. Tais DCN indicam também um minimo de 400 horas de estagio, aumentando,
portanto, em 100 horas a carga horaria de estagio do curso, que até entdo contemplava
300 horas.

SEXUALIDADE

APRESENTACAO

Para além dessas modificacdes procurou-se também explicitar questdes presentes no
curso e discutidas nas disciplinas (obrigatdrias e optativas) e Aciepes que envolvem
elementos indicados pelas novas DCN de formacéo de professores: as diversidades de
género, étnicoraciais, religiosas, sexuais, faixa geracional; questdes socioambientais;
violéncia. Tais DCN indicam também um minimo de 400 horas de estagio, aumentando,
portanto, em 100 horas a carga horéaria de estagio do curso, que até entdo contemplava
300 horas.
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1. VISAO GERAL DOS PROBLEMAS E NECESSIDADES POSTOS PELA SOCIEDADE
Cabe a escola brasileira assumir o compromisso de avaliar e trabalhar os problemas e
necessidades brasileiras relativas a Educacéo, caso contrario, o Brasil corre o risco de
GENERO ver agravados seus problemas sociais e econdmicos. Sera preciso uma vontade politica

consistente com as necessidades. Por exemplo, como as que citamos abaixo:
(...)trabalhar com populacdes com caracteristicas diferentes de suas proprias (da cultura,
da linguagem, da familia, da comunidade, do género, da escolarizacéo)

SEXUALIDADE

3. EXIGENCIAS PARA O DESEMPENHO PROFISSIONAL E LEGISLACAO VIGENTE
A demanda das classes populares pela Instituicdo Escolar mudou o sentido outrora
atribuido a educacéo e as culturas escolares. Outras classes sociais acorrem a escola —
além daquelas oriundas das classes média e alta, clientela por exceléncia dos periodos
anteriores — exigindo um novo projeto de escola que atenda ao perfil de uma nova
populacdo, com diferentes expectativas e experiéncias de vida, e que tenha portando,
como preposicao, a superacdo das desigualdades sociais, dos preconceitos religiosos,
étnicos, raciais, sexuais.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

UF SP
CIDADE Sorocaba
4. PERFIL DO EGRESSO
Em todas as areas de formacao, os alunos deveréo ser capazes de respeitar as
diferencas fisicas, cognitivas, emocionais e afetivas dos seus educandos, identificando os
GENERO problemas socioculturais e adotando uma politica de inclusdo social. Para isto, deverdo

desenvolver consciéncia, respeito e afirmacdo da diversidade social e cultural, estando
atento as questdes de classe social, raga/etnia, género, necessidades especiais, religido
e orientacdo sexual.

SEXUALIDADE

4. PERFIL DO EGRESSO

Em todas as areas de formacéo, os alunos deverao ser capazes de respeitar as
diferencas fisicas, cognitivas, emocionais e afetivas dos seus educandos, identificando os
problemas socioculturais e adotando uma politica de inclusdo social. Para isto, deverdo
desenvolver consciéncia, respeito e afirmacédo da diversidade social e cultural, estando
atento as questdes de classe social, raga/etnia, género, necessidades especiais, religido
e orientacdo sexual.
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3.3 Breve histoérico do Curso

Breve diagndstico: A producao da desigualdade educacional

No atual contexto brasileiro, assim como mundial, colocam-se como central, tanto a
necessidade de ofertar educacdo de qualidade para todas as criangas, quanto a
demanda de expanséo significativa das oportunidades de aprendizado para jovens e
adultos. Amplas e abrangentes, tais caréncias podem ser mais bem delineadas ao se
pensar na garantia de educacédo gratuita, laica e obrigatéria para todas as criancas,
jovens e adultos, sobretudo, aqueles e aquelas em situacéo de vulnerabilidade social e
pertencentes a populacdes e grupos em relacdo aos quais se expressam enfaticamente
desigualdades geracionais, étnicoraciais, sexuais e de género. Um conjunto de medidas
pode fazer frente aos fendbmenos de excluséo, entre as quais figuram duas exemplares
estratégias. De um lado, 0 acesso equitativo a educagéo, sob a forma de ampliacéo e
aprimoramento das aprendizagens e dos cuidados a educacao bésica, desde a primeira
infancia. De outro lado, a oferta de Ensino Superior que colabore para a construcdo de
mecanismos de atendimento de lacunas tdo presentes no contexto social no qual a
Universidade enraiza o significado de sua existéncia.
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3.3 Breve histérico do Curso

Breve diagndstico: A producao da desigualdade educacional

No atual contexto brasileiro, assim como mundial, colocam-se como central, tanto a
necessidade de ofertar educacdo de qualidade para todas as criangas, quanto a
demanda de expansao significativa das oportunidades de aprendizado para jovens e
adultos. Amplas e abrangentes, tais caréncias podem ser mais bem delineadas ao se
pensar na garantia de educac¢éo gratuita, laica e obrigatéria para todas as criancas,
jovens e adultos, sobretudo, aqueles e aquelas em situagéo de vulnerabilidade social e
pertencentes a populacdes e grupos em relagdo aos quais se expressam enfaticamente
desigualdades geracionais, étnicoraciais, sexuais e de género. Um conjunto de medidas
pode fazer frente aos fendmenos de excluséo, entre as quais figuram duas exemplares
estratégias. De um lado, 0 acesso equitativo a educagéo, sob a forma de ampliacéo e
aprimoramento das aprendizagens e dos cuidados a educacao basica, desde a primeira
infancia. De outro lado, a oferta de Ensino Superior que colabore para a construcdo de
mecanismos de atendimento de lacunas tdo presentes no contexto social no qual a
Universidade enraiza o significado de sua existéncia.
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6.2 Competéncias e habilidades
O perfil do egresso do Curso de Pedagogia Licenciatura deve configurar as seguintes
competéncias e habilidades:
GENERO demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferengas de natureza ambiental-

ecologica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides,
necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras;

SEXUALIDADE

6.2 Competéncias e habilidades

O perfil do egresso do Curso de Pedagogia Licenciatura deve configurar as seguintes
competéncias e habilidades:

demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-
ecolégica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides,
necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras;
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7.1.5 Eletivas i
As UC Eletivas de Area sdo organizadas a partir de nicleos tematicos especificos,
GENERO possibilitando o aprofundamento de estudos em &reas variadas. Integram o rol das

Unidades Curriculares Eletivas as UC listadas a sequir:
* Relagdes de género na escola

SEXUALIDADE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO PAULO

UF SP
CIDADE Guarulhos
Os resultados da avaliacdo dos estudantes ofereceram as evidéncias do potencial
formativo dessa Unidade Curricular e estimulou a proposi¢céo de Linhas de pesquisa para
contemplar o rol de percursos formativos e demandas dos préprios estudantes. A
GENERO chegada de novos docentes no Curso também permitiu a ampliacéo da oferta de

tematicas e areas de interesse, entre as quais, citem-se:
» Politicas igualitarias (género)
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Os resultados da avaliagédo dos estudantes ofereceram as evidéncias do potencial
formativo dessa Unidade Curricular e estimulou a proposi¢céo de Linhas de pesquisa para
contemplar o rol de percursos formativos e demandas dos préprios estudantes. A

GENERO chegada de novos docentes no Curso também permitiu a ampliagdo da oferta de

tematicas e &reas de interesse, entre as quais, citem-se:
* Politicas igualitarias (género)
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15. RELACAO DO CURSO COM O ENSINO, A PESQUISA E A EXTENSAO

Além disso, os docentes da Pedagogia tém participado das ac¢des vinculadas a politica
Nacional de Formacao Inicial ou Continuada de Professores que, no ambiente
universitério,

séo geridas pelo COMFOR (Comité Gestor Institucional de formacéo Inicial e Continuada
de Profissionais do Magistério e de Educac¢éo Basica) da UNIFESP. Como exemplos da
oferta dos Cursos ministrados pelos docentes da Pedagogia, citamos:

* Especializagdo em Género e Diversidade na Escola - Prof.2 Daniela Finco e Prof.
Adalberto dos Santos Souza.

SEXUALIDADE
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ANEXO Il — Disciplinas encontradas nas matrizes curriculares dos cursos

sudestinos sobre infancia e/ou género

constituicdo do Sujeito. A
histéria da sexualidade
humana. Sexualidade
humana. Sexualidade e
Cultura. Género e papéis

sexuais. Politica e Represséo

sexual

Psicanalise: sua origem
e desenvolvimentos
posteriores. Conceitos
Fundamentais: Aparelho
psiquico, sexualidade e
inconsciente.
Desenvolvimento das
concepcdes freudianas
sobre o aparelho
psiquico: primeira e
segunda topicas. Teoria
da sexualidade e
vicissitudes da pulsao.
Processo primario e
secundario. Introdugdo
ao pensamento de
Lacan.

ES
INSTITUICAO UFES
CIDADE
Sao Mateus
NOME DA . N . - . .
DISCIPLINA Sexualidade e Represséo Psicandlise Sociologia
CARGA

HORARIA 60 60 60
CARATER OPTATIVA OPTATIVA OBRIGATORIA
EMENTA Ementa: A Sexualidade e a Ementa: Histéria da Fundamentos de

Sociologia Geral.
Conceitos fundamentais
de sociologia: relacdes
sociais, processo de
socializacdo, sociedade
e cultura; processo
civilizatério, comunidade
e sociedade; status
social, controle social e
dominacéo; relacdes de
género, multiculturalismo
e relacdes de classes.
Estudo das concepcbes
tedricas de autores
classicos (Marx,
Durkheim e Weber).
Fundamentos de
Sociologia da Educagéo.
A Educacdo como objeto
de estudo da Sociologia.
Estudo das concepcdes
tedricas relativas a
educacéo presentes nos
diferentes discursos
socioldgicos: de autores
classicos (Marx,
Durkheim e Weber) e de
autores e correntes de
pensamento
contemporaneos.
Tendéncias atuais da
Sociologia da Educacao.
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ES
UFES
Vitéria
EDUCACA
O PARA B N
AS EDUCAGAO, CORPO, GENERO E EDUCACAO E EDUCAGAO,
RELACOE DIFERENCA E SEXUALIDADE JUVENTUDE CORPO E
S INCLUSAO MOVIMENTO
ETNICO-
RACIAIS
60 60 60 60 60
O%RFLSAAT OPTATIVA OPTATIVA OPTATIVA OBRIGATORIA
Relagbdes Diferentes Corpo, género e A constituicdo da Problematizacao e
étnicoracia abordagens sexualidade como categoria vivéncia do movimentar-
is e sobre a dispositivo disciplinador e juventude em se e suas diferentes
politicas ~ Educacéo de controle nos/dos e seus aspectos ~ nterfaces tendo em
afirmativas Inclusiva; COm 0S Processos sociais, culturais vista o contexto escolar
: . - . o e ndo-escolar. Sentidos
no Perspectivas educacionais, culturais e e politicos. e significados da
contexto  historico- politicos. Pedagogias da Juventude e corporeidade como
brasileiro. conceitual- sexualidade/corpo/géner  educagéo basica. linguagem corporal e
Relagbes filosofica o na fabricacéo do O trabalho como construgédo da
étnicoracia referente a sujeito que importa para  educativo com as infancia. Abordagens
is, educagao; a educagéo e trabalho.  juventudes em  metodoldgicas do
identidade Legislagéo e Biopolitica, espacos movimentar-se.
e género  politicas na governamentalidade e educativos chmpllcagoe%dg estudo
na perspectiva da educacdo. Necropolitica escolares e ndo a corporedade para a
~ . - pratica pedagdgica na
educagdo pedagogia e Educacéo. escolares. perspectiva da
brasileira.  inclusiva no ensinar as categorias de  Politicas publicas eqycacso inclusiva para
Escola, Espirito Santo e  analise: identidade, para jovens. a diversidade.
curriculo e Brasil; os sujeitos diversidade, diferencga, Culturas juvenis. Problematizar questées
aquestdo daeducacdoe o normal, normal como Redes de sobre o corpo, o
étnico- cotidiano escolar campos de disputas sociabilidades movimento humano e a
racialna e suas politicas e educacional e juvenis. A pratica pedagogica na
educacdo diferencas em suas reverberacdes na  categoria escola. e Analisar os
basica. A uma prética producéo de corpos e Juventude e sua g.reSSUpOStOS das
~ . . N . ~ iferentes abordagens
formacdo inclusiva. géneros que importam relagdo comas 4o movimentar-se
de Conhecer as Compreender os nogoes de classe hymano e suas
profissiona diferentes processos pedagogicos e social, género e  implicacdes para a
is da abordagens educacionais como a questao étnico  construcio da pratica
educacdo sobre a ferramentas a servico da racial. pedagdgica. e
para a Educagéo vida e afirmacgéo da Compreender, a Compreender o corpo
diversidad Inclusiva; diferenca; problematizar  partir de uma como estrutura
e étnico-  Compreender as 0S COrpos e géneros que perspectiva essencial p%ra a
racial. perspectivas resistem e criam outras  multidisciplinar, o ggzﬁggfﬁg ntcc: no
Raize; histc')ri_co- formas de existir com a debat_e ea contexto escolar e nao-
histéricas  conceitual- educacéo e as politicas  constituicéo dos  ggcolar e planejar e
e filosofica publicas; analisar e diversos campos vivenciar atividades
sociologic  referente a desenvolver contra de estudos sobre relativas a relag&o
as da educagédo dispositivos que as juventudes educagéo, corpo e
discrimina  Analisar a contribuem para buscando refletir movimento tendo em
cdo contra legislagéo e afirmac&o e producdo de suas dimensdes Vista 0 contexto escolar
o negro na politicas na uma escola e processos  epistemoldgicas, € Nao-escolar.
educacdo perspectiva da educativos mais justos e  sociopoliticas,
brasileira. pedagogia igualitarios. culturais e
inclusiva no afetivas

Espirito Santo e
Brasil;
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UFF

Sto. Antbnio Padua

Niteroi

Angra dos Reis

DIVERSIDADE CULTURAL,
GENERO E SEXUALIDADE

GENERO E
MASCULINIDADES

60

60

OBRIGATORIA

OPTATIVA

DIVERSIDADE CULTURAL E
ESCOLA: PROBLEMAS,
DESAFIOS E QUESTOES.
RELACOES DE GENERO NA
ESCOLA. ESCOLA, ORIENTAGCAO
E OPCAO SEXUAL. A CULTURA
INDIGENA NA SOCIEDADE
BRASILEIRA E NA ESCOLA. A
CULTURA AFRO-BRASILEIRA NA
ESCOLA. A LEI 10 639/2006 E
SUAS IMPLICACOES NO
TRABALHO ESCOLAR.
RELACOES ENTRE ESCOLA E
CULTURA E ENTRE CULTURAE
CURRICULO. A DIVERSIDADE
CULTURAL NA ESCOLA:
DESAFIOS CONTEMPORANEOS.
MULTICULTUALISMO E
PLURICULTURALISMO.
CULTURA E
INTERDISCIPLINARIDADE.

(NAO
ENCONTRADO NO
SISTEMA)

(PALAVRAS-
CHAVE NAO
ENCONTRADAS)

(PALAVRAS-
CHAVE NAO
ENCONTRADAS)
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INTELECTUAIS NEGRAS EDUCACAO E GENERO
45 45
OPTATIVA OPTATIVA
Conhecimentos orais e escritos de mulheres negras. Cultura e relacdes de género. O

Historia, praticas e nuances dos feminismos negros(cis masculino e o feminino nas sociedades
e transgéneros) e seus sujeitos no Brasil na América contemporaneas. Género e sexualidade.

Latina e no continente Africano. Praticas educativas Relagdes de género na educacdo. O
emancipatdrias, relagcdes de género e antirracismo. professor e a construcdo da identidade
Pensamento feminista negro e reeducacgéao das de género.

relagBes étnicoraciais em contextos escolares.
Pesquisa ativista e a construcdo de narrativas na
primeira pessoa ("escritas de si"). Didlogos horizontais
entre produgéo escolar, académica e militante. As
relacdes entre subjetividade(saberes localizados) e
conhecimento cientifico. O trabalho com géneros
literarios diferenciados em sala de aula (livros e artigos,
entrevistas, romances, poesias, letras de musicas,
documentarios). Os conceitos de intelectual negra e
interseccionalidade.
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Serotopédica

ANTROPOLOGIA
SOCIAL

CULTURA BRASILEIRA

TOPI~COS ESPECIAIS EM
EDUCACAO INFANTIL: CRIANCA E

CULTURA
60 45 60
OPTATIVA OPTATIVA OPTATIVA

A Antropologia Social
como dialogo entre
sociedade e seus
analistas. “No6s”, a
Antropologia e os
“outros”: a comparagao
relativisadora como
instrumento para a
compreensao
desconfiguracdes
culturais. Como a analise
sobre outras sociedades
pode falar ao Brasil.
Como os estudos
antropoldgicos sobre o
Brasil podem falar para
outras sociedades. Como
e para que as fazemos
dialogar? O
etnocentrismo e a
alteridade.

CONTEUDO
PROGRAMATICO:

1. Antropologia: “ciéncia
das sociedades
primitivas?” Da unidade
biol6gica a diversidade
cultural; O surgimento da
Antropologia como
campo de saber sobre
“outras” sociedades; a
antropologia no ambito
das ciéncias sociais: a
pesquisa de campo e a
etnografia;

“Civilizados” e
“selvagens”: cultura e
natureza.

“N6s” e a antropologia:
sociedades complexas X
outras sociedades.

A antropologia feita em
casa como transformar o
familiar em exoético?

2. Privilegiando alguns
temas

2.1. Parentesco/familiar
como linguagem das
relagdes sociais;

2.2. A antropologia em
face do sagrado: religido,
magia, bruxaria,
totemismo;

2.4 Igualdade, hierarquia
e sistemas de
classificagao social:
género, raga, classe,
casta, etnia.

Debater a problematica histérico-cultural
do Pais a partir do estudo da formacgéo e
do desenvolvimento da sociedade
brasileira em seus varios aspectos.
Identificar o fendmeno cultural brasileiro
desenvolvendo uma viséo critica
contextualizada sobre as rela¢des de
dependéncia e autonomia politica,
econdmica e cultural. Discutir a influéncia
da industria cultural de massa e os efeitos
da globalizag&o na cultura brasileira
relacionando nacionalismo e brasilidade.
Ampliar o patriménio cultural a partir do
estudo de variadas manifestagdes
culturais, desenvolvendo o senso critico e
estético.

2. CULTURA

Conceituagdo. Natureza e histéria. Cultura
e civilizacdo Fatores, caracteristicas,
manifestacOes e fungdes da cultura
Processos de criacdo, transmisséo e
aquisi¢do da cultura nacional?
Componentes. Visao critica

3. CULTURA BRASILEIRA

2.1. As herangas portuguesa, indigena e
africana; 2.2. Contextualizagao histérica
2.2.1. Periodo Colonial: ciclos
econdmicos. A sociedade colonial. Ensino
jesuitico. Movimentos nativistas. MUsica,
Literatura e Artes Plasticas, Barroco e
arcadismo.

2.2.2. O Império: independéncia politica e
autonomia cultural. Estrutura econémica e
social. Musica, Literatura e Artes plasticas.
Romantismo e Realismo. Movimento
abolicionista; 2.2.3. A Republica: A politica
do café com leite. Imigragdo. Semana de
Arte Moderna. O Estado Novo.
Redemocratizagao. Industrializagdo e
desenvolvimento cultural. Populismo.
Desenvolvimento. A industria cultural.
Anova realidade; 2.2.4. Ditadura Militar.
Nova Republica, neoliberalismo,
Globalizagao; 2.3. Lingua Portuguesa no
Brasil; 2.4. Folclore; 2.5. Literatura
Brasileira Primérdios. Romantismo.
Realismo. Modernismo. Literatura de
Cordel. Literatura alternativa. Principais
autores e obras. Contemporaneidade; 2.6.
Cinema Nacional

4. CULTURA BRASILEIRA EM DEBATE
Nacionalismo e globalizac&o : a questéo
da brasilidade. Autonomia e dependéncia
cultural. Multiplicidade cultural e novas
configuragdes sociais: esporte, trabalho,

Redefinir o conceito de infancia

. Construir uma compreenséo da crianca através da
diversidade das praticas socioculturais que a constitui
como sujeito da histéria e na histoéria.

. Construir bases tedricas para uma analise do
processo de constituicdo da imaginacao criadora na
perspectiva sécio-histérica-cultural.

. Discutir as formas pelas quais a industria cultural
desencadeia modos de subjetivacéo da infancia,
analisando o lugar social da infancia frente a
massificagéo da cultura, do consumo em massa e da
homogeneizacéo da experiéncia humana.

. Discutir e analisar a influéncia e a contribui¢cdo que
a tv, o cinema, a musica, a literatura, o museu, a
cidade exercem sobre a infancia de hoje. O conceito
de infancia e sua evolugéo histérica; Diversidades
culturais e praticas infantis; o lugar social da crianga
na modernidade/pés-modernidade; A crianga, o
brinquedo e a industria cultural; a crianga e a
sociedade de consumo; a crianga e a tv, o cinema, a
musica, a literatura, o museu, a cidade.
PROGRAMA ANALITICO:

1. O CONCEITO DE INFANCIA: DIVERSIDADES
CULTURAIS E PRATICAS INFANTIS

1.1 O conceito de infancia e sua construgéo historica;
1.2 A crianga e as diversidades culturais; 1.3 O papel
da sociedade moderna e as discussdes sobre
género, etnia, religido, classe social e inclusado:
conceito e preconceito; 1.4 Modernidade e pds
modernidade: o lugar da infancia

2. A INFANCIA, O BRINQUEDO E A INDUSTRIA
CULTURAL

2.1 A industria cultural e o brinquedo; 2.2 O que esta
em jogo quando a crianga brinca? O papel do
brinquedo e da brincadeira no desenvolvimento
infantil; 2.3 Como as criangas se relacionam com
significados e valores nas brincadeiras; 2.4
Brinquedo, brincadeira, jogo, atividade ludica,
dramatizagéo e linguagem teatral; 2.5 As diversas
formas de expresséo da crianga: brincar, desenhar,
pintar, construir, dangar, etc.

3. A CRIANCA E A SOCIEDADE DE CONSUMO

3.1 O que é sociedade de consumo?; 3.2 A familia, a
sociedade de consumo e a infancia

3.3 Televiséo e propaganda e a infancia de ontem e
de hoje; 3.4 O papel do adulto nas rela¢des de
consumo e sua influéncia junto a crianga; 4. A
Infancia e os Diferentes Meios De Comunicacéo; 4.1
A inféncia no cinema; 4.2 A infancia na musica
brasileira

4.3 A literatura infantil; 4.4 O computador/internet; 4.
A CIDADE O OS ESPACOS DE FOMENTO A
CULTURA

4.1 O museu como campo de conhecimento para as
criancas pequenas; 4.2 Centros culturais e

familia, religido, género, sexualidade, etnia bibliotecas publicas; 4.3 O espago urbano e a

e ideologia. Cultura e Educacéo. Cultura e
criticidade

producéo cultural.
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Nova lguagu
Educacéo e
Sociologia e Movimentos Sociais Histdria e Juventude e Relacdes
Educacéao Il e Educacéo Educacéo lli Sociedade Raciais no
Brasil.

60 60 60 30 30
OPTATIVA OPTATIVA OPTATIVA OPTATIVA OPTATIVA
A Nova Sociologia da Acéo Coletiva e Escola Nova, Caracterizagdo Processos de
Educacao (NSE). Cidadania. modernizacdo e as da juventude Formacéao de
Educacao e Movimentos sociais: reformas do ensino brasileira. Identidades. O
Sociologia Critica. Abordagens na Republica. A Indicadores Debate
Globalizagéo Tedricas. Educacéo Popular  sociais para Classico Raca
Econdmica, Movimentos e as politicas esse X Classe.
Neoliberalismo e Sociais e Exclusdo publicas segmento. Cidadania e
Educacao. Social. Movimentos  educacionais dos Enfoques Acao
Multiculturalismo, Sociais Como Atores anos 40 aos anos  tematicos: Afirmativa. O
Cidadania e Politicos. 80. Capitalismo, associativismo, curriculo como
Educacéo. Capital Movimentos Estado e as sexualidade, arena politica
Cultural, Mobilidade  Sociais Como politicas para a género, onde digladiam
Social e Educacao. Instancias de educacédo no final  religido e diferentes
Estado e Educacdo  Educacéo Popular. do século XX. trabalho. repostas de

no Brasil. Espacos
Sociais Emergentes
na
Contemporaneidade
Brasileira.

Unidade | — As
Teorias Sociolégicas
Contemporéneas e
Educacao.

P O “Novo
Movimento Teérico”
em sociologia; b
Pensamento Pos-
Moderno e Sociologia
Critica; b
Movimentos Sociais:
Demandas em
Educacao.

P A Nova Sociologia
da Educacéo; b
Diversidades:
Género, Raca/Etnia,
Classe, Cultura e
Cidadania; b
Politicas Neoliberais
e Educacéo: no
Mundo e no Brasil; b
Sociologia,
Educacao, Curriculo
e Multiculturalismo; b
A Educacdo Como
Politica Publica
Unidade Il — Anélise
Socioldgica da
Instituicdo Escolar; b
A Escola Como

Propostas e
Reflexdes
Metodolégicas
Acerca dos
Movimentos Sociais
Como Instancias de
Pratica Pedagdgica.
Alguns

Movimentos Sociais
no Brasil, suas
relaces com a
Educacédo e a
Cidadania: Mdiltiplos
Olhares.

Unidade | —
Movimentos Sociais
e Teoria Social

8§ Movimentos
sociais: abordagem
classica; §
Movimentos sociais
e teoria social critica:
gquestdes
emergentes; 8
Movimentos sociais
e desigualdades; §
Os movimentos
sociais como
estratégia de
intervencao politica
da sociedade civil.
Unidade Il —
Movimentos Sociais
e Educagéo

8§ Movimentos
sociais urbanos:

Historia social da

educacéo do negro.

Género e Historia
da Educacgéo.
Memoria e saberes
da educacéo.
Historiografia da
educacgéo
brasileira.
Unidade | —
Educacéo e
modernizacdo na
Republica

O ideario
escolanovista:
vertentes e
caminhos;
Sociedade,
modernidade
pedagédgica e
reforma do ensino
no Brasil

Unidade Il —
Politicas
educacionais e
educacéo popular
entre as décadas
de 40 e 80
Organizagéo do
ensino e
sociedade; Ideario
pedagdgico e
educacéo popular
no Brasil: entre o
periodo populista, 0
regime militar e a

construcdo do
social




Instituicdo Social e
Politica; b A
Estrutura da Escola;
b A Relacéo
Escola/Comunidade;
P O Professor e a
Producéo do
Conhecimento.

principais demandas
e contribui¢cbes ao
processo de
democratizacdo da
sociedade brasileira;
§ Movimentos
sociais ho campo:
principais demandas
e contribuicbes ao
processo educativo;
§ Movimentos
sociais e estruturas
de dominagéo:
tensdes, rupturas e
continuidades; 8§
Educacao e
formacéo de
professores na
Perspectiva dos
Movimentos Sociais
Contemporaneos; §
Globalizagéo
econdbmica,
movimentos sociais
e educacéo; §
Educacéo e
Promocao da
cidadania
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redemocratizacao
Unidade Il —
Educacao no final
do século XX
Organizagéo do
ensino e
sociedade; Ideario
pedagdgico e
educacéo popular
no Brasil: entre os
movimentos
sociais, a ideologia
e pratica neoliberal
na educacao
brasileira

Unidade IV —
Historia social da
educacéo do negro
A escolarizagéo da
populacdo negra no
Brasil; Cultura e
historia da
consciéncia negra
na educacao
brasileira

Unidade V —
Género e Histéria
da Educacéo
Género e
magistério; Género
e identidade na
Histdria da
Educacéo

Unidade VI —
Memoria e Historia
da Educacéo
Meméria e Historia,;
Meméria na
pesquisa em
Historia da
Educacao

Unidade VII —
Historiografia da
educacéo brasileira
Trajetérias da
pesquisa em
Historia da
Educacado no Brasil




115

RJ

UNIRIO

Rio de Janeiro

PSICOLOGIA DA

CORPO E MOVIMENTO CIENCIAS NATURAIS NA EDUCAGAO I

INFANCIA
60 60 90
OBRIGATORIA OBRIGATORIA OBRIGATORIA

Aspectos histéricos, O nascimento da O contexto sécio-econdmico-cultural
antropologicos e categoria crianga no contemporaneo e a aprendizagem em
culturais. Corpo, Ocidente. Construgdo do Ciéncias Naturais. Breve historico do
disciplina, género e sujeito, o infantil e a ensino das Ciéncias Naturais no Brasil. As
sexualidade. Corpo e a  sexualidade. A inscricdo  Ciéncias de Laboratorio e os Saberes
relacdo com o outro, da crianga no desejo dos Populares sobre a Natureza. Etnociéncia e

consciéncia corporal e a pais. Desenvolvimento e 0s avancos das Ciéncias de Laboratorio.
identidade. O direito de  aprendizagem. A escola Tendéncias Metodoldgicas para a

movimentar-se. O e a socializacdo da aprendizagem dos fendmenos da Natureza
movimento como crianga. Problemas — etnometodologia, trabalho de campo e
recurso de prazer, psicol6gicos e educacéo pelos pares. Conteudos
educacéo e saude. Romantiza¢bes na atualizados e conhecimentos de fronteira
infancia das Ciéncias, suas aplicacdes e criticas.

Temas transversais: Sexualidade,
Promogé&o a Saude, Performances do
Corpo, Conhecimentos étnicos, culturais.
Andlise das politicas publicas educacionais
— PCNs e outras. Construcdo de material
didatico.

MG

UFMG

Belo Horizonte

Escola e Diversidade:

Interfaces Politicas E Sociais CORPO E EDUCAGAO

30 60
OBRIGATORIA OBRIGATORIA
Escola e diversidade: Representacdes de corpo na sociedade contemporénea e suas
educacao do campo, repercuss@es na Educacéo. Educacao do corpo na escola.
indigena e diversidade Concepcdes histéricas de Educacao Fisica. A especificidade e os
étnico-racial. Os sujeitos da  objetivos da educacéo fisica. O corpo e o movimento nas
educacéo e a diversidade: diversas éareas de atuacao do pedagogo. O corpo e a escola:

género e idade. A diversidade intervencgdes historicas e atuais de controle e castigo.

na legislacdo educacional: da Possibilidades de constru¢éo de conhecimento por meio do
LDB as diretrizes curriculares corpo. Corpo, género e sexualidade

nacionais
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MG
UFJF UFLA UFOP UFSJDR
Juiz de Fora Lavras Mariana Sd0 Jodo Del
Rey
Ful\r/‘li?égi?ggfcgsegr'ﬁo' Educagdoe  GENERO E SEXUALIDADE NA
S Género EDUCACAO
Ciéncias Il
INDISPONIVEL 60 30
OPTATIVA OPTATIVA OBRIGATORIA
A interdisciplinaridade:  Estudo das Infancia, género e sexualidade.
Histdria e pressupostos; relagfes entre Juventude, género e sexualidade. A
modalidades de género e construgdo das trajetérias afetivo-
interacao: educacéo e sexuais na contemporaneidade. O
multidisciplinaridade e do processo  debate sobre diversidade sexual:
transdisciplinaridade; de temas e desafios tedricos e politicos.
temas transversais na feminizacéo Formulagdes conceituais sobre
escola; educacao do magistério, sexualidade. Orientacdo sexual na
ambiental na escola: suas ~ escola. Postura do Educador. (PALAVRAS-
historia, pressupostos,  consequéncia Questdo de género. x
tendéncias e s sobre a Unidade | — Género, corpo e CHAVE NAQ
N R . ’ ENCONTRADAS
metodologias; 0s organizacdo  sexualidade. )
problemas ambientais do trabalho 1. A construcéo social dos géneros;
contemporaneos; a escolar e a 2. Sexualidade nos Direitos Humanos
orientacdo sexual na identidade e na educacéao; 3. Corpo, identidade
escola; os problemas da coletiva e e estima; 4. Sexualidade humana: da
informacéo sexual e o individual diferenca a reciprocidade.
papel da escola na docente. - Unidade Il — Sexualidade na vida
busca da orientacéo humana
sexual; educacao para a 1. Criangas e adolescentes, género e
saude: histérico e sexualidade; 2. A sexualidade na vida
pressupostos. das pessoas com deficiéncia; 3.
Sexualidade em tempo de Aids.
Risco ou vulnerabilidade; 4. Violéncia
e abuso sexual.
- Unidade Ill — Educar na diversidade.
1. A orientagdo sexual do desejo:
sexismo e homofobia; 2.
Homossexualidade na escola; 3.
Integracao escola/saude/familia; 4.
Recursos didaticos para a educacéo
na diversidade
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MG
UFU UFV UNIFAL
Ituiutaba Uberlandia Vicosa Alfenas
UNIDADE
CURRICULA
. = R ESTAGIO
Angglgzg:glgm SEIIED;L?AAL?DAA(\)DEE Curriculos e Culturas Escolares SUPERVISIO
NADO EM
DIVERSIDAD
E
30 60 120 90
OBRI(.ZATORI OBRIGATORIA OBRIGAATORI
A Concepcgodes de O campo do curriculo a partir da abordagem tedrico- O estagio
Antropologia  sexualidade. conceitual da matriz do Positivismo, do Materialismo como fonte de
numa visio Aspectos Historico dialético e das teorias P6s-modernas. pesquisa e
critica. A histéricos Fundamentos epistemoldgicos no campo de Curriculo. relacdo entre
: . P ’ Aspectos histéricos do ;
anltropcl)logla pol|t|cos|,, . desenvolvimento do campo curriculo no Brasil. teqr!a €
cultural e N an_troplo pg|cos, Tendéncias e paradigmas modernos no campo de pratica.
suas relagbes psmologlcos_ e  estudo. O aparato Marcos
coma educacionais juridico-normativo no campo do curriculo. Organizagdo Oficiais e
educacéo. da sexualidade. curricular a partir das reformas educacionais no final legais.
Teoria 1. Sexualidade do Observacgoes
interpretativa Humana século XX e inicio do século XXI e suas manifesta¢cdes e gnalises no
da cultura. O . concepcdes no cotidiano escolar. Tendéncias alternativas de ambito das
impacto do - influéncias SL%ﬁQLzlgrgégduca ao e Multiculturalismo instituicoes
conceito de culturais Unidade I- ¢ ' educativas na
cultura sobre 2. Sexualidade 1. Fyngamentos epistemolégicos no campo do perspectiva
0 conceito de e sociedade curriculo da
homem. A . dupla moral 1.1- DefinicBes e conceituagdes de curriculo; 1.2- pluralidade
ideologiado  sexual Educacéo e Curriculo no Brasil de 1930 a 1980; 1.3- cultural e nas
sistema esteredtipos a  Tendéncias neomarxistas no campo do curriculo relagBes de
cultural. respeito da 1.4-Tendéncias p6s-modernas no campo do curriculo;  ensino e
Unidade | -  sexualidade ~1.5-Estudos Culturais e Educagéo; 1.6-O _ aprendizagem
Antiopologia . iflugncias da  MUleulualemo ¢ cuious .- Movnertos soos  Ecucagao
e Educacdo: midia o ’ de Jovens e
. . . no campo do curriculo
diversidade, 3. Diversas Unidad(g”: Adultos.
alteridade e contribuicdes 2. o curriculo e a organizag&o do trabalho escolar; Relagoes_ .
cultura para o repensar 2.1- Curriculo “inclusivo” etnicoraciais.
Unidade II- da sexualidade 2.2- Curriculo e interdisciplinaridade; 2.3- organizacdo Rela¢fes
Cultura Afro-  hoje: do curriculo por projetos de trabalho socioecondmi
brasileira: psicologicas, ~ Unidade lil: _ _ cas.
desafios da educacionais, 3-A orgam_zagac;_curmulgr alpartlr das, rt_aforma§ | Educacao do
prética sociolégicas, edu.cauonals do ina glo século XXe inicio do século Campo.
edagogica e antropologicas XXI; 3.1- A organizagéo curricular no ambito da Lei de Educacio
pe . * Diretrizes e Bases da Educagéo brasileira (n° . .
diversidade : . inclusiva
) 9394/96); 3.2- Parametros Curriculares Nacionais: 0s -
Unidade Il — temas transversais; 3.3- Diretrizes Curriculares para ~ Educacao
Multiculturalis Educacao de Jovens e Adultos; 3.4- Organizacdo do  quilombola.
mo e tempo escolar por ciclos de formacgéo Género e
Interculturalis Unidade IV: sexualidade.
mo na Escola 4- A teoria de curriculo inserida no contexto da praxis  Especificidad
— Entre a escolar: tendéncias e perspectivas para planejamento g (o Vale do
= de propostas curriculares; 4.1- O planejamento e
formacéo e a _ . > - Jequitinhonha
ratic:—:t; curricular 4.2- O Projeto Politico-Pedagdgico como q
P daasai instrumento do Planejamento Curricular; 4.3- A
pedagogica realidade escolar a partir do Projeto de Pratica
Pedagégica.
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MG

UFVJIM

Diamantina

Corpo, Género, Sexualidade

UNIDADE CURRICULAR:
DIVERSIDADE E

UNIDADE CURRICULAR
ORIENTAGAO AO ESTAGIO EM

e Educagdo EDUCACAO DIVERSIDADE
60 75 30
OPTATIVA OBRIGATORIA OBRIGATORIA
INDISPONIVEL A diferenga como constituinte O estagio como fonte de pesquisa

da condi¢do humana. A
cultura como universo
simbdlico que caracteriza os
diferentes grupos humanos.
A diversidade social e as
desigualdades econémicas.
Dimensdes contemporaneas
da cidadania. Direitos
humanos e politicas para a
diferenca. Questbes e
tensbes no cotidiano: género,
sexualidade e outros
marcadores socioculturais da
diferenca. A escola como
espaco de encontro
intercultural. Politicas
publicas e programas
relacionados a diversidade:
educacédo em direitos
humanos, géneros e
sexualidades.

e relacdo entre teoria e prética.
Marcos oficiais e legais.
Observacdes e analises no ambito
das instituicBes educativas na
perspectiva da

pluralidade cultural e nas relacdes
de ensino e aprendizagem.
Educacao de Jovens e

Adultos. Relacdes étnicoraciais.
Relagbes socioecondmicas.
Educacao do Campo.

Educacéo inclusiva. Educagdo
quilombola. Género e sexualidade.
Especificidades do Vale do
Jequitinhonha.

SP

UFSCar

Sorocaba

EDUCACAO INFANTIL

GENERO, SOCIEDADE E POLITICAS PUBLICAS (OPTATIVA)

60

30

OBRIGATORIA

OPTATIVA

O estudo da Educacéo Infantil

desde uma abordagem histdrica.

A origem das diferentes
concepgdes de infancia e
propostas educacionais. Analise
de fundamentos, curriculos e
programas pedagogicos. O
lidico e o desenvolvimento
infantil: producao de brinquedos
e jogos pedagdgicos. A
especificidade da sala de aula:
planejamento, curriculo, didatica

e avaliacdo na Educacéao Infantil.

As quest0es relativas a: ragao,
género, corpo, necessidades
especiais e diferencas em
criancas de 0 a 6 anos.

A construgéo histoérico-social da categoria de género. Género no
Brasil nos estudos étnicoraciais, socioambientais, de comunidades
urbanas e camponesas, e nos estudos geracionais. Percepcéo,
identidade e estruturas de poder. Género e sexualidade. Género e
Politicas Publicas. Género e Participacdo Comunitaria em projetos
de desenvolvimento sustentavel.
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SP

UFSCar

Séao Carlos

HISTORIA DA EDUCACAO |

SOCIOLOGIA, SOCIEDADE E
EDUCAGAO (DEd)

HISTORIA DA EDUCACAO I

60

60

60

OBRIGATORIA

OBRIGATORIA

OBRIGATORIA

A disciplina trataréd a educagéo
como processo de formagéo
humana, apresentando os
caminhos percorridos
historicamente para a construgéo
da escola, da sala de aula e do
pensamento pedagdgico desde a
Antiguidade aos tempos atuais.
Destacara politicas e
movimentos socioculturais pela
expanséo da escolaridade e
democratizacdo da educacao,
como também colocard em
discussao dilemas e desafios da
educacgdo em perspectiva global,
0 que envolve, por um lado,
movimentos de alfabetizacdo em
massa e expansdo do acesso a
escola, e por outro, questdes
relativas a género, infancia e a
profissdo docente.

Objetivos:

- Fundamentar e conceituar os
conhecimentos tedricos e criticos
da histéria da educacéo e das
praticas pedagdgicas produzidas
pelas civilizagbes.

- Estudar os fundamentos
histéricos da educacéo por meio
de obras classicas.

- Interpretar, com base na ldgica
que garantiu as existéncias
material e espiritual das
civilizacdes, os fundamentos
histéricos da educacéo.

- Analisar o processo de
construcdo e de desarticulagédo
da escola no &mbito dos
contextos historicos
desenvolvidos no mundo.

- Conhecer e analisar contextos
e questdes historicas que
envolvam as exclusdes sociais,
étnicoraciais, econémicas,
culturais, religiosas, politicas, de
género, sexuais e outras.

Ementa: A sociologia
educacional como campo de
estudo. Conceitos fundamentais
de sociologia e sua relagdo com
a educacéo: relagdes sociais,
processo de socializacao,
sociedade e cultura; processo
civilizatério, comunidade e
sociedade. Status social, controle
social e dominacgé&o. Relacgbes de
género, multiculturalismo e
relacdes de classes. Concepcdes
tedricas relativas a educacédo
presentes nos diferentes
discursos socioldgicos: de
autores classicos -Marx,
Durkheim e Weber - e de autores
e correntes de pensamento
contemporaneos.

Objetivos:

- Estudar os fundamentos
sociolégicos da educacéo.

- Compreender os conceitos
basicos da sociologia e de seus
principais tedrico.

- Entender o papel das relacdes
socioculturais no processo
educativo

A disciplina tratara a histéria
da educacéao brasileira
considerando os seus
periodos constitutivos desde
a Colbnia a
contemporaneidade, as
politicas que visaram a
construcdo da escola em
nossa sociedade, a
construcdo do pensamento
pedagdégico e os movimentos
socioculturais pela
democratizacdo da educacao.
Colocara em discusséo os
desafios da educagéo
brasileira para o século XXI
no tocante a democratizacéo
do acesso, a permanéncia na
escola e a aprendizagem das
criangas e jovens. Discutird
ainda os desafios que
guestdes relativas a género,
infancia e profissdo docente
apresentam a educacédo na
sociedade brasileira.
Obijetivos:

- Fundamentar e conceituar
os conhecimentos tedricos e
criticos e as préticas
pedagdgicas produzidas nos
processos historicos da
educacéo brasileira.

- Compreender os
fundamentos histéricos da
educacao brasileira.

- Analisar o processo de
construcdo da escola nos
diferentes contextos
histéricos vividos pela
sociedade brasileira.

- Conhecer e analisar
contextos e questdes
historicas que envolvam as
exclusdes sociais,
étnicoraciais, econdémicas,
culturais, religiosas, politicas,
de género, sexuais e outras.
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SP

UFSCar

Sao Carlos

RELACOES SOCIAIS E
PROCESSO EDUCACIONAL

DIDATICA: ENSINO E
APRENDIZAGEM

ESCOLA E CURRICULO

60

60

60

OBRIGATORIA

OBRIGATORIA

OBRIGATORIA

A educacado como pratica social.
Relacdes de macro e micro
poderes no processo
educacional. A escola como
grupo social. Educacao e
transformag&o social. Educacéo
e reproducao social. Relactes
sociais e acdo pedagogica.
Movimentos sociais, agdes
coletivas e educacéo popular.
Conflitos, marginalidade,
desenvolvimento social e
educacgédo. Multiculturalismo e
educacédo. Relacgtes de classe,
género e raga. Justica e
igualdade social.

Objetivos:

- Possibilitar a compreenséo do
papel da sociologia da educacao
na acao educacional.

- Contribuir para o entendimento
de principios de justica social e
respeito a diversidade.

- Compreender o papel da
educacéo na transformacéo da
sociedade com base no estudo
das diferentes correntes de
pensamento da sociologia
educacional.

Campo de investigagdo da Pedagogia e
disciplina curricular da formacgéo de
professores, a Didatica, em dialogo com
outras ciéncias, é responsavel por
oferecer meios, instrumentos e
estratégias para a organizagdo de
processos de ensinar e aprender em
ambientes escolares e nédo escolares.
Para tanto, considera como focos
centrais a infancia, a juventude e a vida
adulta, tendo os direitos humanos e a
igualdade de diferengas (género,
sexualidade, raga, etnias, idade, classe
social, origem geogréfica, religiosidade)
como parametros. Frente ao atual
contexto mundial e local, dedica-se ao
estudo de diferentes teorias sobre
processos de aprendizagem e de ensino
e contempla agdes préticas de
planejamento, execugéo e avaliagdo de
processos e aprendizagens.

Objetivos: Caracterizar e analisar
diferentes situagdes e relagdes sociais e
suas repercussoes nas praticas
pedagdgicas, nos diferentes espacos
escolares, em especial na sala de aula.
1. Analisar a Pedagogia enquanto ciéncia
e as relac¢des entre Educacéo, Pedagogia
e Didética no contexto histérico atual e
seu papel na formacéo de professores/as
e educadores/as sociais; 2. Analisar as
situagBes de ensino e aprendizagem na
perspectiva da formagéo, educagao,
direitos humanos e socializagdo em
diferentes bases tedrico-metodolégicas;
3. Caracterizar, analisar e compreender
as concepgdes de aprendiz e processos
de ensino e aprendizagem em e entre
diferentes grupos e pessoas; 4. Analisar
estratégias de ensino e avaliagdo da
aprendizagem na acéo didatica,
destacando as contribuigdes dos
movimentos sociais para as pedagogias
da diversidade e da diferenca; 5. Avaliar
politicas culturais e educacionais e suas
repercussfes em processos de ensino e
de aprendizagem nas escolas de
diferentes niveis e em diferentes
contextos (especificidades dos espacos
de restri¢éo de liberdade); 6. Discutir o
papel do/a professor/a e do/a educador/a
e suas praticas pedagoégicas/educativas
em didlogo com o cotidiano e a
construcdo da identidade na diversidade;
7. Realizar entrevistas com
professores/as da rede publica de ensino
sobre os temas estudados em sala e as
tematicas transversais; 8. Promover
oficinas sobre relag8es étnicoraciais,
género, religiosidade, direitos humanos e
espacos de restricdo de liberdade.

Estudo analitico das
relacdes entre escola,
curriculo, conhecimento,
cultura e sociedade.
Diferentes conceitos de
curriculo. Ambitos do
curriculo formal e suas
relagbes com as politicas
educacionais. Aspectos
politicos-pedagdgicos e sua
influéncia no curriculo-em-
acao: curriculo oculto;
rituais; curriculo nulo;
resisténcia; diversidade
religiosa e/ou de género e
sexual; educacéo especial
e/ ou educacédo ambiental.
Objetivos:

1. Identificar e compreender
diferentes conceitos de
curriculo e suas relacdes
com as concepcdes de
escola, conhecimento,
cultura e sociedade; 2.
Distinguir as nocdes de
curriculo formal e curriculo-
em-acgdo; 3. ldentificar os
diferentes @mbitos do
curriculo formal e suas
relagbes com as politicas
educacionais;

4. Perceber a influéncia de
aspectos politico-
pedagoégicos — curriculo
oculto; rituais; curriculo
nulo; resisténcia;
diversidade religiosa e/ou
de género e sexual;
educacéo especial e/ou
educacdo ambiental — no
curriculo em agao.
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SP

UFSCar

Séao Carlos

METODOLOGIA DO
TRABALHO DOCENTE NA
EDUCACAO INFANTIL

EDUCAAQAO INFANTIL: A CRIANCA, A
INFANCIA E AS INSTITUICOES

PRATICA DE ENSINO E
ESTAGIO DOCENTE NA
EDUCACAO INFANTIL

60 60

135

OBRIGATORIA OBRIGATORIA

OBRIGATORIA

O eixo condutor da
disciplina metodologia do
trabalho docente na
educacdo infantil € a
articulacdo entre os
aspectos historicos,
geograficos, econdbmicos,
sociais, étnicoraciais e de
género produtores da ideia
de infancia e as praticas de
apropriacéo pela crianca
pequena do mundo em que
vive. O trabalho docente
considera:

1. Historia do atendimento a
crianca, da infancia e da
educacéo infantil no
contexto da diversidade
cultural social, religiosa e de
género; 2. A infancia como
experiéncia e a cultura
infantil; 3. Enfoques tedricos
sobre os processos de
aprendizagem da crianga
pequena: o brincar e o
pensar; 4. A identidade
da(o) professora(professor)
da pequena infancia; 5. O
curriculo da escola da
pequena infancia.
Objetivos: Compreender os
processos de aquisicdo do
conhecimento pela crianca
pequena, de zero a seis
anos, a partir das suas
mudltiplas linguagens e da
cultura da infancia por meio
da articulagdo com o mundo
adulto no que se refere aos
aspectos histéricos,
geogréaficos, econdmicos,
sociais, étnicoraciais e de
género, a fim de

Esta disciplina propde a insercao do
futuro pedagogo aos processos
histéricos, socioldgicos e culturais que
constituiram a ideia de crianca e de
infancia. PropOe olhar para estas
nogdes conceituais a partir de suas
dimensbes étnicas, raciais, geracionais
e de género. Analisa a forma pela qual
se configurou diferentes formas de
atendimento a crianca pequena até a
consolidac&o da educacéo infantil
como direito da crianca pequena.
Objetivos:

- Descrever e analisar as ideias de
crianca e de infancia a luz de diferentes
abordagens tedrico-metodologicas no
contexto das relagfes étnicas, raciais,
geracionais e de género; - Analisar a
histéria do atendimento as criancas
pequenas em diferentes instituicdes
sob o prisma histérico, sociolégico e
cultural no contexto da constituicdo da
educacgéo como direito da crianca de 0
a 6 anos de idade; - Possibilitar que o
futuro pedagogo e professor de
criangas pequenas possam
compreender e analisar em seus
contextos profissionais a crianca e a
infancia a partir de suas dimensdes
étnicas, raciais, geracionais e de
género; - Compreender os conceitos de
Crianca e de infancia a partir de suas
dimens0es étnicas, raciais, geracionais
e de género; - Compreender a
construcdo social da mulher na
sociedade e sua relagéo de
complementariedade com a crianga e
com a ideia de infancia; - Compreender
a construcdo social da familia e sua
relagdo com a vida das criangas e com
a ideia de infancia; - Compreender o
processo de institucionalizacdo da
crianca e as politicas publicas
construidas para seu atendimento até a desenvolver concepgdes e
consolidac&o da educacéo infantil estratégias educativas
como direito da crianca; - Compreender pertinentes.

a produc¢do da infancia a partir destas

diferentes dimensdes: étnicas, raciais,

geracionais, de género.

Orientacdes para a
participacdo na vida da
instituicdo de Educacéo
Infantil de forma a garantir
o atendimento dos direitos
fundamentais das
criangas; orientacdes para
a redacéo de relatdrio final
serdo realizados em aulas
na universidade, com
duracgéo de duas horas
semanais e de carater
pratico.

Orientacdes para o
planejamento e realiza¢éo
de intervengbes nas
instituicdes de educacéo
infantil e salas receptivas
do estagio de forma a
problematizar aspectos
relativos aos direitos
fundamentais das
criangas, as relacbes de
género, raca e etnia, bem
como as relagdes
geracionais entre adultos e
criancas que frequentam a
comunidade escolar.

As atividades realizadas
na escola devem ser
analisadas pelos alunos e
alunas a luz da literatura
estudada no curso e das
orientaces recebidas nas
aulas, compondo o
relatorio final, instrumento
que caractere

Objetivos: A disciplina tem
por finalidade realizar a
insercao do estudante em
instituicdes de educacéo
infantil para planejar,
desenvolver a analisar
praticas promotoras de
experiéncias que
garantam os direitos
fundamentais das criancas
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FORMACAO DE

HISTORIA E GEOGRAFIA:

METODOLOGIA DO
TRABALHO DOCENTE NA

PROFESSORES CONTEUDOS E SEU ENSINO EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS
60 60 60
OPTATIVA OPTATIVA OPTATIVA

Aprendizagem e
desenvolvimento
profissional da
docéncia. Ferramentas
€ processos.
Competéncias
profissionais, praticas
pedagdgicas e
profissdo docente.
Desafios na formacéo e
no exercicio
profissional: reflexéo
sobre as praticas
pedagdgicas, professor
pesquisador, politicas
publicas para a
educacéo, tecnologias
digitais de informacéo e
comunicacao,
diversidade de faixa
geracional e/ou
diversidade de género
e sexual.

Obijetivos:

1. processos
envolvidos na
aprendizagem da
docéncia, exigéncias
relativas ao processo
de ensino-
aprendizagem e ao ser
professor em contextos
escolares;

2. desafios
relacionados a
aprendizagem docente
e ao exercicio
profissional.

Instrumentalizar os estudantes para a

elaboracéo e desenvolvimento do

trabalho com Histéria e Geografia na
Educacao Infantil, nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental e na Educacéo de
Jovens e Adultos. Dar-se-a énfase nos
debates que constituem historicamente
ambas as disciplinas e a aplicabilidade
dos contetdos em contexto educativo
com énfase nos tempos e espacos da

escola. Pretende-se apresentar

elementos que aprofundem o ensino e o
estudo de Histéria e de Geografia a partir
das aproximacdes e dos processos
histéricos que marcam os diferentes
grupos que compdem a sociedade
brasileira a partir dos temas de direitos
humanos, juventudes e questdes de
género e sexualidade. Almeja-se integrar
a previsdo das diretrizes curriculares
especificas para cada nivel de ensino, o

ensino de Histéria e Cultura dos

africanos e seus descendentes no
contexto brasileiro e da didspora junto
aos outros grupos que compdem a
sociedade brasileira como indigenas,
quilombolas, entre outros. Elaborar

conhecimentos a partir da pratica

docente para a pratica pedagdégica da
Histdria e da Geografia nos espacos e
tempos escolares e ndo-escolares nos
temas de direitos humanos, juventudes e
guestdes de género, sexualidade e
relacdes étnicoraciais; Desenvolver
metodologias por meio de atividades
desenvolvidas na Pratica de Ensino de
Histéria e Geografia as metodologias

desenvolvidas e apresentar as
experiéncias compartilhadas.

Realizar pesquisa sobre diferentes fontes
para o trabalho com Histéria e Geografia
como andlise de livros didaticos e sua
evolucéo ao longo do tempo, fotografias,
multimeios educacionais e tecnologias
da informacgéo, musicas, acervos de

museus e formas de integracao e
exploracdo do espaco publico na

Educacéao Infantil, nos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental e na EJA

A disciplina seréa responsavel por
abordar: 1. Breve historico da
Educacéo de pessoas jovens e
adultas no Brasil;
2.Caracterizagao dos sujeitos que
comp8em a EJA, considerando as
questbes de género, sexualidade,
relagbes étnicoraciais,
intergeracionais, culturais e
sociais; 3. Politicas publicas e
teorias educacionais que
consideram as especificidades da
aprendizagem de jovens e
adultos; 4. A EJA no quadro da
educagdo popular e da educacao
ao longo da vida; 5. A
aprendizagem dos jovens e
adultos e os processos de ensino;
6. EJA em diferentes contextos
formais e ndo formais; 7. A EJA
na contemporaneidade a partir
dos temas de educacéo
ambiental, tecnologias e mundo
do trabalho; 8. Instrumentos de
observacdo e acompanhamento
de praticas pedagdgicas de EJA;
9. Planejamento, desenvolvimento
e avaliacdo de processos de
ensino e aprendizagem em
diferentes componentes
curriculares e interdisciplinares,
para a educagédo de pessoas
jovens e adultas; 10. Elaboracéo e
andlise de material didéatico
adequado para a aprendizagem
de pessoas adultas. Objetivos:
estudo de politicas publicas para
a educacéo de jovens e adultos
(EJA), bem como de teorias que
consideram as especificidades da
aprendizagem destes sujeitos. A
partir da compreenséo da
educacgao como direito humano e
da importancia de considerar as
questdes de género, sexualidade,
relagbes étnicoraciais,
intergeracionais, culturais e
sociais, pretende orientar o
planejamento, o desenvolvimento
e a avaliagcdo de aulas, a andlise e
elaboragéo de material
pedagdgico e apresentar
experiéncias vivenciadas em
diferentes cendrios.
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NOVO CODIGO — PRATICA DE ENSINO E ESTAGIO DOCENTE
NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

METODOLOGIA DO TRABALHO
DOCENTE NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL REGULAR

60

60

OPTATIVA

OPTATIVA

Orientacdes para a participacdo em salas de aula de educacéo de
jovens e adultos e/ou outras instituicBes que oferegam
oportunidades educacionais, em situacdes de planejamento,
desenvolvimento e avaliacao de processos de ensino e de
aprendizagem em diferentes componentes curriculares,
considerando as questdes de género, sexualidade, relacdes
étnicoraciais, intergeracionais, culturais e sociais. As atividades
realizadas devem ser analisadas pelos alunos e alunas a luz da
literatura estudada e das orientacdes recebidas nas aulas tedricas,
compondo o relatério final, instrumento que caracteriza a
integralizagéo da disciplina

Obijetivos: A disciplina tem por finalidade possibilitar aos futuros
pedagogas e pedagogos situacdes em salas de aula de educacédo
de jovens e adultos e/ou outras instituicBes que oferecam
oportunidades educacionais para planejar, desenvolver e avaliar
aulas em diferentes componentes curriculares de modo a abordar
temas de género, sexualidade, relagfes étnicoraciais,
intergeracionais, culturais e sociais, bem como analisar esse
processo a luz da literatura educacional.

Os conhecimentos contemplados na
disciplina referem-se a interface entre o
saber pedagdgico e o conteldo especifico
e tém como objetivo levar os estudantes e
as estudantes a analisar e refletir a respeito
de questbes de ensino e de aprendizagem
relacionadas a docéncia nos anos iniciais
do ensino fundamental de 9 anos de
duragéo. Serdo abordados e discutidos
aspectos referentes aos desafios para o
ensino, o aluno, enfatizando suas marcas
de diversidade (cultural, de classe social,
étnico/racial, de religiosidade, de género) e
seus conhecimentos escolares e nao
escolares, como também a construgdo da
identidade docente para atuacdo nos anos
iniciais do ensino fundamental de 9 anos.
Contempla estudos e atividades préaticas
sobre as relagdes entre escola, o curriculo
e os conhecimentos especificos, a fim de
preparar os estudantes e as estudantes
para o ingresso nas praticas de ensino e
nos estagios supervisionados.

Objetivos: A disciplina tem por finalidade
possibilitar aos futuros pedagogos e
pedagogas a compreensao dos processos
de ensino e de aprendizagem nos anos
iniciais do ensino fundamental de 9 anos de
duracéo, de modo a favorecer a andlise da
especificidade da acdo docente junto a
esse nivel de ensino. Favorecer a
compreensao da relevancia desse trabalho
no mundo contemporaneo, privilegiando os
diferentes contetdos e formas de abordé-
los de modo que contemplem as marcas da
diversidade dos grupos de criancas e
jovens, que favoregam o trabalho coletivo
de professores/as e criangas com 0s
diferentes conhecimentos, no espaco
escolar e na sociedade; Articular atividades
de andlise de curriculos, de materiais
didaticos, orientar o planejamento, o
desenvolvimento e a avaliagdo de aulas,
bem como de elaboragéo de material
pedagégico adequado para o ensino e a
aprendizagem nos anos iniciais do ensino
fundamental.
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EDUCAGCAO INFANTIL

GENERO, SOCIEDADE E POLITICAS
PUBLICAS (OPTATIVA)

60

30

OBRIGATORIA

OPTATIVA

O estudo da Educacéo Infantil desde uma abordagem
historica. A origem das diferentes concepcoes de
infancia e propostas educacionais. Andlise de
fundamentos, curriculos e programas pedagogicos. O
lGdico e o desenvolvimento infantil: producao de
brinquedos e jogos pedagodgicos. A especificidade da
sala de aula: planejamento, curriculo, didatica e
avaliacdo na Educacao Infantil. As questdes relativas a:
racdo, género, corpo, necessidades especiais e

A construcéo historico-social da categoria
de género. Género no Brasil nos estudos
étnicoraciais, socioambientais, de
comunidades urbanas e camponesas, e
nos estudos geracionais. Percepcéo,
identidade e estruturas de poder. Género e
sexualidade. Género e Politicas Puablicas.
Género e Participacdo Comunitaria em
projetos de desenvolvimento sustentavel.

diferencas em criancas de zero a seis anos.

SP
UNIFESP
Guarulhos
UNIDADE
CURR,IC.:ULAR: Organizacgédo do Trabalho
Politica e

Organizacio da Préaticas Pedagogicas Programadas Il

Pedagodgico na Educacéo

Educacéo Bésica Infantl
no Brasil (POEB)
75 60 75
OBRIGATORIA OBRIGATORIA OBRIGATORIA
O curso tratade  Espaco de aprendizagem interdisciplinar construido  Estudo teérico das

direitos
educativos, da
legislacédo e de

na perspectiva da articulagéo entre os estudos
tedricos das diferentes disciplinas e praticas
pedagdgicas. A Unidade Curricular desenvolvera seis

politicas do linhas de pesquisa orientadas por oito preceptores;
ensino basico no  os alunos efetuardo suas escolhas a partir das linhas
Brasil, de pesquisa e a desenvolverdo em grupos de até dez
considerando alunos, cumprindo estudos tedricos e préticos que
seus resultardo num produto especifico a ser divulgado

condicionantes
histéricos, sécio
econdmicos e
culturais. Trata
também das
etapas e
modalidades da
educacéo basica,
enfatizando as
politicas recentes.

publicamente ao final do semestre conforme segue:
Linha 6.RepresentagBes sobre o corpo e suas
implicag6es no cotidiano dos sujeitos; Discutir, a
partir do referencial teérico das ciéncias sociais, em
especial a antropologia, como sao construidas as
representacdes sociais sobre o corpo e as suas
implicagBes no cotidiano dos sujeitos. Sera realizada
uma pesquisa de campo com o objetivo de identificar
€COmo as pessoas se relacionam com 0 seu corpo e,
como as representagfes sobre esse corpo sao
construidas. Apos a realizacéo da pesquisa os dados
serdo tabulados e analisados.

culturas da infancia:
Culturas produzidas para
e pelas criancas;
Metodologias de trabalho,
rotinas e instrumentos na
Educacao Infantil;
Organizagdo dos espacgos
e tempos na educacao
infantil; Planejamento;
acompanhamento e
avaliacdo dos processos
pedagdégicos em creches e
pré-escolas; Arte como
subsidio para a
construcéo da pedagogia
da Educacéo Infantil;
Brincadeiras e multiplas
linguagens; Educacéo
Infantil, diferencas e
diversidade.
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UNIDADE CURRICULAR: UNIDADE
L L CURRICULAR
Fundamentos Teoricos e Praticos . ~ . . i
Brincar e educacéo: teorias, (UC):
de Cultura Corporal na Escola de o ) ~
~ . o experiéncias e pesquisas Relagfes de
Educacéo Infantil e anos iniciais -
. género na
do Ensino Fundamental
escola
75 75
OBRIGATORIA OPTATIVA OPTATIVA
Estudo das principais teorias O brincar e suas teorias. A brincadeira Relac¢des de
sobre o corpo e a construgdo da  na infancia diferentes abordagens: género,
identidade, levando em Filosofia, Antropologia, Psicologia, curriculo e
consideragdo os aspectos sécio Pedagogia e Sociologia da infancia. O educacéo
histéricos e politicos bem como a  brincar como eixo curricular e sua basica.
fungéo social da escola e o pratica no cotidiano da educacao Perspectiva
curriculo do corpo. A disciplina infantil. O brincar como forma prépria  de género nas
também focara a cultura corporal  da crianca significar e apreender o politicas
e o curriculo do corpo na mundo. Brincadeira e construcao de publicas de

construgéo e desenvolvimento do
Projeto Politico-pedagdgico, as
diferentes interpretacdes do
movimento humano, as multiplas
propostas para o0 ensino da
Educacéo Fisica na Educacéo
Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, as interfaces entre
cultura corporal e escolarizagéo e
0 papel da escola na discussao,
reconstrucdo e ampliacéo do
conceito de cultura corporal.

conhecimento. Brincadeira como
experiéncia de cultura. Brincadeira e
culturas infantis. Jogo, brinquedo e
brincadeira: definicbes e questdes. A
ludicidade como mediadora da acdo da
crianga. As culturas infantis na
contemporaneidade e o repertério de
brinquedos, brincadeiras e praticas
lidicas ao longo da histéria. Os
espagos e tempos do brincar em
creches e pré-escolas. Espacos
lidicos e brinquedotecas. A pesquisa
com crianga.

educacao no
Brasil.
Construgéo
das
identidades de
género,
sexualidades,
diferencas e
desigualdades
no contexto
escolar.
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