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Como eu vou saber da chuva
Se eu nunca me molhar?
Como eu vou sentir o sol,

Se eu nunca me queimar?

Como eu vou saber da terra,
Se eu nunca me sujar?

Como eu vou saber das gentes,
Sem aprender a gostar?

Quero ver com 0s meus olhos,
Quero a vida até o fundo,
Quero ter barro nos pés,

Eu quero aprender o mundo!
(Pedro Bandeira)



Resumo

Essa pesquisa se propds com a elaboracéo e oferta de um Curso de Extensdo Universitaria
voltado para o cuidar/educar na creche. O Curso foi destinado para profissionais que atuam
com bebés e criancas pequenas em uma creche municipal da cidade de S&o Carlos/ SP.
Levantamos como hipotese que a Extensdo Universitaria pode ser espaco privilegiado para
a formacéo de professores, principalmente para mudanca e ampliacdo de concepcdes. Foi
elaborada uma problematica, organizada em forma de questdo: Como um Curso de Extensédo
Universitaria pode contribuir para a formacdo de profissionais que atuam na Educacao
Infantil, especificamente no que se refere aos sentidos atribuidos pelas participantes sobre o
cuidar/educar? Sob esse questionamento, essa tese apresenta como objetivo Propor e
executar um Curso de Extensdo Universitaria pautado na escuta das demandas e
necessidades formativas de educadoras que atuam na Educacéo Infantil e analisar quais as
contribuicOes desse para a formacgéo dessas profissionais, principalmente no que se refere
aos sentidos atribuidos pelas participantes sobre o cuidar/educar. Construimos o referencial
tedrico em torno dos temas: Educagdo Infantil, cuidar/educar e formagao de professores. No
ambito da Educacéo Infantil, nos respaldamos na legislacdo e nos documentos oficiais para
essa etapa educativa e em autores que direcionam seus olhares para o vinculo e creditam a
crianca com direitos, compreendendo a acdo pedagdgica enquanto uma atividade
compartilhada. Nos ancoramos em referenciais que compreendem a formacao de professores
como permanente e contextualizada. De abordagem qualitativa, a investigacao foi realizada
a partir de estudo de caso de acdo no ambito da intervencdo, uma vez que nos propomos a
elaborar e ofertar um Curso Extensdo Universitaria. A organizacao dessa acdo se deu em trés
momentos: Momento 1 - destinado para caracterizacdo do grupo, levantamento das
necessidades formativas e compreensdes iniciais sobre o cuidar/educar na Educacéo Infantil;
Momento 2 — Intervencdo a partir das necessidades apresentadas; Momento 3 —
Levantamento sobre as compreensdes acerca do cuidar/educar apds as intervencdes. Como
instrumento para coleta dos dados utilizamos o grupo focal. Esse foi realizado em CEMEI,
tendo como participantes as 25 profissionais de Educacdo Infantil envolvidas no Curso de
Extensdo. A organizacdo dos dados foi realizada por meio da anélise de contetudo. Esses
foram organizados em trés categorias temaéticas, sendo: “Compreensdes acerca do
cuidar/educar na Educacao Infantil”’; “Formac¢ao de Profissionais de Educacao Infantil em
uma Curso de Extensdao Universitaria”; “Perspectivas, reflexdes e compreensdes sobre o
cuidar/educar na Educagdo Infantil”. Os resultados revelaram que inicialmente as
participantes da pesquisa compreendiam o cuidado na creche muito associado ao
assistencialismo. Por meio da participacdo no Curso de Extensao Universitaria modificaram
e ampliaram suas compreensdes acerca do cuidar/educar na creche, compreendendo esses
como indissociaveis e ancorados nas relagcdes humanas pautadas no afeto, respeito e escuta
dos bebés e criancas pequenas. A Extensdo Universitaria afirmou-se como espaco
privilegiado para a formacéo de professores, mostrando-se eficiente para que os profissionais
em exercicio modifiquem e transformem duas concepces e pratica. Para isso, ha um jeito
adequado de se fazer Extensdo, devendo essa fundamentar-se na escuta dos professores
acerca de suas dificuldades e demandas e possibilitar com que reflitam de forma conjunta e
colaborativa sobre teorias e préaticas, compreendendo que a formacéao se faz em contexto e
que esses profissionais sdo sujeitos historicamente situados. Mostra-se ainda como
necessaria e efetiva a parceria entre universidade e rede publica de ensino, por meio dessa
acdo, proporcionando uma formacdo de qualidade, que cuide/eduque esses profissionais e
que impacte a docéncia.

Palavras-chave: Educagdo Infantil; Creche; Cuidar/educar; Formagdo de professores;
Extensdo Universitaria.



Abstract

This research is the result of a University Extension course aimed at caring/educating at the
daycare center. The course was created for professionals who work with babies and young
children in a municipal daycare center in the city of Sdo Carlos, SP. We hypothesize that
University Extension can be an important opportunity for teacher education, especially for
changing and expanding conceptions about teaching in the daycare center, with an emphasis
on caring and education. How can a University Extension course contribute to the training
of professionals working in early childhood education, especifically with regard to the
meanings attributed by the participants about caring and education? This thesis proposes a
University Extension Course to analyze how it contributes to the training of professionals
working in this scenario. We adopted a theoretical framework on the themes of early
childhood education, caring and teacher training. In the field of early childhood education,
we rely on legislation, official documents and authors who discuss the bond and credit the
child with rights, understanding pedagogical action as a shared activity. We anchor in
references that understand teacher training as something permanent and contextualized. With
a qualitative approach, the investigation was carried out based on a case study in the scope
of intervention. The organization of this action took place in three stages: 1 -
Characterization of the group, survey of training needs and initial understandings about
caring/educating in early childhood; 2 - Intervention based on the needs presented in the first
stage; 3 - Analysis of care/educating after the second stage. We adopted the focus group for
the main analysis, with footage and transcriptions of images and audio. This research was
conducted in a Municipal Center for Early Childhood Education (CEMEI), having as
participants the 25 professionals involved in the Extension course. Data organization was
carried out through content analysis. These were organized into three thematic categories:
“Understanding caring/educating in Early Childhood Education”; “Training of Professionals
in Early Childhood Education in a University Extension Activity”’; "Perspectives, reflections
and understandings about caring/educating in Early Childhood Education”. The results
showed that initially the research participants understood the care in the daycare center
associated with welfarism. Through participation in the University Extension course, they
expanded their understanding on care/education as inseparable and anchored in human
relations based on the affection, respect and listening of babies and young children. The
University Extension proved to be a privileged opportunity for teacher education as a way
to transform and improve their conceptions and practices. This researched proposed how to
run an extension course, based on listening to teachers about their difficulties and demands,
allowing them to reflect collaboratively on theories and practices. We intend to show that
training is accomplished in context and that these professionals are historically situated
subjects. That is why the partnership between university and the public education network
is necessary and effective, providing quality education that cares/educates these
professionals and that impacts teaching.

Keywords: Early Childhood Education; Caring / educating; Ongoing teacher training;
University Extension.
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APRESENTACAO

“Tem lugares que me lembram

Minha vida, por onde andei

As historias, os caminhos

O destino que eu mudei

Cenas do meu filme em branco e preto

Que o vento levou e o tempo traz...” (Compositores: John Lennon / Paul
McCartney)



Entrelacando histérias, desenhando caminhos e arquitetando buscas...

Andressa de Oliveira Martins, filha cagula de Antonio e Cleide. Nasci e fui criada na
cidade de Sdo Carlos, interior de Sdo Paulo. Nessa cidade tive uma infancia tranquila
marcada por muitos momentos felizes, compartilhados com minha irma Andrea, 6 anos mais
velha que eu. Participaram também com grande intensidade de minha infancia meus primos
mais velhos, Thiago e Fabiano, minha tia Cleuza, irma de minha méae e meus avos, Ernesto
e Albertina, pais de minha mée, que sempre embarcavam nas minhas aventuras de crianga.

Meu contato e encantamento pelo universo escolar se iniciou desde muito cedo. Filha
de mée e pai trabalhadores, na falta de op¢des com quem ficar enquanto esses estivessem
trabalhando, tive que ir para a Educacédo Infantil com 6 meses. Na instituicdo de Educacao
Infantil, encontrei mais do que meus pais esperavam, que era o cuidado com a filha, que
ainda era um bebé, enquanto estivessem trabalhando. Na creche, construi minhas primeiras
relacdes e descobri um universo que ia para além do meu quarto com brinquedos.

Lembro-me com ternura das tardes na entdo chamada escolinha, dos banhos, lanches,
piqueniques, brincadeiras na area, do meu grande desejo de aprender logo a ler e escrever,
das festas de aniversario, das apresentacOes de final de ano. Tive professoras que muito me
marcaram. Minhas professoras na Educacdo Infantil eram muito carinhosas. Sempre as
enxerguei com muita admiracdo e sempre vi nelas aquilo que eu queria ser quando crescesse.
Por diversas vezes, escondida, pegava lencos de minha mae para colocar no pescoco e ficar
como minhas professoras, que naquela época, usavam lencos.

Para além das vivéncias na instituicdo de Educacéo Infantil, trago muitas lembrancas
dos finais de semana que passava com minha mée na igreja. Desde muito pequena, frequentei
a igreja com minha familia. Recordo-me com muito carinho da escolinha da igreja. Havia
uma professora que se chamava Maria, mas todos a conheciam como tia Maria. Tia Maria,
além de ser professora da escolinha da igreja, era também professora de Educagdo Infantil
na prefeitura municipal e do ensino médio. Ela era mée de Leticia, minha melhor amiga de
infancia. Cresci admirando tia Maria, ela nos ensinava a cantar, dancar, encenar e brincava
muito com a gente. Até hoje, tia Maria é minha referéncia de professora.

Minha mae, professora de formagdo, mas que nunca atuou como tal, sempre me
incentivou a estudar. Em minha casa havia muitos livros de historia infantil e revistas.
Lembro-me com carinho das manhés de domingo que iamos na banca de jornal comprar

livros, revistas e albuns de figurinhas. Naquela época, era comum o0s Cds de histérias
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infantis. Tenho minha colecdo até hoje. Sentdvamo-nos na garagem e passavamos horas
ouvindo os CDs ou lendo os livros.

Os livros sempre me encantaram e despertaram minha fantasia e meu desejo de
aprender a ler e escrever. Entre as minhas brincadeiras favoritas de crianga estava a leitura,
mesmo sem saber ler. Aprender ler e escrever era 0 meu maior desejo. Passava horas na
cadeira de balanco com os livros, tentando juntar as letras.

Quando aprendi a ler e escrever, meus unicos pedidos de presente eram livros. Em
um natal, ganhei de minha tia Cleuza o melhor presente de todos: uma colecao de livros,
com contos classico, como branca de neve e chapeuzinho vermelho, que se transformava em
casinha. A colec¢do tinha 12 livros. Eu ndo me cansava de 1é-los. Li aqueles livros milhares
de vezes.

Ganhei também uma lousa com giz. Eu escrevia todas as palavras novas que apendia
em minha lousa. Escolinha, se tornou minha brincadeira favorita. Minha familia sempre
brincou muito comigo. Minha avo, que ndo sabia ler e escrever, sempre era minha aluna na
escolinha e eu tentava ensina-la algumas letras.

O meu grande amigo e companheiro de brincadeiras na infancia foi o meu pai.
Amizade e companheirismo que se estende até os dias atuais. Ele se aposentou quando eu
tinha 4 anos de idade, assim, quando eu ndo estava na escola, passava o tempo com ele. Foi
ele quem me ensinou a andar de bicicleta. Todos os dias pela manha, iamos até um parque
que havia perto da minha casa. Quando consegui andar de bicicleta sem rodinha, ele me
concedeu uma “carta de motorista de bicicleta”, embarcando em minhas fantasias.

Minha maior fantasia de infancia foi a brincadeira com as médos. Quando eu tinha por
volta de 4 anos, comecei a fazer de conta que as maos das pessoas eram bonecos. Para todos
as mdos eu dava um nome, como se fossem fantoches e as transformava em meus
brinquedos. A mao esquerda do meu pai era 0 “Danilo” e a mao direita o “Fifi”, a da minha
irmd a “Bia”, da minha mée a “Kalinca” e da minha tia a “Taianinha”. Todos os dias,
enguanto minha mée se arrumava para trabalhar e assistiamos o jornal da manhd, eu
inventava historias com as maos do meu pai e minha irma, como se fossem meus filhos. Essa
€ uma das lembrangas de infancia que me causam mais saudades. Era um momento que meu
pai participava efetivamente da brincadeira comigo e que cridvamos historias juntos.

Com minhas amigas, gostava muito de brincar de Barbie. Todas as coisas da minha
casa ganhavam uma finalidade na brincadeira. O tanque de lavar roupa as vezes era a piscina,

as vezes era 0 mar. Os lencos do meu pai se transformavam em vestidos da boneca. Essas
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brincadeiras também se estendiam para a escola de Educacao Infantil, porém, eram raros os
momentos que podiamos levar brinquedo.

No Ensino Fundamental, chegou 0 momento de mudar de escola e também mudar
minha rotina. Lembro-me quando fui com meus pais na escola de Ensino Fundamental fazer
minha matricula para a 12. série. Aquela escola parecia muito escura. Olhava pelas portas
entreabertas. Tudo parecia tdo grande, tdo vazio, tdo escuro, tdo frio. Me distanciava do
acolhimento, do aconchego e do faz de conta da Educacdo Infantil para ingressar em um
mundo de l&pis, caderno e carteira.

Na 12, série eu sentia muito medo da escola. Sentia saudade do meu pai. Lembro-me
de um dia que a professora escreveu na lousa a seguinte frase “O papai esta lavando o carro”.
Quando li aquilo, logo me lembrei do meu pai e me veio 0 aperto no coracdo. Chorei,
inconsolavelmente. Aquele dia, tiveram que ligar para o0 meu pai me buscar.

Um dos meus maiores medos na 12. série era 0 momento da saida da escola. Até
entdo, na Educacdo Infantil, os meus pais me buscavam na sala de aula. Agora, iamos
sozinhos até o portdo e nossos pais nos pegavam la fora. 1sso parecia muito impessoal.
Afinal, a professora néo ia conversar com minha familia? Contar como foi meu dia? Me
assombrava pensar que eu poderia sair e meu pai ndo estar me esperando.

A maioria das criangas da minha turma da 12. serie ainda n&o estavam alfabetizadas.
Eu ficava muito impaciente, pois dizia saber tudo que a professora estava ensinando. Minha
mé&e, em uma das reunides, relatou isso para a professora. Ela me sugeriu a leitura de alguns
livros para quando eu terminasse as atividades e indicou uma biblioteca que ficava bem
proxima a escola. Isso fez com que eu me apaixonasse ainda mais pelos livros. Eu passava
horas na biblioteca escolhendo livros. Sempre estava la com minha carteirinha escolhendo
livros novos. Me encantei, ndo apenas pelos livros, mas também pela professora. Mais uma
vez, a imagem de uma professora se mostrava como aquilo que eu queria ser quando
crescesse. Com isso, a escola ganhou luz e calor, calor humano, era o acolhimento e o afeto
gue tanto me faltava.

No Ensino Fundamental, fazia também outras atividades: balé e aula de teclado.
Fazia o balé com minha amiga Leticia. Ela estudava em outra escola e era um ano mais nova
que eu. Quando saiamos do balé, Leticia ia para minha casa e eu a ajudava a fazer suas
tarefas de escola. A mée dela, tia Maria, sempre dizia que eu era muito boa em ensinar, pois

guando eu ensinava, Leticia conseguia entender.
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Minha paixdo por ensinar as pessoas crescia cada vez mais. Adorava ajudar meus
amigos na sala de aula. Lembro-me, na 4. série, de uma professora que organizava a turma
em duplas e pedia para um aluno corrigir a atividade do outro. Essa era uma das atividades
mais prazerosas para mim.

Nessa época, comecei a dar aulas para minha avé. Ela ndo sabia ler e sempre me
pedia para ler a biblia, entdo decidi que iria ensina-la a ler e escrever. Algumas vezes por
semana eu ia até sua casa e colocava minha lousa na parede. Faziamos ditados, continhas de
matematica e muita contacdo de histéria. Com meus 10 anos, ja dizia que queria ser
professora.

Durante o Ensino Fundamental, sempre fui uma das melhores alunas da sala. Gostava
muito de lingua portuguesa e de produzir textos. Na 42. série ganhei um concurso de melhor
redacdo da escola. Desde entdo, passei a me dedicar na escrita de texto. Dizia que queria ser
escritora e escrever um livro de romance. Todo dia antes de dormir, escrevia um pouco em
um caderno. Cheguei a escrever muitas paginas de meu livro. Talvez esse sonho nédo se
concretizasse com a escrita do romance, mas com muitas outras escritas que a vida me
proporcionou mais adiante.

Nesse processo, fui construindo a certeza de que queria ser professora (professora de
criancal!). Meus pais sempre me incentivaram muito nessa escolha.

No Ensino Médio, eu ndo me via fazendo outra coisa a ndo ser a docéncia. Porém,
muitas mudancas ocorreram nesse periodo. Troguei minhas brincadeiras de Barbie e meus
livros de histdrias infantis por livros de romance, passeios com amigas e namorado. Sentia
também muita pressdo da escola e dos meus pais por maior dedicacdo aos estudos. Nessa
época, estudar ja ndo era tdo magico e tdo prazeroso como antigamente, havia se tornado
muito mais uma obrigacao. Isso direcionava também o meu olhar para qual professora eu
queria ser. Por que a Educacdo Infantil foi tdo prazerosa, o Ensino Fundamental um pouco
menos e 0 Médio se tornou um fardo? Em breve, haveria o vestibular, mas minha decisao ja
estava tomada, prestaria Pedagogia na Universidade Federal de S&o Carlos.

No Ensino Médio, uma professora de espanhol reforgou em mim essa certeza. Mais
uma vez, encontrei em um professor a imagem ideal daquilo que eu queria ser quando
crescesse. Essa professora era muito atenciosa com os alunos e possibilitava estratégias
diferentes de ensino e aprendizagem. Me lembro de um trabalho que ela fez com minha

turma sobre a ditadura. Ela nos ensinava a ver o mundo de outra forma. Essa professora, mas
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uma vez em minha jornada escolar, me mostrou a importancia das relacées no processo de
ensinar e aprender.

Em meio a mudanca para uma nova fase com mais responsabilidade, o Ensino Médio,
e toda a pressdo para o vestibular, descobrimos que minha mae estava com cancer. Minha
mae sempre me acompanhou em tudo. Estava sempre presente na escola, me ajudava nas
atividades, estudava comigo para prova. A doenca afetou muito toda a minha familia, e
também minha vida escolar. Eu que sempre tinha sido boa aluna, comecei a tirar notas
baixas.

No 3°. ano do Ensino Médio, lembro-me que retornei das férias de julho na segunda-
feira pela manha, no mesmo dia, pela noite, o telefone tocou com a noticia que minha mae
havia falecido. Esse foi o0 pior e mais triste ano da minha vida. Era 0 mesmo ano que eu me
formaria, prestaria vestibular e precisava tomar decisdes importantes, porém sem minha
mée, nada fazia muito sentido.

Tive que escolher. Meu pai me pressionava para que fizesse faculdade, pois dizia que
era 0 desejo da minha mée e que agora ele era responsavel por mim. Mas escolher o que? Eu
sempre quis pedagogia, mas agora sem minha mae, tudo havia mudado. Eu ja ndo sabia mais
0 que queria dali para frente. Eu tinha duvidas se queria fazer faculdade ja no préximo ano,
mas com a pressao de meu pai, néo tive escolhas.

Eu acreditava que ndo passaria em Pedagogia na Universidade Federal de S&o Carlos,
pois no 3°. Ano do Ensino Médio tive uma queda consideravel em meu rendimento escolar,
por conta de todos os problemas de satde que minha mée enfrentou e as mudancas em minha
rotina, que agora era organizada por meu pai. Eu ndo queria cursar Pedagogia em uma
faculdade particular, por conta da curta duragé@o do curso (3 anos), por isso, quando tive que
decidir, optei por fazer biomedicina na faculdade particular da cidade. Mesmo assim, prestei
o0 vestibular para Pedagogia na Universidade Federal de S&o Carlos.

Apos fazer o vestibular, perdi minhas esperancas. N&o estudei como deveria e senti
muita dificuldade no momento de realiza¢do da prova. Quando saiu a primeira chamada da
Universidade Federal de Sdo Carlos, isso foi comprovado. Eu ndo havia sido aprovada.

Antes de iniciar as aulas no curso de Biomedicina na faculdade particular, fiz
mudanca de curso. Decidi que cursaria Administracdo de Empresas. Lembro-me do primeiro
dia de aula no curso. Eu néo estava onde queria estar. Todas as pessoas, ao se apresentarem,

contavam de suas experiéncias profissionais ja na area. E eu? Qual experiéncia tinha? Era
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uma menina de 17 anos, recém egressa do Ensino Médio, que acabara de perder a mée e nem
sequer sabia o0 que queria ser ou fazer.

No terceiro dia que eu deveria ir para o curso de Administracéo, veio a minha maior
surpresa: eu havia sido aprovada na segunda chamada do curso de Pedagogia da
Universidade Federal de S&o Carlos. Consigo me lembrar da alegria da minha familia
quando dei a noticia para eles. Finalmente eu me sentia feliz em relacdo ao que estava por
vir e ainda mais por saber que realizaria o desejo de minha mée. Sua filha, cursaria Pedagogia
na Universidade Federal de Sao Carlos.

Em marco de 2010, no dia do aniversario de minha mée, iniciei minha graduacéo em
Pedagogia. Desde que iniciei o curso me interessei pela area da Educacdo Infantil, talvez por
ter sido nessa etapa educativa que tenho as mais felizes recordac6es do meu periodo de
escolarizacdo. Esse interesse foi se confirmando a partir das disciplinas, estagios e das
pessoas que fui conhecendo ao longo dessa jornada. Porém, essa escolha nem sempre é fécil.
Quando eu dizia que queria ser professora de Educacdo Infantil, logo vinham os
questionamentos: Mas vocé estuda tanto para trocar fraldas? VVocé esta em uma universidade
federal para ser baba? VVocé vai estudar 5 anos para ganhar tdo pouco?

Isso agucava ainda mais minha curiosidade pela Educacéo das criangas de 0-5 anos
e por conhecer de forma mais aprofundada a atuacéo, fazeres e saberes da profissional que
atua nessa etapa educativa.

No 4°. ano de curso de Pedagogia, realizei uma disciplina de estagio supervisionado
com a Profa. Dra. Marcia Regina Onofre. A Profa. Mércia, durante as aulas, contava sobre
um projeto que desenvolvia com as professoras de Educacdo Infantil que atuavam no
municipio de Sdo Carlos. Ela enfatizava a questdo do reconhecimento e valorizacdo da
profissional que atua com bebés e criancas pequenas. Suas falas, acalentavam meu coracao.
Conversei com a Profa. Méarcia e compartilhei minhas angustias sobre isso. Foi entdo que
veio 0 convite para participar de um Projeto de Extensdo Universitaria em uma creche da
cidade. Na outra semana, eu ja estava na creche, com as professoras.

Assim, participei de 2012 a 2018 desse Projeto, voltado para formacéo permanente e
em servico das profissionais que atuam na Educacao Infantil. Estar também em formacéo,
enquanto estudante do curso de Pedagogia, nesse Projeto, me despertou novas
possibilidades, inquietagdes e principalmente a relacdo teoria e prética.

A partir das experiéncias no projeto, nos anos de 2013/2014, com auxilio do CNPq,

desenvolvi minha primeira pesquisa de inicia¢do cientifica, intitulada “A creche como
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espaco de aprendizagem: analisando os processos de formagdo e praticas pedagdgicas das
professoras e educadoras de um CEMEI de Sao Carlos, SP”. Ainda nesse Projeto de
Extensdo Universitaria, no ano de 2014, desenvolvi minha segunda pesquisa de iniciacdo
cientifica, com auxilio da FAPESP, intitulada “Saberes da creche: um olhar sobre 0s
processos formativos e identidade profissional das professoras de um CEMEI de S&o Carlos,
SP”. Ambas as pesquisas foram realizadas com orientagdo da Profa. Dra. Marcia Regina
Onofre.

Essas pesquisas evidenciaram como fundamental e urgente repensar 0S processos
formativos das professoras que atuam na Educacdo Infantil, destacando como primordial
uma formacéo pautada na colaboracdo, realidade de trabalho e no processo de construcéo e
reconstrucdo de identidade e saberes. A Extensdo Universitaria apresentou-se também
enguanto espaco privilegiado para essa formacao.

Considerando as pesquisas realizadas, minhas experiéncia em grupo de estudo,
projeto de extensdo e pesquisa, e as vivéncias e discussdes construidas ao longo da formacao
no curso, em 2014, ano em que conclui a graduacdo, prestei o processo seletivo para o
mestrado, no Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo na Universidade Federal de Sao
Carlos. Assim, no ano de 2015, ingressei no mestrado, na linha de pesquisa: Praticas Sociais
e Processos Educativos, sob orientagdo da Profa. Dra. Aline Sommerhalder.

Em prosseguimento ao caminho trilhado na graduacdo, mantive meu interesse de
pesquisa no ambito da formacdo de professores e Educacdo Infantil. A perspectiva de
trabalho e estudo da Profa. Aline muito se aproximava do que eu havia realizado até entéo,
colaborando para o fortalecendo de minhas perspectivas acerca da Educacgéo Infantil e da
formacao de professores. Ao longo do mestrado, em parceria com a Profa. Aline, aprimorei
meus referenciais tedricos e metodologicos de pesquisa.

Assim, minha pesquisa de mestrado foi realizada no Projeto de Extensdo
Universitéria, no qual me inserir desde 0 ano de 2013, voltado para a formagdo permanente
e em contexto de profissionais que atuam na Educacdo Infantil. Na pesquisa intitulada “Que
saberes anunciam profissionais da Educacdo Infantil? Um estudo em contexto de uma
Formagdo in Locus” (MARTINS, 2017) — com financiamento CAPES -, estudei de forma
mais aprofundada a préatica social do “estar em formacao” neste referido Projeto de Extenséo
Universitaria, objetivando identificar e compreender que saberes se desvelam da

participacdo de profissionais de Educacéo Infantil nesta Atividade.
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A pesquisa de mestrado revelou saberes especificos para a atuagdo com bebés e
criancas pequenas. Evidenciou também a importancia da formacdo permanente e em
contexto, a partir de extensdo universitaria, considerando a importancia da aproximacao
entre universidade e creches e pré-escolas. Essa pesquisa trouxe ainda luz para as atividades
de Extensdo, considerando que o Projeto investigado se revelou como espaco de
colaboracdo, didlogo, reflexdo, aprendizagem, troca de conhecimentos e experiéncias e
também como espaco para afirmacéo profissional e reconhecimento de saberes.

A convivéncia com as educadoras da creche, desde a graduacdo, reafirmou uma
problematica revelada pela pesquisa de mestrado. Essas profissionais, por diversas vezes,
apontaram o ambito pedagogico como dissociavel das praticas de cuidado, afirmando que
por se tratar de um trabalho com bebés e criancas pequenas, muitas vezes o educar acaba
ndo se efetivando, sendo o cuidar mais urgente e primordial, uma vez que se relaciona a
salde, alimentacdo, higiene, etc. Os momentos de educar sdo vistos apenas como aqueles
em que existe atividade pedagdgica, como por exemplo, contacdo de histdrias, musicas,
desenhos, etc., enquanto os momentos de cuidar sdo vistos como aqueles referentes a
higiene, alimentacéo e guarda da crianga, revelando a dissociagao entre essas préticas.

Nesse sentido, aos poucos fui me debrugando e refletindo sobre a questdo do cuidar/
educar na Educacéo Infantil. Dentre as experiéncias e vivéncias académicas no decorrer do
mestrado, as disciplinas “Estudos em Praticas Sociais e Processos Educativos 1 e II”
corroboraram para a escolha desta tematica para investigagdo em nivel de doutorado.

Nessas disciplinas, foram empreendidos conhecimentos que possibilitaram maior
compreensdo dos processos educativos como decorrentes e inerentes as praticas sociais
(OLIVEIRA et al., 2014a). A partir dos conhecimentos e dialogos estabelecidos em aulas, e
de alguns conceitos como praticas sociais e processos educativos (OLIVEIRA et al., 2014a;
RIBEIRO JUNIOR et al., 2013; SILVA, 2014), humanizacdo e desumanizacdo (ARAUJO-
OLIVERA, 2014; FREIRE, 1987), foi possivel fortalecer a questdo do cuidar/educar como
pratica indissociavel e que deve ser humanizadora de bebés e criangas pequenas.

Destaco ainda os estudos desenvolvidos no Centro de Pesquisa da Crianca e de
Formacdo de Educadores (CFEI), coordenado pela Profa. Aline Sommerhalder e pelo Prof.
Fernando Donizete Alves. No CFEI, encontrei muitos pesquisadores, que se tornaram
também companheiros da jornada académica, e que em parceria, me auxiliaram a construir
e desvelar conceitos fundamentais acerca da educacdo da crianca e também do professor.

Foi a partir do CFEI, por meio da Profa. Aline, que tive meu primeiro contato com a
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abordagem Pikler e que passei a conceber novas formas e perspectivas para a Educagdo
Infantil, principalmente ao que tange o cuidado/educacédo de bebés e criancas pequenas.

Nesse grupo, varios trabalhos foram produzidos, apresentados e publicados, em
parceria com a Profa. Aline Sommerhalder e também com outros pesquisadores do CFEI.
As producgOes e parcerias trouxeram inimeras contribuigdes para o amadurecimento de
tematica investigada em nivel de doutorado e para aprofundamento teérico acerca da
formacdo de professores, Educacdo Infantil e cuidar/educar, permitindo-me pensar a
Educacao Infantil como espa¢o humanizador e de relages.

Assim, 0s contornos para a pesquisa em nivel de doutorado iam ganhando forma. No
ano de 2017, fui aprovada no processo de selecdo de doutorado, no Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo, sob orientacdo da Profa. Aline Sommerhalder, dando
prosseguimento ao trabalho que estdvamos desenvolvendo em parceria, desde minha entrada
no mestrado, no ambito da Educacédo Infantil, da formacgdo de professores e da Extensédo

Universitaria.
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Em continuidade aos estudos desenvolvidos na trajetoria académica até entdo, bem
como aprofundamento tedrico e metodoldgico, a partir do CFEI e de reunides de orientagédo
com a Profa. Aline, detectei com maior profundidade, mediante as indicagcfes apresentadas
pela pesquisa de mestrado, participagdo no presente Projeto de Extensdo e convivéncia com
as integrantes do mesmo, que mesmo a questao do cuidar/educar estando téo difundida, seja
por meio de Documentos Oficiais (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Infantil; Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil; Critérios para um
Atendimento em Creches que Respeite os Direitos Fundamentais das Criangas etc.) ou de
producdes académicas, ainda hoje, profissionais da Educacdo Infantil criam e reproduzem
essa separacdo entre o cuidar e educar, em seus discursos. Isso revela a necessidade de
continuarmos afrontando tal tema, que é exaustivamente tratado, mas que nos parece que
ainda ndo foi superado, considerando o tratamento equivocado que tem sido dado a esse.

Pesquisas como Teixeira (2010) e Mattos (2009) reafirmam essa problemaética,
evidenciando que a dissociacdo entre cuidado é educacdo marca as praticas na Educacao
Infantil, de modo que a indissociabilidade fica apenas no discurso (MATTQOS, 2009).

Mesmo no plano do discurso, € perceptivel a separacdo e o sentimento dicotbmico
apresentado pelas professoras, relacionando os fazeres aos maternos, de cuidado e
assistencialismo, revelando ambiguidades na compreensdo do conceito cuidado/educacéo.

Essa autora destaca ainda que a formacao exigida por lei para o exercicio da docéncia
na Educacéo Infantil tem funcionado apenas como pre-requisito de atuacdo, mas nem sempre
como algo determinante para a transformacéo de suas concepces e pratica, principalmente
no que tange o cuidar/educar.

Posto isso, a partir da problematica revelada, evidenciou-se a necessidade de
levantamento das producdes cientificas j& desenvolvidas sobre a tematica. Com essa
demanda decorrente da presente pesquisa de doutoramento, elaboramos um projeto de
iniciacdo cientifica para contemplar a etapa de levantamento bibliogréfico, com o objetivo
de identificar e problematizar producdes cientificas brasileiras recentes que tiveram como
fendmeno de investigacao o cuidar/educar bebés e criancas pequenas em creche.

Realizamos a submissao do projeto por meio do Edital Propg 001/2018 - dentro do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica — PIBIC/ UFSCar. A pesquisa de

inicia¢do cientifica intitulada “Cuidar/educar em creches e pré-escolas: o que revelam as
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producdes cientificas brasileiras?”! foi contemplada com bolsa CNPq e desenvolvida pela
estudante do curso de pedagogia da UFSCar Vanessa Ferreira, sob orientacdo da Profa. Dra.
Aline Sommerhalder e coorientacdo da Ms. Andressa de Oliveira Martins. Essa pesquisa de
iniciacdo cientifica, teve como objetivo colaborar com o presente relatério de doutoramento,
assim, justificamos a pertinéncia da estudante do curso de doutorado atuar como
coorientadora.

Por meio da pesquisa de iniciagcdo cientifica?, realizamos um levantamento
bibliografico para conhecer os estudos ja produzidos que contemplassem a formacdo
permanente de professores e o cuidar/educar no ambito da creche, buscando propor, com
essa pesquisa de doutorado, um tema e uma problematica inovadora para esse campo de
investigacdo. A revisdo bibliografica ocorreu por meio do levantamento de teses e
dissertacBes que se apresentam préximas ao tema desta pesquisa de doutorado.

Utilizamos como base de busca o Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES (BTD/
CAPEYS), acessado pelo seguinte endereco eletrénico:
(https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/). O levantamento foi realizado por
meio digital. Selecionamos essa base de dados para levantamento considerando que essa
coloca a disposi¢do da comunidade académica e também do publico em geral os trabalhos
defendidos na pds-graduacdo brasileira, ano a ano, desde 1987. Assim, essa apresenta
informacdes sélidas sobre as teses e dissertac@es produzidas, considerando que essas sdo
fornecidas diretamente a CAPES pelos programas de pos-graduacéo (CAPES, 2017).

No Banco de Teses e Dissertacfes da CAPES, restringimos a busca aos Programas
de Pds-Graduacdo em Educacdo, considerando que a presente pesquisa € desenvolvida
dentro de um Programa de Educacdo, fazendo-se necessario conhecer 0 que outros
Programas de Educacéo estdo desenvolvendo acerca da tematica.

Como periodo para selecdo, indicamos de 2013 a 2018, considerando que esse
periodo dos ultimos 5 (cinco) anos compreende as producfes académicas mais recentes na
area. Para o refinamento a partir da escolha dos descritores, selecionamos palavras-chave
que abrangem a tematica da pesquisa, objetivando abarcar e representar as producdes mais
proximas a esse estudo. Assim, chegamos a escolha dos seguintes descritores associados:

“Cuidar e Educar” ¢ “Educacao Infantil”’; “Educagdo Infantil” e “Praticas de cuidado e

! Pesquisa concluida em agosto/ 2019.

2 Os dados apresentados sobre levantamento bibliografico, bem como as tabelas disponiveis foram
retirados do relatério de iniciacdo cientifica da pesquisa “Cuidar/educar em creches e pré-escolas: o
gue revelam as produgdes cientificas brasileiras?”
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educagdo”; “Cuidar e educar” e “Formacao de professores”.

Observa-se que grande quantitativo de pesquisas vém se debrucando acerca do
campo da Educacdo Infantil e da formacdo de professores. A partir das pesquisas
apresentadas na base de dados da CAPES, fez-se necessaria a selecdo e exclusdo das
investigacdes, considerando a especificidade, objetivo e questéo proposta para essa pesquisa.

Para isso, realizamos a leitura de todos os titulos e fizemos a exclusdo daqueles que
trabalhavam com a pré-escola, considerando que essa pesquisa focaliza a creche. Outro
ponto considerado para a exclusdo referiu-se as pesquisas que ndo focalizavam
especificamente o cuidar/educar. Observamos que diversas pesquisas, mesmo trazendo o
cuidar/educar como palavra-chave, se dedicavam a tematica de forma superficial, abarcando
tematicas como identidade docente e saberes. Excluimos ainda os trabalhos que se
debrucavam no ambito da educacdo especial, politicas educacionais, avaliacdo e
planejamento, gestéo, formacéo inicial de professores e relagdo familia e escola.

Apbs essa primeira selecdo/exclusdo das pesquisas levantadas, realizamos a
organizacdo delas em tabela, contemplando o titulo e resumo, com foco na questdo de
pesquisa e objetivo, para melhor visualizagcdo da pesquisadora sobre as pesquisas. Com isso,
realizamos um novo refinamento, considerando que algumas pesquisas apresentavam
enfoque diferente desse estudo, como por exemplo, a atuagdo do homem na Educacéo
Infantil. Esse processo de exclusdo e selecdo das pesquisas demandou tempo de leitura e
analise. Assim, chegamos a um total de 9 (nove) pesquisas que nos auxiliam na compreensao
da tematica abordada nesse estudo. O quadro abaixo apresenta 0 ano, autoria e o titulo das

pesquisas selecionadas.
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Quadro 1 — Levantamento bibliografico

Ano

Autor

Titulo

2013

Monique Aparecida Voltarelli

Aprendizagem Profissional da Docéncia: que
saberes o(a) professor(a) tem para atuar em
creches?

2013

Mauricia Evangelista dos Santos

Na Esteira dos Saberes e Praticas da Docéncia na
Educacdo Infantil: As relacGes entre professores
e auxiliares no cotidiano de um CMEI

2014

Keila Beatriz Fernandes Custodio

Concepcles Epistemoldgicas Que Fundamentam
Préticas Educativas Do Professor, Consolidadas
No Cuidar E O Educar No Cotidiano Do Bergaério:
Contribuicdes De Uma Leitura Piagetiana.

2014

Claudemir Cunha Lins

O Hibridismo Nas Praticas Docentes No Centro
De Educagéo Infantil: Entre O Cuidar E O Educar

2014

Menilce Antonia da Silva

Cuidar/Educar: Concepcdes Narradas Pelas
Professoras De Uma Creche De Rio Branco/Acre

2015

Braulio Ramos da Silva

O Trabalho Docente E O Sentido De Ser Professor
No Contexto Da Educacao Infantil

2015

Diolinda Franciele Winterhalter

As Especificidades Das Praticas Educativas Na
Creche: O Que As Criangas Expressam Em Suas
Vivéncias Na Educacéo Infantil?

2015 | Maria de Nazareth Fernandes | O Antes E O Depois Da Atividade De Ensino
Martins Aprendizagem Na Educacdo Infantil: Articulacdes
Entre Cuidar E Educar.
2017 | Dinara Pereira Lemos Paulino da | Trabalho Docente Com Criancas De Zero A Trés

Costa

Anos: Concepgoes E Desafios

Fonte: A autora

Seguindo a ordem cronoldgica, a dissertacdo “Aprendizagem profissional da

docéncia: que saberes o(a) professor(a) tem para atuar em creches? de autoria de Monique

Aparecida Voltarelli, desenvolvida no Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo da

Universidade Federal de Sao Carlos e concluida no ano de 2013, caracterizou que saberes

tém as professores que trabalham com criancas entre 0-3 anos e como essas aprendem a ser

professoras de creche. Teve como questdo de pesquisa “Como se configuram os saberes

docentes de professoras iniciantes para atuar em creches?”. A pesquisa evidencia que as

professoras pontuam a importancia de realizar trabalhos educativos ao lado das praticas de
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cuidado necessarias as criancas menores de 3 anos. Apontam ainda que as atividades
realizadas por professores que atuam com criancas ndo sdo diferentes em relacdo ao
contetdo, mas sim em relacdo ao grau de dificuldade e de intencionalidade que acompanha
essa faixa etéria.

Na mesma diregdo da pesquisa de Voltarelli (2013), a dissertacdo desenvolvida por
Mauricia Evangelista dos Santos, no ano de 2013, pelo Programa de P6s-Graduacdo em
Educacao da Universidade Estadual de Feira de Santana, intitulada “Na esteira dos saberes
e préticas da docéncia na Educacdo Infantil: as relages entre professores e auxiliares no
cotidiano de um CMEI”, coloca em discussao as relagdes entre formagao académica das
professoras e a atuacdo pratica das auxiliares em torno do cuidar e educar. A pesquisa
evidencia que ha uma divisdo social e de género no trabalho na Educacdo Infantil,
contribuindo para relagdes conflituosas entre professoras e auxiliares, ocasionando em
poucos momentos de compartilhamento da acéo docente.

Observa-se, nessa pesquisa, que ha a diferenciacdo entre o trabalho realizado pela
professora e as auxiliares, ficando as primeiras responsaveis pelo educar e as segundas
responsaveis pelo cuidar, revelando as relacGes conflituosas entre essas e também entre as
praticas de cuidado e educagdo, que nesse contexto, revelam-se compreendidas como
dicotémicas e dissocidveis, por meio da cisdo entre o cuidado e educagéo e a desvalorizacao
do primeiro, na visdo de que esse deve ser realizado por aquelas que ndo possuem formacao,
enguanto o educar se destina as que possuem.

A pesquisa de mestrado “Concepgdes epistemoldgicas que fundamentam praticas
educativas do professor, consolidadas no cuidar e o educar no cotidiano do bercario:
contribui¢des de uma leitura piagetiana”, realizada por Keila Beatreiz Fernandes Custodio,
no ano de 2014, junto ao Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo da Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquista — Campus Presidente Prudente, teve como objetivo
investigar paradigmas epistemoldgicos que tém orientado a pratica docente no bercario, com
foco para aas fungdes do cuidar e educar como ages indissociaveis, de modo a concretizar
um atendimento que considere as criancas de fato como sujeitos de direitos. Os dados dessa
pesquisa revelam a necessidade de os professores considerarem as criangas como sujeitos
ativos e de direitos, sendo necessario conhecer como a crianca aprende e se desenvolve. Para
isso apresenta-se fundamental conceber o cuidar e o0 educar como a¢@es indissociaveis para

que a crianca se desenvolva de modo integral.
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Destaca-se que essa pesquisa apresenta a necessidade da indissociabilidade do
cuidar/educar para que o desenvolvimento integral da crianca seja proporcionado. Essa
pesquisa orienta-se ainda a partir do entendimento da criangca enquanto sujeito ativo e de
direitos, de modo a favorecer sua agdo no mundo.

Na dissertacao “O hibridismo nas praticas docentes no centro de educagdo infantil:
entre o cuidar e o educar”, de autoria de Claudemir Cunha Lins, desenvolvida no ano de
2014, junto ao Programa de Pds-Graduagdo da Universidade de Séo Paulo, teve como
objetivo estudar as praticas docentes em um Centro de Educacdo Infantil do municipio de
S&o Paulo e apresentar as relag@es hibridas entre o cuidar e o educar nesse contexto. As a¢des
desenvolvidas no espaco investigados sdo entendidas enquanto acdes hibridas de cuidado e
educacdo. Entende-se que essas sdo tributarias do contexto histérico das creches, que
transitou de uma histéria de amparo e protecao das criancas pobres a um espaco educacional,
equiparado as demais etapas basicas da educacéo brasileira.

Essa pesquisa revela que o cuidado/educacédo na creche ainda nao é concebido pelas
profissionais engquanto indissociaveis, considerando o carater da creche associado ao campo
0 assistencialismo, assim nos mostra que a visdo do cuidado, destinada a creche, ainda é
predominante,

A dissertacdo de Menilce Antonia da Silva, apresentada ao Programa de Pds-
Graduacao em Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, no ano de 2014 e
intitulada “Cuidar/educar: concepgdes narradas pelas professoras de uma creche de Rio
Branco/ Acre”, apresentou como objetivo compreender concepcdes e praticas narradas sobre
0 cuidar/educar pelas professoras de uma creche de Rio Branco/ Acre. Teve como questdo
de pesquisa “Que concepcdes e praticas sobre o cuidar/educar sdo narradas pelas
professoras?”. Os resultados referentes ao cuidar/educar evidenciam que ao iniciarem o
trabalho na creche, apenas uma professora trazia conhecimentos sobre esse, enquanto as
demais possuiam experiéncias pessoais sobre o cuidar, por meio da vivéncia com os filhos e
com outras criangas que se relacionaram. Destaca-se que em algumas falas essas
profissionais evidenciam que esse (cuidar/educar) constitui-se enquanto uma Unica agéo,
porém em alguns momentos desconsidera-se o cuidado como pedagogico, revelando uma
concepcao dicotbmica entre cuidar e educar. As narrativas apresentadas nessa pesquisa
evidenciam conflito em relacéo as concepcdes e praticas.

Essa pesquisa coloca em foco a questdo de que por vezes, mesmo o cuidar/educar

aparecendo como indissociaveis na fala das professoras, ainda se observa conflitos entre as
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concepgOes e as praticas. Evidencia-se ainda que a formac&o inicial das participantes da
pesquisa ndo possibilitou conhecimentos acerca do cuidar/educar, revelando a importancia
de uma formacao permanente, ou seja, que ocorra ao longo da trajetdria dessas profissionais.

Dessa maneira, a pesquisa de Silva (2014) caminha ao encontro do que colocamos
anteriormente, acerca das evidéncias para a necessidade de estudos mais aprofundados sobre
a tematica. Essa pesquisa torna nitida a dicotomia ainda existente entre o cuidar/educar na
creche, mesmo que, por vezes, as professoras afirmem a indissociabilidade desses fazeres,
apresentam dificuldade na compreensdo desses enquanto de fato a¢Bes indissociaveis.

A dissertagdo “O trabalho docente ¢ o sentido de ser professor no contexto da
Educagdo Infantil” desenvolvido por Braulio Ramos da Silva, no ano de 2015, junto ao
Programa de Pds-Graduacdo da Universidade de Goias, Campus Cataldo, reafirma essa
problematica. A pesquisa consistiu na identificacdo e analise da relacdo entre significado e
sentidos presentes na concepgéo das professoras de um CMEI de Itumbiara — GO, sobre o
trabalho docente. Os dados revelam a dicotomia nas concepgbes associadas ao trabalho
docente, apontando para a dissociacdo entre teoria e pratica e também para o bindmio
cuidado e educacdo. Apresenta ainda a concepcdo idealizada de crianga, partindo do
entendimento dessa enquanto naturalmente boa e auténtica.

A questdo do binébmio entre cuidado e educacdo na concep¢do de professores que
atuam na Educacdo Infantil é também reafirmada na pesquisa de mestrado de Diolinda
Franciele Winterhalter. A pesquisa foi intitulada “As especificidades das praticas educativas
na creche: 0 que as criangas expressam em suas vivéncias na Educacdo Infantil?” foi
realizada no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Santa
Maria, no ano de 2015. Com a pesquisa buscou-se compreender as especificidades das
praticas educativas com bebés e criangas pequenas a partir do que eles expressam por meio
de diferentes linguagens, considerando as politicas vigentes para a Educagdo Infantil.
Apresenta-se como especificidade das praticas de alimentacdo, higiene pessoas e sono como
praticas educativas considerando a indissociabilidade do educar e cuidar bebés e criangas
pequenas.

A partir dos resultados dessa pesquisa, observa-se que até entdo, essa foi a Unica
pesquisa que apontou como resultado a indissociabilidade entre o cuidar e o educar, trazendo
a alimentacdo, higiene e sono como praticas educativas.

A pesquisa “O antes e o depois da atividade de ensino aprendizagem na educagao

infantil: articulagdes entre cuidar e educar” evidencia a intima relagcdo entre formagao do
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professor e as concepgdes acerca do cuidar/educar. Essa pesquisa em nivel de mestrado foi
realizada por Maria de Nazareth Fernandes Martins e defendida no ano de 2015, junto ao
Programa de P0s-Graduacdo em Educacdo da Fundacdo Universidade Federal do Piaui.
Apresentou como questdo de pesquisa “De que forma a professora da Educagdo Infantil
relaciona os significados e sentidos constituidos na atividade de ensino aprendizagem com
o desenvolvimento e aprendizagem da crianga?” Os dados revelaram que as mediacdes
resultantes da formacao possibilitaram um movimento de constituicdo da atividade de ensino
e aprendizagem de um cuidar e educar de forma desarticulada para um cuidar e educar
articulados. Isso se deu considerando o processo de formacdo inicial e as vivéncias na
Educacao Infantil.

Observamos que essa pesquisa apresenta grande proximidade com o que é proposto
na presente investigacao. A pesquisa de Martins (2015) destaca a relacdo e a importancia da
formacéo para modificagdes das concepcdes de professores acerca do cuidar/educar de bebés
e de criancas pequenas. Porém, essa pesquisa toma como elemento a formacdo inicial,
diferentemente do que propomos, considerando uma concepcao de formacdo permanente.

Localizamos uma pesquisa de doutorado produzida no Programa de P6s-Graduagao
em Educacdo da Universidade Federal de Goias, no ano de 2017. A pesquisa intitulada
“Trabalho docente com criangas de zero a trés anos: concepgoes e desafios”, de autoria de
Dinara Pereira Lemos Paulino da Costa, investigou a concep¢do das professoras dos CMEIs
e CEls sobre os elementos constituintes do trabalho docente com as criancas de 0 a 3 anos
de idade. Apresentou-se como questdo de pesquisa “Quais as concepgdes das professoras de
Educacéo Infantil sobre os elementos constituintes do trabalho docente com criancas de zero
a trés ano de idade?” Os dados revelam que o trabalho com criancas de 0 a 3 anos requer a
acao intencional dos profissionais em multiplas dimensdes, devendo esse ser permeado pela
indissociabilidade do cuidar e educar, estabelecimento de rotina, planejamento, organizacéo
de espaco e atividades, avaliacdo do trabalho dos professores e interacbes e mediacOes
propiciadas as criangas. A pesquisa evidencia ainda que as a¢0es na Educacédo Infantil vao
para além do bindmio cuidar-educar e que essa categoria € insuficiente para designar a
totalidade que deve representar o trabalho com criancas de 0-3 anos.

Essas 9 (nove) pesquisas indicam um panorama das produgdes mais recentes acerca
do cuidar/educar na Educacédo Infantil, focalizando a creche. A partir desse levantamento,
evidencia-se e confirma-se 0 exposto anteriormente acerca do cuidar/educar, considerando

que esse, mesmo estando tdo difundido no @mbito dos Documentos, Politicas e discussdes
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tedricas destinadas a Educacdo Infantil, em suas praticas e discursos as profissionais de
Educacao Infantil ainda ndo apresentam a compreensdo da indissociabilidade entre praticas
de cuidado/educacao.

Observa-se ainda, pelas pesquisas selecionadas, que apenas uma destacou a relacéo
entre formacao do professor e o cuidado/educacdo com a crianga (MARTINS, 2015). Essa
pesquisa evidenciou a importancia da formacao para a compreensdo do cuidar/educar como
praticas indissociaveis, porém ela considera a formacao inicial, ndo havendo nenhuma
pesquisa, no periodo indicado, que trabalhou com a relacdo entre formagdo permanente e em
contexto, Educacéo Infantil (creche) e cuidado/educacao. Destaca-se ainda que nenhuma das
pesquisas foi realizada no ambito da intervencdo, objetivando colaborar com a formacao
docente no ambito do cuidado/educacao.

A presente pesquisa de doutorado reforca e aborda a problematica apresentada e
sinaliza a importancia de novas pesquisas nesse campo, destacando a formagdo dos
professores de Educacéo Infantil para a implantacdo de acGes de cuidar/educar nesta etapa
educativa.

Nesse sentido, mediante as produgdes académicas ja realizadas e considerando nédo
apenas o cuidar/educar como indissociaveis, mas acrescentando a formacdo como
necessidade basilar para a efetivagdo e compreensédo dessa indissociabilidade, uma questéo
foi elaborada para essa pesquisa:

Quiais as contribuicdes de Curso de Extensdo Universitaria pautado na escuta
das demandas e necessidades formativas de educadoras que atuam na Educacao
Infantil, principalmente no que se refere aos sentidos atribuidos pelas participantes
sobre o cuidar/educar?

O problema de pesquisa proposto remete a um contexto de busca por transformacdes
em relagdo a préatica do cuidar/educar na Educacédo Infantil, que mesmo sendo temética tdo
difundida no &mbito da legislacdo e no &mbito académico, ainda apresenta lacunas por parte
de compreenséo das profissionais de Educagéo Infantil.

De modo geral, sua importancia esta alicer¢ada na necessidade de reconhecimento e
compreensdo por parte das educadoras que atuam com bebés e criangas pequenas de que o
cuidar/educar é préatica indissociavel e que deve ser humanizadora.

Neste sentido, partimos do pressuposto de que para cuidar/educar bebés e criangas
pequenas é necessario também que essas educadoras sejam cuidadas/educadas por meio da

formacdo permanente. Ou seja, investir na formacao dessas profissionais € um modo de
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atendimento dessa acéo de cuidar/educar o humano adulto que atua na formagéo coletiva de
bebés e criancas (SOMMERHALDER, 2010). Sinaliza-se, assim, a necessidade de ofertar
as profissionais que atuam nessa Etapa Educativa oportunidades para ampliacdo e/ou
transformacdo dos sentidos atribuidos as préaticas de cuidado/educagdo, dialogando sobre
seus saberes, construc@es historicas e produgfes académicas.

Objetivo Geral:

Propor e executar um Curso de Extensdo Universitaria pautado na escuta das
demandas e necessidades formativas de educadoras que atuam na Educacgdo Infantil e
analisar quais as contribuicOes desse para a formacéo dessas profissionais, principalmente
no gue se refere aos sentidos atribuidos pelas participantes sobre o cuidar/educar.

Objetivos especificos:

- Levantar e descrever compreensdes e saberes de profissionais de Educacéo Infantil sobre
as praticas de cuidar/educar.

- Planejar e desenvolver um Curso de Extensdo Universitaria, tendo como eixo tematico
cuidar/ educar bebés e criancas pequenas.

- Desenvolver atividades, na Extensdo, que intentam promover a ampliacdo ou
ressignificacdo do sentido atribuido por profissionais da creche sobre o cuidar/educar.

- Identificar e compreender os sentidos atribuidos por essas profissionais ao cuidar/educar
na Educacdo Infantil foram ampliados e/ou ressignificados a partir da Extensdo
Universitéaria.

- Discutir os sentidos atribuidos por profissionais da Educacdo Infantil acerca do
cuidar/educar.

Nesse contexto, temos como hipotese de pesquisa que a formacdo de profissionais
em um Curso de Extensdo Universitaria pautado na escuta das demandas e necessidades
formativas de profissionais que atuam com bebés e criancas bem pequenas pode contribuir
na ampliacdo e/ou ressignificagdo dos sentidos atribuidos ao cuidar/educar na Educacédo
Infantil.

Buscando responder a questdo de pesquisa elaborada e alcancar os objetivos
propostos, a presente pesquisa foi organizada em quatro (4) se¢6es, conforme apresentamos
abaixo.

A secdo 1 — Por onde anda o cuidar/educar na creche? - esta subdividida em dois
itens. O primeiro — O cendrio nacional da Educacao Infantil? O que revelam os Documentos

Oficiais do Ministério da Educacéo e a legislacdo sobre o cuidar/educar a crianca de 0-3
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anos? - toma como referéncia o cenario nacional da Educacdo Infantil, apresenta os
Documentos Oficiais do Ministério da Educacéo para essa etapa educativa e a legislacdo em
vigéncia. O segundo — Educacéo Infantil e conhecimento cientifico: O que nos revela o
campo tedrico sobre o cuidar/educar? - Apresenta concepcdes e conceitos tedricos sobre a
temaética, com respaldo em autores que se dedicam ao estudo da Educacéo Infantil.

A secdo 2 — Por onde anda o cuidar/educar na formacdo de professores? — esta
subdividida em trés itens. O primeiro — Sobre a formacéo continuada: desafios e dilemas -
reflete sobre a importancia da formacdo permanente para que 0s professores possam
cuidar/educar bebés e criangas pequenas. Assim, abordamos a formacéo de professores e 0s
impasses da perspectiva tecnicista de formacdo com a qual nos deparamos ainda hoje. O
segundo - Em defesa de uma formacé@o em contexto, permanente e colaborativa: em busca
de novas perspectivas - apresenta as perspectivas mais atuais acerca de formacdo de
professores, compreendo a formagdo enquanto um processo permanente que ocorre ao longo
da vida, ou seja, um processo de educar-se enquanto ser humano, processo esse gque ocorre
a partir de contextos reais e concretos e da relagdo com os outros seres humanos. O terceiro
- Extensdo Universitaria: possibilidades para formacdo de professores em contexto —
Apresenta o conceito de Extensdo Universitaria e a possibilidade da formacdo permanente
de professores nesse contexto, afirmando-a como espaco privilegiado para essa formagéo.

A secdo 3 — Caminho Metodologico — descreve passo-a-passo do percurso construido
para responder a questdo de pesquisa e alcancar os objetivos propostos. Nessa secéo,
trataremos da natureza da pesquisa, abordando a pesquisa qualitativa e o estudo de caso.
Descreveremos 0 contexto em que a pesquisa foi realizada, ou seja, o Curso de Extensdo
Universitaria e as participantes da pesquisa. Abordaremos os procedimentos utilizados para
coleta, selecédo, organizacao e analise dos dados.

A secdo 4 — Apresentacdo e analise dos Resultados — apresenta os resultados
encontrados por meio da coleta dos dados e a anélise a partir dos referenciais tedricos
escolhidos para a pesquisa.

A secdo 5 — Consideragdes — evidencia e refor¢a os resultados da pesquisa e suscita
inquietacOes sobre a tematica desse estudo. Esse item apresenta as contribuicdes da pesquisa

no ambito da creche e da formacdo de professores a partir da Extensdo Universitaria.
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1 POR ONDE ANDA O
CUIDAR/EDUCAR NA CRECHE?

“Como é diferente a imagem do mundo que uma crianga recebe
qguando maos silenciosas, pacientes, cuidadosas e ainda seguras e
resolutas cuidam dela; e como parece ser diferente 0 mundo
guando essas maos sdo impacientes, rudes, apressadas, inquietas e
nervosas’”’

Emmi Pikler
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Nessa se¢éo trabalhamos com a Educacgéo Infantil buscando apresentar as
concepcodes de cuidar/educar criancas de 0-3.

Primeiramente apresentamos o item 1.1 intitulado: O cenario nacional da Educacéo
Infantil: O que revelam os Documentos Oficiais do Ministério da Educacéo e a legislacao
sobre o cuidar/educar a crianga de 0-3 anos? Esse item, tomando como referéncia o cenario
nacional da Educacao Infantil, apresenta os Documentos Oficiais do Ministério da Educacéo
para essa etapa educativa e a legislacdo em vigéncia.

Entendemos que a legislacdo e os Documentos Oficiais que discorrem sobre a
Educacdo Infantil sdo importantes para anélise, pois como destaca Sommerhalder (2010)
eles servem de referéncia para as politicas publicas e se constituem enquanto material de
estudo na formacdo inicial e continuada de professores, servindo muitas vezes como
referenciais e até mesmo “manuais” para a gestdo e pratica docente. Nesse contexto, é
necessario analisarmos a concep¢do de Educacdo Infantil, com énfase no cuidar/educar,
presente na legislacdo e nos Documentos Oficiais.

No item 1.2 intitulado: O cenério cientifico da Educacdo Infantil: Quais as
concepcdes tedricas produzidas sobre o cuidar/educar criangas de 0-3 anos? Apresentamos
concepgdes e conceitos tedricos sobre a tematica, nos respaldando em autores que se

dedicam ao estudo da Educagdo Infantil.

1.1 O cenério nacional da Educacéo Infantil: O que revelam os Documentos Oficiais
do Ministério da Educacao e a Legislacéo sobre o cuidar/educar?

Para a producdo desse item elencamos os Documentos Oficiais e as legislacGes que
tratam a crianca e a Educacdo Infantil no Brasil. Seguindo a ordem cronoldgica de
publicacgdo, iniciamos com a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (BRASIL,
1988). Essa é a primeira legislagdo que trata a crianga como sujeito de direitos, inclusive o
direito a educacdo, estabelecendo enguanto direito social e como dever do estado o
atendimento em creches e pré-escolas para criangas de 0 a 5 anos e 11 meses de idade. Com
essa lei a crianca tem varios direitos assegurados e € reconhecida como sujeito social e
merecedora de atencédo especial por parte do estado e da sociedade (AQUINO, 2009).

Nessa mesma dire¢do, dois anos apos a Constituicdo de 1988, a Estatuto da Crianca

e do Adolescente (BRASIL, 1990) é publicado, reforcando a cidadania da crianca e



32

reafirmando os direitos no &mbito da Educacéo Infantil. O ECA apresenta no Titulo | — Das
disposicdes preliminares que
Art 3°. A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes & pessoa humana, sem prejuizo da prote¢do integral de que se
trata esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as
oportunidades e facilidades, a fim de lhes facilitar o desenvolvimento

fisico, mental, moral, espiritual e social, em condicdes de liberdade e de
dignidade.

[...]

Art. 4°. E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacao dos direitos
referentes a vida, a salde, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer,
a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, & liberdade e a
convivéncia familiar e comunitéaria (BRASIL, 1990).

Ao considerar que 0 ECA (BRASIL, 1990) aponta que as criancas e os adolescentes
gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa humana, entendemos que essa
lei contempla, ainda que de forma implicita, o cuidar/educar da crianca e do adolescente,
uma vez que partimos do entendimento de que esse fazer é fundamental para o crescimento
e desenvolvimento do sujeito.

E apresentada ainda a responsabilidade com a efetivacdo de direitos primordiais
como a vida, a saude, a alimentacdo, a educacdo, etc. Os direitos apresentados perpassam
pelo campo do cuidado/educacdo com a crianca e 0 adolescente. Essa responsabilidade é
entendida pela lei como dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico.

Podemos destacar essa responsabilidade em relacdo aos profissionais que realizam
atendimento a crianga e ao adolescente, assim, nesse contexto, pensando no cuidar/educar
dentro da Educacéo Infantil, os profissionais da Educacao (professores, auxiliares, dire¢éo e
demais funcionarios da escola).

No Titulo Il — Dos Direitos Fundamentais, Capitulo Il — Do direito a Liberdade, ao

Respeito e a Dignidade, Art. 15°. encontramos que

A crianca e 0 adolescente tém direito a liberdade, ao respeito e a dignidade
como pessoas humanas em processo de desenvolvimento e como sujeito
de direitos civis, humanos e sociais garantidos nas leis. (BRASIL, 1990).

A partir deste artigo, compreendemos que o cuidar/educar € um direito da crianca e
do adolescente, considerando esse enquanto um direito humano. O Art. 17°. especifica que

o0 direito ao respeito se constitui em ndo violar a integridade fisica, moral e psiquica da
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crianca e do adolescente, preservando a imagem, a identidade, a autonomia, os valores,
ideias e crencas, espacos e objetos pessoais. A partir de nossa compreensdo acerca do direito
ao respeito, entendemos que esse direito é estabelecido, entre outras coisas, a partir das
praticas de cuidado/educacdo de qualidade da crianca e do adolescente, que ndo viole sua
integridade e que preserve a identidade, autonomia, espagos e objetos pessoalis.

O Art. 18-A torna as préaticas de cuidado/educacdo de qualidade de criancas e

adolescentes mais evidentes, ao apresentar que

A crianca e o adolescente tém o direito de ser educados e cuidados sem 0
uso de castigo fisico ou de tratamento cruel ou degradante, como formas
de correcdo, disciplina, educacdo ou qualquer outro pretexto, pelos pais,
pelos integrantes da familia ampliada, pelos responsaveis, pelos agentes
publicos executores de medidas socioeducativas ou por qualquer pessoa
encarregada de cuidar deles, trata-los, educa-los ou protege-los. (BRASIL,
1990).

Nesse artigo, o cuidar e o educar sdo estabelecidos claramente como direito da
crianca e do adolescente. Além de estabelecido como direito, o artigo 18-A do ECA
evidencia como essas praticas ndo devem ser realizadas, por qualquer pessoa, incluso os
profissionais que atuam na Educacao Infantil, apontando o castigo fisico, tratamento cruel
ou degradante, forma de correcéo, disciplina, etc. Podemos observar que essa lei apresenta
como as praticas de cuidado e educacdo ndo devem ser realizadas, mas ndo contempla o
modo apropriado para a realizagdo dessas.

No artigo 18-A, um aspecto pertinente para analise é o fato do cuidar, tratar, educar
e proteger estarem apresentados como itens separados, gerando o questionamento: Quando
eu cuido eu ndo estou protegendo? Quando eu educo eu nao estou cuidando? A partir disso
podemos captar nessa lei, ainda que de forma superficial, a compreensdo acerca do
cuidado/educacao, mesmo que essa ndo seja especificamente destinada a Educacédo Infantil.

Retomando o Estatuto da Crianca e do Adolescente, no Capitulo IV — Do Direito a

Educacao, a Cultura, e ao Esporte, Art. 53, encontramos que

A crianca e o adolescente tém direito a educacdo, visando o pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho, assegurando-lhes:

[...]
I1- direito de ser respeitado por seus educadores; (BRASIL, 1990).

Considerando esse artigo em destaque, Corréa (2007) aponta que esse é

extremamente relevante, em especial para a crian¢a que frequenta a Educacdo Infantil, face
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as limitagdes dessa de autodefesa, considerando sua pouca idade. Entendemos que uma
educacdo, com recorte na Educacdo Infantil, que preze pelo desenvolvimento pleno da
crianca, deve estar pautada no cuidar/educar de qualidade, que respeite a crianca e atenda
suas necessidades.

O ECA (BRASIL, 1990) legitima ainda aquilo que foi estabelecido pela Constitui¢do
da Republica Federativa de 1988, que discorre sobre o dever do estado de assegurar a crianga
de 0 a 5 anos o atendimento em creche e pré-escola, porém néo apresenta de forma clara e
explicita contribuicbes mais especificas no ambito da Educacdo Infantil sobre o
cuidar/educar, até mesmo por ndo se tratar de uma legislacdo especifica do ambito da
educacéo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996) — LDBEN -
Lei n. 9.394/96 — promulgada 8 anos ap6s a Constituicdo de 1998, reafirma o direito da
crianca a educagédo e reconhece a Educacdo Infantil como primeira etapa da Educagao
Basica. De acordo com Campos e Barbosa (2015) essa lei coloca holofotes sobre a praxis
pedagogica para a Educacéo Infantil. Na LDBEN (BRASIL, 1996) encontramos no Titulo I,
Art. 1°. que

A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢fes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais. (BRASIL, 1996).

Destacamos aqui, para melhor entender o cuidar/educar a partir desta lei, os
processos formativos que se desenrolam na convivéncia humana. Podemos observar que a
LDBEN (BRASIL, 1996) concebe os processos formativos como decorrentes de diferentes
contextos, como por exemplo, a familia. Esse reconhecimento possibilita um olhar
diferenciado para a maneira como as pessoas se educam, partindo da compreenséo de que o
ser humano, com destaque para a crianca, se forma com as diferentes experiéncias e relagdes,
confirmando que “[...] em todas as praticas sociais® ha processos educativos*, portanto, todas
as praticas [...] sao educativas.” (OLIVEIRA et al. 2014a, p. 30).

Como mencionado acima, a LDBEN (BRASIL, 1996) consolida a Educagéo Infantil

como a primeira etapa da Educagdo Basica. O Art. 22 da lei delibera que “A educagao basica

3 Na compreensdo de Oliveira et al. (20144, p. 33) “Praticas sociais decorrem de e geram interagdes entre 0s
individuos e entre eles e os ambientes natural, social e cultural em que vivem.”

4 Oliveiraetal. (2014a, p. 36) entendem que “[...] as pessoas se formam em todas as experiéncias que participam
em diferentes contextos ao longo da vida.”
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tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel
para o exercicio da cidadania [...]” (BRASIL, 1996). A importancia do desenvolvimento da
crianca na Educacdo Infantil é reforcada também no Art. 29 destacando que essa etapa

educativa

[...] tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis
anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade. (BRASIL, 1996).

A educacdo da crianga, em ambito institucional, ganha visibilidade e importancia.
Tendo como referéncia a especificidade da Educacdo Infantil e a partir do disposto na
legislacdo (BRASIL, 1996) no Art. 22 da finalidade de desenvolver o educando na Educagao
Infantil e no Art. 29 da finalidade do desenvolvimento integral da crianca, entendemos que
0 desenvolvimento méaximo da crianga pequena ocorre por meio de praticas de
cuidado/educacdo de qualidade, que devem ser promovidas pelos/as educadores/as sem
dicotomizagdo e/ou hierarquizagdo, ressaltando o cuidar enquanto indissociavel do educar,
para promocao do desenvolvimento integral da crianca.

No Art. 30 dessa lei, encontramos a subdivisdo da Educacdo Infantil em creches e
pré-escolas. Desse modo, as creches, que até entdo estavam associadas a esfera de
assistencialismo, passam, obrigatoriamente, a integrar os sistemas educacionais, sujeitando-
se as normas e regras gerais da educacio publica nacional (CORREA, 2007).

Podemos observar que mesmo com 0s avangos para a Educacdo Infantil
estabelecidos com a LDBEN (BRASIL, 1996), essa lei ndo contempla as especificacdes para
educacdo em creches, principalmente no que tange o cuidar/educar. A lei destaca como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca nessa etapa educativa, mas ndo realiza
desdobramentos de como devera ser esse desenvolvimento integral, nem apontamentos e/ou
sugestdes como isso podera ser efetivado.

Mesmo falando sobre o desenvolvimento da crianga, em nenhum momento, nessa
legislacdo, encontramos o termo cuidar. Que concepcdo a LDBEN (BRASIL, 1996)
apresenta sobre o desenvolvimento integral da crianca? O que seria esse desenvolvimento?
Como esse seria efetivado?

Observa-se que essa lei se apresenta de forma limitada, abordando a Educacdo
Infantil de modo superficial, principalmente no &mbito da creche, o que ndo deveria ocorrer,
considerando que essa modalidade educativa se orientava até entdo a partir de cursos livres,

necessitando, nessa lei, maior especificacdo dessa etapa.
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Nesse sentido, a partir do reconhecimento pela LDBEN (BRASIL, 1996) da
Educacao Infantil como primeira etapa da Educacdo Basica, o Referencial Curricular
Nacional para a Educacéo Infantil —- RCNEI - (BRASIL, 1998) surge para atender essa
lei. Esse documento € a primeira proposta oficial do Ministério da Educacéo para a Educacéao
Infantil.

O RCNEI (BRASIL, 1998) é organizado em trés volumes. Os trés volumes sao
iniciados com a carta do Ministro da Educacéo e do Desporto, a época, Paulo Renato Souza.
A carta apresenta como objetivo do documento orientar o professor sobre o trabalho
educativo junto as criangas pequenas, destacando que as creches e pré-escolas estavam
passando por uma fase transitoria na busca por acGes integradas de cuidado, educacao e
brincadeira, considerando sua publica¢do no ano de 1998.

O volume I contempla a “Introdu¢do”, apresentando reflexdes sobre a Educacdo
Infantil, concepgdes de crianga, instituicdo e profissional. Os outros dois volumes estdo
divididos nos seguintes ambitos da experiéncia: Formacdo Pessoal e Social (volume I1) e
Conhecimento de Mundo (volume 111). E destacado, no proprio documento, que essa divisio
se da considerando uma organizagdo mais didatica.

Com o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (BRASIL, 1998),
pela primeira vez, encontramos de forma explicita a concepcéao de integracdo entre cuidado,
educacdo e brincadeira, para essa Etapa Educativa. Ao nos debrucarmos sobre 0 RCNEI
(BRASIL, 1998a) observamos que esse apresenta a “[...] busca por uma acdo integrada que
incorpore as atividades educativas, os cuidados essenciais das criangas e suas brincadeiras”.
Ao recorremos ao dicionério escolar de Lingua Portuguesa Michaellis (2008) para melhor
compreensdo do termo integradas, o verbo integrar é apresentado como: “1 Tornar(-se)
inteiro, completar(-se) [...] 2 Juntar(-se), incorporar(-se).” Sobre o verbo buscar, o dicionario
Michaellis (2008) apresenta esse como: “1 Tratar de descobrir algo ou encontrar, procurar
[...] 2 Examinar, investigar [...].”

Isso nos permite a interpretacdo de que essas praticas, nesse documento, sdo
compreendidas enquanto praticas separadas, que precisam ser integradas, e que isso, mesmo
apos o reconhecimento da Educacéo Infantil como primeira etapa da Educacgédo Basica, ainda
nao se efetiva, uma vez que o documento utiliza o termo “busca”.

Nesse documento, podemos perceber que o reconhecimento da Educacdo Infantil
como primeira etapa da Educacdo Bésica ainda é algo recente e que estd em construcao, visto

que se passaram apenas 2 (dois) anos da consolidacdo dessa enquanto primeira etapa da
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Educacéo Bésica (publicacdo da Lei n. 9.394/96). Isso fica explicito quando é apresentado
que o RCNEI (BRASIL, 1998)

[...] representa um avango na educacdo infantil ao buscar solucGes
educativas para a superacdo, de um lado, da tradigdo assistencialista das
creches e, de outro, da marca da antecipacdo da escolaridade das pré-
escolas.

Fica evidente que a publicacdo desse documento, no ano de 1998, se deu em um
contexto em que os rumos da Educacéo Infantil ainda estavam sendo tragados, ora marcados
pelo assistencialismo, ora pela escolarizagdo precoce da crianga pequena, momento em que
a Educacdo Infantil buscava delinear as suas especificidades, assumindo o carater
intencional e de sistematizacdo (CERISARA, 2005).

O RCNEI (BRASIL, 1998) salienta a importancia das experiéncias na primeira
infancia e as demandas nesse sentido por uma educacéo institucionalizada para as criangas
pequenas, ou seja, nas instituicbes de Educacdo Infantil e ressalta a contribuicdo do
documento para implantacdo ou implementacdo de praticas educativas de qualidade,

destacando que esse deve servir

[...] como um guia de reflexdo de cunho educacional sobre objetivos,
conteldos e orientacbes didaticas para os profissionais que atuam
diretamente com criancas de zero a seis anos, respeitando seus estilos
pedagdgicos e a diversidade cultural brasileira. (BRASIL, 19983, p. 7).

A apresentacdo desse material como um guia de reflex&o para a pratica docente revela
e reafirma a importancia de um olhar atencioso para esse documento, pois ao ser tratado

como guia, podera servir como norteador das praticas. ANPEd (1998, p. 96) aponta que

[...] essa iniciativa do MEC devera ter um grande impacto nas creches e
pré-escolas brasileiras. H4 uma caréncia muito grande de recursos nessa
area, sendo poucos 0s materiais e livros disponiveis, especialmente para as
criangas menores em creches e para 0s atendimentos em periodo integral.

O documento avancga ao reconhecer as especificidades das criancas de 0 a 6 anos, no
ambito emocional, social e afetivo, prezando pela qualidade das experiéncias ofertadas a
essas. A partir das experiéncias a serem ofertadas para as criancas, 0 RCNEI destaca que
essas devem contribuir para o exercicio da cidadania, devendo estar embasadas em alguns
principios que perpassam pelo &mbito do respeito a crianca, aos direitos da crianga, como o
direito ao brincar, pelo acesso das criangas aos bens socioculturais disponiveis, a
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socializagdo e ao atendimento aos cuidados essenciais e ao desenvolvimento da identidade
(BRASIL, 1998a).

Considerando as ideias de Educacdo Infantil até entdo marcadas fortemente pelo
carter assistencialista, 0 documento aponta a importancia de reconhecer as especificidades
dessa Etapa Educativa e rever as concepg0es sobre infancia:

Embora haja um consenso sobre a necessidade de que a educagdo para as
criangas pequenas deva promover a integragdo entre os aspectos fisicos,
emocionais, afetivos, cognitivos e sociais da crianga, considerando que
esta € um ser completo e indivisivel, as divergéncias estdo exatamente no
que se entende sobre 0 que seja trabalhar com cada um desses aspectos
(BRASIL, 19984, p. 17-18).

Por esse excerto do documento, podemos observar que primeiramente € entendido
que a educacdo de criangas pequenas deve promover a integracdo entre aspectos fisicos,
emocionais, afetivos, etc. e depois, no proprio texto, encontramos a compreensdo de que a
crianca é um ser completo e indivisivel. Retomando o significado da palavra integracdo
enguanto completar-se, tornar-se inteiro, questionamos: Se a crianca € um ser completo e
indivisivel porque esses aspectos devem ser integrados? Qual a concepcéo de educacgéo esta
presente nesse documento? Qual o entendimento de crianca? Como seria possivel trabalhar
cada um desses elementos dissociados se a crianca é compreendida enquanto um ser
“completo e indivisivel”? Nesse sentido, destacamos que o documento apresenta, a partir da
redacdo, problemas que comprometem o entendimento do conceito, conforme ja destacado
no parecer da ANPEd (1998).

Logo em seguida do trecho acima apresentado, 0 RCNEI (BRASIL, 1998a) discorre
sobre a questdo do cuidar na Educacdo Infantil. Com um olhar atento, observamos um
avanco na relacdo entre cuidado/educagio. E destacada a importancia dessas praticas
possibilitarem a independéncia da crianca e oportunidades delas aprenderem sobre o cuidado
de si, do outro e do ambiente. Se até entdo a legislacdo nao havia apresentado o cuidar/educar

na Educacdo Infantil, esse documento representa um avango, destacando que

Em concepcdes mais abrangentes os cuidados sdo compreendidos como
aqueles referentes a protecdo, salude e alimentagdo, incluindo as
necessidades de afeto, interacdo, estimulacao, seguranga e brincadeiras que
possibilitem a exploracéo e a descoberta. (BRASIL, 19983, p. 18).

O documento apresenta essas concepgOes enquanto concepcdes de cuidados e nao
enquanto concepg¢des de cuidado/educacédo, mas revela que € por meio desse cuidado que
ocorre a satisfacdo das necessidades de afeto, estimulacédo, brincadeiras, etc, possibilitando
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a exploracéo e a descoberta, ou seja, 0 educar. Observamos énfase na questdo emocional da
crianca pequena, sendo afirmado pelo documento a necessidade, na Educacdo Infantil, de
uma pedagogia relacional, que ocorra por meio de relagdes intensas entre adultos e criancas.

As temaéticas cuidado e educacdo, escritas de forma cindidas, sdo apresentada no
RCNEI (BRASIL, 1998a) enquanto panorama de fundo sobre o qual se constroem as
propostas pedagogicas, enfatizando, mais uma vez, a importancia do conceito cuidar/educar,
ainda que esse ndo seja claramente apresentado.

O documento aponta fundamentos sobre a criancga, o cuidar e o educar. Iniciando pela
crianga, e pensando na relagdo crianca e conhecimento, ¢ apresentado que “Nessa
perspectiva as criangas constroem o conhecimento a partir das interacGes que estabelecem
com as outras pessoas € com o meio em que vivem.” (BRASIL, 1998a, p. 21-22).
Enfatizamos que se o conhecimento é construido a partir dessas interacdes, é fundamental
que os adultos, entre esses os professores, estabelecam relacdes de qualidade com essas
criangas e oportunizem, de diferentes maneiras, a exploracdo do mundo. Segundo o RCNEI
(BRASIL, 1998a, p. 22) “Compreender, conhecer e reconhecer o jeito particular das criangas
serem e estarem no mundo é o grande desafio da educacéo infantil e de seus profissionais”,
assim, a importancia de que essas relacdes possibilitem ao adulto um olhar e uma escuta
sensivel para a crianga e suas necessidades.

Em seguida, nesse documento, encontramos a concepcao de educar. A concepcdo de
educar, no titulo, € apresentada sozinha. No primeiro paragrafo é destacada a necessidade de
que sejam incorporadas, de maneira integrada, as funcOes de cuidar e educar, sem
hierarquizacao dessas préticas e associadas a padrdes de qualidade. Mesmo que apresentado
no titulo o termo educar sozinho, em seguida, na redacdo do texto, encontramos a associa¢ao
com o cuidar, porém, mais uma vez, apresentando o termo integrada, e a separacao entre as
duas palavras com a vogal “e”, revelando a cisao dessas praticas.

Logo em seguida, é afirmando no documento que ndo deve existir uma
hierarquizacao dessas, ou seja, do cuidado e educacdo. A ndo hierarquizagdo ndo representa
que o cuidar/educar esteja sendo compreendido de fato por esse documento enquanto
indissociavel, apenas nos da o entendimento de que uma nao deve ser mais valorizada do
que a outra.

A associacdo, neste documento, entre cuidado e educacgdo é apresentada partindo do
entendimento de que educar requer propiciar situacdes de cuidado, que perpassam pelo

desenvolvimento, relagdes, aceitacéo, respeito, confianca e conhecimento.
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Educar significa, portanto, propiciar situacfes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para
o desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser
e estar com 0s outros em uma atitude basica de aceitagdo, respeito e
confianga, e 0 acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da
realidade social e cultural. (BRASIL, 1998a, p. 23).

Apbs os fundamentos do educar, o texto aponta os fundamentos sobre o cuidar,
também apresentado sozinho, no titulo. O cuidar € entendido pelo documento enquanto parte
integrante da educacio. E dada visibilidade para esse fazer, considerando a importincia do
cuidar para o desenvolvimento da crianga enquanto humano. No RCNEI (BRASIL, 1998a)

encontramos a especificidade dessa pratica no ambito da Educacdo Infantil, entendendo que

O desenvolvimento integral depende tanto dos cuidados relacionais, que
envolvem a dimenséo afetiva e dos cuidados com os aspectos biolégicos
do corpo, como a qualidade da alimentacdo e dos cuidados com a salde,
guanto da forma como esses cuidados sdo oferecidos e das oportunidades
de acesso a conhecimentos variados. (BRASIL, 1998a, p. 24).

O documento faz a relagdo entre o desenvolvimento integral da crianca e as préticas
de cuidado, porém ndo reduz essas praticas apenas ao ambito bioldgico, mas considera
também o ambito afetivo e a forma como esses cuidados sd@o oferecidos as criancas,
destacando que “[...] Embora as necessidades humanas bésicas sejam comuns, como
alimentar-se, proteger-se etc. as formas de identifica-las, valoriza-las e atendé-las séo
construidas socialmente.” (BRASIL, 1998 a, p. 24). Nesse sentido, o documento destaca, no
ambito do cuidar, a importancia de atender as necessidades afetivas das criancas, partindo
do entendimento de que essas sdo também base para o desenvolvimento.

E apresentada ainda a importancia de o adulto identificar as necessidades das
criangas, considerando as suas varias linguagens, de acordo com as diferentes faixas etérias,
como por exemplo, pelo choro, expressdes corporais, etc, compreendendo que “As
atividades de cuidado das criancas se organizam em fungdo de suas necessidades nas 24
horas do dia” (BRASIL, 1998a, p. 75). Isso requer escuta atenta, sensivel e disponibilidade,
por parte do adulto. Assim, o documento considera que os cuidados, nas instituicoes de
Educacao Infantil, devem considerar e privilegiar as necessidades das criancas, de modo a
observé-las, ouvi-las e respeita-las.

O RCNEI (BRASIL, 1998a) apresenta avangos na concepcdo de cuidado ao
considerar que essa pratica deve estar embasada em conhecimentos especificos sobre o0
desenvolvimento bioldgico, emocional e intelectual. Por essa colocagéo, é possivel perceber

que nesse contexto, ndo é qualquer pratica de cuidado que deve ser ofertada a crianca
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pequena, mas sim uma pratica que requer conhecimentos especificos, relacionando esse
fazer ao desenvolvimento infantil e reconhecendo a especificidade dessa pratica no ambito
da Educacéo Infantil.

Ao longo de todo documento é perceptivel a relagdo apresentada entre cuidado e
dimensao afetiva e relacional. Para o documento, cuidar da crianga requer, antes de tudo, dar

atencdo para ela como pessoa em desenvolvimento, entendendo que

Para cuidar € preciso antes de tudo estar comprometido com o outro, com
sua singularidade, ser solidario com suas necessidades, confiando em suas
capacidades. Disso depende a construgdo de um vinculo entre quem cuida
e quem é cuidado. (BRASIL, 19984, p. 25).

O RCNEI (BRASIL, 1998), ainda no volume I, discorre sobre o professor de
Educacdo Infantil. Consideramos 0s apontamentos apresentados no texto, sobre esse
profissional, relevantes para compreendermos as questes relacionadas ao cuidar/educar
nessa etapa educativa. O texto destaca que estudos realizados no periodo de publicacédo do
documento revelavam que muitos profissionais que atuavam na Educacao Infantil ainda nao
tinham formagdo adequada, recebiam remuneragOes baixas e trabalhavam em condicgdes
precarias. O proprio documento aponta que isso se atenua mais ainda no &mbito das creches,
considerando o nimero significativo de profissionais leigos. E apontada a necessidade de
investimentos na formacao desses profissionais, sendo essa uma formacao solida.

A partir dessas informacdes destacadas pelo documento, podemos observar que a
Educacdo Infantil, mesmo apds a LDBEN (BRASIL, 1996), no ano em que o RCNEI (1998)
foi publicado, ainda ndo contava com profissionais qualificados para a atuacdo em creches
e pré-escolas, com énfase nas creches. 1sso evidencia ainda o carater assistencialista das
instituicdes de atendimento de criangas de 0-3 anos, e nos leva a reflexdo e a
questionamentos referentes ao modo como o cuidado/educacgédo dessas criangas ocorriam e
ainda ocorrem nas creches.

Ao longo do RCNEI (BRASIL, 1998) é apresentada a especificidade do cuidar e do
educar na Educacdo Infantil e a relacdo entre essas praticas e o desenvolvimento infantil,
porém, como isso se efetiva quando ndo ha profissionais qualificados e com formacdo e
conhecimentos especificos? Qual a concepc¢do de cuidar/educar presente no documento
considerando a auséncia de formacao especifica para esses profissionais?

No volume II do RCNEI (BRASIL, 1998b) encontramos como titulo: “Formagao

pessoal e social”. Esse volume tem como eixo de trabalho experiéncias que favoregam a
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identidade e a autonomia da crianca. Neste documento, as orientagdes para as creches e pré-
escolas sdo divididas em duas partes, sendo a primeira para creches (0-3 anos) e a segunda
para pré-escola (4-6 anos). Nesse texto, como nos debrugamos no cuidar/educar na creche,
abordaremos apenas os aspectos referentes as orientacdes de 0-3 anos.

Pensando a concepgéo de cuidar/educar presente no volume 11 do documento, no item
“Introducdo” ¢ destacada a importincia das criangas terem confian¢a em si proprias, se
sentirem aceitas, ouvidas, cuidadas, amadas, oferecendo, por meio dessas praticas, seguranga
para formacdo pessoal e social. O desenvolvimento da identidade e da autonomia é entendido
como intimamente relacionado aos processos de socializagéo.

De acordo com o documento, na Educacéo Infantil, a autonomia é um dos principais

objetivos a serem alcancados:

A autonomia, definida como a capacidade de se conduzir e tomar decisdes
por si préprio, levando em conta regras, valores, sua perspectiva pessoal,
bem como a perspectiva do outro, é, nessa faixa etaria, mais do que um
objetivo a ser alcangado com as criancas, um principio das acdes
educativas. (BRASIL, 1998b, p. 14).

Nesse contexto, entendendo a autonomia como principio das acBes educativas,
destacamos a valorizagdo das praticas de cuidar/educar. Praticas de cuidado/educacédo de
qualidade devem promover a autonomia da crianga, possibilitando com que essas tomem
decisGes, usufruam da gradativa independéncia para agir e participem do estabelecimento
das regras. Pensando na relacdo cuidar/educar, autonomia e identidade, o documento
enfatiza a importancia da construcao de vinculos.

No item “Processos de fusdo e diferenciacdo”, a importancia dos vinculos ¢
novamente afirmada. O documento destaca que as experiéncias de frustracdo do bebé,
guando se inserem em um ambiente de afeto e atencdo, podem constituir-se como
importantes fatores do desenvolvimento da crianca. A partir dessa afirmacdo, podemos
observar que o documento oferece pistas de como o cuidar/educar da crianca deve ocorrer,
considerando o afeto e a atencao.

O cuidado da crianca é valorizado no documento a partir da compreensao de que por
meio dessa pratica a crianga: “[...] percebe seu préprio corpo como separado do corpo do
outro, organiza suas emogdes ¢ amplia seus conhecimentos sobre o mundo.” (BRASIL,
1998b, p. 15). Nessa perspectiva, encontramos a indissociabilidade entre o cuidar/educar,
entendendo que por meio da préatica de cuidado, a crianca se educa. O RCNEI (BRASIL,

1998b) avanca ainda ao apresentar o cuidado ndo apenas enquanto prética de higiene e
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alimentacdo, mas considerando a dimenséo afetiva que envolve esse fazer, reconhecendo as

aprendizagens decorrentes desse, como citado no documento:

[...] aprenderem sobre si mesmas e estabelecerem uma confianga bésica no
outro e em suas proprias competéncias. Elas comegam a perceber que
sabem lidar com a realidade, que conseguem respostas positivas, fato que
Ihes da seguranca e que contribui para a construcdo de sua identidade.
(BRASIL, 1998b, p.16).

O Referencial destaca a importancia do cuidado com o conforto da crianga, ou seja,
com o sentir-se confortavel, seja pela troca de roupa, banhos, togues, etc., atendendo a
necessidade dessas e propiciando novas referéncias sobre corpo, sentimento e sexualidade
(BRASIL, 1998b).

O cuidado, educagdo e dimensdo afetiva perpassam por todo o volume Il do
documento. Este apresenta um item intitulado: “Constru¢ao de vinculos”, reafirmando a
importancia das relacfes estabelecidas entre as criancas e aqueles que cuidam, interagem e
brincam com elas. O documento apresenta que ao cuidar, 0 adulto medeia 0s contatos da
criangca com o mundo, e atua com ela, de modo a organizar e interpretar o mundo. Essas
relacbes estabelecidas com o0s outros, sejam seus pais, educadores, outros adultos ou
criancas, promove 0 acesso a informacdes sobre 0 mundo e a cultura e também evidencia a
capacidade do ser humano de estabelecer vinculos (BRASIL, 1998b).

Podemos observar a importancia dada as praticas de cuidado nesse documento, ainda
que esse ndo expresse o cuidar/educar de forma indissolivel, mas sim integrada, como
apresentamos anteriormente, € afirmada extrema importancia para a pratica de cuidado,
pouco reconhecida e comentada pela legislacdo até entdo, concebendo essa enquanto
fundamental para a constituicdo do humano e desenvolvimento infantil.

Outro aspecto inaugural e de destaque no volume Il do Referencial, pensando nas
orientacdes para a Educacdo Infantil, diz respeito ao item “Expressdo da sexualidade”. O
documento aponta que a sexualidade tem grande importancia no desenvolvimento e na vida
psiquica do ser humano, estendendo essa importancia, mais uma vez, para 0 &mbito também
do cuidado, considerando as sensacOes de prazer vivenciadas pela boca (mordida,
alimentacdo, etc.), o controle de esfincteres, concepc¢des de limpo e sujo, exploracdo dos
Orgdos sexuais, busca por prazer, etc.

A necessidade do cuidar aparece também relacionada as aprendizagens da crianga,
no item “Aprendizagens”. O documento considera que a crianga nasce com capacidades

afetivas, emocionais e cognitivas e tem o desejo de estar em relagdo com as outras pessoas.
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Assim, reconhece que essa aprende por meio dos vinculos que estabelecem com o0s outros.
Ao destacarmos as praticas de cuidado enquanto momentos privilegiados de relacdo afetiva
e de construcdo de vinculos entre adultos e criangas, compreendemos que sdo também
momentos privilegiados para a aprendizagem.

Pensando na crianga de 0-3 anos e nos objetivos da Educagéo Infantil, o Referencial
aponta como dever da instituicdo ofertar um espaco de acolhimento, seguranca e confianca

para as criancas. Destaca que as criancas devem ser capazes de

* experimentar e utilizar os recursos de que dispdem para a satisfacdo de
suas necessidades essenciais, expressando seus desejos, sentimentos,
vontades e desagrados, e agindo com progressiva autonomia;

» familiarizar-se com a imagem do prdprio corpo, conhecendo
progressivamente seus limites, sua unidade e as sensagdes que ele produz;
* interessar-se progressivamente pelo cuidado com o proprio corpo,
executando agdes simples relacionadas a satde e higiene;

* brincar;

« relacionar-se progressivamente com mais criangas, com seus professores
e com demais profissionais da instituicdo, demonstrando suas necessidades
e interesses. (BRASIL, 1998b, p. 27).

Esses objetivos demonstram que os fazerem na Educacdo Infantil, com foco na
crianca de 0-3 anos, sdo estabelecidos a partir das relagdes com 0 mundo e com 0 outro,
pautando-se nas experiéncias com 0s outros e consigo mesmos, por meio do conhecimento
de desejos, sensacdes, do proprio corpo, da relacdo com o outro e do brincar. Mais uma vez,
nesse documento, podemos observar, ainda que ndo seja apresentado de maneira implicita,
as concepcdes de cuidar/educar criancas de 0-3 anos.

No &mbito dos conteudos a serem trabalhados com criangas de 0-3 anos, o documento
destaca aspectos referentes as relagdes da crianca com o mundo e com 0s outros, ao
conhecimento e cuidado do corpo e sobre o brincar. O documento enfatiza a questdo da
autonomia da crianga, principalmente no ambito do cuidado com o corpo, como por
exemplo, a alimentacdo, o desfralde, higiene das maos, etc.

Isso é também reforgado nas orientagfes didaticas do documento, ao destacar que o
adulto, na interacdo com a crianca, lhe transmite informacdes, apresentando formas
particulares e significativas de estabelecer vinculos. A partir disso, mais uma vez, atentamos
para as qualidades dessas relagOes estabelecidas entre adultos e criancas no ambito da
Educacdo Infantil, destacando a importdncia dessas relaces também para o
desenvolvimento da crianca. Outro aspecto relevante é com relacdo ao ambito das escolhas.

O documento reconhece que os bebés, desde pequenos, ja manifestam suas preferéncias, e
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assim, dependem das agdes dos adultos, que devem ser capazes de traduzir suas diferentes
linguagens, a partir da escuta e dos vinculos relacionais.

Os vinculos relacionais aparecem novamente com énfase no campo dos cuidados,
considerando que o/a professor/a deve satisfazer as necessidades de alimentacéo, cuidado e
descanso das criangas. O Referencial apresenta de forma exemplificada algumas dessas
acdes e orientacdes para os professores sobre os cuidados com as criancgas, entre esses a
higiene das méos, orientacfes para o desfralde, alimentacéo, etc.

A retirada da fralda também é destacada como um momento importante na relagéo
entre professor/a e crianga, que envolve aspectos bioldgicos, afetivos, emocionais e sociais.
Esse momento requer um olhar atento e uma escuta sensivel do professor para com a crianga,
buscando atender suas necessidades de ir ao banheiro, etc. O RCNEI (BRASIL, 1998b, p.
34) entende que “Adultos que sao mais compreensivos e tolerantes com as necessidades das
criangas proporcionam sentimentos positivos como confianga, auto-estima e seguranga”,
afirmando a importancia da qualidade dessas relacGes, da seguranca afetiva e a ajuda
necessaria para construcdo de habilidades e revelando a indissocialibidade entre a qualidade
das praticas de cuidar/educar.

Isso é reafirmado nas orienta¢des gerais para o professor:

O estabelecimento de um clima de seguranca, confianca, afetividade,
incentivo, elogios e limites colocados de forma sincera, clara e afetiva d&o
0 tom de qualidade da interagdo entre adultos e criangas. O professor,
consciente de que o vinculo é, para a crianga, fonte continua de
significacdes, reconhece e valoriza a relagcdo interpessoal (BRASIL,
1998b, p. 49).

As orientacOes apresentam a necessidade de que o cuidado ultrapasse o campo
bioldgico e considere também as questdes emocionais e cognitivas, proprias da espécie
humana. Assim, o cuidar, nas instituicbes de Educacdo Infantil, deve objetivar o
desenvolvimento integral da crianca, por meio do atendimento das suas diferentes
necessidades, sejam elas de afeto, alimentacdo, seguranca, higiene, integridade corporal ou
psiquica. Para isso, € destacado como necessario propiciar um ambiente confortavel, seguro
e com protecdo, oportunizando com que a crianca aprenda e tenha seu bem-estar garantido.
Nessas orientagdes, no subitem “Organizando um ambiente de cuidados essenciais” sdo
elencados alguns tépicos: Protecdo; Alimentacdo; Cuidados com os dentes; Banho; Troca de
fraldas; Sono e repouso. H& destaque para essas a¢fes enquanto possibilidade de ampliacéo,

por parte da crian¢a, dos conhecimentos sobre os cuidados.
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Nas orientagdes sobre alimentacao presentes no documento, é destacado que o ato de
alimentar proporciona conforto a crianca, ao saciar a forme, prazer, ao estimular o paladar,
e contribui para sua socializacdo, alem de ser reconhecimento enquanto fonte de
aprendizagens. Isso revela, que na concepgéo presente nesse Documento Oficial (BRASIL,
1998Db), as préticas de cuidado vao para além de suprir as necessidades basicas das criancas,
sendo indissociaveis do processo de educar e tornar-se humano.

No documento, o banho nas criangas que frequentam a creche é apontado como uma
opc¢ao, caso a crianga necessite, promovendo maior conforto e prevencdo de assaduras. A
concepgao do educar/cuidar fica evidente no documento quando evidencia a necessidade de
que essa atividade seja planejada, ndo atendendo apenas a necessidade de higiene, mas
enguanto momento que promova o bem-estar e a experimentacdo de diferentes sensacdes. O
mesmo é destacado sobre a troca de fraldas, apontando a importancia do planejamento,
considerando o contato individual e a atengdo do adulto para com cada crianca, afastando
esse fazer de uma pratica mecanizada, uma vez que orienta que “Enquanto executa os
procedimentos de troca, é aconselhavel que o professor observe e corresponda aos sorrisos,
conversas, gestos € movimentos da crianga.” (BRASIL, 1998b, p. 58).

As questOes relacionadas ao sono, mais uma vez, afirmam a importancia de
considerar e respeitar a individualidade de cada crianga, entendendo que cada uma possuli
ritmos e tempos diferentes, sendo fundamental que o professor ofereca oportunidades para
que as criancas tenham suas necessidades atendidas.

Ao relatar sobre as atividades permanentes na Educacdo Infantil, esse documento
apresenta as praticas de cuidado, entendendo que essas, quando ocorrem com respeito as
criancas e as suas caracteristicas individuais, sdo possibilidades educativas para a
independéncia, autonomia e autoestima.

Fica nitido que o volume Il do Referencial Nacional Curricular para a Educacédo
Infantil (BRASIL, 1998b) apresenta desdobramentos importantes sobre a concepcdo de
cuidado e educacéo, valorizando o cuidar e colaborando para o seu entendimento enquanto
uma préatica fundamental para o desenvolvimento e aprendizagem da crianca de 0-3 anos,
ainda que ndo seja apresentado o cuidar/educar de forma indissociavel.

No volume Il do RCNEI (BRASIL, 1998c) encontramos como titulo:
“Conhecimento de mundo”. Esse volume enfoca a construcdo das diferentes linguagens
pelas criangas e as relagdes que essas estabelecem com o mundo. Esse volume (111), assim

como o volume (1), é dividido em orientacdes para o trabalho com criancas de 0-3 anos e
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criancas de 4-6 anos. Considerando o objeto de estudo do texto, cuidar/educar criangas de O-
3 anos, daremos foco as orientacGes para essa faixa etaria.

Nesse volume, podemos observar que as questdes relacionadas ao cuidar aparecem
com menos frequéncia do que nos outros dois (I e Il) volumes do Referencial. O sumario
indica que o volume Il pauta-se mais especificamente nas questdes relacionadas a areas de
conhecimento especificas: Movimento; Musica; Artes Visuais; Linguagem Oral e Escrita;
Natureza e Sociedade; Matematica. Destacamos também que considerando a quantidade de
paginas em detrimentos dos outros volumes: volume | — 101 paginas, volume Il — 85 paginas,
volume Il — 253 paginas, o volume Il do documento é aquele que apresenta a maior
quantidade de paginas.

Pautando-se mais nas areas de conhecimento especificos a serem desenvolvidos com
as criancas, o cuidar pouco aparece, mas a relacdo entre cuidar/educar ainda é perceptivel
quando consideramos o “conhecimento do proprio corpo por meio do uso e da exploragdo
de suas habilidades fisicas, motoras e perceptivas” (BRASIL, 1998c, p. 177) enquanto um
dos objetivos para o trabalho com criancas de 0-3 anos. Pensando nesse objetivo, 0
Referencial aponta como orientacdo didatica questdes relacionadas a sadde, como por
exemplo, cuidado de si e formas de evitar acidentes, e destaca ainda que isso podera ser
trabalhado juntamente com os contetddos propostos no volume II.

O volume I11 do documento nédo aprofunda a questdo do cuidar/educar, se atentando
mais aos campos relacionados a esfera dos contetdos. Isso revela a cisdo presente no
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil entre as praticas de cuidado e de
educacéo.

A divisdo dos volumes deste documento nos chama atencdo para a forma de sua
organizacdo, considerando que o volume | pauta-se mais na questdo de afirmacdo da
Educacao Infantil e da necessidade de busca pela integracéo entre cuidar e educar. O volume
Il do documento discorre mais especificamente sobre as questdes relacionadas ao cuidar e 0
brincar, com énfase nas préticas de cuidado, como por exemplo, banho, alimentag&o, sono,
etc., porém apresentando a relacao entre essas praticas e o desenvolvimento e aprendizagem
da crianca. O volume Il do Referencial pauta-se mais nas questdes educativas no ambito da
Educacdo Infantil, divididas em areas de conhecimento.

N&o podemos desconsiderar os avangos desse documento para o campo da Educacéo
Infantil, principalmente no que tange ao reconhecimento da especificidade dessa etapa

educativa, mas € importante que esse documento dispare algumas reflexdes.
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Sobre 0 RCNEI (BRASIL, 1998), Aquino e Vasconcellos (2011, p. 174) apontam
que “A distribui¢do e organizacdo em ambitos de experiéncia seguem, de fato, o modelo
tradicional, sacralizando as disciplinas académicas de sempre, 0 que leva a um processo de
apropriagéo de conhecimento visto de forma fragmentada e nao problematizada”.

Nesse sentido, Corréa (2007) realiza critica ao formato fragmentado e escolarizante

desse documento, considerando que

Da forma como o documento apresenta as areas do conhecimento, é
possivel supor, por exemplo, que o0 que se deseja é que os educadores
orientem suas a¢des, mesmo com 0s bebés nas creches, para que estes ja

tenham acesso aos conhecimentos ‘“‘sistematizados”. (CORREA, 2007, p.
27).

Ao pensarmos essa divisdo, ainda que o documento aponte que se trata apenas de
uma divisdo didatica, nos debrucamos a refletir sobre a divisdo entre Formacéao pessoal e
social e Conhecimento de mundo. Onde se da essa divisdo no processo educativo de
criangas? Quando a crianca se forma enquanto humano, essa formacgédo néo perpasse também
pelo conhecimento de mundo? O desenvolvimento da identidade e da autonomia ndo estéo
implicitamente relacionados com os conhecimentos de mundo?

Kuhlmann Jr. (2005) aponta que o documento apresenta polaridade entre
assistencialismo e educacdo. Para esse autor o documento é visto enquanto dividido em dois
aspectos, um voltado para o desenvolvimento da crianga e outro para o desenvolvimento das
aprendizagens especificas. Corroborando com essa ideia e considerando 0s pareceres

emitidos sobre esse documento, Cerisara (2005, p. 33) aponta que

Um dos aspectos presente na maioria dos pareceres diz respeito ao quanto
esta divisdo em dois ambitos da experiéncia, um com eixos de trabalho e
outro com éreas, leva a dissociacdo e ao inevitavel privilegiamento do
ambito cognitivo.

Na mesma direcdo dos nossos questionamentos, Kuhlmann Jr. (2005) nos convida a
reflexdo de que se a crianga precisa de uma proposta integral, porque 0 RCNEI apresenta
uma proposta compartimentada?

De acordo com o Parecer da ANPEd (1998) o RCNEI parece adotar uma concepcao
pedagdgica mais rigida para a Educacdo Infantil, conforme uma concepcao tradicional de
ensino, levando, em alguns momentos da redacao do texto, o/a leitor/a ao entendimento de
que essa ¢ uma etapa “preparatoria” para o Ensino Fundamental, isso fica mais evidente

guando nos atentamos para 0s termos presentes no documento, tais como, ensino, lingua
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escrita, lingua oral, orienta¢des didaticas, retrocedendo no reconhecimento da especificidade
da Educacéo Infantil (ANPEd, 1998).
Na mesma direcdo do Parecer da ANPEd (1998), Cerisara (2005) aponta que

O aspecto de maior consenso e preocupacao entre oS pareceristas com
relacdo ao RCNEI foi o de que a educacdo infantil é tratada no documento
como ensino, trazendo para area a forma de trabalho do E.F, o que
representa um retrocesso em relacdo ao avango ja encaminhado na
educacdo infantil, de que o trabalho com criancas pequenas em contextos
educativos deve assumir a educacdo e o cuidado enquanto bindémio
indissociavel e ndo ensino.

Assim, colocamos em cena o0 questionamento realizado por Palhares e Martinez
(2005, p. 7): “Tera conseguido o RCN infantil explicitar os pressupostos a respeito da
concepeao de crianga, do educar, do cuidar e da aprendizagem?”

Apbs a publicacdo desse Documento Oficial, a Resolugdo CNE/CEB n. 1/99 fixou
as primeiras Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil. Essa Resolucdo tem
carater mandatdrio e apresenta, entre tantos outros aspectos, a concepgao de crianga que deve
fundamentar as praticas nas creches e pré-escolas.

Nessa Resolucdo é afirmado que as instituicBes de Educacdo Infantil, em suas
propostas pedagogicas, devem promover praticas de educacdo e cuidado, em diferentes
aspectos (fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos/ linguisticos e sociais), a partir da
compreensdo da crianga enquanto ser completo, total e indivisivel (BRASIL, 1999).

Nesse caminhar, em 2001, ocorre a aprovagdo do Plano Nacional de Educacgéo
(BRASIL, 2001), com a Lei n. 10.172, de 9 de Janeiro de 2001. Como uma das metas para
a Educacdo Infantil, é proposto o estabelecimento de parametros de qualidade dos servigos
de Educacdo Infantil (creches e pré-escolas). Objetivando atender a determinacéo legal do
Plano Nacional de Educagéo (BRASIL, 2001), a Lei 11.114, de 16 de maio de 2005 e a Lei
11.274, de 06 de fevereiro de 2006, que incluem a crianca de 6 anos no ensino fundamental
e a duracdo desse para 9 anos, em 2006, sdo publicados os Parametros Nacionais de
Qualidade para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2006a). Esse documento apresenta sua
relevancia considerando o contexto da legislagao e as conquistas para a Educacao Infantil.

O documento é dividido em dois volumes. O volume | apresenta aspectos para
definicdo de parametros de qualidade da Educacao Infantil no Brasil, apontando a concepcgéo
de crianca, pedagogia da Educacéo Infantil, a trajetdria histdria do debate sobre qualidade,

tendéncias identificadas em pesquisas recentes, os desdobramentos das legislacbes e
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consensos e polémicas envoltos no ambito dessa Etapa Educativa (BRASIL, 2006a). O
volume 11 discorre sobre as competéncias dos sistemas de ensino e da caracterizacdo das
instituicOes a partir dos preceitos legais e os parametros nacionais de qualidade para a
Educacdo Infantil, buscando estabelecer uma referéncia nacional (BRASIL, 2006a).

Os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacao Infantil destacam referéncias
de qualidade, objetivando a promocdo da igualdade de oportunidades educacionais que
levem em conta as diferencas. Na apresentagdo do documento, redigida por Fernando
Haddad, Ministro de Estado da Educacgdo a época, € destacado que esse deve servir como
referéncia para a organizagao e funcionamento do sistema de ensino, assim, mais uma vez
enfatizamos a necessidade de um olhar atento para esse documento, para as orientacdes e
fundamentos nele presentes.

O documento apresenta concepgOes sobre a crianca e a pedagogia da Educacéo
Infantil, reconhecendo a crianga como sujeito social e historico, competente para interagir e
produzir cultural (BRASIL, 2006a). A partir desse entendimento de crianca, pensando na
qualidade dos servigos educacionais a ela ofertados, é necessario atribuir papel a pedagogia

da Educacéo Infantil. Assim, é apresentado que

Captar necessidades que bebés evidenciam antes que consigam falar,
observar suas reagdes e iniciativas, interpretar desejos e motivagbes sdo
habilidades que profissionais de Educacdo Infantil precisam desenvolver,
ao lado do estudo das diferentes areas de conhecimento que incidem sobre
essa faixa etaria, a fim de subsidiar de modo consistente as decisdes sobre
as atividades desenvolvidas, o formato de organizacdo do espago, do
tempo, dos materiais e dos agrupamentos de criangas. (BRASIL, 2006a).

Esse documento, ao pensar na pedagogia da Educacgéo Infantil, destaca uma de suas
especificidades, considerando a importancia de reconhecer as necessidades das criancas
pequenas e escutar as suas diferentes linguagens de maneira sensivel, a partir de um olhar
atento para a crianga, para os seus desejos, necessidades e desenvolvimento. Considerando
o/a profissional que atua nesta Etapa Educativa, 0 documento reforca a necessidade e a
importancia da formacdo, pensando no estudo das diferentes areas de conhecimento,
buscando qualidade nas préaticas desenvolvidas.

O documento da visibilidade para as relagcdes educativas travadas na Educagéo
Infantil, entendendo que a base dessas praticas, refere-se ao cuidar/educar de forma
indissociavel. Nesse documento, pela primeira vez, encontramos o termo cuidar/educar
utilizados juntos, com 0 uso da barra e sem a separagdo com a letra “e”. Além de

apresentados juntos, sdo acompanhados da palavra indissocidvel. Porém, em seguida, na
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redacédo do texto encontramos o cuidar/educar apresentado de outro modo, indicando que as
criangas “Precisam, portanto, ser cuidadas e educadas” (BRASIL, 20063, p.18), retomando
0 uso da vogal “e” e a separacdo dos termos, apresentados acima como indissociaveis. 1sso
pode servir de pista para pensarmos a confusdo conceitual entre o cuidar/educar, confusao
essa que se estende também para o dmbito redacdo do texto, da linguagem e da escrita,
considerando que ora é apresentado de uma forma, ora apresentado de outra.

Considerando esses avancos e retrocessos no ambito do cuidar/educar, 0 documento
revela que na pratica na Educacdo Infantil, principalmente no &mbito das creches, ainda
predomina o atendimento as necessidades de higiene, alimentacéao e controle da crianga, com
carater assistencialista. O documento reconhece a discrepancia entre o acesso e a qualidade
na Educacdo Infantil prescrito na legislacéo e o que ocorre no dia a dia da Educacéo Infantil,
principalmente para a faixa etaria de 0-3 anos.

No segundo volume dos Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacéo Infantil
(BRASIL, 2006b) sdo apresentadas as competéncias dos sistemas de ensino. Em nivel
federal, o documento destaca a responsabilidade do Ministério da Educacdo (MEC) com a
garantia do cuidado e educacdo da crianca de 0-6 anos (Educacdo Infantil). Nessa
responsabilizagdo do MEC, o cuidar e o educar sdo apresentados de forma cindidas e
separados pela vogal “e”, ndo especificando que essas devem ser indissociaveis, como
encontramos no volume | do documento.

Nas competéncias dos sistemas de ensino, em nivel estadual, mais uma vez
encontramos a responsabilizacdo com a garantia do cuidado e educagdo da crianca de 0-6
anos e a promocgdao da qualidade nas instituigdes de Educacdo Infantil em ambito estadual.
A questdo da qualidade do cuidar e educar na Educacdo Infantil também é apresentada. O
cuidado e a educacdo novamente séo apresentados de forma separada. O que seria, para esse
documento, no ambito apresentado (cuidado e educacgéo), qualidade?

Ainda nesse documento, sobre essa pratica encontramos que:

Os professores e os demais profissionais que atuam nessas instituictes
devem, portanto, valorizar igualmente atividades de alimentacéo, leitura
de historias, troca de fraldas, desenho, musica, banho, jogos coletivos,
brincadeiras, sono, descanso, entre outras tantas propostas realizadas
cotidianamente com as criancas. (BRASIL, 2006b, p. 28).

O documento retoma a questdo da ndo hierarquizacdo das préaticas de cuidar e educar,
apontada também no RCNEI (BRASIL, 1998b), mas ndo enfatiza e evidencia que essa

hierarquizagéo ndo deve ocorrer, considerando a indissociabilidade do cuidar/educar. Seria
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necessario que o documento esclarecesse 0 motivo pelo qual essas praticas devem ser
igualmente valorizadas, auxiliando na compreensao e entendimento dos/as profissionais que
atuam do cuidar/educar enquanto praticas indissociaveis.

No item Pardmetros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil, topico 2,
presente no documento, é destacado que

As propostas pedagogicas das instituicdes de Educacédo Infantil promovem
as préticas de cuidado e educacdo na perspectiva da integracdo dos
aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivo/linglisticos e sociais da
crianca, entendendo que ela € um ser completo, total e indivisivel.
(BRASIL, 2006bh).

Esse excerto do documento revela, ainda que apareca o cuidado e a educacdo de
forma separada, a relagdo entre a proposta pedagodgica e praticas de cuidado, levando ao
entendimento de que as préticas de cuidado sdo pedagdgicas e geram o educar e afastando
esse fazer do campo assistencialista. Ao mesmo tempo, assim como apresentado no RCNEI
(BRASIL, 1998b), o documento traz a necessidade de integracdo dos diferentes aspectos:
fisicos, emocionais, afetivos, etc. e em seguida, considera que a crianga € um ser completo
e indivisivel. Recorrendo ao dicionario Michaelis (2008, p. 468), a palavra indivisivel é
apresentada enquanto: “Que ndo ¢ divisivel, que ndo se pode separar o dividir”. Mais uma
vez o0 questionamento: Se a crianga € um ser completo e indivisivel, como eu posso integrar
(juntar, completar, incorporar) coisas que sao indivisiveis?

Nas orientacGes presentes no enunciado do documento acima citado, encontramos a
necessidade de organizacao das atividades para as criancas, a promocao entre as diversas
areas do conhecimento e a intervencao do/a professor/a objetivando atender as necessidades
das criangas. O cuidar/educar enquanto pratica indissocidvel e fundamental para o
desenvolvimento da crianca € apresentado de forma pouco aprofundada no documento, nao
auxiliando na concep¢do mais sélida do que seria essa qualidade do cuidar/educar na
Educacdo Infantil, primeiro porque, mesmo essa sendo apresentada enquanto pratica
indissociavel no volume | do documento, depois ela é apresentada de forma cindida, segundo
porque, o documento ndo avanga na discussao e na construgdo do conceito enquanto pratica
indissociavel.

No item Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacéo Infantil, topico 12, a
questdo do cuidado aparece novamente, entendendo como funcdo da Educacdo Infantil

promover o crescimento, desenvolvimento e aprendizagem da crianca, devendo os/as
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professores/as assegurar, entre outras coisas, 0 atendimento das necessidades de salde da
crianca.

Ao longo desse documento o destaque é dado para o cuidar no ambito bioldgico,
como por exemplo nutri¢do, higiene, descanso, desconsiderando as necessidades emocionais
e afetivas da crianca, que ndo aparecem em nenhum momento do documento. Mesmo que
em alguns momentos seja utilizado o termo indissocidvel para tratar sobre o educar/cuidar,
ao longo de todo o documento encontramos a cis@o entre esses, ora entendendo as praticas
apenas como de cuidado, ora como apenas de educacéo, ndo as considerando de fato, como
indissociaveis.

Ainda no ano de 2006, temos a publicacdo do Documento Oficial do MEC: Politica
Nacional de Educacao Infantil: pelo direito das criancgas de zero a seis anos a educacgao
(BRASIL, 2006c). Esse documento contempla as diretrizes, objetivos, metas e estratégias
para a area da Educacéo Infantil.

Na introducdo desse documento é apresentada a necessidade de uma politica de
inclusdo, inserindo a educacdo no campo de direitos. Destaca que a educagdo destinada a
criancas de 0-6 anos, ou seja, a Educacéo Infantil, em sua breve existéncia como direito, com
a Constituigdo de 1988, vem conquistando afirmac&o social, prestigio e presenca permanente
no quadro educacional brasileiro (BRASIL, 2006c).

Ainda nessa parte do documento € reconhecida a importancia dessa etapa educativa
para a constituicdo do sujeito, concebida como direito da crian¢a e como primeira etapa da
educacdo basica. Observa-se que na introducao, esse documento retoma os documentos e
legislacBes para a area.

Trazemos destaque para o trecho abaixo presente no documento:

A trajetoria da educacdo das criancas de 0 a 6 anos assumiu e assume ainda
hoje, no &mbito da atuacdo do Estado, diferentes fun¢Bes, muitas vezes
concomitantemente. Dessa maneira, ora assume uma fungéo
predominantemente assistencialista, ora um carater compensatdrio e ora
um carater educacional nas a¢des desenvolvidas. (BRASIL, 2006c, p. 8).

Percebe-se que a Educagdo Infantil ainda ndo encontrou seu espaco definido,
flutuando entre a¢Ges assistencialista, compensatorias e escolarizantes, reafirmando a cisao
entre cuidado e educacao presente nas praticas e também no discurso.

Esse documento revela que a concepcao de crianga vem se modificando, a partir da
emersédo de uma nova concepcao de crianga como capaz, de estabelecer relagdes, sujeito de

direitos e produtora de cultura. Afirma-se na redagdo desse documento que essa Visdo
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contribuiu para definicdo de uma nova fungdo para as praticas desenvolvidas com as
criancas, nas palavras de BRASIL (2006c, p. 8)

Isso nos chama atencéo considerando dois pontos. O primeiro, na redacao apresenta-
se que a Educacdo Infantil ainda perpassa por praticas ora assistencialistas, ora
compensatorias e ora educacionais. Em seguida, afirma-se que ha a definicdo de uma nova
funcdo para as préaticas desenvolvidas com as criancas, que envolvem o educar e cuidar de
forma indissociavel. Essa colocacdo entra em contraposi¢do com a ideia de que a Educacéo
Infantil ainda ndo esta bem definida, como deixa a entender quando é apresentado que essa
etapa educativa, assume, ainda hoje, diferentes fungdes.

O segundo ponto que nos chama atencdo diz respeito a redacdo do documento sobre
0 cuidar e educar. Trazemos mais uma vez a citagao literal: “[...] envolvendo dois aspectos
indissociaveis: educar e cuidar.” (BRASIL, 2006c¢, p. 8). Se esse aspecto (cuidar/educar) ¢
indissociavel, como pode ser ele dois? Mais uma vez, encontramos em um documento para
essa etapa educativa a compreensao pouco clara e aprofundada acerca do cuidar/educar,
apresentado na redacao desse documento enquanto aspecto indissociavel, porém, a forma da
escrita revela que essa ainda ndo é a concepcdo sobre o conceito, deixando evidente mais a
ideia de integracdo do que de indissociabilidade, considerando que séo apresentados como
dois aspectos, e que sendo dois, podem ser divididos. A partir dessa redacdo, entendemos o
cuidado e a educacdo apresentados como algo integrado, ou seja, dois aspectos cindidos que
necessitam ser integrados.

Observamos nesse documento uma confusdo conceitual acerca do cuidar/educar. Ora
encontramos o termo indissociavel e ora o termo integragdo, o que reafirma o que expusemos
acima.

Direcionando nosso olhar para as Diretrizes da Politica Nacional de Educacéo

Infantil, destacamos as seguintes:

A educacéo e o cuidado das criangas de 0 a 6 anos sdo de responsabilidade
do setor educacional.

A Educacéo Infantil deve pautar-se pela indissociabilidade entre o cuidado
e a educacgdo. (BRASIL, 2006c¢, p. 17).

O cuidado e a educagdo sdo estabelecidos como responsabilidade do setor
educacional, bem como a indissociabilidade desses fazeres. Nesse excerto, esses fazeres sao
apresentados como indissociaveis, diferentemente do que encontramos em outro excerto do

documento. Como dissemos acima, a confusdo conceitual acerca do cuidar/educar e dos
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termos integrado e indissociavel deixa lacunas para aprofundarmos e melhor
compreendermos a compreensdo presente nesse documento sobre o conceito, até mesmo
pelo fato de o documento néo apresentar de forma mais detalhada o entendimento sobre esse
conceito.

Considerando os movimentos de conquistas e reconhecimentos no ambito da
Educacao Infantil e as necessidades apresentadas até entdo da especificidade da creche, no
ano de 2009 ocorre a publicacdo do Documento Oficial do MEC: Critérios para um
Atendimento em Creches que Respeite os Direitos Fundamentais das Criancas
(BRASIL, 2009a). Esse Documento Oficial foi publicado pela primeira vez no ano de 1995,
no contexto de um projeto de formacdo de profissionais de creche.

Na apresentacdo, esse documento (BRASIL, 2009) aponta a relacdo entre o
atendimento de qualidade na creche e as necessidades fundamentais das criancas. E
enfatizado que essa publicagcdo tem como objetivo principal a qualidade do cuidado e da

educacdo na creche, entendendo que

Atingir, concreta e objetivamente, um patamar minimo de qualidade que
respeite a dignidade e os direitos basicos das criangas, nas instituicdes onde
muitas delas vivem a maior parte de sua infancia, nos parece, nesse
momento, o objetivo mais urgente. (BRASIL, 2009a, p. 7).

Esse excerto revela que os padrdes de qualidade, na concepcdo desse documento,
estdo fundamentados na perspectiva do respeito da dignidade e dos direitos da crianca. Na
primeira parte do documento, isso ¢ exemplificado, a partir do item “Esta creche respeita a
crianga”, que apresenta, através dos 12 topicos, os direitos fundamentais das criangas. Esses
direitos transitam pelo campo do brincar, da atencdo destinada a crianca, do ambiente, do
contato com a natureza, higiene, alimentacdo e saude, protecéo, afeto, amizade, da expressao
de sentimento, movimento, desenvolvimento da identidade, curiosidade, imaginacdo e
capacidade de expressao.

Apds a apresentacdo, em topicos, dos 12 critérios para o atendimento em creches que
respeitem os direitos fundamentais das criancas, em seguida, encontramos as especificaces
desses e com um olhar mais atento para esses direitos, & possivel reconhecer a
indissociabilidade do cuidar/educar nos direitos apresentados. Essas especificacOes
contemplam questdes relacionadas a forma como as ac¢des dos adultos (professores/as) séo

realizadas, colocando em cena a atencdo, carinho, organizacao, apoio, participacdo, etc. e
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enfatizando a importancia da disponibilidade desse/a profissional para dialogar e ouvir a
crianca, de forma sensivel, bem como respeitar o ritmo de cada crianca.

Isso € também reafirmado nos critérios que apresentam mais especificamente
aspectos relacionados a satde, como por exemplo, “Nossas criangas tém direito a higiene e
a saude” e “Nossas criangas t€ém direito a uma alimentag¢ao saudavel”. As especificacdes
presentes nesses topicos revelam a importancia dessas questfes para a educacao da crianca

e desenvolvimento, como quando apresentado:

Procuramos diversificar a alimentacéo das criancas, educando-as para uma
dieta equilibrada e variada.
Incentivamos as crian¢as maiorzinhas a se alimentarem sozinhas.

[...]
Procuramos manter uma horta, mesmo pequena, para que as criancas
aprendam a plantar e cuidar das verduras. (BRASIL, 20094, p. 20).

O educar, por meio das atividades apresentadas, revela um educar para a vida, ou
seja, um processo que ndo se esgota no ensinar e aprender determinados conteldos
especificos, revelando mais uma vez a identidade da Educacdo Infantil, que pauta-se na
indissociabilidade do cuidar/educar, na construcdo da autonomia da crianca, e
consequentemente, no seu processo de tornar-se humano.

Na segunda parte do documento, intitulada “Politica de creche respeita a crianga”,
sdo apresentados critérios para politicas e programas de creche. Esses perpassam pelo ambito
dos direitos das criangas, direitos esses bem proximos dos apresentados na primeira parte do
documento, perpassando novamente por questdes relacionadas a: brincadeira, organizacdo
do ambiente, alimentacdo, contato com a natureza, etc.

Nesses critérios, quando apresentado que a politica de creche respeita os direitos
fundamentais da criancga, localizamos pela primeira vez, entre os critérios apresentados, a
questdo do cuidado e educacéo: “As creches tém por objetivo educar e cuidar de criangas até
6 anos de idade.” (BRASIL, 2009a, p. 32). O educar e cuidar, nesse documento, aparecem
de forma cindida e ndo sdo acompanhados pela palavra “indissociavel”, levando o/a leitor/a
ao entendimento de que o objetivo da creche se desdobra em duas diferentes esferas, uma de
cuidado e uma de educacao.

No critério “A politica da creche estd comprometida com o bem-estar e
desenvolvimento da crianga”, é elencado “O programa para as creches prevé educagdo e
cuidado de forma integrada visando, acima de tudo, o bem-estar e o desenvolvimento da

crianga.” (BRASIL, 2009a, p. 34). Nesse excerto, encontramos a educacgdo e o cuidado, de
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forma integrada. Ao utilizar o termo integrada, parte-se do entendimento de que esses sédo
duas esferas distintas e que precisar ser integrada, juntadas, rompendo com o conceito de
cuidar/educar enquanto indissociavel.

Ao apresentar em seguida a promogéo do bem-estar e do desenvolvimento da crianca,
por ter utilizado na primeira parte da frase o cuidado e educag¢do como integrados, nos da a
impressao de que um esta mais relacionado ao ambito do bem-estar (cuidar) e o outro ao
desenvolvimento da crianca (educar). O modo como isso € apresentado pode nos parecer, a
um primeiro olhar, algo simples, mas quando destinamos um olhar atento, percebemos que
0 conceito de cuidar/educar enquanto indissociavel e como especificidade da Educacédo
Infantil ainda ndo est4 consolidado.

Isso é reforgado a partir do outro critério apresentado: “As creches dispdem de um
nimero de profissionais suficiente para educar e cuidar de criangas pequenas.” (BRASIL,
2009a, p. 34). Nesse critério, mais uma vez, ao ser utilizado os termos cuidar e educar de
forma cindida, nos da a impressdo de que existem profissionais que cuidam e outros
profissionais que educam, evidenciando mais uma vez, a0 menos a partir do entendimento
no ambito da escrita, a divisdo entre essas praticas.

Quando apresentada a formacdo dos/as profissionais que atuam na creche,
encontramos que essa deve conceber que a funcdo desse/a profissional é o cuidar e educar
de maneira integrada, assim, essa formacao deve considerar as atividades ligadas ao cuidado
como integradas ao processo educativo infantil. Mais uma vez, a necessidade de integrar,
como se esses fossem aspectos desintegrados, separados. Se o documento apresenta essa
concepcao e destaca isso para a formacgéo, questionamos: A partir dessa orientagdo presente
no documento, como a formacéo de professores vem trabalhando com o cuidar/educar? De
forma a reconhecer que sao esferas separadas e que precisam ser integradas ou reconhecendo
a especificidade e a indissociabilidade desse fazer na Educagéo Infantil?

Ainda no ano de 2009, temos a publicagdo dos Indicadores de Qualidade na
Educacéo Infantil (BRASIL, 2009b). Esse Documento Oficial

[...] objetiva traduzir e detalhar esses parametros em indicadores
operacionais, no sentido de oferecer as equipes de educadores e as
comunidades atendidas pelas instituicdes de educacdo infantil um
instrumento adicional de apoio ao seu trabalho. (BRASIL, 2009b, p. 15).
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A publicacdo ¢é apontada como instrumento de auto avaliagdo da qualidade das
instituicdes de Educacdo Infantil, indicando que as instituicbes encontrem seus caminhos
nas praticas educativas que respeitem os direitos fundamentais das criangas.

Pensando na qualidade de atendimento na Educacéo Infantil, o documento apresenta
que “No caso especifico da educacdo infantil, a forma como a sociedade define os direitos
da mulher e a responsabilidade coletiva pela educacédo das criancas pequenas também sao
fatores relevantes.” (BRASIL, 2009b, p. 13).

O documento destaca ainda que os critérios de qualidade devem ser pensados
considerando alguns aspectos importantes, como por exemplo: Os direitos humanos
fundamentais, reconhecimentos na legislacdo; O reconhecimento da diferenca (género,
cultural, étnico-racial, religiosa, etc.); A fundamentacdo da qualidade na educacdo em
valores sociais mais amplos; A legislacdo educacional brasileira; Os conhecimentos
cientificos sobre o desenvolvimento infantil, a cultura infantil, o cuidar e educar a crianca e
a formacdo de profissionais. Destacamos o ultimo item apresentado, que revela a
importancia do conceito do cuidar e educar a crianca de forma coletiva para definicdo da
qualidade.

Os Indicadores de Qualidade na Educagdo Infantil (BRASIL, 2009b) foram
elaborados a partir de aspectos entendidos pelo documento enquanto fundamentais para essa

Etapa Educativa e expressos em 7 dimensdes dessa qualidade:

1 — planejamento institucional; 2 — multiplicidade de experiéncias e
linguagens; 3 — interacBes; 4 — promocéo da saude; 5 — espagos, materiais
e mobiliarios; 6 — formacdo e condigdes de trabalho das professoras e
demais profissionais; 7 — cooperagéo e troca com as familias e participagdo
na rede de protecédo social. (BRASIL, 2009b, p. 19-20).

Podemos observar que o cuidar/educar como indissociavel ndo é elencado entre as 7
dimens@es apresentadas, mas sim, aparece apenas a questao da promocao da satde. O cuidar
e educar aparecem guando é apresentado os aspectos segundo 0s quais 0s critérios devem
ser pensados, porém nao é retomado nesse momento.

Nas orientacdes para a avaliagdo, presentes no documento, é indicado que algumas
questdes se referem apenas a creche (0-3 anos) e outras apenas a pré-escolas (4-6 anos).
Destacamos que nosso foco é captar as orientagGes para a Educacéo Infantil na creche (0-3

anos), considerando as questdes elaboradas para essa faixa etaria.
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A avaliacdo proposta pelo documento é dividida a partir das 7 dimensdes acima. Na
dimensdo® “Multiplicidade de Experiéncias e Linguagens”, é apresentada a relagio entre
desenvolvimento infantil e autonomia e a importancia do papel do/a professor/a que deve
“atuar de maneira a incentivar essa busca de autonomia, sem deixar de estar atentas para
interagir e apoiar as criangas nesse processo.” (BRASIL, 2009b, p. 40). Isso revela a
importancia da atencéo e apoio destinados pelo/a professor/a a crianca, reafirmando a relacao
entre as qualidades dessas praticas para o desenvolvimento infantil.

Nessa dimensdo, no indicador “Criancas construindo sua autonomia”, a questio
“2.1.1. As professoras apoiam as criangas na conquista da autonomia para a realizagéo dos
cuidados diarios (segurar a mamadeira, alcancar objetos, tirar as sandalias, lavar as maos,
usar o sanitario, etc.)?” (BRASIL, 2009b, p. 41) reafirma a importancia do apoio por parte
do adulto responsavel, considerando o desenvolvimento da autonomia pela realizacéo dessas
praticas de cuidados diarios apresentadas.

No indicador “Criangas tendo experiéncias agradaveis e saudaveis com o proprio
corpo” encontramos a indissociabilidade entre o cuidar/educar, ainda que o documento ndo
evidencie isso de forma téo clara. Esse indicador engloba questdes referentes a importancia
de os/as professores/as ensinarem as criangas a cuidarem de si mesma e do préprio corpo, a
necessidade do atendimento das necessidades das criangas, com aceitacdo e acolhimento e
uma questdo destinada apenas as creches, considerando se a instituicdo considera o ritmo de
cada crianca para retirada das fraldas e controle dos esfincteres.

Nesse indicador, encontramos uma orientacdo de como devem ser atendidas as
necessidades das criancas, considerando a aceitacdo e o acolhimento por parte do/a
professor/a. Isso fica mais uma vez evidente quando apresentado a necessidade de respeito
ao ritmo de cada crianca para retirada das fraldas, oferecendo aos/as professores/as
orientacGes basicas do que seriam praticas de cuidar/educar criangas de 0-3 anos.

Essas praticas de cuidar/educar de qualidade sdo novamente reveladas no indicador:
Criancas tendo experiéncias agradaveis, variadas e estimulantes com a linguagem oral e

escrita. Esse indicador, no item que se refere apenas a bebés e criangas pequenas, questiona:

As professoras e demais profissionais adotam a pratica de conversar com
0s bebés e criangas pequenas mantendo-se no mesmo nivel do olhar da
crianga, em diferentes situagdes, inclusive nos momentos de cuidados
diarios? (BRASIL, 2009b, p. 43).

® Trazemos alguns excertos do Documento (BRASIL, 2009b) para melhor entendimento do/a leitor/a.
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Novamente, encontramos énfase as questfes relacionais (afetivas) presentes na
interacdo entre professor/a e crianga, reconhecendo a importancia da conversa, olhar, etc.,
inclusive nos cuidados diarios, entendendo que a forma como isso acontece € um indicador
de qualidade da acéo.

A énfase as questdes relacionais € retomada na dimensdo “Interagdes”. Segundo o
documento, as interacGes que ocorrem nas instituicbes de Educacdo Infantil devem ser
formadoras, entendendo que “A cidadania, a cooperacao, o respeito as diferencas e o cuidado
com o outro s3o aprendidos na vivéncia cotidiana.” (BRASIL, 2009b, p. 45) e evidenciando
que essa Etapa Educativa ndo contempla apenas um momento destinado para o educar, mas
que esse perpassa todos os demais fazeres da vida cotidiana, estabelecendo que “Favorecer
interacfes humanas positivas e enriquecedoras deve ser uma meta prioritaria de toda
institui¢do educacional.” (BRASIL, 2009b, p. 45).

Considerando essas interacbes humanas positivas e enriquecedoras, 0 documento
evidencia a necessidade de intervencdo e combate a praticas que desrespeitem a crianca,
como por exemplo: castigo, beliscéo, tapas, colocar a crianga no cantinho pra pensar, gritos,
manifestacdo de raiva em relagdo ao coco e xixi, etc., afirmando novamente a qualidade das
relacdes e agOes estabelecidas pelo/a professor/a com a crianca.

Isso € reafirmado nos indicadores de qualidade que se referem ao respeito com a
crianga, como: “Respeito ao ritmo das criangas” ¢ “Respeito a identidade, desejos e
interesses das criangas” que consideram a importancia do atendimento das necessidades das
criangas, como por exemplo, ao sono, ir ao banheiro, beber &gua, carregar os bebés no colo,
propiciando acolhimento, interacdo e afetividade e também o reconhecimento das
necessidades e interesses, por meio do choro, olhar, corpo etc., evidenciando a importancia
da interagdo, afetividade e do acolhimento na relacdo entre professor/a e crianga, para uma
Educacéo Infantil de qualidade e nos oferecendo orienta¢des que evidenciam que a base das
praticas com criangas de 0-3 anos esta fundamentada na esfera relacional, por meio de um
cuidar/educar de qualidade.

Na dimensdo 4, intitulada “Promocao da saude”, encontramos que os aspectos
relacionados a saude sdo muito importantes nas instituices de Educacdo Infantil,
considerando que assegurar a prevencdo de acidentes, cuidados de higiene e alimentacéo, é

fundamental para o bom desenvolvimento da crianga (BRASIL, 2009b).
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No indicador relacionado a alimentacdo, sdo apresentadas indica¢des que revelam a
importancia do educar para essa pratica, ou seja, do educar para a alimentacdo, como por
exemplo a retirada da mamadeira e a introdugdo de alimentos sélidos, dando maior
visibilidade e importancia para esse fazer, ndo apenas no ambito biol6gico, mas no @mbito
do processo de desenvolvimento da crianga.

Ao longo desse documento, fica perceptivel ao leitor que as 7 dimensdes
apresentadas, mesmo que ndo seja tratado claramente no documento e nem localizado no
mesmo 0 cuidar/educar de forma indissocidvel, ainda assim apresentam concepcdes
importantes sobre esse fazer na Educagéo Infantil, considerando a importancia das relagdes
estabelecidas entre o/a professor/a e as criancas e destacando isso como indicador de
qualidade, assim como o respeito a crianca e o atendimento de suas necessidades.

Apos a publicacdo dos Indicadores (BRASIL, 2009b), em 2010, temos a publicacdo
do Documento Oficial do Ministério da Educacdo: Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo Infantil (BRASIL, 2010). Esse documento é originario da Resolucdo CNE/
CEB n. 5/2009, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil e
representa uma revisao da Resolu¢cdo CNE/CEB n. 1/1999, que como citamos anteriormente,
fixou as primeiras Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil.

Como aponta Barbosa et al. (2016), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil (BRASIL, 2010) foram elaboradas a partir da escuta de educadores,
pesquisadores e professores universitarios, buscando, por meio desse documento,
representar o acimulo de conhecimentos construidos no campo da Educacdo Infantil nos
altimos anos e com a necessidade de estruturar e organizar as agdes educativas para o
trabalho com criangas.

Nesse documento, encontramos as defini¢des de Educacéo Infantil, crianca, curriculo
e proposta pedagogica. A Educacédo Infantil é entendida como primeira etapa da Educacéo
Basica. E enfatizada a questdo do distanciamento entre Educagao Infantil e espaco doméstico
e também apontado a obrigatoriedade do Estado garantir a Educagdo Infantil publica,
gratuita e de qualidade. Nessa definicao, ao enfatizar o carater ndo doméstico dessa Etapa
Educativa, o documento nos direciona para o entendimento de que no ambito dessa
instituicdo ocorrem processos diferenciados daqueles do &mbito doméstico, reconhecendo e
afirmando a questdo da especificidade e singularidade desse espago, ainda que ndo seja
apresentada a questdo do cuidar/educar de forma indissociavel. O documento atenta ainda

para a questdo da qualidade na Educacéo Infantil, porém, nessa defini¢do, ndo apresenta o
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que seria a qualidade. Entendemos que o termo “qualidade” nesse documento esta associado
com a qualidade apresentada no documento “Parametros de Qualidade para a Educacéo
Infantil” (BRASIL, 2006a).

A crianga, assim como a compreensdo apresentada nos outros documentos oficiais
do MEC, é entendida enquanto sujeito historico e de direitos. E dada importancia para as
interacOes, relacdes e praticas cotidianas das quais as criancas participam, considerando as
suas linguagens proprias, como o brincar, a fantasia, experimentacéo, etc., compreendendo
essa enquanto produtora de cultura.

Oliveira (2010) ao analisar esse documento aponta que a crian¢a € compreendida
como centro do planejamento curricular e considerada como sujeito historico e de direitos.
Essa é compreendida como ativa, singular e capaz de atribuir sentidos as suas experiéncias,
de modo que ndo apenas se apropria da cultura, mas a constroi.

O curriculo é considerando enquanto um conjunto de praticas que busquem
articulacdo entre os conhecimentos (experiéncias e saberes) da crianca e os conhecimentos
construidos historicamente, objetivando o desenvolvimento integral da crianca.

Na definicdo da Proposta Pedagogica, pela primeira vez nesse documento,
localizamos as palavras cuidado e educacéo:

Proposta pedagdgica ou projeto politico pedagdgico é o plano orientador
das agBes da instituicdo e define as metas que se pretende para a

aprendizagem e o desenvolvimento das criancas que nela sdo educados e
cuidados. (BRASIL, 2010, p. 13).

Ao definir os objetivos da Proposta Pedagdgica, o documento apresenta a definicdo
das metas de aprendizagem e desenvolvimento das criangas, compreendendo que nessa
instituicdo as criancas devem ser cuidadas e educadas, porém nao apresenta uma perspectiva
mais ampla do conceito.

No item “Organizacao de Espago, Tempo e Materiais” (BRASIL, 2010, p. 19), pela
primeira vez encontramos o cuidado como indissociavel do processo educativo: “A educagdo
em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo indissociavel ao processo educativo;”
A questdo do cuidar/educar como indissociavel é apresentada, porém essa apresentacdo ndo
é realizada de forma mais aprofundada e explicativa, ndo colaborando de fato para

construcdo do conceito de cuidar/educar nessa Etapa Educativa.
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Ao apresentar as “Praticas Pedagdgicas na Educacao Infantil”, ¢ entendido que essas
devem ter como eixo as interagfes e brincadeira. Entre as experiéncias descritas no

documento que devem ser garantidas por essas praticas, destacamos a primeira:

Garantir experiéncias que:

Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentagdo ampla, expressao da individualidade e respeito pelos ritmos
e desejos da crianga; (BRASIL, 2010, p. 25).

Compreendemos que a promocao do conhecimento de si e do mundo se da por meio
das préaticas de cuidar/educar, entendendo que quando eu cuido da crianca, considerando a
qualidade dessa pratica, eu estou a educando para esse conhecimento, ampliando suas
experiéncias. Esse fazer de qualidade requer o respeito aos ritmos e desejos da crianca, de
modo que, a maneira como eu cuido da crianca é indissociavel da maneira como eu a educo.

Os outros topicos apresentados nesse item “Praticas Pedagdgicas na Educacao
Infantil” também revelam a intima e indissociavel relacdo entre o cuidar/educar na Educacgéo
Infantil, como por exemplo, o desenvolvimento da autonomia da crianga, 0 incentivo a
curiosidade e a exploracdo, a biodiversidade e sustentabilidade da vida na terra, o nao
desperdicio dos recursos naturais, etc. Para percebermos isso, é necessario aprofundamento
do conceito de cuidar/educar e um olhar de forma atenta para esse aspecto, pois o documento
apresenta esse conceito de forma implicita, requerendo de quem faz sua leitura, um
conhecimento prévio sobre o conceito.

Nesse documento € evidenciado que a Secretaria de Educacdo Basica, por meio da
Coordenacdo Geral de Educacdo Infantil, esta elaborando orientacdes curriculares, entre 0s
topicos apresentados, destacamos: “As especificidades da a¢dao pedagogica com os bebés.”
(BRASIL, 2010, p. 31). A especificidade da Educacédo Infantil em creches é reconhecida ao
pensar uma proposta especifica para a acdo pedagogica com os bebés, porém, no documento,
é enfatizado que isso ainda esta em fase de elaboragéo, ndo sendo ainda contemplado pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (BRASIL, 2010).

No ano de 2013 temos a publicagédo do Documento Oficial: Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Béasica (BRASIL, 2013). Na apresentacdo desse documento,
redigida pelo Ministro da Educacéo, a epoca, Aloisio Mercadante, é entendido que: “[...]
estas diretrizes que estabelecem a base nacional comum, responsavel por orientar a
organizacao, articulacdo, o desenvolvimento e a avaliacdo das propostas pedagdgicas de

todas as redes de ensino brasileiras.” (BRASIL, 2013, p. 4). Considerando que conforme
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previsto, esse documento € responsavel pela orientagdo, organizacdo, articulagéo,
desenvolvimento e avaliacdo, € indispensavel um olhar para ele quando buscamos a
compreensdo dos fazeres na Educacao Infantil.

Esse documento é dividido em etapas de ensino (Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio, Educac&o Profissional Técnica de Nivel Médio, Educacéo de
Jovens e Adultos). Em relacdo a Educacéo Infantil, essa é apresentada no documento em sua
especificidade em dois momentos, primeiramente no item Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo Basica, quando apresentada as etapas da Educacéo Bésica e em um
segundo momento, no item Revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil, considerando que no ano de 2010 foram publicadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo Infantil (BRASIL, 2010) e nesse documento encontramos uma
revisdo das mesmas.

Ao apresentar a Educacdo Infantil como primeira etapa da Educacdo Basica o
documento retoma o objetivo dessa etapa educativa, considerando o desenvolvimento

integral da crianca de 0-5 anos. Para esse desenvolvimento é entendido que

[...] os sujeitos do processo educativo dessa etapa da Educagdo Basica
devem ter a oportunidade de se sentirem acolhidos, amparados e
respeitados pela escola e pelos profissionais da educacdo, com base nos
principios da individualidade, igualdade, liberdade, diversidade e
pluralidade. Deve-se entender, portanto, que, para as criancas de 0 (zero) a
5 (cinco) anos, independentemente das diferentes condicdes fisicas,
sensoriais, mentais, linguisticas, étnico-raciais, socioecondmicas, de
origem, religiosas, entre outras, no espago escolar, as relacdes sociais e
intersubjetivas requerem a atencéo intensiva dos profissionais da educagdo,
durante o tempo e o momento de desenvolvimento das atividades que lhes
sdo peculiares: este é o tempo em que a curiosidade deve ser estimulada, a
partir da brincadeira orientada pelos profissionais da educacdo. (BRASIL,
2013, p. 36).

Fazemos destaque para esse documento quando 0 mesmo apresenta a importancia
das criancas se sentirem acolhidas, amparadas e respeitadas, considerando a individualidade,
liberdade, etc. E enfatizada a questdo da atencéo intensiva dos profissionais para com as
criangas, no desenvolvimento das atividades. Esse documento revela a importancia de
praticas de cuidar/educar de qualidade para essa etapa educativa, que devem proporcionar o
acolhimento, amparo, respeito, atencédo intensa.

O documento salienta ainda que a Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacéo

29 ¢

Basica, deve assumir o cuidado e a educagdo. Os termos “cuidado” “educagdo” sio

apresentados nesse documento separados pela vogal “e”, dando o entendimento ao/a leitor/a



65

de que a Educagdo Infantil deve assumir dois fazeres distintos, de uma lado o cuidado e de
outro a educacao.

Caminhando para o item que contempla a “Revisdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil” encontramos a trajetoria da Educagao Infantil no Brasil,
perpassando pela Legislacdo e documentos oficiais e a reafirmacdo de que no pais vem
ocorrendo um processo intenso de revisdo das concepcBes sobre essa Etapa Educativa,
principalmente no que diz respeito a educacgéo de criancas de 0-3 anos em creches.

Nesse documento, ainda encontramos fortemente o cuidar/educar como algo cindido
e que precisa ser integrado pelo/a profissional de Educacéo Infantil, porém, como em outros
documentos ja apresentados, € focalizada a importancia das relagbes desenvolvidas entre
professor/a e crianga, considerando a manifestacdo de emocdes, afetividade, sociabilidade,
etc. revelando, a partir de uma leitura mais atenta, que os fazeres e praticas na Educacéo
Infantil se fundamentam nas relacbes humanas, sendo imprescindivel para o
desenvolvimento da crianga a maneira como essas relacdes sdo desenvolvidas, ou seja, 0S
fazeres nessa Etapa Educativa requerem praticas de cuidar/educar de qualidade.

O documento entende que por meio desses fazeres, como por exemplo, contacao de
historias, brincadeiras, etc., o/a professor/a de Educacdo Infantil amplia sua capacidade de
compreender e responder as iniciativas das criangas, com escuta atenta e sensivel ndo apenas
as verbalizacGes, mas aos diferentes meios de comunicacao das criangas pequenas.

Localizamos nesse documento, como objetivos e condi¢cdes para a organizagao
curricular, a condicao de que “1) As instituigdes de Educacao Infantil devem assegurar a
educacao em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo indissociavel ao processo
educativo.” (BRASIL, 2013, p. 88). Pela primeira vez, em um Documento Oficial,
encontramos uma explicacdo mais detalhada sobre o cuidar/educar como indissociaveis e

como fazer que ndo pode ser fragmentado, conforme apresentado a partir do excerto abaixo:

As préticas pedagogicas devem ocorrer de modo a ndo fragmentar a crianga
nas suas possibilidades de viver experiéncias, na sua compreensdo do
mundo feita pela totalidade de seus sentidos, no conhecimento que constroi
na relacdo intrinseca entre razdo e emoc¢do, expressdo corporal e verbal,
experimentacdo pratica e elaboragdo conceitual. As préticas envolvidas nos
atos de alimentar-se, tomar banho, trocar fraldas e controlar os esfincteres,
na escolha do que vestir, na atencéo aos riscos de adoecimento mais facil
nessa faixa etaria, no &mbito da Educacdo Infantil, ndo sdo apenas praticas
que respeitam o direito da crianca de ser bem atendida nesses aspectos,
como cumprimento do respeito a sua dignidade como pessoa humana. Elas
sdo também préaticas que respeitam e atendem ao direito da crianca de
apropriar-se, por meio de experiéncias corporais, dos modos estabelecidos
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culturalmente de alimentagdo e promocdo de saude, de relagdo com o
préprio corpo e consigo mesma, mediada pelas professoras e professores,
gue intencionalmente planejam e cuidam da organizacdo dessas praticas
(BRASIL, 2013, p. 88-89).

Esse documento entende que as préaticas de cuidado/educacdo que ocorrem de
maneira indissociavel possibilitam a crianca viver experiéncias e compreender 0 mundo a
partir da totalidade de sentidos, rompendo com a separacao entre cuidar e educar, corpo e
mente, e apresentado que a construgdo do conhecimento se da a partir da intima relagdo entre
corpo e mente, expressao corporal e verbal, experimentacdo e elaboragdo conceitual.
Reconhece que na Educacdo Infantil, as praticas direcionadas para a higiene da crianca,
possibilitam que a criancas aproprie-se da cultura, da promogéo de saude, estabeleca relagdes
com 0 corpo e consigo mesma, por isso, a importancia dessas praticas terem uma
intencionalidade (chamando a atencdo para indissociagdo entre o cuidar/educar), devendo
ser planejadas.

O documento apresenta o termo “educar cuidando” e enfatiza que esse requer o
acolhimento, a seguranca aliados a curiosidade, a ludicidade e a expressividade infantil.
Assim é importante ofertar as criancas condi¢fes de exploracdo e a construcao de sentidos
pessoais e coletivos.

Essas Diretrizes (BRASIL, 2013) mais uma vez chamam a atencdo para as relacdes
estabelecidas entre professor/a e crianga, entendendo que “Isso requer do professor ter
sensibilidade e delicadeza no trato de cada crianga, e assegurar atengédo especial conforme
as necessidades que identifica nas criangas.” (BRASIL, 2013, p. 89).

Podemos observar, nesse Documento Oficial (BRASIL, 2013) alguns avancos na
concepcao sobre o cuidar/educar na Educacéo Infantil, apresentando, pela primeira vez em
relacdo aos Documentos Oficiais estudados a partir desse texto, uma compreensdo mais
elaborada sobre o cuidar/educar de forma indissociavel e apresentando a partir de
consideracdes e exemplos como isso se d&, considerando a questdo do banho, alimentacéo e
a apropriacédo da crianca pequena dos cuidados com o corpo, consigo mesma, de praticas de
salde e da cultura na qual esta inserida.

O Documento Oficial mais recente que temos publicado e que contempla o ambito
da Educacdo Infantil é a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018a). Esse
documento é proveniente da Resolucdo CNE/ CP n. 2, de 22 de dezembro de 2017, que
institui e orienta a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular, que deve ser respeitada

obrigatoriamente ao longo das etapas de ensino.



67

De acordo com Campo e Barbosa (2015) esse documento, no ambito da Educacao
Infantil, tem como objetivo operacionalizar as diretrizes curriculares e construir orientacdes
a partir das quais o professor possa desenvolver sua préatica, respeitando os direitos da crianca
e as diversas dimensdes da infancia.

Na apresentacdo do documento, redigida pelo Ministro da Educacdo, a época,
Mendonca Filha, é destacado que “A BNCC ¢ um documento plural, contemporaneo, ¢
estabelece com clareza o conjunto de aprendizagens essenciais e indispensaveis a que todos
os estudantes, criangas, jovens e adultos, t€ém direito.” (BRASIL, 20183, p. 5).

Complementando o excerto acima, na introducdo do documento localizamos que

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Bésica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento [...] (BRASIL, 2018a, p. 7).

A BNCC (BRASIL, 2018a) est4 organizada de modo a apresentar as competéncias
que devem ser desenvolvidas ao longo da Educacgdo Basica e em cada Etapa Educativa®,
destacando os direitos de aprendizagem e o desenvolvimento.

A partir do nosso interesse pelo cuidar/educar na creche (0-3 anos), olharemos para
esse Documento Oficial, nos dedicamos a abordagem dessa temaética, com énfase nessa faixa
etaria. O documento apresenta uma divisdo das etapas educativas, assim, no ambito da
Educacao Infantil, encontramos também a divisdo de acordo com as faixas etérias,
abordando: Bebés (0-1 ano e 6 meses); Criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e
11 meses; Criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses). Desse modo, focalizaremos nas
normativas do documento voltadas para os bebés e criangas bem pequenas.

Segundo Campos e Barbosa (2015) no ambito da Educacdo Infantil a defesa desse

documento pauta-se

[...] na necessidade de operacionalizar as diretrizes curriculares, isto é,
construir uma orientacdo a partir da qual os professores pudessem
desenvolver suas praticas, respeitando as diversas dimensdes da infancia e
dos direitos das criancas. (CAMPOS; BARBOSA, 2015, p. 359)

A BNCC (BRASIL, 2018a) apresenta uma contextualizagdo da Educagéo Infantil e
destaca que nas Ultimas décadas, nessa Etapa Educativa, vem se consolidando a concepcao

que vincula cuidar e educar. Observemos o excerto presente nesse documento: “Nas ultimas

¢ A versao disponivel contempla Educagao Infantil e Ensino Fundamental (BRASIL, 2017).
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décadas, vem se consolidando, na Educagdo Infantil, a concepcdo que vincula educar e
cuidar, entendendo o cuidado como algo indissociavel do processo educativo.” (BRASIL,
2018a, p. 34).

E apresentado o cuidar e educar como algo vinculado, assim, recorremos ao
dicionario Michaelles (2008) para compreensdo do significado da palavra vinculo. O
dicionario apresenta a palavra como “1 Tudo o que ata, liga ou aperta. 2. Atadura, n6, liame.”
(MICHAELLES, 2008). Do mesmo modo, recorremos ao dicionario para compreender a
palavra indissociavel. A palavra ¢ entendida enquanto “Que ndo pode ser dissociado,
separado; inseparavel [...]”.

A redacdo da BNCC (BRASIL, 2018a) apresenta primeiramente a vinculacdo entre
educar e educar, entendendo esses como separados e que devem ser vinculados, ou seja,
atados, ligados. Em seguida, apresenta o cuidado como algo indissociavel do processo
educativo. 1sso nos gera o questionamento: Se sdo indissocidveis, ou seja, inseparaveis,
porque estd se consolidando uma concepcdo que os vincula, ou seja, que os liga, ata?
Deixando evidente que o conceito de cuidar/educar, mesmo com 0s avangos na Educacéo
Infantil, ainda apresenta lacunas conceituais, podendo gerar dificuldades de compreenséo
por parte dos profissionais que atuam com bebés e criancas bem pequenas.

No documento é apresentada a importancia da intencionalidade das préaticas
educativas na Educacdo Infantil, uma vez que ao assumirmos a criang¢as enquanto sujeito
ativo, que constroi conhecimentos e se apropria dos conhecimentos ja sistematizados, por
meio das interagdes com o outro e com 0 mundo, ndo devemos conceber essas aprendizagens

enguanto um processo natural ou espontaneo. O documento enfatiza que

Essa intencionalidade consiste na organizacdo e proposi¢do, pelo
educador, de experiéncias que permitam as criangas conhecer a si e ao
outro e de conhecer e compreender as relagbes com a natureza, com a
cultura e com a producgdo cientifica, que se traduzem nas préaticas de
cuidados pessoais (alimentar-se, vestir-se, higienizar-se), nas brincadeiras,
nas experimentagdes com materiais variados, na aproximagdo com a
literatura e no encontro com as pessoas. (BRASIL, 2018a, p. 37).

Esse trecho do documento nos revela a importancia da intencionalidade, organizagéo
e planejamento, por parte do educador, das experiéncias ofertadas as criangas. Ao trazer
experiéncias como: conhecimento de si e do outro, compreender as relacdes com a natureza,
com a cultura e a producdo cientifica, e traduzir essas experiéncias enquanto praticas de

cuidados pessoais (e também outras praticas), revela a indissociacao entre o cuidar/educar,
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afastando o cuidar de bebés e criancas pequenas em creches apenas enquanto algo
assistencialista e avancando para a necessidade de intencionalidade e planejamento desse
fazer, entendendo que a partir dessas praticas sdo promovidas experiéncias importantes e
fundamentais para essa faixa etaria.

A BNCC (BRASIL, 2018a) retoma as interagdes e brincadeira como eixos
estruturantes da Educacdo Infantil e destaca que de acordo com esses eixos, devem ser
assegurados os seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento, sendo esses: conviver,
brincar, participar, explorar, expressar, conhecer-se. Esse documento esta fundamentado nas
experiéncias que devem ser oferecidas, preparadas e efetivadas com as criangas, afim de
garantir os direitos de aprendizagem. Assim, sdo estabelecidos cinco campos de experiéncia:
O eu, o outro e 0 nos; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta,
fala, pensamento e imaginacao; Espacgos, tempos, quantidades, relacfes e transformacgoes
(BRASIL, 20183, p. 25).

No campo de experiéncia “O eu, o outro e o nos” ¢ enfatizada a importancia das
relacbes estabelecidas entre as criancas e também entre as criancas e os adultos,
considerando que por meio dessas, as criangas constroem seus modos de agir, sentir e pensar.
Esse campo de experiéncia traz destaque para as praticas de cuidado pessoal, entendendo
que por meio dessas “[...] as criangas constroem sua autonomia e senso de autocuidado, de
reciprocidade e de interdependéncia com o meio.” (BRASIL, 2018a, p. 38). E dada
visibilidade para as praticas de cuidado pessoal, estabelecendo a indissociabilidade entre
essas e 0s processos educativos dela decorrentes (autonomia, senso de autocuidado,
reciprocidade, interdependéncia).

Isso é representado também por meio de alguns objetivos, para bebés (0-1 ano e 6
meses), inscritos nesse campo de experiéncia, que destacamos do documento (BRASIL,
2018a, p. 43) para melhor compreenséo do/a leitor/a: “Perceber as possibilidades e os limites
de seu corpo nas brincadeiras e interacdes das quais participa.”; “Comunicar necessidades,
desejos e emocgdes, utilizando gestos, balbucios, palavras.”; “Reconhecer seu corpo e
expressar suas sensagdes em momentos de alimentagao, higiene, brincadeira e descanso.”

Dentre os objetivos para criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11

meses), considerando o foco no cuidar/educar, destacamos’: “Demonstrar atitudes de

" A presenca de alguns dos objetivos do texto ndo caracteriza a valorizagéo destes em detrimento dos
demais presentes na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017). Esses foram destacados,
pois consideramos que exemplificam melhor o cuidar/educar na Educacdo Infantil, uma vez que
apresentam de forma explicita as praticas de cuidado do corpo.
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cuidado ¢ solidariedade na interacdo com crian¢as e adultos.”; “Comunicar-Se cOm 0S
colegas e os adultos, buscando compreendé-los e fazendo-se compreender.” (BRASIL,
2018a, p. 43).

Esses objetivos expressam a importancia do cuidar/educar na Educacdo Infantil.
Entendendo que momentos destinados ao cuidado pessoal, como por exemplo, troca de
fraldas, alimentacdo, sono, etc., sdo momentos privilegiados para desenvolvimento desses
objetivos, revelando mais uma vez 0s processos educativos decorrentes desses fazeres e a
indissociabilidade entre o cuidar/educar.

O campo de experiéncia “Corpo, gestos e movimentos” aponta que desde cedo as
criancas exploram o mundo por meio do corpo, assim, na Educacdo Infantil, o corpo da
crianca ganha centralidade, considerando que “[...] ele € o participe privilegiado das praticas
pedagdgicas de cuidado fisico, orientadas para a emancipacéo e a liberdade, e ndo para a
submissdo.” (BRASIL, 2018a, p. 39). A redagdo do texto destaca que o cuidado fisico da
crianca deve ser orientado para a emancipacdo e liberdade e apresenta em seguida a
importancia da promog¢édo de oportunidades para que as crian¢as possam “[...] explorar e
vivenciar um amplo repertorio de movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com o corpo
[...]” (BRASIL, 2018a, p. 39).

Esse excerto retoma 0 que 0 documento apresentou anteriormente, sobre a
necessidade da intencionalidade, assim, de forma intencional, o/a educador/a deve promover
oportunidade de experiéncia corporais para as criancas.

Para exemplificar isso, destacamos 0s objetivos, deste campo de experiéncia,
destinados aos bebés (0-1 ano e 6 meses), presentes na BNCC (BRASIL, 2018a, p. 45):
“Movimentar as partes do corpo para exprimir corporalmente emogdes, necessidades e
desejos”; ” Participar do cuidado do seu corpo e da promogao do seu bem-estar”.

Nos objetivos para criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses e 3 anos e 11 meses)
destacamos: “Apropriar-se de gestos e movimentos de sua cultura no cuidado de si e nos
jogos e brincadeiras”; “Demonstrar progressiva independéncia no cuidado do seu corpo.”
(BRASIL, 2018a, p. 45).

Observamos que por meio do corpo a crianca estabelece formas de comunicacao
sobre suas necessidades, desejos e emocgdes. O relacionamento, quando estabelecido por
meio de vinculos afetivos, entre adulto e crianga, possibilita a expressdo das necessidades da

crianca, emocdes, sentimentos, etc. e mais uma vez destacamos que 0S momentos
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relacionados ao cuidado da crianga, sdo momentos privilegiados para isso, considerando que
€ esse momento oportuniza ao adulto dedicar atencdo intensa e individual para a crianca.

Isso se intensifica com o seu desenvolvimento da crian¢a, como podemos observar
nos objetivos para as criancas pequenas, que avancam para o cuidado de si e na
independéncia no cuidado do seu corpo, revelando que esse fazer promove o tornar-se
humano.

A elaboracdo desse Documento Oficial, no cenario brasileiro, gerou diversos
embates, criticas e controvérsias. Entre esses destaca-se a forma como o mesmo foi
construido, considerando o privilégio dos conhecimentos dos especialista e a subalternizacao
do didlogo com as comunidades escolares (ANPEd, 2017).

Outro aspecto que gerou controversias diz respeito ao termo curriculo. Segundo
Barbosa et al. (2016), quando olhamos para esse Documento Oficial, o termo curriculo,
considerando o campo da Educacéo Infantil, por si so, ja levanta dividas, uma vez que esse
termo pode ser compreendido como uma sequéncia de conteldos a serem transmitidos de
forma rigida.

Autores como Pereira (2020) apontam que isso pode gerar o distanciamento das
diferencas individuais entre as criancas, as instituicdes de Educacgédo Infantil e os diversos
contextos brasileiros, entendendo que ao se propor tais objetivos evidencia-se a suposi¢éo
de que todas as criancas tém as mesmas condi¢Oes de aprendizagem e que 0s contextos
sociais ndo se relacionam a essas condi¢des, desconsiderando as diferentes realidades de
nosso pais (PEREIRA, 2020).

Entende-se que

Quando a Base Nacional Comum Curricular sugere objetivos de
aprendizagem para cada “campo” de experiéncia, ela retira a centralidade
do planejamento na crianca e coloca sobre os conteiidos da aprendizagem.
As rotinas, atividades, experiéncias e aprendizagens passam, assim, a ter
como ponto de partida aquela lista de objetivos, afastando-os do
conhecimento das individualidades, potencialidades, necessidades e
desejos das criancas (PEREIRA, 2020, p. 83).

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018a) tem sido em nosso pais um
Documento que vem gerando reflexdes e pesquisas entre os especialistas da area, além de
formacdes para os profissionais que atuam nas diferentes etapas educativas contempladas
nesse.

Autores como Barbosa et al. (2016) nos chamam atencdo de que esse Documento
Oficial ndo deve ser interpretado como uma barreira entre professores e criangas, de modo
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que impeca a escuta. E preciso olhar para esse documento e para as concepgdes nele expressa
afim de compreender que esse se pauta no respeito aos ritmos e saberes das criangas e que
sdo esses que devem mobilizar o adulto a pensar a pratica pedagodgica, a partir do
acolhimentos dos bebés e criangas bem pequenas.

Ainda no ano de 2018, temos uma nova publicacdo dos Parametros Nacionais de
Qualidade da Educacéo Infantil (BRASIL, 2018b). Esse apresenta uma atualizacdo da
versdo de 2006, com as inovacdes que a legislacdo posterior a esse trouxe, para que as
instituicbes que ofertam a Educacdo Infantil tenham pardmetros para implementacéo das
Politicas de Educacéo Infantil que estejam coerentes com a legislacéo vigente.

Nesse Documento Oficial (BRASIL, 2018b) é reafirmada a necessidade de
fortalecimento da garantia de efetivacdo da qualidade do atendimento educacional voltado
para a Educacéo Infantil. Esse Documento é dividido em 8 areas focais, sendo essas: Area
focal 1: Gestdo dos sistemas e redes de ensino; Area focal 2: Formacdo, carreira e
remuneracdo dos professores e demais profissionais da Educacdo Infantil; Area focal 3:
Gestdo das instituicdes de Educacdo Infantil; Area focal 4: Curriculos, interagdes e praticas
pedagdgicas; Area focal 5: Interacdo com a familia e a comunidade; Area focal 6:
Intersetorialidade; Area focal 7: Espagos, materiais e mobiliarios; Area focal 8:
Infraestrutura.

Considerando o nosso foco nessa secao, nos atentaremos as seguintes areas focais:
Area focal 3: Gestdo das instituicdes de Educacdo Infantil e Area focal 4: Curriculos,
interacdes e praticas pedagdgicas.

Iniciamos pela area focal 3: Gestdo das instituices de Educacéo Infantil. Nessa area
focal encontramos a necessidade da garantia de praticas comprometidas com as criangas e
suas familias, entendendo que essas se caracterizam pela ética do cuidado e da educacéo.
Com foco no cuidar/educar, aspecto que direcionamos 0 nosso olhar nessa se¢do, nos
remetemos ao principio 3.5 “Promocao da saude, bem-estar e nutricdo” dessa area focal (3).

Esse principio é descrito como:

Principio: A salde, a nutricdo e o bem-estar sdo condi¢des indispensaveis
ao desenvolvimento infantil e perpassam as préaticas da Educacéo Infantil,
exigindo relacdo de cooperacdo e corresponsabilidade da gestdo e dos
profissionais com as familias e outros setores da sociedade. (BRASIL,
2018b, p. 45).
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Percebe-se, por esse principio, a indissociabilidade entre cuidado/educagéo,
considerando que essas praticas (satde, nutricao e bem-estar) sdo indispensaveis para que a
criancas se desenvolva de forma saudavel e integral.

Nos parametros destinados aos Profissionais da Instituicdo de Educagdo Infantil
encontramos a necessidade de garantir um ambiente seguro e o bem-estar da crianga, assim
como a importancia de garantir a participacdo ativa e a autonomia dessas nos momentos de
alimentacdo e cuidado, devendo esses serem fonte de prazer e aprendizado (BRASIL,
2018b). Assim, é revelada a indissociabilidade entre o cuidar/educar, mesmo que esse termo
ndo seja apresentado de forma direta, os pardmetros revelam que os momentos de
alimentacdo e cuidado — provavelmente corporal — se constituem como educativos.

Caminhando por esse mesmo entendimento, na area focal 4: Curriculos, interacdes e
praticas pedagogicas encontramos como centro as atividades, experiéncias, interacdes e 0s
relacionamentos que a criangas vivencia, entendendo que esses devem ser o foco de atengédo
de das praticas pedagogicas (BRASIL, 2018b).

O Documento apresenta uma concepc¢do de crianca como ativa e participante da
construgéo de seu aprendizado, devendo essas serem reconhecidas em suas individualidades,
diferengas, preferéncias e singularidades. Sobre o cuidado e educagdo, o Documento
apresenta que devem ser realizadas ag0es complementares. Nesse Documento, mesmo
considerando a atualidade desse, essas a¢des sdo tratadas como complementares e ndo com
indissociaveis. Esse termo nos pode dar a ideia de que essas sdo duas acOes separadas e que
precisam ser unidas.

Na sequéncia, nesse Documento, é apresentada a necessidade da indissociabilidade
entre cuidar e educar. O Documento enfatiza que em todos os fazeres da Educacéo Infantil
é preciso ficar expresso essa indissociabilidade.

Essa area focal de nimero 4 “Curriculos, interagdes e praticas pedagodgicas” €
dividida em principios, sendo esses: 4.1: Campos de Experiéncias: multiplicidade de
experiéncias e linguagens; 4.2: Qualidade das Interagdes; 4.3: Intencionalidade Pedagdgica;
4.4: Observacdo, planejamento, documentacao e reflexdo das praticas pedagdgicas e das
aprendizagens das criangas.

No principio “4.2: Qualidade das Interacdes”, encontramos a seguinte descri¢ao:
“Principio: As interagdes de qualidade que promovem a aprendizagem e o desenvolvimento
ocorrem quando os adultos sdo fisicamente e emocionalmente presentes, ouvintes

interessados e mediadores da experiéncia da crianga.” (BRASIL, 2018Db).
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Esse entendimento evidencia a importancia das relagfes estabelecidas entre as
criancas que frequentam a instituicao e os adultos responsaveis (educadores) evidenciando
0s aspectos fisicos e emocionais, de modo que deixa evidente que ndo basta que o adulto
esteja fisicamente presente, mas requer o envolvimento afetivo com a crianga. Além disso,
é apresentada a necessidade da escuta e da mediag&o.

Encontramos ainda, no principio 4.2.6 (BRASIL, 2018b), a necessidade de assegurar
que as criancas sejam atendidas em suas necessidades de protecao e a importancia da atencédo
especial durante o periodo de acolhimento, transicGes e momentos peculiares da vida. 1sso
revela, mais uma vez, a preocupacdo desse Documento Oficial com as relagfes que sdo
estabelecidas entre adultos (educadores) e criancas e a necessidade do olhar individual,
escuta e atendimento das necessidades de cada uma das criancas que frequentam a instituicao
de Educacéo Infantil.

A importancia da escuta é apresentada também no principio 4.2.8 (BRASIL, 2018b),
evidenciando a necessidade de que os educadores adotem uma postura efetiva de escuta das
criancas e predisposicdo para entenderem como essas pensam, O (ue expressam € 0 que
necessitam.

No principio 4.2.22 (BRASIL, 2018b) é apresentada a importancia de assegurar as
criancas que frequentam a Educagdo Infantil a tranquilidade, seguranca e conforto.
Entendemos que, como ja apontado por esse Documento Oficial no item 4.2.8, isso ocorre
quando € efetivada a postura de escuta, buscando reconhecer e atender as necessidades
individuais de cada uma das criangas, envoltas em praticas de cuidado/educacao.

Observamos que os Parametros Nacionais de Qualidade da Educacdo Infantil
(BRASIL, 2018b) apresentam poucas vezes as terminologias cuidado e educagdo ou cuidar
e educar, porém, esse Documento evidencia a necessidade das relacdes estabelecidas entre
criancas e adultos (educadores) nas instituicbes de Educacdo Infantil, bem como a
necessidade da escuta, reconhecimento e atendimento das necessidades das criangas. Fica
evidente ainda nesse Documento que praticas de cuidado (alimentagao e cuidados corporais)
de qualidade possibilitam a acdo ativa da crianca, a autonomia, 0 bem-estar e a
aprendizagem.

Encerrando o nosso caminhar pela legislacédo brasileira e pelos Documentos Oficiais
do Ministério da Educacdo (MEC) e 0 modo como esses sdo apresentados nos revela que as

politicas publicas formuladas para a Educacdo Infantil garantem o direito da crianga e da
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familia & educacdo e também definem os critérios e metas para funcionamentos e metas para
expansdo de atendimento (AQUINO, 2009).

Sobre isso, conforme destaca Assis (2007), a Educacgéo Infantil tem sido campo de
discussdes, estudos e politicas que buscam contribuir para garantia e melhoria do
atendimento oferecido, de modo que, como observamos ao longo desse texto.

Vérias iniciativas no ambito das politicas publicas tém resultado na
elaboracdo de uma série de documentos que o Ministério da Educagdo tem
publicado com a finalidade de possibilitar que todas as creches, pré-escolas
e institui¢des afins tenham bases tedricas e orientagdes praticas para
promover o desenvolvimento integral da crianga numa perspectiva que a
conceba como sujeito de direitos e que reconheca a Educacgéo Infantil como
primeira etapa da Educacdo Bésica, assim como propGe a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) 9394/96). (ASSIS, 2009, p. 62).

Apesar disso, com um olhar mais criterioso para a legislacdo e para os Documentos
Oficiais, detectamos que mesmo com a garantia do direito e a definicdo dos critérios e metas
para funcionamento, a Educacéo Infantil ainda caminha para ter o seu espaco e suas fungoes
e acOes claramente definidas. Isso é reafirmado em pesquisa realizada por Campos et al.
(2011) que evidencia que a qualidade ainda € um desafio para o campo da Educacéo Infantil
e para a oferta a todas as criancas da Educacédo que essas tém direito.

Mesmo sendo reconhecida por esses como primeira Etapa da Educacdo Basica, sua
singularidade e a indissociabilidade entre o cuidar/educar ainda ndo sdo definidos e
efetivados com qualidade em muitas instituicdes. Observamos que algumas legislacdes e
Documentos Oficiais apresentam lacunas na compreensdo do conceito de cuidar/educar, o
que pode gerar por parte dos educadores que atuam com bebés e criangas bem pequenas
incoeréncias e controvérsias na compreensdo do conceito de cuidar/educar e lacunas em
relacdo aos fazeres e praticas na Educacdo Infantil. I1sso revela que, conforme aponta Silva
(2015), que para alem de defini¢cdes formais acerca da Educacdo Infantil, é imprescindivel
compreensdo mais ampla da educacgéo da crianca na perspectiva do direito.

N&o podemos negar que ocorreram avangos nessa trajetoria, considerando que a
Educacao Infantil foi estabelecida enquanto direito da crianca ha mais de 30 anos, pela
Constituicdo da Republica Federativa (BRASIL, 1988) e enquanto primeira Etapa da
Educacdo béasica ha 24 anos, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (BRASIL,
1996) e que o primeiro Documento Oficial que temos para essa Etapa Educativa é o
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998) e os mais recente,

até o momento de escrita desse texto sdo a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
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2018a) e os Parametros Nacionais de Qualidade da Educacéo Infantil (BRASIL, 2018b), ao
longo desses mais de 30 anos, avangamos na concepcdo de Educacdo Infantil,
cuidado/educacdo, crianca e infancia, porém a qualidade ainda apresenta lacunas e

controvérsias (BARBOSA et al., 2016) assim como a definigcdo do conceito de cuidar/educar.

1.2 Educacéo Infantil e conhecimento cientifico: o que nos revela o campo tedrico sobre

o cuidar/educar?

A limitagdo dos discursos sobre as criangas — principalmente quando falamos na
crianca que frequenta a creche (0-3 anos) — representa uma das principais fragilidades das
politicas para a infancia, como nos revelou o item 1.1. Fortunati (2009, p. 35) acrescenta que
“A 1sso se une também a debilidade e a fragilidade da imagem publica e social da infancia e
do profissional da educagdo.” Isso ocorre pela pobreza das atribui¢des destinadas as criangas
pela cultura adulta e também pela fragilidade tedrica e pratica como os adultos assumem a
responsabilidade com a educacdo das criancas pequenas (FORTUNATI, 2009).

Dourado (2017) apoiando essa compreensao apresenta que estamos em um momento
oportuno para agir e convocar aqueles que trabalham nos espagos educativos para a defesa
da infancia pautada no didlogo e do reconhecimento do quanto temos a aprender com a
crianca. A partir dessa consideracdo, com esse texto buscamos aprofundar conhecimentos
sobre as criancas e o cuidar/educar na primeirissima infancia, sob um enfoque de renovagéo
das formas pelas quais os adultos — professores - responsabilizam-se pelas criancas.

Destarte, entendemos como oportuno apresentarmos aportes tedricos que
compreendem a Educacdo Infantil a partir das relacbes humanas e que consideram a
participacao e o protagonismo infantil e a crianga em sua condi¢do humana, como sujeitos
de emocdes, movimentos e interacdes. Nos ancoramos na ideia de Educacéo Infantil dotada
de principios ético, estético e politico, com o reconhecimento da criangca como agente de
mudanca e transformacdo, buscando com elas estabelecer relacdes de confianca para a
construcdo de sua autonomia, indo na contramdo da negligéncia, da indiferenca e do
conformismo muitas vezes destinados a essa etapa (DOURADO, 2017).

Embasados por esse entendimento, delimitamos nossas escolhas tedricas entendendo
que essas “[...] refletem diretamente o nosso conceito sobre as potencialidades e sobre os

direitos das criangas [...]” (RINALDI, 2002, p. 75) e que a vida da crianca é organizada de
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acordo com a maneira como se entende as possibilidades de desenvolvimento que a essa

dispde e as expectativas formuladas, de modo que

Se pensam que o bebé ndo tem ainda suas capacidades para ver e ouvir
formadas, procuram deixa-lo protegido de estimulos. Se, ao contréario,
acreditam que tais capacidades sdo formadas a partir do nascimento,
procuram colocé-lo em lugares onde possa gradativamente ver, manipular
objetos e acompanhar sons produzidos ao seu redor. Caso acreditem que a
crianca de 2, 3, 4 ou 5 anos deva ser posta apenas para brincar com
carrinhos ou bonecas, correr e andar de velocipede, os pais descuidam de
contar-lhe histérias e de apresentar-lhe livros ilustrados para que 0s
examine. Com isso as criangas tém diferentes oportunidades de formar suas
funcgbes psicolodgicas. (OLIVEIRA, 2010, p. 142).

Entre os aportes tedricos que fundamentam esse texto destacamos a pedagogia
italiana, em Reggio Emilia, com Loris Malaguzzi, pedagogo, e a abordagem Pikler, do
Instituto Loczy, com Emmi Pikler, pediatra hungara. Elencamos essas produgfes enquanto
nosso fio condutor considerando que essas direcionam seus olhares para o vinculo,
creditando a crianca com direitos (LINO, 2007; RINALDI, 2016) e compreendendo a sua
competéncia a partir de uma escuta “[...] afetuosa, atenta, respeitosa, e solidaria com as
estratégias e os modos de pensar das criancas” (DAHLBERG; MOSS, 2017, p. 11),
transformando a acdo pedagOgica em uma atividade compartilhada (OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2007). Por meio dessa, se prevé o didlogo atento, cuidadoso e respeitoso,
uma comunicacao conectada com todos os sentidos e que ultrapassa a fala (DOURADO,
2017). Entende-se ainda, nessa perspectiva, a escola como ambientes organizados que
oferecem ao ser humano um espaco de vida (DOURADO, 2017).

Esses referenciais apresentam ainda sua relevancia considerando as contribui¢des
significativas para a especificidade da acdo pedagdgica com bebés. As producbes que
direcionam seus olhares a partir desses referenciais nos revelam a necessidade de superar a
velha concepcdo de crianca enquanto passiva, incapaz, fragil, com auséncia de comunicacao
(SOUZA; MELLO, 2018).

Bem sabemos que historicamente criou-se essa concepgdo, desconsiderando a
crianga, principalmente a pequenininha, enquanto capazes de se relacionarem, de
aprenderem e de participarem. Estabeleceu-se um entendimento segundo o qual a crianca
pequena e principalmente o bebé foram vistos como muito pequenos — imaturos — para
aprender, e portanto, incapazes de tal feito até que alcangassem um nivel desejavel de
desenvolvimento (MELLO, 2017).
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Segundo Falk (2011) ainda enfrentamos concepgdes e praticas fortemente marcadas
por preconceitos contra a crianca pequena. Vivenciamos a persisténcia de um modo de fazer
Educacao para as criangas que ignora seu direito de ser vista como competente e de ter
espaco de participagcdo. Martins Filho e Delgado (2016) evidenciam que as criancas
pequeninhas tém sido identificadas com base na fragilidade, incerteza e dependéncia. Esses
autores nos chamam atencao ao fato de que os bebés, desde a sua chegada ao mundo, sdo
pensados em relacdo ao que lhes faltas.

Ao desconsiderar a crian¢a pequena, desconsidera-se também suas necessidades de
desenvolvimento e interesses no planejamento e na organizagdo dos tempos e espagos, sua
participacao na relacdo adulto e crianca, bem como suas maneiras de comunicar-se (SILVA,
2018). Como aponta Buitoni (2006) o adulto ndo percebe os olhos da crianga, ou 0 que 0
corpo dela esté Ihe dizendo.

Nesse mesmo sentido, Oliveira-Formosinho (2002) destaca que isso ocorre
considerando a dependéncia da crianca em relacdo ao adulto para suas rotinas de cuidado,
ou seja, um ser dependente dos outros para a satisfacdo de suas necessidades, porém que
desde cedo fala com suas cem linguagens, de modo que faz-se necessario reconhecermos
essa vulnerabilidade e ao mesmo tempo suas competéncias que se manifestam desde cedo,
como por exemplo, por meio da comunicagdo (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2002).

Para Silva (2018) essa compreensdo de crianca construida historicamente revela a
concepcao assistencialista ainda fortemente presente nas instituicdes de Educacédo Infantil,
principalmente no ambito da creche, que atende criangas pequenininhas, com idade de 0 a 3
anos, destinando a essas praticas com foco na alimentacdo e higiene, entendendo esse
periodo de vida enquanto uma espera pelo desenvolvimento, ou seja, compreende essa
criangca como um vir a ser, considerando que esses, na condicao de bebés, por vezes, ainda
s&0 vistos como seres incapazes de interagdes (SILVA, 2018).

Cairuga, Castro e Costa (2015) apontam que a especificidade do atendimento a
criancgas de 0-3 anos requer do professor uma nova concepcao de infancia, considerando que
essa concepcdo condiciona o enfoque do trabalho desenvolvimento nas instituicdes de
Educacao Infantil (MELLO, 2017).

Destarte, os referencias teéricos escolhidos para composicdo desse texto, nos
auxiliam na busca da superacdo dessa velha concepgdo de crianga — e principalmente de
bebé, considerando que no imaginrio social, quanto menor a crianga, menos ativa e mais

incapaz — alheios a vida que acontece ao seu redor.
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Frente aos novos conhecimentos cientificos acerca do desenvolvimento humano, faz-
se necessario rever essa concepcdo de crianca e de Educacdo Infantil. Falk (2010b, p. 26)

aponta que na abordagem Pikler

A crianca é considerada e tratada, desde 0 comego, como uma pessoa em
desenvolvimento constante e, a0 mesmo tempo, como uma pessoa
completa em cada momento da sua vida cujas necessidades essenciais
mudam em funcdo do seu desenvolvimento.

A partir de Reggio Emilia, o bebé é concebido enquanto potente desde o seu
nascimento, que 1€ o mundo e o interpreta, busca formas de comunicar suas necessidades,
descobre o mundo ao seu redor e aos poucos vai construindo suas relagdes com o seu entorno
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007). Em Reggio Emilia encontramos uma imagem de
crianca baseada na compreenséo de que todas elas séo inteligentes e atribuem significados
ao mundo, em um processo de construcdo de conhecimento, identidade e valores
(DAHLBERG; MOSS, 2017).

Reafirmamos assim, a partir dos referenciais teoricos indicados, nossa concepgéo de
crianga “[...] como um sujeito de direitos, competente, aprendiz activo que, continuamente,
constroi e testa teorias acerca de si proprio e do mundo que o rodeia.” (LINO, 2007, p. 99).

Como evidencia Fochi (2018, p. 9) ao contrario do que muitos pensam:

[...] os bebés, desde a sua chegada a cena humana, respondem e agem de
acordo com o seu entorno. Nao sdo apenas sujeitos reativos, mas ativos
também. Eles possuem iniciativa, exploram o seu préprio corpo e, a partir
desse modo particular de exploragdo, constroem um ethos investigativo
para compreender o mundo a sua volta. Os bebés sentem, gostam, ndo
gostam e interpelam a cultura. (Grifo do autor).

Corroborando com essa concepgdo, acrescentasse 0 entendimento de crianca
enquanto alguém que experimenta 0 mundo, portadora de curiosidade, desejos e que tem
grande capacidade de comunicar-se, reconhecida como pessoa, um sujeito na vida,
compreendida enquanto composta de vida e ndo sé de necessidades (RINALDI, 2002).

Ao compreendermos a crianga como sujeito de direitos, € preciso lhe dar também o
direito de ser escutada e de ser reconhecida como cidada na comunidade (DAHLBERG;
MOSS, 2017). Posto isso, nessa perspectiva “[...] a crianga € um produtor de cultura, valores
e direitos, competente na comunicagdo, em centenas de linguagens.” (RINALDI, 2002, p.
77).

Silva (2018) destaca que 0 bebé possui seu proprio tempo e seus préprios modos de

vivenciar as situacdes, constantemente mostra seus interesses, necessidades, curiosidades,
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aquilo que gostam ou ndo gostam, independente das propostas dos adultos. Essas
manifestacdes ocorrem por meio de diferentes linguagens, como o choro, sorriso, balbucios,
olhar, expresséo facial, etc., manifestacdes essas que precisam e devem ser conhecidas pelos
adultos, principalmente por aqueles que se comprometem a cuidar/educar criancas
pequenininhas. Sobre isso Souza e Mello (2018, p. 212) destacam que “o bebé ndo comunica
com palavras suas necessidades, mas as comunica com o choro, com o olhar, com o corpo”.

Essa concepcao requer assumir uma nova e diferente acao frente as criancas, acéo de
tratd-las como sujeitos e envolvé-las em tudo que Ihes diz respeito (SILVA, 2018). Salienta-
se a necessidade de reconhecimento da crianga em sua condi¢gdo humana, como sujeito de
emocdes, movimentos, interacBes (FALK, 2011). Para isso é fundamental reconhecermos
gue a crianca, mesmo com a auséncia de fala, tem algo a nos dizer.

Ostetto (2008) aponta que os adultos estdo habituados a linguagem falada, assim,
encontram muita dificuldade para compreender outras formas de comunicagéo, que no caso
das criancas pequenininhas, sdo manifestas por meio de olhares, toques, gestos, choros,
SOrrisos.

Um adulto atento e comprometido é capaz de perceber e identificar que as criangas
nos dizem muito, antes mesmo de desenvolverem a fala, por meio de outras linguagens,
linguagens essas que exigem a sensibilidade e escuta do adulto (GANDINI; GOLDHABER,
2002). Como destaca Silva (2018, p. 28) ¢ fundamental “[...] um olhar que procura
estabelecer um didlogo com a crianga e com o seu desenvolvimento”.

Segundo Zanata e Correa (2017) quando se considera essas outras formas de dialogo
com a crianga pequena essa passa a ser vista de outra forma, ou seja, como ator social e
potente e que demonstra a sua poténcia por meio de suas a¢des cotidianas. Para isso é
fundamental que o educador desenvolva um olhar atento, minucioso e escuta sensivel a tudo
que a crianca esta fazendo (ZANATA; CORREA, 2017).

Observa-se assim a importancia das relacdes estabelecidas entre as criancas
pequenininhas e os professores, entendendo a relevancia da comunicacédo real entre esses,
de modo que ao realizar uma escuta atenta e sensivel da crianca o professor pode conhecer
suas necessidades, atendé-las e satisfaze-las.

Isso nos remete ao conceito de escuta, presente na pedagogia italiana de Reggio
Emilia, que ilumina nosso olhar para as diferentes formas de se comunicar da crianca

pequenininha — suas cem linguagens — possibilitando melhor conhecé-las e compreendé-las.
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Cairuga, Castro e Costa (2015) evidenciam que a crianga, mesmo pequeninha, expressa-se
de diferentes formas, sendo portadoras de inimeras capacidades e habilidades.

Oliveira (2010) confirma essa afirmacdo ao enfatizar que os bebés modulam seus
meios de expressao para obter o atendimento de suas necessidades, sejam essas fisiologicas,
afetivas ou cognitivas. Escutar, nessa compreensao, implica ouvir, ndo apenas com 0s
ouvidos, mas com todos os sentidos (RINALDI, 2016).

Segundo Lino (2007, p. 110):

A escuta, como verbo activo, significa interpretar, dar sentido e significado
as mensagens dos outros. Escutar significa valorizar e legitimar as
mensagens de quem comunica e, deste modo, colocar em dialogo as
diferencas.

Mesmo com a auséncia de fala, desde muito cedo, as criangas apresentam
competéncia para escutar e serem escutadas (LINO, 2007). Para Rinaldi (2016) a escuta
inicia-se desde a chegada da crianga a cena humana, “Desde o inicio, as crian¢as demonstram
que tém uma voz, que sabem como escutar ¢ querem que os outros lhes deem ouvidos.”
(RINALDI, 20186, p. 238).

Pautando-se na pedagogia da escuta, Dahlberg e Moss (2017) apontam que essa
constitui-se em uma escuta de pensamento que se edifica a partir da receptividade e da
hospitalidade ao outro, sendo uma abertura a diferenca desse outro e para a vinda dele.
Procura-se escutar o outro em sua propria posi¢do e experiéncia. Tem seu embasamento em
uma perspectiva que trata o outro — adulto ou crianga — de forma séria e respeitosa, em
um esforgo de extrair sentido daquilo que é dito (DAHLBER; MOSS, 2017).

Assim, por meio da escuta, que ocorre a partir da linguagem — em suas diferentes
formas — vislumbra-se a possibilidade de interacdo com a crianca que chega a cena humana.
Sob essa lente, a escuta é reconhecida enquanto direito da crianca, devendo ser respeitada
por todos que com ela interagem — em especial o professor de Educacdo Infantil —
entendendo que esse adulto que se disponibiliza a interagir com a crian¢a, tem como funcao
apoiar o desenvolvimento das multiplas formas de linguagem e de escuta (LINO, 2007), de

modo a

Escutar as meninas e meninos pequenos e entendé-los quando ainda ndo se
expressam por meio da palavra. Saber responder aos seus pedidos na
medida adequada, dando prioridade a acolher as iniciativas da crianga ao
invés de satisfazer a vontade do adulto na relagdo matua. (ODENA, 2010,
p. 12).
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Nessa relagdo de reciprocidade entre crianca e adulto, por meio da fala e dos gestos
do adulto, o bebé se insere na cultura e dela vai se apropriando, aprendendo a comunicar-se
(SOARES, 2017). Savater (1999) ampara essa compreensdo ao destacar que o bebé nasce
humano, mas s6 chega a sé-lo plenamente quando os outros 0 contagiam com a sua
humanidade, de modo que a possibilidade de ser humano sé se efetiva nessa relacédo, ou seja,
com os semelhantes. Assim, é por meio da educacdo e da convivéncia com 0s outros, que se
da por meio da comunicacdo entre semelhantes, que nos tornamos humanos efetivamente
(SAVATER, 1999).

Silva (2017) acrescenta ainda que a linguagem do adulto, ou seja, a comunicagao
entre semelhantes — adulto e crianca -, ndo se limita a linguagem verbal, mas engloba o tom
de voz, gestos, olhares, movimentos, por isso, faz-se necessario que esses sejam coerentes
com aquilo que dizem e manifestam, para promover o desenvolvimento expressivo da
crianca e suas interacdes interpessoais.

Essa aprendizagem ocorre a partir dos modos como essas pessoas interpretam o0s
meios da crianca de comunicar-se, relatando os momentos de atendimento as necessidades
basicas, como troca de fraldas, alimentacdo e banho como situacdes privilegiadas para a
comunicacéo entre adulto e crianca (FALK, 2010b). Destaca-se assim a necessidade de o
professor oportunizar a crianga pequeninha formas de comunicar-se e de escutarem. Esses,
de forma dedicada, devem apoiar as criangas na expressao de seus pensamentos, sentimentos
e visdo de mundo (RINALDI, 2002).

Gandini e Goldhaber (2002) nos chama atencdo para a importancia de que 0s
professores escutem as criangas desde o inicio, para além da linguagem verbal, considerando
que a Educacdo Infantil, com énfase na creche, recebe criancas que ainda ndo desenvolveram
essa linguagem por completo. As cem linguagens da crianca, apresentada em Reggio Emilia,
ganha destaca nesse sentido. Faz-se necessario um olhar atento e observador para as
diferentes formas de comunicar-se da crianga pequenininha, através de suas diferentes
linguagens, ilustradas em gestos, expressdes faciais, choro, curiosidade, etc. (GANDINI;
GOLDHABER, 2002).

Por meio da escuta, que requer observacao, conhecimento, vinculo, sensibilidade,
atencdo individual, identifica-se as necessidades, capacidades e interesses das criancas, 0
que possibilitara ao professor oferecer apoio necessario e atender as necessidades fisicas e
emocionais (LINO, 2007).
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Disponibilizar-se a escutar as criangas significa estar plenamente atento a elas
(EDWARDS, 2016), para ser capaz de entender seus desejos, capacidades, disponibilidades
e necessidades (GANDINI; GOLDHABER, 2002). Com a observacéo atenta e cuidadosa o
adulto — professor — encontra formas efetivas de enxerga-las e conhece-las, podendo, por
meio dessa observacdo e da escuta sensivel, respeita-las por aquilo que querem dizer
(GANDINI; GOLDHABER, 2002).

A escuta solidifica-se a partir das relagdes humanas, ou seja, na compreensdo de que
a crianca pequenininha se constréi enquanto humano a partir das relagdes que estabelece
com o outro, adultos e criangas, com quem interage na familia, comunidade, escola (LINO,
2007).

Concretiza-se a partir do respeito a pedagogia das relagcdes, de bebés e criancas
pequenas que conquistam experiéncias ricas em um mundo de relagdes positivas e
desafiadoras, permeado pela afetividade, de modo a investir nas relagdes que se desenrolam
do contato entre criancas da mesma idade, de outras idades, criancas e adultos, escola e
familia (ZANATA; CORREA, 2017), ou seja, em ambiente de afeto, protecdo e cuidado,
compreendendo que é por meio das relacdes de confiangca que a crianga desenvolve uma
autonomia criativa (DOURADO, 2017).

Falk (2010b) aponta que para as criangas que vivem com suas familias, os aspectos
acima citados estdo assegurados, de forma esponténea, inclusive se essa crianca frequenta
outros espacos para além do meio familiar. Esse ambiente de afeto, protecao e cuidado séo
entendidos como necessarios e fundamentais para o estabelecimento da vida e das primeiras
relacbes e portanto, para o desenvolvimento de todas as capacidades, de modo que as
necessidades que o individuo apresenta ao nascer, considerando as necessidades fisicas,
sociais e emocionais, sdo resolvidas por meio da relacdo com o outro que lhe dispensa
atencdo (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2002).

E por meio dessa relagdo, com outros humanos, que a crianga que chega ao mundo
se desenvolve. Essa se estabelece enquanto o inicio da constitui¢do dos vinculos afetivos e
possibilita a crianga 0 sentimento de seguranca, protecao, tranquilidade e bem-estar. Essas
relacdes, que possibilitam o estabelecimento de vinculos afetivos, permitem que as criancas
tenham seguranca para explorar o mundo em que esta envolvida, bem como iniciar outras
relacdes (FALK, 2010b).

Evidencia-se assim a importancia de um adulto conhecedor da necessidade de afeto,

atencdo e empatia das criancas, de modo a compreender as suas diferentes linguagens e
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conhecer suas potencialidades e habilidades, tornando-se alguém atento ao que as criangas
estdo nos mostrando, de modo a desenvolver sensibilidade em suas agdes cotidianas e a
escuta atenta a todas as formas de linguagens expressas pelos bebés (CAIRUGA; CASTRO;
COSTA, 2015; ZANATTA; CORREA, 2017).

Nessa perspectiva, a escola, com énfase na Educacéo Infantil, se constitui “[...] como
lugar que ¢ possivel partilhar vidas e estabelecer multiplas relagdes.” (LINO, 2007, p. 103).
A interacdo adulto-crianca assume um importante papel, de modo que o bem-estar e a escuta
séo aspectos fundamentais nessas relagdes (LINO, 2007).

Pensando nas relagdes estabelecidas com o bebé nas creches, Oliveira (2010)
esclarece que o professor € o parceiro da criangca que se encontra em processo de

desenvolvimento. Atribui a esse a funcéo de

[...] ser uma pessoa verdadeira, que se relacione afetivamente com a
crianga, garantindo-lhe expressao de si, visto que ela precisa de alguém
que acolha suas emogdes e, assim, lhe permita estruturar seu pensamento.
(OLIVEIRA, 2010, p. 207).

Esse reconhecimento redireciona nosso olhar para as praticas de cuidar/educar que
se desenrolam no seio da Educagdo Infantil, com a compreensao de que “O vinculo afetivo
com o adulto é fundamental para o desenvolvimento pleno e 0 momento dos cuidados 0 mais
propicio para que ele aconteca.” (SOARES, 2017, p. 17).

A afirmacdo de que a crianca, desde o seu nascimento, é potente e ativa e a
necessidade do relacionamento afetivo entre crianca e adulto que se responsabiliza por ela
nos revela que meras praticas de cuidado pautadas apenas nos aspectos bioldgicos sdo
insuficientes para promover o processo de humanizacgéo, considerando que como evidencia
Oliveira (2010), o estabelecimento de uma relagdo afetiva entre o bebé e as pessoas em seu
entorno séo fundamentais para o seu desenvolvimento.

Nesse cendrio, as praticas de cuidado na Educacédo Infantil vao para além de suprir
as necessidades bioldgicas das criangas de 0 a 3 anos, considerando a complexidade do
processo de crescimento e desenvolvimento humano (OLIVEIRA et al., 2014b). As praticas
de cuidado, a partir da abordagem Pikler, sdo reconhecidas como momento para um encontro
privilegiado entre adulto e crianga, momento em que o vinculo afetivo pode ser estabelecido
e aprofundado (SOARES, 2017).
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Pauta-se em uma compreensao de que as atividades pessoais dos bebés, tais como
alimentacdo, descanso e higiene, sdo momentos importantes e de grande aprendizagem para
esse que € recém chegado ao mundo (FOCHI et al., 2017).

Corroborando com essa ideia, Fochi (2018) apresenta que nessa Etapa Educativa as
tarefas ndo se realizam de forma mecénica e ndo se preocupa apenas com o quanto a crianga
comeu ou evacuou. O cuidar de criancas pequenininhas ndo ocorre apenas considerando as
questdes bioldgicas e as necessidades dessa faixa etaria ser cuidada por adultos, mas ocorre

em um processo de preocupar-se com o outro humano (OLIVEIRA et al., 2014b).

A complexidade do nosso processo de crescimento e desenvolvimento
humano, particularmente na infancia, exige que sejam observadas todas as
dimensdes que o integram, quais sejam: bioldgica, emocional, cognitiva e
sociocultural, e a apropriacdo pela crianca das atitudes e procedimentos
ligados ao cuidado que estéo presentes em seu entorno. (OLIVEIRA et al.,
2014b, p. 251).

Tomando como referéncia Falk (2010b), entende-se que as boas praticas de cuidado,
ou seja, praticas de qualidade, fornecem a garantia de que as necessidades das criangas sejam
satisfeitas, bem como lhes proporciona o sentimento de seguranca e confianga, que se
relacionam as experiéncias positivas vivenciadas na relacdo adulto e crianga. Chama-se
atencdo para a necessidade de gestos amorosos e carinhosos e da calma e paciéncia com a
qual se cuida do bebé (FOCHI et al., 2017).

Essas praticas, para além de suprir as necessidades de sono, fome e higiene,
possibilitam as criangas relacdes afetivas, sensacdes de conforto, bem estar, protecédo e
participacdo ativa, de modo que essas, em parceria com 0s adultos que lhes cuidam,
vivenciam nesse processo modos privilegiados de interacdo humana, social e cultural, como
o0 reconhecimento de suas necessidades pelos adultos, comunicacao pela troca de olhares,
toque, expressdo facial e também a apropriacdo dos costumes e praticas culturais,
entendendo que o cuidar de nés mesmos, do ambiente e dos outros sdo habilidades
aprendidas na cultura, por meio das relagdes humanas (OLIVEIRA et al., 2014b).

Sob essa lente, o vinculo afetivo ganha papel primordial na constitui¢do do sujeito e
para praticas de cuidado/educacdo de qualidade, sendo esse um dos principais norteadores
da abordagem Pikler, de modo a consolidar a seguranca afetiva da crianga sobre a base de
um relacionamento pessoal caloroso e terno (FALK, 2010b). Essa autora apresenta a

seguranca afetiva enquanto:
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Estabelecimento e manutencdo de relagbes interpessoais estaveis,
continuas, intimas e calorosas entre a crianga e um namero restrito de
adultos bem conhecidos e uma relacdo afetiva privilegiada, auténtica, de
um carater especifico, profissional, com uma pessoa (cuja forma e
contetdo sdo particulares dentro do ambito institucional). O respeito e 0
apoio indireto a sua atividade livre, esponténea, fruto da sua propria
iniciativa, assim como o respeito ao ritmo individual de seu
desenvolvimento (FALK, 2010a, p. 27).

Para essa autora o vinculo e o interesse do adulto pela crianca Ihe proporciona
seguranca. Soares (2017) aponta que o vinculo de confianca e de seguranca afetiva é a base
para 0 desenvolvimento de um sujeito seguro de si mesmo, que Se expressa com
competéncia, uma vez que foi escutado pelo adulto em suas necessidades.

Para o estabelecimento do vinculo Soares (2017) destaca como fundamental que
essas praticas apresentem regularidade de tempo e espaco e que as tarefas cotidianas sejam
realizadas com atencdo e dedicacdo. Assim, esse deve se constituir de forma estavel e
proporcionar uma relagdo privilegiada com um adulto permanente, entendendo-o como
condicdo fundamental da “[...] satde mental e do sucesso da socializacdo primdria na
primeira infancia.” (FALK, 2010b, p. 20).

Ainda segundo essa autora, tudo que acontece com a crian¢a pequeninha se baseia
no marco de um relacionamento, na troca real entre ela e outro ser humano e nesse processo,
acrianga, toma consciéncia da pessoa que se ocupa dela — pai, mée, professor —e de si mesma
e s entdo se torna consciente da sua individualidade e identidade pessoal.

Essas relacGes sdo imprescindiveis para que a crianca suporte as frustagdes que
ocorrem em seu processo de crescimento para o amadurecimento de sua personalidade
(FALK, 2010b). O adulto, nesse entendimento, se torna fundamental, considerando que a
crianca “Precisa dele para poder construir seu sistema de valores sobre a sociedade, seus
padrdoes de julgamento, suas regras de comportamento, assim como seu sistema de
proibigdes.” (FALK, 2010b, p. 20).

Essa autora compreende que a salde mental é resultado dos cuidados constantes
dispensados as criancas, que no contexto da familia, sdo proporcionados principalmente pela
figura materna, que permite a continuidade do desenvolvimento afetivo, uma vez que é a
mé&e quem se ocupa do filho, dispensando a ele os cuidados que lhe devem ser
proporcionados. Ela se identifica com o bebé e mais adianta, consegue compreendé-lo e se
adapta as suas necessidades (FALK, 2010Db).

Envoltos desse olhar e ainda com atencédo na relacdo adulto e crianca e na qualidade

dessas relacGes, nos remetemos ao contexto da Educacdo Infantil. O professor € o adulto que
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passa grande parte do dia com essas criangas — muitas ficam nessas instituicbes desde 0s
primeiros meses de vida e ao longo de todo o dia. E fundamental que seja proporcionado
para a crianga um ambiente de acolhimento, que a ajude a encontrar seguranca e bem-estar.

Faz-se necessario que os adultos, professores, estabelecam com elas relagdes
permanentes e constantes, sendo referéncias que lhes ajudem a estabilizar-se, a ter confianca,
a desenvolver-se e que tenham consciéncia que a auséncia dessas relacdes estaveis, que se
caracterizam muitas vezes pelas mudancas frequentes de pessoas que se responsabilizam
pela crianca e os cuidados despersonalizados sdo responsaveis, em primeiro lugar, por
caréncias afetivas, atraso intelectual e transtornos posteriores na personalidade dos pequenos
(FALK, 2010a).

Para garantir a estabilidade da presenca do adulto se faz necessario organizar e
planejar com muito cuidado todos os elementos da situacdo da qual a crianca participa,
considerando a troca afetiva, o carinho, os materiais necessarios, etc. (FORTUNATI, 2009).
Segundo esse autor, o educador deve constituir-se enquanto uma presenca tranquilizadora e
ininterrupta. A continuidade e a estabilidade d&o a crianca a possibilidade de sentir-se bem,
por meio da seguranca afetiva que lhe permite estar aberta ao mundo exterior (FALK,
2010b).

Citamos um excerto de Falk (2010b p. 24) para melhor compreenséo do/a leitor/a do

termo “cuidado despersonalizado” utilizado pela autora:

Se durante os cuidados, os gestos do adulto ndo séo suaves e cheios de
ternura, mas indiferentes, rapidos e funcionais, se ndo passam para a
crianga um sentimento de seguranca, todos os conhecimentos e toda a
destreza profissional ndo poderdo evitar que a crianca viva esse contato
com desgrado, os cuidados ndo representardo para ela uma fonte de prazer,
mas de angustia e inseguranca.

Contribuindo para esse entendimento, Tardos (2010) aponta que as experiéncias

desagradaveis perturbam a crianca e provocam ansiedade e desconfianca, de modo que

Um gesto brusco, ou inesperado, pode ser, por exemplo, desagradavel para
0 bebé. O recém-nascido estremece ao ser tocado de forma inesperada.
Tentar acessar as diferentes partes do seu corpo com movimentos bruscos
e fortes demais é, para o bebé, fonte de sensacbes desagradaveis.
(TARDOS, 2010, p. 63-64).

Quando isso ocorre, os momentos de cuidado ndo séo vivenciados pela crianga como

fonte de alegria, mas sim como uma experiéncia desagradavel, a qual ela devera suportar.
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Isso evidencia, como aponta Tardos (2010), que o bem-estar da crianca depende, antes de
mais nada, do adulto.

Essa autora nos chama a atencéo para a maneira como isso ocorre quando existe uma
coletividade de criancas, como por exemplo, as instituicoes de Educacdo Infantil, em que o
professor nédo se encarrega do cuidado/educacao de apenas uma crianga, mas sim de todo um
grupo, tornando-se uma tarefa dificil (HEVESI, 2011). Considerando as necessidades das
criancas, como troca de fraldas, banho, alimentacdo, sono, brincadeira, essas situacdes
ocorrem de forma repetitiva, nesses espagos. Esses movimentos, por serem praticas que se
repetem com frequéncia, acabam se tornando rapidos, curtos e mecanicos, o0 que representa
um grande perigo, uma vez que podem impedir que a crianca se prepare adequadamente para
a acao ou que participe da acdo e estabeleca relacdes com o adulto. Para melhor compreensao
do/a leitor/a, apresentamos o exemplo trazido por Soares (2017) sobre o momento de

alimentacéo:

Na&o é possivel dar atencdo necessaria para a constru¢do do vinculo afetivo
quando o adulto alimenta varias criancas a0 mesmo tempo, pois sua
atencdo dispersa-se e seu foco volta-se a execucéo da tarefa, ao invés de
zelar pela presenga intensa e dedicada a cada uma. [...] Por esse motivo, ao
invés de distrair a crianca para colocar a comida em sua boca, é mais
interessante chamar sua atencdo para 0 que estd acontecendo naquele
momento, para que o ato de comer seja um encontro prazeroso. (SOARES,
2017, p. 25).

Fortunati (2009) atenta que essas situagdes de atencao pessoal, ou seja, essas praticas
de cuidado, estdo vinculadas a satisfacdo das necessidades fisiologicas das criancas, como
as acima citadas. No entanto, segundo esse autor, esse momento ndo pode se caracterizar
pelo anonimato e mecanizagdo. Esse momento contempla a dimenséo social, caracterizada
pela relacdo individualizada com o educador, respeitando os diferentes niveis de autonomia
e competéncia da crianca.

Outro aspecto de destaque referente ao cuidado diz respeito a participacdo das
criangas no cuidado com o seu préprio corpo (FOCHI et al., 2017; HEVESI, 2010). Para que
a crianca pequena possa participar e cooperar nos diferentes momentos de cuidado é
necessario tempo, pois ela ndo pode se preparar para movimentos que acontecem de forma
muito rapida e se torna incapaz de responder a esses (TARDOS, 2010). Em suas palavras
“Qualquer operagdo executada com rapidez torna completamente supérfluo 0 movimento da

crianga pequena.” (TARDOS, 2010, p. 68).
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Além disso, Fortunati (2009) evidencia que evitar que a pressa se apodere desses
momentos cotidianos propicia com que cada crianca possa amadurecer a sua autonomia, de
modo a proporcionar a elas tempo e oportunidades de tentar de novo, bem como emprestar
a elas gestos que ainda ndo sdo capazes. Assim, “O educador tem que dispor de tempo
suficiente para que o bebé aproveite bem a experiéncia, desfrutando de cada gesto de cuidado
que receber.” (SOARES, 2017).

Atenta-se ainda ao fato de que quando esses movimentos sao realizadas de forma
rapida e mecanica, a relacdo entre adulto e crianca é defasada e outras formas de relacdo sao
excluidas, principalmente a troca de olhares (TARDOS, 2010). Assim, o grau de
participacdo da crianca no cuidado com o seu corpo é influenciado pelo relacionamento
estabelecido entre educador e bebé (FOCHI et al., 2017).

Apresentamos a seguir exemplos trazidos por Tardos (2010, p. 65):

Se, por exemplo, a educadora chama pelo seu nome o bebé que esté deitado
de costas; se procura o olhar daquela crianca que estad no parque e espera
que ela perceba sua presenca, entdo a crianga preparar-se-4 para que o
adulto a pegue no colo. [...] Mas se pelo contréario a educadora pega a
crianga no colo de forma brusca e inesperada, puxando-a pelo tronco ou
pelos bracos, ndo é sé simplesmente um sentimento ou uma experiéncia
desagradavel, isso pode significar para ela que a cuidadora néo espera que
ela coopera e que ela ndo Ihe da o tempo necessario para preparar-se para
0s gestos do adulto.

Retomamos 0 conceito de escuta apresentado anteriormente, uma vez que sob o
enfoque apresentado por Tardos (2010) é preciso ir além da observa¢do com os olhos e 0s
ouvidos e das respostas com palavras e sorrisos, faz-se fundamental tocar a crianga com
méaos delicadas e saber aguardar suas respostas. Corrobora com entendimento da escuta
como tempo de ouvir, um tempo situado fora do tempo cronoldgico, cheio de siléncios,
pausas, um tempo interior (RINALDI, 2002). Como destaca essa autora, trata-se de um
caminho dificil, que exige esforco. E um caminho que demanda tempo. Tempo que as
criancas tém e que a escola deveria ter.

Fortunati (2009, p. 69) nos atenta sobre isso, indicando que é necessario comunicar
a crianga “[...] que ha tempo e disponibilidade para "provar e reprovar’- e para aprender com
0 erro — e que este é o0 procedimento mais natural para adquirir novas competéncias.”

Ao escutar e respeitar os tempos de cada crian¢a, o educador aprende a conhecer 0s
percursos de crescimento e desenvolvimento, aprecia e reconhece cada crianca e as

diferencas individuais e alimenta nelas o respeito para a diversidade (FORTUNATI, 2009).
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Constroi ainda uma verdadeira relacdo pessoal, em que o cuidar constitui-se enquanto
momento Unico, intimo e de comunicacdo (FOCHI et al., 2017).

Entende-se que quando se escuta a crianca e busca sua participacéo, € fundamental
que os movimentos sejam realizados com mais lentiddo. Nesse movimento, o educador
dedica atengéo a crianca, aos seus movimentos e suas respostas, adaptando seus gestos e
oportunizando lhes participar das operacdes que constituem o cuidado (TARDOS, 2010).

Colocamos como aspecto fundamental a maneira como séo realizados esses gestos
rotineiros, que muitas vezes, ocorrem de forma rapida, ndo assegurando conforto e
impedindo a construgdo da relagdo afetiva entre adulto e crianga, transformando os
momentos, que deveriam ser de bem estar, conforto, atendimento das necessidades, criacdo
de vinculos, seguranca, colaboracéo e participacdo em algo extremamente desagradavel para
a crianga pequena.

Isso evidencia a responsabilidade do adulto, o necessario comprometimento desse
para com a crianca e a indissolubilidade do cuidar/educar, o que requer interesse sincero pela
crianca e esforco para estabelecer uma verdadeira relacdo com ela, o que, segundo Tardos
(2010), produzird maos sensiveis, delicadas e ternas.

Nessa perspectiva, entende-se que o educador “[...] ndo pode se ocupar corretamente
das criancas se ndo demonstrar um real interesse, e estiver sempre disposta a reagir as suas
manifestagdes, apressando-se a responder.” (TARDOS, 2010, p. 69). Revela-se a
importancia desses aspectos partindo da compreensdo de que 0os momentos de cuidados
corporais sdao 0s mais importantes e significativos para a interacdo adulto e crianca,
entendendo que € nesse momento que “[...] a crianga se depara cara a cara com o adulto, que
pode nesse momento, lhe dedicar atencdo profunda que permite o desenvolvimento das
relagdes mutuas.” (FALK, 2010b, p. 21). Tardos (2010) acrescenta a isso que as experiéncias
prazerosas que se desenrolam durante o tempo que crianca e adulto passam juntos faz com
que a relacéo entre esses seja cada vez mais estreita.

Revela-se a indissolubilidade desses fazeres quando compreendemos o cuidado para
além de praticas técnicas e simplistas que visam o atendimento das necessidades bioldgicas.

Trata-se de uma inovadora relagdo dos adultos com as criancas, de modo que:

Para cuidar de alguém é preciso se encontrar com 0 outro, 0 que requer
desenvolver formas sensiveis de relacionamento com as pessoas. No caso
do educador infantil, isso quer dizer, encontrar-se com as criangas, 0 que
significa comprometer-se com elas. (OLIVEIRA et al., 2014b, p. 286).



91

Como evidencia Fortunati (2009) a relacdo individual com as criangas adquire
riqueza especial e é entendida por esse autor como um dos elementos basicos de um bom
servigo para a infancia. O cuidado € compreendido enquanto espaco privilegiado de relagao
humana, em que o adulto pode falar de forma intima com a crianca, objetivando ensina-las
praticas de cuidados pessoais, como escovar 0s dentes, comer, vestir, etc.

De acordo com Oliveira et al. (2014b) as criancas aprendem a se cuidar sendo
cuidadas por aqueles que se responsabilizam por elas. Soares (2017) destaca que nesses
momentos sdo apresentados as criangas 0s objetos usados nessas préaticas, como a toalha de
banho, o sabonete, algoddo, o pente. Além de apresentar e nomear esses objetos para as
criancas, o adulto favorece com que o bebé toque em cada um deles, a manipular e explorar,
para mais tarde, usd-los com autonomia (SOARES, 2017). Ressalta-se ainda a relagdo
estabelecida do educador com o corpo da crianga, de modo que, quando ele toca corpo do
bebé e fala qual parte estd sendo tocada, auxilia 0 bebé na construcdo do seu esquema
corporal.

Para além das aprendizagens de cuidado consigo, com o corpo e do uso dos objetos,
essas praticas, ao satisfazer as necessidades corporais e com 0 modo como essas Sao
satisfeitas, fazem com que a crianca aprenda a reconhecer e expressar suas necessidades,
bem como as exigéncias relativas a sua satisfacdo e conhece o sentimento do seu proprio
bem-estar (FALK, 2010b).

Por meio desses cuidados, a crianga pequeninha conhece a si mesma e também o
adulto que dela cuida. Reafirma-se mais uma vez a indissociabilidade entre cuidar/educar,
entendendo que as “[...] necessidades corporais podem parecer puramente fisiologicas, mas
nessa etapa, a fisiologia e a psicologia ainda ndo se diferenciam, ou apenas comecam a fazé-
la.” (FALK, 2010b, p. 22).

Na forma como ocorrem as praticas de cuidado, a crianca aprende ainda, como
destaca Falk (2010b), que apesar de ser o adulto quem satisfaz suas necessidades, ela pode
contribuir ao expressar 0s sinais adequados, de modo que mais uma vez, se faz
imprescindivel uma escuta atenta e sensivel por parte do adulto que se compromete e se

responsabiliza por essa criangca. Assim,

Se, durante os cuidados, o adulto presta atencdo para os sinais emitidos
pela crianca e as toma em considerago, cria, desde um primeiro momento,
a possibilidade de que o recém-nascido intervenha também no processo
dos cuidados e na forma de satisfazer suas necessidades, sobretudo, nas
relacionadas aos alimentos, sua quantidade, a temperatura da agua do
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banho etc. Se o recém-nascido pode contar com a possibilidade de
influenciar no que esta passando, isto contribui a reforcar o seu sentimento
de eficicia, 0 que constitui a base da sua integracdo social e afetiva.
(FALK, 2010b, p. 22).

Isso é exemplificado por Oliveira (2010) quando a autora destaca que durante o
periodo inicial de desenvolvimento do bebé, considerando sua imaturidade motora, que Ihe
imp&em a dependéncia de outros seres humanos, o seu agir tem que ser mediado por outras
pessoas, que Ihes respondem e estimulam. Ao realizar atividades com essas outras pessoas,
como as de cuidado com o corpo, a crianga desenvolve formas mais complexas de acdo, de
relacbes sociais, vinculo, simbolizacdo do mundo e percepcdo das necessidades
(OLIVEIRA, 2010).

Evidencia-se assim a importancia do reconhecimento da crianga enquanto sujeito
ativo e competente. Segundo Gobbi e Pinazza (2014) quanto a crianca € vista em suas
possibilidades, € considerada um ser ativo, capaz de participar do processo educativo com
seus saberes e alcancar progressivamente a autonomia. Apenas a partir desse
reconhecimento € possivel a acdo partilhada e de qualidade de cuidado, proporcionado
situagOes que possibilitem a crianga agir e se relacionar com os outros (OLIVEIRA, 2010),

entendendo que

O reconhecimento da competéncia do bebé no relacionamento com o
adulto, assim como a valorizacdo de sua eficicia na iniciativa das
atividades livres e autdbnomas transformam radicalmente o olhar que o
adulto tem da crianca, modificam a visdo do préprio papel de pai ou
educador e marcam profundamente a natureza da relacéo, introduzindo,
por pare do adulto o respeito, que se torna um dos componentes principais
da relacdo. Considera-se a crianga, desde o inicio da vida, como um
parceiro ativo e inteligente que compreende as coisas, ou as compreendera
se oferecerem a possibilidade, se falam numa linguagem normal e se a
comunicam sempre tudo o que diz respeito a ela. (FALK, 20104, p. 37).

Essa autora afirma que durante 0s momentos de cuidado pode existir coordenag¢ao
da atividade entre ambas as partes. O educador favorece esse processo, solicitando, desde o
inicio, a colaboracdo da crianca (SOARES, 2017). Segundo essa autora, conforme a crianca
cresce, ela passa a perceber a sua colaboragdo nas acdes de cuidado e quando € valorizada,
aos poucos, comeca a participar de forma voluntéria. Para isso, € fundamental que a crianca
seja reconhecida como um ser que sente, observa, compreende.

Segundo Oliveira (2010) a crianca deve ser considerada engquanto agente ativo de
seu processo de desenvolvimento, sendo o professor responsavel pela mediagédo entre ela e

0 seu meio, tendo grande importancia a forma como esse a observa, ajuda, apoia, escuta,
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responde, explica, consola, etc., devendo ter a permanente consciéncia de que “[...] a crianga
é sensivel atudo o que acontece, e de que ndo pode ser manipulada em funcéo do que resultar
confortavel para o adulto.” (FALK, 2010b, p. 22).

Fortunati (2009) corrobora com esse entendimento apresentando a escuta e a
sensibilidade consciente do adulto como orientadoras da agcdo com a crianga, destacando que
desse modo, esse pode ser capaz de apoiar e solicitar novas experimentacdes, em um clima
de cooperacdo, compreenséo e carinho.

O adulto, ao estabelecer dialogo com a criangca pequeninha, lhes proporciona os
meios adequados para comunicar-se, Ou seja, para que essas emitam os sinais que influem
nos acontecimentos que lhes afetam (FALK, 2010b). Na mesma direcdo, o adulto,
conhecendo a crianca e compartilhando com ela de formas de comunicacao, possui maior
repertério para indicar-lhe sua intencdo com ela, reconhecer suas necessidades, e adaptar-se.

Considerando que a crian¢a é sensivel a tudo que lhe passa, € fundamental que o
adulto lhe comunique sobre aquilo que acontecera, de forma a antecipar a acdo que ira
acontecer. Falk (2010b) e Soares (2017) apresentam a repeticdo dos cuidados, dos gestos,
das palavras, como um modo de o adulto realizar essa antecipagdo e proporcionar que a

crianga participe ativamente:

As atividades compartilhadas durante os cuidados cotidianos sa percebidas
pelo bebé como acBes que se repetem e, com 0 tempo, passam a ser
previsiveis. Se o adulto nomeia 0 que estd sendo feito e antecipa o que
acontecera em seguida, facilita o inicio da construcdo de imagens em sua
mente — as primeiras representacbes mentais -, base do pensamento.
(SOARES, 2017, p. 22).

Corroborando com esse entendimento, Fortunati (2009) destaca que a regularidade
dos momentos de atencéo livra as criancas da ansiedade e incerteza, bem como favorece o
protagonismo da crianga em contextos de experiéncia.

Falk (2010b) nos oferece indicagdes de maneiras apropriadas para 0s cuidados
corporais das criancas pequeninhas, dando énfase para atencdo e delicadeza do educador,
para a necessidade de que seja explicado, mesmo que a crianga seja muito pequena, aquilo
que estd fazendo com ela, empenhando-se em compreender os sinais pelos quais sdo
manifestadas as necessidades e interesses das criancgas e criando possibilidades para que essa,
independente da idade, participe do processo do cuidado e na satisfacdo das necessidades.
Para isso aponta que o bom conhecimento e a boa relagcdo entre adulto e crianga sdo

fundamentais para que praticas de qualidade de cuidar/educar se efetivem, de modo que
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“Somente assim, 0 momento dos cuidados pode servir para a aprendizagem mutua de sinais
e para que se produza uma verdadeira coordenacao, um verdadeiro dialogo entre a crianca e
o adulto.” (FALK, 2010a, p. 34).

Nessa mesma perspectiva, Soares (2017) destaca que a interagdo com o bebé deve
ser cuidadosa e consciente. O educador deve tocar a crianga de forma delicada e permanecer
concentrado na acdo, trocando olhares e conversando de forma agradavel. Trata-se de
procurar estabelecer um didlogo e escuta, o que requer também siléncios, para perceber as
reacdes e os sinais do bebé (SOARES, 2017).

Mais uma vez, fica evidente a indissolubilidade entre o cuidar/educar. Nas praticas
de cuidado de qualidade observamos que a crianca para além do cuidado com o corpo, se
beneficia a partir da relacdo com o adulto que se compromete com ela e Ihe dedica atencdo.
Nessa boa relacéo, o adulto Ihe oferece outras possibilidades de desenvolvimento, no campo
afetivo, social e afetivo, por meio do bem-estar e da seguranca, o que lhe possibilita progredir
para uma maior autonomia (FALK, 2010a).

Acrescenta-se a isso que, quando os momentos de cuidado se desenrolam a partir
dessa perspectiva, oportunizam a aprendizagem mutua de sinais e um verdadeiro dialogo
entre crianca e adulto, de modo que esse ganha visibilidade entendido enquanto uma
atividade comum, compartilhada entre adulto e crianga, que permite a ela antecipar o0s
acontecimentos e se preparar para atuar de forma ativa neles, entendendo que tem a
capacidade de influenciar nos acontecimentos, de modo a gerar progressos em fungéo do seu
préprio prazer, da sua autonomia e da satisfacdo de suas necessidades (FALK, 2010a).

Salienta-se mais uma vez a indissolubilidade do cuidar/educar, a partir da

compreenséo de que

Através dos cuidados de boa qualidade, a crianca experimenta um
sentimento de seguranga e continuidade, ela acumula experiéncias que
favorecem o desenvolvimento da sua autonomia, e se torna capaz de

estabelecer relacionamentos afetivos e de construir o seu “Eu”. (FALK,
2010a, p. 35).

Essa autora chama a atencdo de que a aspiragao constante em satisfazer as diferentes
necessidades da crianca determina o projeto educativo e a atitude pedagdgica — o que revela
mais uma vez a indissolubilidade do cuidar/educar. Contempla-se nesse projeto educativo, a
partir da atitude pedagdgica

[...] a finalidade de que a crianga possa se sentir, todo o tempo, uma pessoa
acompanhada e apoiada, sujeito participante, colaborador ativo e ndo



95

objeto manipulado ou dirigido, e permite que o conjunto da instituicdo se
organize em torno das necessidades das criancas. (FALK, 2010a, p. 27)

Nessa compreensao, atenta-se ao fato de que o cuidar ndo se limita a fazer com que
a crianca seja saudavel. O cuidar tem assim como funcdo desenvolvimento maximo,
acoplando a essa pratica responsabilidade para além daquela relacionada aos aspectos
bioldgicos, ou seja, de manuten¢do do corpo e funcionamento da vida, entendendo que téo
necessario quanto a manutengdo do corpo e funcionamento da vida sdo as experiéncias
propiciadas a partir das relaces humanas realizadas de modo sensivel, com atencdo e
respeito profundo a crianca (SOMMERHALDER, 2015).

O cuidar, nessa perspectiva é reconhecido e valorizado, entendido enquanto
momento privilegiado para o encontro entre adultos e criangas. Como aponta Oliveira et al.
(2014b) para cuidar de alguém, é preciso encontrar-se com esse outro, de modo que isso
requer o desenvolvimento de formas sensiveis de comunicar-se e relacionar-se com as outras
pessoas. O(a) professor(a) de Educacdo Infantil, para cuidar de criangas deve “[...] estar em
sintonia com o ritmo vital e emogdes da crianga, com seus gestos, expressoes e palavras que
sinalizam suas necessidades e ddo pistas para o professor atende-las.” (OLIVEIRA et al.,
2014b, p. 287). Para isso, se faz imprescindivel compreender e conhecer as criangas, suas
experiéncias, necessidades e interesses, sendo esses aspectos fundamentais para experiéncias
de cuidar/educar de qualidade (LINO, 2007).

Esse texto torna evidente a necessidade de superacdo das concepgdes de Educagéo
Infantil assentadas na histérica polarizacdo entre cuidado e educacdo. Infelizmente,
observamos, como aponta Soares (2017), que ainda hoje, muitas escolas de Educacao
Infantil ndo d&o a devida importancia para os momentos de cuidado das criangas pequenas,
como por exemplo, aos momentos de troca de fralda, alimentacéo, banho, sono, mudanca de
roupas.

Os autores apresentados nesse texto, a partir dos caminhos indicados, que
corroboram com a perspectiva da abordagem Pikler e de Reggio Emilia, nos atentam que os
momentos de cuidado fisico sdo valiosos para a aprendizagem sobre si mesmo e sobre o
outro, bem como para o desenvolvimento infantil. Temos a indicacdo de que muitas vezes
essas praticas sdo realizadas de maneira mecanica, com pressa, sem comunicacao ou
presenca afetiva (SOARES, 2017). Essa autora coloca em foco que “A crianga pequena que
estd no coletivo necessita ser considerada individualmente para sua construgdo psiquica”

(SOARES, 2017, p. 82). Os momentos de cuidado s&o compreendidos por nossos
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referenciais tedricos enquanto momentos privilegiados para a relagéo adulto e crianca, olhar
individualizado para elas e que propicie a criacdo de vinculos afetivos.

Tanto o olhar para a Legislacdo e para os Documentos Oficiais do Ministério da
Educac&o, quanto o olhar para o campo teorico acerca da Educacdo Infantil, com énfase no
cuidar/educar criancas de 0-3 anos em creches, nos revelam e justificam a necessidade de
formacdo dos educadores que trabalham com essas criancas, entendendo que o adulto,
enguanto cuida, esta educando a crian¢a, e que ndo faz sentido que essas praticas sejam
realizadas de forma cindida e de forma mecanizada. Revela-se a necessidade de préaticas
mais coerentes, respeitosas e humanas, que favorecam o vinculo, a autonomia e a liberdade.
Para que isso se efetive a formacdo dos professores ganha visibilidade essencial,
considerando que as criancas necessitam de um adulto especialmente capacitado no que se
refere as concepcoes, ao aporte tedrico, ao conhecimento do desenvolvimento infantil, mas
principalmente e primordialmente, conhecedor da necessidade vital de afeto, atencdo,
empatia e interacdo que as criancas precisam para assim organizar acdes pedagogicas que
deem conta da especificidade dessa faixa etaria (CAIRUGA; CASTRO; COSTA, 2015).

Como apresentamos e refletimos até entéo, a formacéo continuada apresenta-se como
fundamental para que os educadores planejam a jornada das crian¢as de modo a atender cada
uma delas com calma e seguranca, com olhar focado para a atencdo e singularidade
(SOARES, 2017).
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2 REFLETINDO SOBRE A FORMACAO DE
PROFESSORES

“Atualmente, existem evidéncias quase inquestiondveis para todos
aqueles que, de uma forma ou de outra, dedicam-se a formacao
continuada de professores. Conhecé-las implica analisar os acertos
e 0s erros e atentar para tudo aquilo que nos resta conhecer e
avancar” (IMBERNON, 2010, p. 27).
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Nessa secdo, convidamos o/a leitor/a para uma reflexdo sobre a formacgdo de
professores. Aprofundaremos nesse texto discussfes provenientes de pesquisa de mestrado
(MARTINS, 2017), assim, utilizaremos autores chaves que orientam nosso entendimento
acerca da formacdo de professores, tais como Francisco Imberndn, Antonio Névoa, Maurice
Tardif, Paulo Freire, Jodo Formosinho, Joaquim Machado, Jalia Oliveira-Formosinho,
Tizuko Morchida Kishimoto e Carlos Marcelo Garcia.

Com respaldo nesses autores e na pesquisa realizada (MARTINS, 2017),
abordaremos as compreensdes histdrias acerca da formagao docente, partindo em defesa de
uma formacdo permanente, ou seja, um processo continuo de desenvolvimento pessoal e
profissional que ocorre ao longo da existéncia humana.

Alertamos ao/a leitor/a que ao longo desse texto utilizaremos diferentes termos
referentes a formacao, tais como formacéo continuada, formacéo de professores, formagao
docente, formagdo em contexto e formacgdo em servigco. Destacamos que utilizamos esses
termos respeitando a forma de escrita dos autores que referenciam esse texto. 1sso ocorrera
também com os termos docentes, educadores, professores e profissionais, que serdo
utilizados buscando evitar a repeti¢do de palavras e maior fruicao da leitura.

Elencamos a formacédo permanente e em contexto de professores como um dos eixos
que sustentam essa tese, compreendendo que a formacdo € imprescindivel para os

professores cuidarem/educarem bebés e criancas pequenas, posto que essa é

[...] um veiculo para a transformagdo da pedagogia da infancia porque se
constitui em desenvolvimento profissional paraxioldgico. Porque visa a
transformacdo da acdo profissional como transformacdo do quotidiano
pedagdgico que se vive com a crianga e da cultura pedagogica que o aqui
e agora educativo vai instituindo (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2016, p.
96).

Posto isso, no primeiro item, “Sobre a formagdo continuada: desafios ¢ dilemas”,
refletiremos sobre a importancia da formacao para que os professores possam cuidar/educar
bebés e criangas pequenas. Assim, abordaremos a formacéo de professores e 0s impasses e
lacunas da perspectiva tecnicista de formacdo com a qual nos deparamos ainda hoje.

No segundo item, “Em defesa de uma formacdo permanente, em contexto e
colaborativa: em busca de novas perspectivas”, apresentaremos as perspectivas mais atuais
acerca de formacéo de professores, compreendo a formagdo como um processo permanente

gue ocorre ao longo da vida, ou seja, um processo de educar-se como ser humano, no sentido
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de desenvolver-se como humano, processo esse que ocorre a partir de contextos reais e

concretos e da relacdo com os outros seres humanos.

2.1 Sobre a formacéo continuada: desafios e dilemas.

Partimos do entendimento de que se queremos que 0s professores cuidem/eduguem
0s bebés e criancas pequenas temos que possibilitar a esses uma formacao que também lhes
cuide/eduque de forma indissocidvel. Autores como Araujo e Oliveira-Formosinho (2016)
evidenciam que a formacdo de professores que atuam na Educacdo Infantil vem sendo
reconhecida como influente na qualificacdo dos servicos ofertados de cuidado/educacédo e
na experiéncia das criancas que frequentam essas instituicdes. Essa formacao tem assim que
se estruturar a partir do desenvolvimento de uma visdo de mundo que pensa na imagem da
pessoa, seja ela crianga ao adulto em formacéo — professor (OLIVEIRA-FORMOSINHO;
2016).

Presumindo que “[...] em qualquer educacdo, por pior que seja, ha suficientes
aspectos positivos para despertar em quem a recebeu o desejo de fazer melhor com aqueles
pelos quais depois serd responsavel.” (SAVATER, 1998, p. 17). Devemos nos
referenciarmos na educagdo — processo de formagdo humana - que defendemos na segdo
anterior, ou seja, um processo educativo que envolve afeto, atencdo e empatia, de modo a
dedicar-se e responsabilizar-se pelo outro humano, seja a crianga ou o professor, posto que
ndo importa a faixa etaria com a qual o educador trabalha, a educagdo é um trabalho que é
realizado com gente, seja crianca, jovem ou adulto, mas pessoas que estdo em permanente
processo de busca, de Ser Mais (FREIRE, 1996).

Compreendemos que todo processo formativo, seja de criancas ou de adultos -
professores — envolve estar aberto ao gosto de querer bem, posto que todo processo de
construcdo de conhecimento é também um processo emocional (RINALDI, 2017). Assim,
esse querer bem, como aponta Freire (1996), é uma maneira de autenticamente selar o
compromisso do professor com o0s educandos, considerando que essa € uma pratica
especifica do ser humano.

Ainda de acordo com Freire (1996, p. 19):

Nenhuma formac&o docente verdadeira pode fazer-se alheada, de um lado,
do exercicio da criticidade que implica a promogdo da curiosidade ingénua
a curiosidade epistemoldgica, do outro, sem o reconhecimento do valor das
emog0Oes, da sensibilidade, da afetividade, da intuicdo ou adivinhacéo.
Conhecer nédo é, de fato, adivinhar, mas tem algo que ver, de vez em
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quando, com adivinhar, com intuir. [...]. N&o é possivel também formag&o
docente indiferente a boniteza e a decéncia que estar no mundo, com o
mundo e com 0s outros substantivamente exige de nés.

Se queremos que a Educacdo Infantil considere a participacdo e 0 protagonismo
infantil e a crianga em sua condi¢do humana, como sujeitos de emog¢des, movimentos e
interacOes, a educacédo dos profissionais que atuam com essas criangas, ou seja, a formagéo
permanente, também tem que considerar esses aspectos. Como destaca Gobbi e Pinazza
(2014) ao mesmo tempo que realizamos apelos por uma educacdo mais sensivel as
manifestacOes plurais do ser humano, é fundamental realizarmos esse mesmo apelo no
ambito da formagéo dos professores que se comprometem com essa préatica educativa mais
sensivel.

Requer assim nos orientarmos a partir de uma visao que quer tanto para as criangas
quanto para os adultos o reconhecimento desses enquanto pessoas de direito e deveres e
merecedora de respeito e voz e que detém competéncias e agéncia, que se relaciona com o
mundo, com outros seres humanos e com a vida de forma ativa e que se relaciona com o
conhecimento de forma reflexiva, produtiva e participativa (OLIVEIRA-FORMOSINHO,
2016).

Quando adotamos, como jé citado na se¢éo anterior, uma concepgéo de crianga “[...]
como um sujeito de direitos, competente, aprendiz activo que, continuamente, constréi e
testa teorias acerca de si proprio e do mundo que o rodeia.” (LINO, 2007, p. 99), temos que
adotar a mesma concepcao de professor.

Como posso querer que esse profissional considere a crianga como sujeito de direitos,
competente, aprendiz ativo e construtor de teorias se ele ndo é visto dessa forma em seu
processo formativo? E solicitado que esse profissional assuma uma nova acio frente as
criancas, na perspectiva de trata-las como sujeitos e envolvé-las naquilo que Ihes diz respeito
(SILVA, 2018). Como posso solicitar isso, quando em seu processo formativo esse
profissional ndo é tratado como sujeito e ndo é envolvido naquilo que lhe diz respeito?

Para que esse profissional possa cuidar/educar bebés e criancas pequenas entendemos
que € necessaria uma formacéo que destine aos professores um olhar e escuta sensivel sobre
seus conhecimentos, saberes e fazeres, compreendendo que a formagao ndo se condiciona a
um momento estanque, mas perpassa por um processo de vida, de desenvolvimento .

Se queremos, como apontamos na sec¢ao 1, que os professores ougam e respeitem as
criancas e as considerem ativas, potentes e capazes, é fundamental que direcionemos esse

mesmo olhar para esse profissional. Como aponta Freire (1996) ensinar requer que a palavra



101

seja corporificada em exemplo. Pensar certo, segundo esse autor, envolve o fazer certo, de

modo que

Como professor num curso de formacdo docente ndo posso esgotar minha
pratica discursando sobre a Teoria da ndo extensdo do conhecimento. N&o
posso apenas falar bonito sobre as razdes ontoldgicas, epistemoldgicas e
politicas da Teoria. O meu discurso sobre a Teoria deve ser o exemplo
concreto, pratico, da teoria. (FREIRE, 1996, p. 20).

Igualmente, como podemos pensar certo o cuidar/educar bebés e criancas pequenas
quando nao fazemos certo isso na formagao de nossos professores? O autor destaca que “Nao
ha pensar certo fora de uma préatica testemunhal que o re-diz em lugar de desdizé-lo.”
(FREIRE, 1996, p. 16). Como essa pratica tem sido testemunhal na formacéo de professores?
Como poderé o professor fazer isso com a crianca, quando ndo se faz isso com ele em seu
processo educativo? Como podera o professor respeitar a crianca em suas atividades e
potencialidades se em seu préprio processo formativo isto Ihe é negado? Quando ele é tratado
apenas como técnico, reprodutor da teoria? Quando ele ndo é escutado e se desconsidera
seus saberes?

Observamos, como aponta Rinaldi (2017) que esse é um problema comum
considerando que na escola encontramos como problematica a falta de percepcdo das
inteligéncias, habilidades, aptiddes e conhecimentos, tanto da crianga quanto do professor.
Destaca-se ainda que ambos — adulto e crianga — buscam encontrar sentido em seu trabalho

e sua existéncia, de modo que assim como a crianca

o professor ndo pode trabalhar sem um senso de significado, sem ser
protagonista. Ele ndo pode ser apenas alguém — ainda que inteligente — que
implanta projetos e programas decididos e criados por outros para “outras”
criangas e para contextos indefinidos. (RINALDI, 2017, p. 108).

Compreendemos que as pessoas sdo o centro da construcao dos saberes, professores
e alunos, criangas e adultos, em uma perspectiva de participacdo, pautando-se em
conhecimentos e sujeitos contextualizados. Porém, o que observamos € um problema comum
a todos, criancas, adultos e professores,

Porém, Galindo e Inforsato (2016) ponderam que isso ainda ndo se efetiva na
formagdo de professores em exercicio. Essa concepgdo é muito difundida nas literaturas
cientificas que se debrugam acerca da formacdo permanente de professores, mas isso ainda
ndo ocorre na pratica, o que faz com que a formagdo ndo tenha incidéncias no trabalho

docente.
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Imbernon (2010) aponta que a formacgdo de professores ndo vem estabelecendo
estruturas e propostas coerentes que possibilitem inovacdo nos processos formativos, de
modo que vem ocorrendo muita formagao e pouca mudanca (IMBERNON, 2010).

Mesmo as pesquisas académicas manifestando-se consensuais quanto a finalidade
da formacdo continuada estar a servi¢o do aperfeicoamento continuo da préatica docente, com
foco na melhoria da qualidade dos servicos, ou seja, ser concebida como estratégia para
melhorar e facilitar o ensino (GARCIA, 1999), a implicacdo das acbes de formacao
continuada tém sido minimas sobre as praticas profissionais dos professores, de modo que
essas nem sempre respondem as necessidades dos professores referentes as suas pratica e
nem as expectativas e demandas dos alunos (GALINDO; INFORSATO, 2016).

Imbernén (2010) evidencia que isso ocorre considerando que ainda predominam
politicas de formacao de professores que praticam com afinco uma formacgao transmissora e
uniforme, de forma descontextualizada e distante dos problemas praticos e reais, assim,
pautam-se em um educador ideal que ndo existe. H& ainda a supremacia de uma determinada
teoria que é transmitida de forma descontextualizada e distante dos problemas reais e do
contexto de trabalho do professor. Baseia-se em um professor ideal, que apresenta sempre
um problema comum, mesmo sabendo que isso n&o é possivel (IMBERNON, 2010).

Machado e Formosinho (2009) destacam que se a formacdo se mantém afastada da
situacdo de trabalho das pessoas ela acaba tendo um efeito reduzido sobre a escola. Moyses
e Collares (1996) sustentam esse entendimento apontando o distanciamento existente entre
0 espaco real de atuacdo docente e o conhecimento cientifico. Esses autores enfatizam que
cursos de curta duracdo e desconectados da pratica ndo geram mudancas e ndo transformam
a acdo. Esses cursos transmitem apenas conhecimentos que estdo em descompasso com a
realidade docente.

Observa-se assim a auséncia de continuidade nas propostas formativas (SANTOS;
OLIVEIRA, 2015). Essas formagBes muitas vezes ocorrem por meio de agdes esporadicas e
que geralmente séo realizadas fora da instituicdo. Esses autores destacam ainda que falta
unidade entre teoria e pratica, o que tem dificultado mudancas efetivas em sala de aula,
considerando que h& uma auséncia de articulacdo tedrico-metodolégica (SANTOS;
OLIVEIRA, 2015).

Entendemos que para que a formacao tenha implicagdes sobre as a¢bes docentes, é
fundamental essa estar vinculada aos processos de analise das necessidades formativas,

sendo a ligacéo entre pratica docente e formacéo o cerne para mudancas efetivas nas praticas
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profissionais. Faz-se fundamental “Reconhecer que o pensamento que circula pelo cotidiano,
pela escola real, é diferente das teorias originais, fruto de sua modificacdo pelo proprio
cotidiano.” (MOYSES; COLLARES, 1996, p. 114).

Isso nos gera o questionamento: Observamos na literatura a importancia da escuta
sensivel e atenta das criangas, em suas diferentes linguagens, mas como isso vem se
construindo na formacao continuada dos professores? Como estamos cuidando/educando os
professores para que eles possam cuidar/educar as criangas?

Recorremos novamente a Galindo e a Inforsato (2016) para entendimento da

formacéo continuada:

Por formacdo continuada entende-se a realizacdo da acdo formativa
posterior a outra acdo formativa priméria que pode-se chamar de formagéo
inicial (em nivel superior em curso de graduacdo em licenciatura na
maioria dos paises do mundo e também no Brasil — exigéncia legal),
portando uma acdo que se presta a dar continuidade a algo que teve inicio,
ao menos ao nivel dos fundamentos e das bases tedricas e metodoldgicas
gerais para a area ou nivel de ensino que se pretende atuar/formar.
(GALINDO; INFORSATO, 2016, p. 2).

Amparando esse entendimento, Garcia (1999) aponta que a formacéo de professores
deve ser compreendida enquanto um continuo, ou seja, se da em um processo, considerando
que a formacao inicial ndo possibilita professores acabados. Entende-se nessa perspectiva
que a formacéo ocorre no decorrer de um longo e diferenciado processo de desenvolvimento
profissional, em que a formacao inicial € a primeira fase (GARCIA, 1999).

Isso fica mais evidente quando consideramos o0 modo fragil e pouco aprofundado
como ocorre a formacao inicial de professores (GATTI; BARRETO, 2009). Segundo essas
autoras a formagcdo inicial de professores no Brasil ainda é realizada de forma insuficiente,
principalmente quando considerado o &mbito da relacéo entre teoria e prética.

Sobre isso, Nono (2011) aponta que o curso de formacéo inicial ndo fornece as
informac0es suficientes sobre o que ocorre na escola. Essa formacéo ndo da conta de atender
todas as demandas exigidas na atuacdo profissional. Esses cursos, na maioria das vezes,
assim como observamos na formacao continuada, apresentam curriculos desarticulados com
a realidade da Educacéo Basica brasileira, requerendo uma formacédo permanente, que ocorra
ao longo da vida e profisséo.

A formacéo de professores passou por mudancas consideraveis ao longo do tempo.
Essa formacao tem uma historia de dependéncia e subsidio e apresenta uma caréter rigido,

tanto no ambito da formacdo inicial, quanto no ambito da formacdo continuada, sendo
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concebida como espago de treinamento que se concretizava a partir da transmissdo de
conhecimentos deslocados das préticas reais, entendendo o professor como mero aplicador
desses conhecimentos e ndo considerando as especificidades do fazer docente, sendo
minimizada a uma formac&o técnica, ignorando os professores no processo formativos, seus
saberes, experiéncias e praticas.

Imberndn (2010) destaca que isso pode ser comprovado

Observando seu curriculo fechado, sua pouca autonomia, sua dependéncia
orgénica, sua desconfianca endémica, predominio de cursos, necessidade
de apoio para seu desenvolvimento, sua submissdo a uma hierarquia, 0
conceito semiprofissional, os especialistas que ditam as normas, os saberes
ou conhecimentos profissionais dados, a profissdo sem reconhecimento de
“identidade”, etc. (IMBERNON, 2010, p. 77).

Assim, na concepc¢do técnica, a formagdo ocorre em uma perspectiva em que 0s
contetdos sdo narrados, de maneira que tendem a se petrificar ou tornar-se morto,
implicando em um sujeito narrador e em objetos ouvintes — educandos. (FREIRE, 1987).

Novoa (1997) destaca que nesse modelo tecnicista de formacdo, o professor foi
negado como pessoa e também como profissional, ndo sendo reconhecido como produtor de
saberes, mas sim um mero consumidor de saberes produzidos por outrem.

Isso ocorre pois essa perspectiva formativa constitui-se na separagédo entre produtor
e executor (teorico e pratico), de modo que aquele que executa, ou seja, o professor, ndo é
reconhecido como produtor, mas sim como mero executor, que faz aquilo que é pensado
pelos tedricos (experts), de modo a desvincular teoria e préatica e reduzir a formacdo do
professor a um saber pratico, uma formacdo prescritiva que ndo vincula-se ao contexto de
trabalho (VEIGA, 2009).

O saber, nessa conjuntura, torna-se uma doacéo dos que se julgam sabios aos que sao
julgados como nada saber (FREIRE, 1987). Compreende-se que o educador é o que sabe e
os educandos aqueles que nada sabem, assim, cabe aos primeiros dar, entregar e transmitir
0 seu saber aos segundos. Quando isso ocorre, 0 saber torna-se mera experiéncia narrada ou
transmitida, deixando de ser de experiéncia feito (FREIRE, 1987).

Essa Otica de formacdo, ou seja, que se pauta em uma educacdo bancéria de
professores, fala da realidade como algo parado, compartimentado e bem comportado, alheio
a experiéncia existencial dos professores (FREIRE, 1987). Apresenta-se aos professores

contetdos que sdo retalhos de sua realidade e que estdo desconectados de sua pratica, de
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modo que a formagdo, nesse contexto, esvazia-se da dimensdo concreta e se torna agao
alienada e alienante (FREITE, 1987).

Essa formacao ocorre na perspectiva de treinamento, assim, busca que os professores
adquiram conhecimentos e habilidades em um processo formativo decidido por outras
pessoas. Freire (1996) aponta que quando a formacdo ocorre nessa perspectiva ha a
impossibilidade desse profissional se tornar um professor critico, uma vez que foi formado
em uma perspectiva mecanica e compreendido enquanto memorizador, tornando-se incapaz
de perceber a relagdo entre o conhecimento e a sua realidade. A escola torna-se cada vez
mais um dado, desconectado do concreto (FREIRE, 1996).

Os processos formativos ocorrem para dar solucdo a problemas genéricos e
uniformes, por vezes, distantes do cotidiano do trabalhno em uma tentativa de solucionar
problemas que se supdem que todos os professores tenham e que € preciso resolver a partir
das solugdes genéricas dos especialistas IMBERNON, 2009).

Veiga (2009) aponta que nessa perspectiva a formacao de professores centra-se no
exercicio meramente técnico-profissional. Pauta-se em uma formacéo centrada no pratico,
no tecndlogo, transformando o professor em mero executor, ou seja, pessoa que faz, mas
sem conhecer os fundamentos do fazer (VEIGA, 2009).

O trabalho do professor é restringido a um saber pratico e a formagéo é reduzida a
algo simplista e prescritivo (VEIGA, 2009). O professor € visto como mero aplicador de
técnicas, existindo fortemente a separacdo entre produtor e executor, sendo a pratica
subordinada a teoria, devendo-se aplicar rigorosamente as técnicas e teorias cientificas
(PEREZ-GOMEZ, 1997).

Isso fica evidente nas palavras Slonski, Rocha e Maestrelli (2017, p.4):

Vinculada a instituigdes como universidades e centros de ensino e muito
presente na formacao inicial de professores, na Orientagdo Académica ha
uma valorizagdo da teoria — neutra e descontextualizada — em relagéo a
prética, expressando-se na reducdo da carga horéria pratica dos cursos.
Essa formagdo tem foco essencialmente conteudista, bem como a
priorizagdo na qualidade técnico-conceitual do conhecimento.

Essa visdo de professor e de formacdo orienta-se a partir de uma racionalidade
técnico-formativa (PEREZ GOMEZ, 1997), que vé a atividade profissional como
instrumental, devendo aplicar rigorosamente técnicas e teorias cientificas. Essa ideia
distancia-se da concepgdo critica de formagédo de professores e apresenta-se enquanto um

conceito mecanico, pautando-se, como aponta Freire (1987), em um modelo bancéario de
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formacgdo, que ocorre por meio da transmissdo de valores e conhecimentos e que
desconsidera os saberes da experiéncia.

Nessa perspectiva, aceita-se a submissdo do educando, transformado em objeto a ser
formado, objeto paciente, que recebe os conteudos e conhecimento e que os recebe de forma
passiva (FREIRE, 1996).

Segundo Machado e Formosinho (2009) a racionalidade técnica, que faz da pratica
uma concretizacdo da teoria — teoria essa que antecede a pratica — comporta a concepcao de
professor como mero destinatario da formacdo. N&o é reconhecido os saberes que esse
profissional possui — saberes advindos da pratica, ou seja, de sua socializagdo no trabalho.
Ao ndo reconhecer esses saberes, compreende-se que esse profissional necessita de treino
das competéncias que lhe faltam.

Observa-se, como aponta Kishimoto (2005), que a maioria das a¢fes formativas
destinadas aos professores trabalham na perspectiva e na compreensao de que é preciso jogar
fora a experiéncia passada e recomecar, como se essa fosse inadequada. Pauta-se em uma
ideia de formacdo que desconsidera e desvaloriza os saberes construidos por esses
profissionais, propondo que esses desconsiderem tudo aquilo que sabem e fazem cada vez
que os experts descobrem uma nova teoria (KISHIMOTO, 2005).

A partir disso, a decisdo do que falta a esse profissional bem como a melhor forma
para essa caréncia ser trabalhada, depende ndo do professor, mas de outros. Ao professor
compete apenas “[...] aproveitar a “oferta” que Ihe é disponibilizada e sujeitar-se ao “treino”
com vista a uma melhor performance.” (MACHADO; FORMOSINHO, 2009, p 290-291).

A formacdo de professores, a partir desse modelo denominado por Candau (1996)
como modelo classico, pauta-se em uma pedagogia transmissiva, assim, enxerga-se 0
professor como um ser passivo e mais como ouvinte do que colaborador do seu processo de
aprendizagem, a partir de cursos que ocorrem de cima para baixo (FORMOSINHO, 2014).

As pedagogias, nessa concepgédo transmissiva, centram-se muito mais no ensino do
que na aprendizagem, ou seja, nos conteddos a transmitir do que no processo de construcao
do conhecimento, pautando-se mais nos meios do que nos fins da educacdo
(FORMOSINHO, 2014).

Isso revela, conforme aponta Freire (1996), a desconsideracdo e desconhecimento do
processo de construgédo de conhecimento, rompendo com a ideia de formagéo integral do ser
humano, reduzindo essa a puro treino e fortalecendo a maneira autoritaria de falar de cima

para baixo e a forma autoritaria de formar professores. Assim, a formacéo ocorre a partir de
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cursos de curta duragcdo que vém prontos e que abordam a educacgdo de forma homogénea,
impossibilitando um olhar critico e a reflexdo sobre a pratica profissional, de modo a
preparar o técnico.

Nos parece que é destinado um olhar muito mais quantitativo para a formagéo do que
qualitativo. Preocupa-se excessivamente com a quantidade de cursos que sdo ofertados, sem
comprometimento com o contexto, com os professores e consequentemente, com a qualidade
desse processo, uma vez que fazer diferente demanda tempo, tempo que néo € possivel nessa
I6gica de mera producgéo. Torna-se mais fécil e simples conceber a educagdo como problema
genérico, o que gera marcas historicas de um sistema de formacao — e também de educagéo
como um todo - baseado na ideia de treinamento (IMBERNON, 2009) e o professor
enguanto tecnologo do ensino (VEIGA, 2009).

Esse autor exemplifica essa ideia de treinamento:

Muitos professores estdo habituados a participar de cursos e seminarios nos
quais o ministrante é 0 expert que estabelece o conteido e o
desenvolvimento das atividades. Num curso ou numa sessdo de
“treinamento”, 0S objetivos e 0s resultados esperados estdo claramente
especificados [...].

Neste modelo é o formador quem seleciona as atividades (por exemplo,
explicagdo, leituras, demonstragdo, jogos de papéis, simulacéo,
explicacdes) que se supde que deverdo ajudar os docentes a alcangar 0s
resultados esperados. (IMBERNON, 2009, p. 50-51).

Essa concepcdo gera cursos de formacdo de professores de curta duragdo, que
utilizam uma teoria universal para ser executada por todos os docentes, em diferentes
contextos, sujeitos e realidades, desconsiderando que a pratica educativa € contextualizada
e que nao se separa contexto de trabalho e formacéo.

Ferreira (2009a) destaca ainda que esses cursos se assentam na ideia de que os
professores sdo carentes de conhecimento e inadequados as func¢des que realizam, fazendo-
se fundamental a formacdo como condi¢do para adquirir competéncias técnicas para
melhoria do desempenho e aumento da produtividade. A formacdo é assentada em uma
perspectiva técnica individual, ignorando a dimenséo relacional e as situacdes de trabalho
(FERREIRA, 2009a).

Apoia-se na ideia de treinamento, entendendo que h& uma série de comportamentos
e técnicas que devem ser reproduzidas pelos professores em sala de aula (IMBERNON,
2009). Esse autor pontua que nessa perspectiva ocorre a subordinacdo da profissdo a

producéo de conhecimento por outras pessoas, intituladas como experts, fazendo referéncia
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aos formadores de professores que realizam formagOes pautadas na transmissdo, para
solucionar os problemas de professores e que ndo reconhecem esses como produtores, uma
vez que ndo considera que esse profissional é capaz de gerar conhecimento valido, de modo
a subordinar a pratica a teoria (IMBERNON, 2005).

Destaca-se ainda que muitas vezes esses formadores estdo totalmente alheios a
realidade da educacéo brasileira, uma vez que se concentram apenas no &mbito da teoria, ou
seja, do idealismo, ndo concebendo o conhecimento como resultado da pratica e da reflexdo.
Elaboram cursos uniformes para disseminacdo de teorias que sdo impossiveis de serem
consideradas a partir do contexto real, criando cada vez mais a separacao entre fazer e pensar.

Na compreensdo de formacgdo como treinamento, 0s cursos se organizam de forma
que o palestrante é o especialista e aquele que estabelece todo o conteddo das atividades,
anulando a participagdo do professor. Predomina nesse entendimento a ideia de que os
significados e as relacbes das praticas educativas devem ser transmitidos de forma
verticalizada por um especialista que soluciona os problemas enfrentados pelos professores,
por meio de acBes genéricas para os diversos contextos educacionais (IMBERNON, 2010).

Segundo Ferreira (2009b) ha um pressuposto tecnocratico da divisdo social do
trabalho da formacdo, de modo que de um lado encontramos os formadores e do outros,
aqueles que necessitam ser formado. Temos o grupo que € entendido como detentor de
conhecimento, que define as prioridades, necessidades e os cursos de formacéo e do outro
lado, aqueles que sdo carentes de conhecimento e formacéo, os professores (FERREIRA,
2009Db).

O professor, nesse entendimento, se converte em instrumento mecanico, dotado
apenas de competéncias de aplicacdo técnica, o que provoca alienacdo profissional, o que
resulta na espera de que as solucdes venham dos experts, ou seja, especialistas que estao fora
da sala de aula, gerando um processo acritico de planejamento e desenvolvimento do
trabalho (IMBERNON, 2005), de modo que a formagio ocorre a partir de exemplos de
outrem, desconsiderando a necessidade de contextualizacéo, debate e reflexdo, buscando dar
respostas genéricos para um problema que é ilusoriamente comum (IMBERNON, 2009).

Revela-se nessa concepgdo a separacao entre teoria e pratica, em que a prética é vista
como mera aplicacdo da teoria, sem que haja relacdo dialética entre elas, de modo que o que
ocorre é a mera reprodugdo do conhecimento, incidindo em uma formacdo

descontextualizada, uma vez que parte-se do entendimento de que a teoria vinculada por
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meio da formacdo pode ser aplicada em qualquer contexto, desconsiderando “[...] a
idiossincrasia das pessoas e do contexto.” (IMBERNON, 2009, p. 51).

Para falarmos de formacdo de professores € importante termos ciéncia de que as
concepcdes sobre o professor variam de acordo com as diferentes abordagens, paradigmas
ou orientagbes (GARCIA, 1999; CASERIO; FANTIN; ANTONIO JUNIOR, 2015).
Observa-se diferentes e contraditorias imagens de professores, sendo evidente que cada uma
dessas concepcdes influéncia de modo determinante contetdos, métodos, estratégias e
organizacéo para a formacéo de professores (GARCIA, 1999).

A formacdo profissional esta diretamente relacionada a perspectiva que se tem sobre
as fungdes do professor e sobre a educagdo, como explica Imbernén (2005, p. 50) “[...] se se
concebe o professor como alguém que aplica técnicas, uma racionalidade técnica, o
desenvolvimento profissional sera orientado para a disciplina e os métodos e técnicas de
ensino.”

Na perspectiva classica de formacdo, a estrutura da formacdo assenta-se em um
discurso que ndo pode ser sustentando quando esse € transposto para a realidade,
considerando que ele é descontextualizado e genérico (GALINDO; INFORSATO, 2016).
Isso resulta na auséncia de implica¢6es da acdo formativa sobre a préatica profissional, como
janos alertaram esses autores, de modo que ndo geram mudangas, ndo transformam a pratica
e apenas transmitem teorias universais que estdo em descompasso com a realidade escolar
(MOYSES; COLLARES, 1996).

Além disso, gera

Como resultado, o professor que ndo sabe estabelecer relagdes de sua acéo
com uma totalidade em que vive, e que por isso, ndo produz conhecimento,
reproduz acriticamente um compéndio de conceitos e técnicas, acreditando
em uma ilusoria e melhor qualidade técnica do ensino. (SLONSKI;
ROCHA; MAESTRELLLI, 2017, p. 5).

Segundo Ferreira (2009a) essa légica formativa apresenta implicagdes na formacéo
docente, na medida em que os professores sdo encarados como alunos e ndo enquanto adultos
e profissionais que sdo sujeitos e autores da sua formacdo. Reforga-se nessa concepgao a
separacao entre formacdo e pratica, ou seja, concepcdo e execucdo. Evidencia-se ainda a
separacao entre 0s espacos e tempo de formacéo e espacos e tempo de trabalho, entendendo
que a pratica nao € formativa e ndo possibilita aprendizagens (FERREIRA, 2009a).

Galindo e Inforsato (2016) apontam que iSso ocorre, pois, esses processos formativos

ndo se voltam as necessidades dos professores, ou seja, existe um distanciamento entre o
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espaco real de atuagdo profissional e o conhecimento cientifico. Assim, Galindo e Inforsato
(2016, p. 4) fazem um questionamento: “afinal, a quem a formacao continuada atende ou
deveria atender? A quais necessidades se vincula?”

Conforme esses autores, a formagéo continuada, na maioria das vezes, pauta-se em
cursos que desconsideram as praticas concretas e pautam-se em uma pratica
homogeneizadora, de carater conteudista, que parte de um conhecimento pré-estabelecido,
sem considerar quem sao esses professores e seus saberes, esvaziando-se de significado para
0s agentes que dela participam. Isso gera uma formacdo que pouco contribuira para a
alteracdo das praticas cristalizadas pelo tempo de experiéncia (GALINDO; INFORSATO,
2016). Isso gera a reproducdo de discursos que ndo contribuem para a reflexdo dos
professores sobre as suas praticas e ao contrario disso, geram efeitos de ocultagdo das
mesmas (FERREIRA, 2009b).

Observa-se que o modelo classico de formacdo fragmenta pensamento e acdo,
voltando-se para uma formacdo excessivamente tedrica, que atualmente, ndo da conta de
atender as necessidades formativas dos professores em exercicio, pois ndo condizem com a
pratica cotidiana desses profissionais (LIBANEO; PIMENTA, 2002).

Para de Ferreira (2009b) quando o discurso académico ndo € vinculado aos contextos
vivenciais dos professores e ndo se dedica a reflexdo da agéo, a teoria tende a ser confundida
com retdrica, de modo que ao invés de estimular o desenvolvimento da reflexdo sobre a acao,
acentua a impossibilidade de mudancgas na escola.

Imbernén (2009) critica esse modelo formativo entendendo que a formacdo que
ocorre de forma distanciada da préatica docente prima por aspectos quantitativos ao invés de
aspectos qualitativos, pautando-se em um carater individualista e transmissivo, mercantilista
e tecnocratico. Corroborando com esse entendimento Peréz Goméz (1997) destaca que a
formacdo de professores ndo pode lutar contra 0s elementos praticos que se mostram cada
vez mais evidentes no fazer docente, como a complexidade, incerteza, instabilidade e
singularidade.

Esse cenario anuncia a necessidade e emergéncia de um novo enfoque na formacéo
docente, que caminhe para uma formacao que ocorra ao longo da vida, que considere 0s
saberes e experiéncias dos professores e que ocorra de forma colaborativa, uma formacéo
que caminhe no sentido de considerar os espacos educativos em suas especificidades e

singularidades.
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A intengdo que ora projeta-se, como uma defesa pela formagdo de professores
permanente, é que estes profissionais possam participar de seu processo formativo, que
possam refletir, elaborar e discutir teorias, que possam produzir teorias que respondam aos
seus anseios diarios, que possam investigar suas praticas pedagogicas, que possam reforcar
ou mesmo reaprender tudo aquilo que ndo foi fortalecido em sua formagdo inicial e que
possam, num processo continuo, colaborarem na construgdo de uma educacdo mais
significativa a si e aos seus alunos. Assim, 0 cenario evidencia como necessario e urgente a
adequacdo da formacdo de professores a novas ideias, politicas e préaticas, desconstruindo o

modelo escolarizante e tradicional.

2.2 Em defesa de uma formacéo permanente, em contexto e colaborativa: em busca
de novas perspectivas.

Observa-se que nas ultimas décadas do século XX a formacdo permanente de
professores teve muitos avangos. Imbernon (2009), Névoa (1997), Gatti e Barreto (2009) e
Candau (1996) apontam que a partir da década de 1980 houve uma reconceitualiza¢do no
campo de formacdo de professores, dedicando maior atencdo a formacdo permanente desse
profissional e recolocando o professor no centro do debate educativo, reconhecendo os seus
saberes e protagonismo.

Percebe-se a proliferacdo de acbes formativas direcionadas para formar os
professores a partir de uma nova concepcdo reconhecendo a necessidade de considerar o
professor como ser humano e dando-se importancia a sua subjetividade (IMBERNON, 2010;
SANTOS; OLIVEIRA, 2015). Preconiza-se, nessa concep¢do, que a formacdo deve se
aproximar da escola e partir das situacdes problematicas dos educadores (IMBERNON,
2010).

Inicia-se um caminho em direcdo a uma formacdo pautada em relacbes mais
dialdgicas, humanizadoras e transformadoras, compreendendo que é por meio da educacao
e da convivéncia social que o sujeito se torna ser humano efetivamente (SAVATER, 1998).
Evidencia-se a concepcao de professores como sujeitos situados, que vivenciam um contexto
de prética e que se formam, também nesse contexto (PAULA; MELLO, 2012).

Professores sdo compreendidos assim enquanto pessoas que, conscientes de suas
limitacGes e possibilidades, partem em busca de respostas as suas duvidas e necessidades
(contextualizadas) e constroem formas de superacéo, a partir das relacdes que estabelecem
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com os outros (pares e educandos) e de seus contextos de vida e trabalho (PAULA; MELLO,
2012).

A formacdo permanente de professores ganha maior visibilidade com o
reconhecimento da formacdo como processo ao longo da vida e que objetive o
aperfeicoamento pessoal e profissional, respeitando o0s saberes dos professores
(FORMOSINHO; MACHADO, 2014).

Com o entendimento de que a experiéncia é subjetiva, a formacdo passa a
comprometer-se mais com valores éticos e morais, pautando-se na crenca na capacidade de
os professores serem sujeitos de conhecimento e de gerarem conhecimentos pedagdgicos
que estruturam e orientam sua pratica cotidiana (IMBERNON, 2010).

Essa constatacdo gera também a compreensdo de que a educagédo ocorre em todos 0s
espacos e experiéncias das quais os professores participam, ou seja, que em toda préatica
social ha processos educativos (OLIVEIRA et al., 2014a), sendo a educa¢do um processo
que ocorre de forma permanente, ao longo da vida, reconhecendo que o ser humano
permanece imaturo, tateante e falivel, até o fim de seus dias, mas também aberto a novos
saberes (SAVATER, 1998),

Assim, os saberes dos professores ndo decorrem apenas dos processos formativos
formalizados. Esses saberes sdo plurais e diversos e provenientes de diferentes fontes
(TARDIF, 2000). Segundo esse autor, o professor utiliza de sua cultura pessoal,
aprendizagem com os pares, conhecimentos pedagogicos, experiéncias de vida e profisséo,
etc.

Entende-se que o saber dos professores esta relacionado com a pessoa e identidade,
experiéncia de vida, historia profissional, entre outras tantas coisas. Compreende-se que 0
ser humano esta o tempo todo, nas mais diferentes atividades, construindo, reconstruindo,
utilizando e relacionando saberes (TARDIF, 2008), assim, forma-se a partir das experiéncias
que vivencia (FREIRE, 1992).

A aprendizagem humana ocorre em diferentes contextos de tempo e espaco
(OLIVEIRA; MIZUKAMI, 2002), considerando que o ser humano aprende a partir das
relacbes que estabelece com o mundo e com as pessoas. A formacdo de professores,
entendida enquanto educacdo de adultos, € um processo permanente, ou seja, que acompanha
a vida, concebendo a formacdo de professores como um processo continuo e que se
desenvolve em diferentes contextos, de modo que as diferentes vivéncias, sejam elas do

periodo regular de sua formacdo para a docéncia, quer sejam de outras experiéncias,
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contribuem significativamente para o aprender a ser professor (FAVERO; TONIETO,
2011).

Como aponta Fiori (1987), reflexionando acerca do processo de educar-se, é
necessario nos comprometermos em nao pensar ideias, mas pensar a vida. Assim consolida-
se na perspectiva de formagdo humana e supera a viséo dissociada entre formacao inicial,
continuada e pratica docente, adotando a ideia de formacdo permanente, sendo esse
concebido enquanto processo relativo a historia de vida, socializacdo dos professores e
desenvolvimento ao longo da carreira (TARDIF, 2000).

Destarte, a formagdo tem como ideia a amplitude humana (FIORI, 1987), como
explicita Ribeito Junior et al. (2013) essa se estabelece como processo que se da ao longo de
toda nossa existéncia, ndo se restringindo ao espaco escolar, mas ocorrendo em todos 0s
ambientes sociais em que o ser humano se relaciona com o outro e com o0 mundo. A educagao
é concebida por esses autores como processo de vida, ndo sendo possivel separar o viver e 0
educar-se.

Entende-se que independente do lugar ou da situacdo que estejamos, nos nos
envolvemos com a educagdo, uma vez que, nas palavras de Favero e Tonieto (2010, p. 14)
“A educagao invade a nossa vida, ¢ a nossa vida é misturada com a educagao”. Esses autores
destacam ainda que existem diversas possibilidades de educagédo, em diferentes locais, de
modo que cada cultura, cada época e cada espaco apresenta tragos educativos que traduzem
suas formas de viver (FAVERO; TONIETO, 2010).

Novoa (1997) corrobora com esse novo enfoque no ambito da formacdo de
professores apontando que ndo se separa o eu profissional do eu pessoa, assim, a docéncia
ndo envolve apenas competéncias e habilidades, mas também valores e ideias, de modo que
a formacédo desse profissional tem que ultrapassar uma formacéo estritamente técnica e
apoiar-se em uma ideia de formacdo humana, entendendo que a aprendizagem humana
ocorre nos diferentes contextos espaciais e temporais (OLIVEIRA; MIZUKAMI, 2002).

Por isso, a ideia de formacdo que defendemos pauta-se em uma perspectiva de
educar-se ao longo da vida, entendendo que o ser humano esta o tempo todo em processo de
formacéo e que aprende a partir das diferentes experiéncias que vivencia, sendo o percurso
de vida um percurso de formacéo.

Savater (1998) pontua que o0 homem se faz homem por meio do aprender, aprender

esse especifico do ser humano, uma vez que aprendemos com 0s outros seres humanos, ou
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seja, somos ensinados por eles, de modo que aprendemos por meio da “[...] vinculagdo
intersubjetiva com o