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RESUMO
Visando a efetivacao da inclusdo escolar, é essencial que as licenciaturas contemplem em
seus curriculos contetdos e praticas buscando instrumentar os futuros professores na
promocdo da inclusdo adequada do publico-alvo da Educacéo Especial (PAEE) na sala
de aula comum. Estudos do campo teérico-pratico das Habilidades Sociais apontam
resultados interessantes para atender a essa demanda e programas de capacitacéo docente
com foco nas Habilidades Sociais Educativas (HSE) indicam promover praticas
pedagogicas capazes de proporcionar um ambiente educacional que potencialize
condigcdes para um processo de ensino-aprendizagem mais efetivo. Dessa forma,
considerou-se relevante verificar como esse conjunto de habilidades € contemplado na
formacdo inicial docente. Assim, este estudo teve como objetivo geral: analisar a
formacéo inicial docente no que se refere ao ensino a alunos PAEE nos cursos de
licenciaturas; e como objetivos especificos — identificar elementos curriculares, nos
Projetos Pedagogicos de Curso (PPC), referentes a Educacdo Especial, Inclusdo Escolar
e Educacdo inclusiva; identificar elementos curriculares, nos PPCs, relativos as HSE;
caracterizar o repertério de HSE de alunos de licenciaturas. Para tanto foi realizada uma
pesquisa documental, com andlise do PPC dos cursos e uma pesquisa de campo com a
aplicacdo de dois instrumentos: Inventario de HSE e Questionario sobre HSE e Educacéo
Especial. Participaram da pesquisa de campo 63 alunos dos dois dltimos anos da
graduacdo — sendo 25 de Letras, 25 de Pedagogia e 13 de Matematica; e trés docentes —
uma do curso de Letras, uma de Pedagogia e uma de Matematica. Os resultados indicaram
baixa presenca de conteudos sobre Educacdo Especial, Inclusdo Escolar e Educacao
Inclusiva, temas fundamentais para a formacdo de profissionais que atuem numa
perspectiva inclusiva. O curso de Pedagogia foi 0 que mais abordou o tema ao logo da
graduacdo, enquanto Letras e Matematica contemplaram apenas a disciplina de Libras.
Quanto as HSE, verificou-se que os licenciandos em Pedagogia obtiveram as maiores
médias, podendo indicar que neste curso haveria uma maior exposicdo a elementos
promotores de HSE. Sugere-se a investigacdo de tais indicativos em pesquisas futuras,
uma vez que a tematica se mostra interessante para se pensar a inclusdo e a formagéo

docente, seja na promogéo da interagdo social ou no progresso académico.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Formagdo Inicial de Professores. Educacéo

Inclusiva. Habilidades Sociais Educativas.



ABSTRACT
In order to make school inclusion effective, it is essential that undergraduate courses
include content and practices in their curricula in order to instruct future teachers in
promoting the proper inclusion of students with special educational needs in the common
classroom. Studies in the theoretical and practical field of Social Skills indicate
interesting results to meet this demand and teacher training programs focusing on
Educational Social Skills (ESS) indicate the promotion of pedagogical practices, capable
of providing an educational environment that enhances conditions for a teaching process
more effective. Thus, it was considered relevant to verify how this set of skills is
contemplated in the initial teacher training. Thus, this study had as its general objective:
to analyze the initial teacher training about teaching students with special educational
needs; and as specific objectives - to identify curricular elements in the Pedagogical
Course Projects (PCP), referring to Special Education, School Inclusion and Inclusive
Education; identify curricular elements, in PPCs, related to ESS; characterize the ESS
repertoire of graduation students. Thereby, a documentary research was carried out, with
analysis of the PCP of the courses and a field research with the application of two
instruments: ESS Inventory and Questionnaire on ESS and Special Education. In the field
research, 63 students from the last two years of graduation - 25 of them in Literature, 25
in Pedagogy and 13 in Mathematics; and three teachers - one from the Literature course,
one from Pedagogy and one from Mathematics participated. The results indicated a low
presence of content on Special Education, School Inclusion and Inclusive Education,
fundamental themes for the training of professionals who work in an inclusive
perspective. The Pedagogy course was the one that most addressed the theme after
graduation, while Letters and Mathematics covered only the discipline of Libras. As for
ESS, it was found that undergraduate students in Pedagogy obtained the highest averages,
which may indicate that in this course there would be greater exposure to elements
promoting these skills. It is suggested to investigate such indications in future research,
since the theme is interesting to think about inclusion and teacher education, whether in

promoting social interaction or academic progress.

Keywords: Special education. Initial teacher education. Inclusive education.
Educational Social Skills.
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APRESENTACAO

No decorrer de minha graduacdo em Letras tive a oportunidade de realizar dois
projetos de iniciacdo cientifica na area de Literatura Portuguesa, projetos que foram
fundamentais, ndo apenas para 0 meu desenvolvimento profissional, como também
responsaveis por despertar o interesse pelas pesquisas académicas. Ao final da graduacéo,
em 2011, pretendia continuar os estudos na pés-graduacdo, porém, desejava desenvolver
um projeto ligado a area pedagdgica, assim decidi ndo continuar as pesquisas em
Literatura e comecei a buscar novos caminhos.

Em 2014, estudando para um concurso publico, entrei em contato com
documentos que discorriam sobre Educacdo Especial e a inclusdo na educacédo basica, o
que acabou provocando uma série de reflexdes sobre minha formagdo como docente e
senti que havia uma lacuna em relacdo a esse tema. Por ter ingressado no curso antes da
obrigatoriedade do ensino de Libras nas licenciaturas, durante minha formagdo, salvo
uma professora de metodologia de ensino de espanhol que abriu uma aula para uma
convidada falar sobre deficiéncia visual, ndo houve nenhuma mencdo a Educacgdo
Especial ou a alunos do Publico-alvo da Educacéao Especial (PAEE). Isso acabou gerando
um grande incomodo, pois acabei percebendo que o simples fato de ndo reconhecer esse
publico como possiveis alunos, me tornava despreparada e passivel de ter atitudes
excludentes ao invés de inclusivas.

Essas questdes ficaram ecoando em mim, até que ingressei huma especializacdo
em Psicopedagogia, que acabou provocando novas reflexdes e inquietacdes acerca dos
processos de aprendizagem, uma vez que os conteldos eram voltados para atendimentos
particulares, procedimentos para serem realizados de maneira mais individual. Em 2016
entrei em outra especializacdo, em Terapia Cognitivo-Comportamental, curso também
voltado para atendimentos individualizados, com foco terapéutico, no qual tive contato
com o atematica de Treinamento de Habilidades Sociais, voltada para o contexto clinico,
mas que me permitiu tecer conexdes com o contexto escolar e com a atuagéo do professor
em sala de aula. Dessa forma, elegi esse tema para desenvolver meu trabalho de concluséo
de curso, e as leituras sobre o Treinamento de Habilidades Sociais voltado para o contexto
escolar de maneira geral, me permitiram refletir sobre a atuac&o docente inclusiva, o que
acabou direcionando minha pesquisa e possibilitando o contato com trabalhos realizados

na Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar) dentro desse tema.
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A inquietacdo acerca da lacuna percebida na minha formacdo inicial para trabalhar
temas voltados para a Educacdo Inclusiva me conduziram a buscar mais informagdes
sobre o Programa de P6s-Graduacdo em Educacao Especial (PPGEES) da UFSCar, e me
inscrevi no processo seletivo do mestrado decidida a desenvolver uma pesquisa com a
qual pudesse trabalhar a formacdo inicial docente, as habilidades sociais e a educagédo
inclusiva. O desenvolvimento desse trabalho, além de me proporcionar grande

crescimento e satisfacdo profissional e pessoal.
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1 INTRODUCAO

Considerando que a efetivacdo adequada da inclusdo escolar ainda estd em
construcdo e que a discussdo sobre préaticas capazes de auxiliar esse processo é essencial
para oferta de um ensino que acolha e seja acessivel, promovendo a aprendizagem de
todos, sem distin¢do, a presente pesquisa abordou a tematica da formacao inicial de
professores, discorrendo sobre elementos que poderiam apoiar os futuros docentes a
atuarem de maneira inclusiva. Para tanto, foram analisados, de trés cursos de licenciaturas
(Matematica, Letras e Pedagogia), os Projetos Pedagogicos de Curso (PPC) e os
repertorios de graduandos acerca de suas Habilidades Sociais Educativas e
conhecimentos sobre a Educacdo Especial, cujos resultados das anélises tecidas podem
contribuir para se refletir sobre a formag&o inicial docente na perspectiva da Educacgéo
Inclusiva.

Abordar questfes referentes ao tema da inclusdo escolar na formacéo inicial

docente é fundamental para, assim com discorreu Camacho (2003):

Estabelecer um tipo de escola capaz de adaptar-se, acolher e cultivar
as diferencas como um elemento de valor positivo, e a abertura de um espacgo
pluralista e multicultural, no qual se mesclem cores, 0s géneros, as
capacidades, permitindo assim 0 acesso aos servigos basicos e elementares de
todos os seres humanos e a constru¢do de uma escola, uma educacéo na qual
todos, sem exclusdo, encontrem uma resposta educativa de acordo a suas

necessidades e caracteristicas peculiares. (CAMACHO, 2003, p.9)

De acordo com Pletsch (2009) “a profissio docente precisa dar respostas
adequadas e fazer as necessarias intervencdes que envolvem situacdes diversas e
singulares do desenvolvimento humano” (p.145), por isso, considera a formagao superior
“como uma das medidas essenciais a serem tomadas para que ocorram mudancas
educacionais efetivas” (p. 145), e ainda aponta diversos estudos que indicam a
necessidade de melhorias na formacdo de professores como “condi¢do essencial e
premente para a promogéo eficaz da inclusdo de alunos com necessidades especiais® em
rede regular de ensino” (p.147).

O reconhecimento de que a incluséo de alunos do publico-alvo da Educagéo
Especial (PAEE) nas escolas regulares é um direito que deve ser respeitado/garantido, e

1 O termo “alunos com necessidades especiais” foi utilizado na obra de referéncia citada, porém, na
elaboracéo deste trabalho, optou-se por “alunos do publico-alvo da Educacéo Especial” (PAEE), por tratar-
se da nomenclatura adotada pela literatura atual da area.
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pode beneficiar toda a sociedade, como a oportunidade de desenvolver o respeito ao
préximo, a tolerancia, a empatia, a flexibilidade, assumindo “o direito a diferenca 2como
enriquecimento educativo e social” (CAMACHO, 2003, p.11). Diante dessa perspectiva
de nova organizacdo escolar, muitos aspectos ainda precisam ser repensados, desde a
estrutura organizacional, praticas pedagogicas, conteudos, conceitos, etc. Nesse sentido,
pesquisas vém demonstrando que a capacitagdo docente é imprescindivel para este
processo, sendo primordial acBes praticas de preparacdo dos professores para essa
realidade, levando-os a desenvolver habilidades suficientes para lidar com a diversidade,
aprimorando e inovando nas praticas educativas (ROSIN-PINOLA; DEL PRETTE,
2014).

Dessa maneira, este estudo apresenta em sua fundamentacdo tedrica a seguinte

estrutura:

1. Consideracdes sobre a Educacédo na Perspectiva Inclusiva: este item aborda os
aspectos legais que apoiam a incluséo escolar no Brasil, esclarecimento acerca
de termos adotados neste trabalho e consideracgdes acerca da estrutura escolar
para inclusdo;

2. Formacdo Inicial de Professores: discorre sobre diretrizes para a formagéo
inicial, competéncias consideradas importantes pela literatura da area e
documentos de base para atuacdo docente, e referéncias a trabalhos que
verificaram em cursos de licenciatura a tematica da Educacdo Especial;

2.1 Habilidades Sociais Educativas: apresentacdo da area, defini¢des de termos, a
classificagcdo das HSE;

2.2 Contribuicdes do Campo Tedrico-Pratico das HS no Contexto Escolar:
descricdo de pesquisas que aplicaram conceitos e praticas do campo tedrico-
pratico do Treinamento de Habilidades Sociais no contexto educativo,
demonstrando contribuicBes para a pratica docente e possibilidades de
intervencgdes que beneficiem a interagdo em sala de aula, o desenvolvimento

social e académico dos alunos, contribuindo para a inclusao escolar.

2 E importante pontuar que os termos “diferencas” e “diversidade” nio devem ser entendidos, neste
trabalho, com tendo 0 mesmo significado (apesar serem dados como sindnimos em algumas das definic6es
dicionarizadas), e precisam ter suas particularidades consideradas para adequada compreensdo dos
contextos em que sdo aplicados. De acordo com o dicionario Houaiss da lingua portuguesa, uma das
defini¢des para “diferenca” é “l. o que distingue uma coisa de outra”; enquanto “diversidade” & “2.
Conjunto variado; multiplicidade”.
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1.1 Considerac0es sobre a educacao na perspectiva inclusiva

O direito a educacao € garantido, sem distin¢des, a todos cidaddos pela Constitui¢do
Federal Brasileira (artigos 205°, 206°, inciso | e 208°, inciso I11), sendo que as condi¢Oes
para que esse direito ocorra de maneira efetiva e inclusiva tém sido amplamente discutidas
no ambito educacional, uma vez que, ainda hoje, grande parte das instituicdes de ensino
ndo esta devidamente preparada para receber alunos que necessitam de atendimento
educacional especializado, tanto no que se refere a proporcionar interagdo adequada com
seus pares, quanto garantir seu progresso académico (SINEZIO, 2017; SAAVEDRA,
2018). De acordo com a Declaracdo de Salamanca, documento produzido em 1994 na
Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial, a escola deve ser um espaco de
acolhimento e respeito, proporcionando condi¢cbes de aprendizagem a todos,
independentemente de questdes culturais, étnicas, sociais, fisicas, etc. (UNESCO, 1994).

No Brasil, no final dos anos 1990 e inicio dos anos 2000 a incluséo escolar passou
a ser contemplada com algumas medidas, como por exemplo o Decreto 3.298/1999 (que
regulamentou a Lei 7.853/89) prevendo em seu artigo 15° que a escolarizacdo da “pessoa
portadora de deficiéncia™® ocorresse em “estabelecimentos de ensino regular com a
provisdo dos apoios necessarios, ou em estabelecimentos de ensino especial”, o que
também foi considerado em 2001 na publicacdo das Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educacdo Bésica (Resolugdo CNE/CEB n° 2). A partir da leitura dessas
diretrizes e das posteriores, como serd exposto mais adiante, é possivel verificar uma
movimentacdo crescente para que a escolarizacdo do publico em questdo passasse a
ocorrer preferencialmente nas escolas regulares e as instituicbes de Educacdo Especial
atuassem como apoio especializado.

A Lei 10.172, de 2001, que aprovou o Plano Nacional de Educacdo — PNE, ao
tratar sobre a Educacdo Especial, destaca que somente a partir do ano 2000 o Censo
Demogréafico passou a fornecer dados mais precisos para mapear a quantidade de pessoas
com necessidades especiais e o0 atendimento a estas, e voltar o olhar para esse publico
estava entre as recentes tendéncias dos sistemas de ensino (BRASIL, 2001). Nesse texto
0 encaminhamento para instituicdes especializadas é mais especifico ao determinar que

sO deve acontecer caso ndo seja possivel a inclusdo no sistema regular “em funcéo das

3 “Pessoa portadora de deficiéncia” foi a terminologia utilizada no documento em sua publicagio, 1999.
Atualmente prefere-se “pessoas com deficiéncia”, e, no caso especifico para questdes escolares, “publico-
alvo da Educagdo Especial”.
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necessidades do educando” (BRASIL, 2001). Um ponto importante desse documento € o
reconhecimento de que "o grande avanco que a década da educacao deveria produzir sera
a construcdo de uma escola inclusiva, que garanta o atendimento a diversidade humana”,
e a partir dessa perspectiva, reconhece a necessidade de uma politica vigorosa que
contemple o ambito educacional, tanto nos aspectos administrativos (adequacdo do
espaco escolar, de seus equipamentos e materiais pedagdgicos), quanto na qualificacéo
dos professores e demais profissionais envolvidos.

Fortalecendo esses textos em prol da inclusao escolar, foram importantes medidas
como a Lei 10.436/02, regulamentada pelo Decreto 5.626 de 2005, que reconhece a
Lingua Brasileira de Sinais como meio legal de comunicacdo, apoiando sua difusdo,
dispondo sobre a educacdo bilingue no ensino regular e estabelecendo a obrigatoriedade
dadisciplina de Libras no curriculo de formacéo de professores. O Decreto 6.094 de 2007,
que estabelece o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacao, reafirma, no artigo
2°, item IX, a necessidade de “garantir 0 acesso e permanéncia das pessoas com
necessidades educacionais especiais nas classes comuns do ensino regular”, assim em
2008 ¢ publicada a Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, um
documento que consolida essa movimentagdo visando o acesso e permanéncia de alunos
PAEE nas salas comuns das escolas regulares. Nesse caminho, o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), apoio suplementar ou complementar oferecidos no
contraturno escolar aos alunos PAEE, tem suas diretrizes estabelecidas no Decreto
6.571/2008 (posteriormente revogado e substituido pelo Decreto 7.611/2011),
complementado pela Resolugéo n° 4 CNE/CEB (BRASIL, 2010).

O atual Plano Nacional de Educacdo (PNE), publicado em 2014, traz como uma
de suas metas (n° 4):

universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, 0 acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados. (BRASIL, 2014)

No ano seguinte, 2015, é instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, n°® 13.146, reunindo direitos e medidas para garantir o bem-estar e o pleno
gozo da cidadania a pessoa com deficiéncia nos diversos &mbitos sociais. Mais uma vez
se reforga e assegura que o0s sistemas educacionais devem ser inclusivos em todos 0s

niveis e modalidades, visando o méaximo desenvolvimento das habilidades,
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conhecimentos académicos e interacdo, sem discriminacéo e negligéncia (artigos 27°, 28°
e 30°), enfatizando a necessidade e obrigatoriedade das instituicdes educacionais a
tornarem-se inclusivas. Se, por um lado, houve progressos na legislacéo brasileira, a
implementacao ainda esbarra em diversas dificuldades, especialmente no que concerne a
necessidade de reestruturacdo da escola para atender objetivos, tais como lacunas na
formagdo dos agentes escolares, métodos e materiais didaticos tradicionais, entre outros
(MENDES, 2015), portanto ¢ essencial refletir sobre a formacéo de professores, pois estes
sdo parte fundamental do processo para que as escolas tornem-se verdadeiramente
inclusivas.

O termo “educacdo inclusiva”, conforme exposto por Mendes (2017), tem sido
utilizado e apresentado na literatura nacional com concepcdes mais amplas, podendo ser
entendido como “escola para todos”, referindo-se a um espaco no qual considera-se a
heterogeneidade, buscando atender as necessidades educacionais daqueles alunos que,
por diferentes motivos, tendem a ser marginalizados. Este é entdo um termo abrangente,
voltado para adog¢do de praticas pedagogicas nas quais o foco esta no aluno, respeitando-
se os diferentes ritmos de aprendizagem, beneficiando dessa maneira toda comunidade
escolar, enquanto o termo “inclusdo escolar” tem sido a terminologia adotada para referir-
se especificamente a escolarizacdo de alunos publico-alvo da Educacdo Especial
(MENDES, 2017), ou seja, conforme exposto no decreto 7.611/2011, aqueles “com
deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou
superdotacao”.

Diante da proposta deste projeto, optou-se entdo pela utilizagao de “escola/
educacdo inclusiva” e “inclusdo escolar” dentro das concepgdes supracitadas, sendo esta
aplicada no texto quando houver necessidade de se especificar o atendimento ao publico-
alvo da Educacdo Especial nas escolas regulares, enquanto o primeiro termo sera utilizado
para referéncias mais amplas, como um conjunto de préaticas e conceitos que podem
contribuir para um ensino acessivel, igualitario e sem preconceitos. Dessa forma, o
presente trabalho pretende discorrer sobre praticas que poderiam propiciar um ambiente
escolar que promova 0 acesso e permanéncia a alunos publico-alvo da Educacéo Especial,
impactando a comunidade escolar em sua totalidade, beneficiando o desenvolvimento de
todos os alunos (HEHIR, 2016; KALAMBOUKA et al., 2008).

Sobre as condic¢des de efetivacdo da inclusdo escolar, Mendes (2015) cita trés
esferas que precisam ser contempladas com acfes praticas para que as escolas atendam

aos alunos PAEE: Organizacional — suportes/ apoio para formacdo de pessoal,
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oferecimento de servicos para alunos e educadores, e planejamento/ avaliacdo de
diretrizes politicas; Educacional — planejamento e avalicdo de programas que atendam
alunos no contexto escolar, implementacdo do ensino colaborativo entre professor da sala
regular e professor da educacao especial e consultoria colaborativa, na qual um consultor
especialista trabalha em parceria com o professor da sala regular; Pedagogica — classes
comuns inclusivas, heterogéneas, com disponibilidade de apoios/ recursos para atender
as necessidades dos alunos PAEE, préticas pedagdgicas que incentivem a participacao de
todos, estimulando a aprendizagem cooperativa, trabalho em grupos, etc. Diante de tais
condicdes, acredita-se que a proposta desta pesquisa podera contribuir para as trés esferas
citadas por Mendes (2015), uma vez que visa apontar elementos considerados importantes
pela literatura no que diz respeito ao processo formativo dos docentes, indicando conjunto
de habilidades sociais educativas relevantes para atuacdo no contexto escolar, para o
trabalno em conjunto com outros profissionais, adoc¢do de praticas inclusivas,
transposicdo de barreiras atitudinais e organizagdo de um ambiente e dindmica de
aprendizagem que atenda a diversidade encontrada nas escolas.

Essa pesquisa também visa identificar em que medida temas voltados para a
Educacdo Especial estdo sendo contemplados em cursos de licenciaturas, assim como
realizado no estudo de Borges, Santos e Costa (2019), em que analisaram PPCs, matrizes
curriculares e ementarios dos cursos de Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Sociais, Educacdo
do Campo, Educacdo Fisica, Fisica, Geografia, Historia, Letras — Portugués, Letras
Portugués-Inglés, Matematica, Pedagogia, Psicologia e Quimica, todos da Universidade
Federal de Goias — Regional Cataldo (UFG — RC). As autoras apontam ter observado que
“embora haja inimeras orientagdes na legislacao, as pesquisas revelam que as instituicoes
de ensino superior ndo tém atendido as recomendagdes legais”, tendo verificado nos
cursos da UFG — RC que o contato obrigatorio presente em todas as licenciaturas € a
disciplina de Libras, sendo o curso de Pedagogia o que mais apresenta disciplinas que
abordam o tema da Educacdo Especial e/ou Educacéo Inclusiva, seguido pelo curso de
Educacdo Fisica. Dentre as demais licenciaturas, identificaram que na Quimica ha uma
disciplina especifica sobre Educacéo Especial e Inclusdo, e nos ementarios da Matematica
e Ciéncias Sociais encontraram, em cada um, referéncias ao tema em uma disciplina.
Dessa maneira, Borges, Santos e Costa (2019) reconhecem avangcos em alguns cursos,
entretanto a maior parte dos PPCs, apesar de citarem a questdo da inclusdo, nédo
apresentam conteudos sobre inclusdo escolar e Educacdo Especial em suas matrizes

curriculares e nos ementarios, salvo Libras, levando-as a inferirem que, somente a
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obrigatoriedade imposta por documentos legais poderia garantir que a tematica fosse
contemplada na formac&o inicial.

Seguindo um caminho similar, Vitaliano et al. (2012) buscaram identificar em
cursos de Pedagogia de institui¢6es publicas dos Estados do Parana e Sdo Paulo elementos
voltados para o preparo dos futuros professores para lidar com a incluséo de alunos PAEE.
Para tanto, as autoras analisaram disciplinas obrigatorias e optativas, ementas e carga
horaria em 10 instituicbes paranaenses e nove paulistas, constatando que todas
apresentavam ao menos uma disciplina voltada para o ensino a alunos PAEE. Nas
instituicOes paranaenses 0s conteidos se apresentaram de maneira bastante abrangente e
diversificado, enquanto nas paulistas verificou-se que 0s aspectos politicos estavam
presentes em quase todas as disciplinas e, muitas delas, tanto obrigatérias, quanto
optativas, estavam vinculadas a area de Psicologia.

Como conclusdo da pesquisa, as autoras consideraram que, com base nos
conteddos e carga horéria voltados para temas relacionados & Educacdo Especial, ensino
ao PAEE e Educacao Inclusiva, os cursos analisados ainda ndo contemplavam a temética
o suficiente para preparar futuros professores para atuarem numa perspectiva inclusiva
eficaz. Dentre as instituicbes verificadas, identificaram na UNICENTRO -
Guarapuava/PR, uma disciplina, Estagio supervisionado nos anos iniciais, em que a
ementa citava “experiéncias de docéncia em institui¢des escolares nos anos iniciais do
ensino fundamental, atendendo também, alunos com necessidades especiais incluidos”
(p.14). De acordo com as autoras, esta previsdo de contato com alunos do PAEE durante
0s estagios é considerada por muitos estudiosos da area como experiéncia fundamental,
que deveria ser contemplada em todos os cursos de formacdo docente (VITALIANO et
al., 2012).

O estudo bibliografico de Monico, Morgado e Orlando (2018), apresentou um
levantamento de producgdes académicas entre 2008 e 2015, sobre a formacéo inicial
docente na perspectiva inclusiva. Ao realizar o levantamento de publicacbes que
abordavam a tematica investigada, identificaram um baixo nimero de estudos, sendo que
0s anos de maior produgdo foram 2009, 2011 e 2013, vinculados, principalmente, a
programas de pés-graduacdo de universidades das regides sul e sudeste. Destarte, é
importante que novas pesquisas continuem verificando como os cursos de licenciaturas e
Pedagogia vém assimilando a perspectiva da inclusdo escolar em seus curriculos e se
adaptando para oferecer uma formacao que prepare os futuros professores para atender

ao PAEE nas salas de aula comum.
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1.2 Formagcéao Inicial de Professores

Além dos conhecimentos de conteudos especificos necessarios para atuacdo do
professor na escola, a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, que rege os cursos de licenciaturas,
ao definir as diretrizes curriculares nacionais para a formacéo inicial docente aponta
outros aspectos que também devem ser contemplados no preparo dos professores. No que
concerne a inclusdo, seja no sentindo amplo do termo, ou referindo-se especificamente
ao PAEE, este documento apresenta algumas consideracdes que devem ser observadas,

tais como os principios da formacao profissional, paragrafo 5°, do artigo 3°, que indica:

compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para a
consolidagdo de uma nacgdo soberana, democratica, justa, inclusiva e que
promova a emancipag¢do dos individuos e grupos sociais, atenta ao
reconhecimento e a valorizacdo da diversidade e, portanto, contréria a toda
forma de discriminacdo. (BRASIL, 2015, p.4)

No artigo 5°, item VIII, entre outros itens, 1é-se que a formacdo deve proporcionar
aos egressos a “consolidagdo da educagdo inclusiva através do respeito as diferencas,
reconhecendo e valorizando a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de
faixa geracional, entre outras” (p.6), ¢ no artigo 8°, ao listar competéncias que os futuros

docentes devem apresentar, encontram-se:

VIl - identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com
postura investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades
complexas, a fim de contribuir para a superacéo de exclusGes sociais, étnico-
raciais, econémicas, culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais € outras;
VIII - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecolégica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais,
de classes sociais, religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual,
entre outras. (BRASIL, 2015, p.8)

Determina-se no artigo 12°, sobre os nucleos de estudos a serem contemplados na

formacéo inicial, a necessidade de articulagcdo com:

b) principios de justica social, respeito a diversidade, promo¢&o da participacdo
e gestdo democratica

c) conhecimento, avaliacdo, criacdo de uso de textos, materiais didaticos,
procedimentos e processos de ensino e aprendizagem que contemplem a
diversidade social e cultural

e) conhecimento multidimensional e interdisciplinar sobre o ser humano e
praticas educativas, incluindo conhecimento de processos de desenvolvimento
de criangas, adolescentes, jovens e adultos, nas dimens@es fisica, cognitiva,
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afetiva, estética, cultural, ludica, artistica, ética e biopsicossocial. (BRASIL,
2015, p.10)

Esse documento também orienta que os cursos de licenciaturas, sejam eles de
formacado inicial (art. 13°), formacdo pedagogica para graduados ndo licenciados (art. 14°)

ou segunda licenciatura (art. 15°), apresentem em seus curriculos:

contetdos relacionados aos fundamentos da educacédo, formagdo na area de
politicas publicas e gestdo da educacdo, seus fundamentos e metodologias,
direitos humanos, diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de
faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacdo especial, e
direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas. (BRASIL, 2015, p.11)

Na leitura dos trechos destacados percebe-se pouca énfase ao PAEE, havendo um
direcionamento mais abrangente, visando uma formacao que considere, em suas praticas,
o atendimento a diversidade em geral. Deste documento é também interessante, para o
presente trabalho, apontar as diretrizes referentes a competéncias e habilidades que os
egressos devem desenvolver no processo formativo, assim, no artigo 5°, item 1V, diz que

os cursos devem conduzir os licenciandos:

as dinamicas pedagdgicas que contribuam para o exercicio profissional e o
desenvolvimento do profissional do magistério por meio de visdo ampla do
processo formativo, seus diferentes ritmos, tempos e espagos, em face das
dimensdes psicossociais, historico-culturais, afetivas, relacionais e interativas
que permeiam a acao pedagdgica, possibilitando as condi¢Bes para o exercicio
do pensamento critico, a resolucdo de problemas, o trabalho coletivo e
interdisciplinar, a criatividade, a inovagdo, a lideranga € a autonomia.
(BRASIL, 2015, p.5)

Em diferentes momentos do documento encontra-se a necessidade de promover o
desenvolvimento da reflexdo critica e a criatividade dos egressos, para que sejam capazes
de flexibilizar suas praticas educativas considerando as realidades sociais e a
heterogeneidade de seus alunos. O artigo 7° destaca que a formacao inicial e continuada
deve proporcionar ao egresso “o conhecimento da instituicdo educativa como organizagéo
complexa na funcao de promover a educagdo para e na cidadania” (p.7), dessa maneira
entende-se que o processo formativo do professor compreende habilidades que védo além
de seus conhecimentos especificos sobre a(s) disciplina(s) que ministra/ministrara, sendo
0 contexto escolar também propicio para o ensino de comportamentos importantes para
0 estabelecimento de rela¢des sociais saudaveis, a consciéncia de seus direitos e deveres

como cidad&o e o respeito ao proximo.
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Ao refletir sobre competéncias para o exercicio da profisséo, Perrenoud (1997)
considera trés eixos fundamentais que precisam ser contemplados durante a formagéo
docente: a prética entre rotina e improvisacdo regulada; a transposicdo didatica; e o
tratamento das diferencas. Sobre a pratica entre rotina e improvisacéo regulada, o autor
problematiza o quanto se reconhece que a acao pedagogica constitui-se de improvisacoes,
espontaneidade e percebe-se o estabelecimento de rotinas ndo pensadas, que apenas séo
reproduzidas no dia a dia, mas ndo tém um propoésito, um objetivo funcional para que
ocorram.

No que se refere a transposicao didatica, o ato de ensinar requer um trabalho dos
saberes para que estes sejam ‘“‘ensinaveis”’, ou seja, cabe ao professor manejar os
contetdos didaticos de maneira a torna-los acessiveis para que seus alunos possam
apreendé-los, portanto precisa de competéncias para gestdo da sala de aula, saber
organizar, transpor os contedos para atividades que incitem a reflexdo e compreensao,
trata-se entdo de uma traducdo pragmatica dos saberes (p.26). O terceiro eixo,
tratamento das diferencas, diz respeito a necessidade de o professor, na realidade escolar,
lidar com a heterogeneidade, dessa forma devera desenvolver habilidades que o permitam
atender a pluralidade dentro das condicGes estruturais e organizacionais da escola em que
atuar (PERRENOUD, 1997). O professor precisara de competéncias que o0 permitam
refletir, rever e flexibilizar suas préaticas de acordo com as necessidades de seu grupo,
mesmo quando deve seguir diretrizes/determinac@es institucionais, principalmente no
que se refere as avaliacOes, é possivel realizar adaptacfes em suas aulas, e nesse sentido
suas escolhas poderdo acentuar ou minimizar as desigualdades de aprendizagem entre 0s
alunos.

Também sobre competéncias da profissdo, o artigo 8° da Resolu¢cdo CNE/CP n°

2/2015, lista que os egressos de licenciaturas devem estar aptos a:

| - atuar com ética e compromisso com vistas a construgdo de uma sociedade
justa, equanime, igualitaria;

Il - compreender o seu papel na formacéo dos estudantes da educacao basica a
partir de concepcdo ampla e contextualizada de ensino e processos de
aprendizagem e desenvolvimento destes, incluindo aqueles que ndo tiveram
oportunidade de escolarizacdo na idade propria;

111 - trabalhar na promocao da aprendizagem e do desenvolvimento de sujeitos
em diferentes fases do desenvolvimento humano nas etapas e modalidades de
educagdo basica;

IV - dominar os conteldos especificos e pedagdgicos e as abordagens tedrico-
metodolégicas do seu ensino, de forma interdisciplinar e adequada as
diferentes fases do desenvolvimento humano;
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V - relacionar a linguagem dos meios de comunicacdo a educagdo, nos
processos didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de
informac&o e comunicagdo para o desenvolvimento da aprendizagem;

VI - promover e facilitar rela¢gdes de cooperagéo entre a instituicdo educativa,
a familia e a comunidade;

VIl - identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com
postura investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades
complexas, a fim de contribuir para a superacdo de exclusdes sociais, étnico-
raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais e outras;
VIII - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais,
de classes sociais, religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual,
entre outras;

IX - atuar na gestdo e organizagdo das instituicdes de educagdo basica,
planejando, executando, acompanhando e avaliando politicas, projetos e
programas educacionais;

X - participar da gestao das instituicdes de educacdo bésica, contribuindo para
a elaboracgéo, implementacéo, coordenagdo, acompanhamento e avaliacdo do
projeto pedagogico;

XI - realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre os estudantes e
sua realidade sociocultural, sobre processos de ensinar e de aprender, em
diferentes meios ambiental-ecolégicos, sobre propostas curriculares e sobre
organizacdo do trabalho educativo e préaticas pedagdgicas, entre outros;

XII - utilizar instrumentos de pesquisa adequados para a construcdo de
conhecimentos pedagégicos e cientificos, objetivando a reflexdo sobre a
propria préatica e a discusséo e disseminacéo desses conhecimentos;

X1 - estudar e compreender criticamente as Diretrizes Curriculares
Nacionais, além de outras determinagdes legais, como componentes de
formacédo fundamentais para o exercicio do magistério.

(BRASIL, 2015, p.7-8)

Tais competéncias indicam a importancia do professor desenvolver, além de
habilidades técnicas, um repertorio adequado de habilidades sociais e habilidades sociais
educativas, as quais serdao definidas no préximo item deste trabalho. A préatica docente,
de acordo com Tardiff (2002), integra diferentes saberes, sendo a combinacdo entre
“saberes oriundos da formacgdo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experiéncias”, assim, a formagao profissional do docente ndo se encerra na universidade,
mas € continua, e a pratica na realidade escolar € fundamental nesse processo.

O inicio da vida profissional traz muitos desafios, e alguns estudos, como o de
Martins (2015), apresentam algumas das dificuldades enfrentadas pelos docentes
iniciantes. A pesquisa de Martins (2015) reuniu e coletou o depoimento de sete alunos
em finalizagdo da licenciatura em Geografia, da Universidade de Passo Fundo — RS, os
quais pontuaram as principais insegurancas na iniciacdo da docéncia. Nesta pesquisa, a
autora reproduz depoimentos dos participantes, nos quais encontram-se conteldos como
0 “medo” de ndo saber responder a alguma questdo, o “choque” de estar diante de uma
turma, a preocupacdo em tornar a aula atrativa e acessivel. Nota-se, pelos discursos, que

as principais insegurancas estdo relacionadas ao dominio dos contetidos, a transposi¢édo
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didatica, a aprendizagem dos alunos e ao articular a dindmica (comportamental) da sala
de aula. Entende-se que essas insegurancas tendem a ser minimizadas na medida em que
os licenciandos entram em contato com a realidade escolar, articulando toda a teoria
trabalhada na universidade com a pratica docente, e vao se descobrindo como professores.

Ao enfrentar certas dificuldades nos primeiros anos como professora, Zanella
(2011) dedicou-se, no mestrado, a investigar os desafios dos primeiros anos de docéncia
apos a formatura, momento em que, segundo a autora, identificam algumas “deficiéncias
da formagao inicial”. Para a investigacao, a autora entrevistou 12 professores do Ensino
Fundamental Il e Médio, sendo que oito deles tinham até cinco anos de experiéncia e
quatro acima de seis anos em sala de aula, todos atuantes no interior do estado do Parana.
Os resultados mostraram que o contato com a realidade da sala de aula desestabiliza o
novo professor num primeiro momento, pois precisa aprender a lidar com toda a dindmica
escolar, gerenciar seus alunos, e transmitir os conteldos previstos.

Outro ponto destacado pelos professores na pesquisa foi a questdo da
heterogeneidade, pois ndo consideram que a formacé&o inicial os prepare para lidar com a
diversidade, tratando temas pedagogicos partindo do principio de que todos os alunos sdo
iguais (ZANELLA, 2011). A questdo das dificuldades didaticas também €é apontada nesta
pesquisa, j& que é na pratica que os recém-formados irdo descobrir como articular 0s
conteidos programaticos com a realidade social em que estdo inseridos, buscando o
engajamento dos alunos e a aprendizagem.

Considerando o exposto nestes estudos de Martins (2015) e Zanella (2011), além
do que € posto por tedricos da area da Educacao, como Perrenoud em seus trabalhos sobre
competéncias docentes, Tardiff, ao discutir os “saberes docentes”, entre outros autores,
entende-se que os contetidos trabalhados no campo tedrico-pratico das habilidades sociais
poderiam contribuir para as discussdes sobre formacéao de professores.

A seguir, no item 1.2.1, serdo apresentados conceitos e estudos sobre as
habilidades sociais educativas, a fim de demonstrar como uma formagéo que contemple
esses conhecimentos, poderia beneficiar a docéncia, instrumentalizando os licenciandos
para lidar com a heterogeneidade, e diversidade comportamental em sala de aula visando
o0 estabelecimento de praticas escolares mais inclusivas, seja para a inclusdo de alunos do

PAEE, ou de qualquer aluno em situacdo de excluséo.
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1.2.1 Habilidades Sociais Educativas

O termo Habilidades Sociais Educativas (HSE), oriundo do campo tedrico-préatico
das Habilidades Sociais, de origem na area da Psicologia, mas que tem interface com a
Educacdo, uma vez que explora temas como interac¢fes sociais, comportamento social, e
seus impactos na qualidade de vida (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2017). Estudos nesse
campo vém demonstrando que quanto melhor o repertorio de habilidades sociais do
individuo, melhores serdo os indicadores de bem-estar, saide, rendimento académico,
sucesso profissional e desenvolvimento socioemocional, aspectos de interesse também
para os estudos sobre Educacdo. E, e ao voltar o olhar para as habilidades sociais na
infancia, percebe-se que estas podem atuar como facilitadoras académicas e protetoras
quanto a problemas de comportamentos e transtornos psicologicos (DEL PRETTE; DEL
PRETTE, 2017).

Neste trabalho o conceito de Habilidades Sociais (HS) adotado sera o apresentado
por Del Prette e Del Prette como “comportamentos sociais valorizados em determinada
cultura com alta probabilidade de resultados favoraveis para o individuo, seu grupo e
comunidade que podem contribuir para um desempenho socialmente competente em
tarefas interpessoais” (2017, p.24). Dentre as apontadas pelos autores como as classes que
poderiam ser relevantes em todas as etapas do desenvolvimento e papeis sociais, estao:
Comunicacéo; Civilidade; Fazer e manter amizades; Empatia; Assertividade; Expressar
solidariedade; Manejar conflitos e resolver problemas interpessoais; Expressar afeto e
intimidade; Coordenar grupo; Falar em publico (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2017).
As HS podem também ser organizadas de acordo com o papeis sociais assumidos pelos
individuos em determinados contextos, dessa forma, a partir da relacdo entre 0s
envolvidos, pode-se estabelecer um conjunto especifico visando a qualidade da interacéo.
Nesse sentido, Del Prette e Del Prette (2017) destacam como Habilidades Sociais

Educativas para professores:

Planejar, estruturar e apresentar atividade interativa (expor objetivos e metas
para atividades, selecionar e disponibilizar materiais, expor conte(dos);
conduzir atividade interativa (expor, explicar e avaliar de forma dialogada);
avaliar atividade e desempenhos especificos (pedir e dar feedback,
individualmente e a classe, aprovar, elogiar comportamentos, corrigir de forma
ndo punitiva, discordar, corrigir de forma construtiva); cultivar afetividade e
participacdo dos alunos, demonstrar apoio, bom humor, atender a pedidos para
conversa em particular, incentivar e mediar a participacdo de outros (pais, por
exemplo) nas atividades com os alunos. (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2017,
p. 71)
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Na classificacdo de Del Prette e Del Prette (2001), as Habilidades Sociais
Educativas (HSE) séo entendidas como um subconjunto do grupo “habilidades sociais de
trabalho™, ou seja, habilidades consideradas importantes em ambientes de trabalho,
visando o bem-estar, o respeito aos direitos de cada participante da interacdo e o
cumprimento dos objetivos profissionais propostos. Os autores definem as HSE como
aquelas “intencionalmente voltadas para a promog¢do do desenvolvimento e da
aprendizagem do outro” (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2001, p.95), podendo ser
exercidas por qualquer agente educacional, incluindo os pais, no entanto, as especificas
para a docéncia sdo classificadas em quatro grupos: Habilidades de apresentacdo das
atividades; Habilidades de transmissdo de conteddos; Habilidades de mediacdo de
interagOes educativas entre os alunos; e Habilidades de Avaliacdo da atividade. A
criatividade, a flexibilidade, a capacidade de observacdo, andlise, discriminacdo de
progressos na aprendizagem, saber motivar os alunos e propor novos desafios, sao
algumas das habilidades fundamentais para a pratica docente, além das que estdo
relacionadas a didatica e exposicdo dos conteldos académicos (DEL PRETTE; DEL
PRETTE, 2001). Para maior esclarecimento das classes e subclasses de HSE aplicaveis a
pais, professores e demais agentes educativos, segue o Quadro 1, organizado pelos

autores:
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Quadro 1 — Classes e Subclasses de Habilidades Sociais Educativas

1. Estabelecer contextos interativos potencialmente educativos
i Arranjar ambiente fisico

ii. Organizar materiais

iii. Alterar distancia/Proximidade

iv. Mediar interacdes

2. Transmitir ou expor contetdos sobre habilidades sociais
V. Fazer Perguntas de Sondagem ou desafio

Vi. Parafrasear

Vii. Apresentar objetivos

viii. Estabelecer relagdes entre comportamento, antecedente e consequéncia
iX. Apresentar informagédo

X. Apresentar modelo

Xi. Resumir comportamentos emitidos

Xii. Explorar recurso ludico-educativo

xiii. Apresentar instruc@es

Xiv. Apresentar dicas

XV. Utilizar atividade ou verbalizacdo em curso para introduzir um tema
3. Estabelecer limites e disciplina

XVi. Descrever/analisar comportamentos desejaveis

XVii. Descrever/analisar comportamentos indesejaveis

xviii. ~ Negociar regras

XiX. Chamar atencédo para normas pré-estabelecidas

XX. Pedir mudanca de comportamento

XXi. Interromper comportamento

4. Monitorar positivamente

XXil. Manifestar atencéo a relato

xxiii.  Solicitar informacdes

xxiv.  Expressar concordancia

xxv.  Apresentar feedback positivo

xxvi.  Elogiar

xxvii.  Incentivar

xxviii. Demonstrar empatia

xXiX.  Remover evento aversivo

XXX. Estabelece sequéncia de atividade (Premack)

xxxi.  Expressar discordancia/reprovagéo

xxxii.  Promover a autoavaliacdo

Fonte: Del Prette e Del Prette (2008b, p.522)

Em estudo sobre a incluséo escolar, Del Prette e Del Prette (2008a) consideram
que os desempenhos dos professores podem ser pré ou anti-inclusivos, dependendo de
como organizam, promovendo ou restringindo, as condicGes para interacdo social entre
seus alunos, no que se refere a quantidade e a qualidade destas. O professor que, além dos
conhecimentos técnicos, possuir um bom repertorio de HSE podera entdo propiciar um
ambiente favoravel para o desenvolvimento do aluno, estabelecer boa interagdo com o
grupo, ensinar habilidades e comportamentos socialmente importantes, etc. (DEL
PRETTE; DEL PRETTE, 2008a). Para que haja inclusdo, o professor precisa entdo ir
além de propiciar a interacao dos alunos do PAEE com o restante do grupo, oferecendo

também a estes as condigdes para um satisfatorio desenvolvimento social e académico,
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assim deve ter subsidios que o ajudem a criar estratégias pedagogicas a fim de atender
tais necessidades.

De acordo com Rosin-Pinola et al. (2017), um ensino pensado para a formacéao
integral do individuo deve considerar o letramento, 0 numeramento e as competéncias
socioemocionais, evidenciando assim a relacdo entre ensino, aprendizagem e as
interagBes sociais, e 0 quanto esta ultima contribui para a construgdo dos conhecimentos.
Estas trés esferas citas pelas autoras também estdo contempladas nas dez Competéncias
Gerais da Educacdo Basica, publicadas na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2018), a qual prevé os conhecimentos voltados para contetdos disciplinares articulados
com habilidades, comportamentos, e desenvolvimento socioemocional. Dessa maneira,
vé-se que as HSE dos professores podem exercer grande impacto na relagédo que estes
irdo estabelecer com seu grupo, conduzindo suas préaticas para o desenvolvimento
socioemocional e académico dos alunos, portanto, esse conjunto de habilidades precisaria

ser contemplado ja durante a formacé&o inicial docente.

1.2.2 Contribui¢cdes do Campo Tedrico-Pratico das HS no Contexto Escolar

Dadas as conceituacdes supracitadas, sdo elementos fundamentais deste estudo a
Educacdo na perspectiva inclusiva, as Habilidades Sociais Educativas e a formacéo inicial
docente. Assim, pretende-se apresentar contribuicdes de estudos do campo teérico-
pratico das Habilidades Sociais, 0s quais vém apresentando argumentos aqui
considerados importantes para relacionar esses trés elementos nas propostas pedagdgicas
que atendam as demandas atuais da escola. Foram reunidos artigos que abordam a
tematica relacionada a formacdo docente, a pratica do professor e estudos de intervencao.
Vale destacar que a maioria dos estudos aqui apontados discorrem sobre HS/ HSE no
contexto escolar sem focar especificamente no publico-alvo da Educacéo Especial.

Retomando as orientagdes politicas para os cursos de Licenciaturas, um dos
aspectos formativos que mereceriam destaque refere-se ao repertério de habilidades
sociais e da competéncia social dos professores. Nesse sentido, Chaves, Galinha e Gontijo
(2017) analisaram o PPC do curso de Licenciatura em Letras/Espanhol do Instituto
Federal de Brasilia (IFB), a fim de verificar o repertério de habilidades sociais dos
licenciandos, por meio de entrevistas semiestruturadas e aplicacdo do Inventario de
Habilidades Sociais (IHS- Del Prette). As autoras consideram importante contemplar a

formacdo integral dos estudantes universitarios, tanto no &mbito académico, quanto no
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técnico, pessoal, social e, como futuros profissionais, apresentando o campo tedrico das
habilidades sociais como possibilidade de contribuir para o desenvolvimento das
habilidades e competéncias necessarias para a docéncias, principalmente ao olhar para as
demandas atuais do contexto escolar.

Nessa pesquisa, apesar de ndo ter detectado relacdes entre aprimoramento do
repertorio de HS e o processo formativo a partir do IHS, com base no PPC, identificaram
que o curso de Letras/Espanhol visa, desde o inicio, o desenvolvimento da capacidade
reflexiva, critica e prética, considerando as mudancas sociais e promocdo da formacao
cidada, complementando as analises com as entrevistas apontaram que, de acordo com a
percepcdo dos licenciandos, as habilidades sociais necessarias para a docéncia séo
contempladas ao longo do curso, seja em conteudos tedricos, métodos, técnicas,
estimulos, interacdo com os professores, etc. (CHAVES; GALINHA; GONTHO, 2017).
Tais competéncias podem impactar positivamente nas praticas educativas dos futuros
professores, propiciando, em alguma medida, uma formacéo mais preparada para atender
demandas presentes numa perspectiva de Educagéo Inclusiva.

Também com foco na formacdo docente para atender as demandas de uma escola
na perspectiva inclusiva, em seu mestrado, Lessa (2017) desenvolveu uma atividade
curricular em Habilidades Sociais oferecida a alunos de graduacéo e professores de classe
comum que atuavam, ou ja haviam atuado, com alunos PAEE. Foram formados dois
grupos, um contando com sete professores e trés estudantes de licenciaturas, e outro
composto por cinco professores, trés alunos de pedagogia e um de engenharia. A fim de
verificar os impactos da intervencdo, os participantes responderam, no primeiro e no
ultimo encontro da atividade, ao Inventario de Habilidades Sociais (IHS — Del Prette), ao
Inventario de Habilidades Sociais Educativas — Versdo Professores (IHSE — Prof.),
Questionario de Avaliacdo de Importancia das Habilidades Sociais, Questionario de
Avaliacdo para Validacdo Social do Programa. Para apoiar suas andlises, a pesquisadora
contou com um Roteiro para a Situacdo Estruturada (SER), um Diario de Campo e
filmagem das sessdes. A atividade contou com 12 encontros, com cada grupo, sendo que
0 primeiro e ultimo destinavam-se ao preenchimento dos instrumentos. Para cada
encontro eram apresentados conceitos tedricos da area e proposto vivéncias que visavam
trabalhar um conjunto pré-determinado de classes de HS.

Ao observar os resultados obtidos, Lessa (2017) concluiu que a atividade
contribuiu para o aprimoramento do repertério de habilidades sociais dos participantes,

destacando que um importante ganho se refere a auto-observacao, pois, conforme relatado
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por muitos deles, passaram a perceber e refletir mais sobre proprias acdes. A partir de
suas analises, a autora tece consideracfes sobre como intervengles voltadas para o
aprimoramento do repertorio de habilidades sociais pode contribuir para o que Perrenoud
apresenta em seus textos como “‘a pratica reflexiva do professor” (LESSA, 2017).

Sobre préaticas educativas de professores, alguns estudos demonstraram como
estas podem impactar nas ocorréncias de problemas de comportamento e no desempenho
académico de seus alunos. Bolsoni-Silva e Mariano (2014), por exemplo, ao tratarem
sobre a adaptacdo de criancas no inicio do Ensino Fundamental I, realizaram uma
pesquisa envolvendo 16 professoras de escolas municipais do centro-oeste do Estado de
Sao Paulo, as quais avaliaram 32 alunos, com média de 6 anos, matriculadas no 1° ano do
EF. As criangas foram divididas em dois grupos, o primeiro, denominado “grupo clinico”,
com 16, consideradas com “problemas de comportamento”, e o grupo “ndo clinico”,
contando com outras 16. Foi utilizado o Inventario dos Comportamentos de Criancas e
Adolescentes*, composto por trés escalas — Internalizantes, Externalizantes e Total de
Problemas, a fim de classificar os alunos, e o Roteiro de Entrevista de Habilidades Sociais
Educativas para Professores®, para descrever a interagdo professor-aluno.

De acordo com as andlises das autoras, as praticas educativas consideradas
positivas foram mais frequentes nas interacbes com as criangas do grupo ndo clinico,
constatando que, quando o professor consegue manter uma conduta positiva, criam
melhores condicBes para o engajamento e aprendizagem do grupo, sendo até mesmo
possivel diminuir comportamentos negativos ao dedicarem maior atencdo aos alunos
quando estes apresentam atitudes “habilidosas”, seja na interagdo com outras criancas, ou
no contexto académico. A pratica mais utilizada observada foi a de comunicagéo, com a
qual ndo estavam conseguindo alcancar os efeitos desejados com o grupo clinico, uma
vez que as criangas estavam interpretando como repreenséo, indicando que, apesar da
intencdo das professoras ser positiva (levar o aluno a compreender e repensar a atitude
problema), a forma como estavam agindo ndo era adequada para promover a mudanca de
comportamento.

As praticas consideradas negativas foram mais identificadas naqueles momentos
em que as professoras demonstravam ndo saber como agir, quando sentiam-se frustradas

e nervosas, e tais comportamentos, de acordo com as autoras, podem ser também

4 Teacher’s Report Form — TRF
5 Bolsoni-Silva, A. T.; Loureiro, S. R.& Marturano, E.. Validacdo do roteiro de entrevistas de habilidades
sociais educativas (RE-HSE-P). Avaliacao Psicologica, v. 9, n. 1, p. 63-75, 2011.
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influenciados pelas condicbes de trabalho, pois estas podem prejudicar ou favorecer a
ocorréncia e manutencdo de certas praticas educativas. O estudo entdo conclui que
professores com um adequado repertério de HSE poderiam lidar melhor com as situagdes
cotidianas de sala de aula, aplicando com maior frequéncia praticas positivas em
detrimento das negativas, propiciando um ambiente motivador, favoravel para o ensino e
para o desenvolvimento das HS dos alunos.

Em outro estudo, Bolsoni-Silva et al. (2013) buscaram verificar a relagdo entre
praticas educativas, comportamentos internalizantes/externalizantes e desempenho
académico. Para tanto, analisaram praticas de 15 professores (cinco do Ensino
Fundamental, cinco da Educacdo Infantil e cinco da Educagéo Especial) e avaliaram as
HS de 28 alunos, entre 6 e 9 anos, dentre estes, 10 da Educagéo Especial (frequentavam
salas regulares e de recurso). Para analise, aplicaram um Roteiro de Entrevista de
Habilidades Sociais Educativas para Professores® e um Questionario de Respostas
Socialmente Habilidosas — Versdo Professores’, organizaram os resultados comparando
os de alunos do ensino regular com os da Educagdo Especial, e outra comparagéo por
género (feminino e masculino).

As autoras verificaram que as praticas dos professores consideradas negativas
estariam associadas a uma maior ocorréncia de problemas comportamentais nos alunos.
De acordo com Bolsoni-Silva et al. (2013), ao responderem com praticas educativas
negativas a comportamentos indesejaveis, os professores podem ter o resultado inverso
do esperando, levando a um aumento de frequéncia desses comportamentos, pois a
crianga se sentiria desmotivada e desvalorizada e, em alguns casos, sem a clareza da
atitude esperada. Diante das conclusdes, o estudo propde a implementacdo do THS no
ambiente escolar com o objetivo de aperfeicoar praticas escolares, auxiliando na
prevencdo de comportamentos inadequados.

Também considerando as praticas educativas, Lor e Pasqualotto (2015) discorreram
sobre algumas demandas do exercicio docente, elencando as atribui¢des da profissdo no
que diz respeito ao ensino-aprendizagem e pontuando as dificuldades em lidar com a falta
de estrutura e conflitos dentro da sala de aula, questdes que podem acarretar grande
desgaste fisico e emocional. Buscando examinar o porqué de alguns sucumbirem as

dificuldades da profissdo e outros lidarem de maneira saudavel, desenvolveram uma

® RE-HSE-Pr, Adaptacéo de Bolsoni-Silva e cols., 2011: roteiro com questdes para verificar a relagdo
professor-aluno.
"QRSH - PR
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pesquisa com a participacao de 86 estudantes do ultimo ano de Licenciaturas e Pedagogia
de uma universidade publica do Parana, os quais responderam ao Inventario de
Habilidades Sociais (IHS — DEL PRETTE, 2001), a Escala de Resiliéncia®, ao
Questionario de Comportamentos Resilientes® e um questionario sociodemografico.

Os participantes apresentaram um repertdrio satisfatorio de HS, um nivel médio de
resiliéncia, e demonstraram preocupagdo com a dificuldade em estabelecer uma
comunicacdo efetiva, uma habilidade fundamental para lidar adequadamente com
conflitos do cotidiano. Lor e Pasqualotto (2015) entdo destacam como ponto principal
para os futuros docentes o desenvolvimento da resiliéncia e o aprimoramento das HS,
ambos considerados fatores de prote¢do para conduzir de maneira saudavel e produtiva o
dia a dia docente. Destarte, trabalhar HS ao longo das licenciaturas, principalmente a
comunicacdo efetiva e a assertividade, beneficiaria a capacidade de resiliéncia e, no
decorrer do exercicio da profissao, isso poderia refletir na preservacdo da saude fisica e
emocional do professor, o que também impactaria positivamente a qualidade da educacao
(LOR; PASQUALOTTO, 2015).

Dentro do campo tedrico-pratico das Habilidades Sociais, ha intervencGes
voltadas para area da Educacdo, organizadas especificamente para promocdo de
habilidades sociais e da competéncia social (THS). Um exemplo de trabalho nessa area
foi o desenvolvido por Fornazari et al. (2014), que empenhadas em oferecer uma
formacdo em habilidades sociais a professores da rede publica de ensino, criaram um
programa informatizado para ensinar conceitos basicos de Analise do comportamento e
Habilidades Sociais denominado ENSINO, e aplicaram uma intervengdo com professoras
da rede municipal de Londrina. Para tanto, selecionaram as seguintes classes de
habilidades sociais: comportamento de civilidade, fazer e responder perguntas,
assertividade, solicitacdo de mudanca de comportamento, resolucdo de problemas,
componentes ndo-verbais das habilidades sociais, habilidades empaticas, elogiar e
receber elogios. Num primeiro momento as professoras eram expostas as defini¢des das
HS e a trés exemplos préaticos, depois o0 software apresentava situa¢fes cotidianas que
deveriam ser indicadas como verdadeiras ou falsas, com base nos conceitos trabalhados
anteriormente.

As pesquisadoras verificaram, por meio da pré e pos aplicagdo do Inventario de
Habilidades Sociais (IHS — DEL PRETTE, 2001), que os escores das categorias

8 Escala de Resiliéncia — ER, Pesce et al., 2005.
® QCR: elaborado pelas autoras do artigo, Lor e Pasqualotto para complementar a Escala de Resiliéncia.
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conversacado e desenvoltura social aumentou para todas as participantes, e indicadores
apontaram melhora do autoconhecimento e auto-observacao. As avali¢Ges da intervengéo
também demonstraram aumento significativo das HS das professoras, o que, para
Fornazari et al. (2014), indicaria que o fato de aprenderem sobre conceitos da Analise do
Comportamento (reforco, punicao, extincdo, analise funcional) e das categorias de HS,
poder ter propiciado uma melhora na capacidade de analisar, ndo s6 as situagdes de sala
de aula com seus alunos, como os préprios desempenhos. Dessa forma, a intervencao
pode ter fornecido as participantes novos subsidios para lidar com os comportamentos
indesejaveis, passando a conduzir certas situacfes buscando potencializar mudancas de
conduta dos alunos, tornando a sala de aula um ambiente reforgador.

Segundo Fornazari et al. (2014), a utilizacdo desse software é promissora na
medida em que pode ser programado de acordo com as necessidades do grupo, utilizado
em diferentes locais, alcancando um maior nimero de pessoas, além de ser de baixo custo,
facil acesso, e passivel de adaptagdes para que os treinamentos para a utilizagdo do mesmo
possam ser realizados online, sendo assim viavel para diversas realidades institucionais.
Como conclusdo, o estudo fortalece a hipotese de que professores com um repertério
adequado de HSE podem propiciar um ambiente mais adequado, com interacdes sociais
saudaveis, beneficiando o processo de ensino e aprendizagem, demonstrando de maneira
prética a aplicabilidade do THS em contexto escolar, considerando a diversidade em sala
de aula.

Outra intervencdo com professores foi realizada por Kimber, Sandell e Bremberg
(2008), os quais investigaram resultados obtidos através da Aprendizagem Social e
Emocional (Social and Emocional Learning — SEL), programa voltado para o
desenvolvimento de autoconsciéncia, manejo emocional, empatia, motivacdo e
competéncia social. O programa forneceu um manual instruindo os professores sobre
como trabalhar questdes de desenvolvimento social e emocional em sala de aula, estes
entdo foram habilitados para aplicar o SEL, ao longo de dois anos, com seus alunos, na
faixa etéria entre sete e 13 anos, em escolas da regido de Estocolmo, na Suécia. A fim de
verificar como e quanto o programa afetava a vida escolar dos alunos, avaliagdes foram
realizadas em 2000 (inicial — pré-intervencao), 2001 e 2002. Os resultados mostraram
resultados positivos em termos de diminuicdo de comportamentos externalizantes
(expressados em relacdo ao outro) e internalizantes (relativos ao proprio individuo) nos
alunos participantes. Verificou-se que quatro de cinco dos aspectos trabalhados com as

criancas de sete a nove anos apresentaram melhora, tendo grande efeito sobre o bem-estar



34

psicolégico dos mesmos, ja com as criangas maiores, entre 10 e 13 anos, 0 progresso se
deu em 18 dos 20 aspectos trabalhados.

Este estudo levantou alguns pontos importantes de serem considerados na
aplicacdo de intervencdes de habilidades sociais como parte da formacéo continuada de
professores: 1) Para que haja aprendizagem € preciso repeticdo, pratica e exercicios; 2)
Os procedimentos da intervencao precisam ser adaptados as caracteristicas da populagédo/
regido em que serd aplicado, pois algo que funciona num lugar pode ndo ter o mesmo
efeito em outro; 3) Algumas técnicas podem ser eficientes em contextos controlados, mas
quando aplicados na “vida real” podem néo surtir os efeitos esperados em decorréncia
das inimeras variéveis, devendo ser repensadas e readaptadas (KIMBER; SANDELL,;
BREMBERG, 2008). Dado que o experimento foi realizado na rotina comum da escola,
aplicado pelos proprios professores, os resultados obtidos demonstraram que instrumentar
os docentes para que estes possam trabalhar as HS dos alunos é eficaz, deste modo €
importante refletir sobre maneiras viaveis de agregar tais conhecimentos e habilidades a
formacgéo docente.

O desenvolvimento do repertério de HS, além de ser importante para a vida social
do individuo, pode também impactar positivamente o seu desempenho académico,
conforme demonstrado por Feitosa, Del Prette e Del Prette (2012), que em estudo
avaliaram 80 criangas do 2° e 3° ano do Ensino Fundamental de escolas publicas,
utilizando o SSRS-BR (Social Skills Rating System®°), visando as HS, problemas de
comportamento e competéncia académica; o Teste de Rendimento Escolar (SAT — School
Achievement Test), com exercicios académicos de escrita, leitura e operagdes numéricas;
e 0 Columbia Mental Maturity Scale, adaptado para o Brasil, voltado para o pensamento
abstrato e categorico. Os autores entdo investigaram a atuacdo da competéncia cognitiva
como possivel variavel mediadora entre habilidades sociais e desempenho académico.
Por meio de uma anélise estatistica descritiva e inferencial sobre os escores resultantes
das avaliacbes, e analises de regressdo para as variaveis mediadoras, constataram
significativa correlacdo entre as habilidades sociais mediadas pela competéncia cognitiva
e o rendimento académico.

Os dados coletados indicaram que as habilidades sociais poderiam atuar como
facilitadores e influenciar no desempenho académico tendo como variavel mediadora a

competéncia cognitiva. Algumas dessas habilidades podem estar relacionadas a

10 yversdo brasileira validada por BANDEIRA; DEL PRETTE; DEL PRETTE; MAGALHAES, 2009
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motivacao, curiosidade pelas atividades escolares, cooperacdo, envolvimento com 0s
pares, progresso nas atividades, autocontrole e boa autoestima, e a competéncia cognitiva
implicaria na flexibilidade comportamental facilitando a interagdo com os multiplos
estimulos e informacdes variadas, possibilitando que a crianca lide com as diversas
demandas da sala de aula.

Os autores discutiram a relagcdo HS — rendimento académico, apontando que o
desenvolvimento intelectual € influenciado pela qualidade do relacionamento
estabelecido com o professor e com os colegas, dessa maneira um bom repertorio de HS
auxilia na interacdo e exploracdo do ambiente, permitindo a ocorréncia, na sala de aula,
de contingéncias adequadas para a promog¢édo do conhecimento e estimulagdo cognitiva.
Os resultados deste estudo apoiam a importancia de se aplicar nas escolas, principalmente
nos anos iniciais, programas de THS, uma vez que a aquisicdo e aprimoramento do
repertorio tende a diminuir os problemas de comportamentos que competem com 0
progresso académico, além de promoverem a superacdo das dificuldades de
aprendizagem (FEITOSA; DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2012).

Diante dessa demanda do desenvolvimento das habilidades sociais dos alunos e
atender a grande diversidade da sala de aula, além dos conteidos especificos a serem
ensinados, exige-se do professor capacidade reflexiva, analitica e de flexibilizacdo, além
de diversas habilidades pedag6gicas para tornar suas aulas acessiveis e promover a
aprendizagem. Rosin-Pinola e Del Prette (2014) reconhecem toda a movimentacdo que
vem sendo realizada na busca por disponibilizar teorias e matérias que apoiem 0s
professores diante dessas exigéncias educacionais, enfatizando a necessidade de
intervencdes e solucdes praticas que de fato apoiem essa transformagdo e promovam a
inclusdo escolar. Uma das ferramentas que indicam para tal fim é o Inventario de
Habilidades Sociais Educativas (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2013), bastante
consistente para verificar e trabalhar habilidades nos professores, permitindo realizar um
levantamento de dados indicando as classes de HS que precisam ser contempladas nas
intervengdes visando o aprimoramento das praticas educativas direcionadas para
potencializar o desenvolvimento global dos alunos, portanto, um instrumento que deve
ser considerado no planejamento e aplicacdo de programas de THSE nas escolas
brasileiras, uma vez que pode direcionar uma pratica mais efetiva (ROSIN-PINOLA,;
DEL PRETTE, 2014).

O ensino colaborativo também é apontado pelas autoras como alternativa

interessante para viabilizar o processo de incluséo, pois o professor do ensino regular
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podera contar ou com o apoio de um professor especializado dentro da sala de aula, ou
com um consultor que iré orientd-lo extraclasse diante das questdes trazidas por alunos
Publico-Alvo da Educacdo Especial (ROSIN-PINOLA; DEL PRETTE, 2014). Nesse
sentido, Rosin-Pinola (2019), em seu Doutorado, visando o processo de inclusao,
desenvolveu um programa de HSE em formato de servico de assessoria, o qual foi
oferecido ao longo de sete meses para duas professoras do ensino regular que atendiam a
trés alunos PAEE no Ensino Fundamental I. A pesquisadora utilizou para avaliagéo (pré
e pés intervencdo) o Sistema de Avaliacdo de Habilidades Sociais (SSRS-BR), Protocolo
de Registro das Habilidades Sociais Educativas (PRHSE) e Protocolo de Avaliacédo
Sociomeétrica/ Sociograma. Foram realizados 20 encontros em grupo com as professoras,
algumas reuni@es individuais para trabalhar estratégias especificas a necessidade do aluno
que cada docente atendia, e algumas praticas pedagdgicas em sala de aula foram filmadas
para verificacdo das HSE. Diante da comparacdo dos resultados pré e pos intervencao,
segundo a autora, verificaram resultados positivos quanto ao aprimoramento do repertorio
de HSE das professoras, que se mostrou mais funcional, fato que impactou também no
repertério HS dos alunos PAEE, aos quais lecionavam, pois passaram a apresentar
melhora de comportamentos e na interacdo com os demais colegas.

Outra proposta de um Programa de Habilidades Sociais Educativas, realizada por
Rosin-Pinola et al. (2017), também confirmou mudancas positivas nas préaticas educativas
de professores de sala comum que atuavam com alunos do PAEE. Neste estudo
participaram 40 professores do Ensino Fundamental I, respondendo ao Inventario de
Habilidades Sociais Educativas IHSE — Prof., e comparecendo a oito encontros, nos quais
eram ensinadas diversas habilidades sociais educativas. Com os resultados das
comparag0es entre o IHSE respondido antes e 0 ap6s a intervencdo, constataram melhora
do desempenho dos participantes, o que, como consequéncia, beneficiaria a promocéo de
habilidades socioemocionais dos alunos em geral, favorecendo também a inclusdo escolar
(ROSIN-PINOLA, 2017).

Estes e outros estudos da &rea vém evidenciando como o trabalho com as HS dos
alunos poderia impactar em varias questdes pertinentes a escola, e seus ganhos se
estenderiam além dos muros institucionais, sendo generalizados para outros contextos da
vida do individuo (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2017). Tais consideragdes referem-se
a todos os alunos, mas entende-se, com base nos resultados apontados pelas pesquisas,
que poderiam representar um interessante ganho aos alunos PAEE, uma vez que o

trabalho com as HS, mediado pelas HSE adequadas, propiciariam melhor mediacdo para
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interacdo social, conducdo de comportamentos e progresso académico. Diante do
exposto, entende-se que os professores que, além dos conhecimentos técnicos, possuirem
um repertdrio adequado de HS e HSE propiciariam um ambiente mais favoravel para o
desenvolvimento do aluno, conseguindo estabelecer boa interacdo com o grupo, ensinar
habilidades e comportamentos socialmente importantes, etc.

Com relacédo a inclusdo, o professor precisa ir além de promover a interacdo dos
alunos do PAEE com o restante do grupo, oferecendo também a estes condigdes para um
satisfatorio desenvolvimento social e académico, assim deve ter subsidios que o ajudem
a criar estratégias pedagogicas a fim de atender tais necessidades, e nesse sentido, o
ensino de HS vem se mostrando promissor como um apoio a determinadas questdes
escolares. Dessa forma, as HSE é um grupo importante de habilidades a serem
promovidas na formacdo inicial e continuada para professores, principalmente para uma

atuacdo inclusiva.

2 JUSTIFICATIVA

O levantamento bibliografico realizado indica que as demandas escolares atuais
exigem dos professores uma atuacdo que va além do ensino de contetdos tedricos,
precisando apresentar habilidades para lidar com a diversidade, questdes sociais,
violéncia, a inclusdo de alunos PAEE e outros fatores que podem impactar a
aprendizagem. Dadas as diretrizes curriculares, as politicas publicas e demais documentos
que versam sobre a importancia da promocao da inclusdo dos alunos PAEE no sistema
regular de ensino, é interessante para a area da Educacao verificar como 0s cursos de
licenciaturas estdo adaptando seus curriculos para incluir conteddos sobre a Educacao
Especial e preparando seus graduandos para promover um ensino inclusivo. Esta ampla
demanda com a qual os professores se deparam no contexto escolar muitas vezes nao é
acompanhada da estrutura ideal para ser adequadamente atendida, por isso percebe-se a
necessidade de discutir e investigar ferramentas e caminhos que possam apoiar a pratica
docente e beneficiar o desenvolvimento dos alunos.

Nesse sentido, estudos sobre HS e HSE no contexto escolar vém demonstrando
beneficios que esta area pode agregar ao trabalho do professor, apresentando resultados
interessantes que podem apoiar a efetivacdo da inclusdo de alunos PAEE nas escolas
regulares. Assim, considerando as HSE como competéncias importantes no trabalho

docente, as quais podem auxiliar a promogdo de comportamentos que visem uma
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interacdo social saudavel entre os integrantes da sala de aula, impactando assim 0s
processos de ensino e aprendizagem, seria interessante verificar nos curriculos de cursos
de licenciaturas elementos que poderiam contribuir para o desenvolvimento desse
repertorio em seus alunos. Além disso, investigar o repertorio das HSE dos licenciandos
pode produzir dados que apoiem as discussdes a respeito da formacdo inicial docente e a
reflex@o sobre possibilidades de capacitacdo para atuagdo numa perspectiva inclusiva.

Como foi exposto, apresentar conteldos que colaborem para uma formacao
docente de qualidade é fundamental para varias questdes atuais na area da Educacéo,
desse modo, esta pesquisa visou trazer informacGes que possam ser utilizadas no
desenvolvimento de praticas, projetos ou quaisquer medidas para proporcionar um ensino
acessivel e de qualidade, buscando também contemplar o bem-estar dos professores no
exercicio da profissdo. A respeito da inclusdo de alunos PAEE na sala de aula comum,
entende-se que é fundamental os licenciandos terem acesso a conteidos sobre o tema para
que consigam direcionar melhor sua atuacdo, buscar recursos e apoios, além de ser
importante para que iniciem suas carreiras reconhecendo sua responsabilidade pelo
desenvolvimento académico desse publico tanto quanto dos demais alunos.

Dessa forma, guiaram este trabalho questdes como: Os cursos de licenciaturas
estdo atualizando seus curriculos visando preparar seus alunos para atuarem numa
perspectiva inclusiva? Como estaria o repertorio de HSE de alunos de Gltimos periodos
de cursos de licenciaturas? Seria possivel identificar elementos nos curriculos de cursos

de graduacéo voltados para o desenvolvimento de HSE dos licenciandos?

3 HIPOTESES

Presumiu-se que, ao verificar o repertorio de HSE dos alunos em concomitancia
com a anélise dos curriculos de seus respectivos cursos, seria possivel tracar indicativos
de como a estruturacdo dos contetdos das graduacOes investigadas estariam, ou nao,
contemplando o desenvolvimento dessas habilidades profissionais nos licenciandos. Uma
das hipoéteses iniciais, que acabou por guiar a escolha dos cursos a serem investigados,
foi que, quanto maior a exposi¢do a conteudos sobre desenvolvimento humano, processos
de aprendizagem e articulagdo com o contexto escolar, maior seria a média do repertério
de HSE do grupo. Nesse sentido, o curso de Pedagogia apresentaria uma média maior
entre outras licenciaturas no que se refere ao repertério de HSE, e dessa forma seria

possivel identificar alguns elementos curriculares promotores das HSE.
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4 OBJETIVOS

O presente trabalho teve como objetivo geral analisar a formacdo inicial docente
voltada para o ensino a alunos publico-alvo da Educacdo Especial nos cursos de
Licenciatura em Matematica, Licenciatura em Letras e Pedagogia. Os objetivos
especificos foram os seguintes: identificar elementos curriculares, nos Projetos
Pedagogicos de Curso (PPC) de diferentes licenciaturas, referentes a Educacéo Especial,
Educacao Inclusiva e/ou Inclusdo Escolar; identificar elementos curriculares, nos Projetos
Pedagdgicos de Curso (PPC) de diferentes licenciaturas, relativos as habilidades sociais
educativas; caracterizar o repertério de Habilidades Sociais Educativas de alunos de

diferentes licenciaturas.

5 METODO

Trata-se de um estudo de abordagem mista, sendo qualitativo e quantitativo, de
carater exploratério-descritivo. Optou-se pela combinacdo de delineamento documental
com estudo de campo.

Pesquisa documental, de acordo com Gil (2008), € aquela em que o pesquisador
tem como fonte de sua coleta de dados documentos escritos e demais materiais que nao
passaram por um processo de analise critica, 0s quais possam conter informacdes que
contribuam no esclarecimento de um fato ou fendbmeno. O estudo de campo é um
delineamento utilizado com vistas ao aprofundamento nas questdes que permeiam a
pesquisa, permitindo a investigacdo contemplar aspectos estruturais e interacionais do

grupo/ comunidade em foco (GIL, 2008).

5.1 Aspectos éticos

Visando atender a Resolucéo n° 510/16 do Conselho Nacional de Saude, a coleta
de dados junto aos participantes teve inicio ap6s a aprovacdo do projeto pelo Comité de
Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Universidade de S&o Carlos, sob o nimero de
registro CAAE: 96201618.3.00005504. Todos os participantes foram esclarecidos
quantos aos objetivos da pesquisa e instrumentos aplicados, assinaram voluntariamente o

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Apesar de ndo serem participantes
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principais da pesquisa, os docentes que disponibilizaram suas aulas para a coleta de dados

e permaneceram presentes nas palestras oferecidas, também assinaram um TCLE.

5.2 Participantes/fontes

Os cursos investigados foram escolhidos de acordo com os seguintes critérios:

e Licenciaturas em Letras e Licenciatura em Matematica: Visando verificar nos

alunos destes cursos o repertério de HSE, assim como identificar o contato que

tém com a tematica da Educacao Especial. Para critério de selecdo, elegeram-se

0S cursos que representam as disciplinas com maior expressividade em relacéo a

quantidade de horas na matriz curricular basica do Ensino Fundamental Il e do

Ensino Médio do Estado de Sao Paulo, de acordo com a Resolucdo SE N° 81, de

16 de dezembro de 2011 (SAO PAULO, 2011);

e Pedagogia: Verificar o repertorio de HSE dos alunos deste curso, confrontando

seus resultados com os obtidos na Licenciatura em Letras e na Licenciatura em

Matematica, uma vez que, em comparagao a estes, o curso de Pedagogia explora

mais conteudos sobre desenvolvimento humano, processos de ensino-

aprendizagem e praticas de ensino em sua grade obrigatoria.

Ap0s a escolha dos cursos, selecionou-se para coleta dos dados uma instituicéo ensino

superior (IES) da regido central do estado de Sdo Paulo, uma vez que esta oferece as trés

graduacbes, o que foi considerado desejavel para qualificar a amostra dentro de uma

mesma cultura institucional, em que os cursos sdo regidos pelos mesmos principios.

Fundada em 1968, tal IES conta atualmente com 64 cursos com total de 2.897 vagas na

graduacdo presencial, nas areas de Ciéncias Humanas, Bioldgicas e Exatas. Trata-se de

uma universidade federal, com quatro campi, distribuidos em quatro cidades do interior

do estado de Sdo Paulo; conta com 52 programas de pés-graduacdo, 12 cursos de

mestrado profissional, 44 de mestrado académico, 31 de doutorado e 96 cursos de

especializacdo, além de promover diversas atividades de extensdo e as Atividades

Curriculares de Integragéo Ensino Pesquisa e Extensdo (Aciepes).

Foram convidados para participacdo neste estudo alunos que ja haviam completado,

no minimo, 75% da graduacéo, dos cursos acima citados. Participaram entdo 13 alunos,
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entre 21 e 29 anos, da Licenciatura em Matematica; 25, entre 21 e 53 anos, de Licenciatura
em Letras; e 25, com idades entre 20 e 48 anos, de Pedagogia, totalizando 63 graduandos,
conforme discriminado na Tabela 1:

Tabela 1 — Participantes

Curso Masc. Fem. Média/DP* Etaria  Estrato Socioecondmico** Total

Letras gt 17 28 (D.P.* 6,4) B2 25
Matematica 8 5 24 (D.P.*2,7) B2 13
Pedagogia 3 22 27 (D.P.*7,9) B2 25

Total 19 44 26 (D.P.* 6,6) B2 63

Fonte: Préprio autor

Notas: Todos o0s participantes pertenciam a mesma instituicdo federal de ensino.

*D.P.= Desvio Padréo

**Média do estrato socioeconémico de acordo com o Questionario Critério Brasil (ABEP, 2016), na qual
B2 corresponde a renda média domiciliar de aproximadamente R$ 4.852,00.

Contribuiram também nesta pesquisa trés docentes, os quais possibilitaram o
contato com as turmas nos cursos, e estiveram presentes no momento das coletas junto
aos licenciandos e durante as palestras ministradas a estes. Desta forma, houve a
participacdo indireta de uma docente da Letras, uma da Matematica e uma da Pedagogia.

Para a pesquisa documental, segue detalhado no Quadro 2 as fontes da coleta, 0s
contetdos, datas de publicacdo e atualizagdes dos documentos consultados para
realizacéo deste trabalho:

Quadro 2 — Fontes Documentais

Curso Fonte da Documento Anoda | Atualizacdo Ultima
Coleta Publicacéo Publicacéo
Letras Site PPC (contendo | Jul. 2008
Departamento | Matriz Curricular e
de Letras Ementario)
Matematica | Site PPC (contendo | Nov. 2004 Jul. 2017 2018 - vigente para
Departamento | Matriz Curricular e ingressantes a
de Matemética | Ementario) partir de 2019
Pedagogia | Site Curso de | PPC (contendo | Jan. 2008 Dez. 2011 | 2017 —vigente para
Licenciatura Matriz Curricular e ingressantes a
em Pedagogia | Ementario) partir de 2018

Fonte: Préprio Autor

11 Um participante declarou-se como Homem Trans.
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5.3 Instrumentos

5.3.1 Inventario de Habilidades Sociais Educativas — IHSE

Para verificacdo do repertorio de Habilidades Sociais Educativas (HSE) dos
graduandos foi utilizado o Inventario de Habilidades Sociais Educativas — IHSE versdo
professor (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2018). O IHSE é um instrumento de autorrelato
desenvolvido por Del Prette e Del Prette em 2013, o qual passou por uma revisdo em
2018, sendo disponibilizado pelos autores para aplicacdo na presente pesquisa. Este
instrumento é constituido por duas escalas do tipo Likert, apresentando afirmacGes
autodescritivas com duas colunas a serem preenchidas, uma de acordo com a frequéncia
(FRE) gue o respondente considera apresentar o comportamento descrito, e outra sobre a
eficacia (EFI), ou seja, 0 quanto acredita que seu comportamento tem resultado positivo
na aprendizagem e no desenvolvimento socioemocional de seu aluno. O respondente tem
entdo cinco opcdes de resposta numérica para a frequéncia (0- quase nunca, 1-raramente,
2- vérias vezes, 3-frequentemente e 4-muito frequentemente), e outras cinco opgoes para
avaliar a eficacia (4-excelente, 3-bom, 2-médio, 1-baixo, 0- nulo). No total séo 45 itens,
divididos em duas escalas, sendo a primeira, Organizar Atividade Interativa, subdividida
em: 1) Dar instrucbes sobre a atividade; 2) Selecionar, disponibilizar materiais e
conteddos; 3) Organizar o ambiente fisico; e a segunda escala, Conduzir Atividade
Interativa subdividida em: 1) Cultivar afetividade, apoio, bom humor; 2) Expor, explicar
e avaliar de forma interativa; 3) Aprovar, valorizar comportamentos; 4) Reprovar,

restringir, corrigir comportamentos.

5.3.2 Critério de Classificacdo Econdmica Brasil — ABEP 2016

Apresentado juntamente com o IHSE, trata-se de um questionario que visa a
classificacdo do poder aquisitivo do respondente, a partir de seus bens de consumo
duraveis e grau de instrucdo do chefe da familia. Contando com a descricdo de 12 itens
de posse (banheiros na residéncia, empregados domésticos, automoveis,
microcomputador, lava-lougas, geladeira, freezer, lava-roupas, DVD, micro-ondas,
motocicleta, secadora de roupas), cinco opgdes de instrucdo do chefe de familia (entre

analfabeto e Superior Completo) e dois itens de acesso a servi¢co publico na moradia
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(moradia em rua pavimentada e agua encanada), define sete classes: A, B1, B2, C1, C2,
D e E, que indicam, de acordo com a pontuagdo obtida, o estrato socioecondémico do

respondente.

5.3.3 Questionario sobre Habilidades Sociais Educativas e Educagdo Especial —
QHSEEeEE (Apéndice B)

A fim de investigar os conhecimentos dos alunos acerca do publico-alvo da
Educacdo Especial e complementar as analises dos resultados obtidos com IHSE, foi
elaborado um questionario sobre Habilidades Sociais Educativas e Educacdo Especial,
composto por duas partes. Na primeira foram colocados itens de apoio para caracterizar
o perfil do respondente, tais como idade, experiéncia profissional, se cursou outra
graduacdo, tempo e tipo de experiéncia na area da educacéo, grau de interagcdo com alunos
nos estagios.

A segunda parte do QHSEeEE ¢é composta por cinco questdes visando enriquecer
os dados obtidos com a anélise dos PPCs dos cursos, verificar o contato com a temética
da Educacao Especial e opinides dos alunos quanto a pratica docente numa perspectiva
inclusiva. O contetdo deste instrumento foi elaborado pela pesquisadora, sendo
apresentado a sete juizes, membros do grupo de pesquisa da area, 0s quais analisaram,
avaliaram a coeréncia das questdes com 0s objetivos da aplicacdo do questionario, a
clareza e objetividade dos itens.

5.3.4 Diéario de Campo

Foi utilizado um diario de campo para registro de dados considerados relevantes
para a pesquisa, tais como observacOes da pesquisadora, dividas e comentarios feitos
pelos participantes, e demais questdes que surgiram no decorrer da coleta de dados.
Buscando um registro mais préximo em termos de fidedignidade aos acontecimentos, as
anotacOes eram realizadas pela pesquisadora, em ambiente particular, imediatamente
apos cada atividade realizada com os participantes da pesquisa. Trata-se, portanto, de um

instrumento de apoio.
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5.4 Coleta de dados

5.4.1 Procedimentos para viabilizar a pesquisa

Atingir uma quantidade suficiente de alunos para responderem aos instrumentos foi
de fato um grande desafio devido a alguns fatores, como a extensédo dos instrumentos, a
exigéncia de aplicacdo presencial do IHSE e o periodo de coleta (outubro e novembro).

A baixa adesdo, deve-se, consideravelmente, ao fato de que a maioria dos alunos em
final de curso ja tem seus horarios comprometidos com outras atividades, também houve
muitos que residiam em cidades vizinhas e ndo teriam disponibilidade para colaborar fora
de periodos de aula. Estes fatores poderiam ser contornados se houvesse a possibilidade
de disponibilizar os instrumentos por meio eletrdnico, argumento destacado por alguns
alunos que ndo conseguiriam participar presencialmente, mas se disponibilizariam se
conseguissem responder online.

O tempo estimado para preenchimento dos instrumentos foi de 30 a 40 minutos, o que
se confirmou na aplicacdo, apesar de algumas variacdes. Esse tempo é consideravelmente
extenso para um professor disponibilizar dentro de uma aula, ademais, quanto maior o
grupo, o tempo de resposta tende a aumentar, uma vez que para retomar as atividades é
necessario aguardar todos finalizarem as respostas. Dessa forma, a abertura para
aplicacdo durante as aulas dependia da programacéo de cada professor, nem sempre sendo
possivel ocorrer.

Outro fator observado em relacdo ao baixo numero de adesdo para encontros
extraclasse, foi o fato de estarem em processo de finalizagcdo do Trabalho de Concluséo
de Curso (TCC) e j& ndo tdo engajados em atividades académicas, uma vez que muitos
estavam envolvidos com atividades profissionais externas.

Diante das dificuldades que foram aparecendo no contato com os alunos, algumas
medidas foram adotadas, tais como:

o oferecimento de uma compensacdo aos participantes, que no caso foi um

certificado com horas validas como atividade complementar. S&o exigidas pelas
graduac0es horas de Atividades Complementares para concluséo do curso, assim,

oferecer um certificado de participacdo poderia despertar maior interesse;
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e contato via redes sociais, que ocorreu por meio de anincios e convites em grupos
especificos das turmas do publico-alvo, além de mensagens individuais enviadas

a perfis que indicavam ser estudantes dos cursos pesquisados.

Como forma de retribuir com a colaboracéo na pesquisa e divulgar os conhecimentos
aqui tratados, como contrapartida e contribuicdo para com a formacao dos participantes,
algumas medidas foram adotadas:

e Oferecimento de uma palestra aos grupos de participantes, na qual discorreu-se
sobre a Educacdo Inclusiva e as Habilidades Sociais Educativas, tema deste
trabalho. Estas palestras foram cadastradas como Atividade de Extensdo,
possibilitando o fornecimento dos certificados;

e Foi acordado com as coordenac@es dos cursos participantes o encaminhamento de
pareceres com os resultados obtidos ao final do estudo;

e O contetdo ministrado aos participantes foi reelaborado em formato de texto
informativo e disponibilizado a Diretoria de Ensino da regido de Sdo Carlos, como
forma de contribuir também com a rede publica de ensino e aproximar a producao

académica da sociedade.

5.4.2 Matrizes Curriculares e Planos Pedagdgicos de Curso

Inicialmente foram consultados os sites correspondentes com as informagdes de
cada curso — Licenciatura em Letras, Licenciatura em Matematica e Pedagogia, da
universidade investigada, o que permitiu tracar uma perspectiva quanto a quantidade de
alunos, turmas, organizacado, etc. Por meio desse canal também foi possivel acessar o0s
Planos Pedagogicos de Curso (PPC) em vigéncia, além dos contatos das secretarias e
coordenacoes.

Os trés PPCs analisados apresentam inicialmente a histdria do curso na instituigéo,
as mudancas ao longo do tempo, depois os valores e diretrizes para a formagéo
profissional, com base na legislagdo, documentos oficiais nacionais e publicacdes internas
da instituicdo a qual estdo vinculados, entdo passam a detalhar a estrutura curricular —
eixos de conhecimento, matrizes curriculares, ementario, entre outros aspectos. Para
andlise foi realizada a leitura e apontamentos da presenca de aspectos pré-definidos, como

termos referentes a Educacgdo Especial, PAEE, Educacdo Inclusiva, Inclusdo Escolar e
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diversidade e referéncias que pudessem ser relacionadas ao desenvolvimento de

habilidades sociais educativas.

5.4.3 Aplicacédo do IHSE e Questionario sobre Habilidades Sociais Educativas e
Educacao Especial (QHSEeEE)

O IHSE foi disponibilizado pelos autores juntamente com as instrucdes de
aplicacdo. Uma vez que o instrumento foi construido direcionado a professores ja em
atuacdo, e a presente pesquisa teve como participantes alunos em processo formativo, a
instrucdo dada no momento da aplicacdo precisou ser ajustada, sendo elaborada em
conjunto com a orientadora e direcionada pelos autores. Os participantes foram entdo
orientados a responderem de acordo com as experiéncias que tiveram em decorréncia dos
estagios e, a partir da visdo que tinham sobre si mesmos, como acreditavam proceder
diante das situacBes descritas no IHSE. Quanto ao preenchimento do QHSEeEE, foi
solicitado que respondessem de acordo com seus conhecimentos pessoais.

Os coordenadores dos trés cursos escolhidos para a investigagdo foram
contatados, inicialmente via e-mail, a fim de apresentar a proposta e verificar a
possibilidade de cooperacdo para a coleta de dados. Em reunides posteriores foram
apresentados os instrumentos e as necessidades da coleta, para que pudessem verificar a
melhor forma de colaboracdo de acordo com a dindmica de cada curso. Apds deliberacdo
dos conselhos internos dos cursos, foi liberado o contato com os professores e acesso aos
e-mails dos alunos cadastrados nas coordenacgdes. Os professores foram contatados via e-
mail, por meio do qual eram apresentados sucintamente a proposta do estudo e solicitada
a colaboracdo na coleta de dados, que, de acordo com sua disponibilidade, poderiam
permitir um convite presencial, durante uma aula, para divulgacdo da pesquisa e do
contato da pesquisadora para que os alunos manifestassem interesse e agendassem
horéarios extraclasse para a coleta, ou poderiam ceder cerca de 30 minutos da aula para
que os interessados em colaborar preenchessem os instrumentos. Em contrapartida, foi
oferecida uma palestra sobre Educagdo Inclusiva e as Habilidades Sociais Educativas aos
participantes, visando assim contribuir para a formacao dos licenciandos.

Diante das particularidades organizacionais de cada curso, foi necessario
estabelecer diversas estratégias para contato com os alunos e coleta de dados, assim, para
melhor esclarecimento, seguem, nos proximos itens, os procedimentos adotados em cada

Curso.
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5.4.3.1 Licenciatura em Matematica

O curso de Matematica conta com duas turmas de licenciatura, integral (matutino
e vespertino) 30 vagas e noturno 30 vagas. A secretaria do curso pode disponibilizar os
e-mails dos alunos dentro do perfil solicitado, mas informaram que o numero de
matriculados em disciplinas finais seria bastante inferior as 60 vagas de ingresso devido
a grande taxa de reprovacgdo e evasdo no curso.

Duas professoras, uma do periodo integral e outra do noturno se dispuseram a
colaborar. Para a turma do periodo integral foi permitido o convite presencial aos seis
matriculados, sendo que destes, um aceitou participar da pesquisa em horario extraclasse.
Ja no periodo noturno, a professora de Metodologia de Ensino, considerou interessante a
realizacdo da atividade durante uma aula, entdo, em concordancia com 0 grupo,
disponibilizou uma aula para o preenchimento dos instrumentos e a realizagéo da palestra
sobre o tema da pesquisa. Nessa ocasido, dentre 17 matriculados, os 12 presentes

aceitaram responder aos instrumentos.

5.4.3.2 Licenciatura em Letras

O curso de Licenciatura em Letras disponibiliza 30 vagas anuais, apenas no
periodo noturno. A coordenagdo e a secretaria forneceram os contatos dos alunos e
docentes de disciplinas ministradas no 8° e 10° semestre. Primeiramente foram enviados
e-mails aos professores apresentando a pesquisa e solicitando colaboragéo.

Devido a época em que ocorreram 0s procedimentos citados (entre setembro e
outubro), por estarem com as programacdes ja estabelecidas, ndo foi possivel abertura
para encontro presencial em nenhuma turma. Diante disso, foram enviados e-mails
convite aos alunos matriculados, além da publicacdo de um andncio na pagina do grupo
de tais alunos em rede social, solicitando colaboracédo, o que resultou na adesao de duas
alunas.

No inicio do semestre seguinte os professores foram novamente contatados na
tentativa de conseguir aumentar a amostra no curso de Letras, e nesse momento houve a
abertura para realizacéo da coleta, juntamente com oferecimento da palestra, durante uma

aula de superviséo de estagio, resultando na participacao de 23 alunos na pesquisa.
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5.4.3.3 Pedagogia

O curso de Pedagogia é oferecido em dois periodos, sendo 45 vagas para 0 noturno
e 45 no matutino. Em reunido com o coordenador foram indicadas duas professoras que
ministravam disciplinas para as turmas de ultimo ano em ambos os periodos, as quais
permitiram o convite presencial e recolhimento de e-mails dos alunos, uma vez que a
secretaria ndo dispunha dessa relacdo. Nessa dindmica houve retorno de dois alunos.
Diante da baixa adesdo, uma das professoras sugeriu contatar alunos do penultimo ano,
pois acreditava que com estes haveria maior adesdo, uma vez que, de acordo com ela, os
concluintes demonstravam menor interesse em participar de atividades como a proposta
por este estudo, ja que costumam ter uma carga de trabalho maior em comparagdo com
0s de outros semestres, estavam em processo de finalizagdo dos Trabalhos de Concluséo
de Curso (TCC) e a maioria ja tinha cumprido a quantidade exigida de horas de atividades
complementares®?, portanto a emissdo de certificado n&o seria atrativa o suficiente.

Assim, foi contatada uma professora do pendltimo ano, a qual, tendo
disponibilidade em sua programacdo e por acreditar que a participacdo na pesquisa
poderia complementar a formagéo de seu grupo, cedeu um horério para aplicagdo dos
instrumentos aos alunos que aceitassem respondé-los, e na mesma aula foi apresentada a
palestra sobre a Educacdo Inclusiva e as Habilidades Sociais Educativas. Nessa
oportunidade participaram 24 alunos, sendo um aluno concluinte e 22 de pendltimo ano,

na analise dos instrumentos um precisou ser excluido da amostra por falta de respostas.

5.5 Organizacdo e analise de dados

Os materiais coletados foram organizados e analisados, inicialmente, conforme sua
natureza: 1. Projeto Pedagogico de Curso; 2. IHSE; 3. Questionario sobre Habilidades
Sociais Educativas e Educacao Especial; 4. Diario de Campo, para, posteriormente, terem
seus dados cruzados e tecidas as analises finais de acordo com os objetivos propostos para
este estudo.

Neste trabalho foram adotados os conceitos da analise de contetido conforme Franco

(2005), um procedimento que possibilita produzir inferéncias a partir dos resultados

12 0 oferecimento de certificados com horas validas para as Atividades Complementares foi utilizado
como incentivo de participacéo.
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obtidos na coleta de dados. Dessa maneira, no processo investigativo, o pesquisador ao
tratar os dados podera inferir outros conhecimentos que ndo estdo concretamente
manifestos a partir da identificacdo de elementos e estabelecimento de relagOes entre as
informacdes coletadas (FRANCO, 2005).

O IHSE foi recentemente atualizado, havendo algumas mudancas no método de
andlise, contudo, o manual do instrumento ainda esta em processo de elaboracdo e as
instrucBes de andlise ndo foram disponibilizadas por seus autores em tempo hébil para
utilizacdo neste trabalho. Dessa forma, optou-se por organizar os resultados obtidos com
o IHSE a fim de apresentar as médias gerais dos escores dos alunos (pontuacao entre 0 e
4), demonstrando também os itens com maior e menor pontuacdo. As categorias de
andlise para o IHSE foram determinadas a partir do texto de Del Prette e Del Prette (2008),
o qual define e detalha classes e subclasses de HSE, conforme exposto no Quadro 1, no
item 1.2.1 deste trabalho.

Os dados coletados na etapa documental foram entdo confrontados com os resultados
obtidos com o IHSE, QHSEEeEE e registros do diario de campo, buscando identificar
possiveis elementos da formacdo que possam estar promovendo as HSE, principalmente
no que diz respeito ao preparo dos futuros docentes para lidar com o PAEE.

Seguem nos proximos tépicos os procedimentos adotados com cada conjunto de

materiais.

5.5.1 Projeto Pedagogico dos Cursos (PPC) de Licenciatura em Matematica,

Licenciatura em Letras e Pedagogia

A andlise dos PPCs foi realizada de maneira descritiva-qualitativa. A leitura dos
documentos foi guiada por termos-chave previamente estabelecidos que poderiam indicar
conteldos e praticas relacionadas ao desenvolvimento de habilidades sociais educativas,
Educacdo Especial e/ou Educagdo Inclusiva e/ou Inclusdo Escolar, e PAEE. Foram
também observados: horas de estagio, numero de disciplinas especificas (no caso das
licenciaturas) x disciplinas pedagodgicas, conteudos e objetivos nas ementas das
disciplinas, organizacgdo dos cursos e a visdo quanto a docéncia para a educacgéo basica.
Realizou-se inicialmente a descricdo geral dos PPCs de cada curso, destacando aspectos
relacionados ao perfil do profissional em formacdo e competéncias para a docéncia com
dados literais dos documentos. A leitura e organizacdo dos dados retirados dos PPCs foi
guiada pelos seguintes objetivos:
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a) Termos explicitos nas ementas, relacionados a Educacdo Especial, PAEE,
Educacéo Inclusiva e/ou Incluséo Escolar;

b) Identificacdo de referéncias explicitas (trechos dos textos) ao longo do PPC a
uma formacéo para a Educacdo Especial, Educacéo Inclusiva e/ou Inclusdo
Escolar;

c) Disciplinas que, de acordo com o conteudo apontado na ementa, inferiu-se que
poderiam abordar temas pertinentes a Educacdo Especial, PAEE, Educagéo
Inclusiva e/ou Incluséo Escolar;

d) Disciplinas que, de acordo com o a ementa, abordam temas/ propostas que

foram aqui consideradas passiveis de propiciar aprimoramento das HSE.

5.5.2 Inventario de Habilidades Sociais Educativas — IHSE

Os dados alcancados com a aplicacdo do IHSE seriam inicialmente analisados de
acordo com as instrugdes (manual) elaboradas e disponibilizadas pelos autores,
entretanto, diante da indisponibilidade destas devido a ajustes que precisaram ser
realizados na verséo atualizada do instrumento, os resultados obtidos com o IHSE foram
organizados em planilhas, sistematizados de acordo com 0s objetivos propostos por esta
pesquisa, gerando dados quantitativos.

A fim de caracterizar o repertorio das HSE dos licenciandos, foram pontuadas,
por curso, as médias dos escores (0 a 4) de cada item e as médias gerais do instrumento.
Inicialmente foram verificados os itens com maior e 0os com menor valor de média por

curso em relacdo ao fator “frequéncia”.

5.5.3 Questionario sobre Habilidades Socais Educativas e Educagdo Especial
Para analise dos QHSEeEE foram estabelecidos trés objetivos que guiaram a
organizacgéo das respostas:

a) Conhecimentos sobre Educacdo Especial e a atuacdo com o PAEE: para
tanto considerou-se o contato que tiveram com o tema, a definicdo de
alunos PAEE e elementos apontados como importantes para atuacdo com
0 publico em questdo (itens a., b., c., e., da parte Il do QHSEeEE);

b) Conhecimentos sobre habilidades sociais educativas: se conheciam o

termo e como o definiam (item d., parte 11 do QHSEeEE).
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As respostas foram entédo organizadas em planilhas e graficos, por meio dos quais

foi possivel contabilizar e agrupar os contetidos para tecer as analises.

5.5.4 Diéario de Campo

Foram registradas ao longo da pesquisa observagdes da pesquisadora, davidas e
comentarios dos participantes durante a coleta de dados. Os registros sempre eram
imediatos apds cada ocorréncia. Estes conteudos foram organizados visando
complementar as analises dos demais instrumentos, para tanto foram divididos em:

a) Dificuldades/ Insegurancas dos licenciandos para atuagédo com o PAEE;

b) Contato com contetdos sobre Educacao Especial, Educacéo Inclusiva e/ou
Incluséo Escolar;

c) Questdes percebidas nos estagios relacionadas a Educacdo Especial,
Educacéo Inclusiva e/ou Incluséo Escolar;

d) Feedback diante da exposicdo dos conceitos sobre HSE em relagdo a
atuacao docente.

Dessa forma as respostas foram agrupadas e utilizadas, na analise, em conjunto

com os demais resultados obtidos na coleta.

6 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados foram organizados de acordo com 0s objetivos do presente estudo.
Inicialmente sdo apresentados dados referentes a analise da formacao inicial dos cursos
de licenciaturas com relacdo aos contetdos de educacdo especial, educacdo inclusiva,
inclusdo escolar e habilidades sociais educativas (item 6.1) com base nos PPCs dos
cursos, seguido dos dados obtidos por meio do QHSEeEE.

No item 6.2, sdo expostos os resultados da anélise do repertorio das habilidades
sociais educativas de alunos dos dois ultimos anos dos cursos de licenciaturas. E o item
6.3 apresenta consideracgdes e o feedback dos participantes durante as palestras realizadas

na coleta de dados, principalmente no que se refere aos conteudos sobre as HSE.
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6.1 Analise da formacéo inicial dos cursos de Licenciatura em Letras, Matematica e
Pedagogia com relagdo aos conteudos de educacdo especial/educacao inclusiva/inclusdo
escolar e habilidades sociais educativas

Este item foi organizado em trés subitens, assim o primeiro e o segundo (6.1.1 e
6.1.2) discorrem sobre 0s conteidos encontrados nos PPCs, e o terceiro (6.1.3) apresenta

os resultados obtidos por meio da aplicacdo dos QHSEEeEE.

6.1.1 Caracterizacdo do perfil do profissional a ser formado e a organizacdo de cada curso

com base nos Projeto Pedagogico dos Cursos (PPCs)

Os trés PPCs analisados apresentam em seus textos concepgOes importantes para
a compreensdo dos valores e percepcdo da funcdo do professor a ser formado, sendo
assim, alguns itens, como o perfil do profissional, a estrutura do curso, funcdo do
professor, entre outros, também precisam ser considerados na analise da formacao inicial,
principalmente no que se refere ao desenvolvimento de habilidades sociais educativas e
0 preparo para atuar numa perspectiva inclusiva na educacdo bésica. Destarte, serdo
expostos apontamentos individuais de cada PPC para posteriormente terem seus
conteddos cruzados no decorrer das analises aqui propostas.

Vale destacar que, principalmente nas analises dos cursos de Matemaética e Letras,
as disciplinas foram agrupadas em “especificas” e “pedagogicas”, nomenclatura
recorrente nos cursos de licenciaturas. Conforme exposto no PPC do curso de Letras aqui
analisado “compete a area pedagogica formar um profissional que compreenda os
conteidos especificos do curso articulando-os ao exercicio de ensino-aprendizagem”
(p.13), enquanto as disciplinas “especificas” referem-se aquelas voltadas para a formacéo

teorica prépria da area de conhecimento do curso.

6.1.1.1 Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Matematica (PPC-M)

O PPC-M em vigor para os que ingressaram entre 2005 e 2018 foi elaborado no
ano de 2004, sendo que sua ultima atualizacdo ocorreu em 2017. Em 2018 foi publicado
um novo documento, valido para os ingressantes a partir de 2019. Neste estudo
considerou-se o documento de 2004, para manter-se a coeréncia na analise em conjunto

com os instrumentos respondidos pelos participantes, uma vez que estes ingressaram na
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universidade entre 2014 e 2015. O documento de 2018 foi também consultado para
apresentar as diferengas encontradas em relagéo a referéncias ao PAEE.

Diante das questdes de interesse deste estudo, o item 2 do PPC-M, intitulado
“Papel Social e Campo de Atuagao Profissional do Licenciado em Matematica”, destaca
a importancia da Matematica para o desenvolvimento social, ndo apenas no tocante as
ciéncias e tecnologias, mas também suas contribui¢cbes para o desenvolvimento do
pensamento racional, intuitivo, conceitos de abstracdo, postura critica, resolucdo de
problemas, interpretacdo de dados, entre outros. O que evidencia a importancia do
professor ter em si um repertorio que va além dos conceitos cientificos. Nesse sentido,
entende-se que o curso de licenciatura em Matematica dessa instituicdo estd
comprometido em formar professores a partir dessa perspectiva. Este item prevé que os
futuros professores “inseridos num meio de tensdo social atuardo na eliminagdo das
diversas formas de discriminacdo, seja racial, étnica, sexual, de género ou de faixa
geracional”, contudo n3o menciona o PAEE, o qual também pode ser alvo de
discriminagdes no contexto escolar.

O item 3, “Definicdo do Profissional a Ser Formado”, apresenta algumas
competéncias desejaveis para o egresso do curso, baseadas no que se 1é no Parecer
CNE/CES 1.302/2001, na Resolucdo CNE/CP 1/2002, e na atualizagdo proposta na
Resolucdo CNE/CP n.2/2015, sobre o perfil profissional do licenciado. Valem destaque:

- compreender, analisar e gerenciar as relagfes internas aos processos de
ensinar e aprender Matematica e aquelas externas que o influenciam, valendo-
se de conhecimentos de diferentes 5 naturezas e de muita sensibilidade;

- colocar os educandos como agentes da construcdo de seu conhecimento,
assumindo, enquanto professor, funcdes diversas que propiciem essa
construgdo, tais que as de organizador, facilitador, mediador, incentivador,
avaliador;

- contribuir para o desenvolvimento das potencialidades dos educandos;
gerenciar os processos de ensinar e aprender Matematica de forma a oferecer
aos educandos contribui¢Bes para o exercicio de sua cidadania;

- encaminhar esses processos com a conviccdo de que o conhecimento
matematico deve ser acessivel a todos e de modo que o seu aprendizado
colabore para a superagdo de preconceitos, traduzidos pela angustia, inércia ou
rejeicdo, que muitas vezes ainda estdo presentes nesses processos. (p. 5-6)

Nessa mesma direcdo, o item 4 — “Competéncias, Habilidades, Atitudes e
Valores”, aponta que os futuros professores devem saber adequar seus conteudos a
realidade do grupo com o qual esta trabalhando, destacando a flexibilidade na prética e

nos materiais, a importancia de se estabelecer didlogo e trabalho em conjunto com
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professores de outras disciplinas. Neste item ainda aponta que os licenciandos, no

exercicio da profissdo docente, precisam:

- pautar-se nos principios da ética democratica, dignidade humana, justica,
respeito matuo, participagdo, responsabilidade, didlogo e solidariedade, para
atuacdo como profissionais e como cidadaos;

- orientar suas escolhas e decisdes metodolédgicas e didaticas por valores
democraticos e por pressupostos epistemolégicos coerentes;

- reconhecer e respeitar a diversidade manifestada por seus alunos, em seus
aspectos sociais, culturais e fisicos, detectando e combatendo todas as formas
de discriminac&o;

- zelar pela dignidade profissional e pela qualidade do trabalho escolar sob sua
responsabilidade. (p.6)

Estes itens supracitados indicam uma formacéo voltada para o desenvolvimento
de competéncias que véao além dos conhecimentos especificos das ciéncias matematicas,
preparando o futuro professor para atuar com ética, sendo sensivel a realidade do(s)
contexto(s) em que poderéa atuar, reconhecendo seu papel como mediador dos conteidos
curriculares e formador para a cidadania, aspectos importantes dentro da perspectiva
inclusiva e para as HSE.

No que tange ao dominio pedagdgico, o PPC — M afirma que cabe ao professor
criar e conduzir situacBes didaticas que sejam eficazes para a aprendizagem e o
desenvolvimento dos seus alunos, sendo flexivel para adequé-las quando necessario,
organizar tempo, espaco e disposicdo dos alunos, apresentar diferentes estratégias para
comunicar os contetdos, pesquisando e criando materiais e recursos didaticos, intervir
sempre com sensibilidade, acolhimento e afirmacdo responsavel de sua autoridade,
analisar situacbes e relacGes interpessoais, refletir sobre a pratica docente, com
disponibilidade e flexibilidade diante de mudancas. Todas essas caracteristicas dadas
como importantes para o repertorio docente sdo objeto de estudo no campo da Habilidades
Sociais Educativas. Com foco nessas competéncias e outras ainda citadas, o curriculo da
licenciatura em Matematica é organizado em seis grupos de conhecimentos, a saber: 1.
Criangas, jovens e adultos; 2. Dimens&o cultural, social e politica da educagdo; 3.
Conhecimentos matematicos e de alguns fundamentos de outras ciéncias exatas; 4.
Conhecimento pedagogico; 5. Conhecimento articulador: préatica profissional e estagio
supervisionado; 6. Matematica escolar e seu ensino.

No Quadro 3 encontra-se um panorama do curso, demonstrando como esta
organizado de maneira geral, além de indicar os momentos em que os licenciandos

cursam seus estagios:
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Quadro 3 — Estrutura do Curso de Licenciatura em Matematica

Curso Semestres | Disciplinas Disciplinas Estagio
Especificas* para
docéncia**
Lic.Matematica 813 22%*x 17 Estagio 1 (5° semestre, 60 horas)

Estagio 2 (6° semestre, 60 horas)

Estagio 3 (7° semestre, 180 horas)

Estagio 4 (8° semestre, 120 horas)
(Total 420h)

Fonte: Préprio autor

Notas:

*Disciplinas voltadas para formagéao tedrica de ciéncias matematicas.

**Disciplinas com contetidos aqui considerados relacionados a pratica docente.

*** |nclui-se entre estas Praticas Esportivas (obrigatéria ao integral e optativa ao noturno, mas que foi
retirada da nova Matriz Curricular vigente a partir de 2019) e Trabalho de Conclusdo de Curso A e B.

As 17 disciplinas entendidas como voltadas a docéncia, tiveram analisadas suas
ementas, a fim de identificar elementos que pudessem apoiar o0 desenvolvimento de
habilidades sociais educativas e/ou abordar temas referentes a Educacdo Especial,
Educacao Inclusiva e/ou Inclusdo Escolar, e os resultados encontram-se no item 6.1.2,

juntamente com os dos demais cursos.

6.1.1.2 Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Letras (PPC-L)

O PPC-L vigente foi publicado em 2008, apresentando as diretrizes dos cursos de
Licenciatura Plena com habilitacdo em Portugués/Espanhol e Portugués/Inglés. O fato
deste documento ndo ter sido atualizado ap6s 2008 poderia justificar a auséncia de temas
voltados para uma formacgdo que contemple uma perspectiva inclusiva, tanto que a
insercdo da disciplina de Libras na grade curricular, que ocorreu a partir de 2009, ainda
ndo esta registrada no PPC—L publicado. A fim de verificar se este era 0 documento ainda
utilizado pelo curso, a coordenacéo foi contatada e confirmou que nao houve atualizacgéo,
e que a Unica alteracdo no curso que ndo constava no PPC foi a inclusdo de Introducéo a
Libras na grade do 7° periodo.

Os cursos (Letras-Inglés e Letras-Espanhol) sdo organizados em trés eixos: 1.

Nucleo Comum — Linguistica, Lingua Portuguesa, Literaturas de Lingua Portuguesa e

130 curso noturno é composto por 9 semestres. O contelido do 8° semestre do curso integral foi dividido
para se adequar a grade do periodo noturno, assim foram transpostas para o0 9° semestre o TCC e Libras,
que também podem ser cursadas no 7° e 8° periodos, caso o aluno tenha disponibilidade de horario. Em
todos o0s outros aspectos o curso se mantem igual em ambos periodos.
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Estudos Classicos; 2. Parte Diversificada — Lingua Inglesa e suas Literaturas, Lingua
Espanhola e suas Literaturas; 3. Parte Pedagdgica — Educacdo, Metodologias e Psicologia.
Dentre esses trés, a descricdo da parte pedagogica apresenta aspectos importantes dentro
da concepcdo de educagdo inclusiva, como a preocupacdo com uma formacéo
contextualizada, que permita a percepcdo da diversidade tanto linguistica quanto
educacional, e também a necessidade de formar um profissional que se sensibilize “para
todos os processos que envolvem a aprendizagem, resultantes de relag¢fes psicoldgicas,
socioculturais e politicas”, e que atue “como um educador concebendo a aprendizagem e
0s aprendizes como multiplos ¢ heterogéneos”.

A respeito do perfil do profissional a ser formado, todos os cursos da instituigéo
seguem algumas diretrizes comuns, de qualquer maneira, € importante apresentar o que é
destacado em cada PPC, uma vez que entende-se que a escolha por enfatizar alguns
aspectos em detrimento de outros demonstra valores mais caros para aquele contexto.
Assim, de acordo com o PPC-L, espera-se do profissional de Letras:

aprender de forma autbnoma e continuada, produzir e divulgar novos
conhecimentos, tecnologias e servigos, empreender formas diversificadas de
atuacéo profissional, desenvolver  sua  atuagdo de  modo

inter/multi/transdisciplinar, pautar-se na ética e na solidariedade, buscar
sensibilidade e equilibrio, etc. (p.6)

Tais caracteristicas indicam uma formacdo que valoriza capacidades também
comuns ao tema das HS e HSE, principalmente no que tange a flexibilidade metodolégica,
busca por materiais didaticos e aspectos de interacdo que visem propiciar condicdes
adequadas para o ensino e aprendizagem. Nesse sentido, o texto do PPC — L ainda indica
a importancia de que o futuro professor desenvolva consciéncia sobre a realidade
socioecondmica brasileira e de sua influéncia sobre os processos de ensino-
aprendizagem, compreendendo que essa dindmica tera maior probabilidade de exercer
uma “influéncia efetivamente formadora, de modo critico e autonomo”. ESsas
capacidades, apesar de ndo haver argumentos relacionados a inclusdo escolar no
documento, podem ser generalizadas para qualquer contexto em que se perceba a
excluséo, e por isso sdo fundamentais para que o futuro professor atue numa perspectiva
inclusiva, seja por questdes étnicas, econémicas, de género, relacionadas a alunos PAEE,

etc.
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Segue o panorama dos cursos de Licenciatura em Letras habilitacdo Portugués-
Inglés e Portugués-Espanhol (as classificagdes das disciplinas foram realizadas de acordo

com o conteudo das ementas):

Quadro 4 — Estrutura Curso de Licenciatura em Letras

Curso | Semestres Disciplinas Disciplinas para Estagio

Especificas* docéncia**

Ing. Esp. Ing. Esp.
Lic. em 10 31 36 15 11 Lingua Ing./ Lingua Esp. I (8° sem., 120h)
Letras Lingua Ing./ Lingua Esp. Il (9° sem., 60h)

Lingua Port. I (9° semestre, 120h)
Lingua Port. Il (10° semestre, 120h)
(Total 420h)

Fonte: Préprio autor

Notas: Além das disciplinas contabilizadas neste quadro os alunos devem cursar trés optativas a sua
escolha.

*Disciplinas voltadas para formagao tedrica/ conhecimentos especificos das areas de Literatura e Linguas.
**Disciplinas com contetdos aqui considerados relacionados a pratica docente.

Nas ementas das disciplinas de lingua e literatura nota-se que, apesar dos
conteudos serem especificos da area, hd sempre a indica¢do de uma atividade voltada para
0 exercicio de transposicdo didatica para o Ensino Fundamental Il e Médio, 0 que €
fundamental para o repertorio de HSE. Algumas disciplinas que abordam a aquisicao da
linguagem poderiam também beneficiar a reflexdo do futuro professor quanto aos
diversos aspectos envolvidos na aprendizagem, sensibilizando-os diante de alunos que
possam apresentar dificuldades diante de métodos tradicionais, levando-os a flexibilizar
seus meétodos e materiais didaticos.

No item 6.1.2 serdo tecidas as demais interpretacdes acerca da leitura das ementas
das disciplinas obrigatérias consideradas mais relevantes para a tematica deste trabalho.

6.1.1.3 Projeto Pedagodgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia (PPC-P)

O PPC-P, referente aos cursos (periodo matutino e noturno) ministrados no
campus principal da ISE, foi elaborado em 2007, porém atualizado em 2011. No PPC-P
verificou-se que dentre os documentos citados para elaboracdo ndo constava nada
referente a Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (BRASIL,
2008), e, abordando o PAEE, menciona a Lei 10436/ 2002, que torna a disciplina de
LIBRAS obrigatoria, e a Lei 10098/ 2000, a qual estabelece as normas gerais e 0s critérios
bésicos para a promogéo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com

mobilidade reduzida no espago universitario.
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De acordo com o PPC — P, o aluno do curso de Licenciatura em Pedagogia é
preparado para compreender o ambiente escolar tanto como docente quanto como futuro
gestor, atendendo a Educacdo Infantil, Ensino Fundamental | e Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA). O curso mantem convénio com as Instituicbes Municipais e Estaduais de
ensino da regido em que esta inserido, o que propicia um maior contato com o cotidiano
escolar, enriquecendo uma formac&o pratica. Uma das preocupacées expressas no PPC —
P € que teoria e préatica estivessem intermescladas desde o inicio da graduac&o, e 0 preparo
para lidar com a diversidade é colocado como questdo fundamental.

No item 3. Exigéncias para o Desempenho Profissional e Legislacdo Vigente,
aponta-se a necessidade de uma escola que se proponha a atender “vidas diferentes” ¢ a
superar as desigualdades sociais, e que “analise a Educagdo como um compromisso
politico, carregado de valores éticos e morais, que considere o desenvolvimento da pessoa
e a colaboracdo entre iguais, capaz de conviver com a mudanga ¢ com a incerteza” (p.
14). Tornar-se um profissional da Educag&o ndo se resume em um aparato de conteudo e
técnicas de transmissdo destes, mas ¢ um processo que se da “por meio de situacles
praticas que sejam efetivamente problematicas, o que exige o desenvolvimento de uma
pratica reflexiva competente” (p.14), assim, ndo basta o estudo de conceitos e
procedimentos, mas deve-se trabalhar atitudes. Diante de tais consideraces, é possivel
tracar paralelos com alguns conceitos e préaticas apresentados no campo das HS.

Quanto ao perfil do profissional a ser formado, o item 5 do documento destaca
que um dos grandes desafios ¢ o “de incorporar grupos sociais que historicamente foram

excluidos dos processos de escolarizacdo”, dessa forma, cabera também ao pedagogo:

democratizar 0 acesso aos conhecimentos, aprender de forma autbnoma e
continua, realizando o duplo movimento de derivar o conhecimento; atuacéo
inter/multi/transdisciplinarmente, trabalhando em equipes multidisciplinares;
pautar-se na ética e na solidariedade enquanto ser humano, cidaddo e
profissional. (p. 16)

Nesse sentido, o curso foi concebido visando uma “articulagdo orgéanica entre teoria
e pratica”, buscando apresentar situagdes reais de aprendizagem para o desenvolvimento
de seus alunos. Dentre as competéncias e habilidades apontadas no PPC-P como
essenciais para o pedagogo, aquelas diretamente relacionadas com o tema deste estudo

Sao:

Capacidade de identificar problemas socioculturais e educacionais, propondo
respostas criativas as questdes da qualidade do ensino e medidas que visem
superar a excluséo social;
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Capacidade de identificar a problematica pedagogica envolvida na educagdo
das pessoas com necessidades educativas especiais. (p.18)

Tendo em vista o profissional a ser formado, o curriculo do curso de Pedagogia tem

como grande eixo articulador:

as relacGes entre a realidade dos contextos de trabalho educativo e disciplinas
e atividades desenvolvidas no curso, assim a pesquisa é vista como
metodologia para formar um aluno inquiridor, que questiona, levanta hip6teses
e propde alternativas de acdo pedagdgica com vista a inclusdo pedagogica e
social, favorecendo a aprendizagem de todos os seus alunos (p.19)

Tais consideragfes podem demonstrar um reconhecimento e preocupacdo em

preparar os futuros docentes para um contexto escolar inclusivo. O curso articula entdo

quatro eixos: 1. Fundamentos da Educacdo (historico-filosofico, sociolégico e

psicoldgico); 2. Didatica e Curriculo; 3. Gestdo; 4. Pesquisa. As experiéncias durantes 0s

estagios sdo fundamentais para que se efetive a relagcdo entre teoria e pratica, porém a

forma como isso ira se estabelecer de fato dependera do que cada aluno vivencia, contudo,

alguns aspectos podem ser trabalhados no curso para colaborar nesse processo, como por

exemplo leva-los a refletir sobre 0 qué, como e para qué ensinar determinados contedos;

apoia-los na compreenséo e a analise das situacdes vivenciadas; proporcionar, em sala de

aula, situagdes de “laboratorio”, como simulagdes, demonstracdes, experimentacgdes etc.,

para que haja oportunidade de discussdo e direcionamentos.

A partir da matriz curricular e da leitura das ementas das disciplinas oferecidas,

foi elaborado o0 Quadro 5 com o panorama do curso:

Quadro 5 — Estrutura do Curso de Licenciatura em Pedagogia

Curso Semestres | Disciplinas Estagio
obrigatorias
Pedagogia 10 38* Pratica de Ensino e Estagio Alfabetizacdo e Ling. Port. (5°
sem., 120h)
Estagio Supervisionado em Adm. Educacional (7° sem.,
120h)

Prética de Ensino e Estagio Anos Iniciais Fund. (7° sem., 90h)
Estadgio Supervisionado em Adm. Educacional (8° sem.,
120h)
Prética de Ensino e Estagio Ed Inf. (8° sem., 120h)
Prética de Ensino e Estagio EJA (10° sem., 120h)
Total 690h
(240h em Adm. Escolar e 450h em sala de aula)

Fonte: Proprio autor

Nota:

*0Os alunos ainda devem cursar seis optativas de livre escolha e duas disciplinas de Trabalho de
Conclusdo de Curso.
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No curso de Pedagogia, diferente do verificado nos documentos das licenciaturas
em Matematica e Letras, a docéncia é tema explorado em todas as disciplinas, portanto
ndo ha uma divisdo entre especificas e pedagdgicas. Ao analisar as ementas e bibliografia
béasica das disciplinas obrigatdrias, foram identificados, em todas elas, elementos que
puderam ser relacionados, em alguma medida, ao aprimoramento das HSE, mesmo
naquelas especificas de conteudos como Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Historia e Geografia. Muitas das disciplinas do curso, de acordo com o PPC, trabalham a
reflexdo a respeito da pratica docente, ponto essencial para a capacidade de
automonitoria, considerada base para o desenvolvimento/ aprimoramento de outras HS/
HSE. Também foram encontrados temas referentes a Educacdo Especial, como as
andlises de materiais didaticos e transposicao de conteudos.

6.1.2 Analise da formacdo inicial dos cursos de Matematica, Letras e Pedagogia com
relacdo aos conteudos referentes a Educacgdo Especial, Educacgdo Inclusiva e/ou Inclusdo
Escolar, com base nos PPCs

Conforme exposto no item 5.5.1, para anélise de conteido dos PPCs foram
estabelecidos objetivos que guiaram a leitura. Procurou-se ao longo dos textos, nas
Matrizes Curriculares, nos ementarios e referéncias bibliograficas disponiveis, contetdos
que pudessem remeter a Educacdo Especial, Educacdo Inclusiva e/ou Inclusdo Escolar, e
termos como: necessidades educativas especiais; publico-alvo da Educagdo Especial;
Educacdo Especial; Educacdo Inclusiva; inclusdo/exclusdo; diversidade; deficiéncias;
altas habilidades ou superdotacdo; transtorno global do desenvolvimento; acessivel/
acessibilidade; entre outros. Esclarece-se que foram consideradas na analise apenas as
disciplinas obrigatérias, pois as optativas disponiveis nos PPCs poderiam estar apenas
inscritas, mas ndo serem de fato oferecidas, de acordo com o informado pelas secretarias
dos cursos. Também optou-se por discorrer sobre contetdos comuns a todos os
licenciados de cada curso, e como as optativas variam conforme a procura do graduando,
decidiu-se contempla-las no QHSEeEE, agrupando-as com eventos e palestras sobre
Educacao Especial e Educacdo Inclusiva. Seguem assim os resultados encontrados nos

documentos dos trés cursos analisados:
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a) O Quadro 6 apresenta as disciplinas que, de acordo com os documentos analisados,

apresentavam termos explicitos relacionados & Educagdo Especial, Educacdo Inclusiva

e/ou Inclusdo Escolar (nos objetivos, contetidos ou bibliografia das ementas):

Quadro 6 — Disciplinas obrigatorias com termos explicitos sobre Educacéo Especial,
Educacdo Inclusiva e/ou Inclusdo Escolar

Educacéo Especial
e Politicas de
Inclusdo

Curso Disciplina Semestre Referéncia (Textos das Ementas)
Lic. em Educacéo e 1° Dentre os objetivos, cita-se “Identificar os problemas
Matematica | Sociedade socioculturais e educacionais no sentido da superacao
das exclusfes sociais, étnicas, culturais, econdmicas,
culturais e de género.
Introducéo a 8° Entre os objetivos esta “favorecer agdes de incluséo
LIBRAS | social”. E nos contetidos “Libras no contexto da
Educacéo Inclusiva Bilingue”.
Lic. em Introducéo a 7° Entre os objetivos esta “favorecer agdes de inclusio
Letras LIBRAS | social”. E nos contetidos “Libras no contexto da
Educacéo Inclusiva Bilingue”.
Pedagogia Corpoe 1° Na bibliografia ha um livro sobre Educacéo Inclusiva,
Movimento porém o capitulo da referéncia ndo traz nenhum termo
relacionado a isso. Ha obra sobre criancas com
necessidades especiais.
Educacédo e 1° Na bibliografia estdo presentes obras sobre Classe
Desenvolvimento Especial e Distarbios de Aprendizagem.
psicossocial
Educacdo Infantil: 3° Prevé abordagem de questdes relativas a raca, género,
A crianca, a corpo, necessidades especiais e diferengas em
infancia e as criangas de zero a seis anos.
instituicGes
Escola e Curriculo 40 Na bibliografia: Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial na Educacédo Basica.
Didatica: Ensino e 40 Bibliografia: obra sobre Educacéo Especial, e Diretriz
Aprendizagem Nacional para Educacdo Especial; obras sobre
Educacao Inclusiva. Um dos temas transversais é
“Portadores de Necessidades Especiais”.
Metodologia do 8° Na bibliografia ha textos sobre inclusdo (ambientes
trabalho docente inclusivos e a inclusdo da crianca com deficiéncia).
na Educacdo
Infantil
Préatica de Ensino 8° Uma referéncia bibliogréfica sobre inclusdo da
e Estagio Docente crianca com deficiéncia.
na Educacéo
Infantil
Introducéo a 8° Entre os objetivos esta “favorecer agdes de inclusio
LIBRAS | social”. E nos contetidos “Libras no contexto da
Educacéo Inclusiva Bilingue”.
Fundamentos de 90 Disciplina voltada para a Educag¢do Especial,

incluséo e formagdo para Educacéo Inclusiva.

Fonte: Proprio autor

A partir do Decreto 5.626 em 2005, Libras passou a ser uma disciplina obrigatéria

nos cursos de licenciaturas, e esta presente nos trés cursos aqui analisados como
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Introducéo a LIBRAS I. Apesar de ser uma disciplina com conteudos voltados a questao
linguistica e um puablico-alvo especifico, pode exercer um papel sensibilizador no
processo formativo, uma vez que proporciona aos licenciando refletirem sobre seus
préprios comportamentos diante das diferencas, levando-os a perceberem a necessidade
de buscar informacdo e preparo para ensinar a qualquer publico. Esta disciplina, na
instituicdo investigada, é vinculada ao Departamento de Psicologia, de tal modo, a ementa
é comum a todos os cursos que a oferecem em suas grades, tendo suas particularidades
apenas de acordo com o professor que a ministra.

Como pode-se notar no Quadro 6, Introducdo a LIBRAS 1 € a unica disciplina que
de fato inclui o tema da Educacdo Especial nas licenciaturas em Letras e em Matematica,
ja a disciplina Educacéo e Sociedade, principalmente pelo texto da ementa presente no
PPC-M, ao trazer como um dos objetivos “identificar os problemas socioculturais e
educacionais no sentido da superagdo das exclusdes sociais”, incita uma interpretacdo de
que a diversidade e o direito a educacdo em condicdes de igualdade a todo cidaddo sdo
assuntos ali trabalhados, o que pode ou ndo ocorrer a depender da relevancia percebida
pelo professor responsavel em discorrer sobre isso.

Observando o ementario do curso de Pedagogia nota-se que, apesar da disciplina
Fundamentos da Educacdo Especial e Politicas de Inclusdo ser oferecida no penultimo
semestre, desde o inicio do primeiro ano a temética é, em certa medida, abordada, fato
essencial para a construcdo do conhecimento e familiarizacdo com esse publico. Essa
abordagem pode conscientizar o futuro professor de que o aprendizado do aluno PAEE é
também de sua responsabilidade, assim como os demais de sua turma, e esta na sala
regular ndo apenas para se beneficiar da socializac¢do. Verificando o PPC—P publicado em
2017, cita-se que em 2015 ocorreram discussfes visando ajustes na matriz curricular e
uma das sugestdes atendidas foi a antecipacdo da disciplina Fundamentos da Educacao
Especial do 9° para o0 4° semestre. Essa foi uma queixa que apareceu na coleta de dados,
quando alguns alunos do curso apontaram sentir falta dessa disciplina e de orientagdes
sobre inclusdo logo que iniciavam seus estagios, pois € bastante recorrente serem
direcionados a acompanhar alunos que apresentam “dificuldades”, sejam eles do PAEE,
com transtornos de aprendizagem, ou qualquer caracteristica que ndo seja a considerada

padrdo em comparagao com os demais do grupo.
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b) Foram identificadas ao longo dos PPCs algumas referéncias explicitas (trechos dos
textos) a uma formacdo para Educagdo Inclusiva, Inclusdo Escolar e/ou Educacéo
Especial, conforme exposto no Quadro 7:

Quadro 7 — Referéncias a Educacéo Especial, Educacao Inclusiva e/ou Inclusao
Escolar nos PPCs

Curso Referéncia

Lic. em Em “Definigdo do Profissional a Ser Formado” “encaminhar esses processos [de ensino]
Matematica | com a convicgdo de que o conhecimento matematico deve ser acessivel a todos e de
modo que o seu aprendizado colabore para a superagéo de preconceitos, traduzidos pela
angustia, inércia ou rejeicdo, que muitas vezes ainda estdo presentes nesses processos [de
ensino-aprendizagem]” (p.6).

No item sobre “Competéncias, Habilidades, Atitudes e Valores”, menciona-se
“reconhecer e respeitar a diversidade manifestada por seus alunos, em seus aspectos
sociais, culturais e fisicos, detectando e combatendo todas as formas de discriminagio”
(p.6), e também “manejar diferentes estratégias de comunicacgdo dos conteldos, sabendo
eleger as mais adequadas, considerando a diversidade dos alunos, 0s objetivos das
atividades propostas e as caracteristicas dos proprios conteudos” (p.7) (sdo competéncias
retiradas do “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Bésica, em Nivel Superior, curso de Licenciatura, de Graduagdo Plena”,
Parecer CNE/CP 009/2001).

Lic. em Cita-se que a formacgdo pedagdgica deve ocorrer de maneira contextualizada,
Letras demonstrando a “diversidade das realidades linguistica e educacional para que,
mediante uma compreensdo dos fatos, o ensino se apresente como uma resposta” (p.5).
O eixo pedagogico do curso, na articulagdo com as demais disciplinas, visa “formar o
professor de linguas para atuar como um educador concebendo a aprendizagem e 0s
aprendizes como multiplos e heterogéneos” (p.13).

Pedagogia | Dentre as “Competéncias e Habilidades” do profissional a ser formado, encontra-se
“Capacidade para identificar a problematica pedagégica envolvida na educacdo das
pessoas com necessidades educativas especiais” (p.18). No item “Dimensdes da
formacdo do pedagogo”, uma das finalidades é formar um aluno inquiridor “capaz de
levantar hip6teses explicativas a situac@es educativas e de propor alternativas de acdo
pedagdgica com vista & inclusdo pedagdgica e social, favorecendo a aprendizagem de
todos os seus alunos” (p.19).

Fonte: Préprio autor

99 ¢

A fim de verificar possiveis mudancas no PPC-M no tocante ao PAEE, foi
também consultado o PPC—M vigente a partir de 2019. No que tange a Educacéo Especial
e aos conceitos relativos a Educacdo Inclusiva ou Inclusdo Escolar, o termo que de fato
aparece no documento de 2004, atualizado em 2017, ¢ “diversidade”, 1é-se entdo sobre
respeito a diversidade, combate aos preconceitos, necessidade de se considerar as
caracteristicas dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem, etc., sem mencionar
especificamente o PAEE. JAno documento publicado em 2018, percebe-se uma crescente
preocupacdo com a diversidade, e neste hd mencéo explicita as “necessidades especiais”,
como pode-se observar, entre 0s objetivos especificos do curso, baseados nas Diretrizes
Curriculares Nacionais, Resolu¢cdo CNE/CP n 2/2015, esta formar professores aptos a

“respeitar as diferencas de natureza ambiental-ecologica, étnico-racial, de géneros, de
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faixas geracionais, de classes sociais, religiosas, de necessidades especiais e diversidade
sexual” (p.12).

Este novo PPC-M (2018), retoma 0 compromisso ja posto no anterior de propiciar
aos licenciandos o desenvolvimento da capacidade de “reconhecer e respeitar a
diversidade manifestada por seus alunos, em seus aspectos sociais, culturais e fisicos,
detectando e combatendo todas as formas de discriminagdo”, e “manejar diferentes
estratégias de comunicacdo dos conteudos, sabendo eleger as mais adequadas,
considerando a diversidade dos alunos”, principios importantes na formacdo de
professores dentro de uma perspectiva inclusiva, que considera a realidade de seus alunos
e conduz sua préatica visando um ensino acessivel e que va além dos contetdos especificos
das ciéncias matematicas.

Infelizmente o curso de Letras ainda ndo tem publicado um PPC atualizado para
que fosse realizada a mesma analise comparativa. Quanto ao PPC—M publicado em 2018,
apesar de ndao haver mudancas verificaveis na Matriz Curricular e no ementario, o fato de
citar os alunos com necessidades especiais e discorrer mais sobre diversidade demonstra
uma perspectiva mais inclusiva, uma preocupacdo em formar um professor que reconhece
e atende de maneira ética e comprometida o direito do acesso a educacao para todos de
forma igualitéria. Dessa forma, pode-se inferir um avanco em prol da Inclusdo Escolar,
pois trata-se de um reconhecimento de que os alunos PAEE também sdo de
responsabilidade da escola regular, e os professores do Ensino Fundamental Il e Médio
devem se preparar para tornar os contetdos de suas aulas acessiveis.

Diante de tais consideracdes a respeito da presenga do termo “diversidade” nos
PPC-M e PPC-L, vale destacar que tal vocabulo é amplo e compreende quaisquer
“diferencas” presentes no contexto escolar. E de fato importante combater toda forma de
discriminacdo e exclusdo, contudo, o foco deste trabalho foi verificar como a formacéo
inicial docente tem abordado contetdos referentes a alunos PAEE e sua incluséo na sala
de aula comum, sendo assim, mesmo tratando sobre a diversidade, a minima, ou a néo
mencao ao PAEE nestes PPCs indica que ainda ha pouca visibilidade a este publico nos
cursos analisados. Porém, conforme exposto no item 1.2, isso poderia ser um reflexo das
diretrizes postas pela Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, a qual também n&o enfatiza o ensino
ao PAEE, apesar de apresentar a necessidade de uma formacdo que contemple a
diversidade e combata preconceitos e exclusfes. Cabe ressaltar que em 20 de dezembro
de 2019 foi publicada um novo documento, a Resolugdo CNE/CP n. 2, definindo as

diretrizes curriculares nacionais para a formacao inicial de professores para a Educagéo
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Basica, que prevé no artigo 12, item V, que os cursos de licenciaturas abordem contetdos
que contemplem “marcos legais, conhecimentos e conceitos basicos da Educacdo
Especial, das propostas e projetos para o atendimento dos estudantes com deficiéncia e
necessidades especiais”.

A baixa ocorréncia de referéncias explicitas ao PAEE nos PPCs e Matriz
Curricular das licenciaturas em Matematica e Letras poderia ser interpretada assim como
Borges, Santos e Costa (2019), questionando se “somente mediante a obrigatoriedade da
oferta de disciplinas de educacéo especial, como ocorre com a Libras, é que ha uma real
efetiva¢do do que se propde nos documentos legais” (p. 153). Apesar da importancia de
documentos legais garantirem a presenca de temas da Educacdo Especial, incluséo escolar
e educacéo inclusiva nos cursos de licenciaturas, de acordo com Franco (2015), mudancas
na préatica pedagdgica ocorrem, de fato, a partir do envolvimento critico e reflexivo dos

sujeitos nela envolvidos.

c¢) O Quadro 8 retine as disciplinas que, de acordo com o conteido apontado nas ementas,
inferiu-se que poderiam abordar temas pertinentes a Educacdo Especial, PAEE, Educacao

Inclusiva e/ou Inclusdo Escolar:
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Quadro 8 — Disciplinas com potencial para abordar temas da Educacdo Especial,
Educacdo Inclusiva e/ou Inclusdo Escolar

Educacdo Infantil e do
Ensino Fundamental

Curso Disciplina Semestre | Referéncia (Textos das Ementas)

Lic.em Psicologia: 3 Disciplina sobre desenvolvimento humano,

Mat. Desenvolvimento socializagdo, variaveis organicas e ambientais

gue afetam o desenvolvimento.

Politica, Organizacéo e 7° Ao tratar sobre a organizacao da educagéo basica

Gestdo da/na Educacéo no Brasil e politicas norteadoras da educagdo, a

Basica inclusdo escolar deveria ser abordada.

Lic. em Educacdo e Sociedade 20 Prevé o estudo de tendéncias pedagodgicas
Letras contemporaneas, desafios da sociedade e da

educacdo na atualidade, o que deveria
contemplar temas voltados para a Educacdo
Inclusiva®.

Psicologia da Educacéao 40 Ao citar entre os objetivos “os alunos sejam

1: Aprendizagem capazes de:1) garantir condi¢des de ensino que
levem a ocorréncia de aprendizagem humana
relevante, eficaz e gratificante por parte de
aprendizes sob sua responsabilidade”, infere-se
que serdo abordados contetdos relevantes para a
incluso no contexto escolar.

Estrutura e 7° Disciplina que trabalha temas como o direito a

Funcionamento da educacdo, a estrutura e legislacdo da educacao

Educacdo Bésica bésica, e, portanto, deveria abordar questdes
referentes a Educacédo Inclusiva.

Pedagogia | Politica Educacional e 1° Né&o h&a mencdo de legislagdo referente ao PAEE,
Organizacdo do Ensino porém ha textos que indicam trabalhar direitos e
no Brasil politicas educacionais, que deveriam discorrer

sobre a incluséo.
Organizacdo da 40 A bibliografia indica trabalhar politicas publicas

e democracia escolar. Aqui o tema da Educacéo
Inclusiva poderia ser bastante explorado.

Fonte: Proprio autor

Tanto na Licenciatura em Matematica quanto na Licenciatura em Letras, pelo que

é apresentado nas ementas das disciplinas oferecidas pelo departamento de Psicologia

(Psicologia: Desenvolvimento; Psicologia da Educacéo: Aprendizagem; Introducdo a

LIBRAS 1), infere-se que estas podem ser fundamentais para a compreensdo dos diferentes

tempos, modos de aprendizagem, além de sensibilizar e desfazer equivocos e

preconceitos quanto as capacidades de alunos PAEE. Estes conhecimentos também

podem contribuir para a amplia¢do do repertorio de HSE, uma vez que, ao se compreender

mecanismos de aquisi¢cdo de conhecimentos e as etapas do desenvolvimento, o futuro

professor conseguiré perceber melhor seu entorno, verificar os efeitos de suas praticas e

pensar em estratégias que beneficiem a aprendizagem.

14 Apesar de ndo haver referéncias na ementa a tema de incluséo, essa disciplina é a mesma oferecida no
curso de Matematica, entdo considerou-se que trabalhara os mesmos conteudos visando “identificar os
problemas socioculturais e educacionais no sentido da superacdo das exclusdes sociais, étnicas, culturais,
economicas, culturais e de género”, conforme exposto no PPC-M.
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Sendo uma realidade nas escolas, um direito garantido por Lei e contemplado nas
diretrizes educacionais, questdes sobre inclusdo deveriam estar presentes em todas as
disciplinas do eixo pedagogico, o que ndo foi identificado nas ementas dos PPCs,
corroborando com as analises dos QHSEeEE expostas mais adiante. De acordo com
Vitaliano et al. (2012), com base em pesquisas anteriores realizadas pela primeira autora,
para formar professores inclusivos é necessario que os docentes de cursos de licenciaturas
envolvam-se com o tema, para este seja abordado nas diversas disciplinas ao longo da
graduacdo. As disciplinas voltadas para politicas, organizacao e estrutura da educacgéo
béasica brasileira deveriam abordar documentos que discorrem sobre direitos dos alunos
PAEE e 0 que compete a escola para proporcionar a estes uma educacao de qualidade em
condicGes de igualdade com os demais, porém nao foi encontrada nenhuma referéncia
direta a esse tema.

Por tratarem-se de disciplinas obrigatorias nas licenciaturas analisadas, precisam
apresentar conceitos e determinacGes j& postas pela legislacdo brasileira no que tange a
incluséo nas escolas regulares, conhecimentos estes que sdo fundamentais para que um
professor atue numa perspectiva inclusiva mas que, com base nas analises dos QHSEeEE
respondidos pelos participantes e pelas discussdes ocorridas durantes as palestras,
parecem ndo fazer parte do repertério da maioria dos licenciandos em Letras e
Matematica ja em final de curso. Como ja exposto anteriormente, na analise do objetivo
1 deste item, o curso de Pedagogia parece abordar com maior frequéncia a inclusao
escolar ao longo do curso, e ndo apenas em disciplinas especificas, 0 que enriquece 0

repertério de seus graduandos nesse tema.

d) As disciplinas indicadas no Quadro 9, de acordo com o verificado nas ementas,
abordam temas/propostas que foram aqui consideradas passiveis de propiciar

aprimoramento das HSE:
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Quadro 9 — Disciplinas que podem contemplar conteudos sobre as HSE

Curso Disciplina Semestre Referéncia (Textos das Relagdo com as
Ementas) HSE*

Lic. Instrumentacéo 20 Reflexdes criticas a respeito | Habilidades para

Mat. para o Ensino de de interacGes da Matematica e | estabelecer contextos

Matematica A processos de ensino- | interativos
aprendizagem na escola; | potencialmente
Habilidade de preparo de | educativos
unidade didatica e pesquisa;

Andlise e avaliagdo de
recursos didéticos. (Ensino
Fund.)

Didatica Geral 20 compreensdo de conceitos | Habilidades para
para formacdo de professores, | estabelecer contextos
desenvolvimento do plano de | interativos
ensino, avaliacdo, processos | potencialmente
de ensino e aprendizagem. educativos

Instrumentagdo 3° Reflexdes criticas a respeito | Habilidades para

para o Ensino de de interacBes da Matematica e | estabelecer contextos

Matematica B processos de ensino- | interativos
aprendizagem na escola; | potencialmente
Habilidade de preparo de | educativos
unidade didatica e pesquisa;

Anélise e avaliagdo de
recursos didaticos. (Ensino
Médio)

Psicologia da 40 Capacitar para avaliar | Habilidades para

Educacéo 1: situaces de ensino/ | leitura do contexto

Aprendizagem aprendizagem, identificar | ambiental; resolugdo
objetivos de ensino, variaveis | de problemas;
envolvidas na aprendizagem e | estabelecer limites e
caracteristicas  gerais dos | disciplina; arranjar
procedimentos para | contextos interativos
implementar a aprendizagem. | potencialmente

educativos; mediar

interacBes; transmitir
contetidos sobre HS;
monitoramento
positivo.

Continua
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Continuacéo

Curso Disciplina Semestre | Referéncia (Textos das Rela¢do com as
Ementas) HSE*
Lic. Estagio 50 Observacdo e apoio  aos | Habilidades para
Mat. Supervisionado professores nos estagios, | estabelecer contextos
de Matematica elaboracao de relatorios | interativos
na Educacéo reflexivos, problematizacGes e | potencialmente
Basica 1 guestBes de aprendizagem. educativos
Metodologia e 50 Reflexdo sobre o ensino de | Observacdo de
Préatica do Ensino matematica, a partir das | modelos nos estagios
de Matematica experiéncias de estagio, | aliada as discussdes na
na Educacéo abordando aspectos de | disciplina: habilidades
Basica 1 contelidos e metodologias (do | para leitura do
ensino infantil em diante). contexto; resolucéo de
problemas; estabelecer
disciplina; arranjar
ambiente fisico;
mediar interacoes,
entre outras.
Estégio 6° Planejamento de aula, analise de | Habilidades para
Supervisionado documentacdo escolar e as | estabelecer contextos
de Matematica diretrizes para 0 | interativos
na Educacdo desenvolvimento da pratica de | potencialmente
Basica 2 ensino, técnicas de ensino | educativos
analisando a viabilidade de
aplicacdlo em sala de aula
Regéncia no estagio.
Metodologia e 6° Continuacdo da Metodologia e | Observagédo de
Préatica do Ensino Prética do Ensino de Matemaética | modelos nos estagios
de Matematica na Educagdo Basica 1 aliada as discussGes na
na Educacéo disciplina: habilidades
Basica 2 para leitura do
contexto; resolucdo de
problemas; estabelecer
disciplina; arranjar
ambiente fisico;
mediar interacoes,
entre outras.
O Ensino de 6° Visa habilidade de flexibilidade | Habilidades de
Matematica para desenvolver ideias ndo | resolucdo de
Atraveés de usuais, trabalhando resolucdo de | problemas
Problemas problemas de Matematica. (generalizada para o
contexto social)
Estégio 7° Integracdo dos saberes da | Habilidades para
Supervisionado Matematica, Pedagogia e | estabelecer contexto
de Matematica Ciéncias da educacdo, visando a | interativo
na Educacéo significacdo da pratica | potencialmente
Basica 3 profissional. Analisar recursos | educativo;
didaticos. A partir dos registros | transposicdo didatica;
de estagio, elaboragdo de | resolugdo de
propostas  para  problemas | problemas.

identificados na escola.

Continua
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Continuacéo

Curso Disciplina Semestre | Referéncia (Textos das Relagdo com as
Ementas) HSE*
Lic. em Estagio 8° Dentre outros objetivos | Habilidades para
Mat. Supervisionado “Identificar os  problemas | leitura do contexto
de Matematica na socioculturais e educacionais | ambiental; resolucdo
Educacéo Basica no sentido da superacdo das | de problemas; mediar
4 exclusbes sociais, étnicas, | interacBes; transmitir
culturais, econdmicas, culturais | contetdos sobre HS.
e de género”; O papel das
instituicGes educacionais, seus
agentes e formacdo de novos
sujeitos no mundo
contemporaneo.
Lic.em Psicologia da 40 Aborda conteldos visando a | Habilidades de
Letras Educacdo 1: capacitacdo para percepg¢do do | resolucdo de
Aprendizagem ambiente e suas implicacdes na | problemas;
aprendizagem, aspectos | compreensao de
emocionais,  resolucdo  de | comportamentos, 0
problemas, motivacéo, etc. que pode ajudar no
estabelecimento  de
limites e disciplina, e
no monitoramento.
Didatica Geral 50 Compreensdo de conceitos para | Habilidades para
formacdo de  professores, | estabelecer contextos
desenvolvimento do plano de | interativos
ensino, avaliacdo, processos de | potencialmente
ensino e aprendizagem. educativos
Metodologia e 7° Préaticas de ensino e supervisdo | Observacéo de
Prética de Ensino de estdgio.  Desenvolvem | modelos nos estagios
da Lingua atividades de reflexdio diante | aliada as discussdes
Portuguesa | das observacOes e experiéncias | na disciplina:
dos estagios. habilidades para
leitura do contexto;
resolucéo de
problemas;
estabelecer
disciplina;  arranjar
ambiente fisico;
mediar  interagdes,
entre outras.
Estégio 8° Discussbes sobre praticas de | Habilidades para

Supervisionado e
Orientacdo para
Prética
Profissional em
Lingua Inglesa I/
Lingua Espanhola
I

ensino voltadas para Lingua
Estrangeira, desenvolvimento
de planos de ensino, materiais
didaticos, experiéncias préaticas
de aula.

estabelecer contextos
interativos
potencialmente
educativos; resolucédo
de problemas;
arranjar ambiente
fisico; mediar
interacdes; etc.

Continua
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Continuacéo

Curso Disciplina Semestre | Referéncia (Textos | Relag@o com as HSE*
das Ementas)
Lic. em | Estdgio Supervisionado | 9° Proposta de | Habilidades para
Letras e Orientacdo  para minicursos, oficinas, | estabelecer contextos
Pratica Profissional em regéncias de aulas de | interativos
Lingua Inglesa I/ lingua estrangeira | potencialmente
Lingua Espanhola Il para promover a | educativos; resolucéo
pratica docente. de problemas; arranjar
ambiente fisico; mediar
interacdes; etc.
Estagio Supervisionado | 10° Proposta de | Habilidades para
e Orientacdo  para minicursos, oficinas, | estabelecer contextos
Pratica Profissional em regéncias de aulas de | interativos
Lingua Portuguesa Il Lingua Portuguesa, | potencialmente
para promover a | educativos; resolucéo
préatica docente. de problemas; arranjar
ambiente fisico; mediar
interaces; etc.
Pedagogia | Praticas  Sociais e | 3° Voltada a pesquisaem | Através da observacéo,
Processos Educativos Pedagogia, com | da exposicao, 0
contelidos sobre | licenciando pode
praticas sociais e | aprender e refletir sobre
processos educativos | habilidades presentes
em diversos | no contexto
contextos. Prevé | educacional.
situacBes de interacdo
social e observacéo.
Administragdo das | 6° Focaliza a unidade de | Mediacdo de interaco,
Escolas de Educacdo ensino como local de | organizagdo, apresentar
Basica e Planejamento trabalho.  Também | objetivos/instrugdes,
Escolar visa a formacdo do | gerenciar normas,
gestor escolar, | apresentar  feedback,
podendo trabalhar HS | entre outras
e HSE, na medida em | importantes para gerir
que explora temas | uma equipe.
como o trabalho
coletivo, 0
planejamento e
implementacdo  dos
Projetos Pedagogicos.
Formacéo de | 9° Reflexdo sobre a | Reflexdes sobre
Professores pratica docente, as | competéncias docentes,
competéncias incluindo arranjar
profissionais, praticas | ambiente e organizar
pedagdgicas, desafios | materiais, processos de
na formacdo e no | avaliacéo,
exercicio profissional. | monitoramento, lidar
com comportamentos,
etc.
Praticas  Sociais e | 3° Voltada a pesquisaem | Através da observacao,

Processos Educativos

Pedagogia, com
contetdos sobre
praticas sociais e
processos educativos
em diversos
contextos. Prevé
situacBes de interacdo
social e observacdo.

da exposicao, 0
licenciando pode
aprender e refletir sobre
habilidades presentes
no contexto
educacional.

Continua
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Continuacéo

Curso Disciplina Semestre | Referéncia (Textos das | Relagdo com as
Ementas) HSE*
Pedagogia | Administracdo das | 6° Focaliza a unidade de | Mediacéao de
Escolas de Educacdo ensino como local de | interagdo,
Basica e Planejamento trabalho. Também visa a | organizacao,
Escolar formagdo do  gestor | apresentar
escolar, podendo | objetivos/instrucdes,

trabalhar HS e HSE, na | gerenciar  normas,
medida em que explora | apresentar feedback,
temas como o trabalho | entre outras
coletivo, o planejamento | importantes  para
e implementacdo dos | gerir uma equipe.

Projetos Pedagdgicos.

Fonte: Proprio autor
Nota:
*Categorias de HSE retiradas de Del Prette e Del Prette (2008b, p.522)

A leitura das ementas das disciplinas, principalmente no que diz respeito aos
objetivos propostos, possibilitou a identificacdo de elementos pertinentes ao campo das
habilidades sociais/ habilidades sociais educativas. De acordo com os contetidos descritos
nos documentos, algumas disciplinas poderiam contribuir em maior ou menor medida
com o aprimoramento do repertorio das HS/HSE dos estudantes, algumas de maneira
mais direta, como no caso das Metodologias e Supervisao de Estagios, e outras de forma
indireta, a partir das reflexdes que propdem.

Em diversos momentos do PPC-M destaca-se que para ensinar deve-se dominar
os conteudos especificos relacionados a matematica, porém “sua atuacdo [do professor]
¢ promover a aprendizagem dessa matéria”, ou seja, 0 professor deve preocupar-se em
tornar seus conteudos acessiveis a seus alunos, e nesse sentido, considera-se também
fundamental que os licenciandos desenvolvam capacidades que 0s permitam estabelecer
relacbes com diferentes areas (interdisciplinaridade), aproximando os saberes
matematicos da realidade social e evidenciando as zonas de contato entre as demais
disciplinas. Dessa forma, o curso de Licenciatura em Matematica foi estruturado para
que as competéncias consideradas importantes para a profissdo docente se desenvolvam
ao longo da experiéncia académica, e espera-se que 0s principios da ética democratica
sejam assimilados na medida em que forem experimentados no convivio e nas relacfes
interpessoais estabelecidas durante a formacao.

Para o desenvolvimento dos conhecimentos pedagdgicos, 0 curso conta com
atividades de préatica profissional, principalmente nas aulas de instrumentacéo,
metodologia, estagio, e as disciplinas das areas de humanidades. Para além do previsto

como conteldos curriculares, cada docente podera, durante suas aulas, contribuir com sua
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prépria visdo acerca da pratica pedagogica, e todo contato que os licenciandos
estabelecem com as escolas durante a graduagéo irdo enriquecer esses conhecimentos.

As atividades préticas, presentes em algumas disciplinas, visam proporcionar
contato com o contexto profissional, sendo essenciais para ampliacdo do repertério de
HSE, além de permitir a reflexdo sobre a transposicdo dos conhecimentos académicos
para a realidade escolar que observam. Outras medidas fora da grade curricular também
complementam a formacdo académica, tais como atividades de extensdo, ACIEPES™
(Atividade Curricular de Integracdo Ensino, Pesquisa e Extensdo) e outros projetos
académicos-cientifico-culturais que sdo incentivados e oferecidos pela instituicao.

Todos os graduandos devem apresentar obrigatoriamente 210 horas de atividades
académico-cientifico-culturais, assim, no curso de Matematica, por exemplo, o
coordenador relatou que costumam promover diversas palestras ao longo do ano letivo, e
buscam estar abertos as diversas propostas que visem contribuir com o desenvolvimento
dos graduandos, porém, uma vez que ha maior proximidade e facilidade de articulacéo
com docentes de departamentos das ciéncias exatas, tais como Engenharias, acabam
apresentando com maior frequéncia temas mais especificos e teodricos voltados a
matematica, contudo manifestou perceber a necessidade em abordar temas voltados mais
para a area de Humanas, o que complementaria significativamente a formacdo dos
estudantes. Contetdos sobre a Educacdo Especial, a Educacdo Inclusiva, a Inclusdo
Escolar, e também temas voltados para o desenvolvimento de habilidades sociais
educativas poderiam ser abordados em palestras/projetos realizados em parceria com
outros cursos, como Pedagogia e Psicologia, propiciando assim oportunidades de
complementacdo na formacéo docente. Dessa forma, infere-se que, uma maior articulagéo
entre cursos de licenciaturas poderia enriquecer a formacao inicial, ampliar a percepc¢éo
dos graduandos em relacdo aos processos de ensino-aprendizagem, incentivar a
interdisciplinaridade etc.

Apesar de haver mencéo a disciplinas optativas voltadas para a incluséo escolar,
nem sempre essas sao de fato oferecidas, além disso, a matricula dependera da
necessidade percebida pelo graduando em cursa-la, 0 mesmo acontece com as ACIEPES
e participacdo em eventos/palestras sobre o tema. Disponibilizar essas ofertas é
extremamente importante e demonstra uma movimentagdo académica em favor da

formagdo para uma educacdo inclusiva, porém, para que se efetive a procura e

15 S0 atividades curriculares complementares semestrais oferecidas por diversos departamentos da
universidade, com durac&o de 60 horas.
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participacdo nestas, o graduando precisa reconhecer a necessidade de adquirir esses
conhecimentos.

O contato com a realidade escolar é fundamental para o desenvolvimento das
habilidades docentes, seja por meio da observacdo, seja pela regéncia, essa vivéncia
possibilita uma reflexdo critica, a conexao entre os conhecimentos teoricos e a aplicacao
prética, a autopercepcao enquanto um futuro professor, a descoberta de uma identidade
profissional, entre outros aspectos que poderiam ajudar o licenciando a detectar
limitacGes ou lacunas em sua formacéo, e partir dai se responsabilizar pelo seu préprio
desenvolvimento e buscar caminhos complementares.

Conforme Pimenta e Lima (2006), sendo a docéncia uma profissdo pratica, 0s
graduandos aprendem seu exercicio pela observacao de seus professores ou daqueles que
acompanham nos estagios por “imitagdo” e “re-elaboragdo”, e precisam aprender a
elaborar a prépria performance por meio de uma observacdo critica, reflexiva dos
modelos existentes, relacionando o que vivenciam na pratica com os contetidos teéricos
trabalhados ao longo da graduacdo. Para as autoras “o estagio prepara para um trabalho
docente coletivo, uma vez que 0 ensino ndo € um assunto individual do professor, pois a
tarefa escolar € resultado de acdes coletivas dos professores e das praticas institucionais,
situadas em contextos sociais, historicos e culturais” (PIMENTA; LIMA, 2006, p.21).

Diante de tais consideraces, entende-se que as disciplinas de estagio e
metodologias, por buscarem trabalhar habilidades para a pratica docente, incitando a
reflexdo critica dos licenciandos ao relacionar as vivéncias no contexto escolar com
contetdos tedricos, teriam grandes possibilidades de proporcionar um enriquecimento do
repertério de HSE. Estas séo disciplinas com objetivos importantes na formacao docente,
porém, é necessario pontuar que, na pratica, variam de acordo com a instituicdo em sao
oferecidas, assim, apesar de apresentarem a mesma proposta como base, a qualidade da
formagdo dependera de diversos elementos. A forma como a supervisdo seré realizada
(por exemplo, a quantidade de licenciandos sob 0 mesmo supervisor interfere no tempo
de atencdo que sera dedicado a cada caso), como as aulas serdo conduzidas, o
cumprimento efetivo (pelos licenciandos) das horas exigidas, as condigdes em que 0s
estagios ocorrem, as orientacGes que recebem nas escolas, as atividades que lhes séo
delegadas, o acompanhamento (ou a falta dele) por outros profissionais presentes no
contexto escolar, se 0 estdgio é composto apenas por observacdo ou ha também
oportunidades de regéncia, sdo alguns dos fatores que podem influenciar no

desenvolvimento académico.
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Os estagios, ou qualquer outra atividade pratica realizada nos contextos escolares,
séo essenciais para que os licenciandos percebam a diversidade com a qual irdo trabalhar,
comecem a identificar alguns desafios da realidade docente e, nesse momento, o0 contato
com alunos PAEE na escola regular seria uma interessante oportunidade para despertar a
0 quanto € necessario se capacitar para proporcionar aulas que sejam acessiveis a todos
0s presentes na sala de aula. Dessa forma Vitaliano et al. (2012) sugerem o quanto seria
importante para uma formagdo inclusiva que licenciandos realizassem estagios
participativos (em que tivessem a oportunidade de exercer alguma atividade além da
observacao) em classes comuns com alunos PAEE. Essa relacdo entre os licenciandos e
o reconhecimento da responsabilidade do ensino a alunos PAEE nas salas comuns, sera
explorada no proximo item, 6.2, a partir das respostas e comentarios coletados com 0s

participantes.

6.1.3 — Andlise da formagcdo inicial dos licenciandos com base nos conhecimentos acerca
da educacdo especial e habilidades sociais educativas, com base em dados do
Questionario de Habilidades Sociais Educativas e Educacdo Especial

a) Conhecimentos sobre Educacdo Especial e a atuacdo com o PAEE

No que se refere aos conhecimentos sobre a Educacdo Especial, os alunos
deveriam responder sobre se tiveram contato com a tematica da Educagdo Especial em
sua formacado inicial, definir quem eram as pessoas do Publico-alvo da Educacdo Especial
e quais elementos consideravam importantes para a atuacdo profissional com esse
publico.

A Tabela 2 apresenta informagfes sobre o contato dos alunos acerca da tematica
da Educacdo Especial na sua formacao inicial e a definicdo do publico-alvo da Educacéo

Especial.
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Tabela 2 — Conhecimentos* sobre Educacdo Especial

Curso N Sem No curso Librase Definicdo do PAEE
contato de Libras outros
com o tema eventos Correto** Parcial*** Nao
Sabiam****

Lic. Mat. 13 15% 39% 46% 8% 54% 38%

Lic. Letras 25 20% 36% 44% 4% 56% 40%

Pedagogia 25 12% 32% 56% 32% 40% 28%
Fonte: Préprio autor
Notas:

*Como “conhecimentos” considerou-se 0 contato com o tema e a definicdo sobre o PAEE registrada no
QHSEEeEE.

**Respostas que contemplavam deficiéncias (fisicas, intelectuais e sensoriais), Transtorno do Espectro
Autista e Altas Habilidades ou Superdotagdo, como consta no Decreto 6571/2008, mesmo nao utilizando
0s termos exatos, mas se referindo a eles de alguma maneira.

***Respostas que ndo contemplavam todas as categorias consideradas na “resposta correta”.
****Respostas que ndo contemplavam nenhuma das categorias consideradas a “resposta correta”.

Na Tabela 2 nota-se que, apesar da maioria indicar ter tido contato com o tema ao
longo da graduagdo, muitos ainda ndo tém clareza de quem sdo os alunos PAEE, havendo
bastante confusdo em relagdo a transtornos de aprendizagem, o que pode refletir na
atuacdo, em direcionamentos equivocados a pais, ndo saber recorrer aos apoios/recursos
adequados, etc.

Na palestra ministrada na coleta na Matematica, os licenciandos demonstraram
grande interesse em compreender as questdes referentes a legislacdo vigente, direitos de
alunos do PAEE na escola regular e a parceria com o professor do AEE, o que provoca
alguns questionamentos a respeito dos conteddos que esses participantes declaram ter tido
acesso ao longo do curso (de acordo com a Tabela 2). Dos 12 participantes nesse grupo,
dois tinham contato com alunos do PAEE no estagio que faziam no Ensino Fundamental
I1, J., por exemplo, ao dizer “fico bastante preocupado quando estou conduzindo uma
atividade na sala de aula e ndo sei se 0 aluno com TEA (Transtorno do Espectro Autista)
vai conseguir acompanhar, ou se acabo infantilizando ele quando dou uma verséo
simplificada, diferente da passada ao restante do grupo, mas eu realmente ndo sei como
agir nessa situacdo”, expressa a angustia de ndo se sentir preparado para ministrar aulas
acessiveis a todos.

Outro participante, também da Matematica, A., apontou 0 quanto considerava
importante abordar a tematica durante a graduagao, pois, segundo ele “foi bastante dificil
guando comecei a acompanhar um aluno cego no estagio, so ali conheci materiais para
ensino de matematica para deficientes visuais, e s6 ali me dei conta que ao longo da
carreira teria alunos com varios tipos de deficiéncias”. Diante da discussdo, os conteudos

sobre as HSE foram destacados como possibilidades préaticas que poderiam auxiliar no
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trabalho em sala de aula e propiciar reflexdes sobre seus préprios comportamentos na
interacdo social.

No grupo dos participantes da Pedagogia, a discussdo a respeito da formacéo
inicial acabou indicando que a falta de informacdes gera ansiedade e inseguranca quando
chegam as escolas, como M. relatou: “logo no primeiro estagio ja me pediram para ficar
com um aluno que tinha uma deficiéncia intelectual e problema de comportamento, e eu
ndo sabia o que fazer com ele. Eu ficava sozinha, a professora s6 me dava as atividades
para fazer com ele separado do restante da turma, eu ndo entendia muito aquela funcao”.

Os graduandos, principalmente nos anos iniciais do curso, esperam por um
direcionamento maior nas atividades de estagio, e quando se deparam com situacdes
como a narrada por M., acabam se sentindo desamparados, sem saber como lidar com
alunos com deficiéncias e/ou transtornos, de maneira adequada para promover a
aprendizagem. Como ja exposto no item 6.1.2, ha hova matriz curricular, vigente a partir
de 2018, a disciplina especifica sobre Educacao Especial e inclusdo foi adiantada para o
4° semestre, como tentativa de propiciar uma outra experiéncia no inicio dos estagios.

Observando os contetdos das respostas aqui expostas, percebe-se em alguns
relatos certas atitudes excludentes no ambiente escolar (como no caso do estagiario que
foi orientado a realizar atividades com o aluno PAEE separado do restante do grupo), e o
papel do estagiario parece assumir mais uma funcdo de auxiliar escolar do que de um
“aprendiz” que necessita de orientagdo e supervisao.

Com os participantes da Letras, a pouca clareza acerca do PAEE incitou duas
reflexdes no decorrer da palestra: a primeira foi o reconhecimento de que ndo haviam
percebido a necessidade de se pensar sobre 0 tema, e a segunda diz respeito ao que tém
observado em escolas privadas em relacdo a alunos PAEE. Uma participante registrou no
QHSEEeEE “Acabo de perceber que pouco sei sobre Educacdo Especial”, demonstrando
pouca exposicdo sobre o tema durante a graduagdo, mas ao Se tocar no assunto,
conscientizando de que alunos PAEE fardo parte de suas vidas profissionais, pode-se
sensibilizar e despertar a responsabilidade pelo ensino a este publico. Em todas as
respostas a pergunta sobre quem pertence ao PAEE (exceto nas que a resposta foi “ndo
sei”) foram indicados “surdos” e houve grande presenca da indicagdo de “interprete” na
pergunta sobre o que consideravam necessario para atender alunos PAEE, pontos que
poderiam estar relacionados ao curso de Libras, indicando uma importancia desta

disciplina na sensibilizagéo e compreensao sobre alunos surdos.
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Diante das consideracdes até aqui tecidas, infere-se que a insercdo sobre a
tematica da inclusdo em diversos momentos do curso, seja na disciplina de Libras, em
discussdes em sala de aula ou troca de experiéncias dos estagios, mesmo que o assunto
ndo seja aprofundado, é de grande importancia, uma vez que podera incitar a
conscientizacao, sendo uma base para futuras atitudes inclusivas na pratica educativa,
necessario para que os licenciandos compreendam sua responsabilidade diante do
aprendizado dos alunos PAEE, nédo repassando apenas aos professores especializados.

A Tabela 3, a seguir, mostra os elementos considerados pelos participantes como
importantes para a atuacdo profissional com os alunos do PAEE (cada resposta poderia

contemplar mais de um aspecto):

Tabela 3 — Elementos importantes para a atuacdo profissional com os alunos do PAEE

Curso N  Conhecimentos Estrutura Apoio de outros Comportamentos (como
prévios sobre fisica/ recursos profissionais* empatia, flexibilidade,
deficiéncias* didaticos* criatividade, etc.)*

Lic. Mat. 13 75% 39% 39% 31%

Lic. Letras 25 36% 28% 28% 72%

Pedagogia 25 80% 12% 28% 40%

Fonte: Préprio autor
*A frequéncia em cada categoria foi definida considerando o N de cada curso indicado na 22 coluna da
tabela, como 100%, uma vez que as respostas poderiam contemplar mais de uma delas.

Verificando a Tabela 3, nota-se que em 72% das respostas dos estudantes de
Letras consideraram “comportamentos” como elementos importantes para ensinar a
alunos PAEE, quase o dobro a mais do que essa categoria apareceu nos outros cursos, nos
quais a maior ocorréncia esta na categoria “conhecimentos prévios sobre deficiéncias”.
Elementos relacionados a necessidade de uma formacdo voltada para questdes da
Educacao Especial foram recorrentes neste item “c” e em outros do QHSEeEE, assim
como nas conversas estabelecidas com os participantes ao longo da coleta de dados.

Em muitas respostas para esta pergunta apareceu também a questdo das
dificuldades da profissdo na realidade da escola publica brasileira, como por exemplo a
superlotacdo nas salas de aula, que prejudicaria um ensino que considerasse 0s diversos
ritmos de aprendizagem. Outro ponto bastante presente nas respostas foi a rotina
exaustiva (considerando o lidar com grupos grandes de alunos, trabalhar em mais de uma
instituicdo, participar de reunides, preparar aulas, etc.), que prejudicaria 0 tempo
disponivel para se refletir sobre a propria pratica e preparar/adequar materiais fica
comprometido. Diante do panorama atual que muitos licenciandos ja estdo em contato,

seja pelos estagios/ projetos, seja pela propria experiéncia que trazem como alunos, pode-
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se perceber nas respostas uma grande preocupagdo com 0 como Se preparar para lidar
com a diversidade de alunos, ensinar com qualidade, cuidar de sua saude fisica e
emocional, considerando os problemas estruturais/ organizacionais das escolas publicas.

Nesse sentido, Voltolini (2015) discorre sobre o que chama de “mal-estar” diante
das praticas educativas inclusivas, sentimento presente no discurso de professores e
agentes educativos ao expressarem suas angustias, dizendo-se despreparados para lidar
com as demandas dessa nova realidade escolar. No texto, o autor expde a necessidade dos
docentes se pautarem numa ética democratica, adotando atitudes que podem de fato
proporcionar a inclusdo, ja que apenas politicas publicas ndo garantem 0 acesso e
permanéncia real do aluno do PAEE. Verificando algumas falas (emitidas nas discussoes
ou escritas nos QHSEeEE), apesar de haver um reconhecimento do direito e da
necessidade de inclusdo, nota-se um sentimento de sobrecarga e escassez de recursos
(talvez antecipada, diante do que observam), o que poderia explicar o maior apontamento
de aspectos exteriores (formagéo, recursos, apoio), quando comparados aos atitudinais
(comportamentos proprios), na questdo sobre o que acreditavam ser importante para
ensinar alunos com necessidades educacionais especiais.

No item “e¢” do QHSEeEE, sobre quais comportamentos consideravam
importantes na atuacdo com alunos do PAEE na escola regular, dos 25 respondentes da
Pedagogia, seis declararam ndo saber responder, e apenas nas respostas de quatro
participantes as HS e HSE ndo foram contempladas, tendo predominado conteldos como
“conhecimento sobre o tema e formagdo especifica para atuar com esses alunos”,
“formacdo, muita formagdo; quando necessario, rede com outros profissionais
(educadores especiais, fonoaudiologo, psicélogo, etc.)”. Entre os participantes do curso
de Matematica, cinco, entre 13, ndo citaram HS e HSE em suas respostas, nas quais
declararam, por exemplo, considerar importante “material adequado, capacitacdo
adequada, professor de apoio quando necessario” e “saber o basico de libras; saber lidar
com comportamentos especificos de cada necessidade especial”. As respostas dos
estudantes de Letras foram as que mais contemplaram habilidades sociais entre 0s
comportamentos considerados importantes para lecionar a alunos do PAEE, sendo que
empatia apareceu explicitamente em oito questionarios, e implicitamente em outros oito
(descricéo de comportamentos empaticos).

Mesmo se tratando de uma questdo sobre comportamentos (“Indique quais
comportamentos acredita serem importantes para vocé atender a um aluno com

necessidades educativas especiais durante as aulas na sala de aula comum”, Apéndice B,



80

item €), houve consideravel ocorréncia nas respostas no que tange a necessidade de
conhecimentos técnicos, formacdo especifica e apoio de especialistas. A leitura das
respostas de cada participante a todos os itens do QHSEeEE permite a compreenséo de
que a recorrente presenca de elementos ligados a qualificagcdo técnica, tanto no item “c”,
quanto no item “¢” do QHSEeEE, deve-se, em grande medida, a inseguranca diante do
desconhecido, do ndo saber o que fazer para proporcionar um ensino adequado a um aluno
do PAEE, e que uma formacdo prévia poderia minimizar o medo de enfrentar tais
realidades. Diante do que foi registrado pelos participantes, infere-se que a incluséo na
sala de aula comum € reconhecida como um direito legitimo que precisa ser respeitado,
ndo foi identificado nenhum comentario que pudesse sugerir um questionamento ou ndo
reconhecimento da necessidade de incluir, apesar da grande ocorréncia de respostas
demonstrando preocupacdo com uma formacédo que forneca mais conhecimentos sobre o
PAEE, e a recorrente indicacdo da necessidade de um profissional de apoio.

A partir dos dados aqui apresentados, acredita-se que contetdos do campo tedrico-
pratico das Habilidades Sociais poderiam contribuir para uma formacdo docente na
perspectiva inclusiva, principalmente no que diz respeito a superacdo de barreiras
atitudinais no contexto escolar, uma vez que trabalnham temas como empatia,
comunicacdo, assertividade, manejo de conflito e resolucdo de problemas,

estabelecimento de contexto interativo potencialmente educativo, entre outros.

b) Conhecimentos sobre Habilidades Sociais Educativas

No que se refere ao conhecimento dos licenciandos com relacdo as habilidades
sociais educativas, a Tabela 4 demonstra os resultados diante da questdo “vocé ja ouviu
falar sobre Habilidades Sociais Educativas?”, item “d” do QHSEeEE, visando verificar

se 0s participantes ja tiveram algum contato com o tema.



81

Tabela 4 — Contato e definicdo de HSE

Curso N Disseram nao conhecer o termo Disseram conhecer o termo
N&o deram Deduziram a Definiram Nao definiram
definicéo definicéo corretamente’® corretamente
Lic. Mat. 13 8% 84% 8%
Lic. Letras 25 4% 84% 4% 8%
Pedagogia 25 24% 76%

Fonte: Préprio autor

Diante da pergunta sobre j& terem tido contato com o termo Habilidades Sociais
Educativas, quase todos os participantes declararam ndo conhecé-lo, e entre os que
responderam ja ter ouvido falar deram defini¢cbes ndo correspondentes, tais como “nédo
sei como defini-las” (participante da Matematica) ou “habilidades na carreira/formagao
do professor para atender alunos de inclusdo” (participante da Letras), podendo indicar
que deduziram a partir dos conteldos presentes nos instrumentos que estavam
preenchendo, principalmente por relacionarem as HSE ao ensino voltado a alunos PAEE.
Apenas um participante, o qual ja é formado em Biologia e leciona na educacao basica
ha seis anos, indicou ja ter ouvido falar sobre HSE e se aproximou de sua real definicéo,
registrando serem um “conjunto de agdes que contribuam para a aprendizagem dos
alunos, com atores diversos como pais, professores, gestores” (participante da Letras).
Assim, entende-se que o tema das HS e HSE ainda ndo esta presente nos cursos de
licenciaturas da instituicio em que ocorreu a pesquisa, mesmo havendo diversas
publicacdes desta area vinculadas a universidade em questao.

Entre as respostas que indicaram ndo conhecer o tema as definicGes escritas eram
bastantes similares, relacionado competéncias profissionais a comportamentos sociais, e
em muitas houve a associagdo com o0 ensino com foco em alunos PAEE, provavelmente
por deducdo diante do tema da pesquisa. Assim, verificou-se que a tematica das
habilidades sociais e habilidades sociais educativas, pelo menos nesses termos, ndo é
familiar nos cursos investigados, inclusive entre os docentes titulares pelas disciplinas

que estavam presentes nas palestras ministradas.

16 Considerou-se como resposta correta aquela que se aproximasse/ se relacionasse a definicdo dada por
Del Prette e Del Prette (2001), como habilidades “intencionalmente voltadas para a promogdo do
desenvolvimento e da aprendizagem do outro”. As respostas consideradas incorretas foram aquelas que
associavam “habilidades sociais educativas” como algo especifico voltado para inclusdo ou para o ensino
a alunos PAEE.
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6.2 Caracterizacdo do repertério de Habilidades Sociais Educativas dos alunos dos
cursos de licenciaturas em Matematica, Letras e Pedagogia, com base nos dados do
IHSE

Na Tabela 5 sdo expostas as médias gerais por curso no quesito “frequéncia”
(pontuar a frequéncia com que ocorre a situacdo com o participante, sendo 0 = quase
nunca e 4 = muito frequentemente) do repertorio de HSE dos participantes obtidas por

meio da aplicacéo do IHSE.

Tabela 5 — Médias gerais de “frequéncia” do IHSE

Curso N Média Geral*/ D.P.**
Lic. Matematica 13 2,3(D.P.0,7)
Lic. Letras 25 2,7 (D.P.0,6)
Pedagogia 25 3,1(D.P.0,5)
Geral 63 2,7 (D.P.0,6)
Fonte: Préprio autor

Notas:
* Para a média foram contabilizados os 45 itens do IHSE. Sendo 0 a pontuago mais baixa e 4 a mais alta.
**D.P.: Desvio Padréo

Entre as hipoteses iniciais deste estudo, inferia-se que a média do repertério de
HSE dos alunos de Pedagogia estaria acima das médias dos outros cursos, por entender
que contetdos trabalhados na formacéo do pedagogo poderiam influenciar positivamente
o aprimoramento das HSE. Ao verificar as médias dos trés grupos, nota-se que, de fato,
a de Pedagogia foi maior que Letras e Matematica, mesmo a maioria dos participantes do
primeiro curso estando no 8° periodo, enquanto a maior parte dos alunos de Letras e
Matematica estavam entre 0 9° e 0 10°. Esse resultado pode indicar que alguns elementos
trabalhados no decorrer do curso de Pedagogia impactariam, em alguma medida, no
desenvolvimento do repertorio geral de HSE dos graduandos.

Interessante pontuar que, mesmo os licenciandos da Matematica tendo
demonstrado na discussdo da palestra bastante preocupagdo com a relacdo professor-
aluno e com a variabilidade de préaticas pedagdgicas para tornar suas aulas acessiveis e
atraentes para seus alunos, e o PPC—M discorrendo sobre a importancia de formar
professores aptos para lidar com a diversidade e transpor conteddos de maneira coerente
com a realidade escolar, as médias deste grupo, em todos os fatores foram as mais baixas.
Diante disso, infere-se que, apesar de se falar sobre a importancia do professor
desenvolver habilidades para mediar a aprendizagem diante da realidade dos grupos com
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0s quais venha a trabalhar, essas habilidades ndo estdo sendo abordadas de maneira
pratica o suficiente para que os licenciandos reflitam sobre elas e possam aprimora-las.

Quanto ao curso de Letras, apesar de seu PPC n&o explorar tanto os aspectos
sociais da profissao (como vé-se no PPC-M) e ser aquele que menos menciona as questdes
de diversidade do contexto escolar, suas médias estdo acima das médias do grupo da
Matematica. Uma forma de interpretar esses resultados, é entender que ao longo deste
curso, nas disciplinas de Literaturas e Linguas, trabalham-se muitas questdes sociais, ha
exercicios reflexivos constantes nas analises de textos, exige-se bastante leitura critica, e
estes podem ser elementos importantes para o desenvolvimento do repertorio de HS,
impactando também as HSE. Diante disso, mesmo entendendo que as disciplinas voltadas
a préticas de estagio sejam as que mais proporcionam oportunidades para aprender,
aprimorar e refletir sobre HSE, presume-se que a forma como os contetidos de aula séo
conduzidos poderia ser um ponto determinante para impactar o repertorio
comportamental e de conhecimentos dos licenciandos.

Na Tabela 6 estdo expostos 0s itens com as menores medias, por curso e geral, em

que se pode notar grande similaridade diante da repeticdo dos itens 08 e 19:

Tabela 6 — Itens do IHSE com menores valores de média em termos de frequéncia

Curso N Item Média*/
D.P.**
Lic. Mat. 13 Item 08 (Ao final de uma atividade, peco aos alunos que cadaum 1,3 (D.P.1,4)
avalie seu proprio desempenho)
Item19 (Quando um aluno faz ou diz uma coisa importante na 0,8 (D.P. 1,0)
atividade, peco a um colega que diga ou faga alguma coisa boa
para ele)
Item 08 (Ao final de uma atividade, peco aos alunos que cadaum 1,2 (D.P. 1,0)
Lic. 25 avalie seu prdprio desempenho)
Letras Item19 (Quando um aluno faz ou diz uma coisa importante na 0,8 (D.P.0,9)
atividade, peco a um colega que diga ou faga alguma coisa boa
para ele)
Item08 (Ao final de uma atividade, peco aos alunos que cada um 1,6 (D.P.1,2)
Pedagogia 25 avalie seu proprio desempenho)
Item31 (Como forma de avaliacdo, faco um breve resumo dos 1,8 (D.P.1,2)
comportamentos de cada grupo ou da classe apds uma atividade)
Geral 63 Item08 (Ao final de uma atividade, pe¢o aos alunos que cadaum 1,4 (D.P. 1,1)
avalie seu proprio desempenho)
Item19 (Quando um aluno faz ou diz uma coisa importante na 1,2 (D.P.1,3)

atividade, peco a um colega que diga ou faca alguma coisa boa
para ele)

Fonte: Préprio autor

Notas:

* Sendo 0 a pontuacdo mais baixa e 4 a mais alta.
**D.P.: Desvio Padrdo



84

Sendo o IHSE um instrumento de autorrelato, preenchido individualmente, deve-
se considerar que cada respondente tem sua compreensdo diante da leitura de cada
situacdo apresentada, assim, dificuldades na interpretacdo do item poderiam influenciar
no resultado final. Cabe destacar que o instrumento foi elaborado para professores em
exercicio, os quais, mesmo tendo experiéncia na docéncia, ttm as dificuldades do
cotidiano escolar, nem sempre consideradas nas situacdes postas pelo IHSE, assim, os
resultados também refletem o fato do instrumento ter sido respondido nesta pesquisa por
licenciandos, que apesar de realizarem estagios e alguns ja ministrarem aulas, ndo tém a
mesma préatica de atuacao.

Postas as consideracdes anteriores, observa-se que todos os itens presentes na
tabela 6 estdo relacionados a situacbes de avaliacdo, nos itens 08 e 31 aparece
explicitamente termos ligados a avaliacdo, e o item 19 apresenta uma ideia avaliativa
(“[...] quando o aluno faz ou diz uma coisa importante na atividade [...]”). Questdes
referentes a avaliagdo no contexto escolar podem remeter as dificuldades do processo e
impactos sobre a aprendizagem, um tema discutido recorrentemente ha anos na area da
Educacdo (PERRENOUD, 1999; SILVEIRA, 2018). Dessa forma, um possivel
entendimento sobre o baixo escore dos itens 08, 19 e 31, seria a dificuldade em avaliar
ou estabelecer valores de avaliagdo, ou até mesmo o préprio entendimento dos
licenciandos em relacdo ao tema, principalmente por, no caso das situacfes descritas no
IHSE, a avaliacdo estar atrelada a comportamentos, tornando a interpretacdo mais
subjetiva.

Ainda em relacdo as situacdes descritas nos itens 08, 19 e 31 (assim como ocorre
com outros itens do instrumento utilizado), é importante analisa-las a luz da realidade
encontrada pelos professores nas salas de aula brasileiras, uma vez que, para realizar
algumas acdes presentes no IHSE seria necessario que houvesse um nimero
consideravelmente reduzido de alunos por grupo.

Nos trés cursos os escores de “eficdcia” ficaram um pouco acima dos de
“frequéncia” nos itens 08 (média geral: F=1,4 E=1,7) e 19 (média geral: F=1,2 E=1,6).
Embora seja uma pontuagao ainda baixa, o escore maior de “eficacia” (pontuagdo dada a
partir do quanto o respondente considerava que a situacdo descrita impactaria na
aprendizagem do aluno) poderia indicar que, apesar de ndo se comportarem conforme a
situacdo descrita, em alguma medida reconhecem que o comportamento poderia impactar

na aprendizagem de seus alunos. Assim, uma maior clareza dos impactos que 0s
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comportamentos descritos nos itens, ndo apenas nos aqui citados, mas também os demais
presentes no instrumento, teriam sobre a aprendizagem, seria importante na valorizagao
de algumas préticas, tornando-se mais recorrentes nas salas de aula.

E necessario salientar que o instrumento, que ainda esta em processo de validagéo,
pode apresentar itens que ndo medem de forma contingente 0s conceitos/comportamentos
que pretendem avaliar e precisam ser revistos ou eliminados, apds analise de consisténcia
interna dos itens — por exemplo, o coeficiente alpha de Cronbach — e outros testes
estatisticos que realizam tal verificacdo (GIL, 2008).

Quanto aos itens com as maiores médias, tanto em cada curso, como no geral,
nota-se que, apesar da pontuacdo maxima ser 4, a média maxima nos cursos foi de 3,8,

conforme exposto na Tabela 7, a sequir:

Tabela 7 — Itens do IHSE com maiores médias
Curso N Item Média*/
D.P.**
Lic. Mat. 13 05 (Demonstro concordancia [aceno com a cabega, gestos, 3,8 (D.P.0,6)
sorrisos, etc.] com falas pertinentes de meu aluno)
22 (Em uma atividade ou problema que o aluno deve resolver, 3,8 (D.P.0,4)
apresento dicas ou pistas, ao invés de dar a resposta correta)
05 (Demonstro concordancia [aceno com a cabec¢a, gestos, 3,8 (D.P.0,5)
Lic. Letras 25 sorrisos, etc.] com falas pertinentes de meu aluno)
22 (Em uma atividade ou problema que o aluno deve resolver, 3,8 (D.P.0,4)
apresento dicas ou pistas, ao invés de dar a resposta correta)
18 (Ao longo de uma aula, meus alunos me contam coisas que 3,8 (D.P.0,4)
Pedagogia 25 acontecem com eles no dia a dia)
45 (Quando meu aluno passa por uma experiéncia dificil ou 3,8 (D.P.0,4)
frustracdo, demonstro minha compreenséo e solidariedade)

Geral 63 05 (Demonstro concordancia [aceno com a cabeca, gestos, 3,8 (D.P.0,5)
sorrisos, etc.] com falas pertinentes de meu aluno)
22 (Em uma atividade ou problema que o aluno deve resolver, 3,7 (D.P.0,6)

apresento dicas ou pistas, ao invés de dar a resposta correta)
Fonte: Préprio autor
Notas:
* Sendo 0 a pontuagdo mais baixa e 4 a mais alta.
**D.P.: Desvio Padrao

De acordo com a Tabela 7, novamente houve similaridade entre os cursos de
Matematica e Letras, uma vez que, em ambos, as maiores médias de “frequéncia” foram
registradas nos mesmos itens, 05 e 22. As situacOes descritas nestes dois itens podem ser
entendidas como tentativas de motivagdo, um “encorajamento das tentativas de solugéo
de problemas” (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2001, p.05), em que o professor
estabelece uma conexdo com seu aluno num contexto de ensino, buscando um
engajamento na aula e incentivando a participacdo. Nas situacOes dos itens 18 e 45, que

obtiveram os maiores escores no curso de Pedagogia, percebe-se um envolvimento
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afetivo entre professor e aluno, neste caso, o fato desses comportamentos ocorrerem com
maior frequéncia para estes licenciandos pode ser em decorréncia da faixa etaria com a
qual trabalham (Educacéo Infantil e Ensino Fundamental 1), que demanda uma interagéo
mais afetiva, e o fato da carga horéaria do professor desses anos com 0 mesmo grupo ser
maior em comparacgdo do tempo que os professores de disciplinas especificas passam com
seus alunos no Ensino Fundamental 1l e no Ensino Médio. Outro ponto importante é que
que a legislacdo voltada a Educacéo Infantil prevé o desenvolvimento integral da crianga,
inclusive no que diz respeito ao socioemocional. A BNCC (2018), por exemplo, cita a
importancia do brincar nessa etapa inicial da escolarizagéo, das interacdes das criancas
entre seus pares e adultos para possibilitar “aprendizagens, desenvolvimento e
socializa¢do”, o que permite situagdes de “expressdo dos afetos, a mediacdo das
frustracdes, a resolucéo de conflitos ¢ a regulagdo das emogdes”, levando aos cursos de
pedagogia contemplarem esses aspectos também na formacao inicial.

Ademais das inferéncias tecidas, € importante destacar que as situagdes
apresentadas nos itens 05, 22, 18 e 45, sdo bastante recorrentes em sala de aula, podendo
ocorrer diversas vezes dentro de uma mesma aula, deste modo haveria uma maior

probabilidade do escore de frequéncia destes itens ser de fato mais alto que os demais.

6.3 Consideracgdes dos participantes sobre a tematica da inclusdao do PAEE e as HSE

apos a palestra

A palestra oferecida aos participantes nos encontros em que ocorreram as aplicacdes
dos instrumentos foi bastante enriquecedora para esta pesquisa, ndo apenas contribuindo
para a formacdo destes no que concerne as informacdes a respeito da inclusdo dos alunos
PAEE nas escolas regulares, mas também proporcionou o contato com as experiéncias
que vinham vivenciando em seus estagios e suas opiniGes com relacdo ao tema. Os
docentes que disponibilizaram suas aulas para a atividade também estavam presentes, e
consideraram uma interessante oportunidade para abordar um tema pouco (ou nada)
trabalhado ao longo da graduacéo.

De maneira geral, os coordenadores dos cursos contatados manifestaram preocupagéo
em preparar seus alunos para atuarem numa perspectiva inclusiva, reconhecendo que esse
também é um desafio para os profissionais que atuam no ensino superior. A professora
da Matematica que cedeu a aula para a atividade disse que ja havia recebido pesquisadores
para falar sobre Educacdo Especial e o ensino de Matematica em oportunidades com
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outras turmas e que percebia grande interesse dos licenciandos pelo tema, pois, ao se
darem conta de que o PAEE também fazia parte de seus futuros alunos, passavam a sentir
necessidade de se prepararem para inclui-los. Esse mesmo sentimento foi percebido
durante a palestra, em diversos comentarios havia a busca por respostas praticas sobre
“como” ensinar a alunos PAEE, assim foram apresentados conceitos sobre as HS e HSE,
principalmente no que tange a variabilidade, flexibilidade, empatia e resolugdo de
problemas.

Alguns participantes tiveram contato com alunos PAEE nos estagios e dividiram
suas experiéncias, indicando que a inclusdo ainda estd num ambito mais de integracédo
social. Na Pedagogia relataram ser bastante comum que os estagiarios sejam direcionados
para ficar com os alunos PAEE, na maioria das vezes realizando atividades separadas do
restante do grupo. Nos trés grupos houve relato de que é recorrente dentro das escolas
ouvir “fulano é aluno de inclusdo”, “esse é inclusdo”, como uma forma de minimizar
preocupacles ou exigéncias relacionadas a aprendizagem.

Além de expor conteudos sobre a inclusdo escolar, foram compartilhados
conhecimentos do campo teorico-pratico das habilidades sociais, demonstrando como
esta area poderia apoiar o0 exercicio docente e o desenvolvimento dos alunos. O feedback
dos participantes foi bastante positivo, uma vez que indicaram algumas situagdes nas
quais poderiam atuar com maior assertividade a partir da compreensdo dos préprios
comportamentos e de seus alunos, também demonstraram reconhecer a importancia de
ensinar habilidades sociais nas suas aulas.

Na palestra ministrada com o grupo da Pedagogia a temética sobre as HS e HSE
despertou bastante interesse, pois os participantes identificaram subsidios praticos,
aplicaveis no dia a dia escolar, tanto para lidar com seus alunos, quanto para aprimorar
sua propria atuacdo como docente (no que diz respeito a flexibilizacdo diante da falta de
estrutura, apoio externo ou materiais para trabalhar). Outro aspecto apontado por estes
participantes que poderia ser beneficiado com o aprimoramento das HS e HSE foi o
fortalecimento emocional do professor, o que vai ao encontro do apontado por Souza e
Leite (2011), em estudo no qual analisaram diversos trabalhos a respeito do esgotamento
emocional em professores, devido principalmente as condi¢des de trabalho e
desvalorizacdo social.

Perante tantas demandas que recaem sobre o professor, tais como atender a
diversidade em suas aulas, as dificuldades estruturais, com as quais muitas vezes se

depara, gera-se uma sobrecarga que adoece fisica e emocionalmente o docente, assim,
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cuidar de sua saude emocional é fundamental para uma longa carreira e para conseguir
alcancar melhores resultados com seus alunos. Estas questdes ja preocupam oS
licenciandos, e, com base nas respostas a0 QHSEeEE e na discussdo ocorrida durante a
palestra, percebeu-se que entre os estudantes de Pedagogia essa preocupacdo com 0S
problemas atuais no contexto escolar era um pouco mais evidente do que nos outros
Cursos.

No curso de Letras, a disciplina em que ocorreu a palestra era de supervisao de
estagio, entdo a professora pode estabelecer algumas conexdes entre o que foi apresentado
com discussdes que vinha tecendo com o grupo ao longo do semestre, principalmente no
que se refere a sensibilidade do professor compreender que seu papel na sala de aula esta
além do de transmitir conhecimentos tedricos, sendo fundamental conectar os contetdos
curriculares ao desenvolvimento socioemocional dos alunos.

A palestra ministrada nos trés cursos continha os mesmos conteidos, mas, em
cada uma, a énfase na discussdo demonstrou os interesses, ou as preocupacgoes, de cada
grupo. Na Matematica a adaptacdo de contetidos e 0 como promover uma incluséo real
do aluno PAEE com o restante do grupo foi o principal assunto. Com os alunos da
Pedagogia o tema das HS foi entendido como fator de promoc¢do do bem-estar do
professor no exercicio da profisséo, para lidar com a sobrecarga de trabalho e problemas
de comportamento. No grupo do curso de Letras a discusséo se voltou para o papel social
da escola, 0 acesso a conhecimentos e o desenvolvimento socioemocional. Comum a
todos os grupos foi o reconhecimento de que, para incluir, o primeiro passo € transpor
barreiras atitudinais e, nesse sentido, a tematica das HS e HSE pode ser um caminho
bastante interessante, incitando a reflexdo e autoconsciéncia diante dos proprios

comportamentos.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos resultados encontrados com as analises dos PPCs, complementadas
com os QHSEeEE, além dos comentarios emitidos pelos participantes no decorrer da
coleta de dados, entende-se que 0s cursos investigados de licenciatura em Matematica e
Letras ainda ndo apresentam conteudos suficientes voltados para o PAEE. Apesar de em
seus PPCs haver a indicag¢do de uma formacéo voltada para atender a diversidade, o PAEE

nédo tem a visibilidade necessaria ao longo da graduacéo, sendo essa uma lacuna que 0s
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futuros professores sO irdo se conscientizar a partir do momento em que se depararem
com esse publico em suas salas de aula.

Falar sobre o0 PAEE durante a graduacdo é importante para que os licenciandos
reconhecam sua responsabilidade sobre a aprendizagem destes alunos e ndo apenas
promovam a integracdo social com o grupo, repassando a funcdo de ensina-los aos
professores especializados no AEE. Também considera-se importante a utilizacdo de
termos especificos relacionados a inclusdo do PAEE nas escolas regulares, e ndo apenas
serem estes referidos ou contemplados ao se tratar sobre diversidade de maneira
generalista.

Os resultados obtidos ao longo deste estudo sdo importantes para discussoes
acerca de como a formacdo inicial docente esta (ou ndo) assimilando contetdos referentes
a inclusdo escolar, principalmente no que concerne aos cursos de licenciaturas voltados
para atender ao Ensino Fundamental 1l e Ensino Médio, visto que grande parte das
pesquisas tém discorrido sobre esse tema olhando para os cursos de Pedagogia. Como foi
exposto neste trabalho, é importante refletir sobre a pouca mencéo a inclusao nos cursos
de licenciaturas, sendo que a legislacdo brasileira contempla o acesso e permanéncia dos
alunos PAEE nas escolas regulares e esse direito vem sendo cada vez mais requerido na
realidade escolar.

A partir do que foi apresentado a respeito dos estudos na area tedrico-pratica de
HS no contexto educacional e acreditando que um repertério de HSE bem desenvolvido
é importante para ajudar o professor na promocao da inclusdo em sala de aula e também
com base nos resultados aqui apontados, considera-se interessante maior divulgagédo dos
conceitos e praticas, uma vez que este contato poderia proporcionar reflexdes sobre a
pratica docente e o papel do professor nas licenciaturas. Os feedbacks, dos licenciandos
e dos professores, recebidos nas palestras realizadas nas coletas de dados demonstraram
um reconhecimento de que o tema das habilidades sociais pode colaborar para a profisséo
docente. Nesse sentido, sugere-se que futuros projetos da area visem o contato com cursos
de licenciaturas, seja oferecendo palestras sobre HS e HSE, minicursos, ou quaisquer
outros tipos de eventos que possibilitem a participacdo de professores universitarios e
licenciandos, e quando possivel, mesclar a conteidos sobre Educacéo Inclusiva/ Inclusdo
Escolar, contribuindo assim com a formacao docente.

Considerando que o curso de Pedagogia obteve as maiores médias com relacéo ao
repertério de HSE de seus alunos, entende-se que ha contetdos oferecidos pelo curso que

propiciem maiores oportunidades de desenvolvimento de tais habilidades. Dessa forma,
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novos estudos poderiam verificar com maiores detalhes estes elementos, sugerindo assim
maneiras de outras licenciaturas também proporcionarem oportunidades para
aprimoramento das HSE de seus graduandos. Estes estudos poderiam investigar com
maior rigor os elementos que impulsionam o desenvolvimento das HSE, contribuindo
para reflexfes da area, tanto no campo tedrico, quanto no campo pratico e na elaboracao
de treinamentos. Seria também interessante ampliar a amostra com outros cursos de
licenciaturas.

Foram analisados neste estudo alunos em finalizacdo de curso, porém, para
verificar o processo de desenvolvimento das HSE na formacéo inicial, relacionando-as
com os conteildos académicos, seria interessante realizar um estudo em maior escala com
cursos de mais de uma instituicdo, medindo as HSE dos participantes ao longo da
graduacdo, podendo comparar os resultados obtidos do primeiro ano ao ultimo. Diante da
crescente oferta de cursos de licenciatura a distancia (EaD), seria bastante enriquecedor
para as discussdes aqui propostas verificar aspectos relacionados ao desenvolvimento do
repertorio de HSE e competéncias para a promocéo do ensino na perspectiva da Educacéo
Inclusiva em licenciandos dessa modalidade.

Entende-se que a analise do repertorio de habilidades sociais educativas dos
participantes poderia ser mais aprofundada com a utilizacdo de um instrumento que
contemplasse melhor a realidade dos licenciandos em inicio de carreira. Outra ponderacao
em relacdo ao IHSE deve-se ao fato deste apresentar em alguns itens situacGes que
dificilmente sejam aplicaveis as condi¢es reais encontradas nas salas de aulas brasileiras,
principalmente na rede publica de ensino (contexto no qual a maioria dos licenciandos
realizam seus estagios), nesse sentindo, o tempo disponivel e a quantidade de alunos por
turma, tornam algumas atividades propostas inviaveis no dia a dia escolar.

Com relacdo a contemplacdo de conteddos sobre Educacdo Especial, Inclusdo
Escolar e Educacgdo Inclusiva nos cursos de licenciaturas, faz-se necessario o constante
acompanhamento de novas publicagcbes dos documentos oficiais voltados a formagéo
docente, dentre estes a Resolugdo CNE/CP n 2, de dezembro de 2019, por exemplo, a
qual define as novas diretrizes curriculares nacionais e institui a Base Nacional Comum
para a formacdo inicial de professores da Educacdo Basica, assim como outras

posteriores.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - Alunos

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

I.I-FL:{OZ—#! UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
ESPECIAL

1. Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa de Pamela Barbosa de
Mendonca Dong, matriculada regularmente no Programa de Pds-graduacao em Educacao
Especial (mestrado) da Universidade Federal de S&o Carlos - UFSCar, intitulada:
“ANALISE DAS HABILIDADES SOCIAIS EDUCATIVAS DE ALUNOS DE
LICENCIATURAS PARA ATENDIMENTO AO PUBLICO ALVO DA EDUCACAO
ESPECIAL”, sob a orientacdo da Prof.* Dra. Carolina Severino Lopes da Costa.

2. Sendo o objetivo geral da pesquisa analisar possiveis elementos curriculares de cursos
de Licenciaturas que auxiliem seus alunos a desenvolverem um repertério de habilidades
sociais educativas voltadas para a educacdo inclusiva. E objetivos especificos: Verificar
o repertorio de Habilidades Sociais Educativas em alunos de primeiro e ultimo ano dos
cursos de Licenciatura em Matematica, Licenciatura em Letras e Pedagogia; Inferir
classes de HSE ensinadas aos alunos das Licenciaturas e Pedagogia a partir de analise do
PPC (Projeto Pedagdgico de Curso) dos cursos; Verificar como os contetdos sobre HSE
e Educacdo Especial estdo sendo incluidos nos curriculos de Licenciaturas e Pedagogia;
Levantar o conjunto de HSE que mais auxiliariam o professor do ensino regular a
promover a inclusdo escolar dos alunos PAEE.

3. Vocé esta sendo convidado por se enquadrar nos critérios de selecdo dos participantes,
que sdo: ser aluno do primeiro ou Gltimo ano de graduacédo do curso de Pedagogia, Letras
ou Matemaética. Para coleta de dados, serd utilizado o Inventéario de Habilidades Sociais
Educativas, um instrumento em que sdo apresentadas diferentes situacfes em ambiente
de sala de aula, as quais vocé devera mensurar quantas vezes realiza cada uma delas. O
objetivo da aplicacdo deste instrumento é investigar o que vocé conhece sobre as
habilidades sociais educativas e como vocé reagiria em determinadas situagdes a partir
do que vocé ja conhece.

4. Sua participacao nesta pesquisa consistira em responder ao instrumento, o qual sera
aplicado na Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar), em data e horario a ser
acordado com o grupo de participantes.

5. Os riscos relacionados a essa pesquisa podem envolver desconforto emocional,
dificuldade, estresse ou constrangimento ao tratar de determinados itens presentes no
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instrumento utilizado. A pesquisadora responsabiliza-se a interromper a pesquisa caso
seja necessario e de respeitar o desejo e direito do participante que queira desistir. Caso
ocorram danos, o participante tem garantido o direito de buscar indenizagdo devida,
resguardando assim, sua seguranca, sendo a pesquisadora responsavel por assumir tal
indenizac&o.

6. A pesquisadora responsabiliza-se a dar suporte ou interromper a pesquisa caso seja
necessario e sempre respeitar o desejo do participante que queira desistir da participacéo
na pesquisa. A pesquisadora realizara o acompanhamento de todos os procedimentos e
atividades desenvolvidas durante o trabalho.

7. Todas as informacgBes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo
assegurado o sigilo sobre sua participacdo em todas as etapas do estudo. As informagdes
e resultados obtidos por meio dessa pesquisa poderéo ser divulgados mediante publicagédo
de relatorios e trabalhos cientificos, porém sua privacidade sera assegurada, uma vez que,
caso seja necessario, a identificacdo de dados dos participantes ocorrera com a utilizagédo
de cddigos. Em hipdtese alguma serdo publicados os nomes dos participantes, garantindo
anonimato.

8. Os possiveis beneficios relacionados a sua participagdo nesta pesquisa incluem: a
oportunidade de reflexdo sobre os pontos fortes e deficitarios referentes ao seu repertorio
de habilidades sociais educativas, bem como uma possivel analise sobre como esse
repertorio influenciou e tem influenciado suas relagdes interpessoais e profissionais.
Também, a possibilidade de rever e aprimorar suas praticas pedagogicas utilizadas em
sala de aula e discutir sobre essa temética dentro do campo de sua atuacdo pedagdgica.
Visando contribuir com a formacdo e entendendo que as Habilidades Sociais séo
relevantes para outros ambitos além do académico, aos participantes, serdo
disponibilizados os resultados obtidos com o IHSE, por meio de um parecer elaborado
em linguagem clara e acessivel, para que compreendam seus repertorios de HSE. Para
aqueles que tiverem interesse em conhecer mais sobre a tematica e/ ou considerar
importante aprimorar tais habilidades, serdo providenciadas orientagdes visando suprir
essas demandas a partir de iniciativas ja oferecidas pela propria universidade.

9. Esta pesquisa € parte do projeto para defesa de dissertacdo de mestrado da pesquisadora
Pamela Barbosa de Mendon¢ca Dong no programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo
Especial da Universidade Federal de S&o Carlos. A pesquisadora é formada no curso de
Bacharelado e Licenciatura em Letras pela Universidade de S&o Paulo.

10. Lembre-se que sua participacdo é voluntaria e vocé pode desistir de participar e
retirar seu consentimento a qualquer momento. Sua recusa ou desisténcia nao trara
nenhum tipo de prejuizo em sua relagdo com a pesquisadora ou com a instituicdo onde
esta sendo realizada a pesquisa. Além disso, lhe serd assegurado quaisquer
esclarecimentos que necessite ao longo da pesquisa, afim de sanar as duvidas que possam
surgir durante o processo.
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11. N&o havera gastos de sua parte para a participacdo na pesquisa e vocé nao recebera
nenhum tipo de remuneracdo pela sua participacdo. Todavia, caso haja alguma
necessidade de gasto pessoal em decorréncia da pesquisa, este, mediante comprovagéo,
sera totalmente ressarcido pela pesquisadora.

12. Vocé receberd uma via (original e assinada) deste termo onde consta o telefone e o
endereco eletronico da pesquisadora principal, podendo tirar suas davidas sobre o projeto
e sua participacao, agora ou a qualquer momento.

Pesquisadora: Pamela Barbosa de Mendonca Dong
Aluna de Pés-Graduagdo em Educagdo Especial
e-mail: pamela.b.mendonca@gmail.com Tel: (11) 986355611

Eu, :
portador do RG declaro que entendi os objetivos, riscos e
beneficios de minha participacdo voluntéria na pesquisa e concordo em participar
autorizando a publicacdo dos dados coletados desde que os mesmos sejam sigilosos e
obedecam a todos os critérios éticos envolvidos nas pesquisas com seres humanos.

A pesquisadora me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pro-Reitoria de Pesquisa da
Universidade Federal de Sao Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 -
Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - S&o Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 3351-8110.
Endereco eletrénico: cephumanos@power.ufscar.br

Sao Carlos, de de

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador responsavel


mailto:pamela.b.mendonca@gmail.com
mailto:cephumanos@power.ufscar.br
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido -

Professor

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ul'-‘[.:{oz,ﬂ': UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

1. Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa de Pamela Barbosa de
Mendonca Dong, matriculada regularmente no Programa de Pds-graduacdo em Educacao
Especial (mestrado) da Universidade Federal de Sdo Carlos - UFSCar, intitulada:
“ANALISE DA FORMACAO INCIAL NAS LICENCIATURAS COM RELAQAO A
EDUCACAO ESPECIAL E AS HABILIDADES SOCIAIS EDUCATIVAS”, sob a

orientacdo da Prof.2 Dra. Carolina Severino Lopes da Costa.

2. Sendo o objetivo geral da pesquisa analisar possiveis elementos curriculares de cursos
de Licenciaturas que auxiliem seus alunos a desenvolverem um repertério de habilidades
sociais educativas voltadas para a educacdo inclusiva, e objetivos especificos: verificar o
repertorio de Habilidades Sociais Educativas em alunos de ultimos semestres dos cursos
de Licenciatura em Matematica, Licenciatura em Letras e Pedagogia; inferir classes de
HSE ensinadas aos alunos das Licenciaturas e Pedagogia a partir de analise do PPC
(Projeto Pedag6gico de Curso) dos cursos; verificar como os contetdos sobre HSE e
Educacao Especial estdo sendo incluidos nos curriculos de Licenciaturas e Pedagogia;
levantar o conjunto de HSE que mais auxiliariam o professor do ensino regular a

promover a inclusao escolar dos alunos PAEE.

3. Vocé (professor regente) esta sendo convidado por ser responsavel por uma disciplina
voltada para o publico-alvo desta pesquisa, 0s alunos de Ultimos semestres de graduagao
do curso de Pedagogia, Letras ou Matematica. Para coleta de dados, serdo utilizados: o
Inventario de Habilidades Sociais Educativas, um instrumento em que séo apresentadas

diferentes situagdes em ambiente de sala de aula, e o aluno deverd mensurar quantas vezes
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acredita realizar cada uma delas; e o Questionario sobre Habilidades Sociais Educativas
e Educacgdo Especial, que contém 11 questdes sobre atuacdo docente e conhecimentos
sobre educacdo especial. O objetivo da aplicacdo destes instrumentos € investigar o que
os alunos conhecem sobre as habilidades sociais educativas e como reagiriam em

determinadas situacdes de docéncia.

4. Sua participagdo nesta pesquisa consiste em disponibilizar uma aula e autorizar que
seja apresentada aos alunos uma palestra com o tema “Habilidades Sociais Educativas e
Educagdo Inclusiva”, para que possamos dialogar sobre o assunto, assim como a
permissdo para aplicagdo dos instrumentos aos alunos que voluntariamente aceitarem
participar da pesquisa. Além disso, caso vocé queira participar da discussdo apds a
palestra, seus comentarios serdo registrados em um diario de campo e poderao ser usados
na divulgacdo da pesquisa, mantendo o total sigilo de sua identificacdo. A atividade
ocorrera na Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), em data e horério a ser

acordado.com o grupo de participantes.

5. Os riscos relacionados a essa pesquisa podem envolver desconforto emocional,
dificuldade, estresse ou constrangimento ao tratar de determinados itens presentes nos
instrumentos utilizados. A pesquisadora responsabiliza-se a interromper a pesquisa caso
seja necessario e de respeitar o desejo e direito do participante que queira desistir. Caso
ocorram danos, a pesquisadora garante ao participante o direito de buscar indenizacdo

devida, garantindo, dessa forma, sua seguranca.

6. A pesquisadora responsabiliza-se a dar suporte ou interromper a pesquisa caso seja
necessario e sempre respeitar o desejo do participante que queira desistir da participacao
na pesquisa. A pesquisadora realizard o acompanhamento de todos os procedimentos e
atividades desenvolvidas durante o trabalho.

7. Todas as informacdes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo
assegurado o sigilo sobre sua participacdo em todas as etapas do estudo. As informacoes
e resultados obtidos por meio dessa pesquisa poderéo ser divulgados mediante publicacdo
de relatorios e trabalhos cientificos, porém sua privacidade sera assegurada, uma vez que,

caso seja necessario, a identificacdo de dados dos participantes ocorrerd com a utilizagéo
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de cddigos. Em hipdtese alguma serdo publicados os nomes dos participantes, garantindo

anonimato.

8. Os possiveis beneficios relacionados a sua participacdo nesta pesquisa incluem: a
oportunidade de reflexdo sobre o repertdrio de habilidades sociais educativas na docéncia,
como esse repertorio influenciou e tem influenciado suas relagBes interpessoais e
profissionais. Também, a possibilidade de rever e aprimorar suas praticas pedagdgicas
utilizadas em sala de aula e discutir sobre essa tematica dentro do campo de sua atuacao

pedagdgica.

9. Esta pesquisa € parte do projeto para defesa de dissertacdo de mestrado da pesquisadora
Pamela Barbosa de Mendonca Dong no programa de Po6s-Graduacdo em Educacao
Especial da Universidade Federal de Sdo Carlos. A pesquisadora é formada no curso de

Bacharelado e Licenciatura em Letras pela Universidade de S&o Paulo.

10. Lembre-se que sua participacdao é voluntaria e vocé pode desistir de participar e
retirar seu consentimento a qualquer momento. Sua recusa ou desisténcia ndo trara
nenhum tipo de prejuizo em sua relagdo com a pesquisadora ou com a instituicdo onde
esta sendo realizada a pesquisa. Além disso, lhe serd4 assegurado quaisquer
esclarecimentos que necessite ao longo da pesquisa, a fim de sanar as dividas que possam

surgir durante o processo.

11. Ndo havera gastos de sua parte para a participacdo na pesquisa e vocé nao recebera
nenhum tipo de remuneracdo pela sua participacdo. Todavia, caso haja alguma
necessidade de gasto pessoal em decorréncia da pesquisa, este, mediante comprovacéo,

sera totalmente ressarcido.

12. Vocé receberd uma via (original e assinada) deste termo onde consta o telefone e o
endereco eletronico da pesquisadora principal, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto

e sua participacdo, agora ou a qualquer momento.
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Pesquisadora: Pamela Barbosa de Mendonga Dong
Aluna de Pés-Graduacdo em Educacéo Especial
e-mail: pamela.b.mendonca@gmail.com
Tel: (11) 986355611
Eu, :

portador do RG declaro que entendi os objetivos, riscos e

beneficios de minha participagdo voluntéria na pesquisa e concordo em participar
autorizando a publicacdo dos dados coletados desde que os mesmos sejam sigilosos e
obedecam a todos os critérios éticos envolvidos nas pesquisas com seres humanos.

A pesquisadora me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Prd-Reitoria de Pesquisa da
Universidade Federal de Sao Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 -
Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sao Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 3351-8110.
Endereco eletrdnico: cephumanos@power.ufscar.br

Séo Carlos, de de 2018

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador responsavel


mailto:cephumanos@power.ufscar.br
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APENDICE C - Questiondrio sobre HSE e Educacdo Especial

Questionario sobre Habilidades Sociais Educativas e Educacdo Especial

Parte |

Nome:

Género: O Masculino O Feminino O N&o Binario
Idade:

Curso:

Etapa no curso:

Ja realizou ou realiza atividade remunerada?

O Sim. Em qual area?

Quanto tempo?
O Nao
Cursou outra graduagao anteriormente?
O Sim. Qual curso?
O Naéo
Realizou ou esta realizando estagio escolar?
O Sim
O Naéo
Se sim, em quais niveis de ensino (assinale todos em que ja realizou)?
O Infantii O Fundamental | O Fundamental Il O Ensino Médio
Tipo de Escola: O Publica O Privada

Quanto tempo, em média, tem de experiéncia em sala de aula (considerando

estagio)? O Nenhuma experiéncia
O 01 a 03 meses
O 04 a 06 meses
O 01 a 02 anos

O Acima de 3 anos. Quantos?

Com relacéo a sua experiéncia em sala de aula, assinale as alternativas que ja
realizou:

O Apenas realizou observacgao de aulas

O Auxilia/ auxiliou o professor regente nas atividades

O Ministra/ ministrou aulas

Outras (Especifique)
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Considerando que interacdo € qualquer acdo reciproca entre duas ou mais
pessoas, como avalia 0 grau de interacdo costuma estabelecer com os alunos
nas atividades que ja realizou em contexto escolar, pensando nas situa¢des mais
frequentes? (assinale o numero correspondente, considerando 0 como nenhuma
interacdo e 10 como muita interacao)
O1 02 O3 004 O5 O O7 O©O8 O©9 O10
Parte I
a) De acordo com a legislagéo brasileira, vocé sabe quem séao os alunos que
pertencem ao publico-alvo da Educacéo Especial?
O Sim. Exemplifique
O Naéo sei.

b) Em sua formacdo teve contato com contetudos referentes a Educacao
Especial? O Sim. De qual(s) forma(s) (assinale todas que se aplicarem)?

O Disciplina Obrigatéria

O Disciplina Optativa

O Eventos (Palestras, Congressos, etc.)

O Curso Extracurricular

O Conteudos especificos sobre uma deficiéncia

O Conteudos sobre inclusdo em geral

O N4o tive contato com o tema.

c) O que vocé considera importante para que o professor possa atender as
necessidades de alunos da Educacéo Especial na sala de aula comum?

d) Vocé ja ouviu falar sobre “Habilidades Sociais Educativas”™?

Sim. Como as definiria?

N&o. O que acredita serem (defina com suas

palavras)?

e) A partir de sua definicao sobre “Habilidades Sociais Educativas”, indique quais
comportamentos acredita serem importantes para vocé atender a um aluno com

necessidades educativas especiais durante as aulas na sala comum?



