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N&o é tabu voltar para tras e recuperar o que vocé
perdeu?.
Adinkra Sankofa

E verdade que, quando um negro é interrogado, ele

sempre pretende que foi capturado por meios

ilegitimos. Mas por esta resposta ele quer obter sua

liberdade: por isso nunca se deve fazer este tipo de
perguntas aos negros.

Padre Luis Brandao. Reitor do colégio de

Luanda, 21 de agosto de 16112

...As aspiragdes dos homens negros devem ser
respeitadas; a riqueza e a profundidade amarga da
sua experiéncia, 0s tesouros desconhecidos da sua
vida interior, as estranhas voltas da natureza que
eles tém visto podem proporcionar ao mundo
novas perspectivas e tornar seu afeto, sua vida e
sua acdo preciosos para todos os coracdes

humanos.
W. E. B. Du Bois, As almas da gente negra
(1999)

! Sankofa é um dos ideogramas utilizados pelo sistema de escrita Adinkra, que compunha as varias formas de
expresso escrita existentes na antiga Africa, utilizado pelos povos Akan, da Africa Central. Um simbolo associado
frequentemente é 0 passaro de passagem, as aves migratorias.
Ele esta sempre olhando para trés.
E uma maneira de dizer que apesar do passaro voar para frente olha continuamente para o passado.

2 Carta exposta no Museu Afro-Brasileiro de Sdo Paulo. Visita realizada em fevereiro de 2020.



RESUMO

A 11l Conferéncia Mundial contra o Racismo, realizada em Durban na Africa do Sul e
organizada pela UNESCO em 2001, foi um importante marco para as lutas dos povos da
didspora africana nas Américas, que estimulou a adog&o de politicas de A¢bes Afirmativas para
pessoas negras. Nessa perspectiva, esta dissertacdo buscou identificar se 0 aumento da presenca
de estudantes negros e negras no ensino superior abriram, ou ndo, a possibilidade de um
processo de descolonizacdo curricular. O nosso recorte incidiu em dois cursos, as Ciéncias
Sociais no Brasil e a Sociologia na Colémbia. A metodologia utilizada foi qualitativa, por meio
da analise dos documentos de Projetos Politicos Pedagdgicos, ementas e planos de ensino entre
2001 e 2018, bem como, aplicacédo de entrevistas aprofundadas com quatro estudantes negros
de duas importantes universidades em ambos os paises. Os resultados indicaram que,
primeiramente, ha uma incipiente abordagem do tema das relagdes étnico-raciais no curriculo
de ambos os cursos, limitado as disciplinas optativas, todavia, observamos uma abertura ao
tema um pouco maior no Brasil. Segundo, houveram convergéncias nos impactos das Acdes
Afirmativas nos deslocamentos identitarios vividos pelos estudantes, no momento do acesso ao
ensino superior que refletem nas dindmicas familiares, sobretudo no que tange ao pertencimento
étnico-racial e oportunidades educativas. Terceiro, identificamos que as participagdes em
coletivos estudantis, grupos de pesquisa e extensdao, bem como a influéncia da cultura do RAP,
possuem papéis fundamentais para a formacdo paralela dos estudantes e, em sua maioria,
ajudaram a construir o posicionamento tedrico-politico e o pertencimento étnico-racial dos
estudantes. Quarto, as percepcOes dos estudantes, em sua maioria, associaram a auséncia de
disciplinas sobre as temaéticas ao racismo presente na academia, apontando também a
predominancia de um viés eurocéntrico nos curriculos e um desejo de mudanca curricular para
um modelo que contemple outras matrizes de pensamento e reconheca a populacdo negra a
partir de sua agéncia historica. A diferenca entre os dois paises pode ser explicada pela diferenca
no tamanho da populacdo negra em ambos os paises, a diferenca entre 0 modelo étnico
colombiano e o racial brasileiro de Ac¢bGes Afirmativas. Além disso, a auséncia de docentes
negros e de pesquisadores na tematica étnico-racial cria um cenario desfavoravel para a
mudanca curricular em ambas universidades.

Palavras-chave: AcBes Afirmativas; Curriculo; RelacBes Etnico-raciais; Estudantes

Negros; Diaspora africana.



ABSTRACT

The Third World Conference against Racism, held in Durban in South Africa and organized by
UNESCO in 2001, was an important milestone for the struggles of the peoples of the African
Diaspora in the Americas, which stimulated the adoption of Affirmative Action policies for
black people. In this perspective, this dissertation sought to identify whether the increase in the
presence of black students in higher education opened or not the possibility of a process of
curricular decolonization. Our focus was on two courses, Social Sciences in Brazil and
Sociology in Colombia. The methodology used was qualitative, through the analysis of the
documents of Pedagogical Political Projects, menus and teaching plans between 2001 and 2018,
as well as the application of in-depth interviews with four black students from two important
universities in both countries. The results indicated that, first, there is an incipient approach to
the theme of ethnic-racial relations in the curriculum of both courses, limited to the optional
subjects, however, we observe an opening to the theme a little greater in Brazil. Second, there
were convergences in the impacts of Affirmative Actions on the identity shifts experienced by
students, at the time of access to higher education, which reflect on family dynamics, especially
with regard to ethnic-racial belonging and educational opportunities. Third, we identified that
participations in student collectives, research and extension groups, as well as the influence of
the RAP culture, have fundamental roles for the parallel formation of students and, for the most
part, helped to build the theoretical-political position and the students' ethnic-racial belonging.
Fourth, the students' perceptions, for the most part, associated the absence of disciplines on the
themes with racism present in the academy, also pointing out the predominance of a Eurocentric
bias in the curricula and a desire for curricular change towards a model that contemplates other
matrices of thought and recognize the black population from its historical agency. The
difference between the two countries can be explained by the difference in the size of the black
population in both countries, the difference between the Colombian ethnic model and the
Brazilian racial Affirmative Action. In addition, the absence of black teachers and researchers
on ethnic-racial issues creates an unfavorable scenario for curricular change at both universities.

Keywords: Affirmative Actions; Curriculum; Ethnic-Racial Relations; Black Students;
African Diaspora.
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INTRODUCAO

No texto “Quem negro foi e quem negro é? Anotagdes para uma sociologia politica
transnacional negra”, Valter Roberto Silvério (2018) afirma a existéncia de um empreendimento
atual coletivo que se debruca sobre a producdo do conhecimento no interior da modernidade
ocidental. Segundo o autor, as preocupacdes relacionadas a referida producéo se aglutinam em
torno de quatro eixos, sendo eles: i. a construgdo de uma nova imaginacdo socioldgica que
centralize a condigdo pos-colonial e que associe o colonialismo e a modernidade como elementos
co-substanciais; ii. 0 reposicionamento da racializacdo anti-negra como constitutiva do
conhecimento sobre o Outro do Ocidente; iii. 0 questionamento das limitacdes de teorias canbnicas
da sociologia e a contextualizacdo desses materiais na cultura politica do Império; iv. a critica aos
modelos de modernidades multiplas que ocultam a complexidade do papel do colonialismo na
construcdo da modernidade. Frente as pontuacdes feitas por Silvério (2018), explicitamos que este
trabalho tem o propdésito de contribuir nesse conjunto amplo de questionamentos, relacionando as
discussdes com o plano das politicas publicas de A¢bes Afirmativas no Ensino Superior.

Cumpre destacar que a presente pesquisa se insere no marco da Década Internacional
Afrodescendente (2015-2024), proclamada na Assembleia Geral da Organizacdo das Nacgdes
Unidas (ONU), pela resolug@o 68/237 com o tema “Reconhecimento, Justica e Desenvolvimento™.
Dentre as proposicdes da Década, tendo em vista que nosso objetivo central se baseia em investigar,
por meio da andlise documental e de entrevistas, 0s impactos das politicas de A¢bes Afirmativas
no Ensino Superior para a producdo do conhecimento em Ciéncias Sociais, acreditamos que este
trabalho possa contribuir para “Promover um maior conhecimento e respeito pelo patrimonio
diversificado, a cultura e a contribuicdo de afrodescendentes para o desenvolvimento das
sociedades” (ONU, 2013).

Desse modo, este trabalho tem como objetivo investigar, por meio da na analise documental
e de entrevistas, 0os impactos das politicas de A¢des Afirmativas no ensino superior para a producao
do conhecimento em ciéncias sociais. Considerando que, nos quase 20 anos de reserva de vagas no
Brasil, houve um aumento de estudantes negros que provocou uma mudanca no perfil universitario.
Essa alteracdo do perfil acarreta, por consequéncia, numa mudanca nos interesses de pesquisa e

trabalho, que ndo foi necessariamente acompanhado pelo curriculo académico. Neste trabalho, o

16



que se pretende analisar sdo as disputas em torno do curriculo no periodo de 2001 a 2020, que se
insere no recorte histérico dos impactos, isto €, recobrindo o periodo que se estende da Conferéncia
de Durban? (2001) até 2020, tendo como foco o curso de Ciéncias Sociais. da Universidade Federal
de S&o Carlos- UFSCar (Brasil) e da Universidad del Valle —UniValle (Colémbia). Além disso,
através das entrevistas com estudantes negros de ciéncias sociais em ambos 0s paises, podemos
responder se trata de um processo transnacional e, portanto, poderemos projetar possiveis
tendéncias nos cursos de ciéncias sociais da América Latina nos proximos anos. Desse modo, busco
identificar os tensionamentos entre estudantes negros e curriculo do curso de Ciéncias Sociais, de
maneira comparativa entre Brasil e Colémbia.

Ademais, buscamos através da andlise comparativa das trajetdrias dos estudantes
entrevistados testar a hipotese de que, apesar do curriculo normativo ndo contemplar em sua
integridade os problemas das populacdes negras seus intelectuais, esses estudantes recebem uma
formacao politica-tedrica paralela a academia normativa.

Argumento que mesmo que exista uma gama de posicionamentos diferentes entre esses
estudantes, hd um conjunto de formas de organizacao coletivas que contribuem para a formacéo
intelectual discente, seja através de uma cultura vernacular (GILROY, 2001) e ou por meio da
agéncia criativa negra (HALL, 1996). Como exemplo, podemos nos referir as mobilizacbes sobre
a tematica negra que séo feitas na musica, nos coletivos de estudantes* e nos niicleos de pesquisa
e extensdo. Considero esse fendbmeno como uma ““formagéo paralela”, com carater transnacional,
tal como tem sido a resisténcia dessa populacdo ao longo dos séculos e nas articulagbes mais
recentes — como na Conferéncia de Durban — que estimulou a utilizacdo de politicas de Acdes
Afirmativas na educacéo.

Sendo assim, 0 objetivo geral é avaliar os possiveis impactos no curriculo a partir do
aumento do ingresso de pessoas negras em dois cursos no Brasil e na Coldmbia, de Ciéncias Sociais
e Sociologia, respectivamente. Para tanto, realizamos uma analise dos projetos politicos
pedagdgicos dos cursos, indicando — a partir das leituras dos planos de ensino - as disciplinas que
trabalhavam ou que possibilitavam trabalhar a tematica étnico-racial. Na primeira etapa, fizemos

uma analise dos planos de ensino mais detalhada, com atencdo para 0s conceitos e autores

3 E como é conhecida a Terceira Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminacio Racial, a Xenofobia e
Formas Correlatas de Intolerancia promovida pela ONU realizada e, 8 de setembro em Durban, na Africa do Sul.
4 Que podem ser autodenominados coletivos militantes politicos ou também como grupos de estudo, grupos culturais,
grupo de pesquisa, entre outras possibilidades.
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mobilizados. Em outra etapa, realizamos entrevistas em profundidade com estudantes, buscando
identificar nas trajetdrias e narrativas dos estudantes pontos de inflexdo e em segue uma breve
analise de suas percepcgdes sobre a tematica racial, sobre as politicas de agdes afirmativas e
curriculo dos cursos.

E nesse dltimo ponto que observo um desejo, uma intencdo de mudanga curricular,
manifestada pela maior parte dos e das estudantes. A hipétese é de que esses estudantes recebem
uma formacdo paralela, que ocorre via coletivos, grupos de extensdo, pesquisa, movimentos
sociais, grupos culturais e familiares, que informam um conjunto de valores — muitas vezes
antagdnicos para com o curriculo académico vigente — que orientam a sua forma de se posicionar
no mundo.

Assim, dado o perfil dos cursos, podemos concebé-los como possiveis futuros ativistas,
pesquisadores e docentes. Desse modo, compreender os sentidos e significados atribuidos pelos e
pelas estudantes nos ajuda a compreender os tensionamentos e negociagdes que estdo ocorrendo
hoje nas universidades, em especial nos cursos observados, assim como apontar para tendéncias
para o futuro.

No entanto, sublinho que a amostragem ndo permite um alto grau de generalizacdo nem
sobre 0s cursos nem sobre os paises. Uma vez que, embora tenhamos registros e publicacdes de
que fenbmenos semelhantes de questionamentos do curriculo ocorrem em outros contextos, a
escolha pela profundidade mostra justamente a incomensurabilidade da experiéncia, trazendo
trajetdrias e percepcdes complexas e diversas.

Desse modo, um dos critérios de escolha para o tema desta pesquisa estd embasado na
leitura de que vivenciamos, neste exato momento, um processo macrossocial de transi¢ao historica,
no qual pessoas, grupos, movimentos politicos e perspectivas tedricas, auto-identificadas como
parte da diaspora africana no mundo sao protagonistas dessas mudancas.

No caso do Brasil, vivemos um enfraquecimento dos direitos, de politicas sociais e de
liberdades, agravados ainda mais pelo descaso publico no manejo da crise pandémica do Sars-
CoV2. Apo6s mais de uma década de um governo progressista e trés décadas da (re)democratizacéo,
passamos por um periodo que ja foi descrito por alguns portais de noticias como um processo de
“colombianizac¢do” do Brasil (NEVES, 2019; SANTOS JUNIOR, 2018). Nos quais atores politicos

ligados a extrema direita, brancos, de setores religiosos fundamentalistas e grupos milicianos
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(também conhecidos como paramilitares) sdo participes de um projeto politico de desmonte das
instituicOes, violéncia e negacgédo da diferenca.

Na Colémbia, a eleicdo de Ivan Duque em 2018, marcou o retorno do grupo politico
ancorado na figura do ex-presidente Alvaro Uribe® (preso em agosto de 2020), responsavel por
costurar o acordo pelo esforco de guerra norte-americano, que causou uma escalada da violéncia
na Coldmbia na virada do milénio®.

Do ponto de vista cultural, visto que as questdes da populacdo negra alcancaram um status
em que dificilmente serdo completamente invisibilizadas e suprimidas, uma das preocupacdes diz
respeito ao fato delas, agora, passarem a ser objeto de controle e regulacdo do Estado por meio de
politicas superficiais de representatividade representacio e diversidade. E possivel afirmar que
essas politicas se embasam num modelo multicultural” (possivelmente neoliberal?) de folclorizacéo
das culturas negra, indigena ¢ “popular”.Em detrimento de uma concepcao, que emerge ainda nos
anos 1960 e 1970, de cultura dinamica, em constante transformacdo e carregada de sentidos
politicos. Ou seja, uma cultura marcada pelas traducdes e hibridismo nos termos de Homi Bhabha
(2013) e que, no caso particular das populacdes negras em diaspora, Paul Gilroy nomeia como

Atlantico Negro (2001), com status de uma contracultura da modernidade.

5 Acusado por parte da imprensa e por movimentos sociais de ter ligacdes com os grupos paramilitares colombianos.
A ONU e outros 6rgdos de direitos humanos estimam que o0s paramilitares sejam responsaveis por 70% a 80% dos
assassinatos politicos na Coldmbia, e pela maior parte dos casos de tortura e desaparecimentos. Ver: EL PAIS. Os
depoimentos que ligam a familia do ex-presidente Alvaro Uribe com paramilitares da Colémbia. Disponivel em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2018/06/12/internacional/1528778541 006928.html e EL PAIS. O processo contra o
ex-presidente Uribe: paramilitares, falsas  testemunhas e subornos. Disponivel em:
https://brasil.elpais.com/internacional/2020-08-10/0-processo-contra-o-ex-presidente-uribe-paramilitares-falsas-
testemunhas-e-subornos.html. Acesso em: 10 jan. 2021.

6 Segundo o professor afro-colombiano Santiago Arboleda Quifiones (2016), que se formou em Histdria pela UniValle,
0 Plan Colémbia desenvolvido pelos EUA e pela Colémbia foi um desenho transnacional de uma guerra
neocolonialista do inicio do século XXI. Essa guerra teria sua responsabilidade no genocidio e etnocidio contra afro-
colombianos, indigenas e campesinos. Oficialmente, o Plano tinha o objetivo de desmantelar os cartéis de narcotréafico
e grupos insurgentes de esquerda, principalmente na regido Sul da Coldmbia.

"“De acordo com a versdo liberal de Tayler et al. (1991), Kimlicka (1996), Michel Wieviorka (1996) e Alain Touraine
(1997), o multiculturalismo pode ser compreendido como uma doutrina politica que busca o reconhecimento e
preservacdo da diferenga social expressa em termos étnicos ou diferenciais”. (DUARTE, 2015, p. 27, traducéo nossa).
8 Quando ha o esforco do Estado em terceirizar essas responsabilidades, dando uma menor importancia a
compromissos transversais de justica social. Em que o Estado convoca, através de editais e chamadas publicas, a
participagdo da sociedade civil para suprir essas demandas sociais que sO existem a participagdo historicamente
racializada do Estado. Sabemos que & um conceito em disputa, ndo pretendemos esgota-lo, mas apontar que algumas
dessas politicas da diversidade tentar conter a diferenca (BHABHA, 1996 apud SILVERIO, 2005) e introduzem a
diferenca no lugar da conservacdo, sendo capaz até de mercantilizar essas identidades culturais como um produto
nacional.
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Frente a essas reflexdes e considerando nossos objetivos de pesquisa, a discusséo proposta
nesta dissertacdo se organiza em quatro capitulos. No segundo capitulo me aprofundo na
fundamentacdo teorica da pesquisa e realizo uma breve sintese e contraponto entre as perspectivas
pos-coloniais e decoloniais. Com incidéncias e impactos diferentes no Brasil e na Colémbia. Essas
diferencas implicam inser¢des sutilmente distintas no tema das relagdes étnico-raciais e diferencas
importantes nos modos de entender cultura e identidade. Além disso, por serem correntes tedricas
em crescimento, visto com bons olhos entre muitos alunos e alunas, especialmente por estudantes
negros e negras e ou cotistas, nos ajudam a compreender quais sdo enquadramentos teorico-
metodolégicos mobilizados por esses e essas estudantes, que no futuro possivelmente serdo
ativistas, pesquisadores e docentes.

O segundo realiza uma caracterizacdo das diasporas africanas no Brasil e na Colémbia.
Nele, recupero o debate do periodo da Constituinte, no que poderia ser considerado os fundamentos
das lutas que deram origem as politicas de A¢bes Afirmativas na educagdo para a populago negra.
Por fim, e de forma detalhada, me detenho nos casos especificos da Universidade Federal de S&o
Carlos (UFSCar) e da Universidad del Valle (UniValle), abordando suas modalidades de politicas
afirmativas e alguns trechos dos depoimentos dos e das estudantes, como apoio.

O terceiro capitulo trata da analise comparativa dos projetos politicos pedagdgicos dos
cursos de Sociologia na UniValle e Ciéncias Sociais na UFSCar. A anélise tem como foco a
apreciacéo das disciplinas dos cursos identificando quais delas tratam, e quais poderiam tratar, das
temaéticas raciais e étnicas.

A andlise das entrevistas se constroi no quarto capitulo, sistematizada em trés blocos, de
acordo com proposta apresentada no roteiro das mesmas (apéndice D). O primeiro bloco discute
as questdes relativas a trajetoria, familia e identificacdo social. Aqui levantamos alguns aspectos
da historia de vida dos e das estudantes, buscando, principalmente, identificar os pontos de inflexéo
que sdo reconhecidos por esses sujeitos, com especial atengdo ao processo de acesso ao Ensino
Superior. O segundo bloco esta relacionado as percepcdes dos estudantes sobre A¢des Afirmativas
e relagBes étnico-raciais. Ademais, tratamos também da vivéncia universitaria, das politicas de
permanéncia estudantil e sobre episoddios de preconceito e racismo. Ja o terceiro bloco é composto
pelas analises das perguntas direcionadas a colocar as Ciéncias Sociais e o imaginario dos e das
estudantes sobre relacGes raciais em dialogo. Nessa Ultima etapa, 0s e as estudantes se posicionam

em relagéo ao curriculo estabelecido e sugerem alteracdes.
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Primeiros passos da investigacéo

A percepcdo de que existe um processo de mudanca em curso foi sendo construida ao longo
da minha trajetoria e em minha formacéo académica, desde, pelo menos, 2012. Isso ganha sentido
e significado com a minha entrada no curso de Ciéncias Sociais em 2015 na UFSCar, onde pude
iniciar a participagdo em debates sobre essas transformagOes e, simultaneamente, observar
deslocamentos em minha propria subjetividade, enquanto jovem negro numa sociedade racializada.
Tanto as transformacdes subjetivas que vivenciei, quanto a assimilacdo desses movimentos fazem
parte das primeiras motivacdes deste trabalho, motivacdes que ganham relevancia socioldgica a
partir da leitura do livro Pele Negra Méscaras Brancas de Frantz Fanon (2008).

Em suma, observo ao longo dos ultimos 10 anos em minha trajetoria - trés marcos
relativamente bem estabelecidos, que considero relevantes para essa pesquisa e que encontram
ressonancia nos tedricos que subsidiam a perspectiva afro-diasporica pds-colonial. Sobre essas
rotas e metamorfoses subjetivas — propriamente fanonianas — a primeira etapa compreende o longo
periodo de assimilacdo cultural (ou racial) — desse desejo do reconhecimento branco - que atinge o
apice durante o curso de Biomedicina na UNESP de Botucatu (que conclui em 2011). Nesse
processo, observei a necessidade de aceitacdo e o sentimento de rejei¢do a alguns gostos culturais
que remetiam a negritude, negacao da origem familiar, aceitacdo de identificacfes eufemisticas e
situacBes de constrangimento e racismo, que tem seu “fim” apenas ap0s um processo agudo de
sofrimento psiquico.

Num segundo momento, em que consigo acessar de uma forma mais franca as discussfes
sobre negritude e raca®, reconhec¢o esse primeiro momento vivido, gerando um forte sentimento de
frustracdo, angustia, culpa, vergonha e, ao mesmo tempo, de alivio, orgulho, confianca e
responsabilidade. Ressalto ainda que nessa “etapa”, essa transformacéo teve como um dos eixos as
discussGes em torno das politicas de Acdes Afirmativas, sobre a qual, inclusive, mudei meu

posicionamento, sendo agora favoravel.

® O conceito de “raga” ndo traz consigo qualquer verdade bioldgica, pelo contrario, € uma construcéo social, localizada
historicamente e ser trabalhada nessa dissertagdo com esse pressuposto. Além disso, pensamos o conceito a partir da
premissa de Stuart Hall (2016) de que raca é um signo sob rasura, que tem materialidade em seus efeitos, mas que ndo
tem um sentido em si mesmo (ou essencial, como qualquer outro signo), sendo aquele que é dado culturalmente. Isto
é, precisamos mobilizar a ideia de raga para alcancar nosso objetivo, sem a necessidade de reiterar 0 seu sentido
original, mas reconhecendo sua historicidade e consequéncias.
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Além disso, destaco um sentimento que defino como um certo “rebote racial”, reflexo de
uma construcéo social da identidade racial essencializada, na qual a negacdo da negagéo encontra
seu limite. Percebo hoje que era como se houvesse um censor interno (que também era externo)
sobre minhas atitudes, posicionamentos e discursos que deveriam estar necessariamente em
coeréncia com um tipo ideal de negritude, em oposi¢do a branquitude a qualquer custo. Acredito
que posicionamentos como estes ainda se mantém em diversos movimentos e coletivos negros,
remontando, porém, as diversas interpretacdes a respeito da questdo racial em meados do seculo
XX pelos intelectuais africanos e negros em diaspora, no qual o principal representante desta visdo
era 0 Movimento de Negritude.

Por fim, num terceiro momento em que — acredito eu — tendo refletido e amadurecido sobre
0 que a negritude e o racismo representam, desenvolvo um olhar critico para a ideia de
autenticidade da experiéncia e identidade, assim como uma atitude franca de ndo se furtar das
contradi¢des e das ambiguidades que envolvem o tema. Aqui, a ideia de didspora africana é a chave
que rompe os codigos binarios branco/negro, permitindo a costura de narrativas que nao
enclausurem as diferencas.

Além disso, o exercicio de reconstruir a minha prépria narrativa, mudando de trajetéria
profissional e reconhecendo essa autonomia sobre as rotas trilhadas, me ajudou a entender a
proposta da reconstrucdo socioldgica da diaspora africana, enquanto uma intervencdo narrativa
tedrica e coletiva, do qual me sinto pertencente. Nesse sentido, alguns desses conflitos que parecem
extremamente pessoais se subscrevem em tensdes historicas das quais também sou participe — bem
como o0s entrevistados e as entrevistadas - e tento de alguma maneira aproximar essas duas
dimensdes nesse trabalho para dar corpo a minha argumentacdao central. Ademais, tento demonstrar
a poténcia dessa reconstrucao socioldgica e de como as Agbes Afirmativas conseguiram nao sé
desestabilizar a ideologia racial dominante, como também articular o plano material com o
simbdlico, permitindo mesmo que de forma inicial a eclosdo das memdrias subterraneas que
orientam um vir a ser da diaspora africana.

Nessa perspectiva, considero importante registrar alguns deslocamentos teoricos
propiciados a partir das disciplinas cursadas por mim no Programa de Po6s-Graduagdo em
Sociologia da UFSCar. Primeiramente, a disciplina de Sociologia das Diferengas ministrada por
Valter Silvério, meu orientador. Também foi muito significativa a disciplina Identidades e
Memorias, ministrado pelas professoras Maria da Gloria Bonelli e Maria Aparecida de Moraes
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Silva. Outra experiéncia relevante tem sido a participagdo no Grupo de Pesquisa Estudos da
Diaspora (atualmente Transnacionalismo Negro e Diédspora Africana). Ressalto que todas as
disciplinas foram fundamentais para a minha formacéo - direta ou indiretamente — e que entre a
fase de escrita do projeto, exame de qualificacdo e o entrega do texto final da dissertacédo, seréo
perceptiveeis algumas dessas mudangas de rotas.

O interesse na tematica da pesquisa acerca das potencialidades politicas das Acdes
Afirmativas construiu-se em didlogo com minha trajetoria académica. Primeiramente, no contraste
entre as experiéncias de ser graduado em uma universidade publica sem politica de Acéo
Afirmativa, na qual se observava a quase total auséncia de estudantes negros nos cursos da
graduac&o e o silenciamento sobre o debate étnico-racial. E, posteriormente, ser aluno do curso de
Ciéncias Sociais da UFSCar, referéncia no processo historico de construcdo da politica de Agdes
Afirmativas no ensino superior brasileiro.

Esse primeiro deslocamento me permitiu conhecer uma espécie de “cultura politica”, que
girava em torno dos discursos que legitimam a adocdo dessa politica de inclusdo. Durante o curso
de graduacdo, tive a oportunidade de desenvolver um trabalho junto a Secretaria Geral de Agdes
Afirmativas, Diversidade e Equidade (SAADE), o qual me possibilitou observar os desafios ainda
existentes para o processo efetivo de desracializacdo do espaco universitario e das politicas
educacionais no ensino superior.

Entendemos a racializacdo no sentido proposto por Frantz Fanon (2008), como um processo
historico de fixacdo de significados sobre certos grupos e individuos, que perdem sua singularidade
e recebem caracteristicas biologicamente atribuidas. Nesse processo, as instituicbes foram
fundamentais na construcdo desses valores difundidos culturalmente, sendo a universidade um
espaco privilegiado desse movimento historico de origem colonial.

Assim, entende-se que 0 espaco universitario esta racializado ao constatarmos que pessoas
negros e negras tém histéricamente ocupado posicBes especificas nessas institui¢des, estando
geralmente presentes nos servigos gerais e ausentes na docéncia. A racializacdo se manifesta
também naquilo que € a razdo de ser da universidade, no tripé: ensino, pesquisa e extensao. 1sso
significa que é possivel nos defrontarmos tanto com a completa invisibilizacdo da populagéo negra,
quanto com producBes que a reconhega, mas ainda reiteram estere6tipos. Mesmo que avangos

tenham ocorrido nas ultimas decadas, em especial com o0 aumento de estudantes negros na
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graduacdo, pensar a desracializacdo do espago universitario se mantém pertinente para pensarmos
em equidade racial.

Entre os anos 2016 e 2017, 0 engajamento pessoal no coletivo estudantil denominado Frente
Negra UFSCar e a nossa presenca no 1° Encontro de Estudantes e Coletivos Negros, realizado na
UFRJ, foram marcantes na minha experiéncia de vida e académica, me motivando ainda mais a
estudar os sujeitos da minha pesquisa aqui delimitado. Essa vivéncia foi importante e pontual para
0 meu amadurecimento critico, na medida em que diversas inquietacfes que eram compartilhadas
entre nés, companheiros de coletivo, o que de certa forma, promovia uma critica ndo sistematica a
academia.

Assim, algumas preocupacdes centrais para 0s estudos pos-coloniais e culturais, como a
ndo essencializacdo da identidade, ajudaram no meu rompimento com visdes totalizantes e
superficiais sobre negritude, pensamento cientifico e sobre a prépria condi¢cdo humana. As diversas
discussbes que tivemos entre os colegas principalmente negros e cotistas, me despertaram o
interesse em discutir o curriculo de Ciéncias Sociais e a presenga “ausente” das relagdes étnico-
raciais nele.

Ainda nessa etapa de aproximacao das questdes raciais, coincide o principal marco no meu
amadurecimento intelectual em minha breve carreira, que foi a participacdo no Programa de
Desenvolvimento Académico Abdias do Nascimento°, coordenado pelo Nucleo de Estudos Afro-
Brasileiros (NEAB-UFSCar), em que desenvolvi, juntamente com outros colegas o projeto
intitulado: “Conhecimento, pesquisa e inovac@es curriculares na formacao de professores para
a diversidade étnico-racial no ensino superior: questionamentos e contribuicGes das matrizes
étnico-raciais e culturais, de saberes africanos e afrodescendentes, na cidade de Bogots,
Coldmbia”.

Essa pesquisa me possibilitou observar as convergéncias e os distanciamentos existentes
entre 0s contextos sociais brasileiros e colombianos, no que consiste a ideologia da mesticagem, o

mito da democracia racial, as lutas politicas dos sujeitos diasporicos e seus sentidos de

10 <0 "Programa de Desenvolvimento Académico Abdias Nascimento" é um programa de ambito nacional criado pelo
Ministério da Educacéo a partir da reivindicagdo do movimento negro e dos NEABSs, que tem como objetivo propiciar
a formacdo e capacitagdo de estudantes autodeclarados pretos, pardos, indigenas e estudantes com
deficiéncial...]Jconferindo—Ilhes a oportunidade de novas experiéncias educacionais e profissionais voltadas a
educacgdo, a competitividade e a inovagdo em areas prioritarias para a promogdo da igualdade racial, do combate ao
racismo, do estudo e valorizagdo das especificidades socioculturais e linguisticas dos povos indigenas, da
acessibilidade e inclusdo no Brasil, e da difusdo do conhecimento da Historia e Cultura Afro— Brasileira e Indigena”.
Disponivel em: http://abdiasnascimento.mec.gov.br. Acesso em: http://abdiasnascimento.mec.gov.br
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pertencimento dentro da identidade nacional e da experiéncia racializada. Ademais, apesar da
diferenca de perfis dos estudantes de Ciéncias Sociais com 0s quais convivi nos dois contextos, em
ambos os casos pude observar a tendéncia semelhante ao eurocentrismo candnico do curriculo e a
invisibilizacdo de intelectuais negros.

E importante evidenciar algumas etapas iniciais da presente pesquisa de mestrado foram
desenvolvidas anteriormente ao seu inicio formal, durante a atividade de intercambio na Colémbia.
A experiéncia de um ano na Colémbia, viabilizada pelo Programa Abdias do Nascimento, com
financiamento da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
permitiu que a etapa de observacdo in locu pudesse fosse cumprida de forma adiantada na
Colémbia. Inclusive, o projeto do mestrado comecgou a ser escrito ainda nesse pais, principalmente
apos as leituras recomendadas pelo estimado professor Wilmer Villa Amaya'* em sua disciplina
Identidad, Diferencia y Escuela por meio do curso de Lingua Castelhana.

Destaco ainda que a escolha das universidades se deu pelo historico de participacdo e
protagonismo dessas instituicbes em relacdo a tematica das relacdes étnico-raciais e as politicas de
acOes afirmativas. No caso do Brasil, 0 conhecimento da trajetdria institucional referente a adogédo
de reserva de vagas ainda em 2007, a atuacdo de professores como Valter Silvério e Petronilha
Beatriz Goncalves e Silva pelo NEAB, e também, o protagonismo na traducao dos oito volumes
do Historia Geral da Africa, nos deixa seguros de afirmar que, embora tenha havido muita
resisténcia interna, o reconhecimento da atuacéo da universidade é justo.

No caso colombiano, minha intensa circulacdo entre ativistas e liderancas jovens negras®? e
também a minha experiéncia como estudante na Universidade Distrital Francisco José de Caldas
(Distrital) me fez deslocar o interesse para longe da capital. Antes de chegar em Bogota, eu ja vinha
desenhando um esboc¢o do que seria essa pesquisa. Minha vontade era tratar da tematica racial no
curriculo de Ciéncias Sociais, sem gue isso significasse uma discussdo exaustiva sobre auséncia
dela. Vivendo aquela graduacdo, percebi que mesmo ausente nos curriculos, as discussdes
aconteciam. As pessoas debatiam e os estudantes tinham percepcGes muito préprias e, na maioria

das vezes, eram eles elas que colocavam a questdo em sala de aula. Com a oportunidade do

11 professor caribenho, doutor em Estudos Culturais Latinoamericanos, pela Universidad Andina Simén Bolivar
(Quito), sob orientacéo de Catherine Walsh, com o titulo: De quien son las palavras: el nombrar em las fronteras
desde el Caribe seco colombiano (AMAYA, 2019).
12 Em especial as diversas visitas e participagdes que fiz na Radio Kumbe de Bogotd, que é a primeira radio urbana
negra do pais, organizada pela comissao de jovens do principal movimento social negro do pais, o Proceso de
Comunidades Negras.
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intercdmbio, essas ideias se expandiram, de modo que, para mim, ndo fazia sentido pesquisar
somente a UFSCar, queria saber quais eram as semelhangas entre as experiéncias dos estudantes
negros nos dois paises.

Contudo, a ideia inicial comeca a mudar quando chego na Universidade Distrital. Primeiro
observei a quase completa auséncia de estudantes negros nessa universidade, auséncia real de
disciplinas no curso de Ciéncias Sociais que discutissem o tema e a presenga de apenas dois
professores negros em toda a Faculdade de Ciéncias e Educacdo, com um dos quais eu pude
aprender. A segunda razdo que me levou a questionar minhas propostas de pesquisa iniciais se
baseiam no fato da maioria dos ativistas negros que conheci ter familia ou ter crescido na regido
do Pacifico colombiano e demonstrar uma forte identificagdo com esse lugar®.

Assim, fui notando que esses jovens eram minorias em suas universidades e que o
andinocentrismo® da capital provocava uma série de barreiras para que o tema fosse considerado
relevante academicamente. Visto que o incomodo era compartilhado pela maioria desses colegas,
passei a perguntar qual universidade seria a referéncia para a questéo negra e qual formava quadros
de intelectuais negros. Recebi prontamente a indicacdo da Universidad del Valle (UniValle), em
Santiago de Cali (que daqui em diante trataremos como Cali), localizada no departamento Vale do
Cauca. Segundo esses interlocutores, havia um destaque para as organizaces dos estudantes
negros na Universidade del Valle e seu quantitativo acima da média®®.

No artigo intitulado “Diaspora africana, mobilidade académica e ensino superior: um relato
de experiéncia do Programa de Desenvolvimento Académico Abdias do Nascimento na
Colémbia”, publicado em 2019 no dossié "Educacdo e contemporaneidade: conexdes e desafios de

Africa e Brasil" pela Revista Critica Educativa vinculada ao Programa de Mestrado em Educagio

13 Adianto que, aqui também se encontra um viés de nossa pesquisa e uma tensdo propria dos movimentos sociais
afro-colombianos, nos quais a regido do Caribe estaria sub-representada na formulacéo das politicas publicas e nas
atenc@es sobre a populacdo negra, apesar de apresentar também um grande contingente populacional e uma historia
de ativismo politico impar para a histdria da Colémbia.
14 A Coldmbia é muito marcada pelo regionalismo e a regido andina, desde o periodo colonial, tem concentrado o
poder politico do pais. Como veremos mais a frente, a relevancia dessa regido, em especial de Bogotd, para a
construcdo da nacdo se fez também em forma de um mito, de dupla dimens&o. A primeira — da qual Francisco José
de Caldas contribuiu — tem a ver com a ideologia da geografia racial, que atribui comportamentos as racas, que
seriam explicados pela geografia que se desenvolveram. O segundo — um mito politico, de que Bogota seria a capital
politica por se situar na regido central do pais e de que a Independéncia teria ocorrido por um esforgo preponderante
das elites dessa regido (MUNERA, 1998).
15 No quinto capitulo do livro Movimento Social Afrocolombiano, Negro, Raizal y Palenquero, os autores, ao fazerem
um levantamento de instituicGes educacionais criadas com o propdsito de promover o reconhecimento afrocolombiano,
apontam que mesmo a UniValle n&o tendo sido criada com esse proposito, ela “registra alta presenca de estudantes
afrocolombianos”. (WAGBOU et al., 2012, p. 171)
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da UFSCar Campus Sorocaba, descrevo com mais detalhes a experiéncia no intercdmbio. Neste
trabalho, trago algumas das minhas memadrias, percursos e primeiras reflexdes proporcionadas pela
experiéncia, por meio do desenvolvimento da uma descricdo como observador de quatro didsporas
afro-colombianas: Caribe Continental, Caribe Insular, Pacifico e Andina (CONCEICAO, 2019).

Ainda no ambito da graduacdo em Ciéncias Sociais, durante a disciplina de Pesquisa
Quantitativa, desenvolvi, em colaboracdo com o colega Jodo Felipe Gomes Carvalho, um
questionario piloto sobre o tema das relacdes étnico-raciais e a percepcdo dos estudantes de
Ciéncias Sociais da UFSCar. Inicialmente, denominamos esse questionario de “Letramento Racial
Critico”, observando as concepgdes dos estudantes sobre raca, etnia e historia da Africa.

O resultado desse trabalho foi apresentado na XV 111 Semana de Pds-Graduacdo em Ciéncias
Sociais da UNESP — FCLAr, publicado nos anais do evento e me permitiu identificar duas
tendéncias entre os 28 participantes que responderam ao questionario. A primeira de que mulheres
brancas teriam uma percep¢do mais critica sobre a questao racial em relacdo aos homens brancos
do curso, pois as respostas delas apresentaram nocGes ligeiramente mais estreitas aquelas que
movimento negro tem construido, com um lugar de agéncia para a populacdo negra e de que o
racismo é parte estruturante das relagdes contemporaneas. A segunda conclusdo, é de que a
formacao especifica no tema — nesse caso, por meio das disciplinas optativas sobre Sociologia das
RelacBes Raciais — é um elemento importante para o processo de desmonte de concepgoes
socioldgicas e historiograficas racializadas.

A partir do resultado das andlises estatisticas, apontamos que alunas mulheres
(independente de sua identificacdo racial e de terem cursado disciplinas especificas sobre a
tematica étnico-racial) e estudantes (homens e mulheres brancos e negros) que haviam cursado
essas disciplinas demonstraram uma maior tendéncia em discordar da tese de Florestan Fernandes,
de que o racismo € apenas um arcaismo do passado escravista. Também pudemos perceber uma
propenséo desses dois grupos em ndo concordarem que a mera substitui¢ao do termo “raga” por
“etnia” resolveria o problema racial (CONCEICAO e CARVALHO, 2019). Contudo, apesar de
alguns resultados estatisticamente relevantes, sdo necessarios 0 aperfeicoamento do

desenvolvimento do questionario e a ampliacdo da amostra.

Sobre objetivos e percursos metodoldgicos
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Diante do exposto, 0 objetivo geral da pesquisa € identificar possiveis deslocamentos no
curriculo como base nos impactos das politicas de A¢gdes Afirmativas e do, consequente, aumento
da presenca de estudantes negros e negras e as possibilidades que se abriram, ou ndo, de um
processo de descolonizacéo curricular nos cursos de Ciéncias Sociais da Universidade Federal de
Séo Carlos e da Universidade Del Valle. Como desdobramento da proposta principal, pontuamos
nossos objetivos especificos, organizados em:

Os objetivos especificos:
e Analisar os sentidos produzidos em torno dos termos raca etnicidade e didspora nos projetos
politicos pedagdgicos e planos de ensino selecionados;
e Examinar as percep¢des dos e das estudantes, obtidas por meio das entrevistas sobre raca,

Acdes Afirmativas e curriculo académico;

e Interpretar as tensdes presentes entre as perspectivas dos estudantes e os curriculos;
¢ Investigar os deslocamentos da identidade em suas trajetorias;

o Identificar os distanciamentos e aproximacdes entre 0s dois contextos nacionais.

Percursos metodoldgicos

Esta pesquisa foi desenvolvida a partir de uma abordagem qualitativa, tendo sido delineada
por uma metodologia de justaposicéo entre os dois contextos universitarios. As técnicas de coleta
de dados utilizados foram a analise de documentos e entrevista em profundidade. Além disso, a
descricdo do contexto se apoiou na observacao direta, nos cadernos de campo e na experiéncia do
autor. Além disso, a presente dissertacdo insere-se no quadro dos debates sobre as potencialidades
politicas das Acles Afirmativas para estudantes negros e sua relagdo com a “geopolitica da
produgdo de conhecimento na universidade” (MATTIOLI, 2014, p.14).

Este trabalho se difere dos demais por privilegiar os encadeamentos de significados nas
representacdes sobre raca, etnicidade e didspora no ensino superior dos dois paises latino-
americanos, tendo como base a afirmacdo de Stuart Hall (2003. p.180) de que “as ideologias néo
operam através de ideias isoladas; mas em cadeias discursivas, agrupamentos, campos semanticos
e formagoes discursivas”. A partir disso, de maneira mais especifica, buscamos compreender como
operam as categorias supracitadas entre estudantes do curso de Ciéncias Sociais e seu curriculo.
Desse modo, a investigacdo se dedica as memorias subterraneas do vir a ser da didspora africana
que emergem por meio da politica de Acdo Afirmativa, em cursos de Ciéncias Sociais.
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Os estudos que articulam a anlise da institucionalizacéo das politicas de Ac¢do Afirmativa
nas universidades, ressaltada numa dimensédo epistemoldgica, com processos de subjetivacéo de
estudantes ainda sd@o incipientes no Brasil (MATTIOLI, 2014). Esse dado se acentua ainda mais
quando se trata da proposta comparativa entre dois paises latino-americanos com experiéncias
historicas e composicao étnico-racial semelhantes, fato que justifica a realizacdo de pesquisas que
exploram essa perspectiva.

Ao buscar as palavras-chave “Agodes Afirmativas”, “Brasil” e “Colombia” no Banco de
Teses e Dissertagdes da CAPES, observamos que o primeiro trabalho publicado acerca do tema é
de 2010 e que a partir 2014 houve um crescimento no interesse por esses estudos. Dos cinco
trabalhos encontrados, uma tese do campo da linguistica investigou a trajetdria dos estudantes
cotistas no Ensino Superior (SITO, 2016), uma dissertacdo versava sobre censos e classificacdes
raciais de maneira comparativa (BEJARANO, 2010), uma dissertacdo analisou a agenda politica
dos movimentos afro-latinos (MENDES, 2014), outra dissertacdo se dedicou ao estudo sobre
Constituicdo e politicas de cotas na educacao, do ponto de vista do Direito (ALCIBAR, 2017) e
uma tese se deteve na investigacdo a respeito da construcdo identitaria da branquitude em Brasilia
e Medellin (PIEDRAHITA, 2018). Além dessas pesquisas, uma tese que foi encontrada no Acervo
Digital da Universidade Federal do Parand,um estudo comparado de politicas educacionais
antirracistas no Brasil e Colombia (SANTOS, 2017).

Na base de dados Scientific Electronic Library Online (SciELO), devido ao alto nimero de
trabalhos, realizamos uma revisao terciaria com o descritor “A¢des Afirmativas”, resultando em
137 artigos. Destes, excluimos aqueles que tratavam de: indigenas, pessoas com deficiéncia, areas
das Ciéncias Biolodgicas e das Ciéncias Exatas, analises quantitativas, trabalhos anteriores a 2001,
discussbes que privilegiavam o Ensino Fundamental e ou Médio, analises no &mbito dos debates
midiaticos e juridicos.

Assim sendo, incluimos somente aqueles que tinham foco qualitativo e versavam sobre
identidades negras, restando, com isso, 38 trabalhos. Desse nimero, buscamos por artigos que
tratassem de reviséo, dos quais apenas 2 trabalhos de 18 tratavam de uma revisao sistematica, sendo
uma revisdo de 2007 (que analisava os ultimos 5 anos de producéo) e outra de 2017. Frente a esses
resultados de busca, optamos por analisar este ultimo. O trabalho intitulado Politicas Afirmativas
na Pesquisa Educacional — de autoria de Paulo Vinicius Baptista da Silva e Carolina dos Anjos de
Borba (2018), analisou 94 artigos e 69 teses e dissertagdes, encontrados a partir dos mesmos
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descritores que utilizamos, no periodo de 2003 a 2014, em revistas e Programas de Pds-Graduagéo
da area de Educacao.

A revisdo de Silva e Borba (2018) identificou uma grande quantidade de estudos sobre
diversos aspectos das politicas, em especial sobre 0 acesso e 0s impactos na entrada de negros e
negras no Ensino Superior. Ademais, os autores indicaram como lacunas da literatura a escassez
de trabalhos que discutam AcGes Afirmativas na pos-graduacdo, a falta de didlogo entre as
pesquisas e a incipiente producdo de revisdes que permitam analises comparativas dos dados. Os
autores também deslindaram temas emergentes no campo, como as pesquisas que tem
dimensionado os impactos da participacdo dos coletivos sociais atendidos por essas politicas —
representados pelos cotistas negros, indigenas e pobres - na producao de conhecimentos, como um
critério positivo de exceléncia académica e de construcdo de cidadania e emancipacdo. Também
foi considerado como emergente as pesquisas que tratam sobre a segregacao racial associada na
docéncia superior (um artigo encontrado), outra pesquisa que tentou criar um indice de igualdade
racial, pesquisas que analisam de maneira articulada e detalhada as categorias raca e género e uma
pesquisa que trata da dimenséo da classe social, que tem sido vinculada as a¢des afirmativas mais
recentes a despeito de ter tido sua origem na luta por igualdade racial. (DA SILVA; DE BORBA,
2018).

O nosso interesse em trabalhar com Ciéncias Sociais e ou Sociologia, se justifica por seu
caradter de legitimidade em investigar as relacBes sociais e por ter sido, em contraponto a
antropologia, encarregada de explicar a sociedade industrial em ebulicdo (CONNEL, 2012). Dito
isto, observa-se ao largo da historia da disciplina que, ap6s a segunda Guerra Mundial, ela esteve,
mesmo quando ndo nomeada desta forma, empenhada na construcdo de um saber centrado na
diferenga.

Primeiramente, a disciplina foi apreendida enquanto um fendmeno global entre Império e
Colbnia, que foi constantemente interpretada em termos raciais. Seus canones, quando nao
advogaram em favor de um evolucionismo social, se omitiram em relacdo a violéncia perpetrada
pelo Império, enquanto gozavam de seus privilégios de raca, género e sexualidade. Num segundo
momento, a diferenca foi interpretada como um fendmeno das metropoles, e grande parte das
discussdes aconteciam em torno da sujeicdo ao crime (CONNELL, 2012).

Além do lugar privilegiado das Ciéncias Sociais no que tange a interpretacdo da realidade

social, inicialmente o recorte deste trabalho se dava na escolha de estudantes do curso engajados
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em coletivos negros. Tal critério se justificava por conta de recentes achados nos estudos sobre
identidade negra e ensino superior, aliados a minha experiéncia pessoal, como j& mencionado no
inicio deste trabalho.

Acerca desse assunto, Luana Trindade (2018) observou a participacao dos coletivos negros
na “(re)constru¢ao” da identidade negra dentro do espaco académico e a resisténcia ao 6dio racial
cotidiano. No trabalho da pesquisadora, nos chamou a atencdo a participacao ativa dos estudantes
de Ciéncias Sociais nos coletivos, e, principalmente, a demanda apresentada, por eles, ao
Departamento de Ciéncias Sociais da Universidade Federal do Espirito Santo, na qual exigiam a
inclusdo de no minimo dois autores e autoras negras na bibliografia das disciplinas obrigatorias e
optativas do curso.

Assim, por meio desta pesquisa, esperamos ampliar os estudos existentes sobre a importancia
das Acdes, para além da sua justificativa inclusiva, como forma potencial de descolonizacdo do
conhecimento, a partir da visdo dos estudantes, e em direcdo da construcdo de um saber critico
sobre os obstaculos e limites ainda presentes nas universidades para a efetivacéo desse processo.

No que toca ao nosso referencial tedrico, a tese premiada de Faustino (2015) aponta para
algumas disputas sobre o0 autor martinicano Frantz Fanon. O pesquisador observa que as obras de
Frantz Fanon, Peles Negras Mascaras Brancas (1952) e Condenados da Terra (1961),
respectivamente, sao as obras de referéncia para as correntes pos-coloniais e decoloniais. Segundo
Faustino, esse antagonismo entre uma obra e outra ndo faz tanto sentido, pois hd um fio condutor
na critica ao conhecimento ocidental e ao colonialismo europeu.

A escolha de trabalhar com as correntes pos-coloniais e decoloniais e, a partir da nossa
reflexdo, produzir uma sintese, emergiu, num primeiro plano, da minha experiéncia individual de
formacéo e dos deslocamentos que o intercdmbio e o mestrado me provocaram. Num segundo
momento, essa selecdo do quadro tedrico se justificou também, uma vez que podemos considerar,
a fins de comparacéo, que a recepgdo de ambas as teorias nos dois paises estudados acontece de
modos distintos. Embora ndo exista um estudo sistematico sobre a questdo, considerei como
evidéncias a minha observacdo em campo acerca das diferencas nos discursos dos estudantes, das
questdes linguisticas e culturais'® e também no que se refere aos curriculos analisados. A principal

diferenca se basearia no fato de que, mesmo que os estudos pos-coloniais sejam minorias nos cursos

16 Alguns dos principais autores do grupo Modernidade/Colonialidade (M/C) sdo colombianos, como: Arturo Escobar,
Nelson Maldonado-Torres e Santiago Castro-Gomez.
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de Ciéncias Humanas e Sociais, eles teriam uma recep¢do mais importante quando comparados a
recepcao dessas ideias pelo pais andino, enquanto a recepcdo dos estudos decoloniais seria mais
positiva na Colémbia.

Homi Bhabha, no ensaio “Compromisso com a Teoria” (2013), nos ajuda a entender que,
“A pergunta ‘O que deve ser feito?’ tem de reconhecer a forga da escrita, sua metaforicidade e seu
discurso retdrico, como matriz produtiva que define o ‘social’ e o torna disponivel como objetivo
da e para a a¢dao.” (BHABHA, 2013, p.52)”. Ou seja, responder ao questionamento de Bhabha, por
meio das entrevistas, nos ajuda também a entender sob quais quadros tedricos os estudantes negros
estdo mobilizando seus posicionamentos e a¢Ges tedrico-politicos.

Diante dessas pontuagdes, no intuito de sistematizar brevemente as quatro etapas
metodoldgicas deste trabalho, explicitamos que a primeira etapa consiste na revisdo bibliogréafica
sobre politicas de A¢des Afirmativas no Ensino Superior e relagbes étnico-raciais, em contexto
brasileiro e colombiano. Nessa etapa, realizamos também uma revisdo tedrica sobre Estudos
Culturais, Pds-Coloniais e Decoloniais, 0s quais nos ajudaram no processo de analise dos dados.

A segunda etapa se refere na analise documental de legislagcdes e normativas institucionais
existentes nos dois paises referentes a ado¢do de reservas de vagas com recorte étnico-racial das
diretrizes curriculares da Educacéo para as Relages Etnico-Raciais existentes nos dois paises'’; e
dos projetos politico-pedagogicos, das ementas dos cursos de graduacdo entre 2001 e 2018.
Analisamos também os planos de ensino das disciplinas que tratam sobre a temética étnico-racial
e sobre historias e culturas afro-brasileira, afro-colombiana e africana. Para nos, a analise
documental é relevante, visto que permite, nos termos de Bellotto (1979), 0 acesso aos contextos
historicos da atividade humana que gravam seus sentidos politicos nas fontes historicas primarias.

A terceira etapa da metodologia foi composta por entrevistas semiestruturadas, que foram
elaboradas a partir de algumas questdes previamente formuladas no ambito do Programa de
Desenvolvimento Académico Abdias do Nascimento, cujo roteiro esta disponivel no Apéndice D.
A importancia da entrevista encontra-se na possibilidade de identificar a reproducdo e as
dissidéncias dos discursos oficiais encontrados na analise documental (MARCONI & LAKATOS,
1996), a0 mesmo tempo que nos permite identificar as convergéncias e os distanciamentos

existentes entre os discursos raciais dos dois paises pesquisados e entre as institui¢des tidas como

17 Lei n° 10.639/03 e 11.645 /08 no Brasil e Céatedra de Estudos Afro-colombianos, instituida pelo decreto 1122 18 de
Junho de 1998, na Colémbia.
32



referéncias positivas. Dito de outra forma, as entrevistas viabilizam a compreender tanto da
plasticidade na reproducéo do racismo, como dos discursos dissidentes (DIJK, 2007; 2008).

As entrevistas foram realizadas com estudantes autodeclarados negros do curso de Ciéncias
Sociais e Sociologia da Universidade Federal de Sdo Carlos e da Universidad del Valle, observando
o equilibrio entre os géneros. No caso brasileiro, como eu mesmo integro essa rede de aluno e
alunas negros e negras, e por ser um grupo relativamente pequeno, estabeleci como um critério
basico que os e as candidatos e candidatas ndo estivessem diretamente ligada ao mesmo Grupo de
Pesquisa que eu e que, ademais, ndo tivesse lacos de intimidade e amizade comigo — mesmo que
eu ja os/as conhecesse. A segunda norma estabelecida por mim, foi a de que a pessoa entrevistava
tivesse concluido o curso, que deveria, necessariamente, ser realizado integralmente na mesma
universidade. Todavia, devido as limitacdes de tempo e a dificuldade de encontrar esses candidatos
e candidatas, optamos por abrir uma excecao e incluir um entrevistado que faltava um semestre
para a conclusao.

Sucedidos esses processos de selecdo dos entrevistados e das entrevistadas, iniciamos 0s
primeiros contatos via Facebook e Whatsapp e enviei a eles e elas os termos de consentimento da
pesquisa. Foram o total de quatro entrevistados/as, com idades entre 21 e 30 anos, sendo dois
homens e duas mulheres. A minutagem das entrevistas contabilizou 11h e 37min de gravagéo.
Realizei em média dois encontros com cada entrevistado e entrevistada. Por se tratar de um roteiro
delicado, que mobiliza tanto questdes pessoais quanto dimensbes de conflitos de hierarquia
académica, optamos por manter o sigilo da identidade de todos/as entrevistados/as. Assim que
trataremos os entrevistados brasileiros pelos homes de Thais e Pedro e no caso colombiano de
Maria e Jaime, que detalharei mais a frente.

Seguindo para a quarta etapa metodoldgica deste trabalho, as atividades consistiram na
escrita da dissertacdo de mestrado, cujos esforcos incluem o cruzamento das categorias
encontradas nos documentos, nas entrevistas, nos cadernos de campo e nas bibliografias. No caso
colombiano, as dificuldades encontradas, durante o desenvolvimento da pesquisa, eram de outra
ordem, em relagdo ao estudo no contexto brasileiro. Além da questéo linguistica, que me fez
aprender a plantear'® o tema de uma maneira mais proxima dos colombianos, estive pouco tempo

em Santiago de Cali e tampouco conheci, naquele momento, estudantes de Ciéncias

18 Acredito que 0 mais préximo em portugués seja “propor”, mas se assemelha também a “defender uma ideia”,
“levantar” ou “arguir”.
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Sociais/Sociologia da UniValle. Desse modo, mesmo que meus interlocutores tenham me ajudado
a me aproximar de pessoas para serem entrevistadas, ainda assim, foi dificil empreender a
entrevista.

Os encontros com alguns coletivos negros universitarios, na cidade de Bogota, embora ndo
facam parte da pesquisa formal, foram muito proveitosos. A partir deles, puder participar de
algumas atividades culturais e de formacéo politica e construir algumas amizades inesqueciveis em
torno da Radio Kumbe, que é organizada pela juventude do movimento social Processo de
Comunidades Negras.

Além disso, minha experiéncia em Bogota'®, que tem uma maioria da populacdo mesti¢ca?
— de acordo com o censo realizado pelo de Departamento Administrativo Nacional de Estatistica
(DANE) em 2005, 98,27% se declarava sem pertencimento étnico? - abriu alguns horizontes de
pesquisa, uma vez que a referida cidade também concentrava a maioria das universidades do pais,

0 que resultava numa baixa representatividade de afrocolombianos nas universidades. Ja a

19 Durante minha estadia em Bogota tive o privilégio de receber meu pai como visita, em sua primeira viagem
internacional (assim como foi para mim). Ap6s alguns dias e alguns episddios de racismo, principalmente em
restaurantes, ele disse uma frase marcante que para mim sintetiza parte da experiéncia racial na capital: “Aqui parece
Sédo Paulo dos anos 80”. Pois segundo ele, o racismo nessa época era mais escancarado, com diferencas de tratamento
mais nitidas do que sdo hoje em dia.
20 Veremos adiante que na trajetdria dos censos colombianos a categoria mestica esteve ausente a maior parte das
vezes. Por enquanto, é suficiente dizer que, atualmente, 0 mestico € a categoria “neutra” da populagdo, dado que mesmo
nos censos o que é considerado étnico (o racial ndo esta incluido) sdo os indigenas, afro-colombianos e ciganos. Ou
seja, se no Brasil a categoria mestica estaria mais proxima do pardo, logo negro, na Colémbia 0 mestico é o grupo
racial que ndo se anuncia, seria o entendido como o “normal”. Para Maria (2020), é exatamente por esse motivo que
0s mesticos sao também chamados de branco-mesticos (blanco-mestizos),Pois, sdo os representantes legitimos dessa
ideologia nacional da mesticagem, que suprime as diferencas no seu interior e opera no topo da hierarquia racial. A
literatura selecionada ndo tem problematizado a distin¢do entre os termos, que na minha experiéncia, estava mais ligada
as nomenclaturas utilizadas por ativistas e pesquisadores da questao racial. Todavia, acredito que a questdo do mestico
possa ser melhor explorada. Primeiro, porque constatei que 0s mesticos com quem conversei atribuiam o branco aos
europeus, aos imigrantes ou aos colombianos com ascendéncia claramente caucasiana, o que realmente néo é o caso
da maioria da populacdo. Contudo, pude perceber diferenciacBes sutis no interior dessa categoria, quando fui
convidado a participar de uma partida de futebol, em um curto campeonato na Universidade Distrital. Um dos colegas
que jogava — que ndo aparentava nem reivindicava qualquer ascendéncia africana — e tinha a pele um pouco mais
escura, era chamado diversas vezes por veneco (termo pejorativo para referir-se aos venezuelanos, que também sofrem
muita discriminacéo na cidade), outros momentos de negro, geralmente ele retrucava ou fazia algum tipo de brincadeira
com o tema.
21 Esse é o termo atualmente utilizado pelo DANE, pois o censo étnico corresponde a identificacdo dos grupos étnicos:
Afro-colombianos, Indigenas e Ciganos (Rom). Logo, 0s mesti¢os seriam a oposicdo a esses grupos. O mesmo pude
confirmar quando realizei entrevistas pilotos com colegas de Ciéncias Sociais na Universidade Distrital, em que a
maior parte declarava ndo conhecer/ter etnia ou raga, pois eram mesticos.
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UniValle, se situa na cidade com a segunda maior populagdo negra urbana das Américas depois de
Salvador na Bahia, segundo a propria prefeitura de Cali?.

No censo de 2005, a cidade de Cali estimava um representativo de 26,2% de populacédo
afrodescendente, em numeros brutos seriam cerca de 554 mil habitantes, enquanto Bogota,
contabilizava em torno de 102 mil pessoas afrodescendentes, representando 1,5% da populagédo da
capital. Essa diferenca era perceptivel ao chegar na cidade e talvez, pela associacdo com o clima
mais quente, a cidade era muito agradavel para os brasileiros.

E oportuno dizer que a reflexdo sobre a associacdo da negritude a Cali teve inicio no
primeiro més que cheguei na Colombia, pois pude — ainda sem falar muito espanhol — ir a um dos
maiores eventos culturais negros das Américas, o Festival de Mdusica do Pacifico Petronio
Alvarez. O evento retne familias e pessoas negras de todas as partes do pais —assim como turistas
de diversas partes do mundo — e é o evento mais importante? da regido do Pacifico colombiano e
um dos mais importantes do pais. O Festival conta com os maiores sucessos da musica negra®,
concursos musicais, folcloricos e feiras de arte, roupas, com muitas comidas e bebidas tipicas da
regiao.

Eu, mesmo sendo brasileiro, me senti convidado e bem vindo naquele espaco, imaginava
entdo que o sentimento pudesse ser compartilhado também por outras pessoas negras (mas ndo
somente). Algo que, de fato, era notavel nos diversos shows e apresentacfes extremamente cheios,

animados e dancantes que também se viam nas ruas. Para nés, um clima mais proximo do carnaval,

22 \/er: Alcadia de Santiago de Cali. ALCADIA DE SANTIAGO DE CALI. Cali, segunda ciudad con mayor poblacién
afrodescendiente en el pais. Disponivel em:
https://www.cali.gov.co/bienestar/publicaciones/51642/cali_segunda_ciudad_con_mayor_poblacin_afrodescendiente
en_el_pas/. Acesso em: 10 jan. 2021.
23 0 evento se destaca pela apresentacéo da rica diversidade cultural da regido. Segundo o site oficial , no concurso de
musicas, temos as modalidades: Conjunto Violino Caucano, Conjunto Chirimia, Conjunto de Marimba, Cantos
Tradicionais e Agrupacdo Livre. Quanto as comidas tipicas do Pacifico colombiano, recebem destaque ceviches,
encocados (base de coco), empanadas e uma variedade de frutos do mar, com muito platano (no Brasil o mais proximo
é banana da terra). No evento também acontece uma feira de artes e artesanatos, bebidas autoctones, como o0s
afrodisiacos arrechon, curado e tomaseca, que tem também propriedades medicinais e apresenta como base o ancestral
viche (destilado de cana de aglcar). Um detalhe interessante é que cada familia que produz suas bebidas tem suas
préprias receitas passadas intergeracionalmente. Nos Ultimos anos houve embates sobre a bebida, a comecar com o
sigilo das receitas mantido pelas familias motivo suficiente para que os 6rgaos sanitarios colombianos a proibissem
sua comercializacdo. Em outro momento, houve uma batalha judicial, em que o consagrado cantor de salsa e
empresario Yuri Buenaventura tentou patentear a bebida ancestral. Informagdes baseadas no site oficial do evento,
disponivel em: https://petronio.cali.gov.co/. Acesso em: 17 dez. 2020.
24 Mais importante para a populagéo afro-colombiana e um dos mais importantes do pais e do departamento.
% Destaco as bandas ChocQuibTown e Heréncia de Timbiqui, que sdo as bandas mais populares do Pacifico
Colombiano e carregam em seus nomes seus locais de origens, Quibdd - capital do departamento de Choc6 — e
Timbiqui, um pequeno municipio paradisiaco no sudoeste colombiano.
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salvo as devidas proporgoes. Entdo, ali foi o primeiro momento que despertou meu interesse pela
cidade e que passei a entender que o contexto social e cultural era privilegiado para que esse tipo
de expressdo ocorresse. Além disso, no fim de 2018, pude participar alguns dias da Feira de Cali,
que é um grande evento, que ocorre entre os dias 25 e 31 de dezembro. Nesse evento de dimenséo
nacional, a cidade respira salsa e as cerimOnias sdo as mais diversas, inclusive contando com
desfiles no Salsédromo, inspirado no Sambodromo da Marqués de Sapucai.

Desse modo, ndo foi com muita surpresa que descobri que a cidade de Cali tinha sido sede
do Primeiro Congresso de Cultura Negra das Américas em 1977, sob a lideranca de Manuel Zapata
Olivella?®, romancista e antrop6logo afro-colombiano de Cartagena de indias,. O evento contou
com a participagdo de diversas personalidades, ativistas e intelectuais negros da diaspora nas
Américas, dentre eles o proprio Abdias Nascimento que fora um convidado ilustre de Olivella.
Foram meses para ligar um tema ao outro, mas sempre gque eu indagava as pessoas a respeito de
onde os estudantes negros estavam mais organizados e ativos na Colémbia, a resposta unissona era
UniValle. Todos esses elementos me levaram a crer que a combinacdo de uma grande cidade como
Cali e uma populacdo negra, criava as condicOes “ideais” para a atuacdo de movimentos sociais e
das articulacdes transnacionais dos movimentos negros.

E salutar mencionar que no que se refere ao contexto colombiano, foi preciso escolher entre
o curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais e 0 curso regular de Sociologia (que para nos,
brasileiros, seria o bacharelado). Considerei que o segundo, pela énfase na formacdo de
pesquisadores, seria mais adequado para 0s objetivos desta investigacdo, assim como para
estabelecer uma aproximacdo com o perfil profissional do curso na UFSCar, que também é voltado
para a pesquisa.

Desse modo, a escolha metodoldgica das duas universidades se deu pela presenca acima da
média nacional nos dois paises de estudantes negros, por seus historicos de participacdo na
construcdo de politicas para equidade racial, pela indicacdo de ativistas dos movimentos negro
brasileiro e afro-colombiano. Além disso, a existéncia de coletivos negros nos permite verificar
quais sdo as consequéncias no nivel do discurso da participacdo de estudantes negros nesses

espacos.

2 Autor de muitas obras, o escritor se destaca pelo seu romance classico Chango, el gran putas (1980) e sua ideia
particular de mesticagem.
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1. As Acdbes Afirmativas e 0 pensamento social
Me diz que sou ridiculo, me diz que sou ridiculo
Nos teus olhos sou mal visto,
Diz até tenho mé& indole
Mas no fundo tu me achas bonito, lindo!
Lindo 1€ Aiyé...!
(11é Aiyé, 1989)

If you have a big tree
We have a small axe
Ready to cut you down
Sharpened to cut you down

(Bob Marley, 1973)

A adocdo de A¢Oes Afirmativas nas universidades e, por consequéncia, a crescente presenca
de estudantes negros e negras no Ensino Superior tém explicitado importantes criticas ao ensino
universitario, concebido como racialmente excludente. O processo de efetivacdo dessas politicas
tem sido, também, acompanhado por tensdes a respeito da universidade ser considerada como um
espaco potencial e dindmico de deslocamentos epistémicos, propiciando tanto o questionamento a
matriz eurocéntrica de producédo de conhecimento, quanto abrindo caminho para a desestabilizacao
das representacfes subjetivas que atravessam o imaginario de uma sociedade racialmente
estruturada em dominancia, nos termos de Stuart Hall (1980).

Para discutir esses tensionamentos epistemologicos é necessario, antes de tudo, definir a
partir de quais correntes tedricas e politicas interpretamos o que é a sua heranca colonial e sua
relacdo dessa heranca com a epistemologia. Em primeiro lugar, nosso entendimento sobre o termo
colonial ndo se refere estritamente ao colonialismo enquanto um processo econdémico. A partir da
década de 1980, uma corrente de intelectuais passou a dar énfase na constituicdo da modernidade
como categoria universal que exclui, sistematicamente, as minorias politicas, em geral, povos
colonizados, oriundos de espagos geograficos “nao-ocidentais” e que hoje se encontram em nagdes
localizadas no Ocidente.

Essa corrente foi denominada genericamente de Estudos P6s-Coloniais, cujos intelectuais

principais sdo provenientes, via de regra, das periferias da Europa e do mundo colonial, com
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destaque para os grupos do Sul da Asia (Estudos Subalternos?’) e imigrantes do que hoje
denominamos de diaspora africana?®. Dessa maneira, esse grupo de origem heterogénea interpela
as diversas situacOes de opressao operadas no campo discursivo da cultura nacional, no qual as
diferencas sao significadas e organizadas em relacdes hierarquicas. (COSTA, 2006).

Em segundo lugar, na década de 1990 surge, na America Latina, o Grupo
Modernidade/Colonialidade (M/C). Este coletivo ocupa um papel importante no movimento
descentralizador da producdo de conhecimento, sobretudo na area das Ciéncias Sociais. Ele tem
como eixo central a ideia de que o fendmeno que conhecemos como modernidade da continuidade
a légica colonial. Assim, dentro dessa abordagem, ha a compreensdo de que a colonialidade é
composta por uma triade - colonialidade do saber, colonialidade do ser e colonialidade do poder -
que produz a subjetividade moderna/colonial e hierarquiza a sociedade, principalmente por meio
da categoria racial (GROSFOGUEL; CASTRO-GOMEZ, 2007).

Posto isso, ressalta-se o caréater discursivo da ciéncia e a fungdo normativa que ele pode
exercer na constituicdo dessas subjetividades binarias, como  (colonizador/colonizado,
branco/indigena/negro, homem/mulher, heterossexual/homossexual. Tais discursos constituem,
em suas ontologias, as bases para a construcdo de identidades hegemonicas (BALLESTRIN, 2013).

Por outro lado, a definicdo de epistemologia se da pela teoria do conhecimento que delimita
0 escopo do pensamento ocidental. As Ciéncias Sociais sdo um exemplo de construcdo de uma
ciéncia moderna que se constituiu dentro dos limites epistemolégicos da filosofia liberal, a titulo
de exemplo, citamos Descartes, Kant e Hegel. Em linhas gerais, a critica epistemoldgica desses
pensadores consiste na consideracdo de que as Ciéncias Sociais também foram gestadas na cultura
politica do imperialismo colonial e construiu um conjunto de classificacdes racializadas
(CONNEL, 2012).

Além disso, deve-se notar que o projeto lluminista, como denominou Gilroy (2001), se
constroi como uma autonarrativa europeia, um projeto de poder, que se coloca em oposi¢do ao
Oriente imaginado (SAID, 2007). O reconhecimento desse conjunto de elementos implica em
diversas reflexdes criticas, que em Ultima instancia, nos ajudam a ampliar os limites da imaginagéo

sociologica e atualizar o pensamento social.

27 Dentro dos quais se destacam nomes como Como Gayatri Spivak, Dipesh Chakrabarty e Ranajit Guha.
28 Como por exemplo, Stuart Hall. Paul Gilroy, Appiah, Sylvia Winter, entre varios outros.
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Nesse sentido, os Estudos Pos-Coloniais trazem o outro lado da histéria como contraponto
e como evidéncia a prépria histéria critica das Ciéncias Sociais, ao passo que mobiliza a diferenca
em torno de um discurso legitimador da dominacéo colonial. Este fato passou a ser desnaturalizado
ha algumas décadas, como mostra o trabalho de Raewyin Connel (2012), que historiciza o processo
de canonizacdo das Ciéncias Sociais demonstrando como tais ciéncias estéo alicercadas, desde de
suas origens, em bases que fomentam a dominagdo eurocéntrica.

Entendemos assim, as Ciéncias Sociais e a Sociologia como um lugar de encontro das
diferencas e de representacdo sobre as diferencas, — ainda que ndo anunciado dessa forma -, que
em suma, sdo abordadas pela perspectiva da “identidade” ou melhor ainda, da identificacéo
(HALL, 1999). Interessam-nos, portanto, observar as disputas, negociacOes, estratégias,
associativismos, que ocorrem de formas intencionais ou interpeladas, mediadas por diversos tipos
de relacBGes sociais, todas de algum modo, produzindo algumas suturas discursivas nesses
emaranhados de poder.

Para desvelar como o poder penetra e se perpetua na historia das Ciéncias Sociais, devemos
analisar quais foram as narrativas construidas e quais elementos discursivos foram historicamente
articulados no interior da academia. Essa problematica é resumida por Michel-Rouph Trouillot
(2016, p. 55) da seguinte forma:

entre os extremos mecanicamente “realista” e ingenuamente “construtivista”, ha uma
tarefa mais séria; determinar, ndo o que a historia é — um objetivo vao, se expresso em
termos essencialistas -, mas sim como a histéria funciona. Pois o que a historia é muda

com o tempo e o lugar, ou, dito de outra forma, a histdria se revela apenas por meio da
producéo de narrativas especificas.

Ainda é necessario apontar que algumas dessas criticas fundamentais ja vinham sendo
formuladas, ao menos, desde a virada do século XIX para o século XX, por autores como W. E. B.
Du Bois na Sociologia, em sua critica a Hegel e as no¢des de raca predominantes a época. Seu
trabalho pioneiro combinava técnicas quantitativas e qualitativas (DU BOIS, 1899) e produziu a
primeira geracao de socidlogos dos Estados Unidos, a escola de Atlanta. (MORRIS, 2017).

Também na Antropologia havia vozes insurgentes em relacdo a assuncdo tedrica das
caracteristicas biologicas de raga. Mesmo que néo seja o foco deste trabalho, convém mencionar o
ensaio “Essai sur |"égalité des races humaines” de critica a0 Conde Gobineau, do antropdlogo

haitiano Joseph-Anténor Firmin.
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Firmin criticou a posicdo dos naturalistas, antropélogos e poligenistas que defenderam a
existéncia de uma desigualdade inata entre as ragas. Entendendo o fundamento desse
discurso dominante da sua época, chegou a publicagdo, em 1885 — no mesmo periodo em
que as poténcias colonialistas europeias se lancaram na luta para partilhar a Africa - a obra
Da igualdade das ragas humanas: antropologia positiva (De L’Egalité des races humaines:
anthropologie positive). Nesta obra, ele desconstr6i ndo somente a tese da desigualdade
racial que predominava na antropologia europeia, mas também o fundamento teérico que
sustenta a dominac&o colonial (ALEXIS, 2011, p. 18 apud DEUS, 2019, p.213).

Sem coincidéncias, é provavel que justamente a ampla e profunda capilaridade dessas
ideias racialistas no ambiente académico tenha impedidido a recepcdo das obras de Du Bois e
Firmin. Nessa perspectiva, € interessante observar como as ideias de Firmin percorreram um
determinado fio. Basques (2019, p.102) aponta que o antrop6logo haitiano teria sido fundamental
para a trajetéria de Jean Price-Mars?®, enquanto este fora “anfitrido, amigo e interlocutor de
Melville Jean Herskovits”, um dos celebrados alunos de Frantz Boaz. Herskovits ¢ reconhecido
como o responsavel por estabelecer os estudos africanos e afro-americanos na academia norte-
americana.

Ou seja, é notavel a participacao de afrodescendentes ja na institucionalizagdo das Ciéncias
Sociais e 0s seus posicionamentos contrarios as teorias que os inferiorizavam. Recuperar essas
biografias e as conexdes que sdo parte dessa malha chamada diaspora africana, € um
empreendimento importante tanto para conhecer as contribui¢6es dos africanos e afrodescendentes
quanto para a oxigenacao das Ciéncias Sociais.

E digno de nota, no entanto, que essas criticas pioneiras e os desenvolvimentos posteriores
dessas ideias de diversas geracGes de intelectuais negros vinham sendo rotundamente ignoradas
pelas Ciéncias Sociais. Contudo, as diversas transformacdes sociais que passaram a ocofrrer,
principalmente, apds a 22 Guerra Mundial, durante o Movimento de descolonizagio da Africa, apos
0 Movimento dos direitos civis norte-americanos, incentivo a imigracdo aos paises imperialistas,
Maio de 1968% e o fim da Guerra Fria, proporcionaram uma conjuntura e alguns contextos férteis
para que essas producdes fossem discutidas e teorizadas, algo que aprofundaremos adiante.

Desse modo, concebo que as duas correntes de pensamento, Pds-Colonialismo e

Decolonialismo, que servem de base para a construcdo tedrica e analise de nossos resultados,

29 politico, diplomata, etnégrafo, médico e professor haitiano, Jean Price-Mars viveu. Viveu de 1876 a 1969. Foi, foi
um intelectual pablico do movimento de Negritude, bastante preocupado com a transformacéao da imaginag&o nacional
haitiana (GONCALVEZ, 2019).
30 Maio de 1968 é o evento que ocorreu na Franca, protagonizado por jovens universitarios, que desdobrou e somou
com um conjunto de outras pautas: liberagdo sexual, a Guerra do Vietnd, a Guerra da Argélia e diversas outras que, de
certa forma, orientaram as transformagdes culturais na década de 1970.
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contribuem, de alguma maneira, com a tarefa de questionar as narrativas hegemonicas, alterando,
paulatinamente, o imaginario coletivo. Ambas as correntes tedricas trazem como preocupacdo a
questdo da representacdo e construcdo da ciéncia enquanto uma narrativa eurocéntrica e
organizadora de subjetividades.

A critica epistemoldgica se constroi, para os estudiosos dessas vertentes, baseada na
preocupacdo em torno dos limites humanistas do discurso cientifico, seus postulados, paradigmas,
teorias, conceitos e categorias, que devem ser (re)contextualizados a partir da visdo pos/de-
colonial, tendo como referéncia central a diaspora africana. Ou seja, a proposta central dessas
teorias € contemplar outras presencas epistémicas que nos ajudam a compreender as sociedades
contemporaneas, contudo, sem desconsiderar aquilo que ja foi produzido na teoria social.

Tendo em vista essas reflexGes e analisando o funcionamento das Ac¢des Afirmativas,
consideramos que estas, ao garantirem a permanéncia estudantil e incentivarem a ascensao de
pessoas negras na carreira académica, nos estimulam a pensar na producéo de mecanismos eficazes
para que fendmenos de exclusdo epistemoldgica, como os relatados anteriormente, ndo voltem a
ocorrer. Isso abre, por consequéncia, um horizonte de expectativas para a transformacdo do

imaginario coletivo.

1.1. Caminhos de uma descoloniza¢ao do conhecimento

As reflexdes dos Estudos Pds-Coloniais e Decoloniais nos permitem pensar sobre as
potencialidades de politicas de Acado Afirmativa e de diretrizes curriculares antirracistas. Assim,
além das reservas de vagas, as politicas implementadas a partir da Lei n°® 10639/03 no contexto
brasileiro e da Catedra de Estudos Afro-colombianos no cenario colombiano, sdo entendidas como
estratégias de descolonizacao curricular do Ensino Superior, isto &, “de desracializagdo da produgio
do conhecimento e de deslocamentos das representagdes subjetivas nos imaginarios de uma
sociedade racialmente constituida” (MATTIOLI, 2014, p. 15).

Segundo Kabengele Munanga (2002), a primeira origem do racismo foi o mito biblico de
Noé do qual resulta a primeira classificacao, religiosa, da diversidade humana entre os trés filhos
de Noe, ancestrais das trés racas: Jafe (ancestral da raca branca), Sem (ancestral da raca amarela)
e Cam (ancestral da raca negra). Segundo o nono capitulo da Génese, o patriarca Noé, depois de

conduzir por muito tempo sua arca nas aguas do dilavio, encontrou finalmente um o4sis e estendeu
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sua tenda para descansar, com seus trés filhos. Depois de tomar algumas tagas de vinho, ele se
deitara numa posicdo indecente. Cam, ao encontrar seu pai naquela postura fez, junto aos seus
irmaos Jafé e Sem comentarios desrespeitosos sobre o pai. Foi assim que Noé, ao ser informado
pelos dois filhos descontentes da risada ndo lisonjeira de Cam, amaldigoou este Gltimo, dizendo:
seus filhos serdo os Ultimos a ser escravizados pelos filhos de seus irmaos. Os calvinistas se baseiam
sobre esse mito para justificar e legitimar o racismo anti-negro (MUNANGA, K. 2003, p. 8).

Embora houvesse ao redor do mundo situacdes de escraviddo, principalmente ligadas a
conflitos, guerras e dividas, até o inicio da colonizacao ela ndo se constituia como uma instituicéo.
Sendo assim, até a expansao maritima europeia, nunca a exploracdo de mao-de-obra escrava havia
sido, sistematicamente, 0s meios de producao de um grupo de nagdes.

Essa exploracdo permitiu tamanha acumulacdo primitiva do capital, a primeira e Unica da
historia, condicdo sine qua non para o ineditismo do sistema de exploragéo capitalista. Nunca o ser
humano havia violado tdo perversamente as minimas regras de ética mais primordiais a existéncia
humana com fins econdémicos, que logo, passaram a estruturar o modo de vida de, uma sociedade
dividida em parte da populacdo que oficialmente é autorizada, a qualquer momento, ser torturada,

violentada, estuprada, explorada ou assassinada pela outra que detém o poder da violéncia legitima.

1.2. A perspectiva decolonial: poténcias e limites

O filésofo argentino Enrique Dussel (1992) chamou de “ndo-ética da guerra” as regras de
violéncia comumente aceitas durante os periodos de guerra, regras que, atualmente, estdo
estabelecidas como norma cotidiana das rela¢fes sociais nos paises colonizados e que estruturam,
por consequéncia, suas institui¢cbes. Para o autor, a modernidade, assentada na categoria de raca,
justificou “uma praxis irracional da violéncia” (DUSSEL, 1992, p. 49), a0 perpetuar sujeitos e
grupos humanos despidos de humanidade e transformados em objetos “do ego moderno” a serem
conquistados, civilizados, modernizados, que transformou 0s europeus nos missionarios da
civilizagdo em todo o mundo, em especial, com os chamados povos colonizados (DUSSEL, 1992).

De maneira correlata a essa discussdo, Michael Foucault (2005), no periodo de 1975 a
1976, estabelece em suas aulas que na sociedade moderna, a repressao seria a guerra continuada
por outros meios. Nesse cendrio, as tecnologias do poder sdo orientadas pelo racismo moderno.
Anteriormente as aulas de Foucault, Frantz Fanon (2008 [1952]) problematiza, de forma mais

acurada, o fendbmeno do racismo, ou melhor, da experiéncia racializa¢éo, denominando de zona de
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ndo-ser, no qual o humanismo europeu negou a existéncia do Outro colonizado e justificou sua
violéncia e exploracéo sistematica, generalizando e inferiorizando o Outro por suas caracteristicas
fenotipicas.

Reflexdo esta que pode ser articulada aquilo que o pioneiro sociélogo afro-americano W.
E. B. Du Bois (1999[1903]) denominou de linha de cor, a qual, segundo ele, seria o problema do
século XX, uma vez que trata as “pessoas de cor” como sub-humanos, destinados a viver sob um
“véu”. Todas essas construgdes apontam para aquilo que Munanga (2002) considerou ser a histéria
do racismo ligado ao modernismo ocidental, no qual “os caracteres fisicos foram considerados
irreversiveis na sua influéncia sobre os comportamentos dos povos” (MUNANGA, 2002, p. 8).

O racismo pode ser compreendido, nos termos de Sueli Carneiro (2005), como um regime
de verdade, constituido a partir do I6cus de enunciacao que é a propria Europa, a partir do qual, os
saberes e a ciéncias produzem efeitos de poder. Este é arbitrariamente legitimado para produzir e
controlar o corpo dos sujeitos, a0 mesmo tempo em que apaga, dissimula ou silencia outras formas
de saberes, processo denominado por Boaventura (apud CARNEIRO, 2005) como epistemicidio.

Nesse sentido, a perspectiva decolonial sustenta que na ordem do sistema-mundo
moderno/colonial a ideia de raga se constituiu como signo e “principio organizador da acumulacgao
capitalista em escala mundial e das relagGes de poder nas sociedades contemporaneas” (QUIJANO,
2005, p.106). Esse padréo de poder néo se restringe ao controle do trabalho, mas envolve processos
de controle dos Estados, de suas institui¢ces e da producdo do conhecimento.

A modernidade ocidental forjou um universalismo europeu (leia-se branco), compreendido
como um conjunto de doutrinas e pontos de vista ético-normativos “que derivaram do contexto
europeu e ambicionaram ser valores universais” (WALLERSTEIN, 2007, p. 60). Um dos principais
efeitos forjados com essa invencdo foi a constituicdo de uma hierarquizacdo de conhecimentos,
saberes, experiéncias, sujeitos e grupos humanos, que transpbs a propria experiéncia colonial.
Fanon (1983) observou que as narrativas ocidentais coloniais destituem o Outro de sua
singularidade, emprestando-lhe um apagamento que tem impacto ndo apenas na producdo de
conhecimento como na propria constituicdo de subjetividades. Assim, com base nos estudos desse
autor, podemos compreender a situacdo colonial como experiéncia de negacdo sistemética de
humanidade dos sujeitos ndo brancos.

A partir das contribuigdes teoricas de Anibal Quijano, Walter Mignolo e Enrique Dussel,
Maldonado-Torres (2003) denomina essa construcdo colonial, da subjetividade moderna em que
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n&o se reconhece a humanidade do ser negro, enguanto colonialidade do poder, colonialidade do

saber e colonialidade do ser (LANDER; Et al, 2005; MALDONADO-TORRES, 2003)

A colonialidade do poder se refere a interrelagao entre formas modernas de exploragdo e
dominacdo, e a colonialidade do saber tem a ver com o assunto da epistemologia e
questBes gerais sobre a producdo do conhecimento e reproducdo de regimes de
pensamento coloniais, a colonialidade do ser se refere, entdo, a experiéncia vivida da
colonizacdo e seu impacto na linguagem. (MALDONADO-TORRES, 2003, p. 130,

traducéo nossa).

A amarracdo dos trés conceitos fica evidente quando analisamos a maxima cartesiana

Cogito ergo sum, ou “Penso, l0go sou”, a partir da qual apreendemos que, no interior de “Eu penso”

existe, também, “Outros ndo pensam”, enquanto no “Sou”, esta intrinseco que outros “Nao sao”.

Em outras palavras, sdo desprovidos de ser, ja que ndo pensam,(MALDONADO-TORRES, 2003,

p. 144). Nesse sentido, a proposta de descolonizagéo do Grupo Modernidade/Colonialidade (M/C)

articula-se bem com a representacdo que Enrique Dussel (2005) cria para demonstrar a dindmica

para superacdo do paradigma eurocéntrico.

Esquema 1- Paradigmas da modernidade

- E---- g-----»F

Fonte: Elaboracdo do autor a partir de esquema de Dussel (2005, p. 67).

1) DETERMINACOES MAIS RELEVANTES

B: O presente europeu moderno

C: Projeto de “realizagdo” (habermasiana) da “Modernidade”
E: O presente “periférico”

F: Projeto dentro da “Nova Ordem Mundial” dependente

I1) RELACAO COM UMA CERTA DIRECAO OU SETAS
c: Préxis da realizacdo de C
g: Préxis da realizacdo de F (desenvolvimentismo)

h: Préxis da libertacdo ou de realizacdo de G
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i: Praxis da solidariedade do Centro com a Periferia
G: Projeto mundial de libertagdo (DUSSEL, 2005, p. 67)

A seta 2 se refere ao tipo historico de dominagdo contemporanea, e a seta 3 — apesar de
Dussel (2005) nédo elaborar uma explicacéo - interpretamos que se trata de um provavel tipo de
dominacdo em que a praxis politica do Centro subalterniza a praxis da libertacdo da Periferia. A
concepcao de Transmodernidade, cunhada por Dussel (2005), se refere a um projeto de critica a
modernidade eurocéntrica, mas que difere da critica a pds-modernidade e se define por uma
pluriversalidade das razes (MIGLIEVICH-RIBEIRO, 2014).

Em nossa interpretacdo, ressalta-se uma fraqueza dos decoloniais, uma vez que a separacao
entre as linhas do Centro e Periferia representadas no Esquema 1 ndo estdo rigidamente
estabelecidas pelo pertencimento geografico entre Atlantico Norte e Periferias. Mesmo que a
dimensdo geografica seja extremamente importante, a relagdo Centro/Periferia também existe
dentro da Periferia e do proprio Centro.

Isto é, os mecanismos de poder/saber agem sobre corpos especificos e de modos desiguais,
e 0 poder age sobre os corpos de maneira a hierarquizar as diferencas. Essas hierarquias véo operar,
principalmente, através de raca, género, classe e sexualidade, e se difunde, também, na producédo
cientifica, perpetuando a exclusdo de subjetividades. Este fendmeno tanto é real que pode ser
observado nos corpos dos tedricos, demonstrando uma contradi¢do entre teoria e o locus de
enunciacao, ja que no grupo M/C ha uma predominancia de homens, brancos (ou blanco-mestizos),
cisgéneros, de classe média ou de elite e heterossexuais.

No Esquema 2, abordo o0 modo como operam os sistemas de representacdo e de
encadeamento de significados (HALL, 2003), bem e como as relacbes que esses sistemas
desenvolvem com a proposta da geopolitica e da corpo-politica do conhecimento, permitindo um
deslocamento de paradigmas (BERNARDINO-COSTA, 2018). Cumpre destacar que esse segundo

esquema se insere no eixo da praxis periférica, trazido no esquema anterior.
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Esquema 2- Politicas de A¢des Afirmativas e a descolonizacgdo epistemologica

v
ﬁ Curriculo {descolonizagio epistemological
¥
P o
s
Politicas de Acdes I - )
Afirmativas Producio cientifica " Transmodermdade
{E‘
{?%@
!;i.-,si:‘“"ra Identidade/corpo-
politica do
conhecimento

Fonte: elaboragéo propria.

Um exemplo contundente da importancia de se pensar a questdo da geopolitica do
conhecimento, ou simplesmente do posicionamento do sujeito, € o caso da vereadora, Marielle
Franco, assassinada no dia 14 de marco de 2018 no Rio de Janeiro. Marielle, além de ser uma
figura politica proeminente, era também mulher negra, ativista, feminista, periférica, néo-
heterossexual. Ela também era socidloga, dado poucas vezes lembrado, estudou em cursinhos
populares do Rio de Janeiro e seu ingresso na universidade aconteceu por meio das cotas. A
producdo académica de Marielle Franco era direcionada para a questdo da Seguranca Publica e a
violéncia nas favelas, desenvolvendo, portanto, uma sociologia em mangas de camisa, como diria
Guerreiro Ramos (1995). Essa forma de atuacdo se constitui como uma tipica atividade de um
intelectual organico, conectado a realidade social, que direciona o conhecimento sociologico para
os problemas do concreto. (BARIANI, 2006; HALL, 2013; RAMOS, 1995).

Outro ponto de fragilidade é que, embora diversos dos intelectuais do Grupo M/C ressaltem
a importancia da racializacéo e do estabelecimento de uma zona de ndo-ser para a configuragéo do

mundo colonial/capitalista, essa dimensao perde um pouco a sua importancia no prognéstico geral
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do grupo, ainda que se reconheca a importancia da pluriversalidade das razdes para a real efetivagéo
de uma justica cognitiva.

Isto significa que, ao promover o didlogo de saberes, em que um deles racializa o Outro, ndo
efetiva um didlogo, pois existe uma imagem pré-configurada desse Outro e o lugar desse dialogo
pode ser apenas um jogo de cena, um modo de conter e de regular a diferenca. Ademais, esses
autores mobilizam alguns tedricos dos Estudos Culturais para a perspectiva decolonial, entretanto
suas ferramentas sdo postas em segundo plano no movimento de compreensao dos agenciamentos,
das significacGes e do jogo das relacdes de poder, que estdo em constante transformacéo.

Se tomarmos o exemplo da Colémbia que é oficialmente multicultural e pluriétnica, vemos
como pode ocorrer um cooptacdo das demandas por reconhecimento no sentido da diversidade e
ndo da equidade, dando margem para a folclorizacdo da cultura. Inclusive, recebi a queixa por
parte de diversos ativistas na Colémbia (no Brasil também existe a discussao), de que “a cultura
negra esta na moda, mas o negro nao”. I1sso ficou, de fato, explicito para mim quando presenciei
uma apresentacao de musica folclorica afro-colombiana na Universidad Distrital, em que ndo havia
estudantes afro-colombianos participando.

Outro ponto de critica aos Estudos Decoloniais é de que, apesar da anunciada preocupacao
sobre 0s apagamentos histdricos e tedricos dos ndo-europeus, a proposta de superacdao dessa
vertente tedrica caminha sobre dois problemas importantes. O primeiro se refere a “origem” dessas
teorias, ou melhor, aos rotulos que sdo colocados sobre 0s autores e ao seu estatuto dentro desse
loci de enunciacdo. Ou seja, estd em questdo o que esta sendo entendido como europeu, latino-
americano, africano, amerindio, ancestral etc. Aqui apontamos uma contradicao, a partir de como

Ramoén Grosfoguel (2008) coloca o problema.

nédo tem a ver apenas com valores sociais na producéo de conhecimento nem com o facto

de 0 nosso conhecimento ser sempre parcial. O essencial aqui é o locus da enunciagéo, ou
seja, o lugar geopolitico e corpo-politico do sujeito que fala. [...] Eis que se torna
importante distinguir “lugar epistémico” e “lugar social”. O facto de alguém se situar
socialmente no lado oprimido das relagdes de poder ndo significa automaticamente que
pense epistemicamente a partir de um lugar epistémico subalterno. Justamente, o éxito do
sistema-mundo colonial/moderno reside em levar os sujeitos socialmente situados no lado
oprimido da diferenga colonial a pensar epistemicamente como aqueles que se encontram
em posi¢des dominantes. (GROSFOGUEL, 2008, n.p)

A preocupacdo, primeiramente, perpassa a armadilha de analisar a sua forma ou superficie
(no caso, o autor e sua origem) em detrimento do seu conteddo (qual o sentido de sua producédo

tedrica e com quem dialoga). N&o obstante, uma das criticas frequentes que os Decoloniais tém
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feito em relacdo aos Pos-coloniais anglo-saxdes € a de que o seu corpo tedrico é demasiado branco

e europeu, e que esse traco deveria ser superado.

Criticas como essa nos levam a uma segunda dimensdo sobre o problema a respeito da
origem, ja que pressupdem que os autores latino-americanos vivenciariam maiores adversidades e
por isso, estariam num grau inferior de hierarquia em relagdo aos autores europeus e ou norte-
americanos, 0 que nao é, necessariamente, verdade se olharmos outras clivagens, como raca, género
e sexualidade.

Lembremos que esses autores latino-americanos também produzem desde grandes centros
de producdo do conhecimento (o principal € a Universidade de Duke, na Carolina do Norte) e
também, como mencionamos anteriormente, possuem um perfil bastante “padrdo” (branco,
homem, hetessexual, classe média alta)”, com exce¢do da inica mulher com proje¢do no grupo,
Catherine E. Walsh. Entdo, seria problematico dizer que um homem heterossexual branco (mesmo
que seja latino, fora de seu pais) esteja numa escala de inferioridade em relagdo a um autor afro-
americano ou autora afro-americana, por exemplo, ou ainda afirmar, que um autor e militante
importante como Antonio Gramsci teria vivido em um contexto de privilégios por ser branco e
europeu®’,

Além disso, pensar a geopolitica/corpo-politica do conhecimento desse modo, pode reduzir
a complexidade da discussdo em formas binarias, colocando a diferenca como estanque e a
nacionalidade como autoridade. Isso ndo significa que discordamos que exista uma exclusao
sistematica na representatividade e uma representacdo racializada na academia. Parece-nos que,
qualquer corrente intelectual que se preze, no século XXI, deve estar atenta as dinamicas de
reproducdo do padréo intelectual eurocéntrico e de como as marcas da diferenca distribuem
socialmente desigualdades, quando ndo encaradas com franqueza.

No entanto, ao posicionar o problema dessa maneira, ha que se questionar como ela acaba
por fomentar nacionalismos epistémicos, borrando outras dimens@es em que a diferenca se articula.

Por exemplo, quando refletimos essa problematica da nacionalidade pela figura de Jacques Derrida

31 0 uso do “branco” aqui tenta emular os sentidos marcados pela critica de Grosfoguel (2008). Contudo, € claro que
as nogdes de “raga” sdo localizadas geografica, historica e geograficamente, culturalmente e historicamente, e que ¢
no minimo inseguro fazer tal afirmacdo, mesmo que tenhamos uma nogéo de sua cor de pele e tracos pelos testemunhos
e imagens do autor. Como sabemos, a racialidade ¢ uma construcéo social complexa e dotada de plasticidade. Algo
também presente nas nossas entrevistas e observacdo de campo, éem que, para muitos afro-
colombianosafrocolombianos, os mestigos seriam “branco-mestigos”, pois, apesar de ndo serem fenotipicamente
caucasianos (ou “auténticos” brancos, em compara¢do a um modelo europeu), eles ainda se posicionam no topo da
hierarquia racial na Colémbia e agem de acordo com esse padrdo de dominacdo racial.
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— filésofo importantissimo também para os P6s-Coloniais, sera ele considerado europeu e branco
ou o fato de ter origem judaica e ter nascido e crescido na Argélia o blindaria de tal alcunha?
Poderiamos questionar 0 mesmo sobre Stuart Hall, Homi Bhabha ou Ernesto Laclau (que estd em
outro espectro, apesar de muito utilizado nos estudos culturais), isso sem pensar em todos 0s
autores que esses citados mobilizam para construir suas teorizagoes.

Desse modo, o problema aqui € a relacdo, relativamente explicita, entre origem e teoria, que,
em ultima instancia, retroalimenta o binarismo das relacdes de poder que se propdem a criticar.
Logo, embora a origem seja parte fundamental das trajetorias de vida, a experiéncia é um elemento
dos mais relevantes para explicar os posicionamentos politicos dos sujeitos, a maneira como sao
interpelados a ocuparem essas posi¢coes (HALL, 2014) e de que modo estdo produzindo
agenciamentos que transformam as narrativas e ampliam as imagina¢des (HALL, 1996).

O segundo problema diz respeito ao perigo da construcdo de uma teoria que se sobrepbe a
diversas outras linhagens que tematizam os mesmos problemas, sem considera-las em seu interior.
Isso porque a perspectiva decolonial encontra ressondncia em diversos intelectuais afrodiaspéricos
anteriores e, tal, como alguns textos fazem questdo de ressaltar, reconhecer diversas figuras que ja
tinham uma espécie de “sentido” decolonial em suas produgdes € uma forma de ampliacdo da
prépria nocdo de decolonialidade (BERNARDINO-COSTA, MALDONADO-TORRES,
GROSFOGUEL, 2018).

Contudo, essas contribuicdes estdo sendo incorporadas a posteriori, associando ideias
insulares de autores e tentando aproxima-los. Embora isso traga um resultado produtivo, no sentido
de abertura epistemoldgica, o problema € que acaba deixando de fora algumas genealogias de
pensamento. Ou seja, se 0 colonialismo e a exclusdo racial apagaram diversos intelectuais negros
e negras da histéria do pensamento social, quando se resgata esses autores sem recuperar com a
devida complexidade a sua historia, seu contexto social, seus interlocutores e suas linhas de
continuidade, é reiterado, em menor grau, o apagamento dessas genealogias de pensamento.

Dito de outra forma, esse tipo de abordagem minimiza a importancia histérica de outras
linhagens tedricas e politicas para compreender a sociedade contemporanea. Ou seja, a perspectiva
da decolonialidade seria um guarda-chuva, no sentido de que abrange diversas produgdes
ancestrais, incorrendo em possiveis generalizagcbes, permanéncia de lacunas historicas e

enfraguecimento de agendas de reconstrucgdes histdricas genealdgicas, como € o caso, por exemplo,
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da contribuicdo africana e afrodescendente no mundo, sua auto-representacdo e ancestralidade
estética-politica.

Outra dimensdo do mesmo problema € que, ao descontextualizar esses autores que estdo
sendo resgatados ou “pincelados” para compor “novos” quadros de pensamento, podemos incorrer
em incoeréncias e anacronismos historicos. O pensamento, de maneira geral, é melhor entendido
como uma longa tessitura coletiva, complexa e muitas vezes contraditoria, mas que pode ser
desvelada através do resgate historico, que seja cuidadoso com as biografias e preocupada em
recuperar os sentidos da época.

Para mencionar um exemplo, podemos pensar nas genealogias dos pensamentos negros em
didspora que tém sido rastreadas e sistematizadas desde, pelo menos, a passagem do século X1X
para o século XX. Nesse caso, temos o pioneiro trabalho de W. E. B. Du Bois, passando também
por Ida B. Wells, C. L. R. James, Zora Neale Hurston, Oliver Cox, George Padmore, Paul Gilroy,
e poderiamos continuar sugerindo nomes, conforme mais investigamos a respeito. Desse modo, 0
reconhecimento dos autores que ja produziram ciéncia sobre temas que s&o caros aos dias de hoje
promove, por consequéncia, uma agenda de investigacdo histdrica e uma justica cognitiva, de
reparacao intelectual.

Embora os anos de auséncia dessas leituras sejam irrecuperaveis e, possivelmente, por esse
motivo, se mantenham t&o atuais, 0 esquecimento € justamente mais um ponto ser mobilizado com
as AcOes Afirmativas no Ensino Superior, dado que esse apagamento histérico se conecta
diretamente com o debate das politicas afirmativas e, em especifico, com a luta dos povos africanos,
afrodescendentes e indigenas. Em outras palavras, trata-se da reflexdo acerca da centralidade da
narrativa de si (do ponto de vista coletivo) e da construgcdo de uma agéncia politica que se dinamiza
o0 tempo historico e desdobra em lutas e transformacGes cognosciveis.

Talvez seja por essa primazia as construcdes narrativas a razdo pela qual os estudiosos dos
Estudos Pds-Coloniais sejam provenientes, em maior proporcdo, dos campos de Estudos de
Literatura, Estudos Culturais e Retdrica, enquanto os Decoloniais sdo, majoritariamente, oriundos
das Ciéncias Sociais, da Economia, da Sociologia, da Antropologia e da Historia.
(GROSFOGUEL, 2008).

Assim, emerge a seguinte pergunta: se as Ciéncias Sociais (especialmente a Sociologia e a
Antropologia) geraram e foram geridas pelo fendmeno do imperialismo ocidental, construindo uma

episteme colonialista e racializada, construindo leis, classificacfes e conceitos que corroboravam
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em menor ou maior grau com a inferioridade de negros, africanos, indigenas e asiaticos (CONNEL,
2012), as disciplinas encarregadas de compreender os sentidos e significados do poder narrativo
ndo teriam muito a contribuir para o debate? Ou, melhor ainda, ndo deveriamos investir em
reflexdes transdisciplinares, de modo a produzir pesquisas mais robustas e com respostas mais
complexas e completas para os problemas sociais contemporaneos?

A nocdo estrutural dos problemas da sociedade contemporanea (herdada da episteme
marxista, reformulada como sistema-mundo) carrega o sentido universalista dos Decoloniais, que

acabam por generalizar os diferentes platds de lutas e resisténcias anticoloniais.

A pés-colonialidade e a abordagem do sistema-mundo partilham entre si uma critica ao
desenvolvimentismo, as formas eurocéntricas de conhecimento, as desigualdades entre os
sexo0s, as hierarquias raciais e aos processos culturais/ideolégicos que fomentam a
subordinagdo da periferia no sistema-mundo capitalista. Contudo, as visfes criticas
permitidas por uma e outra abordagem ddo énfase a diferentes causas determinantes.
Engquanto as criticas pos-coloniais salientam a cultura colonial, a abordagem do sistema-
mundo sublinha a acumulagdo interminavel de capital & escala mundial. E se, por um lado,
as criticas pds-coloniais dédo énfase a agéncia, por outro, a abordagem do sistema-mundo
enfatiza as estruturas (GROSFOGUEL, 2008, n.p).

Neste trecho, vemos um dos conceitos mais importantes para os Estudos Pos-Coloniais, a
agéncia, colocado em oposic¢do as relagdes politico-econdmicas. H& uma substancial diferenca em
trabalhar do ponto de vista sistémico e do estrutural. No primeiro caso, sob as lentes tedrico-criticas
dos Estudos Culturais, devemos primeiramente reconhecer a existéncia de um pressuposto da
virada cultural, que diz respeito a vida cultural (simbdlica) preceder a vida objetiva (material) que,
simultaneamente, também retroalimenta a cultural, produzindo significantes que ndo contestam as
relacBes econbmicas estabelecidas.

Trazendo a discussao para os contornos especificos da linguagem mobilizada em nosso
campo de estudo, entendemos que ela ndo seja imparcial, nem se constitua como um mero detalhe.
Dessa maneira, a linguagem utilizada na perspectiva do sistema-mundo é, na verdade, parte do
legado léxico das Ciéncias Sociais, “como admite o proprio Wallerstein, a linguagem usada pela
analise do sistema-mundo ainda esta presa a velha linguagem da ciéncia social do século XIX e
prescindir desta linguagem ¢ um enorme desafio” (GROSFOGUEL, 2008, n.p).

Grosfoguel (2008) aponta que os conceitos de colonialidade do poder, de Anibal Quijano
(1991, 1993, 1998), e de heterarquia do filésofo grego Kyriakos Kontopoulos (1993) sdo
mobilizados justamente para descolonizar a linguagem do sistema-mundo, de Immanuel
Wallerstein. Para o autor porto-riquenho, o primeiro conceito rompe com a instrumentalizacdo da
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cultura reproduzida pelos latino-americanos dependentistas, enquanto o segundo amplia as nogdes
de hierarquia, permitindo o conhecimento das tramas mais complexas de relagdes de poder que se
interrelacionam de maneiras diferentes.

Todavia, Grosfoguel (2008), assim como outros autores do giro decolonial, entendem como
superadas as contribuigdes dos Estudos Culturais sobre representacdo, recepcdo, identidade e
cultura. Ainda que Stuart Hall (2003) apareca como um tedrico fundamental para esses estudos, o
amplo projeto do Centro de Estudos Culturais de Birmigham acaba escamoteado — aparentemente
— por sua geolocalizacdo europeia, e ndo necessariamente pelas suas limitacOes teoricas e
conceituais. Ao menos, essas eventuais limitagdes ndo costumam ser teoricamente pontuadas.
Semelhante problema ocorre quando Ramoén Grosfoguel (2008) traz o histdérico da cisdo nos

Estudos Latino-americanistas, em que,

[...] Foucault, Derrida, Gramsci e Guha. Entre estes quatro, contam-se trés pensadores
eurocéntricos, fazendo dois deles (Derrida e Foucault) parte do cénone
pés-estruturalista/poés-moderno ocidental. Apenas um, Rinajit Guha, é um pensador que
pensa a partir do Sul. Ao preferirem pensadores ocidentais como principal instrumento
tedrico, trairam o seu objectivo de produzir estudos subalternos. (GROSFOGUEL, 2008,

n.p.)
Tal apontamento ndo permite ao leitor entender, mesmo que superficialmente, porque

Derrida, Foucault e Gramsci seriam considerados eurocéntricos, onde estdo as suas deficiéncias e
0 que podemos aprender com eles apesar de seus vieses. As contribuicGes desses autores — e de
muitos outros — sdo incontornaveis, seja no tocante aos avancos sobre discurso, filosofia,
linguagem, cultura, identidade, intelectuais e hegemonia, ou sobre conceitos e entendimentos
paradigmaticas das Ciéncias Sociais, como as préprias nocles de estrutura e superestrutura. 1sso
ndo significa que o pensamento desses autores ndo sejam criticaveis e estejam sujeitos ao exercicio
de contextualizacdo, mas que suas contribuicdes enriquecem o instrumental tedrico-metodoldgico
para analisar os efeitos e a continuidade do colonialismo na contemporaneidade.

Desse modo, é mister aprofundar nos significados da linguagem e da cultura, o que esta muito
longe de um determinismo culturalista. Na verdade, se trata de um refinamento estratégico para a
abordagem dos significantes das praticas sociais e discursivas, permitindo compreender o0 mundo
social com um maior rigor cientifico e com o dialogo entre diversas disciplinas do conhecimento,
que cada vez mais se expandem, diluem suas fronteiras e enriquecem as Ciéncias Sociais e

Humanas.

Mas a mengao do seu impacto na —vida interior lembra-nos de outra fronteira que precisa
ser mencionada. Isto relaciona-se a centralidade da cultura na constituicdo da
subjetividade, da propria identidade, e da pessoa como um ator social. Até recentemente,

52



isto era visto como uma separacdo convencional entre as disciplinas da sociologia e da
psicologia, embora se tivesse sempre admitido que todo modelo sociolégico carregava
dentro de si certas pressuposicdes psicoldgicas acerca da natureza do sujeito individual e
da propria formagdo do —eu— e vice-versa. Entretanto, de uma forma significativa, esta
linha diviséria tem sido enfraquecida e abalada pelas questdes da —cultural. Até os mais
céticos tém se obrigado a reconhecer que os significados sao subjetivamente validos e, ao
mesmo tempo, estdo objetivamente presentes no mundo contempordneo — em nossas
acOes, instituicBes, rituais e praticas. A énfase na linguagem e no significado tem tido o
efeito de tornar indistinta, sendo de dissolver, a fronteira entre as duas esferas, do social e
do psiquico. (HALL, 1997, p.6)

Essa atencdo aos aspectos linguisticos, discursivos e subjetivos € apenas um dos pontos
nodais das diferencas epistemoldgicas entre Decoloniais e P6s-Coloniais. Todavia, exploraremos
essa fronteira de forma mais detida nas proximas secdes, dando centralidade a nocao de cultura e

também analisando sob a 6tica da memdria e subjetividade.

Em suma, é claro que existe um projeto comum entre Decoloniais e Pds-coloniais, como
nomenclaturas e referéncias em comum ja denunciam. E se a questdo da modernidade e do
colonialismo tem estado em pautas associados, isso se deve, é em grande parte, por influéncia
dessas correntes. Mas também deve-se atentar para a existéncia da disputa sobre projetos politicos
e para o fato de que s@o grupos de autores sdo externamente diferentes e internamente heterogéneos.
De tal modo que, quando se fazem criticas generalistas aos Pds-Coloniais e ou aos Decoloniais
como se fossem ambos uma coisa s - em especial aquelas criticas com argumentos que valeriam
apenas para um dos dois — ndo aprendemos sobre o objeto criticado, nem conhecemos suas
diferencas, poténcias e fragilidades. Aprecia¢Ges generalistas como essas, ndo sdo muito diferentes
da experiéncia da racializacdo, em que o sujeito negro perde a sua singularidade e que o colonizador
ja “sabe” previamente sobre o corpo negro, sem que este pronuncie sequer uma palavra. Enfim,
diante dessas reflexdes, nos parece oportuno entrar mais apropriadamente no argumento pos-

colonial e navegar pelas aguas do Atlantico Negro.

1.3. Universidade, identidades e o circuito da cultura

Mobilizo nesta secéo parte de minha propria memoria e percep¢ées como estudante negro
em duas universidades — com e sem Ag¢Oes Afirmativas. Além disso, apresento parte do material
das entrevistas que desenvolvi e das analises que empreendi, sobre os curriculos escolares
selecionados. Ao fazer esse movimento, minha proposta € refletir também sobre alguns episodios
de racismo que se relacionam ao universo académico, discutindo sobre como a adocao de politicas
de Agdes Afirmativas no Ensino Superior permitem romper com o imaginario racista estabelecido.
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Partimos da premissa que o colonialismo produziu e foi produzido — dialeticamente — pela
participacao ativa dos intelectuais das Ciéncias Sociais, que através da suposta inferioridade racial,
justificaram tal empresa, estereotipando e inferiorizando as populacdes africanas,
afrodescendentes, asiaticas e indigenas. A despeito das Ciéncias Sociais limitarem os quadros
sociais da memoria da modernidade aquelas memorias relacionadas & experiéncia dominante
eurocéntrica®?, a populagdo afrodiasporica, em contraponto, também participou ativamente desse
processo historico global e criou seus proprios marcos da memoria, por meio de uma contracultura
da modernidade (GILRQOY, 2001).

Isso quer dizer que existe a produgdo de uma representacdo que contesta os diferentes
personagens e eventos historicos articuladores da narrativa eurocéntrica de modernidade. Nosso
entendimento é que somente a partir das Ac¢bes Afirmativas outras narrativas ganharam algum
espaco nas Ciéncias Sociais e passaram a questionar a historia universal que o Ocidente construiu
sobre si mesmo. Em outras palavras, a presenca de intelectuais da didspora africana no espaco
académico fez eclodir as memorias subterréneas da modernidade.

Em suma, com base nas discussdes de Walter Benjamin (1987), tento trazer como
contribuicdo um pouco do que minha Erfahrung (experiéncia — que nao é meramente individual)
num espago elitizado e majoritariamente branco pode ensinar a Erlebnis (vivéncia) cotidiana da
contemporaneidade das Ciéncias Sociais. Considerando a politica das cotas raciais como uma
forma de fazer uma histdria a contrapelo (BENJAMIN, 1987 [1940]), observo que em sua forma —
o discurso do movimento negro que legitima a politica necessariamente descentraliza a identidade
nacional — e em seus efeitos - ao ampliar o ingresso de pessoas negras no Ensino Superior - sao
também deslocadas as posicdes hegemonicas no poder de se produzir a historia.

Ao dar particular importancia a experiéncia, a memoria, e a narrativa, Benjamin ultrapassa
algumas limitacGes académicas e universalismos muito presentes em seu contexto histérico e que
hoje essas abordagens sdo mais aceitas, principalmente ap0s a chamada “virada”

linguistica/discursiva/cultural®®. Assim, como o adinkra Sankofa da epigrafe desta dissertagio, uma

® Sob um amplo espectro — que se inicia na transicdo da Idade Média para ldade moderna — temos um conjunto de
eventos: Renascentismo, Revolugao Cientifica, Revolugdo Francesa, Revolugdo Industrial, Revolucdo Russa, Primeira
e Segunda Guerra Mundial, Pés-Guerra, Guerra fria, Maio de 68 e Fim da URSS.
33 Num Tratamos essa virada em sentido amplo, essa virada se trata dade mudanca de interpretacdo do mundo social
nas Ciéncias Humanas, emciéncias humanas. Em que as teorias deterministas da cultura perdem forca, e que a vida
objetiva ndo precede mecanicamente como causa a vida subjetiva. Ou seja, do ponto de vista foucaultiano, ndo existe
pratica ou agdo anterior ao discurso. Para, para os Estudos Culturaisestudos culturais, sdo as significacGes e 0s
conjuntos de classificagdes compartilhadas (cultura) que constroem o mundo objetivo.
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das preocupacgdes de Benjamin (1987) diz respeito ao entendimento do passado enquanto forca
real, atuante e ativa em nosso presente, dado que que nos impele, invariavelmente, a um futuro

subordinado a essas forcas.

O passado traz consigo um indice misterioso, que o impele a redencdo. Pois ndo somos
tocados por um sopro do ar que foi respirado antes? N&o existem, nas vozes que
escutamos, ecos de vozes que emudeceram? N&o tém as mulheres que cortejamos irmas
que elas ndo chegaram a conhecer? Se assim &, existe um encontro secreto, marcado entre
as geracdes precedentes e nossa. Alguém na terra esta a nossa espera. (BENJAMIN, 1940,

p.1)

Ora, se por um lado, Walter Benjamin (1987) reconhece que sempre houve um verso da
historia, uma dobra do passado que ndo puderam ser ouvidos, as Ciéncias Sociais, em contrapartida,
se constituiram durante séculos como a expressdo da voz legitima da hegemonia europeia. Mais
especificamente, as Ciéncias Sociais tiveram participacdo ativa no contexto do imperialismo e
colonialismo, ndo somente como reflexo cultural da época, sendo como camplice. “A Sociologia
se institucionalizou através e dentro do momento imperial” (CONNEL, 1997; GO, 2013;
MANTENA 2012 apud GO, 2016). Isto é, foi a servico do Império que a Sociologia buscou
explicar as sociedades, por meio de determinadas leis e classificacfes, separando-as no que seriam
as sociedades supostamente primitivas das, em teoria, avancadas.

Esse campo disciplinar transformou o colonizado em objeto de um sujeito universal, o Eu
moderno que criou um Outro espetacularizado, deformado e degenerado, objeto do desejo branco
(FANON, 2008). Néo obstante, as Ciéncias Sociais hegemonicas, sob as luzes do projeto
iluminista, produziram uma narrativa tedrica racializada, em que, mesmo quando o discurso
politico era critico das nogdes liberais do humanismo - como 0 marxismo - essas construgdes
ontoldgicas do Outro permaneceram. Poucos investimentos foram feitos no sentido de
compreender a importancia do colonialismo e as consequéncias tedricas e analiticas das
persistentes décadas de hegemonia do racialismo cientifico.

Argumento que as universidades sdo espacos privilegiados de producao de representacao
(no caso, cientifica). E que a partir delas se podem construir narrativas que tratam, tanto da historia
da humanidade e seu projeto de modernidade, quanto de uma histéria mais recente no Brasil,
relacionada a positivacdo de direitos apos a Constituicdo de 88. Apesar das universidades terem
tido uma funcéo fundamental no colonialismo e, por quase toda sua historia, terem perpetuado a
exclusdo da participacdo da populacdo negraé a partir das politicas de A¢des Afirmativas que se

abrem possibilidades potenciais de intervencdo no circuito da cultura (DU GAY et al, 1997), que
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as universidade integram. Esse circuito, que constantemente repde os valores e sentidos
racializados, agora se abre a uma producdo que é passivel de desestabilizar tais cadeias de
significados.

O circuito da cultura (DU GAY et al, 1997) e a ideia de codificacao/decodificacdo (HALL,
2018 [1980]), construidos no interior do Centro de Estudos Culturais Contemporaneos em
Birmingham, na Inglaterra, contribuem no entendimento do modo como os significados se
articulam em cadeias e pontos nodais, sendo constantemente codificados e decodificados. O artigo
Codificacao/decodificacdo de Stuart Hall (2018a), que teve sua primeira versdo em 1973, visava
o0 desenvolvimento de uma critica consistente ao modelo de estudos de midia, do Centre for Mass
Comunications Research, na Universidade de Leicester. O objetivo do estudo, segundo Hall (2018,
2018a), se baseou em apontar criticas aos métodos tradicionais positivistas de analise de audiéncia
e conteldo, sugerindo um novo modelo que considerasse também a decodificacdo como uma
instancia contingente, além de delinear certo determinismo sobre a perspectiva althusseriana das

nogdes de aparelhos ideoldgicos do Estado e estrutura e superestrutura (HALL, 2018b).

Figura 1- Circuito da Cultura
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Fonte: Elaboracgdo de Paul du Gay. (HALL, S., 2016, p.18)
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Desse modo, mesmo que Hall (2018, 2018a) reconhega que a producdo da comunicacdo em
massa seja do tipo pandptico, tanto a produgdo quanto a recepc¢ao ndo sdo meras reproducgdes dos
sentidos globais das relagcdes de poder capitalistas. Na verdade, Hall (2018, 2018a) sugere trés
posicBes hipotético-dedutivas para o decodificador, a saber: a) a leitura preferencial, que
corresponde ao sentido tal como o desejado pelo codificador institucionalizado; b) a leitura
negociada, em que ndo ha aceitacdo nem negacdo total do sentido projetado; e c) a leitura
oposicionista (HALL, 2018, 2018a).

Portanto, sugerimos neste trabalho que a producéo cientifica e a circulagdo de sentido
operam em processos semelhantes aos do circuito da cultura de Paul du Gay et al. (1997), apesar
de cada um deles possuir arquiteturas e dinamicas exclusivas. Para facilitar a apropriacdo do
modelo, pensemos a partir da institui¢do universitaria, nio como um simples “aparelho ideoldgico
do Estado” encarregado de “manter a sociedade tal como esta” — citando as palavras de nossa
entrevistada Maria (2020) — sendo como um lugar de disputa, no qual as Acdes Afirmativas tém
grande potencial de “facilitar” leituras e questionamentos de oposicdo as leituras hegemdnicas

sobre a sociedade.
1.4. Ciéncia, silenciamento e memoria

No o livro Memodrias da Plantacao: episédios de racismo cotidiano (2019), Grada Kilomba
propde a metafora da mascara do silenciamento para se referir a relacdo entre escravizado e senhor,
no processo colonial. A autora portuguesa afirma que a boca é o 6rgdo que tem sido historicamente
censurado, pois 0 sujeito branco fantasia que o sujeito negro quer roubar-lhe os frutos, a cana-de-
acucar e o cacau, ainda que, moralmente, esses alimentos pertencam aos trabalhadores escravizados
(KILOMBA, 2019).

Assim, o colonizador transfere aquilo que ele recusa em reconhecer em si mesmo, como
um mecanismo de defesa do ego. A negacdo é utilizada para manter e justificar a opresséo racial,
criando um ego cindido, em que somente a sua parte boa é vivenciada e a outra parte é projetada
no Outro. Isto criou um mundo conceitual em que se associa 0 negro a tudo que represente perigo,
ameaca, violéncia, excitacdo, sujeira, enquanto a branquitude olha a si mesma como ideal
(KILOMBA, 2019).

Nessa dinamica, o sujeito negro é construido como um Outro em si mesmo, criando uma

compulsdo interna, um trauma psiquico, que aliena o sujeito de si. (KILOMBA, 2019; HALL,
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1996; FANON, 2008). Assim sendo, a metafora da mascara refere-se ao medo branco de ouvir
aquilo que ndo é dito, dado que a “esséncia da represséo [...] encontra-se simplesmente em afastar-
se de algo e manté-lo a distancia do consciente” (FREUD, 1923, p.17 apud KILOMBA, 2019, p.
41). Ou seja, € um mecanismo de defesa do ego frente a verdade desagradavel. Talvez, esta seja
uma das explicacdes para tanta repulsa e reacfes energicamente negativas em relacédo as politicas
de Acdes Afirmativas.

Trago um exemplo dessas dindmicas a partir das minhas experiéncias enquanto estudante
de Biomedicina na Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (entre 2008 e 2011 na
UNESP - Botucatu). Até pouco tempo atras, havia uma forte cultura de trotes estudantis no
campus, que significava, principalmente, passar pelos mais diversos tipos de assédio e abuso
psicolégicos®, orientados pelas 16gicas das relacdes de poder predominantes em nossa cultura,
como machismo, homofobia e racismo. O nivel de violéncia simbdlica racista dessa tradicao era
tanta que no fim do periodo de trotes, programado para ocorrer, preferencialmente, no 13 de maio,
ocorria a “festa da libertacdo dos bixos®”. Nela, os estudantes deveriam barganhar as assinaturas
de seus veteranos para que eles assinassem sua carta de alforria (sic), que poderia ser amassada,
rasgada, queimada ou cuspida, mas que os “bixos” deveriam guarda-la para se efetivar a libertacéo.

Em troca, os veteranos ofereciam o “bom” convivio social, baseado na ratificacdo de que
no futuro vocé poderia exercer as mesmas praticas e evitaria possiveis persegui¢@es contra si. O
que quero destacar aqui € como a questdo da escraviddo aparece sem maiores constrangimentos
entre esses estudantes como uma brincadeira, reiterada enquanto um ritual coletivo desenvolvido,

— provavelmente, — por algumas décadas.

34 Quvir gritos, receber ordens, limpar casas alheias, beber bebidas alcodlicas contra sua vontade, realizar tarefas
vexatorias, entre outras praticas.
35 Também conhecidos como calouros, ingressantes no curso.
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Figura 2- Carta de Alforria

Fonte: Foto cedida por um ex-colega.

A origem do trote remonta as origens da propria Academia, quando do surgimento das
universidades europeias nos séculos XI1 e XIIl. Essas praticas podem ser entendidas como ritos de
passagem, com uma estrutura marcada por uma série de rotinas simbolicas, os quais tem o papel
de produzir a incorporagdo de um conjunto de valores e significados j& permeados na comunidade
universitaria. Esses ritos marcam a mudanca de status desses novos estudantes, 0s quais Sao
forgados a “perder” sua antiga identidade, inclusive com a substituicdo do préprio nome por um
apelido.

Hoje, analisando de maneira retrospectiva essas situacdes, percebo que na minha primeira
(e Unica) experiéncia em rituais como esse da carta de alforria, talvez eu ndo tenha apreendido toda
a problematica envolvida, mesmo sendo negro. Muito pelo contrario, conservei a minha carta por
algum tempo, com sentimentos ambiguos. Sem duvida, assentir com aquela condicdo fez parte da

minha trajetdria naquele momento de minha vida, que eu resumiria como um processo de
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assimilacdo racial, no qual eu costumava ser 0 Gnico ou um dos raros negros nos espagos
académicos.

E inegavel que o espaco universitario que exemplifiquei esteja inserido em um contexto
cultural mais amplo, ainda assim, isso ndo diminui a gravidade de uma tradicdo universitaria que
ensina seus ingressantes a serem subservientes aos mais velhos, além de reiterar que o ingressante
deveria “esquecer quem era antes”%%. Meu argumento é de que a auséncia completa de estudantes
negros (A UNESP deu seus primeiros passos nas A¢des Afirmativas em 2014) contribuiu para a
configuracdo de uma memoria que nao via problemas em transformar um trauma coletivo historico,
resultado do racismo de Estado, em um ritual de entretenimento. Esses acontecimentos, de fato,
sdo sintomaticos e muito explicam sobre a subjetividade da juventude de classe média alta paulista

e a sociabilidade numa universidade publica no estado de Sdo Paulo, exemplificada na Imagem 2.

% Essa fala de esquecer quem vocé era antes de ingressaringressas, de perder sua “identidade,”, me lembro de ouvir
vérias vezes durante os trotes. E tragicoTragico é perceber que muitos — como eu — estavam ali justamente tentando
compreender seu lugar no mundo. As consequéncias desses atos sdo impossiveis de mensurar, mas era recorrente que
ingressantes desistissem do curso, se tornassem reclusosreclusas ou entrassem em processos de sofrimento psiquico
dos mais variados.
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2. Diaspora africana na virada do séc. XXI: os casos do Brasil e da Colémbia

Somos pacifico, estamos unidos
Nos une la regién
La pinta, la raza y el don del sabor
(ChogQuibTown, 2007)¥"

Hoy en el lugar de coco, se cosecha coca
Y en lugar de amores, hay enemistad
Y como consecuencia de esos malos cambios
En nuestro paraiso se acabd la paz
(Herencia de Timbiqui, 2011)%

60% dos jovens de periferia

Sem antecedentes criminais ja sofreram violéncia
policial

A cada quatro pessoas mortas pela policia, trés sdo

negras

37 Musica “Somos Pacifico”. Disponivel em: https://youtu.be/h4ANgQMnCSOY. E uma banda formada em Cali, com
integrantes radicados em Choc6. O nome da banda faz referéncia ao departametento de Chocd e a sua capital Quibdé.
Regido com alta concentracdo de pessoas negras, foi a principal protagonista das lutas de reconhecimento étnico-
cultural da populagdo negra na Constituinte. Foi também muito impactada pelo conflito civil armado no pais, em que
sua expressdo mais aguda dessa violéncia esta no massacre de Bojay4, em 2001, em que um grupo das Forcas Armadas
Revolucionérias da Colémbia (FARC) atirou uma granada em uma igreja durante um confronto, que vitimou
fatalmente 119 pessoas.

% Musica “Coco por Coca”. Disponivel em: https://youtu.be/RcK_eWZzloU.

E uma banda afrocolombiana, com integrantes vindo de Timbiqui, no sudoeste colombiano. E uma pequena cidade
costeira no departamento do Cauca, no Pacifico colombiano. Marcada por uma grande riqueza de cultura afro, que esta
na culindria, na musica, nos costumes e tradi¢Oes, que a torna uma referéncia de difusdo da cultura do Pacifico no
ambito nacional e internacional. Contudo, assim como toda a regido, foi e ainda é muito impactada pelo conflito civil
armado do pais, inclusive algumas familias dos integrantes sofrem violéncias e ameacas de narcotraficantes,
paramilitares.
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Nas universidades brasileiras, apenas 2% dos alunos
S0 negros

A cada quatro horas, um jovem negro morre
violentamente em Sdo Paulo

Aqui quem fala é Primo Preto, mais um sobrevivente
(Racionais MC’s, 1997)

As trés epigrafes sdo retiradas de estrofes, ou versos, musicais de bandas que a partir de
suas performances retratam os problemas enfrentados pela juventude/populacdo negra na
Col6mbia e no Brasil. De certo modo, os textos sintetizam centenas de milhares de paginas de
cientistas humanos e sociais que procuraram descrever os paises que foram colonizados pelos
outrora impérios espanhol e portugués, uma regido que hoje, dentre outras denominacdes, podemos
denominar de América Afro-Latina (ANDREWS, 2012) .

A musica do grupo de Rap brasileiro Racionais MC’s, langada em 1997, descreve a situagdo
de desigualdade racial no contexto urbano, colocando em contraste a alta letalidade policial com
relacdo as pessoas negras e a absoluta exclusdo dessa populacao no ensino superior.

Enquanto que, na musica de ChogQuibTown (2007), sdo ressaltadas as semelhancas nos
modos de ser, da culinaria, sua cultura, que seriam os elementos que unem a regido do Pacifico. Ja
a musica do grupo Herencia de Timbiqui (2011) busca retratar as transformagdes que o “paraiso”
sofreu devido ao conflito armado e disputa territorial, destacando as mudangas dos cultivos
tradicionais por aquelas culturas mais lucrativas no mercado ilegal, bem como sobre o aumento da

violéncia que acompanhou essas mudancas.

39 O autor faz uso de uma definicdo objetiva do termo América Afro-Latina cunhada por Anani Dzidzieno e Pierre-
Michel Fontaine, em que designa aquelas regiGes da América Latina com uma populagdo significante de ascendéncia
africana (arbitrariamente definida em 5-10% da populacédo). Contudo, ressalta que outros paises de colonizagdo inglesa
e francesa também fazem parte das dindmicas socioculturais da regido, mas que para seu proposito considerou melhor
manter a exclusdo. (ANDREWS, 2012).
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Figura 3- América Afro-Latina - 2000
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Brasil e Colémbia possuem algumas diferencas significativas sobre as politicas de Acoes
Afirmativas, tanto no que se refere ao contetdo quanto a sua amplitude, sendo o Brasil reconhecido
como referéncia latina no assunto (MENDES, 2008; LOANGO, 2017; LASSO, 2012
RODRIGUES, 2020). Uma das diferencas mais marcantes entre os paises diz respeito aos focos
voltados para a populagéo rural e urbana, respectivamente, na Colébmbia e no Brasil. Esses dados
remontam as justificativas atribuidas para a implantacdo das Ac¢des Afirmativas que, via de regra,
se baseia em reparacdo, justica social e diversidade®.

De acordo com Jodo Feres Junior et al. (2018), nos EUA as justificativas fundamentadas
em reparacgdo e justica social dominavam o debate. Para o autor, 0 argumento da reparagdo por
discriminagdo historica estd, inclusive, cristalizado no discurso de Lydon B. Johnson aos

formandos da turma de 1965 da Universidade de Howard - importante universidade negra.

Johnson (apud CURRY e WEST, 1996) fazia um comentario sobre a aboli¢do da
escravidao: [...] “N&o se pode pegar um homem que ficou acorrentado por anos, liberta-
los das cadeias, conduzi-lo, logo em seguida, a linha de larga de uma corrida, dizer ‘vocé
¢ livre para competir com os outros’ e assim pensar que Se age com justica” (FERES
JUNIOR et al., 2018, p.31).

Para Feres Junior et al. (2018), a justificativa da justica social também estd presente no
discurso supracitado. O argumento da justica mobiliza a ideia de igualdade substantiva*!, de modo
que ao lancar méo dele, Johnson constréi uma argumentacdo com base em desigualdades do
passado acumuladas, a0 mesmo tempo que a relaciona com a afirmacdo de que é preciso criar
politicas para corrigir um fato que produz desigualdade.

Por fim, a justificativa da diversidade é calcada no paradigma do multiculturalismo e esta
presente na Constituicdo de, pelo menos, 15 paises latino-americanos, incluindo Brasil e Colémbia
(RODRIGUES, 2020). A finalidade dessa justificativa, de acordo com Feres Junior et al. (2018,
p.38) «

ndo é promover o grupo discriminado e, assim, produzir maior bem-estar social geral, que
seria a justificacdo fundamental do argumento tanto da justica social quanto da reparacdo;

mas simplesmente contribuir para a melhoria da qualidade da educacéo”.
Dito isto, ao analisarmos o contexto colombiano, percebemos que héa, nitidamente, o

enfoque na justificativa da diversidade. Segundo Jaime Arocha (1992), antes e mesmo durante a

41 No Estado de Bem-Estar Social do tipo keynesianista, as esferas do Estado e Mercado néo sdo autdnomas. Portanto,
cabe ao Estado corrigir as desvantagens que impedem a competicdo minimamente equilibrada. Desse modo, nédo
haveria uma novidade do ponto de vista das bases normativas do sistema juridico-politico (FERES JUNIOR, et al.,
2018).
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Assembleia Nacional Constituinte (ANC) de 1991, os alguns grupos indigenas, também alguns
consultores, e importantes intelectuais, como o sociologo colombiano Orlando Fals Borda (um dos
fundadores da UniValle), ndo reconheciam a demanda dos afro-colombianos, nem sua condicéao
étnica como legitimas (RODRIGUES, 2020). Contudo, com a participacdo e articulacdo de
liderangas negras e indigenas do departamento de Choco (localizado no Pacifico Colombiano), em
especial, a defesa em plenério do lider indigena Francisco Rojas Birry pela defesa dos direitos
étnicos e territoriais das comunidades negras do Pacifico, promoveu maior legitimidade a causa
(RODRIGUES, 2020).

Nesse contexto, € aprovado pela ANC o Artigo Transitério 55 (AT-55) em 1991 do qual se
origina a Comissao Especial de Comunidades Negras. Durante a formacéo da Lei n° 70, o enfoque
rural privilegiou a formacdo de movimentos sociais ativistas articulados em torno dos direitos
étnicos, de maneira que as organizacGes negras de carater urbano e com discursos articulados em
torno do racismo e desigualdade racial foram praticamente excluidos dos debates (RODRIGUES,
2020).

De fato, as principais demandas e conquistas do movimento social afro-colombiano
aconteceram no contexto rural, em especial, a conquista de promulgacdo da Lei n® 70 de 1993, que
reconheceu os territorios ancestrais das comunidades negras. Esse reconhecimento, que ocorreu
dentro do marco multicultural da Constituicdo Colombiana de 1991, definiu as comunidades negras
do Pacifico com certo numero de caracteristicas que as diferenciam de outros grupos étnicos, o
que, por sua vez, provocou mudancas significativas nas proprias construcdes de identidade dessa
populacdo e produziu certo tipo de expropriacdo neoliberal dessas identidades, de cunho folclorico.

[...] o movimento negro se encontrava marcado pelo processo de etnizacéo (seja por sua
aceitacdo ou rechaco) o qual o sujeito politico e de direitos recaia sobre a nogao de que as
comunidades negras constituem um grupo étnico com uma cultura prépria e diferenciavel
no marco da sociedade colombiana. Essa cultura prépria se considerava como o resultado,
sobretudo, da existéncia de umas formas de organizacdo e praticas tradicionais de
producdo de ‘comunidades’ em territorios especificos que evidenciariam uma légica

cultural particular que garante a conservagdo ambiental. (RESTREPO, 2013, p.13,
traducéo nossa)

Dessa maneira, pode-se afirmar que a Lei n° 70 esta centrada na questdo da autonomia
territorial e na protecdo da biodiversidade, e que sua defini¢cdo, concomitantemente, também nos
ajuda a compreender em quais termos a populacéo negra esta sendo pensada para fins de politicas
publicas. O Artigo 1° declara que:
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O objetivo desta lei é reconhecer as comunidades negras que ocupam terras ndo cultivadas
nas areas rurais ribeirinhas dos rios da Bacia do Pacifico, de acordo com suas praticas
tradicionais de producdo, o direito a propriedade coletiva, de acordo com as disposi¢Ges
dos artigos seguintes. Também visa estabelecer mecanismos para a prote¢do da identidade
cultural e dos direitos das comunidades negras da Coldmbia como grupo étnico e a
promocéo de seu desenvolvimento econdmico e social, a fim de garantir que essas
comunidades obtenham condicfes reais de oportunidades iguais em comparagdo com o
resto da sociedade colombiana. (COLOMBIA, 1993, traducdo nossa)

No que concerne ao &mbito educacional, destacamos a cria¢do da Cétedra de Estudos Afro-
colombianos (CEA), instituida pelo decreto n°® 1122 de junho 18 de 1998. A proposta da Céatedra
tem como eixo o desenvolvimento da etnoeducacédo no pais. De modo semelhante as atribuigdes
valorativas da populacdo negra na Lei n® 70, a justificativa geral da implementacdo da
etnoeducacdo gira em torno da ideia de diversidade.

estabelece seu carter obrigatério na &rea de Ciéncias Sociais em todos o0s
estabelecimentos de ensino publicos e privados que oferecam educacdo infantil,
fundamental e média. Com as diretrizes curriculares, avanca-se nos aspectos teoricos,

pedagdgicos e tematicos da Céatedra de Estudos Afro-colombianos e se aproxima o
significado histdrico, geografico, politico e cultural do termo afro-colombiano [...]

Da mesma forma, aplicar o disposto no artigo 9 do Decreto n® 1122: ‘As Escolas
Superiores Normais e as InstituicGes de Ensino Superior, que tenham uma Faculdade de
Educacdo, levardo em conta as experiéncias, conteldos e praticas pedagdgicas
relacionadas com os estudos afro-colombianos, na época de elaborar os respectivos
curriculos e planos de estudos, atendendo aos requisitos de criacdo e funcionamento dos
respetivos programas académicos de formacdo de professores’ (COLOMBIA, 1998,
tradugdo nossa).

Acerca do entendimento e do uso das justificativas, Feres Janior et al. (2020) defende que
a da reparacao pode abrir margem para que uma parcela grande da populacdo que se identifica
como branca também se identifiqgue como afrodescendente (principalmente se forem adotados
critérios genéticos). Ou seja, de que o termo afrodescendente seria amplo demais, pois oferece a
possibilidade de que pessoas brancas, ao comprovarem que tiveram na sua ascendéncia familiar
negros ou africanos* possam usufruir da politica.

Por outro lado, os argumentos da diversidade podem acrescentar um nimero grande demais
de critérios, perdendo seu sentido inicial e dificultando sua execucdo. Dentro da justificativa de
diversidade existem duas concepcdes diferentes. Uma que é a concepgdo pragmatica, na qual em
uma sociedade complexa se reconhece que alguns grupos sociais se diferenciam substancialmente
em seus modos de vida (ribeirinhos, caboclos, caicaras etc.). A outra é a concepc¢ao da diversidade

essencialista, em que € assumida uma correlacdo entre raca e cultura, e se da preferéncia ao termo

42 Possibilidade que ganhou forga com a popularizacio dos testes genéticos para descobrir a sua “ancestralidade”.
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etnia, “como instrumento de racializar a cultura ou de culturalizar percepgdes raciais” (FERES
JUNIOR et al., 2018).

Desse modo, o autor se posiciona — e concordamos — em favor da justificativa da justica
social ser a mais adequada, pois ndo demanda a essencializacdo absoluta de identidades, podendo,
inclusive, ser combinada com a reparacdo e aberta & inclusdo de outras clivagens sociais
importantes. Por outro lado, no Brasil, as argumentaces em torno das reservas de vagas estiveram
mais relacionadas a reparacdo e a justica social, enquanto que as leis de alteracdo de diretrizes
curriculares (Leis 10.639/03* e 11.645/08*) mantiveram uma perspectiva voltada a diversidade,
tal como aconteceu na implementacdo da Lei n® 70 de 1993 e na proposta da Catedra de Estudos
Afro-colombianos. Diante disso, entendemos que a énfase recairia nas identidades étnicas, tanto
no contexto brasileiro quanto no contexto brasileiro, isto €, em torno de propostas etnoeducativas
e interculturais.

Cristiano Rodrigues (2020), a partir de um arcabouco tedrico-metodoldgico dos estudos
sobre Movimentos Sociais e Politicas Publicas, traz uma comparacdo dos processos de
institucionalizacdo do ativismo negro em seu livro Afro-latinos em Movimento: Protesto Negro e
Ativismo Institucional no Brasil e na Colémbia. No segundo capitulo, intitulado Ciéncias Sociais,
Movimentos negros e Politica Racial no Brasil e na Colémbia, o autor explica o fenémeno da
etnizacdo no qual teria ocorrido o que Tarrow (2011) chama de difusdo direta ou relacional no
qual o repertdrio ou frames que foram logrados pelos movimentos indigenas foram preponderantes
para as organizagdes negras do Pacifico no interior da Comisséo.

Em vista disso, a Lei n® 70 reconhece a etnicidade dos afro-colombianos, ampliando o
escopo do AT-55, e propondo a criacdo de mecanismos de protecdo a cultura e a identidade afro-
colombianas. Ademais, cria-se o dispositivo da consulta prévia, a partir do qual qualquer programa
realizado em nome ou em territorios afro-colombianos requer a autorizacdo prévia de seus
representantes, bem como atentar a preservagdo ambiental e desenvolvimento de praticas locais de
producéo. Além disso, estabelece-se um conjunto de espagos para a participacdo dos representantes
negros em diversas instancias do governo executivo (RODRIGUES, 2020).

43 Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para
incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira".
4 Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que
estabelece as diretrizes e bases da educacgdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.
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Todavia, a Lei n° 70 apresenta também algumas limitacdes significativas, que tém
desdobramentos no modo como as politicas de A¢des Afirmativas sdo pensadas no pais. Primeiro,
a referida Lei menciona racismo e discriminacdo apenas no Artigo 33, que ndo esta vinculada a
acOes concretas (PASCHEL, 2010, apud RODRIGUES, 2020). Segundo, para Wade (1997), uma
das principais falhas dessa Lei foi, justamente, igualar juridicamente indigenas e afro-colombianos,
0 que, poderia gerar uma (falsa) ideia de similitude entre as diferentes experiéncias e ainda
contrastaria com a ideologia do cimarronismo* (RODRIGUES, 2020).

Por fim, a Lei n°® 70 acaba também por marginalizar as popula¢Ges negras urbanas,
favorecendo o surgimento de conflitos territoriais do Pacifico e o beneficiamento de uma pequena
elite negra do departamento de Choco, sem que tivesse relacdo direta com as organiza¢des do
movimento negro (GRUESO, ROSERO, ESCOBAR, 1998 apud RODRIGUES, 2020). Essas
criticas mostram que embora a Lei n° 70 tenha representado a ampliacdo consideravel das
possibilidades de agdo e recursos institucionais demandados pelo movimento negro
(RODRIGUES, 2020), ela apresenta algumas lacunas e limitacoes.

Em suma, nos ultimos vinte anos, a Coldmbia deixou de ser um modelo que promulgou a
dissolucdo da diferenca cultural por meio da miscigenacéo e assimilacdo cultural forcada
a um modelo que reconhece a diferenca cultural com politicas multiculturais. Assim, a
Constituicdo de 1991 e a profusa jurisprudéncia emanada do Tribunal Constitucional
reconhece a diferenca nomeando o0s grupos populacionais aos quais essas leis sdo dirigidas
diferenciais em pelo menos trés formas: comunidades, etnias e povos indigenas e tribal.
(DUARTE, 2015, p.30, tradugdo nossa)

Dito de outro modo, apesar da Lei n° 70 consolidar uma ampla gama de conquistas e ampliar
o repertorio de possibilidades de acdo do Estado para atender a populacdo negra, tais politicas se
estabeleceram dentro de contextos discursivos demarcados pelo multiculturalismo. Isso dificulta
que politicas mais ousadas de reparacdo e reducdo da desigualdade racial sejam tomadas, mantendo

um imaginario de gque exista uma igualdade de oportunidades.

4 Cimarrones que em traducéo literal significa silvestre ou selvagem, termo que era usado para se referir aos africanos
e afrodescendentes que se rebelavam do julgo colonial e formavam os palenques. Atualmente, o conceito de cirranismo
é utilizado para referir-se a uma postura ativa de resisténcia e rebeldia da populacéo e de intelectuais afro-colombianos.
Esse posicionamento politica esta bem demarcado pelo Movimento Cimarron, liderado por Juan de Dids Mosquera,
um dos principais atores sociais no combate ao racismo e desigualdade racial em contexto urbano.
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2.2.  UniValle: Agdes Afirmativas e as CondicOes de Excecao46

A Universidad del Valle (UniValle) se localiza na cidade de Santiago de Cali, departamento
de Vale do Cauca, na regifo do Pacifico Colombiano*’. Cali se localiza entre as Cordilheiras
Ocidentais e Cordilheiras Centrais dos Andes, situando-se numa altitude de cerca de mil metros.

Segundo dados oficiais, em 2005 a Colémbia, possuia 10,31% de populacdo
afrodescendente, representando em torno de 4 milhdes e 270 mil pessoas, de um total de 41,5
milhdes de pessoas (DANE, 2005). Atualmente, o registro de afrodescendentes do censo reduziu
em 1 milhdo e 300 mil pessoas, caindo para uma parcela em torno de 7%, de um total 44,1 milhdes
de pessoas censadas (DANE, 2018). Algo que os movimentos sociais Afro-colombianos (EL
ESPECTADOR, 2019) e também nossos entrevistados (MARIA; JAIME, 2020) tém chamado de
“genocidio estatistico”. Em contrapartida, algumas organizacdes, como Afroamérica XXI e
Organizacdo das NacGes Unidas, (ONU), apontam que a populacdo afrodescendente colombiana
gira em torno de 26% (AFROAMERICA XXI, 2009; ONU, 2013 apud LOANGO, 2017), sendo
que 72,7% vive nos centros urbanos (LOANGO, 2017).

De maneira geral, a conquista de cotas para o afro-colombiano ocorre por meio de decisdes
dos conselhos internos das universidades, ou entdo por meio de acordos do Estado com
universidades publicas e particulares que concedem créditos educativos perdoaveis* . Esse é 0 caso
dos convénios com o fundo de Comunidades Negras do ICETEX, criado pelo Artigo 16° do decreto
n® 1627 de 1996 (LASSO, 2012).

Segundo o portal ICETEX, o fundo existe desde 1996 e proporciona “créditos perdoaveis”
a estudantes afro-colombianos, raizales e palenqueros que tenham poucos recursos econémicos.
Para acessar esse recurso, além desses requisitos mencionados, o estudante necessita manter um
bom desempenho académico e precisa desenvolver projetos comunitarios, como é o caso de Jaime,

nosso entrevistado que vem ha alguns semestres usufruindo do beneficio (JAIME, 2020)

Um instituto que da bolsas ou créditos aos estudantes, eles tém um fundo de comunidades
negras, o que fazem é dar um crédito perdoavel, para que o aluno possa financiar seus
estudos. Entdo, semestralmente, vocé tem que fazer um projeto comunitario, apresentar
ele e entdo eles te ddo dinheiro para realizar o projeto. Entdo, é perdoével porque no final

4 Termo utilizado pela UniValle para referir-se as reservas de vagas no ensino superior, na Coldmbia sdo também
utilizados os termos cuotas (cotas) e cupos especiales (vagas especiais).
47 pacifico colombiano néo diz respeito somente ao territério geopolitico, pois nesse sentido s6 compreenderia a regido
costeira. O termo se refere também a uma configuracéo cultural regional da diaspora afro-colombiana.
48 Segundo o site do ICETEX , durante o funcionamento dos créditos condonables, , a instituicdo disponibiliza um
cartdo de débito aos estudantes e esse crédito é perdoado quando o estudante entrega o diploma académico.
Informac®es retiradas do site do ICETEX. Disponivel em:https://portal.icetex.gov.co/. Acessado em: 2 set. 2020.
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vocé apresenta um informe com tudo que fez no projeto e eles perdoam a divida. Vocé
tem que apresentar um informe de que estava trabalhando. Inclusive, o acesso a esse tipo
de fundos, ndo fui s6 porque eu que me apresentei pra ele, mas tem um processo de
selegdo, muitissima gente se apresenta. Entdo, uma pessoa pode chegar a se apresentar
uma ou duas vezes até conseguir. Todo semestre pode renovar, ai vocé pede novamente a
carta ao Conselho Comunitario e se apresenta esse informe, além das notas do semestre.
Vocé tem que ter uma média minima trés pontos*® (JAIME, 2020).

Segundo o censo oficial do pais (DANE, 2005), a cidade possui 26,2% da populagéo negra,
de um universo de mais de 2 milhdes e 200 mil habitantes, tendo o pais uma populacéo de quase
50 milhdes. De acordo com o Anudrio Estatistico da UniValle, esta universidade é considerada
uma das trés melhores universidades publicas da Coldmbia e a mais importante do sudoeste do pais
(LOANGO, 2017). Ela conta com uma sede principal em Cali e mais nove sedes regionais e totaliza

ao redor de 24 mil estudantes.

4 No sistema colombiano a nota maxima é 5, entdo, a nota média minima equivale a nossa média minima 6
(considerando que no nosso sistema, a maxima é 10).
70



Figura 4- Zonas de expansdo histdrica da popula¢do negra em Colémbia
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Segundo a Resolugéo n° 97 de 2003 que trata da Condicdo de Excegdo® das comunidades
afro-colombianas, os fundamentos juridicos para as A¢fes Afirmativas na UniValle, sdo: os
Artigos 7, 13 e 68 da Constituicdo de 1991. No Artigo 7 ha a declaracao de que

O Estado reconhece e protege a diversidade étnica e cultural da Nagdo Colombiana [...]
Todas as pessoas nascem livres e iguais perante a Lei, receberdo a mesma protecao e trato
das autoridades e gozardo dos mesmaos direitos, liberdades e oportunidades sem nenhuma

discriminacdo por razdes de sexo, raga, origem nacional ou familiar, lingua, religido,
opinido politica ou filosofica. (COLOMBIA, 1991, traducdo nossa)

Enquanto o Artigo 13 afirma que “O Estado promovera condi¢des para que a igualdade seja
real e efetiva e adotara medidas a favor de grupos discriminados ou marginalizados” (COLOMBIA,

1991, traducdo nossa). Define também que

O Estado tem o dever de promover e fomentar 0 acesso a cultura de todos os colombianos
em igualdade de oportunidades por meio da educagdo permanente e o ensino cientifico,
técnico, artistico e profissional em todas as etapas do processo de criagdo da identidade
nacional. (COLOMBIA, 1991, traduc&o nossa)

No contexto dos estabelecimentos educacionais, o Artigo 68 institucionaliza que “os
integrantes de grupos étnicos tém direito a uma formacao que respeite e desenvolva sua identidade
cultural” (COLOMBIA, 1991, traduc&o nossa.)

50 «“A UniValle conta oficialmente com nove modalidades de condigio de exceco:

1) Indigenas. Corresponde a 4% das vagas de cada Programa Académico.

2) As mais altas pontuagdes nos “Exames de Estado” do Gltimo ano do ensino médio, realizados pelo instituto
Colombiano para a Avalia¢do da Educacédo (ICFES), contando 50 vagas adicionais.

3) Programa de Reinsercdo. Reserva 2% das vagas do Programa Académico para readmissdo de ex-combatentes do
conflito armado a vida civil, no marco da Politica de Reintegracdo Social e Econdmica (PRSE). 4) Comunidades Afro-
colombianas. 4% de vagas adicionais (segundo o site oficial). 5) Cupo se refere a vagas reservadas por estudantes e
autorizadas pela UniValle, por diferentes razbes como intercAmbio ou servigo militar obrigatdrio.

6) As mais altas pontuagdes nos “Exames de Estado” do ultimo ano do ensino médio, do Departamento do Vale do
Cauca. Corresponde a 7% de vagas adicionais ao estabelecido por cada programa.

7) Estudantes do Gltimo ano do ensino médio provenientes de Departamentos onde ndo tem sedes ou sub-sedes de
Instituicdes de Ensino Superior, brindando uma vaga.

8) Estudantes do Gltimo ano do ensino médio provenientes de municipios de dificil acesso ou com problemas de ordem
publica, brindando uma vaga.

9) Populacdo desplazada (deslocamento forcado pelo conflito). Corresponde a 2% de vagas adicionais em cada
Programa Académico que estajam registradas no Registro Unico de Atencion a la Poblacion Desplazada de la Unidad
para la Atencion y Reparacion Integral a las Victimas”.

(Universidad del Valle, 2020, traducgéo nossa). Disponivel em:
https://admisiones.univalle.edu.co/new/condiciones/index.php. Acesso em: 09 jan. 2021.
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Desse modo, a UniValle, de acordo com seu site oficial, possui diversas modalidades de
apoio a permanéncia, contabilizando um total de 13 tépicos, divididos em dois grupos, Programas
para melhorar o desempenho académico e a adaptacéo a vida universitaria:

1) Estratégia de Acompanhamento e Seguimento estudantil (ASES)
2) Grupos de apoio a cultura académica (GRACA)

3) Cursos de vida universitaria

4) Cursos de Pré-calculo

5) Curso de Autodesenvolvimento e Crescimento Humano (UNIVALLE, 2020,
traducéo nossa)

Dentre esses cinco topicos, apenas as paginas dos dois primeiros estdo no ar. Vale a pena
sublinhar que essas duas acdes sdo muito interessantes, uma vez que atingem pontos estratégicos
para o sucesso académico dos estudantes cotistas e ndo-cotistas. Agora vejamos o segundo grupo

de propostas do Programas de apoio s6cio-econdmico.

6) Matricula financeira segundo a capacidade de pagamento

7) Descontos em matricula financeira por participagao eleitoral

8) Estimulos académicos e financeiros

9) Estudos socioecondmicos para descontos na matricula financeira
10) Cursos de vida universitaria

11) Cursos de Pré-célculo

12) Curso de Autodesenvolvimento e Crescimento Humano (UNIVALLE, 2020,
traducdo nossa)

Levando em consideracdo os importantes aportes da Lei n°® 70 de 1993, em especial, 0
Artigo 3° (que estabelece “O reconhecimento e protecdo da diversidade étnica e cultural e direito
a igualdade de todas as culturas que conformam a nacionalidade colombiana” (COLOMBIA,
1993. traducdo nossa)) e o Artigo 32° (cujo texto afirma que “O Estado Colombiano reconhece e
garante as comunidades negras o direito a um processo educativo de acordo com suas
necessidades e aspiracdes étnico-culturais” (COLOMBIA, 1993. tradugdo nossa), a UniValle
reserva, atualmente, 4% das vagas para estudantes indigenas e 4% para estudantes afro-
colombianos que realizam o processo seletivo. Porém, € alto o indice de desisténcia dos estudantes

cotistas® durante os primeiros anos dos cursos (MENDES, 2008).

51 Fizemos solicitagOes via e-mail, para a Secretaria Geral, Area de Admissdes (Ingresso), Oficina de Assuntos Etnicos
e Oficina de Planejamento e Desenvolvimento Institucional. Contudo, o Anuério que recebemos ndo continham
informagdes sobre o quantitativo de alunos por pertencimento étnico-racial.
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E importante pontuar que as A¢des Afirmativas comegam com a populagdo indigena, ainda
na década de 1980 e vai progressivamente sendo adotada para a populacdo afrodescendente,
principalmente apds a sentenca C-169/01 da Corte Constitucional colombiana que amplia o
conceito de “comunidades negras”, que anteriormente se limitava as pessoas ribeirinhas e as
comunidades rurais tradicionais. Além disso, a Resolucéo n°® 38 de 2010 assegurou gratuidade aos
estudantes de comunidades negras (LOANGO, 2017), assim como j& havia sido instituido as
comunidades indigenas, ja que na Colémbia o Ensino Superior publico possui diversas taxas, que
costumam ser proporcionais a sua renda.

Frente as reflexdes desenvolvidas nesta secdo do trabalho, inferimos que as CondicGes de
Excecéo para ingresso podem ser consideradas sinbnimos de reserva de vagas. Ainda assim, essa
politica permanece bastante incipiente em seu alcance e amplitude, além de brindar poucos apoios®

para que 0s estudantes permanegam.
2.3. Democracia Racial, Movimento Negro e (Re)democratizagao

Para Silvério (2005, p. 95),

a Constituicdo de 1988 reflete uma transi¢do sociopolitica de uma sociedade que se
representava como homogénea (do ponto de vista étnico-racial), harménica (do ponto de
vista do ideal de nagdo) e cordial (do ponto de vista das relagdes entre os individuos e
grupos), para uma sociedade que se pensa como diversa e profundamente heterogénea (do
ponto de vista étnico-racial), dissonante (do ponto de vista do ideal de nag&o) e conflituosa
(do ponto de vista das relagdes entre os individuos e grupos).

O contexto da (re)democratizacdo permitiu a rearticulacdo do Movimento Negro, que se
aproximou das agéncias internacionais e prop6s acdes politicas para mitigar a desigualdade
(FERES JUNIOR, 2018). E entfo, em 1996, um ano apos a historica Marcha Zumbi dos Palmares
com 30 mil pessoas em Brasilia, que ocorre o primeiro passo para a institucionalizacdo das Ac¢des
Afirmativas no Brasil. Durante o governo de Fernando Henrique Cardoso, organiza-se um
semindrio internacional, sob a lideranca de Jessé Souza, para tratar de “Acgdes afirmativas e
multiculturalismo” e avangar no debate.

No entanto, o grande impulso para as A¢bes Afirmativas foi, sem duvida, a Conferéncia de
Durban de 2001, pensada e planejada, cuidadosamente por anos, com o intuito de que se

estabelecesse como o maior evento para discutir o racismo na contemporaneidade (BARBOSA et

52 Concluimos que os apoios sdo poucos, se comparados ao Brasil e apds a andlise das entrevistas com os estudantes
da Coldmbia, que relataram diversas dificuldades para permanecer nos cursos.
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al., 2003 apud FERES JUNIOR, 2018). A comitiva brasileira foi protagonista da Conferéncia e
impulsionou — para espanto positivo do Movimento Negro — alguns avangos nessa pauta.
Especificamente, no contexto educacional do Brasil se destacam as Leis de Reservas de
Vagas no Ensino Superior 12.711/12%, bem como as Leis 10.639/03 e 11.645/08, que modificaram
a Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo, por meio da institucionalizagdo da obrigatoriedade
das tematicas “Historia e Cultura Afro-Brasileira” e “Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena™, respectivamente, nos curriculos escolares dos Ensinos Fundamental e Médio. Além
disso, a Resolucdo CNE/CP n.° 1, de 17 de junho de 2004 amplia o carater normativo das Leis
supracitadas para todo o Ensino Superior.
Art. 1° 8 1° As InstituicBes de Ensino Superior incluirdo nos contetdos de disciplinas e
atividades curriculares dos cursos que ministram, a Educacdo das Rela¢Bes Etnico-

Raciais, bem como o tratamento de questdes e tematicas que dizem respeito aos
afrodescendentes, nos termos explicitados no Parecer CNE/CP 3/2004. [...]

Art. 2° § 1° A Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgacio e
producdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que eduguem
cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir e de negociar
objetivos comuns que garantam, a todos, respeito aos direitos legais e valorizacdo de
identidade, na busca da consolidacdo da democracia brasileira. (BRASIL, 2004. grifos
N0SS0S)

Segundo Arliene Pereira et al. (2019), as Leis 10.639/03 e 11.645/08 podem ser
enquadradas nos paradigmas atuais da educacdo para todos e educacdo para a diversidade. O
mesmo pode ser dito sobre a Lei n°® 70 de 1993, a mais significativa para a populacdo afro-
colombiana. No entanto, é importante deixar claro que no que tange as justificativas da Lei n°
12.711/12 sobre a reserva de vagas, segundo prevaleceram e tiveram mais forga os argumentos da
justica social e da reparacio (FERES JUNIOR et al., 2018).

Em 2000, a Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ) e a Universidade do Norte
Fluminense Darcy Ribeiro (UENF) foram as primeiras a adotarem o sistema de reservas de vagas,
primeiramente para estudantes do ensino publico, posteriormente para pretos e pardos. Pouco
depois, a Universidade Nacional de Brasilia (UnB), assume o posto de universidade federal
pioneira na adog&o da politica de cotas. Em 2003, e no ano seguinte, a UnB institui uma comissao
de verificagdo, que ganhou notoriedade nacional e ampliou o debate midiatico sobre o tema
(FERES JUNIOR, 2018).

%3 Trata-se da reserva de vagas no ensino superior pablico para estudantes de escola publica, pessoas com deficiéncia
ou que se auto declaram pretos, pardos e indigenas.
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De maneira paralela a essa discussao, surgem também o Programa Universidade para Todos
(ProUni), a readequacdo do FIES e o Programa de Apoio aos Planos de Reestruturagdo e Expansao
das Universidades Federais (Reuni), que expandiram o acesso a Educacdo Superior a uma grande
parcela da populacéo.

A Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), por sua vez, teve papel importante na
construcdo das politicas de reservas de vagas para negros, indigenas e pessoas de baixa renda. A
politica se inicia a partir da Portaria GR n°® 695/07, de 06 de junho de 2007 e se fortalece,
posteriormente, em 2012, quando a universidade passou a adotar a Lei n® 12.711/12, que define:

Metade das vagas serédo reservadas aos candidatos por ampla concorréncia e outra metade
ao sistema de cotas, para quem tenha estudado o ensino médio ou equivalente em escola publica.
Desse total de vagas, metade € destinada para quem possui renda per capita familiar igual ou
inferior a 1,5 salario minimo a outra para quem fez ensino médio na escola publica,
independentemente da renda. Esses dois grupos se dividem em outros dois, a partir do percentual
para quem se declara preto, pardo ou indigena (PPI), conforme o levantamento do IBGE em cada
estado, as vagas restantes serdo daqueles que nao se identificam como PPI. (BRASIL, 2020). Desse
modo, a UFSCar reserva 35% de vagas para os candidatos PPIA, obedecendo a distribuicdo da
variavel cor/raca no estado de S&o Paulo. Outrossim, é garantido uma vaga para pessoas com
deficiéncia e uma vaga para indigena, que pode concorrer através Vestibular Indigena.

No Brasil, de acordo com o resultado da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD) do 3° trimestre de 2020, dentre a populacdo de 211 milhdes e 262 mil brasileiros, 44% é
branca, 8,6% ¢é preta e 46,4% ¢ parda. O grafico abaixo mostra a composicdo racial dos estudantes

de universidades publicas brasileiras entre 2001 a 2015.
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Gréafico 1 — Distribuicdo das pessoas que frequentam ensino superior de graduacdo publico por cor/raca (2001-2015)
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Fonte: PNAD/IBGE e Ninsoc/Ipea, elaboracéo de Silva, 2020, p. 18.

Esse grafico em conjunto com outros produzidos pelos estudos do Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada (IPEA), realizados por Tatiana Dias Silva, deixa claro que houve uma redugéo
da desigualdade racial no ensino nos ultimos anos, demonstrando impactos reais das politicas de
inclusdo, mencionadas anteriormente. Ademais, o grafico permite apontar a tendéncia de que essas
linhas irdo se cruzar no futuro. De fato, segundo o IBGE, a populagédo negra se tornou a maioria
nas instituicdes publicas de ensino superior a partir de 2018, representante 50,3% do total
(ALFANO, TATSCH, CAPETTI, 2019)

Contudo, diversas dificuldades ainda perpassam a experiéncia universitaria dos brasileiros,
principalmente dos alunos cotistas. Pedro (2020), aprova o modelo implantado para as AcGes

Afirmativas e acredita que deveria ser ampliado,

Desde sempre eu penso que & muito razoavel eu penso que ia a politica de acles
afirmativas ja deveria ter surgido ha muito tempo com 90% de vagas reservadas, para ter
algum tipo de reparacéo, assim, para ver as coisas comecaram a mudar de alguma forma
mais efetiva na realidade, de uma forma mais impactante. Eu acho que é muito razoavel
essa acdo afirmativa, essa politica que a gente tem e fica bem menos que razoavel depois
que se experiencia ela, a realidade dela. Principalmente depois do comeco do
desmantelamento dessas politicas, com corte agora, varios cortes na moradia. E muito
dificil de permanecer entdo se vocé ndo consegue usufruir dessa politica, para que ela
serve, como usufruir plenamente? Isso que a gente tem me ajudou a chegar onde eu t6 e
meu irmdo chegar onde ele, t4, mas somos o0s Unicos da nossa rua, talvez da nossa quadra
ou do nosso bairro.
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A forca argumentativa de Pedro nos ajuda a compreender o dilema do cotista,
principalmente aqueles de baixa renda, que alcanga o ingresso na universidade, mas ndo consegue
se manter adequadamente, especialmente em contextos de cortes de gastos, como acontece no
Brasil, nos dias atuais. Por isso, Pedro considera que, ja que a politica de permanéncia ndo é
suficiente, dever haver, ao menos, uma ampliacéo radical na oferta de vagas.

Acerca desse assunto, além de Pedro, a entrevistada Thais questiona o alcance e divulgacdo
das politicas afirmativas.

Por exemplo, uma falha [da politica], eu ndo conhecia, entdo eu estudante negra de escola
publica do ensino médio ndo conseguia acessar todas essas politicas. (THAIS, 2020)

Fico pensando... Poderia ter um alcance maior, mas é foda reverter, vocé tem que ter isso
em mente, mas nao vejo muitas perspectivas de ver assim, nesse contexto que a gente esta
vivendo. (PEDRO, 2020)

Além disso, o Artigo 2° da Portaria 695/07, aponta que

Artigo 2°. O planejamento, execucdo e avaliacdo do Ingresso por Reserva de Vagas, bem
como o acompanhamento de suas metas, orientar-se-d0 por principios de exceléncia
académica e educativa e de compromisso social, quais sejam:

I - o incremento da exceléncia académica com a incorporacdo nas atividades de ensino,
pesquisa e extensdo de recortes e aprofundamentos que reconhegam e valorizem a
diversidade social e étnico-racial da sociedade;

Il - o incremento da exceléncia educativa com providéncias para educacgdo das relacbes
étnico-raciais, nos termos do Parecer CNE/CP n° 3/2004 e da Resolu¢gdo CNE/CP n°
1/2004 que regulamenta o previsto na Lei n® 10.639/2003 (UFSCAR, 2007)

Isso significa que a discussdo sobre curriculo, producdo cientifica e formacdo da
comunidade universitaria para as relagdes étnico-raciais ndo sé tem pertinéncia, como é um
objetivo a ser alcancado, tal como ponderou Lewandowiski em seu voto na ADP/F186 **.0 mesmo
acontece no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da UFSCar, em que consta nas
Diretrizes Especificas — Ampliacéo, Acesso,. Permanéncia, A¢bes Afirmativas e outras Politicas
de Equidade, que essa universidade deve “Criar condi¢des fisicas, materiais e de pessoas para
ampliar e consolidar a¢des de ensino, pesquisa e extensao voltadas a educacgéo das relagdes étnico-
raciais e a promoc¢ao da equidade” (UFSCAR, 2014, p.12)

%4 Segundo o supremo ministro Lewandowiski, uma das dimensdes que justificam a adocdo de acdes afirmativas é que
“Uma Universidade que nfo integra todos os grupos sociais dificilmente produzird conhecimento que atenda aos
excluidos, reforcando apenas a hierarquias e desigualdades que tem marcado nossa sociedade desde o inicio de nossa
histéria” (LEWANDOWISKI, R. 2012, p.17). Ademais, acrescenta que, “além do ideal de concretizacéo da igualdade
de oportunidades, figuraria entre os objetivos almejados com as politicas afirmativas o de induzir transformagdes de
ordem cultural, pedagdgica e psicologica, aptas a subtrair do imaginario coletivo a ideia de supremacia e de
subordinagdo de uma raga em relagéo a outra. (GOMES, J. 2007, p. 55-56, apud LEWANDOWISKI, R. 2012, p.42)
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Essa iniciativa de pedagogia interna se legitima tanto como mecanismo de permanéncia
estudantil, buscando diminuir casos de preconceito e racismo, como também para a formacéo de
uma comunidade universitaria que ndo reproduza estereotipos. Isto €, atuaria na formacéo de alunos
que sejam capazes de reconhecer a participacao ativa da populacédo negra na sociedade brasileira e
de desmontar configuragdes racializadas de classificagdo humana. Nesse sentido, as referidas
Diretrizes Especificas da UFSCar corroboram com a construcao de uma universidade apta a lidar
cientificamente com as ideologias racializadas, responsaveis por orientar a vida social, dentro e
fora das universidade.

Ainda no contexto de disputas e negociacfes para adocdo das politicas afirmativas, foi de
extrema importancia os dados estatisticos produzidos acerca da desigualdade racial no Brasil para
enfraquecer a resisténcia aos argumentos favoraveis as cotas. Um desses trabalhos é o de Ricardo
Henriques (2001) no IPEA, que consolidou um conjunto de dados, a partir dos resultados do PNAD
na década de 1990, demonstrando a urgéncia e a transversalidade da desigualdade racial no Brasil.
Nesta pesquisa, publicada dois meses antes da Conferéncia de Durban (2001), Henriques analisa a
desigualdade racial existente na renda, no mercado de trabalho, no trabalho infantil, nas condi¢des

habitacionais e na educacao.

A escolaridade de brancos e negros, por sua vez, nos expde, com nitidez, a inércia do
padrdo de discriminacdo racial. Como vimos, apesar da melhoria nos niveis médios de
escolaridade de brancos e negros ao longo do século, o padrdo de discriminagdo, isto é, a
diferenca de escolaridade dos brancos em relagdo aos negros, mantém-se estavel entre as
geracoes. [...] As outras dimensdes socioecondmicas analisadas, recordemos, referem-se
ao trabalho infantil, mercado de trabalho, condi¢Bes habitacionais e consumo de bens
durdveis. Em todas elas, assim como na educacéo e na pobreza, observamos, de forma
recorrente, que existem diferencas entre brancos e negros, com 0S negros sempre em
desvantagem. Mas além de se registrarem importantes diferencas nos varios recortes
propostos, essas diferencas sdo de magnitude relevante. Mais do que isso, sdo estaveis ao
longo da década, resistindo, inclusive, as melhorias observadas na maioria dos indicadores
de condigdes de vida do pais. Portanto, tendo como referéncia a década de 90, vemos que
existiram avancos positivos nas condigdes de vida da populacdo brasileira, mas esses
avancos nao se traduziram em reducdes na desigualdade racial. (HENRIQUES, 2001, p.
46-47)

Entre 2000 e 2010, nos curso de graduacdo do pais, tivemos um aumento de 73,7% de
estudantes brancos e brancas e de 290,7% de estudantes negros e negras, que em termos absolutos
giram em torno de 3 milhdes e 900 mil e 2 milhdes e 700 mil, respectivamente (ARTES, 2016). Ja
na pos-graduacdo, o aumento de estudantes brancos e brancas foi de 36,4%, enquanto os e as
estudantes negros e negras foram de 194,6% (ARTES, 2016).

79



No periodo entre 2009 e 2016, houve um aumento de quase 1000% de estudantes negros e
indigenas, enquanto a populacéo geral universitaria cresceu 18,9%, segundo os dados do Censo da
Educacao Superior (CES) analisados por Valéria Cristina de Oliveira, Mariana M. Gomes Viana e
Luciana Conceicdo de Lima (2019), no texto “O ingresso de cotistas negros e indigenas em
universidades federais e estaduais no Brasil: uma descricdo a partir do Censo da Educacgéo

Superior”.

Tabela 1- Ingressos de pretos, pardos e indigenas cotistas em Universidades Federais e Estaduais por meio de reserva
de vagas em comparacdo ao total de ingressos, segundo o ano de ingresso — Brasil, 2009 a 2016

Ingressos de Cotistas negros e indigenas

N % Acm:lla do Incremento Percentual

2009 7.889 2.96% 2.96%

2010 9.980 3.75% 6,71% 2009-2010 26,51%
2011 12.155 4.56% 11,27% 2010-2011 21.79%
2012 13514 5,07% 16.35% 2011-2012 11,18%
2013 21.745 8.17% 2451% 2012-2013 60.91%
2014 50942 19.13% 43.64% 2013-2014 13427%
2015 63.360 23,79% 67.44% 2014-2015 24 38%
2016 86.717 32.56% 100,00% 2015-2016 36.86%
Total 266.302 100,00% 2009-2016 999 21%

Fonte: OLIVEIRA, VIANA e LIMA, 2019, p. 139.

O recorte temporal entre 2009 e 2016 é oportuno, pois compreende um periodo anterior a
Lei n® 12.711/12 e posterior, permitindo observar a oscilagdo quantitativa. Os dados acima se
referem aos candidatos por reserva de vagas PPI.

Esses dados sobre o crescimento gritante do nimero de estudantes ingressantes pelas A¢des
Afirmativas refletem, inversamente, a completa exclusdo historica das pessoas negras do Ensino
Superior que, de certa maneira, passam a ocupar esses espacos. No entanto, ao analisarmos os
dados quantitativos, aliados aos dados qualitativos, € perceptivel que ainda ha uma longa distancia

para alcangarmos a equidade.
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No contexto especifico da pos-graduacédo, se analisarmos o Boletim n°1 do Observatorio
das Ciéncias Sociais: Raca e Género nas Ciéncias Sociais®: o perfil da pés-graduacao no Brasil,
observamos um tipo de gargalo na academia, que dificulta o0 acesso das pessoas negras. 1sso por
que nas pés-graduacBes analisadas no mencionado Boletim n° 1 a distribuicdo das vagas aponta
que 77% dos estudantes sdo brancos e brancas, 12% sé&o pardos e pardas, 3% sao pretos e pretas e
8% estdo denominados como outros, sendo 55% de homens e 45% de mulheres. Quando ao quadro
docente da area de Sociologia, as vagas correspondem a um contingente de 74% brancos e brancas,
15% pardos e pardas, 4% pretos e pretas e 8% outros (CANDIDO; FERES JUNIOR; CAMPOS,
2018). Ou seja, apesar do aumento nada modesto na graduacdo, a pds-graduacdo ndo tem
conseguido acompanhar esse movimento e isso faz com que — ao menos nas Ciéncias Sociais — 0
corpo discente e docente permaneca extremamente branco.

Os pesquisadores Carlos Augusto Viafara Lopez e Nini Johanna Serna Alvarado (2015),
realizaram um estudo comparativo entre Brasil e Colombia, buscando avaliar a desigualdade de
oportunidades educativas na populagdo de 15 a 29 anos segundo o critério da autoclassificacéo
étnico-racial. Esse trabalho utilizou modelos estatisticos multivariados, utilizando variavel
explicativa, pertencimento étnico-racial e varidveis respostas nivel educativo, status migratorio,
género, méaximo nivel educativo dos pais e faixas de idade (VIAFARA e SERNA, 2015).

Segundo os resultados®® de Viafara e Serna (2015), a desigualdade racial para a referida
faixa de idade é maior no caso colombiano. Em um desses dados, observamos que dos jovens afro-
colombianos apenas 9,7% possuem Ensino Superior, enguanto a porcentagem de nao-afro-
colombianos alcancam a margem de 27,4%, significando uma sub-representacdo® de 182,4%
(DANE, 2003). No caso brasileiro, somando os pretos e pardos (reunidos na categoria negros),
12,6% possuem Ensino Superior, em contraste com 16,8% da populacdo branca, o que significa
uma sub-representacao de 33% (IBOPE-UNESCO, 2004).

Assim, os autores concluem que entre outros fatores, os resultados se explicam com base
no fato de que o Brasil tem uma maior tradi¢do na adocao de politicas para a promocéo da igualdade
racial, desde Durban (PAIXAO, 2010 apud VIAFARA e SERNA, 2015), ao passo que as politicas

% No estudo foram agrupados trés grupos: 1) Sociologia; 2) Antropologia; 3) Ciéncia Politica e RelagGes
Internacionais.
%6 A base de dados utilizada para a comparagéo foram o DANE (2003) na Coldémbia e a pesquisa Ibope-Unesco (2004)
no Brasil, que se baseou em dados do Censo de 2000 e questionarios aplicados com jovens de 19 a 29 anos.
57 Calculado pela divisdo da porcentagem maior pela porcentagem menor.
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de inclusdo na educacdo colombiana se restringiram ao ICETEX, as iniciativas proprias da
universidade e principalmente porque
Os resultados desses programas foram despreziveis devido a baixa taxa de absorcéo e
recursos insuficientes do Programa de créditos [ICETEX], e as poucas cotas e programas

de apoio e de nivelamento académico fornecido por universidades (CASTRO, URREA e
VIAFARA 2009 apud VIAFARA e SERNA, p. 171, traducdo nossa).

Sendo assim, podemos inferir que ha um deslocamento no imaginario nacional a partir das
reivindicacdes do movimento negro. As AAs entraram em choque no Brasil, com a ideologia oficial
da identidade nacional, o mito da democracia racial, e conseguiram lograr a consolidacdo de
politicas sob o viés da justica social. Os efeitos materiais sdo percebidos pela reducdo da
desigualdade racial no Ensino Superior, apesar dos obstaculos que ainda permanecem, como as
dificuldades de permanéncia e de ascensédo na carreira académica.

Além disso, mesmo que o Estado tenha demarcado as A¢bes Afirmativas alinhadas ao
discurso do multiculturalismo e da diversidade, 0 movimento negro teve sucesso em mobilizar um
discurso que destacou os efeitos perversos da escraviddo e do racismo contemporaneo na

manutencdo das desigualdades, diferente do caso colombiano.

2.4. UFSCar: Ac¢des Afirmativas e Permanéncia Estudantil

A Universidade Federal de S&o Carlos conta com uma sede central na cidade de S&o Carlos
e outros trés campi em Araras, Sorocaba e Lagoa do Sino, contando com um total de 26.935 alunos
matriculados. Em 2019, foi considerada a 16° melhor universidade da América Latina, segundo o
ranking Times Higher Education (THE) Latin America Rankings®®. No mesmo ano, a instituicio
consta como a 122 melhor universidade no ranking de universidades da Folha de S&o Paulo®®.

No censo demografico de 2010, no estado de Sdo Paulo 63,9% se declaravam brancas,
29,1% pardos, 5,5% pretos, 1,4% amarelos e 0,1% indigenas. Desse modo, respeitando a
proporcionalidade étnico-racial do estado, a UFSCar tem reservado 35% das vagas para PPI. A

tabela abaixo, mostra essa distribui¢io na instituicdo e no curso®.

58 Disponivel em: https://gl.globo.com/sp/sao-carlos-regiao/noticia/2019/07/02/ufscar-e-considerada-a-16a-melhor-
universidade-da-america-latina-segundo-times-higher-education.ghtml. Acesso em: 20 dez 2020

%9 Disponivel em: https://ruf.folha.uol.com.br/2019/ranking-de-universidades/principal/ Acesso em: 20 dez 2020

60 Os dados foram obtidos via e-mail junto a Coordenadoria de Ingresso na Graduacdo da UFSCar por solicitacdo
realizada em janeiro de 2021. Para compor a tabela retiramos os dados de estudantes que ndo informaram ou ndo se
autodeclaram, que corresponde a 37% do total de alunos da UFSCar e 32% no caso das Ciéncias Sociais.
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Tabela 2 - Relacdo de alunos ativos da UFSCar e do curso de Ciéncias Sociais em 2021.

Cor/Raca UFSCar Ciéncias Sociais
Quantidade % Quantidade %
Amarela 306 3,5 4 15
Branca 5432 61,7 152 58,2
Indigena 248 2,8 8 3,0
Parda 2335 26,5 69 26,4
Preta 481 54 28 9,9
Total Geral 8802 261

Fonte: elaboracéo do autor.

Somando pretos e pardos, temos uma porcentagem de 31,9% de negros na UFSCar e 37,1%
de negros no curso de Ciéncias Sociais da UFSCar. Além disso, no ano de 2020, apesar do cenario
desfavoravel em termos de sociopolitica externa e interna, a UFSCar aprovou, no Conselho de Pds-
Graduacao, a politica de reserva de vagas na pds-graduacao, conforme induz a Portaria MEC n°
13/2016 (UFSCAR, 2016). Ademais, a Universidade conta com politicas de permanéncia
estudantil, que confere apoio aos estudantes com moradia, alimentagdo e, em alguns casos,
pequenos apoios financeiros com as “bolsas-atividade”, para as quais o estudante dedica algumas
horas de estagio em troca de uma quantia determinada de recurso.

A maior parte dessas politicas é subsidiada pelo Plano Nacional de Assisténcia Estudantil
(PNAES), aprovado pelo decreto n°® 7234 de 2010. Todavia, a transparéncia dos dados, 0
acompanhamento e o aperfeicoamento das politicas de Acdes Afirmativas pelas Gltimas gestdes

sdo passiveis de criticas.

Olha, quando eu descobri as politicas sociais de permanéncia na universidade, consegui
me manter na universidade muito, ou quase totalmente, por essas politicas. Mas, a gente
sabe como é viver fora, e por mais que eu tivesse moradia, alimentacdo no restaurante, a
gente ainda precisa de alguns gastos extras, tipo xerox, transporte... (THAIS, 2020)

Essas politicas foram fundamentais para a permanéncia de Pedro e Thais. Contudo, para
Pedro, em diversos momentos, esse apoio institucional foi insuficiente, de modo que ele teve que

recorrer uma rede de apoio que o socorreu em momentos de dificuldade financeira.

Vocé percebe que toda a estrutura naquela instituicdo € preparada para manter um
determinado grupo. Que ndo € nos que veio pelas cotas, mas dos que ja tem uma base
assim e até uma estrutura para manter depois que ele chegar. Eu percebi também que
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muitos amigos que entraram por acdo afirmativa — mas ndo s6 os que entraram por acdo
afirmativa - ndo conseguiram concluir o curso principalmente por questdes de
permanéncia, dificuldades na permanéncia. Eu cheguei a ter dificuldades na permanéncia,
mas eu também tive muita ajuda, muita, muita, muita. Principalmente do meu grupo de
estudos - financeiramente e emocionalmente que era mais dificil. Essa crise de identidade.
(PEDRO, 2020)

Atualmente, a UFSCar conta com sete modalidades de bolsas de Assisténcia Estudantil, de

acordo com o site oficial da Pro-Reitoria de Assuntos Comunitarios e Estudantis:

1) Moradia:
Bolsa Moradia Vaga: Alocacdo em equipamento fisico da Universidade em vagas nos
edificios internos do campus ou casas alugadas pela UFSCar para essa finalidade.

Bolsa Moradia em Espécie: Repasse financeiro (R$ 350,00) ao préprio estudante para
custeio de aluguel.
Bolsa Méae/Pai: Consiste no repasse financeiro (R$ 550,00) aos bolsistas que tenham filhos
(até 6 anos incompletos ou com deficiéncia) sob a sua guarda.

2) Alimentacdo: Consiste no fornecimento gratuito de refeices no Restaurante
Universitario com acesso através de créditos custeados integralmente pela ProACE.
Somado ao valor de (R$110,00) para custear o café da manha.

3) Transporte: E modalidade de apoio vinculada & Bolsa Moradia Vaga, ou seja, se destina
a estudantes que residam nas moradias estudantis externas que ficam distantes dos campi.

4) Bolsa Atividade: Destinada prioritariamente aos estudantes do primeiro ano de
graduacdo. Consiste no repasse de valor (R$ 180,00) em contrapartida ao desenvolvimento
de atividades académicas e administrativas pelos bolsistas em projetos selecionados.

5) Vagas reservadas na Unidade de Atendimento a Crianga — UFSCar (Unidade de
Educacéo Infantil).

6) Bolsa Permanéncia: para estudantes em situacdo de vulnerabilidade socioeconémica e
para estudantes indigenas e quilombolas. Consiste no beneficio de (R$ 900,00) mensais.
7) Promisaes: O Projeto Milton Santos de Acesso ao Ensino Superior (Promisaes) tem o
objetivo de fomentar a cooperacao técnico-cientifica e cultural entre o Brasil e os paises
com os quais mantém acordos — em especial os africanos — nas areas de educacao e cultura.
Com apoio financeiro Programa de Estudantes-Convénio de Graduagéo (PEC-G), no valor
de (R$ 622,00) mensais (UFSCAR, 2020).

Desse modo, analisando as politicas institucionalizadas de permanéncia e os relatos dos
estudantes que ingressaram no Ensino Superior por meio das cotas, consideramos que apesar de
algumas defasagens — que podem e devem ser melhoradas com o investimento do Estado, essas
acoes embasadas na incluséo sdo fundamentais para o sucesso desses discentes e para a ascenséo
deles na hierarquia académica. Isso implica no entendimento de que as politicas de AcOes
Afirmativas e permanéncia na pos-graduacdo também sdo primordiais para que ndo ocorram
impedimentos de ordem de politicas pablicas, de modo que o contingente negro nao se restrinja a
ocupacdo das vagas da graduagéo.

Em resumo, apesar do papel relevante dessas politicas para a populagdo negra nas duas

universidades latino-americanas que analisamos, ha muito que avancar, para alcancarmos a
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equidade no Ensino Superior. Uma das questbes problematicas nesse processo, é a falta de
transparéncia nos dados sobre as Agdes Afirmativas em ambas instituicdes.

3. Qual o lugar do negro e da raca no curriculo?

Se preto de alma branca pra vocé
E o exemplo da dignidade
N&o nos ajuda, sé nos faz sofrer
Nem resgata nossa identidade
(Jorge Aragdo, 1992)

O estudo de curriculos educacionais € um tema classico nas Ciéncias Sociais, de modo que
as abordagens de pesquisas a esse respeito tém se transformado, conforme o desenvolvimento das
Ciéncias Humanas (TADEU, 2016). Em nosso caso, ao trabalharmos com perspectivas teoricas
que ndo sdo hegemonicas nos estudos do curriculo, tais como a pds-estruturalista, pés-colonial e
dos estudos culturais, devemos ter em mente que os significados atribuidos aos curriculos e as
teorias que o integram ndo sdo elementos pré-existentes nesses materiais. Na verdade, seus sentidos
sdo construidos social e culturalmente, dando destaque as relacdes de poder que envolvem as
producdes curriculares. Por isso, para este trabalho, é fundamental a observacdo sobre como os
temas: colonialismo, identidade nacional, raca e etnicidade, tém sido abordados nos curriculos
selecionados, pois esses documentos podem ser entendidos como narrativas éticas e raciais
(TADEU, 2016).

Ressaltamos que nesse capitulo demos primazia ao aspecto normativo do curriculo, isto é,
a dimensdo que centraliza e configura politicamente a institui¢do. Entretanto, o curriculo, de acordo
com Miguel Arroyo (2019), pode ser compreendido como um territorio em disputa, no qual
emergem reacgdes e insurgéncias, por meio dos discentes e docentes, que conflitam com o curriculo
estabelecido e normatizado. Essa dimensédo do problema sera melhor explorada no capitulo 4, em

especial na dltima secéo.
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3.1. Historia dos cursos e matrizes de pensamento

Nesta se¢éo, caracterizamos os cursos de graduacdo em Sociologia e em Ciéncias Sociais,
oferecidos, respectivamente, pela UniValle e pela UFSCar, desenvolvendo uma contextualizacéo
historica sobre eles e apontando tanto suas matrizes de pensamento, quanto as formac6es
sociologicas que o0s estruturaram.

Segundo Tavares-dos-Santos e Baumgarten (2005, p. 179), é possivel identificar seis

Fonte: Projeto politico-pedagégico Ciéncias Sociais UFSCar.

periodos da Sociologia na América Latina e no Caribe:

Figura 5 — Sociologia no Brasil
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Fonte: Liedke Filho, 2005, p.378.

I) a heranca intelectual da Sociologia (Século XIX até inicio do Século XX); Il) a
Sociologia da catedra (1890-1950); III) o periodo da “Sociologia Cientifica” e a
configuracdo da “Sociologia Critica” (1950-1973); V) a crise institucional, a
consolidag@o da “Sociologia Critica” e a diversificagdo da Sociologia (1973-1983); V) a
Sociologia do autoritarismo, da democracia e da exclusdo (1983-2000); VI) a
consolidacao institucional e a mundializacdo da Sociologia da América Latina (desde o
ano de 2000).
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Entre a metade dos anos 1950 e o fim da década de 1970, temos o auge da “Sociologia
Cientifica”, caracterizada pela institucionalizacdo académica e pela énfase na discussdo sobre a
articulacdo entre teoria e pesquisa empirica. Liedke Filho (2005) propbe um esquema de
historicizacdo da Sociologia no Brasil (ver Figura n° 5), por meio do qual podemos observar que
as influéncias e as problematicas mobilizadas dentro da historia da Sociologia brasileira séo
semelhantes ao panorama da Sociologia na Coldombia. No entanto, uma grande diferenca entre 0s
paises esta justamente na tematizacdo da populacdo negra e das relacBGes étnico-raciais. Na
Colémbia, os estudos sobre a populacao afro-colombiana se evidenciam na década 1970, a partir
dos estudos pioneiros da antrop6loga Nina de Friedemann (RODRIGUES, 2020).

De fato, os estudos afro-colombianos alcangcam mais espago na Antropologia, dado que
pode ser explicado pela énfase, anteriormente descrita, na etnicidade da populacéo e, também, pelo
menor percentual de afro-colombianos na Colémbia. Friedemann, juntamente com Carlos
Agudelo, Jaime Arocha, e mais recentemente, Peter Wade e Eduardo Restrepo, empenharam
esforgos para legitimar seus estudos no interior da Antropologia. Dessa forma, os estudos afro-
colombianos se consolidam, na década de 1980, com a institucionalizacdo do campo no Instituto
Colombiano de Antropologia e Historia (ICANH) e na Universidade Nacional da Colémbia
(RODRIGUES, 2020).

No Brasil, por sua vez, a populagéo negra e as relagdes raciais estiveram presentes no debate
sociolégico desde sua fase embrionaria até os dias de hoje. Primeiramente, no periodo dos
intérpretes do Brasil, de meados do século XIX até o inicio do século XX, com Nina Rodrigues,
Roguete Pinto e Jodo Batista de Lacerda. Segundo, no surgimento da Sociologia de Catedra, que
prevaleceu de meados da década de 1920 até 1950, com destaque para Gilberto Freyre (1933) e
Sérgio Buarque de Holanda (1936). Entretanto, a partir do paradigma do estrutural-funcionalismo,
a institucionalizacdo da pratica e do ensino da Sociologia Cientifica tem impulso no surgimento da
Escola de Sociologia e Politica de Sdo Paulo (1933) e, principalmente, pela “Escola de Sociologia
da USP” (1954), organizada por Florestan Fernandes, que teve também outras figuras de destaque
como, Antonio Candido, Octavio lanni e Fernando Henrique Cardoso (TAVARES-DOS-SANTOS
e BAUMGARTEN, 2005). Esse grupo produziu uma série de estudos sobre relagdes raciais,
desenvolvimento, modernizacdo e industrializacdo no Brasil (LIEDKE FILHO, 2005). As Ciéncias
sociais estavam no seu auge quando ocorreu 0 Golpe de 1964 e a ditadura se instalou no pais. Com

isso, essa area de estudos passou a ser considerada subversiva e sofreu duramente com a
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aposentadoria compulséria de Florestan em 1969, iniciando um periodo de estagnacao dos cursos
no pais até o fim da Ditadura Militar.

O curso da UFSCar tem sua origem no Nucleo de Ciéncias Sociais, inicialmente, vinculado
ao Departamento de Fundamentos Cientificos e Filosoficos da Educacdo (DFCFE). Em 1986 é
criado o Programa de Pds-Graduagdo em Ciéncias Sociais e no ano seguinte, o Nucleo se torna o
Departamento de Ciéncias Sociais. Ainda no mesmo ano, com uma comissao interna dos docentes,
composta por José Albertino R. Rodrigues, Marina Cardoso, Flavio Luizeto e Ramon Pefia Castro,
é elaborado um projeto de criacdo do Curso de Graduacdo em Ciéncias Sociais, que ja constava no
Plano Diretor da UFSCar. A proposta foi aprovada em 1990 e em 1991 tem inicio a primeira turma,
com 40 vagas, sendo o curso reconhecido pelo MEC em 1996 (UFSCAR, 2004). Ou seja, seu
surgimento acontece, justamente no periodo do fim da Unido Soviética, que compreende também
uma crise nas Ciéncias Sociais. Estas, até entdo, eram profundamente influenciadas pelo marxismo,
em um cenario de crescente uso do termo globalizacdo, que no Brasil foi orientado pelo governo
Fernando Henrique Cardoso 1995-2002.

Sobre o processo de institucionalizacdo da Sociologia brasileira, o Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) da UFSCar enfatiza as Escolas socioldgicas de Sdo Paulo. A primeira delas é a
Escola Livre de Sociologia e Politica®?, que foi estruturada pela missdo norte-americana de Donald
Pierson com énfase na perspectiva da Escola de Chicago. A outra é a Escola de Sociologia da USP,
cuja criacdo se baseia na missé@o francesa, representada na figura de Roger Bastide, que em 1938
veio ocupar a catedra de Sociologia | do Departamento de Ciéncias Sociais da USP. Além disso,
José Albertino R. Rodrigues®?, uma das figuras importantes para a criagio do curso na UFSCar,
trabalhou diretamente na Escola de Sociologia e Politica com Oracy Nogueira, que foi estudante-
bolsista de Donald Pierson. Essa influéncia se nota até hoje, com uma forte presenca dos estudos
urbanos e da violéncia, o que também € percebido pelos estudantes entrevistados.

Sobre a constitui¢do das Ciéncias Sociais, o PPP é sintetizado da seguinte maneira:

E mais correto pensar na formacdo das Ciéncias Sociais como um produto plural de
diversas contribuicfes de autores pioneiros como Marx, Durkheim, Weber e Simmel,
apenas para citar os mais notaveis. Cada um desses autores inaugurou reflexdes originais

61 Anteriormente vinculada a USP, que depois se torna a Fundagéo Escola de Sociologia e Politica de Sdo Paulo.
62 Falecido em 1992 em um acidente automobilistico, recebeu homenagem dos estudantes da UFSCar ao nomearem o
Centro Académico José Albertino Rodrigues (CAJAR). Um artigo em homenagem a ele foi feito por Oracy Nogueira,
professor de Sociologia da USP. Ver: NOGUEIRA, Oracy. JOSE ALBERTINO ROSARIO RODRIGUES. Tempo
soc., Sdo Paulo , v. 4, n. 12, p. 199-203, Dec. 1992 . Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-20701992000100199&Ing=en&nrm=iso>.
Acessado em 18 Jan. 2021.
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sobre o funcionamento da sociedade e estabeleceram tradicGes tedricas que depois iriam
se ramificar em varias vertentes que constituiriam posteriormente os fundamentos da
Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia. O ponto em comum entre esses autores sdo
as reflexdes voltadas para a sociedade industrial e de massa, politicamente organizada em
Estados nacionais e constituida por grupos e classes sociais que compartilham crengas,
valores e ideologias. Estes autores criaram categorias de analises chaves que permitiram
estudar grandes classes de fendmenos sociais (conflito, ideologia, religido), tipos e
aspectos da organizacdo social (capitalismo, burocracia, partidos), grandes conceitos
(anomia, carisma, estrutura, sistema) e grandes modelos explicativos da sociedade
(marxismo, culturalismo, funcionalismo, estruturalismo) e do comportamento dos atores
sociais tanto ao nivel micro quanto ao nivel macro. (UFSCAR, 2004, p.5)

J& no caso da UniValle, o resumo da abordagem tedrica presente no PPP diz:

No grupo de autores cléssicos, o estudo da obra de Karl Marx, Emile Durkheim e Max
Weber, contextualizado em uma perspectiva histérica, o que significa, por exemplo, que
a consideracdo da obra de Max Weber permite ao mesmo tempo o estudo de toda a
sociologia alema entre 1880 e 1940. Portanto, se repetem, as mengdes de socidlogos
também cléassicos como George Simmel, Ferdinand Toénnies ou o proprio Karl
Mannheim.[...] Fora dos cursos dedicados a autores classicos, o curriculo inclui cursos de
teoria sociolgica moderna e contemporanea, aqueles que vinculam de maneira logica e
histérica os desenvolvimentos da teoria sociolégica na segunda metade do século XIX e
primeiro quartel do século XX, além dos seminarios abertos que séo ditados nas evolucdes
mais originais e inovadoras da teoria socioldgica e ciéncias sociais desde meados do
século XX e inicio do século XXI. (UNIVALLE, 2014, p.15, traducéo nossa)

Analisando os dois PPPs comparativamente, constatamos poucas diferencas entre eles,
sendo possivel afirmar que as matrizes de pensamento desses curriculos estdo centradas no modelo
euro-americano hegemonico de fazer Ciéncias Sociais. No caso colombiano, o curso da UniValle
recebe uma forte influéncia da conjuntura politica® instavel e do programa de Sociologia da
Universidade Nacional da Colémbia (UNAL). Alberto Valencia Gutiérrez é professor de
Sociologia da UniValle e publicou, em 2019, o artigo Sociologia en provincia. Los programas de
la Universidad del Valle (Cali, Colémbia), resultado de uma pesquisa que, atualmente, estad em
andamento. Nesse artigo, o professor se debruca sobre o contexto e os pilares de criagcdo do curso
de Sociologia, fazendo uso de documentos e entrevistas com docentes, com atenc¢do para o periodo
que abrange desde 1958 a 1980.

No ano de 1958 é criada a Faculdade de Ciéncias Econdmicas da UniValle e no ano seguinte
ocorre a fundacdo da Faculdade de Sociologia da UNAL. Também em 1959, ocorre a Revolugéo

Cubana, que agita as regides mais desiguais da América Latina, produzindo nos anos 60 uma onda

3 Em 1948 ocorre o assassinato do politico Jorge Eliécer Gaitan, que era o candidato liberal para a presidéncia de
1949, muitissimo popular. O assassinato desencadeou os distdrbios de massa conhecidos como Bogotazo. Esse
episddio deu inicio ao periodo conhecido como La Violencia , que perdura até 1958 e estima-se que mais de 200 mil
pessoas morreram devido ao conflito nesse periodo. A partir desse ano, tem inicio o pacto da Frente Nacional entre
conservadores e liberais, que alternam no poder até 1978 (MELO e ALVAREZ, 1996).
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de novas guerrilhas, esbocando no horizonte a possibilidade de uma revolugdo. Do mesmo modo,
h& uma reacdo dos EUA, que tentou criar organizacdes que pudessem intervir na realidade social
positivamente, diminuir a desigualdade e assim conter uma “onda revolucionaria” (GUTIERREZ,
2019).

A década de 1970 é marcada no mundo todo pelos desdobramentos da revolugéo social e
cultural iniciada em Maio de 1968. Em 1974, Alfonso Lopez Michelsen € eleito na Colémbia,
assinalando um momento de livre exercicio politico e reducdo a perseguicdo a opositores,
movimentos sociais, professores e estudantes no pais. Nesse contexto, a UniValle vivia uma gestao
do reitor marxista, Alvaro Escobar Navia, que proporcionou condi¢des excelentes para que o
Departamento de Ciéncias Sociais, vinculado a Faculdade de Economia, criasse o curso de
Sociologia entre 1975 e 1977 (GUTIERREZ, 2019).

As reunides de criacdo do curso, contaram com especialistas externos como Tomas Ducay,
Orlando Fals Borda®* e Guillermo Briones, e o resultado se formalizou no “Documento de Calima”.
O projeto do curso recorria as diferentes experiéncias dos cursos de Sociologia do pais, com
destaque paraa UNAL, cujo programa de Sociologia € demarcado por duas etapas: uma entre 1959
e 1969, ao redor do socidlogo Orlando Fals, focada em uma sociologia de intervencéo social
empiricamente fundamentada, que deveria ser capaz de realizar ‘“ajustes funcionais”
(GUTIERREZ, 2019). Fals Borda, apesar de ter feito sua formagio nos EUA, sendo influenciado
pelo estrutural-funcionalismo, defendia um pensamento autdnomo e regional, livre de modismos e
colonialismos, seja de esquerda ou de direita (BRINGEL e MALDONADO, 2016), ideia bastante
semelhante a reducdo socioldgica de Guerreiro Ramos (1965).

Na segunda etapa, que comeca em 1969, sob lideranca de Dario Mesa, predominou
abordagens tedricas com énfase em autores classicos, como Kant e Hegel, na base de formacao dos
estudantes, com a finalidade de proporcionar, aos discentes, uma formacdo embasada
filosoficamente, sem preterir os fundamentos epistemoldgicos das Ciéncias Sociais. Dada a
conjuntura, crescia uma forte resisténcia a participacéo e aos auxilios de organizac6es estrangeiras
nas universidades, colocando o funcionalismo em segundo plano, aumentando a énfase nos estudos
marxistas em detrimento da Sociologia norte-americana. Nesse momento, o perfil do soci6logo se

torna de um intelectual militante comprometido com a revolucio (GUTIERREZ, 2019).

8 Autor reconhecido por sua sistematizacdo da pesquisa Acdo Participativa.
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Dessa maneira, definiram-se dois modelos antagbnicos de pensar a Sociologia: um do
trabalho empirico, que busca intervencdes sociais especificas a servigo das instituicdes do Estado,
e 0 segundo, do socidlogo revolucionario, comprometido com a transformacao global da sociedade
(GUTIERREZ, 2019). Havia ainda um terceiro modelo, adotado pelas universidades pontificias,
que eram de tipo dogmaticos, com um corpo tedrico rigidamente estabelecido. A UniValle tentou
se estruturar em oposi¢do ao modelo das pontificias, buscando equilibrar criticamente os modelos

empirista e tedrico.

sua estrutura curricular pretendia ser uma espécie de sintese dos programas anteriores,
uma tentativa de resgatar seus aspectos positivos e descartar os negativos. [...] O pano de
fundo do processo de criacdo do programa de sociologia foram as experiéncias anteriores,
mas principalmente, o que aconteceu na Universidade Nacional da Colémbia durante as
décadas de 1960 e 1970, e o que se pdde observar nas universidades pontificias
(GUTIERREZ, p. 57)

Segundo Gutiérrez (2019, p. 60), sobre as ideias fundamentais que nortearam a formacao
da Sociologia na UniValle: “a primeira delas foi que esta disciplina deveria ser entendida como um
debate”, o que permitia um didlogo entre funcionalismo e marxismo, bem como a abertura para
diferentes abordagens metodoldgicas; a segunda é de que a Sociologia ndo se tratava apenas da
posicdo de um intelectual, mas de um profissional que conhece o trabalho de investigacdo
sociologica, e que esteja apto para refletir sobre a construcéo de problemas de pesquisa; a terceira,
derivada das outras, remete ao “fazer sociologico”, que exigia uma combinagéo equilibrada entre
formacdo tedrica e metodoldgica, consideradas como complementares. Ademais, propunha-se que
a formacéo deveria ser integral, colocando a Sociologia em perspectiva com outras disciplinas das
Ciéncias Sociais; a concessao as tendéncias de estudos filosoficos e epistemoldgicos fundamentais,
mas que ndo se considerava um fim em si mesmo.

Nos quarenta anos do Departamento de Ciéncias Sociais (que deu origem a Sociologia), 0

acervo de pesquisa € diverso, encontram-se discussdes sobre:

trafico de drogas, violéncia, migracdo, problemas rurais, trabalho informal, questdo
indigena, salde e doenga, cultura vista a partir de uma perspectiva historica, loucura e
sociedade, acdo comunitaria, participagdo cidadd, grupos armados, negritudes, paz,
estudos da situacdo econdmica e social , familia, trabalho, género, juizos politicos,
antropologia do Estado, sexualidade, representacfes sociais, infancia, acdo coletiva,
problemas urbanos, memédria, perspectivas sociodemograficas, histérias de vida,
parentesco, modernidade e subjetividades, entre outros. (GUTIERREZ, 2019, p. 63)
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A primeira turma do programa comegou em 1980, tendo o curriculo do curso passado por
reformas curriculares em 1984, 1991, 1997-1998 e 2002. Ainda segundo Gutiérrez (2019, p.64):
Desde entdo o programa passou por mdltiplas reformas, e que sempre mantiveram o

“nicleo duro” do ensino de teorias e das metodologias e a concep¢do da sociologia como
um oficio, orientado a investigacdo empirica.

A leitura do artigo de Gutiérrez e do nos permite ponderar sobre a op¢éo feita pelo autor,
a partir daqueles dois modelos mencionados, se aproximando mais da perspectiva norte-americana
ou mesmo do ponto de vista de Fals Borda. Contudo, posteriormente veremos que, em termos

praticos, a percepc¢do dos estudantes entrevistados é diferente.

3.2. Planos de ensino e relag@es étnico-raciais

Para classificar as disciplinas apontadas nos PPPs, utilizaremos da tipologia utilizada por
lolanda de Oliveira e Méarcia Maria de Jesus Pessanha (2015). A partir da leitura dos dados das
ementas e do fluxograma dos projetos, inferimos as seguintes classificacdes:

disciplinas cujas ementas e/ou fluxogramas evidenciam a incorporacéo de conteidos
sobre o negro; disciplinas cujas ementas e/ou fluxogramas possibilitam a incorporacéo

da questdo, sem evidencié-la de maneira objetiva; e disciplinas cujas ementas ndo
anunciam tal possibilidade. (OLIVEIRA; PESSANHA, 2015, p. 58, grifo nosso)

Desse modo, comparamos se houve mudancas curriculares nas reformulacdes pedagdgicas,
bem como as semelhancas e as diferencas entre 0s dois contextos nacionais, no que diz respeito a
tematica. Ressaltamos que desenvolvemos, aqui, um processo descritivo, ja que incorporar ou
anunciar (OLIVEIRA; PESSANHA, 2015) nédo seriam praticas suficientes para entender como a
tematica é tratada nas disciplinas. Por isso, em nossa descricdo optamos por deixar de lado as
disciplinas que ndo anunciam a possibilidade de trabalhar o tema, por se tratarem da grande
maioria, € que mereceriam um estudo e uma discussao a parte, que neste momento ndo cabe a este
trabalho.

Sobre as analises desenvolvidas nesta se¢cdo do trabalho, consideramos que, por se
centrarem na minha experiéncia, como estudante de graduacao do curso de Ciéncias Sociais, elas

nédo se constroem de maneira completamente imparciais.

8 Esse é o dado obtido por Gutiérrez (2019), todavia o Projeto Politico Pedagdgico do curso indica que o curso foi
criado em criado em 1978, mediante a Resolucéo 167 de 27 abril, com a primeira turma iniciando em 1979.
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Os documentos utilizados para esta analise consistem no PPP de Ciéncias Sociais da
UFSCar de 2004 - em vigéncia até os dias de hoje, e também nos quadros de disciplinas oferecidos
por semestre no ano de 2018. De posse desses dados e selecionadas as disciplinas de interesse,
fizemos seu cruzamento com os planos de ensino fornecidos no sistema SIGA da UFSCar,
trabalhando com os contetidos ali registrados. Os perfis®® das disciplinas em destaque encontram-

se anexados ao Apéndice B.

Quadro 1- Analise de incorporagao tematica étnico-racial ao curriculo de Ciéncias Sociais da UFSCar.

SEMESTRE DISCIPLINAS INCORPORAM POSSIBILITAM
1 Introducéo & Antropologia Introducéo a
Introduco & Politica Antropologia
Histéria Moderna e Contemporanea (OB)
Introducéo a Sociologia
Comunicacdo e Expressao
2 Metodologia das Ciéncias Sociais
Sociologia Classica
Politica Cléssica
Antropologia Classica
Formac&o do Pensamento Filosofico
Moderno
3 Antropologia Contemporéanea |
Politica Contemporanea |
Pesquisa Qualitativa em CSo
Sociologia Contemporanea |
Estatistica Aplicada as Ciéncias
Humanas
4 Antropologia Contemporanea Il
Politica Contemporanea 11
Economia Politica
Sociologia Contemporanea Il
Pesquisa Quantitativa em Cso
5 Antropologia da Sociedade Brasileira Sociologia Brasileira  Antropologia da
Politica Brasileira Contemporanea (OB) Sociedade
Histéria Social do Brasil Brasileira (OB)
Economia Brasileira L. .
Sociologia Brasileira Hlstorla_SomaI do
Brasil (OB)

 Como em alguns casos os planos de ensino ndo estavam completos ou disponiveis no sistema, recorremos a
Secretaria do curso, todavia esse tipo de material ndo constava no arquivo. Desse modo, pedimos a alguns professores,

estudantes e utilizei meu préprio arquivo pessoal para consolidar esses dados.
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6 Disciplinas optativas Sociologia das
Relacdes Raciais
(OP)
7 Disciplinas optativas Sociologia das
Diferencas (OP)

Minorias Etnicas e
Identidade (OP)
8 Monografia

No grupo “Incorporam” foram selecionados as disciplinas que diretamente evidenciam a
questdo da diferenca étnico-racial, assim como os temas que atravessam as populacdes negras e
africanas como, por exemplo, o colonialismo, visto que este é indissocidvel da construcéo social
da raga. Também foram classificados como “Incorporam” aqueles cursos que mobilizaram atores
chaves para esses temas ou que trouxeram topicos que abordassem diretamente a discussao étnico-
racial. Assim, na UFSCar selecionamos quatro disciplinas que incorporam a tematica, sendo uma
obrigatdria - Sociologia Brasileira - e trés optativas — Sociologia das Rela¢des Raciais, Sociologia
das Diferencas e Minorias Etnicas e Identidade

A disciplina Sociologia Brasileira®’ esta dividida em 4 objetivos, em que destacamos o
terceiro: Abordar os principais temas do contexto de surgimento do Pensamento Social Brasileiro,
entre eles: Abolicdo da Escravatura; Nacao e Identidade Nacional; Formacéo do Povo Brasileiro;
Processo de Modernizacdo; Crise de Transicdo da Sociedade Brasileira (rural/urbano). A
sequéncia didatica segue a seguinte organizacdo de autores a serem discutidos: Candido (2006),
Freyre (2004, 2006), Holanda (1995), Prado Jr. (2011), Franco (1997), Fernandes (1965, 2006),
Ramos (1957), Cardoso (1964) e lanni (1991).

Ja a disciplinas Minorias Etnicas e Identidade se estrutura em 5 topicos, organizados em 3
partes. Apesar do enfoque na experiéncia niponica, consideramos que por se tratar de outra minoria
étnica com abordagens tedricas similares aos estudos da populagdo negra, como a obra
Orientalismo de Edward Said (1990), essas teorias também contribuem para a reflexdo acerca das

relagcbes étnico-raciais. A sistematizacdo das partes do programa das aulas compreendem: a)

670 plano de ensino de referéncia foi de 2017, por dificuldades em encontrar o plano de 2018.
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Origem do Japao, “Povo Japonés” e Teorias de Japonicidade; b) Esbo¢os de uma “Japanologia”,
Orientalismo, Orientalidade e Identidade; ¢) Por uma antropologia do Japéo.

O curso de Sociologia das Relagdes Raciais® estd planejado em 5 unidades que, se
consideramos aintroducdo, somam um total de 12 encontros tematicos. A disciplina, como era de
se esperar, trabalha o contetido de maneira transversal®®, iniciando o curso com a Aula Magna das
professoras Petronilha B. Gongalves e Silva e Nilma Lino Gomes, para o Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo. De modo mais especifico, o curso apresenta as seguintes unidades e
autores: a) Abordagens classicas da Sociologia das Relagdes Raciais — Munanga (2004), Ortiz
(2003), Osorio (2008); b) Revisitando o debate: Movimento Negro e Politicas Publicas no Brasil —
Domingues (2007), Rios (2012), Vieira (2012); c) Reflexbes na Diéspora: Modernidade,
Diferencas e (Des)Racializacdo da Experiéncia: Fanon (2008), Sales Jr. (2006), Gomes (2012),
Martins (2017).

No que concerne a Sociologia das Diferencas, pontuamos que o curso oferecido aos alunos
¢ dividido em 5 unidades e também apresenta uma bibliografia pertinente a tematica que é
estruturada de modo transversal: : a) Descentrando a Teoria Social — Connel (2012), Grosfoguel
(2016), Bhambra (2014), Gilroy (2007), Wade (2017), Costa (2006), Ballestrin (2013); b) Questbes
de identidade cultural e descentramentos - Rose (2003), Appiah (2014), Woodward (2014 ), Hall
(1996, 2003), Parekh 2000), Rutherford (1996); c) Reescrevendo o passado e desconstruindo os
“siléncios” — Trouillot (2017); d) As contribuicGes silenciadas - Du Bois (1999), Morris (2015),
Fanon (2008), Faustino (2015); e) A questdo do pertencimento social nas releituras
contemporaneas do passado silenciado — Appiah (2014), Hall (2017), Morrison (2017).

A partir de agora, vamos comentar sobre o outro grupo de disciplinas, que caracterizamos
como “Possibilitam”. Neste estdo inseridos aqueles cursos que ndo mencionam diretamente 0s
elementos anteriores, mas tematizam questdes que poderiam ser abordadas a partir das
problemaéticas das relagfes étnico-raciais. Ou entdo, aquelas disciplinas que tangenciam o tema
que, em determinadas circunstancias até mencionam os termos especificos do debate em questéo,

porém, sem influenciar o nucleo disciplinar. Na UFSCar, selecionamos trés disciplinas

8 O curso ndo foi oferecido em 2018, mas consideramos pertinente trazer ao texto por se tratar de uma referéncia
importante na estrutura curricular e para os entrevistados. Desse modo, o plano de ensino utilizado se refere ao
oferecido em 2017.
8 Isso significa que a o tema é abordado como questdo central do plano de ensino, perpassando todos os topicos da
disciplina.
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obrigatérias para compor essa modalidade analitica, s&o elas: — Introducdo & Antropologia,
Antropologia da Sociedade Brasileira e Histdria Social do Brasil.

Introducédo a Sociologia Brasileira estd organizada em 5 secOes, destas apenas as trés
primeiras estdo relacionados a tematica que nos interessa: a) O novo mundo, o “homem selvagem”
e o discurso sobre a diferenca; b) O problema do etnocentrismo e do colonialismo; c) A versao
disciplinar das “sociedades primitivas” e a controvérsia difusionista. Apesar dos topicos
apresentarem uma visdo critica da Antropologia, a bibliografia recomendada é preenchida por
discussdes de (e sobre)antrop6logos que estruturaram o campo, mas nao apresenta materiais que
sustentem a discussdo critica que foi, previamente, anunciada.

A disciplina de Antropologia da Sociedade Brasileira também se divide em 5 se¢des, das
quais as duas primeiras vdo ao encontro das discussdes de nosso interesse, sdo elas: a) O
pensamento social brasileiro e a formacéo do campo da antropologia no Brasil: raca, culturae o
problema da identidade racial; b) Delimitacdo do campo da antropologia da sociedade brasileira:
a questao racial, a questdo indigena e os estudos de comunidade. Da bibliografia destacamos a
presenca dos antropologos e das antropologas Marilia Carneiro da Cunha (1968, 2009), Eduardo
Viveiros de Castro (1999), Roberto Da Matta (1979) e Marcio Goldman (2015).

Ja no caso de Histdria Social do Brasil, observa-ser que a ementa esta sistematizada em 4
partes, que juntas totalizam 9 t6picos de aula. Esse curso apresenta uma critica a sociedade colonial
e escravocrata, promovendo um debate sobreesse legado e sobre as particularidades do liberalismo
brasileiro. As unidades que mais se aproximam dos assuntos etnia e racialidade séo : a) A formacao
da sociedade brasileira: caracteristicas e transformacdes do processo de colonizacéo até a crise
do antigo sistema colonial; b) A sociedade brasileira na época da sociedade colonial no Brasil
independente: o processo de substituicdo do trabalho escravo pelo trabalho livre. Todavia, €
relevante ressaltar que a referida disciplina ndo apresenta nas referéncias bibliograficas autores
pesquisem que tratem da perspectiva do movimento negro, enquanto lugar politico de agéncia na
sociedade brasileira.

Com base no exame do Quadro 1, constatamos que além de Introdugéo a Antropologia, na
qual se destaca o papel da Antropologia no colonialismo, as disciplinas obrigatérias que abordam
0 tema ou, de algum modo, o tangenciam, sdo aquelas relacionadas ao contexto brasileiro. 1sso se
justifica primeiramente porque a questéo racial no Brasil dominou o debate intelectual, pelo menos,

até a metade do século XX. Em segundo lugar, entendemos que seria muito dificil falar em uma
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Antropologia sobre o Brasil ou em uma Historia Social do Brasil, sem discorrer, ainda que
minimamente, sobre a colonizagéo, a escraviddo e a vida das populagbes afrodescendente e
indigena.

Destacamos especialmente, nesse sentido, as duas disciplinas optativas, que foram bastante
apontadas pelos entrevistados como impactantes em suas formacGes. Essas sdo as disciplinas
oferecidas pelos professores Priscila Martins Medeiros e por Valter Roberto Silvério. A
possibilidade de ter dois professores especialistas no tema facilita o envolvimento dos estudantes
negros nas atividades académicas, tanto pela possibilidade de desenvolvimento de seus temas de
pesquisa quanto da possibilidade de discutir suas experiéncias em sala de aula. Todavia, ainda sim,
ressalta-se que se trata de um debate minoritario que, por ora, ndo tem sido considerado importante
ao curriculo obrigatério. Além disso, o pequeno numero de professores especialistas no tema faz
com que, em momentos de mobilidade académica, esses estudantes fiqguem desfalcados em sua
formacéo.

Na tentativa de analisar, historicamente, o surgimento e ou a excluséo de disciplinas que
tratam a tematica étnico-racial, levantamos a grade curricular dos cursos das reformas anteriores’
e suas respectivas ementas. No caso da UFSCar, examinamos essas informac6es, por meio do
Catalogo do Curso de Graduacédo em Ciéncias Sociais de 1995 (vigente de 1991 a 1998), de 1998
(vigente entre 1996 e 2004) e de 2005 (que € o atual).

Na grade de 1995, além do “nucleo duro”, uma diferenca em relagdo & atual € a presenca
de uma disciplina obrigatoria de Economia em cada um dos quatro primeiros semestres. Sobre a
questdo étnico-racial, das 53 disciplinas oferecidas, as que aparentemente se aproximam da
discussdo sao duas do eixo das disciplinas Antropoldgicas, sendo uma obrigatdria e outra optativa.
A optativa Minorias Etnicas e Identidade, que trata das identidades étnicas na sociedade
contemporanea, mencionar nos topicos da ementa “identidade indigena” e “identidade judaica”. Ja
a obrigatdria Cultura e ldeologia, trata dos universos e processos simbdlicos que envolvem as
“sociedades tribais” e a sociedade brasileira, com destaque para o topico “O conceito de raca e as
ideologias na sociedade brasileira”. Cabe mencionar também a optativa Historia das revolugdes
modernas, que apesar do titulo, ndo aponta na ementa de quais revolucdes seriam se tratam.

Na grade de 1998 as disciplinas econdmicas tém ainda bastante peso no curriculo e as

disciplinas que tratam da temética étnico-racial sdo exatamente as mesmas mencionadas

0 Tive acesso ao material por solicitagdo & Secretaria do curso de Ciéncias Sociais da UFSCar..
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anteriormente, contudo Cultura e ldeologia deixa de ser obrigatéria nesse universo de 72
disciplinas. Além disso, a partir dessa reforma, a disciplina obrigatdria Antropologia da Sociedade
Brasileira acrescenta em sua ementa o topico Cultura e preconceito racial. Enquanto isso, a
optativa Historia das revoluges modernas passa a mencionar as revolugdes que serdo estudadas,
além das experiéncias euro-americanas, sdo abordadas as revolugdo russa, cubana, mexicana, os
movimentos de independéncia e revolucionarios contemporaneos da Ameérica Latina e a revolugdo
chinesa, sem mencdes a revolugdo haitiana ou das independéncias africanas. A mesma auséncia se
mantém na reforma posterior.

J& no plano do curso de 2005, constatamos a mudanca mais significativa entre todos os
processos de apresentacdo e estruturacdo do curso. As disciplinas de economia agora somam
apenas duas obrigatorias, dando espaco as disciplinas de metodologia cientifica. A obrigatoria
Antropologia da Sociedade Brasileira passa a contar com dois tépicos sobre o tema da racialidade:
a) Pensamento social brasileiro e a formacéo do campo da antropologia no Brasil: raga cultura e
0 problema da identidade nacional; b) Delimitacdo do campo da antropologia da sociedade
brasileira: a questdo racial, a questdo indigena e os estudos da comunidade. A disciplina Cultura
e Ideologia retira a questdo racial dos seus topicos, ao passo que Minorias Etnicas e ldentidade
complexifica ainda mais a ementa, ao acrescentar agora dois topicos importantes: a) Diversidade
cultural, identidade e etnicidade: o problema da diferenca no contexto ideoldgico das sociedades
modernas; b) Politicas raciais e identitarias nas sociedades contemporaneas. RelacGes e politicas
raciais no Brasil.

Nessa ultima reforma surge a disciplina optativa Sociologia das Relagdes Raciais, sendo a
primeira do curso a tratar em transversalmente as relagdes étnico-raciais na sua ementa, com
enfoque na articulacdo entre questdo racial e pensamento social/socioldgico. O curso optativo
Movimentos Sociais, também é criado nesse momento e € precisamente neste caso que o termo
negro emerge explicitamente, pela primeira vez, no curriculo, a saber, no tépico Movimentos
sociais especificos: mulheres, negros, ecoldgicos, sem-terra, étnicos, nacionalistas e outros. Ja
ementa da disciplina Historia Social (selecionada como uma que possibilita a abordagem tematica)
permaneceu a mesma ao longo das reformas. Nela, a populagdo negra aparece subscrita ao processo
de “substituicdo do trabalho escravo pelo trabalho livre”.

Especificamente, no que se refere ao curso de Sociologia Brasileira, seu surgimento data

da reforma de 2005. Antes disso, as disciplinas mais proximas eram Estado e Sociedade no Brasil
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e Sociologia do Desenvolvimento e do Brasil. A primeira tratava dos problemas tedricos e
empiricos entre Estado e Sociedade, com especial atencdo as grandes linhas de analise e
comportamento politico dos atores sociais. O segundo curso mais préximo Sociologia do
Desenvolvimento e do Brasil, trata do processo de desenvolvimento nos paises de Terceiro Mundo,
modernizacéo, industrializacdo e desigualdades.

Semelhante ao que ocorreu na UniValle, as reformula¢fes curriculares também
aconteceram na UFSCar. Ao longo dos anos, houve diversas mudancas disciplinares que fazem
com que a proposta descrita no Projetos Politicos Pedagdgicos ndo necessariamente corresponda
as matérias oferecidas atualmente. Ademais, outras sazonalidades das disciplinas relacionadas a,
por exemplo, periodos sabaticos, pos-doutoramentos e outras mobilidades que os professores
realizam, também influenciam nessas ofertas. Quanto a isso, compreendemos que, obviamente,
seria impossivel cobrir todas as disciplinas que ja foram oferecidas em todos esses anos. Nessa
perspectiva, ainda que durante o ano de 2018, alguma das disciplinas de interesse desta pesquisa e
mencionadas pelos nossos entrevistados, ndo tenham sito oferecidas, consideramos salutar agrega-
las a analise. Esse foi 0 caso da disciplina de Sociologia das Relacdes Raciais na UFSCar,
mencionada tanto por Thais, quanto por Pedro.

No que diz respeito ao caso da UniValle, o seguinte quadro sintetiza a distribuicdo das
disciplinas pelos semestres e as disciplinas que destacamos sobre a abordagem da temaética de

interesse.

Quadro 2- Andlise de incorporacao da temética étnico-racial ao curriculo de Sociologia da UniValle'.

SEMESTRE DISCIPLINAS INCORPORAM POSSIBILITAM
Problemas Colombianos
Fundamentos de Sociologia

Recursos Bibliograficos Problemas
1 — : — : Colombianos
Ciencias Sociales y Estadistica Social (OB)
Lectura de Textos Académicos em
Inglés |
Taller de Estrategias de la
2 Investigacion
Karl Marx

L As siglas OB e OP significam, obrigatdrias e optativas, respectivamente, e foram simplificadas para facilitar a
compreensdo. Na verdade, na UniValle a classificagdo completa seria que as disciplinas obrigatorias podem ser
disciplinas basicas (asignaturas basicas) ou disciplinas profissionais (asignaturas profesionales), enquanto que as
optativas seriam eletivas complementares (electivas complementarias) ou eletivas profissionais (electivas
profesionales) (UNIVALLE, 2002).
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Métodos de Intervencién Social
Lectura de Textos
Académicos en Inglés |
Electiva Complementaria |
Emile Durkheim
Disefio de Sondeo
Accidn y Estructuras Sociales
Electiva Complementaria Il
Electiva Complementaria 111
Max Weber
Disefio de Agregados
Teorias Modernas

Representaciones Sociales e Ideologia

Electiva Complementaria 1V
Electiva Profesional
Taller de Analisis Cuantitativo
Disefio Documental
Poder, Estado y Dominacion
Teorias Contemporaneas
Electiva Profesional 11
Disefio Etnografico
Autores Latinoamericanos

Clases Sociales e Identidad Colectiva

Practica de Intervencion Social
Electiva Profesional 111
Analisis Integrado de Datos
Individuacion y Subjetivacion
Proyecto Trabajo de Grado
Electiva Profesional 1V
Electiva Profesional V
Electiva Profesional VI
Trabajo de Grado

Fonte: Projeto politico-pedagdgico Sociologia UniValle.

disciplinas optativas em qualquer desses semestres.

Clases Sociales e
Identidades
Colectivas (OP)

Debates
contemporaneos en
torno al
Racismo (OP)

Autores
Latinoamericanos
(OP)

Género pluralidad
y diversidades
(OP)

Existe uma dificuldade na divisdo cronologica das informacgdes sobre as disciplinas da
UniValle e da UFSCar, pois 0 modo como as ementas e planos de ensino séo disponibilizados ndo
indica exatamente a qual semestre as disciplinas eletivas se referem. Na UniValle essa designacao

é feita como Electivas profesionales I, 11, 111, 1V, V, que podem ser escolhidas, pelos alunos, como
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No curso da UniValle, o PPP é 0 mesmo desde a ultima reforma em 2002 e, atualmente,
também passa por um processo de reforma. Na péagina oficial do curso de Sociologia da UniValle™
ha algumas informacdes, bastante sintéticas, a respeito da apresentacdo do curso, dos objetivos,
dos requisitos de ingresso, da estrutura curricular, das modalidades e do perfil do profissional. Os
planos de ensino de cada disciplina sdo disponibilizados através da nuvem de dados alojada na
plataforma Google Drive. Assim, utilizamos o fluxograma de disciplinas ofertadas por semestre,
baseado no documento oficial do curso e comparamos com os planos de ensino de cada disciplina
presentes na pasta. O perfil completo de cada disciplina destacada estara no anexada ao Apéndice
C.

A partir da nossa observacao, percebemos que a UniValle possui duas disciplinas em que
a gquestdo étnica e racial aparece com destague no ano de 2018: Debates contemporaneos em torno
al Racismo; Clases Sociales e Identidades Colectivas; sendo as duas optativas. A primeira
disciplina se divide em 9 sec¢des, todas ligadas ao tema das relagBes étnico-raciais, sendo a Unica
que trabalha transversalmente a questdo. Desse modo, elencamos 0s autores mais importantes e
mais mencionados no cronograma, sdo eles: Wallerstein e Balibar (1991), Anibal Quijano (1998,
2014), Peter Wade (1997, 2000, 2004, 2006, 2008), Edward Telles (2014, 2017), Frantz Fanon
(1973, 2007), Fernando Urrea (2004, 2014, 2016), Stuart Hall (2010), W. E. B. Du Bois (1928,
1939, 1943), Eduardo Restrepo (2013), Patricia H. Collins (2016).

A matéria Clases Sociales e Identidades Colectivas se organiza em 13 topicos, iniciando
com o estudo das classes sociais desde autores classicos até aos autores mais contemporaneos.
Assim, apesar de algumas bibliografias complementares sugerirem a possibilidade da discusséo
racial aparecer em outros topicos, destacamos 0s seguintes: a) Esencialismo y constructivismo
sobre las identidades colectivas — Stuart Hall (1992, 1996. 2014); b) La identidad colectiva
hegemonica: la identidad nacional — Benedict Anderson (1983) e Eric Hobsbawn (1990); c) La
identidad étnica: ¢ Qué es un grupo étnico? — Peter Wade (1997); d) La identidad racial: ¢ Qué son
las razas? ¢ Existen las razas? - Max Hering (2007) e Anibal Quijano (2010); e) La perspectiva de
la insterseccionalidad — Patricia Hill Collins (2015) e Mara Viveros (2016). Angela Davis, W. E.

B. Du Bois e alguns outros autores ainda figuram na longa lista de bibliografia adicional.

2pagina oficial do curso de Sociologia. Disponivel em: http://socioeconomia.univalle.edu.co/sociologia . Acesso em:
29 /08/Ago. 2020.

73 Disponivel em: https://drive.google.com/drive/folders/0B3gvoF5cGd68WTRY X2tMcnRzY VE. Acesso em: 29 ago.
2020.
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A disciplina Debates contemporaneos em torno al Racismo € ministrada pelo professor
Fernando Giraldo Urrea™, um soci6logo especialista na area e internacionalmente reconhecido,
enquanto que Clases Sociales e Identidades Colectivas € ministrada por Luis Carlos Castillo
Gomez’®. Ambos os professores participam do Grupo de Pesquisa Estudios Etnico-Raciales y del
Trabajo en sus Diferentes Componentes Sociales. O Grupo dialoga com vérias disciplinas ao redor
de probleméticas em que a dimenséo étnico-racial € determinante: a) como um fator estruturante
da desigualdade social; b) como produtor de sexualidades e géneros; c) pela sua importancia nas
estatisticas demogréaficas para formulacéo de politicas publicas (UNIVALLE, 2020).

Os cursos que possibilitam a abordagem do tema em questdo sdo: Género, pluralidade e
diversidades, Autores Latinoamericanos e Problemas Colombianos. O primeiro é dividida em 4
modulos, num total de 11 temas. No topico Derechos sexuales y reproductivos, derechos
econdmicos, sociales, culturales y politicos o objetivo é articular clivagens de dominacéo (etnia,
classe, género, etc.) analisando transversalmente com direitos e espago social. Todavia, ndo foi
apontada nenhuma literatura especifica.

Ja a disciplina Autores Latinoamericanos, esta organizada em 4 eixos, compreendendo 13
topicos. Aqueles que tratavam do nosso tema de interesse e 0s autores que se inserem nesses tOpicos
sdo: a) Colonizacion en Latinoamérica — Gilberto Freyre (1930); b) El problema agrario, lucha
por la tierra: indios, negros y campesinos — José Carlos Mariategui (1928) e Fernando Ortiz
(1940); c) Colonialidad, clasificacion racial de las poblaciones, raza y classe — Anibal Quijano
(2000); d) Critica decolonial, feminismos — Rita Segato (2015).

Organizada em 12 sec¢des, na disciplina Problemas Colombianos sdo dois 0s momentos
reservados para tratar diretamente do assunto que nos interessa, sdo eles: a) Construccion del
Estado-Nacion colombiano — Luis Carlos Castillo (2009); b) Pobreza y desigualdad en Colémbia
— Merteems, Viveros e Arango (2008).

Diante dos dados curriculares descritos, nos empenhamos em identificar, do ponto de vista
historico, as emergéncias e as mudancas nas ofertas das disciplinas ao longo dos anos. Contudo, a

dificuldade em conseguir o acesso a alguns materiais dificultaram que o desenvolvimento de uma

4 N&o foi possivel encontrar dados sobre sua tese de doutorado, sua dissertacdo de mestrado foi intitulada Cambios en
la estructura productiva, clases sociales y fuerza de trabajo en el sector cafetero colombiano durante la década del
70 (1980), pela Universidad de Los Andes.
> Defendeu a tese El Estado Nacion pluriétnico y multicultural colombiano: la lucha por el territorio en la
reimaginacion de la nacion y la reinvension de la identidad etnica de negros e indigenas (2006), pela Universidad
Complutense de Madrid.
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investigacdo mais equilibrada entre os contextos, o que acabou por diminuir a possibilidade de
maiores detalhamentos sobre esses materiais. Nossa anélise empreendeu a comparacao das grades
curriculares de cada reforma’® e também dos planos de ensino disponiveis entre 2005 e 201877,
observando as mudancas nas disciplinas que foram destacadas e também identificando quando as
tematicas de interesse emergiram nesse periodo.

Na UniValle, o curso criado oficialmente em 1978, tem sua primeira reforma em 1984, a
segunda reforma em 1990, depois em 1997-1998 e, por fim, 2002 que é o curriculo vigente. Com
isso, foi possivel observar que, apesar de algumas mudancas de disciplina no primeiro semestre,
ao menos desde 1990 o curriculo se mantém na mesma estrutura, com um primeiro semestre com
carater mais introdutério e os trés seguintes, com uma disciplina para cada autor classico: Marx,
Weber e Durkheim.

Na reforma de 1997-1998, é surge a disciplina Clases Sociales e Identidades Colectivas.
Analisando o plano de ensino de 2005, observamos que a matéria estava centrada somente na
clivagem classe social, diferente da analisada em 2018.

A primeira disciplina a tratar da tematica étnico-racial foi Individuacién y Subjetivacion,
em 2005, no topico: Etnicidad, racialidad y subjetividade, mobilizando os autores Hall (2003),
Restrepo (2004), Urrea e Quintin Quilez (2000). Ja Sociologia de los Problemas Colombianos
aparece pela primeira vez na reforma de 1997-1998 que, foi antecedida na reforma de 1990 pela
disciplina de Sociologia Colombiana. A disciplina s6 passa a incorporar alguma discussdo sobre
as relacBes étnico-raciais pela primeira vez em 2010, quando integra os autores Barbary e Urrea
(2004), Castillo (2009).

6 No caso da Coldmbia, entramos em contato via e-mail com a Secretaria e a Diretoria do Curso, mas néo recebemos
0s PPPs antigos. A professora Maria G. Roa, atual diretora do curso, me informou que desconhecia esse material em
formato digital e, gentilmente, me cedeu uma foto da pégina do livro, sem informar seu titulo, sobre a histéria do
programa, em que consta a grade curricular das trés dltimas reformas (1990, 1997-1998 e 2002) de um total de quatro
reformas. Todavia, utilizando o buscador Google Académico, encontramos um outro texto com informacdes diferentes
sobre o assunto. O texto se intitula Taller “La ensefianza de la Sociologia en Colombia”, de autoria de Pompeyo José
Parada e Jorge Ronderos, ele ndo contém informacdes sobre o ano de publicagdo, tampouco em que livro ele foi
publicado, mas registra que é resultado de uma oficina realizada em 1996. Nesse texto, os autores identificaram 5
reformas curriculares, em 1984, 1986, 1993, 1995 e 1996. Na impossibilidade de resolver esse problema de
informacdes, acrescentamos ao texto apenas a informagdo da primeira reforma curricular de 1984. Contudo,
acreditamos que a diferenca de datas possa ser explicada pelo contraste entre o registro sobre o processo de quando
iniciam as reformas curriculares e as datas de quando elas sdo oficialmente concluidas e publicadas. (PARADA e
RONDEROS, 19967?)

7 Os planos de ensino anteriores a 2005 ndo estavam disponiveis.
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Além disso, também em 1990 ja existia a ementa da disciplina Autores Latino Americanos,
entretanto, primeiro plano de ensino disponivel é de 2006, em que ja constava alguns dos autores
que destacamos anteriormente do plano de ensino de 2018, como Gilberto Freyre (1930),
Mariatégui (1979) e Ortiz (1978).

Por fim, a primeira disciplina a tratar transversalmente a questdo racial, denominada
Sociologia de la Raza, foi oferecida em 2009. Alguns dos autores utilizados foram: Du Bois (1899),
Quijano (2000), Guimaréaes (1996, 2002) De Oto (2006), Fanon (1974, 1983), Maldonado-Torres
(2005), Hall (2005), além de Arturo Escobar, Enrique Dussel, Walter Mignolo Hill Collins, Angela
Davis, Peter Wade, Nina Friedemann, Ochy Curiel, entre outros e outras.

O leitor poderéa perceber nos apéndices que existe uma diferenca de preenchimento dos
quadros das ementas entre os cursos. De maneira geral, os planos de ensino da UniValle sdo mais
extensas, com tdpicos/cronograma, bibliografia e apresentacdo bastante detalhadas, enquanto os
topicos objetivos e ementa constavam informagfes mais escassas. Na UFSCar, por sua vez, 0
acesso aconteceu com maior facilidade e os planos de ensino estavam menos completos, no qual

as secOes de objetivos, ementa e tdpicos/cronograma eram as que estava, melhor preenchidas.

4. Percepcoes dos estudantes sobre relagdes étnico-raciais, aces afirmativas e curriculo

(MARIA)

A gente quando for professor universitario, muito bem
sucedidos, a gente vai colocar Du Bois em sociologia
classica sim

(THAIS, 2020)

E eu n&o entendo porque a gente fala da revolucéo
francesa e ndo fala da revolugédo do Haiti.
(PEDRO, 2020)

Eu, por exemplo, utilizo Stuart Hall para discutir o
tema de identidade e me diziam ‘trabalha com

Weber... é com Weber que trabalha identidade’.
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Coisas como essa, que para mim sao assuntos racistas
meramente, de poder alias.
(MARIA, 2020)

Um ou outro professor, pde uma ou duas sessdes para
falar desse tema [racial], mas o resto néo.
(JAIME, 2020)

Apbs o desenvolvimento, no capitulo anterior, da analise de alguns documentos, entre eles,
planos de ensino e projetos curriculares, neste capitulo, tal como foi proposto na sec¢éo introdutoria
sobre nossos percursos metodoldgicos, faremos uso das entrevistas em profundidade, realizadas
com estudantes, majoritariamente, concluintes dos cursos selecionados na pesquisa.

Em contraste ao capitulo anterior, ampliamos a nocao de curriculo para além de seu aspecto
normativo e documental, pois, segundo Nilma Lino Gomes (2018, p.234)

Esse tipo de curriculo, que geralmente é o oficial das institui¢des educativas, ndo estimula
0 novo, ndo assume o desconhecido, ndo forma subjetividades emancipatérias. Mas o
curriculo ndo é s6 o oficial. Ele é dindmico e vivo. Constroi-se ndo somente nos contetidos
selecionados, mas no dia a dia dos sujeitos da escola, no ndo dito, no ndo oficial, no
ocultado, no silenciado, nas rela¢8es, nas narrativas, nos discursos, nas histérias de vida,

na vida on-line e off-line. E aqui ha lugar para as insurgéncias e as reagdes pedagdgicas
decoloniais. Portanto, ha lugar para o conflito.

Nesse sentido, neste capitulo damos centralidade a outro aspecto do curriculo, ndo aquele
normativo, mas aquele que é vivido pelos estudantes e que orientam a sua visdo de mundo. Como
afirma Gomes (2018, p.235) “S6 € possivel descolonizar os curriculos e o conhecimento se
descolonizarmos o olhar sobre 0s sujeitos, suas experiéncias, seus conhecimentos e a forma como
as produzem”. Desse modo, as préximas sec¢Oes sublinham os circuitos de formacdo que nutrem
esses sujeitos, sejam esses de dimensdes pessoais, familiares, coletivas ou até mesmo institucionais.

Durante as entrevistas, buscamos conhecer as percepcdes dos e das estudantes sobre a
presenca e a auséncia da tematica étnico-racial em sua formagdo. Da mesma forma, intentamos
identificar por meio de condigdes objetivas, as experiéncias vividas por esses alunos e alunas e,
ademais, 0 modo como essas experiéncias sao narradas, dando atengdo especial a maneira como as
Ac0bes Afirmativas impactaram suas trajetorias, identidades e modos de ver a sociedade

Tendo como um de nossos objetivos de pesquisa, a contribuicdo para o preenchimento da
lacuna na literatura sobre o tema das relagfes étnico-raciais em cursos de bacharelado (com foco
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em pesquisa cientifica), escolhemos o curso da UFSCar que apresenta esse perfil. Logo, optamos
também por selecionar apenas estudantes do curso de bacharelado em Sociologia’® na UniValle e
estudantes de Ciéncias Sociais com énfase em Sociologia na UFSCar. Ou seja, como na UniValle
havia os cursos de Sociologia, um voltado para a academia, enquanto o outro se dirigia para a
licenciatura, preferimos o primeiro. Essa escolha, entretanto, restringiu o nimero de possiveis
alunos a serem entrevistados, o que nos levou a flexibilizar um de nossos critérios de sele¢éo,
aprovando a inclusio de Jaime, estudante do 7° semestre’®,

Na tentativa de organizar os dados resultantes nas categorias definidas em similaridades,
diferencas e emergéncias, elaboramos um quadro dessas informagdes. A partir da leitura ja
categorizada, estabelecemos, textualmente, algumas relagdes entre as respostas, especificamente,

entre os sentidos extraidos do didlogo com os entrevistados e as entrevistadas.

Quadro-3- Perfil dos e das estudantes entrevistados e entrevistadas

Ndmero de estudantes Total: 4 UFSCar: 2
UniValle: 2
Género Masculino: 2
Feminino: 2
Identificacdo étnico-racial Negros/as ou Afro-colombianos/as: 4
Idade 1 estudante com 21 anos

2 estudantes entre 23 e 24 anos
1 estudante com 30 anos
Residéncia 2 estudantes moram com 0s pais
2 estudantes moram na moradia estudantil
Ingresso por reserva de vagas 1 estudante n&o ingressou por reserva de
vagas para negros
3 estudantes ingressaram por reserva de vagas

para negros

9 No plano inicial, o critério era estar cursando no minimo o 8° semestre, entretanto, faltava Jaime cursar duas eletivas
e concluir a Monografia, que totalizava, segundo ele, seis créditos.
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A selecdo dos e das estudantes que participaram da nossa pesquisa foi realizada por métodos
de amostragem nao-probabilisticos: por conveniéncia e em bola de neve. No caso brasileiro,
primeiramente identificamos, por meio do didlogo com outros estudantes de Ciéncias Sociais, ex-
colegas, estudantes negros egressos ou em fase de conclusdo de curso. Em seguida, excluimos
estudantes vindos por transferéncia de outros cursos e também aqueles que tinham relaces afetivas
ou participavam — no momento das entrevistas - do mesmo Grupo de Pesquisa que o entrevistador.

No caso colombiano, utilizamos o método bola de neve justamente pela maior dificuldade
em acessar 0 campo, uma vez que apesar de ter construido uma rede de amigos e conhecidos, ela
se limitava a cidade de Bogota. Por isso, passei a questionar aos colegas se conheciam estudantes
negros e negras de Sociologia ou Ciéncias Sociais na UniValle, principalmente, por meio de grupos
de Whatsapp. Assim, consegui o0 nome da primeira candidata, Maria, que me passou outro contato,
que enfim me direcionou ao Jaime. Apos a selecdo, agendamos as entrevistas semiestruturadas com
0s estudantes, enviando previamente os termos de consentimentos e indicando que a divisdo da
entrevista seria em trés blocos de perguntas, que provavelmente levariam dois encontros para ser
finalizados.

O roteiro foi elaborado com cerca de quarenta perguntas prévias, divididas em trés blocos
tematicos: 1) Caracterizacdo e Trajetorias; 2) AcBes Afirmativas; 3) Ciéncias Sociais e Relacdes
Raciais. Apesar da proposta de sistematizacdo em blocos, muitas perguntas foram respondidas em
momentos diferentes do que haviamos previsto. Ademais, em diversas situaces as questdes eram
respondidas numa Unica fala, na medida em que o/a entrevistado/a era estimulado/a. E importante
registrar o cuidado especial que dedicamos as identidades dos e das entrevistados e entrevistadas,
tendo em vista que, se identificados, algumas respostas poderiam expor esses estudantes a
eventuais constrangimentos. Por essa razao, algumas informacdes foram omitidas ou generalizadas
(desde que ndo comprometesse o sentido das falas), sobretudo, as que se referem aos estudantes da
UFSCar, local em que esta dissertacéo sera publicada e que, por consequéncia, o grau de exposi¢ao
dos estudantes poderia ser ainda maior.

No primeiro bloco de perguntas, a expectativa era compor algumas informagdes basicas
sobre os entrevistados e entrevistadas, incluindo especificidades em torno de familia, amigos,
professores, escola e cidade. No segundo bloco, buscamos compreender os impactos materiais e

imateriais das AcOes Afirmativas para os/as estudantes, identificando quais as politicas de
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permanéncia séo utilizadas por eles, suas percepg¢des tanto sobre o modelo de Ac¢des Afirmativas,
quanto aos seus significados nas suas respectivas universidades. No terceiro momento, nos
debrucamos sobre as concepcdes a respeito de raca, desigualdades raciais, suas relacbes com a
historia, com o Estado e a com a sociedade. Além disso, questionamos 0s entrevistados/as sobre:
episodios de racismo e outras violéncias e preconceitos que eles tenham vivenciado no espaco
académico; suas impressdes relativas ao curriculo de seus cursos, com o intuito também de
identificar quais disciplinas, obrigatdrias e optativas, levantavam a tematica racial, e dentre elas,
quais foram abordadas a partir da perspectiva da transversalidade. Ao fim das entrevistas,
trouxemos questdes que dessem espaco para os estudantes/as sugerir referéncias bibliogréaficas e
contetidos que propiciem uma maior abertura sobre os temas mencionados, dentro de nosso campo
de estudos.

O processo de andlise dessas perguntas foi organizado um trés etapas. A primeira foi a pré-
andlise, realizada no ato da transcrigcdo das entrevistas, considerando também as anotacgdes feitas
durante a entrevista. Num segundo momento, desenvolvemos uma leitura exploratdria de todas as
entrevistas, produzindo algumas inferéncias e as seguintes categorias de analise. E o terceiro
momento, consistiu na organizacdo das falas dos entrevistados e entrevistadas, agrupando as
respostas em cada categoria e interpretando se haviam aproximacgOes, distanciamentos e

singularidades entre as falas.
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Quadro 4 - Categorias de analise das entrevistas

Trajetoria, identidade e familia Plano de fundo familiar; impactos familiares;
deslocamentos identitarios; apoios econémico
e emocional; recorte  socioecondmico;
oportunidade educacional.

Acdes Afirmativas, vivéncia universitdria e Acesso e permanéncia; conhecimento sobre a

desigualdade racial universidade e o curso; episodios de racismo e
preconceito; Grupos de Pesquisa e extensao;
coletivos negros.

Ciéncias Sociais e relacdes étnico-raciais Percepcdes dos estudantes sobre o curso e seu
curriculo; percepcdo sobre a tematica étnico-
racial no curriculo; propostas de alteracdo

curricular.

4.1. Trajetorias, identidade e familia

A abordagem das entrevistas nessa se¢do tem a finalidade de ampliar as proprias narrativas
dos e das entrevistados e entrevistadas, por meio da descri¢do dos fatos e da aproximacgdo com 0s
sentidos produzidos no ato da entrevista, fundamentando-nos no método da histéria de vida
(NOGUEIRA et al, 2017). Justamente por esse motivo, tentei preservar, tanto quanto fosse
possivel, a integridade das falas dos discentes. No caso das transcricbes das entrevistas em
espanhol, tentei manter as algumas marcas linguisticas que apareciam nas falas. Ressalto que as
entrevistas foram permeadas também por uma dimensdo terapéutica, de minha parte, praticada ndo
s0 no ato da escuta (NOGUEIRA et al, 2017), mas também ao me relacionar com o universo
simbdlico, desses entrevistados e entrevistadas, com o qual me identifiquei muitas vezes.

A partir das analises das entrevistas, constatamos que as familias dos/as estudantes
estabelecem um envolvimento duplo com as Ac¢des Afirmativas: tanto sédo suporte possibilita o
ingresso dos estudantes na universidade, como sdo afetadas pela experiéncia desses estudantes no
Ensino Superior. Na maior parte das vezes, as familias apoiaram a entrada dos entrevistados na
universidade — de forma material e simbdlica - com excecdo do pai de Pedro. As mées, em especial,
tiveram destaque, em parte significativa das entrevistas, foi declarado que elas foram cruciais para

0 sucesso desses discentes na graduacao e, também, foram importantes como referéncias de lutas
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para seus filhos/as. Além disso, a positivacdo do pertencimento racial e o empoderamento
académico® fazem com que o/a estudante possa (e queira) ser visto como um exemplo para a
familia. Isto €, esses alunos e alunas, de certa maneira, se tornam uma amostra de que € possivel
alcancar o Ensino Superior e, também, construir novas perspectivas e novos valores. Também
pudemos perceber que o ingresso na universidade impacta o pertencimento racial (e de género) de
diferentes formas.

A dimensdo de territorio e localidade sdo algumas das clivagens que diferenciam as
experiéncias entre os estudantes e se relacionam diretamente com a questdo da permanéncia
estudantil. No caso dos brasileiros, apesar de ter universidades publicas em suas cidades, 0s
estudantes migraram para Sdo Carlos a fim de realizar o curso que gostariam. Isso sé foi possivel
gracas as politicas de permanéncia. J& para os colombianos, ambos estudantes realizaram o curso
morando na casa dos pais e, no caso de Maria, teve que conciliar os estudos com o trabalho.
Possivelmente, se morassem em cidades longe de Cali ndo teriam condigGes financeiras de cursar

a graduacéo.

4.1.1. Historias de vida e deslocamentos identitarios

Maria, de 30 anos, nasceu e cresceu numa cidade chamada Buenaventura, que tem uma
populacdo de 90%, ou mais, de negros. Realmente, durante minha passagem pela cidade ndo me
recordo de encontrar uma pessoa se quer que fosse branca. Posicionada em um lugar estratégico
no mapa da Colémbia, Buenaventura € a cidade que possui o maior porto do pais e € uma das mais

desiguais, também por esse motivo o conflito armado do pais impactou bastante a cidade.

Buenaventura tem uma populacdo de mais de 400 mil habitantes, pertence ao
departamento Vale do Cauca, e é de extrema importancia para essa regido que chamamos
de Pacifico colombiano. A cidade, imortalizada pelo Grupo Niche® de salsa, é uma das
chaves para compreender a identificagdo cultural de Maria, que ainda estaria vivendo 1&
se pudesse. Mas, ainda em Buenaventura, quando interpelada pela pergunta da

8 Refiro-me ao a conjunto de habilidades e ferramentas que os cientistas sociais precisam aprender a dominar e que,
em Ultima instancia, pode nos ajudar em outros ambitos da vida. Nesse caso, a formacdo académica e essa construcdo
identitaria permitem com que esses discentes se tornem referéncias para a familia.

81 Niche significa “piche”, em referéncia a cor de pele. E um dos grupos de salsa mais importantes da Colémbia e
registra um pouco desse caldo cultural da cidade de Buenaventura: “Que sepan en Puerto Rico,/,que es la tierra del
gibarito/a Nueva York hoy mi canto/perdonen que no les dedico/a Panama, Venezuela/a todos, todos hermanitos/el
grupo niche disculpas pide pues no es nuestra culpa/que en la costa del Pacifico hay un pueblo que lo llevamos/en
el/alma se nos pegaron y con otros lo comparamos/alla hay carifio, ternura, ambiente de sabrosura/los cueros van en
la sangre del pequefio hasta el mas grande/Son niches como nosotros, de alegria siempre en el rostro/ A ti mi
Buenaventura con amor te lo dedicamos.” (GRUPO NICHE, 1981). Disponivel em: https://youtu.be/lJpC90yDWZ8.
Acesso em: 09 jan. 21.
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autoidentificacdo, Maria fica em ddvida, pois quando olhava ao seu redor, percebia que
era mais clara que as demais (arrisco dizer que no Brasil ela seria considerada retinta):Sim,
mais que diferente nunca me vi negra, sabes? Eu era de Buenaventura, e la a maior parte
da populagdo é negra. Entdo, para mim nao era importante, mas quando chego a Cali
comego a notar o outro” (MARIA, 2020).

Para Maria, o processo de identificacdo negra ocorre, de fato, no momento em que sua
familia se desloca de Buenaventura para a capital do departamento, Santiago de Cali, em busca de
melhores condic6es de trabalho, sadde e educacdo, quando ela tinha 15 anos. A familia de Maria
compreende seu pai, sua m&e e seus irmaos mais velhos. Seu pai chegou a concluir o Ensino Médio
(o que em sua época era suficiente para ser professor da escola basica) e ela foi a primeira graduada
da familia. E nesse contexto de migracdo, que ela passa a ter contato diario com a diversidade
étnico-racial e vivencia situacdes cotidianas de racismo e sexismo. Por meio dessas situacdes,
Maria se descobre uma mulher negra que, com o passar do tempo, vai se empoderando e tomando
uma posicdo politicamente mais ativa, assumindo sua negritude e sua condicdo de mulher,
positivando essas identidades.

Quando nds viemos para Cali, primeiro que no Oriente®? todo mundo € negro, mas quando
eu saia do Oriente as pessoas me olhavam diferente. E comecei a receber muitas olhadas
lascivas e também muitos comentarios como “negrita”, “ai vem a negrita, chocolate”.
Ademais de isso, contava muito de ser uma mulher negra, de ser uma MULHER! Entdo,
isso j& estava, quando vocé sai na rua e todo mundo esta te chamando de negra e todos
esses comentarios sexistas e racistas. Bom, ai vi a importancia de dizer, sim sou negra,
mas distinta dessa “negrita” racista, mas desde o “negro” reivindicativo. Mas, foi tudo em
Cali que recebi todo esse tema do racismo tdo forte, de meu corpo e minha existéncia, se

fez super necessario de trabalhar o tema de identidade, por isso trabalho com o tema de
identidade no meu trabalho de concluséo de curso (MARIA, 2020).

Ao crescer numa cidade majoritariamente negra, Maria, construiu um senso de
pertencimento muito semelhante aos relatos e experiéncias dos africanos, quando comparados aos
afro-brasileiros. Um pertencimento que é, territorial, ancestral, cultural e regional, ou simplesmente
étnico. A racializacdo ainda existe, mas nas relagdes interpessoais seu efeito se dilui. Nessas
circunstancias, o sujeito torna-se negro somente no encontro com o Outro, branco e homem. E
nesse encontro que vocé pode se ver pelo olhar do Outro, assim como quando a negrura de Fanon
(2008, p. 105) foi notada pela crianga: “Mamae, olhe o preto, estou com medo!”. Ou seja, a sua

exterioridade epidérmica ja estava pré-formada, antecipando os significados sobre seu corpo. A

82 Na Colémbia, diferente do Brasil, as coordenadas geogréaficas utilizadas sdo Oriente ou Ocidente, para nos seria
leste e oeste, respectivamente.
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racializacdo é, portanto, a perda da sua individualidade — o conceito basico do liberalismo - por
uma imagem coletiva, estereotipada e sexualizada, racialmente orientada.

Maria, ao ter contato com esses sentidos que seu corpo carrega em uma sociedade
racializada e generificada, entretanto, recusa esse olhar patoldgico. Ela ndo somente recusa, como
passa a trabalhar contra as dindmicas que estruturam essas praticas violentas. E assim o faz,
justamente por meio da reivindicacdo do passado genealdgico de luta das mulheres negras, uma
ancestralidade “feminista negra”.

E basicamente, quando eu tomei a decisdo de ir a universidade foi com minha mée, ela
trabalhava em casa de familia ou por conta propria. Ai ela chegou e disse:” Vocé vai
estudar”. Bom, ela poderia ter me dito, perfeitamente, bom nds ndo temos dinheiro aqui,
entdo vocé precisa ir trabalhar, mas ndo, disse que eu precisava estudar. Ela foi a pessoa
gue mais me apoiou nos planos de estudo, pra mim constitui inclusive o feminismo negro,
nasce de nossas mdes. Para mim foi fundamental o apoio da minha mée para que eu
pudesse ingressar no ensino superior. Eu sou a mais jovem da minha familia, mas fui a
primeira que se graduou da minha familia e a que est4 fazendo pds-graduacdo. (MARIA,
2020)

Ou seja, para Maria, a acdo feminista negra também mora nos detalhes, nas pequenas
atitudes que demonstram o conhecimento de seu lugar no mundo e uma estratégia ancestral para
escapar da opressdo, como no caso de sua méae, que encorajou que a filha alcancasse lugares sociais
que a ela ndo foram permitidos. Portanto, é a partir do lugar de feminista negra da Colémbia que
ela fez questéo de se posicionar desde o primeiro minuto de entrevista. Como veremos adiante, a
estudante participou de alguns coletivos e eventos sobre feminismo. Ela descreve sua mée como
uma mulher negra campesina, que se dedica a diversos tipos de ocupagOes, principalmente
empregos informais de trabalhos domésticos em “casas de familia” ou venda de alimentos de rua,
como tamales e arepas®, para compor a renda familiar. Sua mée sabia que, de maneira geral, os
trabalhos disponiveis para as mulheres negras sdo esses, ou ainda teria a prostituicdo como op¢ao,
desse modo, Maria sempre se apoiou

ndo somente em minha mée, mas em muitas outras mées, que ndo necessariamente se
consideram feministas negras, mas que tem esse tipo de ac¢Ges, certo. Que sao as que mais
impulsaram a outras mulheres negras para que ndo sigamos 0s mesmos caminhos que elas.
(MARIA, 2020)

O posicionamento politico da méae de Maria, segundo a entrevistada, a0 mesmo tempo em
gue ndo tem rotulos, carrega uma forte carga de feminismo negro, no qual ha o pleno

conhecimento do contexto de opressdo e desigualdade a qual sua familia estd submetida. Além da

8 Comidas tipicas colombianas a base de milho, se assemelham a nossa pamonha salgada, mas recheada com carne,
geralmente, de frango.
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sua identificacdo enquanto mulher negra e feminista, o pertencimento a sua cidade de nascenga,
Buenaventura, também é um dos pontos de sutura de sua autorrepresentacao, tanto que a questdo
da migracéo € o tema de sua monografia, que coloca em primeiro plano as migracoes de mulheres
negras no Sul do Pacifico Colombiano.

Jaime, por sua vez, apesar de ter nascido em Cali, cresceu toda a sua vida em um municipio
satélite, chamado Puerto Tejada, com pouco mais de quarenta e seis mil habitantes e que pertence
ao departamento fronteirico Cauca®. Com uma experiéncia semelhante a de Maria, o entrevistado
destaca a composicao étnico-racial, majoritariamente, negra dessa comunidade, em que todos se
consideravam afro-colombianos, fato que para Jaime era considerado como o “normal”. Sua
formacao destoa um pouco dos demais entrevistados, pois, entre eles, € 0 (inico cujos pais cursaram
0 Ensino Superior, tendo seu pai logrado o grau de mestrado em Educacéo, diferente dos outros/as
entrevistados/as, que o grau escolar mais alto dos pais é o Ensino Médio. Jaime tem um perfil mais
reservado e demonstrou bastante engajamento na fé cristd, aparentou ser focado nas atividades
académicas e reiterou diversas vezes ndo socializar muito com os colegas de universidade.

Entre os entrevistados/as, Jaime foi aquele que ndo fez mencéo ao apoio dos pais ou a
influéncias que possa ter exercido dentro da familia, embora transparecesse que esse apoio existia.
O estudante afirmou ndo ter participado de grupos ou coletivos que discutissem a tematica racial,
tendo o curso de Sociologia desenvolvido um papel muito importante, segundo seu relato, na
complexificagdo do que significa ser afro-colombiano. Ap6s me responder que se identificava
como afro-colombiano, lhe indaguei se ja havia se identificado de forma diferente, sua reacdo foi
a seguinte:

Ndo [me identificava diferente], pois a minha composicdo familiar todos se
autoidentificam assim, na comunidade em que vivo a maioria sao afro-colombianos. E um
conflito interno na realidade, como me identifico. Sempre foi isso. Mas, de fato, eu venho
a pensar na ideia de autoidentificagdo a partir dos estudos em ciéncias sociais. Porque
antes eu via simplesmente como o normal, eu sou negro, ainda que na Colémbia exista do
debate se é negro ou afro-colombiano. Por todo o intermédio desde a escraviddo e tudo
isso. Bom, mas anteriormente eu ndo sabia disso, pra mim era simplesmente ou vocé é
negro, branco, indigena e pronto. Mas, nunca tinha pensado o que sou e por que me
identifico assim? E mais do que simplesmente uma cor de pele, eu sé fui tomar
conhecimento agora, mas continuo me autoidentificando como afro-colombiano.
Principalmente, tudo que carrega ao dizer que sou afro-colombiano. Porque ao dizer que
é afro-colombiano significa reconhecer o processo de escravidao que ocorreu, das pessoas

trazidas de Africa. Além disso, reconhece que eu estou ligado culturalmente a certas
praticas, que fizeram através dos meus antepassados e que inclusive, em diversas regifes

8 Para deixar claro, Cali é a capital do departamento de Vale do Cauca, ja Puerto Tejada é um municipio de outro
departamento, chamado Cauca, cuja capital é Popayan.
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de Coldmbia ainda se realiza. Entdo, tem gente que desconhece esse tipo de préatica que se
tem e por alguma posicao geografica ou porque nao esteja presente nesses ritos ou praticas
culturais, a pessoa ndo sabe. Mas, quando a pessoa se autoidentificam ela esta
reconhecendo e vai ter que lidar com todo esse peso cultural que tem a conotacédo de afro-
colombiano. (JAIME, 2020)

Primeiramente, podemos perceber na fala de Jaime que, de forma semelhante a experiéncia
de Maria, ele se via como afro-colombiano de maneira “naturalizada”, sem grandes
questionamentos, visto que todos ao seu redor também o eram, a carga da racializagdo ndo era tdo
sentida. Chamou atencéo que ele atribui ao curso de Sociologia um maior entendimento sobre a
identidade, ao conhecer a historia da escraviddao. Ao mesmo tempo, sua nogdo de pertencimento
afro-colombiano reconhece um conjunto de préaticas culturais ancestrais que ainda se fazem
presentes e que apresentam bastante similaridade com a nocéo da diaspora africana.

De outra forma, Pedro relata o processo de construgdo identitaria como “pardo, mas com
consciéncia negra”, por conta da influéncia materna — sua mae € negra e também é uma lideranca

social na sua regido — e das masicas de rap.

Eu me autodeclaro pardo, né, pelas classificagfes do IBGE, mas com a consciéncia negra
sem duvida. [...] Entdo, o processo de identificacdo mesmo é de auto-afirmacéo, acho que
seria mais essa forma mais que uma reivindicacdo de negritude comegou mais. Tipo, t&
muito relacionado no comecgo com rap, de t& frequentando espagos e me relacionando com
pessoas que tdo pedindo para eu me auto-afirmar de alguma forma, e estdo me observando
também, entdo eu também estou observando. E nessa época a gente [amigos do rap]
comecou a pensar numa militancia voltada para o nosso povo, é muito por causa das
pessoas que tavam influenciando a gente com o trabalho deles naquela época, as pessoas
com quem a gente tinha contato na biblioteca comunitaria, que a gente ia como referéncia.
E principalmente por causa da minha mae também, é que minha mée é muito militante,
muito desde sempre, assim desde a época da ocupacdo. Ela € muito feminista militante
tipo, militar até pelo Corinthians, pelo PT®. As vezes tinha umas posses e uns rolé e ela
ia e a gente ia junto. E dai foi 0 movimento que eu me identifiquei ali, tipo das milhares
de coisas que aconteceu foi 0 que eu mais me aproximei assim na minha infancia e foi
onde eu mais busquei me proteger, sei I4, do que acontecia em todo aquele contexto.
(PEDRO, 2020)

No caso de Pedro (cotista racial, ensino publico e baixa renda), que é nascido em uma
ocupacdo urbana no interior de Séo Paulo e é filho de uma das lideres sociais de sua cidade e bairro,
a sua familia foi bastante impactada por sua entrada no ensino superior . Criado em uma zona de
expansdo urbana muito precarizada, esse estudante se autoidentifica pardo “com consciéncia”,
destacando, sobretudo, que seu lugar de pertencimento estd intimamente ligado a periferia e a

cultura do rap. De todos os entrevistados, Pedro era o Unico que inicialmente “ndo dava

8 partido dos Trabalhadores.
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importancia” aos estudos e que passou por uma transformagao subjetiva intensa que 0 fez mudar
de postura.

De acordo com o estudante, o percurso em escolas publicas préximas do seu bairro deixava
evidente o descaso do Estado com a populacéo periférica (majoritariamente negra, segundo ele).
Pedro relata que ja chegou a estudar em salas de aulas em contéineres de metal. A precariedade da
estrutura escolar refletia também no desinteresse de Pedro pelos estudos. Foi somente a partir do
seu encontro com o rap que sua visdo de mundo foi, aos poucos, se modificando e o estudante

manifestou interesse pelas leituras.

Eu t6 lembrando aqui agora, tipo pensando nessa coisa de identificacdo musical mesmo a
gente na oitava série, principalmente eu cheguei a me desentender com a mediadora,
professor... a gente gostava muito de ficar na sala de aula cantando, a gente fazia coral
com as musicas do Mc Daleste, do Realidade Cruel, dos Racionais [MC’s], a gente ficava
cantando todo mundo junto na sala até ser mandado para adverténcia. Ah, ndo sei, ai eu
tava me identificando com aquilo tudo, com as mdusicas. N&o sei por uma fase na
adolescéncia mesmo comecei a sentir mais vergonha, nao queria mais ficar tomando tanta
adverténcia comecei a ouvir mais no fone, ndo ficava cantando. Eu néo sei que foi uma
coisa assim, ndo sei pensando assim agora. Uma identificacdo muito grande com as
musicas do Realidade Cruel, do grupo A286, Faccdo Central, os proprios Racionais e ficar
ouvindo, ver como eles colocaram a importancia de estudar e ndo se envolver com drogas,
crimes eu ficava com medo porque tudo aquilo eu via né e ficava trocando ideia. (PEDRO,
2020)

Além disso, sua méde o matriculou, dali em diante, em escolas publicas de melhor qualidade,
mas que ficavam distantes do seu bairro. Com isso, era recorrente que Pedro pegasse dois ou trés
meios de transporte para chegar na escola. Durante o periodo de transito, Pedro comecou a ouvir
mais masica e narra 0 momento, para ele marcante, em assistir ao programa Provocacdes, da TV
Cultura, com a participacdo do rapper GOG, no qual o artista afirma gostar de Literatura Marginal
e mesmo dos classicos da literatura brasileira, como Dom Casmurro. Isso estimulou o interesse do
estudante pela literatura.

Eu fico ouvindo as musicas do GOG ele ficava falando democracia racial e acdo
afirmativa®. Nessa época af ja 2008/2009, 2012. Eu acompanhava todos os langamentos

8 Um dos trechos da musica “Carta a Méae Africa”, do rapper brasiliense, diz: “Os tiros ouvidos aqui vém de todos os
lados/Mas ndo se pode seguir aqui agachado/E por instinto que levanto o sangue Banto-Nagd../E em meio ao
bombardeio/Reconheco quem sou, e vou.../Mesmo ferido, ao fronte, a0 combate/E em meio a fumaga, sigo sem
nenhum disfarce/Pois minha face delata ao mundo o que quero:/\Voltar para casa, viver meus dias sem terno/Eterno! E
0 tempo atual, na moral/No mural vendem wuma democracia racial/E 0s pretos, 0S nhegros,

nos, quando expdem seus pontos de vista/Tentam ser pacificos, cordiais, amorosos/E eu penso como os dias tém sido
dolorosos/E rancorosos, maldosos muitos sdo,/,Quando falamos numa minima reparacgdo:/:A¢es afirmativas, incluséo,
cotas?!/?10 opressor ameaca recalcar as botas./.Nos mergulharam numa grande confusdo/Racismo néo existe e sim
uma social exclusdo/Mas sei fazer bem a diferenciagdo/Sofro pela cor, o patrdo e o padrao” (GOG, 2006). Disponivel
em: https://youtu.be/QyJPApIWSYI. Acesso em: 09 jan. 2021.
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do GOG, entdo estava nesse debate mesmo ndo sabendo o que significava eu cantava,
democracia racial e agdo afirmativa. Quando eu chego ai na universidade eu via tipo
quando eu comecei a perceber essas discussdes que a gente fazia no NEAB, depois o Café
das Pretas . CONAJIR® que a cheguei a ver algumas discussdes algumas reunides tudo
que eu ouvia no RAP, nos movimentos que minha mée fazia, tudo comegou a fazer mais
sentido assim na minha experiéncia mesmo. (PEDRO, 2020)

Essa inflexdo proporcionada pela influéncia do rap e o encontro das ideias dessa cultura
com a Sociologia e os coletivos universitarios negros sao centrais para a construcdo analitica de
Pedro em sua monografia de conclusdo de curso, elementos explicitados também em seu
posicionamento tedrico e politico. Coincidentemente (mas ndo por acaso), Maria — além do
deslocamento migratorio — passou por uma transformacdo subjetiva fomentada, também, pelo
encontro com um grupo de rap em sua escola. Os discursos contestatérios que, de alguma forma,
caracterizam a estética politica do rap, chamou a aten¢éo da entrevistada e, de acordo com ela, deu

vazdo para algumas de suas frustracdes e experiéncia de vida.

Bom, além de estar no movimento negro, sempre estive em organizacfes sociais. Entdo,
desde pequena com uns 14 anos ou 13 anos, chegou ao meu colégio um grupo de RAP,
chamado Zona Marginal. E esse grupo de rap, eu 0s escutei e me apaixonei
completamente. Porque antes eu estava basicamente no colégio ou no meu bairro, quando
chega esse grupo comeca a falar um monte de coisas sobre os temas dos desaparecimentos,
de direitos humanos, eu amei. E eu me aproximei deles, e o professor que trouxe eles para
o0 colégio chegou em mim e perguntou se eu gostava desses temas sociais e eu concordei.
Ele disse, “veja, a tal organizacdo que eles tém o tema de tecnologia de educagao social,
pode ser que vocé goste.”. Entdo, ai me dei conta que esse grupo de Rap fazia parte de
uma organizacao que se chama Fundacdo Casa da Juventude Comuna 16, uma fundagdo
que estava trabalhando todo o tema de direitos humanos, era o fundamental. A Comuna
16 faz parte do Oriente de Santiago de Cali, onde tem muita gente negra, onde tem muitas
invasdes, muitos assentamentos e 0 que me parecia incrivel era como eles defendiam as
pessoas das invasfes. Casualmente eram pessoas negras, porém ainda nao havia uma clara
dimensdo da questdo étnico-racial. Eu s entendia que era gente pobre, que era gente que
ndo tinha onde viver, que era gente que estava defendendo a organizagdo. Obviamente a
fundacdo onde eu estava, tampouco estava compreendendo a dimenséo do étnico-racial,
estava desde uma postura de classe, muito marxista, a maioria deles. (MARIA , 2020)

Nesses dois casos, de Maria e Pedro, a cultura do Atlantico Negro, entendida nos termos de
Paul Gilroy (2001), se torna um marco de transformacdo subjetiva e de conexdo com a cultura
critica da sociedade moderna. Esse é um dos vetores do que denominei neste trabalho de formacéo
paralela. No entanto, vemos uma diferenca sutil e importante entre os dois. Para Pedro, o rap trouxe
questdes que ndo estavam presentes no curriculo do Ensino Médio e Superior, mas que existia em

outros circulos de formacéo de que participava, como o NEAB. Ja Maria, apesar de sua tenra idade

87 Café das Pretas foi um coletivo de mulheres negras da UFSCar de Sdo Carlos e 0 CONAJIR é o Coletivo Nacional
de Juventude pela Igualdade Racial, que na época era atuante na universidade, sob a lideranga do egresso em Ciéncias
Sociais e militante do movimento negro, Danilo Lima.
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quando houve o encontro, percebe naquele grupo Fundacéo Casa da Juventude Comuna 16 a leitura
social do tipo colorblind®, e referéncias a democracia racial ou mesticagem. Nessa situacgéo,
mesmo com uma postura militante e contestatdria desse grupo de rap, a dimenséo étnico-racial,
apesar de gritante para o contexto descrito pelos relatos dos dois entrevistados e também da
observacgao in loco — prevalecia, segundo Maria, ancorada na explicacdo de nocao de classe.

A outra entrevistada, Thais, por sua vez, ¢ filha Unica e, atualmente, se identifica como
preta ou negra (antes se entendia como parda) e se descreve como uma pessoa timida®. Seus pais
tiveram a oportunidade de estudar até o Ensino Médio. Ela relata que vivenciou o processo de
“construgdo” da identificagdo enquanto mulher negra mais fortemente no periodo universitario.
Thais ressalta que sentia, sim, que havia uma diferenca sutil de tratamento, ainda no cursinho pré-

vestibular percebeu que o embranquecimento da sala, em comparagdo com o Ensino Médio.

eu acho que eu precisei de clicks assim para me ligar nas coisas que aconteciam. N&o que
eu nunca havia pensado naquilo, nem que eu negasse aquilo de alguma forma, mas eu ndo
refletia sobre aquilo da maneira que precisava fazer. Eu lembro até que foi um choque pra
mim guando eu entrei no cursinho da UNESP. Era um cursinho popular, mas era meio
dificil, porque quem conseguia fazer cursinho a tarde? Ai eu lembro que entrei assim e s6
tinha gente branca e eu comecei a contar quantas pessoas negras tinham ali? Eu tinha essa
consciéncia de que a gente precisava estar naqueles espacos e me perguntava por que nao
estava... Ao mesmo tempo, acho que eu ndo refletia toda a questdo que a gente tem que
lidar estrutural, a dimensdo dessa questdo, naquela época eu ndo tinha muita essa
consciéncia. (THAIS, 2020)

E na universidade que a estudante, de fato, encontra com os discursos que desestabilizam
o discurso oficial de que vivemos numa democracia racial, ao mesmo tempo em que revisita a sua
prépria experiéncia sob o viés racial, observando agora o seu posicionamento as possibilidades de
agenciamento dentro dessas relacdes de poder. Acerca desse assunto, nos remetemos a fala da
estudante colombiana Maria, que pontua que a identidade é também uma questdo politica de
Estado.

Que o processo de mesticagem em Coldmbia o que fez foi borrar, em algum momento, o
racial. O que quero dizer com isso, com a ideia de nacionalismo, impulsado pela
mesticagem, quiseram em muitos momentos dizer que ndo somos negros, ndo somos
brancos, ndo somos mesticos, mas que somos colombianos. A identidade nacional nasce
— para mim — vendo como de uma forma histérica, como um produto do racismo, pela
intengdo de ndo aprofundar nas identidades étnicas e nas identidades prdprias dos
individuos, que isso ndo se faca visivel. Para que isso ndo tenha forga, porque sendo,
vamos ter grupos indigenas, grupos afros véo dizer ‘Bom, eu resgato minha identidade’.
A partir dai, como temos sido 0s grupos que majoritariamente temos estados esquecidos

8 De maneira geral, € um termo para se referir as leituras que ndo levam em consideracgdo a questdo racial.
8 O que ndo refletiu de forma alguma na experiéncia da entrevista, em que se mostrou bastante aberta, solicita e
espontanea.
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estatais, estruturalmente temos estado por baixo, temos sido os mais violentados, agora
poderemos reclamar o tema das ages afirmativas. (MARIA, 2020)

Ou seja, compreendemos que, para Maria, a identificacdo étnica/racial permite a construcéo
de uma solidariedade coletiva que ndo a nacional, ameacando o Estado e as estratificacOes

estabelecidas na sociedade colombiana.

4.1.2. Impactos das Acdes Afirmativas nas relacdes familiares

E outro marco também, eu lembro que, eu alisava o cabelo né, entdo o cabelo é uma coisa
bem simbolica né? Porque eu nao lembrava mais como era meu cabelo natural,
simplesmente. Conversava com o pessoal e falava que ndo lembrava, porque eu tive ele
quando eu era crianga. E eu lembro que era muito catastrofico pra minha méae. “Nossa a
gente vai sair hoje, precisa lavar o cabelo da Thalis, precisa...” sabe assim? Porque era um
acontecimento. Eu falava pra minha mae deixar ele solto, que queria usar solto. Ela
justificava que ele ia armar, num sei 0 que. Entdo, eu ndo tinha lembrancgas. Ai na primeira
oportunidade que a gente teve eu fui la e alisei o cabelo. [...]

Mas, quando eu abri méo de alisar o cabelo e enfim, eu falei, gente agora eu sei quem eu
sou de verdade. Ndo é que agora eu aceito, é que agora eu sei quem eu sou. Porque eu ja
tinha aceitado e isso j& estava muito claro pra mim quem eu era e com quem eu me
identificava e tudo mais.

Ai hoje eu consigo virar para minha priminha, por exemplo, estava todo mundo falando
pra ela que estava na hora de alisar. Eu chamei ela de canto e falei que ela alisava se ela
quisesse, sendo ndo precisa alisar. Ai ela falou — Sério? -Sim!, - Ah, entdo t4, eu ndo gosto
mesmo de cabelo liso (THAIS, 2020).

A experiéncia de Thais, que foi cotista (racial e de ensino publico) e se considera muito
impactada pela vivéncia universitaria, pode ser considerada também como um dos efeitos das
AcOes Afirmativas. Segundo Camargo e Medeiros (2019, p. 127), a transicdo capilar
“compreendida nas dimensdes sociais e subjetivas, € um fenémeno recente, proprio do contexto de
crescimento dos usos de plataformas de midias digitais e de mudancas culturais e politicas
posteriores & implementagéo das politicas afirmativas no Brasil”. Assim, observamos por meio do
relato de Thais que, do mesmo modo que as pessoas entrevistadas no estudo de Camargo e
Medeiros (2019), a estudante demonstrou uma mudanca quanto ao pertencimento étnico-racial, ao
modo de ver o mundo e as suas proprias posturas depois da transicdo. Esses elementos também
estdo presentes na sua experiéncia, principalmente no momento em que interpela sua prima sobre
a possibilidade de manter o cabelo natural.

Ainda sobre o contexto familiar, sdo significativas as experiéncias de Pedro e Maria a
respeito dos impactos das A¢des Afirmativas em suas familias. Pedro possui trés irmaos por parte
de mae e, “provavelmente”, sete irm&os por parte do pai, com o qual tem pouco contato. Sua familia

materna possui raizes no norte de Minas Gerais € no Sul da Bahia, do pai ele ndo tem muito
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conhecimento. O estudante foi o primeiro da familia a concluir um curso de graduacao, depois dele
0 irmdo mais novo entrou no curso de Histdria por uma universidade publica e a irmd mais nova
ingressou, primeiramente, em pedagogia na UFSCar e depois recomecou O Curso numa

universidade particular.

Mudou a realidade da minha familia completamente uma forma inacreditavel porque
depois que eu vim para Sao Carlos, meu irméo veio pra ca, minha mée comegou a ter outra
visdo sobre estudo, minha familia inteira comegou passou a ver diferente o estudo, o que
se pode fazer com estudos, onde o estudo pode levar (PEDRO, 2020)

Com Maria ocorreu algo semelhante, ela que vive com os pais e o irmdo em Cali, se tornou

um exemplo para o irmao mudar de trajetéria:

Meu irmdo é mais velho, estd terminando o curso da universidade. Ele ingressou a
universidade quando ele viu a mim, isso foi algo bem bonito também. Ele estava fazendo
coisas e pensando também no dinheiro, que era necessario, porque ndo tinhamos um peso.
Aif quando eu estava no 5° ou 6° semestre ele chega para mim e fala “eu também quero
fazer universidade”. Ele entrou na UniValle onde eu estava, mas ai ele ndo conseguiu ficar
porque estava com baixo rendimento e ai ele foi para outra universidade, que também é
publica e esta quase terminando. (2020)

Apesar de trabalharmos com uma amostra pequena, € evidente que esses jovens ao
ingressarem no Ensino Superior acabam por ampliar os horizontes sociais de suas familias. Além
disso, outro ponto de convergéncia entre eles foi o incentivo das mées aos estudos, principalmente
para Pedro e Maria. Ademais, a for¢a da cultura do rap foi um elemento significativo na construcao
de um posicionamento social contestatério diante das desigualdades vivenciadas por Maria e Pedro,
enguanto que a universidade foi o vetor principal para as mudancas subjetivas e de pertencimento
racial vivenciadas por Jaime e Thais.

Devido as dificuldades financeiras, Pedro trabalhou regularmente desde o primeiro ano do
Ensino Médio, para compor a renda familiar. Curiosamente, € no trabalho que ele entra em contato
com dois estudantes, de graduacdo e mestrado, que o ensina sobre o funcionamento da universidade
publica e o incentiva para se preparar para o vestibular. No determinado momento em que Pedro
decide sair do trabalho para se dedicar totalmente ao vestibular, ingressando no cursinho popular
da universidade publica de sua cidade, seu pai, no entanto, mesmo sendo ausente, ironiza e critica
suas escolhas, 0 que provocou, em Pedro, medo em realizar tal mudanca. J& a mée do estudante,
que tem um longo historico de ativismo e € uma lideranca negra e feminista, fica ao seu lado e

apoia a escolha de Pedro, dizendo que as coisas dariam certo.
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4.2. Acgdes afirmativas, vivéncia universitaria e desigualdade racial

Sabemos que a estrutura da universidade pablica, suas dindmicas e oportunidades, sdo ainda
desconhecidas para a maior parte da populagdo, mesmo com a expansdo das vagas no Ensino
Superior e as politicas de reservas de vagas buscando democratizar o acesso nos ultimos anos. A
condicdo de acesso e de permanéncia na universidade diz muito sobre o contexto sociocultural e
aspectos individuais e familiares dos estudantes, sendo elementos responsaveis por ampliar ou
reduzir o repertorio de possibilidades de sucesso académico.

Nesse contexto, tentamos descrever as condi¢fes materiais e subjetivas, tratando do
conhecimento e das percepgdes, dos entrevistados, anteriores a matricula e depois de terem cursado
Ciéncias Sociais e Sociologia, assim como abordamos a questdo da vivéncia universitaria. Nas
entrevistas, alguns pontos apareceram mais fortes: o (des)conhecimento sobre a universidade
publica e sobre as AAs, a vulnerabilidade social, as politicas e estratégias de permanéncia, 0s
professores que foram marcantes em suas formacdes (positiva ou negativamente) e as situacées de
racismo.

A partir do material analisado, percebemos que as oportunidades educacionais oferecidas
no ambito de cada cidade foram cruciais para o acesso dos estudantes ao Ensino Superior publico.
Cumpre ressaltar que todos os entrevistados viviam em uma cidade com uma universidade publica

de importéancia regional ou nacional.
4.2.1. Acesso e permanéncia estudantil

Jaime foi o Unico que ndo relatou ter feito algum tipo de cursinho preparat6rio ou curso

técnico, antes do ingresso na universidade.

E que estudar uma carreira profissional na Colémbia, as vezes, € um tanto dificil, por conta
das oportunidades. Entdo, pois uma pessoa como eu sou, de estrato 1 ou 2, sempre busca
a opc¢do publica, por questdes de dinheiro, proximidade, tudo isso. Entdo, a UniValle foi
minha Unica opgdo, porque ndo conhecia outro que poderia fazer além disso pelo nivel
académico, ela sempre estd entre as 3 melhores universidades da Colémbia. (JAIME,
2020)

Com base nessa fala, percebemos que havia um planejamento prévio em construir uma
carreira profissional (ou liberal), mas que — apesar de ter estudando em escola particular do seu
bairro — as condi¢bes econémicas de sua familia limitavam as opg¢des de estudo nas universidades
publicas. Alem disso, é importante notar a importancia que a questdo financeiro e de proximidade

sdo critérios importantes para a escolha da UniValle, além da alta qualidade da universidade.
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Como ja mencionamos, Maria nos contou que o curso tecnolégico em Educacdo Social
abriu suas portas para a Sociologia. Nesse processo, a figura de um professor negro dessa
instituicdo, que ela mencionou diversas vezes durante a entrevista, foi importante durante todo o
percurso da graduacdo. Considerado um grande amigo, foi esse professor que sugeriu que ela se
inscrevesse no curso de Sociologia. Maria afirma ainda que: “Fora isso, ele havia feito Sociologia
na UniValle, e eu 0 admirava muito, um homem t&o interessante. Ah eu pensava, - que legal, eu
também quero ser assim!”.

Contudo, entre ela se inscrever, se classificar e se matricular houve alguns percalgos (que

néo estéo ligados ao acaso), que valem a pena ser contado em detalhes.

Quando eu comecgo a preencher as listas, meu coragdo acelerado, terrivel, como é isso
agora? Ai depois eu ja estava pensando - como vou pagar isso? Foram as coisas mais
engracadas do mundo. E quando eu chego pra mim mée e ela me pergunta quanto tinha
que pagar, ndo era muito, mas n6s ndo tinhamos. E minha mée comeca a mobilizar todo
mundo, ela disse pra uma amiga dela que é professora, essa amiga ndo tem, mas essa
amiga fala com outro amigo que é médico, Ihe pede que ele empreste dinheiro a ela para
que empreste a minha mée, para que eu pudesse pagar. Entdo, esse médico confiou na
professora, a professora confiou na minha méde e minha mée estava confiando em mim.
(MARIA, 2020)

Aqui vemos todo o acionamento de uma rede de solidariedade para que sua matricula fosse
possivel. Ela ainda descreve em tons dramaticos como foi esse Gltimo dia de efetuacéo da matricula,
que comega com a busca por uma lan house® para acessar a internet mais barata do bairro e se

choca com obstaculos enfrentados para que esse procedimento “simples” pudesse acontecer.

Ai estava no Gltimo momento, as 4h da tarde que se fecham os bancos e eu cheguei no
banco exatamente nesse horario e o0 banco ja havia fechado e eu tinha que pagar. Ai chega
uma mulher e comeca a falar com o seguranca — ‘N&o, se ela ndo consegue pagar ndo vai
poder ficar na universidade’, eu ndo sei de onde saiu essa senhora, mas 0 vigilante, que
era um homem negro, me olha e diz para eu entrar, ja estava fechada. Eu sai dali
vomitando, estava sendo tdo terrivel e eu me concentrei toda, que depois eu saio
vomitando, ndo conseguia acreditar que era sério mesmo que eu iria estudar 1a (MARIA,
2020).

Essa cadeia de episodios culmina na sua matricula, tendo seus familiares, conhecidos e
desconhecidos atuado para essa realizacdo. Isso demonstra o0 grau de importancia que o ingresso
no Ensino Superior tem para a familia dos estudantes que, neste caso, estava disposta a mobilizar
diversos recursos para materializar essa realizagdo. A experiéncia de Maria ndo é muito diferente

do que ocorreu com Thais e Pedro.

% Sd0 estabelecimentos comerciais que oferecem o uso da internet por um determinado valor, se tornaram muito
populares nos anos 2000, principalmente entre aqueles que ndo tinham acesso a internet de casa.
121



No caso de Thais, ainda no Ensino Médio, ao ndo se classificar para o ingresso num curso
técnico agropecuario, a entrevistada inicia os estudos no cursinho popular da UNESP. Mas, foi na
escola, que o contato com o novo professor de Historia, formado em Ciéncias Sociais, que seus
horizontes se abrem para 0 curso: Ele ndo era meio assim, um padréo meio quadrado de professor, ai chega ele,
cantor de banda de rock, skatista, super diferente, descolado e eu uma jovem perdida. Falei, “gente eu quero ser
professora, eu posso ser professora” (THAIS, 2020).Esta fala de Thais mostra como o processo de
identificacdo com o curso e com pessoas que realizam o curso é importante — como foi também
para Maria -, que no caso de Thais a presenca e o contato com o professor “virou a chave”. Assim,
com a aprovacdo no vestibular veio a comemoragdo seguida pela preocupacdo financeira, muito
parecido com o que houve com Maria.

At lembro de ter visto o resultado no computador e cheguei para o pessoal e disse: “gente
eu passei na UFSCar”, meu pai: “e agora? “Ai eu s6 chorava, s6 chorava. Ai comegou a
cair a ficha, ndo tenho dinheiro pra morar I4, ndo conheco nada...

E eu via os anuincios de vaga em republica 500 reais ou 600 reais, eu pensando, Meu Deus,
ndo da! Corri para Paola [sua amiga] e perguntei, e agora? Ela disse, “Calma, vocé pode
conseguir moradia”. Entfo, quando fui fazer a matricula ji fiz o pedido de moradia
também. Ai entdo foi quando consegui entender o que que era essa politica e como ela
garantiria que eu conseguisse fazer o curso, porque eu ndo tinha como morar em Séo
Carlos. (THAIS, 2020)

Aqui vemos justamente uma questdo que diferencia brasileiros e colombianos
entrevistados. Os primeiros estavam em movimento de saida de suas cidades e a condi¢do para

realizar o curso era, antes de tudo, ter onde morar.

eu fui transferido para unidade que tinha duas pessoas que estudavam |& [na universidade]:
uma fazia a graduacdo e a outra fazia mestrado e elas comecaram falar para mim que
estava no segundo ano, terceiro ano do ensino médio, que eu precisava estudar para o
Enem, focar no vestibular. Me levaram para conhecer, comecei a saber do cursinho,
conhecer o pessoal. Por causa dessas pessoas que eu conheci no servi¢o eu comecei a
entender que eu ndo precisava ficar rico para eu poder fazer uma universidade publica.
(PEDRO, 2020)

Para Pedro, além do fato do rap ter proporcionado um maior interesse nos estudos, foi por
meio de sua jornada no trabalho, enquanto cursava o Ensino Médio, que pdde conhecer colegas
gue estudavam na universidade publica de sua cidade. Assim, Thais e Pedro, relataram que
enquanto faziam cursinho e Ensino Médio, se dedicavam mais ao primeiro. Pedro, inclusive deixou
0 emprego para se dedicar totalmente aos estudos, decisao que foi apoiada pela mée, mas rechacada
pelo pai. Isso significa que ao longo do percurso escolar, a possibilidade de cursar uma
universidade publica ndo estava colocada e os professores ndo falavam sobre as A¢des Afirmativas

e as politicas de permanéncia estudantil. Ainda que alguns poucos professores foram fundamentais
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nos incentivos aos/as entrevistados/as, tiveram professores que desmotivaram ainda mais 0s
estudantes, como relatou Pedro.

Sobre as questdes de permanéncia, os relatos e os dados levantados, por esta pesquisa,
demonstram que, detalhar de qual periodo se trata, a permanéncia estudantil era algo mais
consolidado para os estudantes brasileiros, sendo crucial para a concluséo do curso. Apesar disso,
Pedro relatou que diversas vezes pensou em desistir por conta das dificuldades financeiras, mesmo
contando com as politicas de permanéncia. A seguir, observamos alguns levantados sobre as

politicas de permanéncia estudantil, tratando inclusive, sobre suas fragilidade e lacunas.

Olha, quando eu descobri as politicas sociais de permanéncia na universidade e consegui
me manter na universidade muito, ou quase totalmente, por essas politicas. Mas, a gente
sabe como é viver fora, e por mais que eu tivesse moradia, alimentagdo no restaurante, a
gente ainda precisa de alguns gastos extras, tipo xerox, transporte... coisas que a gente
precisa pra viver normalmente. Ai lembro que minha mée falou, a gente consegue te
mandar X por més, ai eu consegui administrar, sendo eu ndo teria dinheiro no fim do més.
(THAIS, 2020)

O processo foi muito foda, eu cheguei aqui um dia antes de comecar as aulas sem nada.
Eu tinha o dinheiro para uma diaria numa pousada. Dai logo cedo eu ja fui na PROACE e
comecei a trocar ideia com a estagiaria que estava la que tinha deixado aberto 14 e ela
comecgou a me explicar como fazer para conseguir a bolsa. Dai eu voltei para a pousada a
moga falou que eu tinha que sair, daf eu peguei minhas coisas e voltei para o DeAs® e fui
com a mala e com tudo. [...] Eles me colocaram num apartamento [provisorio] que tinha
I&. Eu fiquei uma semana esperando para sair meu deferimento e dai na primeira semana
saiu indeferido. Dai foi aquela coisa muito constrangedora de vocé ter que conversar com
assistente social para explicar que vocé é pobre suficiente para poder ficar na moradia. Eu
lembro que ela ficou perguntando os bagulhos da minha vida, da minha casa do meu
quarto, que eu comecei a chorar, ndo sabia mais como responder para ela e parecia que
tudo que eu falasse, nédo sei, iria me comprometer de alguma forma. E dai eu comecei
solucar, ela mandou ficar tranquilo e me deixou para sempre na moradia. Dai eu fiquei
aliviado, ainda bem que eu chorei. (risos). (PEDRO, 2020)

Eu vim para universidade, desde o 3° terceiro semestre eu ja conhecia muita gente. Entéo,
eu entrei como auxiliar administrativa da Secretaria de Saude [de Cali], entdo ja teria
trabalho. Sabe que ingressar na universidade foi muito importante pra mim, mas sobretudo
para minha familia. Porque na medida que eu cresgo, cresce a minha familia também.
Entdo, era como ja tenho emprego, vou seguir na universidade, entdo sou a que trabalha e
também sou a que estuda, foi uma loucura. Era bom, pelo menos j& posso pagar o aluguel,
foi uma coisa intensa. Foi uma coisa bem complexa, eu agrade¢o muito ao passado a essa
situagdo, de todo modo. E tampouco nunca consegui os subsidios que a universidade dava,
porque minha média ndo era boa. Primeiro porque eu ndo via todas as matérias e como
ndo me dedicava 100% a universidade, minhas notas eram baixas. (MARIA, 2020)

A vantagem é que por ser uma universidade publica e tendo em conta seus estratos
socioecondmicos 0s pregos sdo muito moderados. Entéo, eu acho que se eu ndo tivesse a
bolsa ICETEX, s6 na matricula eu pagaria bem mais. E para o resto vocé paga, coisas que
voceé necessita, fotocopia, almocos, esse tipo de coisas. (JAIME, 2020)

1 O Departamento de Atencdo a Satide, onde se realizava as entrevistas das assistentes sociais.
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Dentre todos os entrevistados € possivel afirmar que Jaime teria uma condi¢cdo um pouco
mais confortavel financeiramente para realizar o curso. Durante a sua entrevista (que foi a mais
curta), Jaime nos revelou que a principal inflexdo que teve em sua trajetoria universitaria foi a
mudanca do curso de Engenharia Topografica para Sociologia. Enquanto isso, para 0s outros trés,
é possivel perceber as condic¢Ges de vulnerabilidade e ao modo como a realizagdo do curso estava
diretamente ligada a possibilidade de eles captarem recursos para sua manutencdo, seja por meio
de bolsas ou pelo trabalho.

Jaime foi o Unico estudante que ndo ingressou por reserva de vagas, sua justificativa foi:

Para mim principalmente foi a questdo da papelada. Porque para ingressar por essas vagas,
vocé precisa conseguir umas cartas do Conselho Comunitario, como se chama aqui. E

pois, conseguir essa carta, as vezes, € um tanto complicado. Principalmente por isso.
(JAIME, 2020)

Ou seja, como tratamos anteriormente da politica de condicdes de excecdo da UniValle,
para um estudante afro-colombiano se inscrever nessa modalidade, é necessario conseguir esses
avais/cartas que podem ser emitidos por Conselhos Comunitarios ou por algum coletivo afro-
colombiano universitario que seja reconhecido pela universidade. Ao tratar desse assunto, Maria
(2020) explica que:

Te dava um papelzinho dizendo que sim fazia parte de um grupo afro, ou um grupo negro
ou negros, palenqueros, raizales®?, bom todos estes mesmo. Basicamente, quando eu entro
na universidade so existiam eles, que se chamam CADHUVE Benkos Vive. Bom, eles sdo

0s primeiros que comecam a brigar pela condi¢do de excecdo na UniValle. Este grupo
comeca a dizer: “necessitamos que entre mais gente negra!”.

Para a referida estudante, o processo de solicitacdo e emissdo desses documentos foi um
pouco mais facil, pois ela ja estava em contato com essa rede de militdncia antes mesmo de
ingressar na universidade. Entretanto, apesar de Jaime ndo ter utilizado de politicas afirmativas
para seu ingresso, durante a graduacao recorreu a um programa de bolsas do ICETEX, que também
necessitava de avais semelhantes, como tratamos no primeiro capitulo.

Por outro lado, Pedro e Thais, a partir das condigdes de permanéncia estudantil oferecidas

pela UFSCar passam por uma inflexdo em suas trajetdrias extremamente importante para a

92 Raizales é uma expresséo que se refere aos afro-colombianos provenientes das Ilhas San Andrés, Providencia e Santa
Catalina, no Caribe insular colombiano. Esses lugares foram, inicialmente colonizados pelos ingleses e depois passou
por uma sucessdo de disputas com os espanhdis que perdurou por séculos. Ainda hoje, os raizales possuem forte
identificacdo com a cultura e lingua algo-saxd. Segundo eles préprios, a condicao raizal se configura pelo prisma da
cultura anglo-saxd, caribenha e africana. Além disso, apesar do espanhol ser a lingua oficial, possuem uma lingua
nativa muito popular, um tipo de inglés criolo, que incorpora em sua base Iéxica herangas inglesas e africanas.
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continuidade no curso com uma seguranca socioecondémica maior, permitindo sua dedicacéo total
a universidade e que se inscreve no ambito das estratégias criativas construidas coletivamente.
Estamos nos referindo a projetos de extensdo e Grupos de Pesquisa, que proporcionaram, aos dois
estudantes brasileiros, bolsas de estudo e que possibilitaram a participacdo deles em processos
formativos importantes para lidar com as dificuldades académicas, que trataremos mais adiante na

secdo 4.2.3.
4.2.2. Vivéncia universitaria, racismo e sexismo

Dados esses contextos socioecondémicos desvantajosos, somados as precariedades escolares
podem ter contribuido para que, embora esses estudantes fossem dedicados no Ensino Médio,
enfrentassem dificuldades para realizar o curso de graduacdo (com excecdo de Thais),

principalmente nos anos iniciais.

Eu descobri que eu ndo sabia ler, que eu ndo sabia escrever que eu ndo sabia interpretar.
Quando os professores davam a aula, parecia que nada do que eles estavam falando tinha
a ver com o que eu tinha lido [...] quando eu fazia provas, tipo tirava umas notas muito
baixa eu percebi que eu ndo sabia escrever por mais que eu tinha me dedicado fazer um
fichamento (PEDRO, 2020).

Eu cheguei bem perdida, na UniValle eu perdi duas matérias enquanto estava no meu
curso. Por exemplo, no primeiro semestre eu perdi a primeira prova, isso nunca tinha
acontecido em toda a minha vida. E me lembro que era uma prova sobre Marx e foi super
decepcionante. Mas, depois eu entendi que entrar na universidade vindo de uns colégios
tdo ruins como eu vinha, requeria outra I6gica também e outro nivel de compreensao que
eu nao havia desenvolvido na escola, onde se supBe que deveria ter desenvolvido, né
(MARIA, 2020).

Entdo, muitas vezes se apresentam pessoas [em condi¢des de exce¢do], assim como eu,
que tiveram um processo educativo no colégio muito deficiente, que entdo quando véo
enfrentar a universidade tem que contar com algum tipo de ajuda para poder fazer. Porque
as lacunas académicas que carregamos sao bastantes fortes. (JAIME, 2020)

Segundo os relatos, esse processo de letramento académico pode ser um obstéculo existente
para a permanéncia de estudantes como esses, por isso, sdo necessarias acfes que apoiem esses
graduandos e graduandas cuja formacao exprime fragilidades. Nesse quesito, a UniValle apresenta
algumas préaticas para acompanhar o rendimento dos estudantes, com apoio a matérias especificas
como “Calculo”, desenvolvimento pessoal e cultura académica, embora Jaime e Maria ndo tenham
mencionado se utilizaram esses servicos e se foram importantes na formagéo.

Nesse ponto, as a¢Bes da UFSCar sdo mais timidas, no site oficial da Pro-Reitoria de

Assuntos Comunitarios (ProACE), responsavel pelo suporte aos estudantes, o destaque esta para o
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Departamento de Atencdo a Saude (DeAS), que busca promover a boa satde mental dos estudantes.
No entanto, sabemos que existem outras iniciativas que apoiam 0s estudantes que ndo estdo
listadas. Uma é o Programa de Capacitacdo Discente para o Estudo (ProEstudo), vinculada a Pro-
Reitoria de Graduacdo e ao Departamento de Psicologia. Ha ainda o Programa de Monitoria,
oferecida pelos departamentos dos cursos da universidade. Ambos ndo foram mencionados por
Pedro e Thais.

Outrossim, esses Ultimos obstaculos mencionados pelos entrevistados, abalaram a auto-
estima e faziam que Maria e Pedro repensarem se a universidade seria um lugar para eles. Assim,
as lacunas na formagdo somadas a outros episodios de dificuldade financeira e violéncia séo
determinantes para que eles quase desistam do curso. Os relatos de preconceito séo diversos, por
isso, focaremos em alguns que, para eles, foram mais impactantes e que estejam relacionados
também com aspectos centrais desse trabalho. Maria e Pedro expuseram situacdes limite, de
naturezas diferentes, que envolveram a participacéo de professores. O primeiro relato remete ao
momento em que Maria, ap6s algumas semanas de ter apresentado um seminario, passa a ser

questionada pelo professor, como se ndo houvesse realizado a atividade.

E meus colegas confirmavam, um disse ainda “ela apresentou comigo, do meu lado”. E o
cara ndo acreditava. Entdo eu acabei perdendo pontos em diversas avaliagcbes (MARIA,
2020)

Em outra ocasido, a estudante mencionou que sua capacidade cognitiva fora subestimada

pelo professor:

vamos ver as coisas quantitativas, mas eu entendo que para vocés negros é muito mais
dificil os nimeros do que para as pessoas brancas, entdo eu vou te dar uma ajudinha e vou
te atribuir nota desde j4, tranquila (MARIA, 2020).

Apesar da diferenca do teor das falas dos docentes, me parece que ambas sdo mediadas por
esteredtipos construidos sobre pessoas negras que, supostamente, teriam menos inteligéncia,
seriam preguicosos e desonestos. No caso de Pedro, isso fica nitido em um caso gritante de racismo,
no qual o professor de Antropologia, ao receber o seu trabalho desconfia de que néo seria de sua

autoria®.

Ele [professor] ndo me avaliou o trabalho e eu ndo entendi muito bem o que aconteceu,
mas minha nota ele ndo me deu. Ele s6 me disse que o trabalho estava bom demais
para ter sido feito por mim, ele levou para a sala dele, sé eu e ele conversando de porta

% Por mero acaso (ou por serendipidade), ao assistir a uma curta entrevista do ator e dublador afro-norteamericano
James Earl Jones (nascido no Mississipi em 1931) para ABC News, percebi que ele relata um acontecimento muito
semelhante na sua trajetéria. Durante o Ensino Médio, ele escreveu um poema que seu professor considerou como
muito bom, tanto que ndo podia acreditar que era dele e o fez provar que tinha sido escrito por ele. Disponivel em:
https://youtu.be/I2L kdNIs4bw. Acesso em: 16 jan. 2021.
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fechada. Chegou a dizer que estava cobrando o que ele falou. Ele falou que ndo queria
acreditar que eu tinha copiado de algum lugar, mas também nédo dava para acreditar que
tinha sido eu. Ele falou que néo tinha problema falar para ele, tudo bem se eu tivesse
copiado de algum lugar, que s6 queria entender. Eu falei para ele que ndo, que eu mesmo
que fiz, o pessoal 14 em casa ta de prova ou até pedi para o pessoal ler, falar o que achava.
Ele ndo quis acreditar, ndo me avaliou, ndo me deu uma nota por esse trabalho porque ele
achou que estava bom demais para ter sido feito por mim. Nossa, chorei muito esse dia
porque eu ndo sabia como reagir, ndo sabia o que falar na frente dele, eu s6 fiquei negando,
fiquei sé sério, confuso. Eu cheguei em casa ndo sabia o que fazer, no final ele me passou
ainda com [nota] seis e eu tive que me contentar com isso. Depois disso ele até pediu
desculpa para mim, falou que era 0 momento que ele estava passando por um processo
muito conturbado, que estavam atrasando o0s prazos com ele e ele estava com 0s prazos
atrasados. (PEDRO, 2020)

Podemos perceber que para o professor, Pedro néo teria capacidades intelectuais suficientes
para ser autor de um bom trabalho como aquele. Nessa situacéo, consideramos dois pontos de vista
hipotéticos do professor. No primeiro, o trabalho pode ter ficado bom demais em comparacéo com
0 resto da turma e, por isso, ndo seria “possivel” que ele destoasse tanto dos outros estudantes (leia-
se brancos). A outra possibilidade é que havia outros trabalhos igualmente bons, mas ele s6 sentiu
a necessidade de questionar o bom desempenho do estudante negro. Em ambos os casos sdo as
imagens racializadas dos corpos negros que orientam a acdo do professor. Salta aos olhos também,
por parte do professor, um tratamento infantilizado para com o estudante, como se este detivesse
uma incapacidade intelectual ou tivesse culpado por irresponsabilidade. A abordagem feita pelo
docente, nos remonta aos estudos de Fanon (2008), que explicitam que, para a branquitude, o
homem negro é um selvagem.

Em circunstancias como essa, sdo fundamentais as redes de apoio construidas pelo
estudante que, especificamente no caso de Pedro, se construiram em torno do Grupo de Pesquisa
que frequentava, que o acolheu nessa situacéo de violéncia e impediu que o estudante desistisse do
curso. J& Maria, além de narrar diversos acontecimentos racistas, chegou no seu limite quando
sofreu assédios de cunho sexual por parte de um professor.

Muitos professores estereotipava as pessoas negras quando nés estavamos [no espago],
quando falava sobre “negro” todos 0s colegas viravam e olhavam para gente. Sabe, na
UniValle tem um lugar, uma pracinha de ciéncias e 14 vai muitos estudantes negros.
Disseram, uma vez que um professor fez o seguinte comentario “Ah essa gente fica aqui
como micos”. Esse tipo de coisas. Além disso, esse professor, uns 3 anos antes de eu sair
da universidade, o cara me convida para a casa dele e ele me assedia sexualmente. Entéo,

isso e mais um monte de coisas fizeram com que eu saisse da universidade. O tema do
assédio foi fundamental.

Me sentia muito mal, sentia que nao podia lutar, questionar isso. Porque, além de tudo, os
canais para ajuda frente a isso estavam limitados pela relacdo de poder, uma aluna negra
que vai estar dizendo que ele esta assediando. E me senti muito mal, muitissimo mal, até
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que eu pensei depois de um tempo cheguei no meu limite, suficiente. Sou negra, sou muito
pobre, além disso para ter que vir para ca aguentar um professor que quer dormir comigo,
que quer me chantagear porque eu nao durmo com ele. Entéo, sai de 1a. (MARIA, 2020)

Neste relato, é perceptivel como a racializagdo e a sexualizac¢do “autorizam” a invasao do
corpo da mulher negra, uma vez que recaem sobre ela diversas cargas pejorativas e mitos sexuais
que sustentam uma imagem lasciva, como se esse corpo estivesse sempre disponivel para o sexo.
Para Patricia Hill Collins (2015), o uso controlado de imagens de determinados grupos sociais é
central para a justificativa simbdlica das relacdes de dominacédo e subordinacdo. Desse modo, 0
peso simbolico da representacdo da mulher negra que, desde a escraviddo desumaniza e
hiperssexualiza seus corpos (DAVIS, 2016), encoraja cada vez mais as praticas opressivas (como
0 assédio sexual e outras formas de exclusao e de violéncia) contra essas mulheres (COLLINS,
2015). Além disso, o sentimento de impoténcia e impunidade ajudam a perpetuar esses
comportamentos na universidade e contribuem para o aumento da evaséo estudantil.

No caso de Thais, ela ndo relatou a vivéncia de episodios de racismo ou sexismo na
universidade, fato que, para ela, foi possibilitado pela sua personalidade mais caseira e reservada.
Contudo, a entrevistada destacou a organizacdo curricular como um caso de racismo e
compartilhou um episddio que envolveu as articulagdes de raca e género.

Teve alguns episddios em que duas pessoas se envolveram em questdes de assédio e um
dos estudantes era negro, e ele foi o primeiro a ser muito condenado, no fim os dois foram.
Eu também ndo me envolvo nisso porque é polémico né, de se colocar nesta questdo. Mas,
sera que se a gente for pensar, seré que tudo isso também n&o envolve um pouco a cor da
pele. Alguns acontecimentos marcantes na minha passagem pela universidade que me

fizeram pensar, sera que aconteceria com outra pessoa? O condenamento, julgamento,
seria da mesma forma? (THAIS, 2020)

Nesta passagem, Thais critica as diferentes consequéncias para os estudantes envolvidos,
sem exatamente defender alguém que praticou a violéncia, ela pondera sobre os esteredtipos
racistas e sexistas que medeiam a atribuicdo de responsabilidades e penalizagcdes em casos desse
tipo. Essas ponderac6es que vao ao encontro da discussdo que Angela Davis (2016) prop&e no livro
Mulheres, raca e classe, sobre o mito do homem negro estuprador, no contexto dos linchamentos
nos EUA.

A despeito das experiéncias de Maria, Pedro e Thais, Jaime relatou ndo ter presenciado,
nem ter sofrido preconceitos na UniValle.

Na UniValle ndo [presenciou preconceito]. Porque é uma universidade muito
pluricultural, entdo tem todo tipo de gente. Isso esta o dia todo, o dia todo, de pessoas que
podem estar muito bem posicionadas socialmente e outras que nem tanto. Isso vocé vai
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perceber em outra universidade, pois eu pertenco & uma equipe de Ultimate [Fighting],
entdo quando faziamos torneios tinhamos que ir a outras universidades, muitas vezes
privadas e ai vocé percebe certa exclusdo nessas universidades. Inclusive, percebia a
diferenca na forma de se comportar, de estar dentro da universidade. Entéo, ai sim, as
vezes era incomodo “Ah 14, chegaram os estudantes da UniValle” se referindo de forma
depreciativa, por ser de universidade publica. (JAIME, 2020)

A imagem construida por Jaime sobre a UniValle é conflitante com alguns dos relatos de
Maria. Apesar de ela reconhecer essa diversidade de pessoas, isso ndo impediu gue ela vivenciasse
ou presenciasse situacdes de preconceito no campus, até mesmo durante as aulas. Embora a
discussdo feita até aqui fale por si sobre o posicionamento do autor dessa dissertacdo, para
compreendermos um pouco dessas diferencas de leituras, € fundamental reconhecer que ambos
estudantes tiveram formacdes bem distintas.

Ainda que Jaime tenha concepc0es sofisticadas® sobre questdes raciais e diaspora, ele ndo
frequentou nenhum grupo de extensdo, pesquisa ou coletivo universitario que colocasse o tema,
abertamente, em discussdo. Maria, por sua vez, ja vinha participando de movimentos sociais ha
bastante tempo, sendo uma referéncia no Movimento de feministas negras colombianas em Cali.
Inclusive, suas andlises se formam a partir do Iéxico mobilizado pelo Movimento, principalmente
do que convencionou-se chamar interseccionalidade®.

Como sabemos, atos e situacBes de preconceito e racismo nem sempre sdo percebidos como
tais. Primeiro, porque o racismo latino-americano tem sua ideologia marcada pela dissimulacao,
como vimos anteriormente, por meio do mito da democracia racial e da mesticagem. Entdo, pode
acontecer da sutileza ndo evidenciar de imediato os sentidos das a¢fes, assim como pode se tratar
da ativacdo de mecanismos psiquicos de fuga, para evitar o fato de ter que lidar com o desconforto
que significa sofrer racismo. A nosso ver, tanto uma ou outra forma sdo estratégias de
(re)existir/resistir num mundo racista. Além disso, diversos fatores contextuais e de
comportamentos influenciam que manifestacdes desse tipo sejam reconhecidas como tais, em
menor ou maior grau, na percepcao de cada individuo.

Estamos o tempo todo atribuindo significados aos acontecimentos cotidianos e construindo
a nossa propria biografia, assim que, conforme passamos por transformacgdes subjetivas,

comegamos a significar o mundo de outra forma e também ressignificar 0 nosso passado. Jaime

% Num sentido de uma concepcéo néo essencializada e dindmica da identidade afrocolombiana.
% O termo foi cunhado por Kimblelé Crenshaw em 1989, para descrever as relagGes de interdependéncia entre raga,
sexo e classe. Todavia, sua origem remonta a formacao do Coletivo Combahee River, entre 1974 e 1980, que dirigia
criticas radicais ao movimento feminista branco, heteronormativo e de classe média (HIRATA, 2014).
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demonstra isso quando afirmou que as Ciéncias Sociais lhe deram outra dimensdo do que é ser
afro-colombiano, algo semelhante ocorreu comigo no episddio, narrado na introducdo deste
trabalho, da carta de alforria e, de certa forma, com o0s outros entrevistados. Quando estes foram
perguntados sobre episddios de racismo, pude perceber foram recorrentes a mencdo de situacGes
ligadas ao curriculo, discussdes em sala de aula e conversas tedricas com professores em particular,
como foi o caso de Maria.

Essas diferencas de percepc¢des também estdo ancoradas em suas experiéncias de género na
sociedade, ja que para Maria o fato de ser lida como mulher atravessa toda a sua vida e € um dos
vetores recorrentes das violéncias que sofreu em sua trajetoria, implicando inclusive na sua
“expulsdo” da universidade por assédio.

Essas situacOes e violéncias citadas no texto podem também serem compreendidas como
expressdes do privilégio branco que esta arraigado historicamente na universidade. A histéria que
reposiciona as universidades ocidentais, principalmente as Ciéncias Sociais, como protagonistas
intelectuais do colonialismo e da racializacdo dos povos nédo-brancos (CONNEL, 2012) nos
permite perceber que algumas dessas l6gicas ainda se mantém ativas nas universidades. Ademais,
essas relacdes de poder se manifestam de formas sofisticadas tanto nos documentos oficiais quanto
na cultura universitéaria e nas relacdes interpessoais desse espaco, que muitas vezes expulsam ou
tentam expulsar esses corpos indesejados da instituigéo.

N&o obstante, apesar dessas vivéncias fazerem parte do eixo estruturante das universidades
elas ndo sdo totais e enfrentam resisténcias. Isto é, “a presenca negra de estudantes e docentes,
destacando-se aqueles que possuem posicionamento, pensamento e postura indagadores e
afirmativos no campo da producdo do conhecimento, traz inflexdes potentes” (GOMES, 2018, p.
241). Veremos na secéo 4.3.3, os desdobramentos e tensdes curriculares sob a perspectiva dos e
das estudantes.

Antes disso, convem tratar das relagGes entre cotistas e ndo-cotistas, retomar algumas
estratégias de permanéncia por meio de bolsas de extensdo e pesquisa, que foram importantes para

Pedro e Thais e dimensionar a importancias de outros circuitos de formacéo dos e das estudantes.

4.2.3. Professores, projetos de extensdo e grupos de pesquisa

Ressalto que, essa etapa atravessa diversas categorias que construimos, pois dialoga com

permanéncia estudantil, na medida em que os estudantes conseguiram bolsas de extensdo e
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pesquisa e que, além disso, também se trata de formagdo académica e da formacdo paralela.
Formacdo académica porque sdo atividades institucionalizadas e promovidas pelo corpo docente,
0s quais lecionam disciplinas obrigatdrias e optativas, sendo responsaveis por coordenar 0s projetos
de pesquisa e extensdo. Se trata de formacdo paralela, porque se posicionam criticamente em
relacdo as Ciéncias Sociais, no que consiste as relagdes étnico-raciais, e tem suas tematicas
marginalizadas em relacdo ao curriculo estabelecido.

A figura dos professores sempre é importante na formacdo dos estudantes, seja na fase
escolar ou universitaria, € comum que alguns deles se destaquem positivamente na trajetoria dos
estudantes. O processo de formacdo de um cientista social é longo e complexo, muitas vezes 0s
professores assumem um papel de referéncia para os estudantes (mesmo que seja apenas para um
aluno) que vai além da sala de aula. Nesta curta secdo, apesar dos relatos apontarem que alguns
professores incentivaram nossos entrevistados no percurso escolar, optamos por dar enfoque ao
ambito da universidade.

N&o obstante, a proximidade ou influéncia direta de um professor sobre o0 aluno nem sempre
acontece, como é o caso de Jaime. Ele nos relatou que por ser introvertido ndo se aproximou dos
professores (e colegas), seus contatos se limitam as interacdes referentes a sala de aula. Contudo,
Jaime reconhece que durante a escola as coisas eram diferentes.

E curioso, porque no colégio eu era mais extrovertido, entdo claro, com os professores eu

criava certa afinidade. Sim, na verdade, eu estava com eles. Tinham dois principais. Um
me conhecia desde que eu era pequeno e 0 outro iamos na mesma igreja, entdo isso ajudou

muito no fortalecimento dessa relagio” (JAIME, 2020).

Se temos em conta que o0 estudante em questao vive em um municipio de 40 mil habitantes,
extremamente integrado a sua comunidade que é majoritariamente afro-colombiana, podemos ter
algumas pistas que expliquem o seu distanciamento dos professores branco-mesti¢os da UniValle.
Ou seja, é possivel que o fato de ter tido varios professores negros na escola, mas nenhum no curso
de Sociologia, tenha influenciado suas relagcbes com os docentes.

Pedro e Thais trouxeram relatos que colocam em destaque duas figuras muito importantes

no contexto das Ciéncias Sociais da UFSCar.
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Na experiéncia de Thais, além do professor de Historia que a motivou a realizar o curso de
Ciéncias Sociais, ela destacou a figura da Prof2. Dr2, Priscila Martins de Medeiros®, que é lider do
Grupo de Pesquisa Texturas da Experiéncia: Sociologia e Estudos da Diaspora Africana e,
atualmente, € uma das coordenadoras do Nucleo de Estudos Afro-brasileiros (NEAB-UFSCar).

Eu conheci a prof.2 Priscila em 2016. Ela na primeira aula explicou a linha de pesquisa
dela, passou um video legal também. Esqueci agora, é olhos alguma coisa [Olho na
Alma], do Z6zimo Bulbul. Que ele vai se soltando das algemas. Aquilo foi impactante, ai

eu queria falar com ela. E foi a primeira pessoa que eu conheci pessoalmente que estudava
aquela tematica.

ela surge num momento muito decisivo pra mim, desde o primeiro momento ela sempre
foi muito aberta as ideias que eu tinha, ela me ensinou muito e também estava disposta a
compartilhar das experiencias dela. Tanto académica, mas néo s6. [...]. Entdo a figura dela
foi central, toda a experiencia intelectual académica, acho que contribui muito para minha
formacéo (THAIS, 2020).

Thais ressaltou, a importancia da disciplina de Sociologia das Rela¢fes Raciais, ministrada
pela professora Medeiros, dando atencdo a conducéo de suas aulas, as conversas e 0s materiais em
linguagem audiovisual utilizados. Segundo a estudante, a partir desse contato comeca a se delinear
seu interesse de pesquisa acerca da representacdo negra no audiovisual e relacdes raciais. Além
disso, foi dado o um destaque a sua participa¢cdo no Grupo de Pesquisa liderado pela professora.
Para Thais, 0 Grupo se constituiu como um ambiente fértil para o seu desenvolvimento académico
e pessoal, no qual também construiu amizades significativas.

Além disso, Thais também mencionou a importancia do Prof. Dr. Valter Roberto

Silvério®, primeiramente pela participacdo da estudante no projeto de extensdo, conduzido por

Silvério, Gestdo Escolar para Equidade — Juventude Negra, que foi um edital promovido pelo

Fundo Baoba, em parceria com o Instituto Unibanco e UFSCar. Segundo o site do Instituto
Unibanco (2017, n.p.):

o0 objetivo do edital ¢ identificar, reconhecer e acompanhar projetos com foco na gestdo

escolar que possam contribuir para o desenvolvimento e a implementacdo de préticas

capazes de elevar os resultados educacionais dos jovens negros e negras do Ensino Médio.

No total, foram inscritos 185 projetos, de 24 Estados e do Distrito Federal, um aumento
de 50% em relacdo a primeira edicdo, de 2014.

% Docente do Programa de Pés-Graduacdo em Sociologia (PPGS) e do curso de Bacharelado em Ciéncias Sociais. Sua
tese leva o titulo de O descentramento e a desracializacdo do nacional: Estado, relagfes étnico-raciais e acOes
afirmativas no Brasil (2014) no PPGS da UFSCar.
" Docente do Programa de Pés-Graduacdo em Sociologia e do curso de Bacharelado em Ciéncias Sociais. Sua tese é
intitulada Raca e Racismo na Virada do Milénio: 0s novos contornos da racializagao (1999) pelo Programa de Pés-
Graduagdo em Sociologia da Universidade Estadual de Campinas. E coordenador do grupo de pesquisa
Transnacionalismo Negro e Didspora Africana.
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Faz-se necessario mencionar que o referido projeto de extensdo foi importante ndo so para
Thais, mas também para Pedro, além de outros estudantes de diversos cursos, com quem tive
contato antes e durante esta pesquisa. E certo dizer que Gest&o Escolar para Equidade — Juventude
Negra possibilitou a formacdo de uma rede de estudantes negros e negras e assegurou a
permanéncia de boa parte deles, através das bolsas de extens&o.

Ademais da referéncia ao projeto comentado, Thais (2020) ainda considera sua figura de

Silvério importante por conta da representatividade que enxerga no docente.

Nesses termos de representagdo, de ter um professor negro, e a poténcia enquanto uma
voz para a tematica das relagGes raciais, tudo que ele vocaliza ali no departamento, no
programa de pos-graduacéo, no departamento de sociologia, no departamento de ciéncias
sociais, € bastante importante a figura dele.

Por fim, Thais também mencionou a Profd Dr2 Ana Cristina Juvenal da Cruz®, do
Departamento de Teorias e Praticas Pedagdgicas (DTPP), com quem teve contato por meio do

NEAB, por considera-la uma referéncia de mulher negra e potente.

eu participei de grupos de pesquisa, em um primeiro momento com a professora Priscila
que estava formando um grupo de pesquisa [...] consequentemente, possibilitou a minha
participacdo num projeto de extensdo, e ai eu conheci outros, ainda mais figuras
marcantes, alguns que eu ja destaquei aqui, a professora Tatigg, o professor Valter, a
Karina [Almeida de Sousa] uma estudante de doutorado, que coordenava nossas
atividades nesse grupo de extensdo.
Além de todas as trocas intelectuais, eu acho que a gente conseguiu conciliar nesses grupos
trocas de experiéncia de vida, de compartilhar momentos, foi um grupo bastante amigo e
unido, composto majoritariamente por estudantes negros e professores negros tambem. Eu
acho que foi nesses grupos de pesquisa que eu senti o que era fazer pesquisa, 0 que era ser
socidloga, enfim. Foi uma das experiencias mais marcantes da minha vida, da minha
trajetoria académica, principalmente. (THAIS, 2020)

Para Pedro, as participacdes no projeto de extensdo e no Grupo de Pesquisa conduzidos por

Silvério foram igualmente significativas, assim como seu envolvimento com o NEAB.

Quando chegou la era reunido do grupo do professor Valter, Dionisio [Pimenta], a Janaina
[Damasceno], o Dom, o Dener, o Erik [Borda] dai foi na segunda semana conheci essas
pessoas e ja comecei a participar do grupo. Dai foi uma identificacdo imediata, né? No
primeiro dia do grupo ja voltei embora para casa trocando ideia com Dionisio que ja fez
minha imaginacéo tipo, além da graduacdo eu ja comecei a participar do grupo, a pensar
iniciacdo cientifica, projeto de pesquisa. Dai foi quando escrevi minha primeira Iniciagdo
Cientifica (1C) que foi na CNPQ voluntrio e depois uma para a FAPESP. (PEDRO, 2020)

% A docente defendeu a tese Antirracismo e educagdo: uma analise das diretrizes normativas da UNESCO em 2016,
pelo Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo (PPGE) da UFSCar.
% Prof? Dr? Tatiane Cosentino Rodrigues, vinculada ao DTPP e também ao NEAB-UFSCar, defendeu a tese A
ascensdo da diversidade nas politicas educacionais contemporaneas (2011) pelo PPGE da UFSCar.
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De fato, a busca por bolsas de extensdo e de pesquisa foi uma das primeiras estratégias
aprendidas com os colegas do NEAB e do Grupo de Estudos da Diéspora (atualmente o grupo se
chama Transnacionalismo Negro e Didspora Africana) vinculado ao professor Silvério, nas suas

primeiras semanas na UFSCar.

E logo no comecinho no primeiro ano ainda eu ja estava pensando em escrever meu
projeto de pesquisa sobre RAP. Que era o que eu falava no grupo, que eu curtia RAP, que
eu queria estudar RAP, para entender melhor RAP. (PEDRO, 2020)

O encontro com esse Grupo possibilitou a comunh&o entre seus interesses, sua bagagem
cultural e a Sociologia. Pedro ainda ressalta que durante o curso teve contato com alguns

professores que foram marcantes em sua trajetoria,

o Froid rapper ele fala que ‘para o mau aluno nenhum professor € bom’, eu acho que eu
tive muitos professores bons e alguns que marcaram muito minha vida, que se tornaram
meus amigos mesmo. O Professor Valter e a professora Priscila me receberam no curso.
O Valter foi o primeiro do grupo que me deu as boas-vindas. Me apresentou a tematica,
pessoas que foram muito importantes e que sdo muito importantes para mim, inclusive a
professora Priscila, que também foi o Professor Valter que me apresentou. Também tive
aula com ela a pessoa fantastica sempre me ajudou. Além disso conheci outros professores
importantes professor substituto, que se tornou um amigo também que deu uma disciplina
6tima para gente.

Acho que o NEAB imp&e uma dinamica interna muito proxima [da SAADE], tipo eu
acho que eles trazem uma politica de acéo afirmativa inerente. Onde se encontra suporte
para alcancar as coisas dentro da universidade. Suporte principalmente de informacéo,
suporte emocional, suporte econdmico porque ele sempre consegue bolsas, que vocé pode
se vocé ta participando, vocé pode se candidatar. Eu acho que o NEAB é uma experiéncia
na graduacéo, acho que se todas as universidades tivessem seria muito mais facil para as
pessoas que vém de onde a gente vem, que sofre. Sei 14, varias experiéncias
compartilhadas assim, que ndo devia sofrer na graduacéo, acho que seria diferente, acho
que o NEAB parece uma base para gente um bom acolhimento. (PEDRO, 2020)

Desse modo, percebemos nesses relatos o cruzamento entre acolhimento, formacéo,
permanéncia e pesquisa, por meio da formacao de uma rede de estudantes e professores ligados ao
NEAB-UFSCar. E dificil mensurar o impacto desse conjunto de préticas na vida desses jovens,
contudo, fica claro que nesse espaco ha a acolhida diferencial para estudantes negros e negras e
pessoas periféricas. Convém mencionar que o NEAB, apesar das especificidades tematicas,
apresenta uma diversidade de membros negros e ndo-negros, tanto no corpo discente quanto no

corpo docente.

acho que numero 1 foi, sem duvida, a Sociologia das Diferencas, aquela disciplina parecia
que eu saia da aula com cérebro retorcido assim. Eu aprendi muita coisa nas leituras como

100 Secretaria Geral de Agdes Afirmativas, Diversidade e Equidade (SAADE) “é um 6rgédo de apoio administrativo
vinculado a Reitoria da Universidade Federal de Sdo Carlos, responsavel pelo estabelecimento e implementacéo de
politicas de agdes afirmativas, diversidade e equidade para a UFSCar, bem como pela criagdo de mecanismos
permanentes de acompanhamento e consulta a comunidade, visando verificar a eficacia dos procedimentos e a
qualidade e repercussao dos resultados alcancados” (UFSCAR, 2016).
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nas discussdes. E uma disciplina que dava muita vontade de ler, de participar de todos os
seminarios e eu tive muitos insights durante essa disciplina. E depois da disciplina eu
percebi que eu ainda continuava aprendendo com a disciplina, que eu que eu estava
vivendo normalmente e de repente, ‘nossa, eu lembro disso aqui na disciplina’. (PEDRO,
2020)

A disciplina mencionada por Pedro, ministrada pelo professor Silvério, trata das variadas
clivagens da diferenca e mobiliza diversas abordagens teoricas, como os Estudos Decoloniais, a
Interseccionalidade, o Feminismo Negro, os Estudos Culturais e, especialmente, Estudos ou Teoria
Pds-Colonial. Nessa matéria, um dos aspectos que costuma chamar atencdo dos alunos é a
historicizacao critica da raca, sua relagdo com o sistema colonial e a participacdo das Ciéncias
Sociais no seio dessas transformacdes modernas e nos processos de racializacdo das populacdes
negra, indigena e asiatica.

Observando esses relatos de Pedro e Thais podemos perceber como esses professores, seus
projetos e grupos criam possibilidades de identificacdo para esses estudantes, produzindo
acolhimento e pertencimento desses sujeitos e tornando essas experiéncias centrais em suas
trajetorias académicas. Essas oportunidades se tornaram possiveis gragas a construcgdo historica de
instituicdes conectadas a comunidade negra no interior da prdpria academia, como o0 NEAB. Ou
seja, esses coletivos de estudantes e professores (que ndo sdo somente negros) conectam redes de
sentidos e valores, produzindo circuitos de formacéao que possibilitam a emergéncia das memorias

subterréneas da diaspora africana.
4.2.4. Coletivos negros universitarios e cultura Rap

Embora Maria, durante a entrevista, ndo tenha mencionado professores marcantes na
universidade, a estudante afirma que boa parte da sua formacéo se construiu no &mbito do ativismo

politico e ainda cita colegas ativistas que hoje sdo pesquisadoras e professoras.

Basicamente, quando eu entro na universidade s6 existiam eles, que se chamam
CADHUBEYV Benkos Vive'® . Bom, eles sdo os primeiros que comegam a brigar pela
condicdo de excegdo na UniValle. Este grupo comega a dizer: “necessitamos que entre
mais gente negra!”. E entdo, como ¢ isso? Ah bom, entdo. Também fazendo o tema da
condicdo de excecdo. E basicamente, muitos deles tinham que ser representantes
estudantis para que essa briga tomasse forca. Primeiro, conseguiram que a condicdo de

101 CADHUBEV (Coletivo Afro-Colombiano, Pré Direitos Humanos Benkos Vive) é uma “Organizagdo afro-
colombiana de base comunitaria que trabalha pelo desenvolvimento dos afrodescendentes. Busca converter as medidas
de acdo afirmativa que o Estado regulamenta por meio de normativas em um verdadeiro motor que promove o
desenvolvimento de nossa comunidade e ressaltar a identidade de nosso povo. Ha também o Conselho Universitario
Indigena que funciona como organizagdo sociopolitica tradicional, exercendo autoridade, realizando as atividades
atribuidas por lei n°, de acordo com 0s usos, costumes e regulamentos internos de cada comunidade.” (Universidad del
Valle, 2020, traducdo nossa).
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excegdo ficou em 4%. E no ano passado, outro homem negro representante estudantil faz
com que isso cresca de 4% a 6%. E sempre gente negra que esta pensando a partir de ai.
(MARIA, 2020)

Nesse trecho seguinte, Maria destaca a participacao ativa do coletivo CADHUBEV nas
disputas e negociagOes internas por acdes afirmativas, extremamente organizado, quem tem
tomado a frente de algumas demandas da comunidade, com destaque para a atuagdo nos conselhos
universitarios.. Ademais, menciona também o coletivo GAUV — Grupo Afro-colombiano da
Universidade de Valle, que foi extremamente importante no seu processo de formacao paralela,

tendo contato com autores e autoras que ndo sdo abordados no curriculo vigente

Sim, eu te contei do GAUV (Grupo Afrocolombiano de la Universidad del Valle)®?,
principalmente era um grupo académico, onde comegamos a trabalhar todo o tema de
feminismo negro. Nés diziamos que deveriamos estudar o tema do feminismo muito forte.
Fomos as primeiras que fizemos um evento dessa indole, que se chamou Conspiracién
Afrofemininal®®, que foi um evento para colocar em discusséo esse tema de feminismo.
Entdo, chamamos a professora Ochy Curiel*%, Mara Viveros'®, também a outras pessoas
que tem ndo estdo exatamente nas praticas universitarias, como Francia Marquez%,

102 Segundo o site oficial da UniValle que recolhe informagdes sobre os grupos e coletivos universitarios: “O GAUV
surgiu no segundo semestre de 1996 como uma alternativa de organizacdo universitaria e comunitaria, dadas as
transformagdes sociais no contexto nacional com a promulgacdo da Constituicdo Politica de 1991, tendo como
finalidade a reivindicacdo do carater multiétnico e multicultural do pais. Esse novo imaginario politico torna-se o
ambiente propicio a partir do qual se constréi este projeto com uma visdo critica da realidade social dos grupos afro-
colombianos. Suas linhas de pesquisa sdo: 1 Populagdo, sociedades e migracdo: O Pacifico em Cali. 2. Religiosidade
e espiritualidades afro-pacificas. 3. Representa¢des sociais e ideologias raciais e de género (A literatura ao estudar
deve refletir a dindmica urbana e rural das populacBes afrodescendentes; intelectualidade afro-descendente /
pensamento afro-colombiano. 4. 'Raca’, racismo, Etnicidade e etnias. 5. Identidades ‘de cor’ ‘negras’
‘afrodescendentes’ e mobilizagdo social nas Américas: historias, memorias, resisténcia ¢ o desafio do “racismo
colorblind”. 6. Identidades ‘de cor’ ‘negras’ ‘afrodescendentes’ e mobilizagdo social no Pacifico colombiano:
histérias, memorias, territorio, resisténcia e o desafio do exilio. 7. Legislacdo afrodescendente, politicas raciais,
multiculturalismo e interculturalidade: os casos da Colémbia, Brasil, Honduras, Haiti, Costa Rica e Uruguai. 8.
Educacdo, saide, economias e tecnologias alternativas. 9. Interseccionalidade (raga / género / classe), critica feminista
e feminismos afrodescendentes. 10. Teoria Pds-colonial, Teoria Decolonial, Estudos Subalternos e Analise do sistema-
mundo capitalista moderno / colonial. "(UNIVALLE, 2020, n.p., tradugdo nossa).
103 O evento realizado se chama Conspiracion Afro femenina: Repesando los feminismos desde la diversidade,
realizado entre 24 e 25 de junho de 2011 em Cali. Ver: VERGARA FIGUEROA, Aurora; ARBOLEDA HURTADO,
Katherine. Feminismo afrodiaspérico. Una agenda emergente del feminismo negro en Colombia. univ.humanist.,
Bogota , n. 78, p. 109-134, Dec. 2014 . Disponivel em
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=50120-48072014000200006&Ing=en&nrm=iso.
Accesso em 17 Jan. 2021.
104 Curiel é cantora, tedrica feminista e professora da Universidade Nacional da Colombia (UNAL), de origem afro-
dominicana, bastante conhecida por seu conceito de lesbianismo feminista.
105 Antropdloga e professora afro-colombiana pela UNAL, fundadora e coordenadora da Escola de Estudos de Género
da mesma universidade, com pesquisas sobre masculinidades e interseccionalidades.
106 £ yma das ativistas afro-colombianas mais importantes atualmente, possui um trabalho voltado para as questdes
ambientais e direitos humanos.Venceu o Prémio Goldman de Meio Ambiente, em 2018, por seu trabalho contra a
mineracéo ilegal em uma regido entre os departamentos do Cauca e do Vale do Cauca
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Vicenta Moreno'®” que foi a diretora da Associagdo Cultural Chontaduro®®® que é uma
associacdo de pessoas negras. Pois bem, estavam essas pessoas, entdo nos reunimos em
dois espagos, um na universidade e outro no bairro, na comunidade, nessa Asociacion
Cultural Chontaduro. Estivemos na universidade para que as pessoas pudessem nos dar 0s
recursos financeiros, todo bem falamos la sobre o que significa feminismo negro para
essas professoras. E quando vamos a comunidade, colocamos em discussdo essas
académicas com as mulheres do bairro, com essas mulheres que tinha suas praticas
libertarias mas que ndo conheciam sobre feminismo negro. E foi o primeiro evento que se
fez aqui na Colémbia por universitarias com esse tema. Porque Ochy vinha falando de
feminismo, mas ndo chegava nas comunidades, e Mara Vivero também de alguma forma,
e nds fizemos.

Como ja mencionamos, Maria tem uma grande circulacdo dentro do movimento
feminista negro afro-colombiano e dos coletivos negros universitarios, sendo seu ativismo
direcionado para a sua comunidade e ndo para 0 meio académico. A estudante demonstrou
muita satisfacdo em relatar a sua participacdo no evento Conspiracién Afro feminina e a
maneira como as organizadoras lograram relacionar a producdo tedrica com a articulagao
politica comunitaria, na presenca de mulheres negras muito importantes da Colémbia e de

Cali.

eu acho que muita gente [me marcou positivamente], mas ndo necessariamente no curso
de Sociologia. Entre essas estd Aurora Vergara-Figueroa, quando eu estou entrando ela
esta saindo da universidade. Isso para mim foi muito interessante, primeiro porque foi a
primeira pessoa que chegou para mim e me perguntou se eu tinha dinheiro para a
passagem. Ela também ndo tinha, mas me ajudou a buscar apoio, em solidariedade. Ela
era estudante na época, hoje em dia ela é a diretora do Centro de Estudos Afrodiaspéricos
(CEAF) na ICESI. Ela fez um doutorado nos Estados Unidos, ela ¢ muito boa. E
basicamente, ela me marcou muitissimo, por essa da solidariedade.

Aurora Vergara-Figueroa € socidloga afro-colombiana formada na UniValle, com
mestrado e doutorado em Sociologia e especialista em Estudos da Diaspora, Estudos Latinos,
Latinoamericanos e do Caribe da Universidade de Massachusetts Amherst. Atualmente,
Vergara-Figueroa € diretora do CEAF, um importante centro de estudos sobre as relagbes

étnico-raciais e didspora africana.

N&o tem inovacdo, essa € uma das criticas que se fazem, e em algum momento foi o
primeiro curso no Sudoeste (Sur-Occidente) colombiano. Mas, por hoje tem umas
universidades privadas que vem disputando, enquanto ao curriculo, inovagdo. Por
exemplo, nesta universidade que estou trabalhando mais com os temas étnicos, que é a
Universidad ICESI, do que com a UniValle. (MARIA, 2020)

197 Docente e pesquisadora no Centro de Estudos Afrodiaspéricos (CEAF) da Universidade Icesi.

108 £ uma organizagéo sem fins lucrativos que trabalha direitos humanos e questdes ambientais, por meio da formagéo
artistico de criancas, jovens e adultos. Disponivel em: https://casaculturalelchontaduro.wordpress.com/lacasa/. Acesso
em: 17 jan. 2021. (Chontaduro é o nome de uma fruta tipica da regido do Pacifico, muito popular entre os afro-
colombianos e muito importante na subsisténcia das comunidades negras. No Brasil é conhecida como pupunha.)
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Entrando um pouco na discussao cujo tema é curriculo, da proxima sec¢do, 0 CEAF
é vinculado a Universidade ICESI, uma das mais caras institui¢cGes privadas de Cali, que,
segundo Maria, tem uma pequena quantidade pessoas negras na instituicdo A partir das
conversas com Maria, vemos a construgdo de um contraste entre a UniValle que é publica e
o ICESI. Na primeira, a quantidade de pessoas negras € muito maior, porém a atencdo
dedicada as pesquisas sobre as tematicas étnico-raciais seria muito pequena. Ja o ICESI,

apesar de ser uma universidade privada, tem investido na inovagéo curricular.

O grupo GAU que foi o Grupo Afro-colombiano da UniValle. Havia um s6 homem nessa
Gltima geragdo que se chama Pibe, de resto muitas mulheres e tinhamos a possibilidade de
contar nossas coisas e elas foram fundamentais na minha vida académica. E agora, depois
de estar no grupo Mulheres Diversas, elas eram a minha familia e meu lugar seguro nessa
universidade, um espago seguro para ser e fazer, como me dé vontade. Isso foi uma
vantagem, me tocou bastante e hoje sdo minhas irmas de alma. (MARIA, 2020)

N&o obstante, na fala de Maria encontramos semelhancas com os relatos dos
brasileiros sobre 0 NEAB. Para ela, o coletivo GAUV seria mais como um espago de
formacéo e ativismo e o grupo Mulheres Diversas como um espaco de acolhimento e trocas.
Esses espacos foram relevantes para a sua permanéncia no curso de graduacdo e para a
construcdo de seu posicionamento politico e tedrico. Ademais, o ativismo politico possibilitou
a estudante a experiéncia de participar de eventos internacionais em Paris, EUA e Cuba, além
de diversos eventos na Colémbia.

Pedro foi 0 segundo entrevistado que também participou de coletivos, mas de forma

mais breve.

Fui em algumas reunifes do Café das Pretas, fui em algumas com Alexandre [Reis] e com
o Danilo [Lima], eu sempre conversava com eles. Depois quando eu estava escrevendo
meu projeto para FAPESP o Danilo estava fazendo a monografia dele que era sobre
coletivos negros na UFSCar e a gente também estava no grupo de estudos, entre nds a
gente conversava bastante. Até que ele teve assembleia nacional do EECUN® para
discutir como ia ser, tudo mais quando teve a primeira edicdo de com que era para ter sido
na UFSCar e ndo foi, ele me convidou para participar da reunido, da assembleia, eu
participei dai eu fui conhecendo os coletivos, me aproximei. (PEDRO, 2020)

Em 2015 eu fui para o ENECS, Encontro Nacional de Estudantes de Ciéncias Sociais. E
eu era 0 Unico representante da UFSCAR e criamos um coletivo 14, que faz parte da
articulacdo Nacional das Ciéncias Sociais, a Negrada da ENECS. A gente fazia reunifes
mensais, para fazer discussdes sobre pautas de estudantes das ciéncias sociais na
articulacdo e eu participava dessas reunides também. Fora da Universidade eu cheguei a
participar de roda de conversa sobre cotas em cursinho. Com meu grupo de rap a gente

109 O Encontro de Estudantes e Coletivos Universitarios Negros foi planejado inicialmente para se realizado na
UFSCar, mas com as dificuldades para conseguir apoio institucional, os organizadores mudaram para a Universidade
Federal do Rio de Janeiro.
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fez apresentacdo no CEU, no centro esportivo cultural onde o tema da apresentacédo foi
cotas também. (PEDRO, 2020)

Vemos que Pedro circulou em alguns coletivos e grupos que foram importantes para a sua
formacéo paralela, fato que viabilizou a aproximagdo com pautas relacionadas, de uma forma ou

de outra, a presenca de pessoas negras na universidade.
4.3. Percepc0es sobre os cursos de Ciéncias Sociais e Sociologia

Nesta secdo, tratamos das percepcdes dos estudantes sobre os cursos de graduacdo em
Ciéncias Sociais e Sociologia sob diversos angulos, que incluem tanto uma nocdo das relagdes
interpessoais, como aspectos relativos a atuacdo e ao mercado de trabalho do bacharel e,
principalmente, a reflexdo sobre o tema do curriculo. Neste momento, buscamos levantar os pontos
positivos e negativos apontados pelos estudantes sobre o curso e o curriculo, dando destague aos
elementos que tratem das relagdes étnico-raciais.

Além disso, na terceira parte desta secdo, traremos como contraponto ao curriculo vigente
as sugestdes e propostas de alteracdes curriculares dos entrevistados e entrevistadas, no que diz
respeito a autores e temas que poderiam ser abordados no curso, bem como o apontamento do que
0s e as estudantes consideraram superestimados e subestimados no curriculo. De maneira geral,
podemos dizer que houve uma critica convergente entre os quatro estudantes em relagcdo ao espago
que a teoria tem no curso, principalmente, sobre a extensas abordagens dos classicos Marx, Weber
e Durkheim. Contudo, como veremos a seguir, as diferencas entre os estudantes sdo bastante
relevantes para um conjunto de dimensdes abordadas nas entrevistas, o que demonstra que, apesar
de ser um grupo pequeno, a amostra selecionada demonstrou ter uma diversidade interna

importante.

4.3.1. Mercado de trabalho e pratica socioldgica.

A Sociologia da UniValle, como vimos anteriormente, foi pensada a partir de dois modelos
socioldgicos, um mais voltado para a empiria e preocupado com uma intervengdo social e outro,
com um aprofundamento teorico e filosofico maior, em que o sociologo é antes de tudo um
intelectual preocupado com a revolugdo. A solugéo encontrada pelo corpo docente foi o caminho
do meio, em que se entendia a disciplina como um debate capaz de integrar diversas perspectivas

tedricas e metodolégicas. (GUTIERREZ, 2019).
139



E sério, a gente percebe que quando sai profissionais de sociologia da UniValle, sai gente
muito critica, mas sem possibilidades de resolver isso que esta criticando. S0 muito
criticos, 0s meninos e meninas que estdo na UniValle em sociologia, sabem onde esta o
problema, mas ndo sabem como solucionar ou como propor uma solucéo e por isso se esta
pensando nessa mudanga [curricular]. (MARIA, 2020)

A mim me parece que [o curso] é demasiadamente teérico, eu diria. No sentido de que,
bem, uns ddo cursos e matérias sobre Marx, Weber, Durkheim, entdo até que tem esse
conhecimento acumulado, mas na hora de fazer, colocar em pratica em um trabalho, ai
voceé encontra dificuldades. Isso eu percebi no semestre passado, quando fizemos Praticas
de Intervencéo Social, por exemplo. Chegava la e a gente ndo sabia o que fazer. A pessoa
sabe sobre teoria de classe, algo de teoria, mas quando sai ao mundo laboral, o que tenho
que fazer, como tenho que fazer, como desenho um projeto, como eu inicio uma pesquisa?
(JAIME, 2020)

Do ponto de vista dos estudantes, na UniValle, aparentemente, predomina o modelo
teoricista. Ou seja, com elevada carga de leitura tedrica, mas com pouco espaco para a pratica
empirica. Se pensarmos que as Acdes Afirmativas sdo pensadas para impactar as pessoas mais
desfavorecidas, isso pode significar para o estudante uma fragilidade no programa, porque o
modelo filoséfico e focado nos aspectos epistemoldgicos esta mais relacionado ao trabalho nas
universidades ou, entdo, em movimentos sociais, 0 que diminui as possibilidades de emprego.
Assim, se um dos objetivos das AAs €, justamente, a mobilidade social, esse modelo ndo favorece
a absorcdo de profissionais com formacdes desse tipo pelo mercado de trabalho.

No caso brasileiro, acontece algo parecido:

Imaginava que seria interessante, que ser professora seria mais interessante, mais facil.
Essa era a imagem que eu tinha. E depois de formada a gente j& percebe que na verdade
ndo tem mercado de trabalho, o curso na UFSCar é um curso bacharelado, entdo é

totalmente focado em carreira académica e depois de formada eu consigo perceber que o
curso é limitado. (THAIS, 2020)

Mas depois que eu conheci o curso até me decepcionei um pouco, mas depois que teve as
discuss@es da reforma curricular eu me decepcionei mais ainda porque eu achava que a
gente estando discutindo uma reforma no curriculo poderia tornar o curso mais agradavel
pelo menos, para mim ou para as pessoas que vem de onde eu vim para ter uma visao mais
agradavel. (PEDRO, 2020)

Nas falas de Thais e Pedro, & possivel perceber uma quebra de expectativas em relacdo ao
curso, parte disso ligada & auséncia da habilitacdo em Licenciatura. Pelos relatos, compreendemos
que essa auséncia é um problema duplo, de formacdo e de obtencdo de emprego. A problematica
da formacéo emerge tendo em vista a defesa, por parte dos estudantes entrevistados, de que seria
pertinente para o sociélogo realizar disciplinas pedagdgicas, com a finalidade deaprender
habilidades e conhecimentos especificos. A inexisténcia da modalidade da licenciatura também é

considerada uma questdo de mercado de trabalho, pois sem ela as possibilidades de emprego
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diminuem drasticamente, ja que a carreira académica exige um longo percurso de investimento e
de formacéo, condicdo que pode se conceber como um obstaculo para quem apresenta limitacdes
financeiras.

Além disso, quando Pedro diz que o curriculo poderia ser “mais agradavel”, entendemos ,
com base em toda a narrativa compartilhada por ele durante a entrevista, que esse aluno esta se
referindo tanto as condi¢des materiais da habilitacdo (auséncia da Licenciatura), quanto ao modo
corrente de tratar a diferenca cultural no interior das teorias sociologicas que, no limite, reiteram
categorias e narrativas hierarquizantes e inferiorizantes da populacdo afro-brasileira, anulando a

sua agéncia.

4.3.2. Percepcdes sobre o curso e seu curriculo

Quando solicitados a fazer uma primeira avaliacdo do curso de Ciéncias Sociais, Thais
enfatizou os aspectos negativos. Como veremos adiante, sua preocupacao esta precisamente ligada
a auséncia de uma bibliografia que seja menos eurocentrada. J& para Pedro, o curso permite
abordagens mais contemporaneas e menos ortodoxas das Ciéncias Sociais, principalmente quando
comparado com outros cursos. Apesar desse olhar otimista sobre a graduacao em Ciéncias Sociais,

Pedro também tem criticas contundentes.

Eu considero que o curso de ciéncias sociais possibilita sim muitas reflexdes, muito
profundas da sociedade e dos dilemas sociais, mas quando a gente termina o curso acho
que é possivel fazer bastante criticas as teorias que a gente Vvé. E a essas ferramentas que
a gente aprende a usar durante o curso, entdo acho que tem bastante lacunas nas teorias
que a gente aprende, até mesmo na prdpria estrutura do curso de Ciéncias Sociais.
(THAIS, 2020)

Eu pensaria esses trés, e depois 0s contemporaneos a gente vai ler sobre os marxistas, os
weberianos e a gente continua seguindo nessas perspectivas. E eu me lembro que tinha
um amigo de turma que no primeiro ano ele fazia essa pergunta pra todo mundo: “Eai,
voceé ja descobriu? Vocé é marxista, weberiano ou durkheimiano? Tem que descobrir que
cientista social vocé ¢”. E minha turma foi um simbolo pra isso, porque eles fizeram
camiseta com Marx, Weber e Durkheim, eu achei um absurdo! Como se as ciéncias sociais
estivessem resumidas a isso, com adesivos, canecas, eles fizeram tudo, super fas. (THAIS,
2020)

eu acho 0 nosso curso aqui na UFSCAR bom, eu acho que ele ndo € tdo arcaico e traz
bastante conteido para a gente pensar sociedade contemporanea. Foca bastante nas teorias
contemporaneas, eu acho isso muito bom, que ajuda a gente a fazer outras reflexfes ou
alguns aprofundamentos que a teoria classica as vezes ndo ajuda, e eu sinto que alguns
cursos que eu conheco focam muito nessa teoria classica. (PEDRO, 2020)

No curriculo das Ciéncias Sociais parece que a matriz curricular inteira, desde o comecgo
do curso até o final, parte da mesma base epistemoldgica. A gente fica estudando os
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mesmos valores, revistos ou reinterpretados, um curriculo muito branco isso é 6bvio.
Escancarado, séo s6 autores branco, maioria homens e quando a gente vai ler algumas
mulheres, sdo mulheres brancas que estudaram junto com 0s mesmos homens que a gente
ja 1é. E é muito repetitivo né, a gente ver os mesmos autores diversas vezes. (PEDRO,
2020)

E perceptivel o incdmodo dos estudantes com a manutencéo do “ntcleo duro” durante toda
a graduacdo, de modo que, segundo os entrevistados, até mesmo 0s autores contemporaneos
seguem a mesma linha interpretativa e conceitual dos classicos. O relato de Thais nos parece
particularmente interessante, pois demonstra um modo de relacionar-se com o0s autores, que
transcendendo suas proprias obras , se tornam convicgdes, com as quais vocé “deveria” se
identificar. Isso é problematico porque, primeiramente, colocam os trés autores classicos como
absolutamente antagdnicos entre si e da a ideia de que o0 sociélogo tem de escolher um caminho
Unico. Em segundo lugar, essa postura constri uma ideia de Ciéncias Sociais naturalizada e
monolitica, que ndo permite pensar além dos canones, nem mesmo desenvolver uma historicizacao
critica sobre o processo de canonizacgéo dos classicos, como bem fez Raewyn Connel em O Império
e a criacao de uma Ciéncia Social (2012).

Acerca desse assunto, Valter R. Silvério (2005) indaga: “A questdo de fundo ao se situar o
nucleo da transicdo social na promocdo de uma diversidade radical, isto é, de toda a populacao
nacional, é em que medida o reconhecimento da diversidade tem contribuido para recriar a ordem
social, cultural e politica entre os brasileiros.” (SILVERIO, 2005, p.97). O questionamento lancado
sete anos antes da implementacdo em ambito nacional das AcOes Afirmativas, permanece
pertinente aos dias atuais, pois estando os estudantes ingressando no Ensino Superior, é preciso
pensar qual serd o espaco para a reorganizagao da prépria Sociologia. Isto quer dizer que, “para
além de uma questdo meramente de disputa tedrica, adotar uma ou outra concepc¢ao de diversidade
ou diferenga tem impactos praticos para os diferentes grupos da sociedade” (SILVERIO, 2005,
p.97).

Ou seja, 0 que os estudantes negros estdo questionando sobre qual é o lugar social que vem
sendo atribuido a eles nas narrativas socioldgicas? E um lugar de agéncia ou de subalternidade? A
teoria mobilizada é capaz de dialogar com a sua experiéncia social e cultural ou os contornos dessa
teoria vdo posiciona-los como alienigenas na academia? O que dirdo entdo aqueles socidlogos que
“vestem a camisa” quando os nossos entrevistados sugerem mudancas na sociologia cldssica e nos

debates classicos? A resposta para esta Ultima pergunta pode ser ensaiada no relato de Thais que,
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ao comentar sobre 0s casos de racismo que presenciou, traz a seguinte observacdo sobre as

dindmicas em sala de aula do curso:

Como eu tava falando que eu acho que eles tentam passar de descontruido no curso — ndo
vai escrever desse jeito (risos) — eu vejo como eles querendo se mostrarem muito abertos,
mas quando chegam em algumas questdes o racismo escancara tudo isso, ndo sabem lidar.
quando algum estudante quer questionar alguma coisa em sala de aula, como autores por
exemplo, eai a pessoa fala —‘Mas, aqui a disciplina é assim’, algum aluno mesmo j4 fala.
‘A gente vai ler tal coisa porque é isso que é importante para essa sociologia, pra essa
antropologia’. Eu acho que esta mais nessa coisa estrutural, e 0s episodios [de racismo]
que hoje consigo analisar e ver, fica mais nesse sentido. (THAIS, 2020)

Inferimos por essas passagens que ha uma identificacdo dos estudantes mencionados por

Thais com o curriculo, de modo que, esses mesmos estudantes se sentem interpelados a agirem em

defesa desses autores quando o curriculo é questionado por outros estudantes. Embora os

estudantes se situem na parte baixa da hierarquia académica, esse caso relatado por Thais pode ser

classificado como um ato de regulacdo, em que se tenta manter os sentidos ja estabelecidos no

interior da sociologia. I1sso implica na ideia de que a ciéncia ndo esta separada da politica, de que
0 socitlogo/a esta posicionado socialmente nas relagbes de poder.

Sei 14 na graduacdo parece ser pior ainda, porque parece ser mais um narcisismo dos

professores mesmo, ndo sei. N&o sei, parece que eles idolatram certos autores, chega até

disciplina que vocé leu mesmo pensamento, as mesmas ideias e ndo da espago para outros

tipos de pensamento, outros objetos. Teve uma vez que a gente foi discutir numa disciplina

de politica sobre movimentos negros com um autor branco que ninguém conhecia, sendo
que eu conheco varios autores que falam sobre 0 movimento negro, as trajetdrias e as lutas.

E dai foi uma coisa que me incomodou numa disciplina, que eu até cheguei a falar para
professora ai e a gente teve uma conversa legal na sala de aula que ela até pensou em rever
o material que ela estava apresentando para a gente. Falou que ia pensar 0 material, a gente
conversou sobre a importancia de apresentar o autor que ela t& falando sobre, o que ela ta
ensinando, de falar de onde veio essas coisas. (PEDRO, 2020)

Pedro manifesta seu desagrado, em sala de aula, nas situacdes em que ha uma disparidade
profunda, no plano curricular das disciplinas, entre a quantidade de pensadores que partem de uma
narrativa eurocentrada, em relagao as perspectivas que questionam essas narrativas. O estudante,
contudo, da um exemplo de que ndo sdo todos os professores que estdo fechados para o dialogo,
isto &, o relato de Pedro demonstra que existem possibilidades de negocia¢do com alguns docentes,
qgue reconhecem a experiéncia e o conhecimento prévio dos alunos para construir novas

aprendizagens sobre a as Ciéncias Sociais.
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No caso colombiano, os estudantes também foram criticos do curriculo e Maria tem
apontamentos bastante semelhantes com os incomodos dos brasileiros. Ela costura suas percepgoes

sob o olhar do Feminismo Negro.

No principio eu estava muito contente, pensava que seria uma grande investigadora (risos).
Mas, 0 que passa € que durante o transcurso da carreira 0 que eu me encontro é uma
sociologia muito eurocéntrica, onde eu ndo tenho lugar como uma mulher negra. Na
sociologia da UniValle — que agora esta se reformulando o curriculo — para mim era um
pouco... ndo sei, ficava muito nesses tedricos europeus que foram os que te ddo. Marx,
Weber e Durkheim, que sdo interessantes e que sdo importantes, ndo poderia falar de
sociologia sem falar deles, certo? Mas, de uma relevancia excessiva e eu sempre sentia
que eu ai ndo cabia. Durkheim, Weber e Marx ndo falam do que significa ser uma mulher
negra, ndo aprofunda sobre a questao do negro.

Entdo, quando entro na universidade, com a mente perturbada com o professor falando ‘o
negro... 0 negro...o negro...”, quando chego na universidade comeco a ver que nada disso
me pertencia. Tudo que falam de classe, sim, mas néo se ajusta a minha forma de vida ao
que sou. Entdo, eu dizia: “sim ¢ classe, mas ndo ¢ mulher. Sim ¢ classe, mas ndo ¢ negro”,
ainda que faltam mais coisas. E entéo ai, me encontro com um Grupo afrocolombiano de
la Universidad del Valle (GAUV) e comego a me questionar muitissimo sobre todos esses
temas dos afros, sobretudo academicamente e conhecendo organizagdes sociais. E creio
que ai se vai desencadeando umas coisas muito legais e muito bonitas. (MARIA, 2020)

Maria é explicita em questionar o (ndo) lugar do negro, especificamente, da mulher negra
no curriculo. Sua critica é direcionada ao modo como a Sociologia (especialmente classica) e,

coloca a questao racial como um epifenémeno de classe. Isto implica em

uma visdo reducionista do diverso a uma instancia cultural utépica, romantica e antitese
do desenvolvimento, da modernidade e do progresso, expressa na ideologia que, no
passado, coibia quaisquer manifestacfes associadas com a ancestralidade africana, por
consideré-las inferiores, intelectual e culturalmente, e que nega, no presente, quaisquer
especificidades de origem aquelas manifestacbes, subsumindo-as e folclorizando-as.
(SILVERIO, 2005, p. 93)

Nesta citacdo de Silvério (2005), vemos as consequéncias praticas de uma Visao
reducionista da diversidade, em que, apesar do reconhecimento da diferenca cultural, ela nega as
especificidades de origem dessa populacdo e ndo compreende a cultura como algo em constante
transformacéo e negociacgao com suas fronteiras. Essa problematica esta presente no seguinte relato

de Maria,

Eu estava trabalhando o tema da religido numa comunidade afro, que é Guapi, eu estava
pesquisando as balsadas, que é um ritual que se faz para a Virgem [Imaculada Conceic¢éo],
que sdo como umas balsas com a imagem da Virgem e se faz um trajeto pelo Rio. E esse
é um ritual que se faz em Guapi. A eu estava trabalhando isso, de como havia resisténcia
em esse tipo de manifestagdo, ai ela me disse: ‘Nao, isso ¢ totalmente aculturacdo, que
estdo com um Deus/Deusa europeu, isso Se chama aculturagdo’. Entdo, eu digo pra ela que
ndo, eu acho que existe negociagdes culturais importantes, ou seja, a paisagem nao esta na
Europa. Eu pensava, olha o que vocé ndo esta vendo é que esse povo veio de Africa e eu
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posso demonstrar também, sobre essas formas de rituais. Entdo, ela me disse algo assim
de que eu era ignorante, e ndo importava porque as pessoas as negras sao mais ignorantes.
(MARIA, 2020)

Ou seja, além da professora ndo reconhecer os tracos de ancestralidade africana dessa
populacéo, ela foi também incapaz de perceber que, em um contexto de negacao e perseguicdo das
tradicOes e instituicdes culturais e religiosas dos africanos trazidos para o continente americano, a
permanéncia de praticas ancestrais — ainda que transformadas e sincretizadas no contexto
diasporico — consiste em uma pratica de resisténcia coletiva. Desse modo, a disputa de Maria com
a professora entre a classificagao das balsadas como aculturagéo ou de negociagéo, diz muito sobre
qual o lugar da populacdo negra na compreensdo do mundo social dessas pessoas.

Vimos anteriormente como a Constituicdo Colombiana de 1991, os movimentos sociais,
politicos e intelectuais articularam a questdo da diversidade para as populacdes afro-colombianas
em um Viés étnico e antropolégico. A explicacdo para esse processo pode ser lida pela afirmacao
de Homi Bhabha,:“o multiculturalismo representou uma tentativa de responder e a0 mesmo tempo
controlar o processo dinamico da articulacdo da diferenca cultural, administrando um consenso
baseado numa norma que propagada a diversidade cultural” (RUTHERFORD, 1996, p.35 apud
SILVERIO, 2005, p. 100).

E perceptivel que Maria nio compartilha dessa visdo que n&o coloca os afro-colombianos
em evidéncia e nem reconhece a singularidade de suas praticas culturais, isto é, que ndo foca nesse
aspecto da diversidade de maneira superficial. Na verdade, Maria conforme cursava Sociologia foi
se incomodando com o decorrer das disciplinas com a permanéncia de um viés “machista” e

“racista” do curriculo, que a fez questionar se haveria um lugar para ela como sociéloga.

De fato, quanto mais eu lia Marx mais eu percebia que era uma pessoa racista, sabe.
Durkheim é um tipo bem machista, igual a Marx. Entdo, pra mim, era bem complexo.
Entdo, com esses tedricos e que além disso, s6 algumas matérias em Autores latino-
americanos teve um pouco sobre o contexto, em algumas teorias. Ah ndo, pra mim foi
uma coisa de louco, em algum momento me senti — como eu digo - entrei em crise
existencial com a sociologia. Ai queria meio que sair, porque parecia que ndo era pra mim.
Mas, curiosamente, conheci gente muito interessante em Estados Unidos, sociélogos e
socidlogas negras, por meio desses intercdmbios que tem, por organizagdes e trabalho
politico. Bom, paralelo a isso, eu estava no grupo GAUV, nos estdvamos o tempo todo
lendo sobre o negro e feminismo negro. Entdo, foi como uma balanca super legal que eu
vi na UniValle, que eu achava que ndo teria uma sociologia para mim e no final até que
podia ter. (MARIA, 2020)

Esta reflex&@o da entrevistada nos interessa em duas dimensdes diferentes. Primeiro, porque
evidencia que a teoria ndo esta descolada do ambito social da sala de aula, ela afeta profundamente

0 corpo discente e isso deve ser levado em conta, ja que tanto no Brasil quanto na Colémbia o
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Ensino Superior é um direito. A crise narrada por Maria tem motivacdo no fato da aluna néo se
identificar com a representacao que é feita (ou invisibilizada) sobre o seu grupo social de origem.
Em segundo lugar, a fala em questdo mostra dois aspectos da agéncia sobre a positivacdo da
categoria negra que, bem sabemaos, explode e ganha visibilidade nos movimentos negros nos EUA.
Logo, é no contato com socidlogos e socidlogas negros e negras nos EUA que Maria descobre que
exercer o oficio do socidlogo sem “perder sua identidade” é uma possibilidade real e
potencialmente emancipadora. Diante disso, a discente, huma mudanca de postura, passa a
fortalecer seu posicionamento politico-teérico, por meio do associativismo com outros estudantes
negros no contexto dos coletivos. Isto é, ao narrar essas experiéncias, Maria demonstra tanto a
eficiéncia da formacéo paralela, quanto afirma o carater transnacional da circulacéo de sentidos da
diaspora africana.

Ainda sobre esse problema, Pedro fecha a questao da seguinte maneira:

Mas é complicado tipo a gente viver em um pais extremamente racista e a gente ver todas
as consequéncias da ideia de raga acontecer nos dias de hoje, contemporaneamente, e a
gente ndo esté discutindo raca no curso de Ciéncias Sociais. E quando a gente vai discutir
raca, a gente partir de uma epistemologia eurocéntrica que discute de uma... Enfim da
forma que a gente discute no curso de Ciéncias Sociais, acho meio frustrante para um
estudante de ciéncias sociais negro. Estar 1a e querer discutir esses temas, de querer levar
os temas para todas as disciplinas e ver ele sendo colocado dessa forma tdo superficial,
tdo localizada tdo etnocentrada é meio frustrante. (PEDRO, 2020)

O racismo esta instaurado ndo somente no curriculo, mas também na forma em que se
davam as discussfes e compreensdes do mundo social. A mim me parecia muito louco
gue nunca tivéssemos trabalhado o tema do racismo em sociologia. Que fui trabalhar todos
esses temas porque eu fazia parte de um grupo académico da universidade, um grupo
negro. Basicamente ¢é assim, o tema é tdo estrutural, que finalmente, que se uma pessoa
ndo tem uma base, ele vai passar pela universidade sem compreender, sem compreender
que estd sendo extremamente racista. (MARIA, 2020)

Essas falas ddo um tom mais explicativo as percepcbes dos estudantes, demonstrando a
frustracdo de como um egresso pode concluir o curso sem sequer ler sobre racismo, sem poder
rever suas atitudes nas relagdes interpessoais e sem chance de conhecer outras leituras do mundo
social. Com excecéo de Jaime, os estudantes demonstraram bastante incomodados com a auséncia
da tematica racial nas aulas e com 0 modo como as populagdes negras sdo representadas no curso.

Apesar desse Vviés curricular, Pedro, Thais e Maria construiram uma identidade de si de
afirmacéo, que perpassa a ancestralidade africana e a experiéncia de vida singular, garantindo,
sobretudo, um lugar de agéncia na historia. Essa percepcao, que tem a assinatura desse vir a ser

didspora, foi em parte potencializada nas demandas por A¢des Afirmativas e alguns desses valores
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e sentidos sdo incorporados por parte desses estudantes, por meio das formacgOes paralelas que
mencionamos, e transformados em agéncia discursiva.

Por outro lado, na percepcao de Jaime, o curso de Sociologia além de ser demasiadamente
teorico, esta excessivamente arraigado no marxismo. Quando perguntei sobre quem seriam 0s

principais autores do curso, o discente respondeu que:

O principal, sem divida, é Marx. Os professores sdao completamente marxistas dentro da
carreira. Durkheim também com seu método sociolégico. Ndo me lembro o autor [Jocelyn
Létourneau], o livro que se chama La caja de herramientas del buen[joven] investigador,
caiu bastante. Em geral, esses dois. O Weber j& ndo tanto. Mas, Marx e Durkheim sim, ao
menos nos cléssicos bastante. [Dos mais contemporaneos] Wright Mills, por exemplo.
Tem também outro autor que se usa muito, Bourdieu. E um que fica entre a filosofia e a
sociologia que é Foucault. (JAIME, 2020)

Para o estudante colombiano, esta matriz marxista desencadeia um enfoque unilateral dos
eventos historicos. Com relacdo as consequéncias dessa orientacdo politica-ideoldgica, Jaime

trouxe uma opinido um tanto polémica sobre as ditaduras latino-americanas,

Por exemplo, sobre os governos autoritarios em América Latina, muitas vezes se foca
muito nas repressdes, assassinatos de pessoas, falso positivos!®. Por exemplo, em Chile,
apesar de Pinochet tem ficado tantos anos, mas quando se observa as cifras econdmicas
se revela algo ao contrario. Em Argentina também, o governo autoritario reorganizou a
economia e isso € uma coisa que muitas vezes nédo se fala, se ddo mais importancia a
algumas coisas e ndo outras. Nesse momento, sé me vem isso a cabec¢a. (JAIME, 2020)

Certamente, esse € um tipo de discurso que ndo teria espaco na Sociologia, uma vez que se
trata de um posicionamento perigoso, que afirma nas entrelinhas que toda a represséo e a violéncia
das ditaduras militares sao justificaveis, em nome do crescimento econdmico, desconsiderando que
esse crescimento nao foi acompanhado por uma distribuicdo de renda. Ao contrario, foi um periodo

de intensificacdo das disparidades sociais.
4.3.3. Mudanca curricular, barreiras e impactos das Ac¢des Afirmativas

Estas passagens em seguida reinem diversos elementos a respeito dos tensionamentos,
obstaculos e negociacbes que ocorrem nas Ciéncias Sociais (e, provavelmente, também em outros
cursos) por meio do curriculo. No decorrer deste trabalho, tentamos demonstrar até aqui se o
diagndstico de Thais sobre 0 momento historico que vivemos nas universidades é acertado.

Entdo, as politicas de acdo afirmativas representam pra mim a possibilidade de novas
narrativas, novos sujeitos adentrando esses espacos, tomando conhecimento de tudo

110 Falso positivo é 0 nome que se da, na Coldmbia, aos assassinatos e massacres em que as vitimas civis sdo colocadas
como baixas de combate, mesmo que ndo fizessem parte da resisténcia armada, como modo de garantir a impunidade
e a opinido publica favoravel.
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aquilo que é deles por direito e que uma universidade tem que garantir. Esses sujeitos,
quando entram na universidade eles ja estdo mudando, questionando e tensionando todos
esses regimes [de representacéo] (THAIS, 2020)

eu fiquei fora da universidade por um tempo, depois voltei e comecei a fazer uma
monografia sobre Feminismo Negro em Colémbia. Quando eu apresentei essa tese me
disseram que ‘feminismo negro nio existe, mude isso, faga outro projeto, porque isso nao
existe na Colombia’. Entdo, pra mim foi outro desencanto, demorei por ai uns 3 anos,
depois de um ano trabalho foi que pensei em trabalhar o tema da identidade étnica de
mulheres negras. (MARIA, 2020)

Eu perguntei para professora quando ela apresentou o programa, ela mostrou uma
apresentacdo cronoldgica do programa achei interessante eu perguntei porque que ela ndo
tinha colocado o Du Bois, sendo que ele tinha publicado até antes daqueles caras e também
estava fazendo uma sociologia dos Estados Unidos, sendo que a gente ia estudar a
sociologia norte-americana. A professora respondeu simplesmente que néo conhecia € ia
procurar saber e que talvez ela ia acrescentar no proximo ano no cronograma. E isso ndo
aconteceu, ela ndo conheceu e nem foi atras e ndo colocou no cronograma!** (PEDRO,
2020)

Vemos que ha uma tentativa de transformar os codigos e as normas estabelecidas por parte
desses estudantes e que passa, evidentemente, por uma regulacdo no interior desse circuito de
sentidos. Isso fica claro quando a professora diz para Maria que o tema do Feminismo Negro néo
existe, também ocorre quando hé resisténcia em se incluir W. E. B. Du Bois como referéncia tedrica

na historia da Sociologia.

Além disso, sempre sugeriam mudangas a partir de uma adicdo bastante racista. Eu, por
exemplo, utilizo Stuart Hall para discutir o tema de identidade e me diziam ‘trabalha com
Weber... ¢ com Weber que trabalha identidade’. Coisas como essa, que para mim sdo
assuntos racistas meramente, de poder alias. Entender entdo isso, para mim ndo é
simplesmente a experiencia minha, mas é muito curioso que seja uma experiencia de muita
gente negra, que tenta dar um giro epistémico frente a muitas discussdes que temos ai. E
todas, todas as construgdes que faca a partir da diferenciacdo do hegemonico, se torna
entdo uma batalha campal na universidade, eu considero uma batalha na universidade.
(MARIA, 2020)

Esta reflexdo de Maria é reveladora das dindmicas internas da comunidade universitaria
que, assim como outros grupos, acionam até discursos “técnicos” para controlar a producédo da
estudante. Nesse caso, sabemos que Max Weber e Stuart Hall sdo autores de contextos, trajetorias
e arcaboucos teodricos muito diferentes, entdo ndo se é possivel vislumbrar qualquer coeréncia

sociologica na afirmacéo da professora. Desse modo, a definigdo de “batalha campal” é proveitosa

para a nossa discussdo, pois nos parece que é exatamente disso que se trata, de uma transicdo

111 pedro fez questdo de confirmar com um colega que realizou o curso no ano seguinte.
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historica em que os grupos subordinados disputam esses espacos de poder com 0S grupos
dominantes.

Assim, na tentativa de criar quadros teoricos para representar 0 “giro epistémico” e as
tensdes nos regimes de representacéo, os estudantes sugeriram alguns temas e autores que poderiam

ser abordados no curriculo normativo:

Subestimados, eu colocaria hoje, conhecendo um pouquinho da teoria do Du Bois, a partir
das disciplinas optativas. E perceber o quanto ele estava falando de questdes tdo urgentes,
naquele periodo j&, em que a gente estava discutindo teorias como se ndo houvesse nada
além daquilo que Marx, Weber estavam falando, o [W.E. B.] Du Bois ja estava pensando
outras questdes. Mobilizando novas questdes, pensar raga de um outro jeito, racismo de
um outro jeito, com uma perspectiva muito inovadora, e pra um contexto que cabia todas
aquelas discussdes e que aquilo tudo seria muito novo. Por exemplo, ele em diadlogo com
Weber, pensando cultura, essas questdes, como que esse didlogo e como esse outro autor
foi subestimado, a sua teoria toda foi subestimada. Mas, pensando nessa base, eu acho que
o Du Bois seria subestimado e deveria estar entre os classicos, ndo é substituir nem um
nem outro, mas € estar junto aos classicos e ser lido enquanto um classico, e ndo em
disciplinas optativas. A gente quando for professor universitario, muito bem sucedido, a
gente vai colocar Du Bois em sociologia classica sim, acho que a gente vai ter autonomia
pra isso, eu espero...

Eu colocaria muito mais os trabalhos do [Stuart] Hall, por exemplo. A gente Ié alguma
coisa, mas a gente 1€ alguns artiguinhos curtos dele e que estdo batidos, sdo 0s mesmos,
os aceitos. O Hall tem vérios trabalhos sobre cultura, por exemplo, em que ele dialoga
com a questdo da industria cultural, a critica que ele faz, os estudos de recep¢do, que esta
ligado a essa tematica, & Escola de Frankfurt como uma perspectiva tedrica. Eu acho que
ele é subestimado nessa area também. Eu colocaria o [Frantz] Fanon como um autor
essencial para ser lido na academia, principalmente por tentar pegar e demonstrar um
pouco dessa coisa da experiéncia e também todo o debate que ele faz com a psicanalise e
tudo mais. (THAIS, 2020)

Neste trecho, observa-se que as sugestdes feitas se baseiam em autores internacionalmente
reconhecidos — atualmente, em fase de resgate — e que figuram na bibliografia das disciplinas de
Sociologia das Relagcbes Raciais e Sociologia das Diferencas. Vemos algo semelhante parecido nas

sugestdes de autores de Pedro.

E muito dificil, é triste ndo ter tanta informacg&o sobre a Revolugdo da Haiti como eu
queria, mas, eu acho que se eu a gente soubesse mais sobre a revolugéo do Haiti daria para
repensar toda a dindmica nacional, toda a ideia de estado. Todo o Atlantico Negro, de
todos os paises que estdo aqui perto do Haiti, inclusive com a gente que mesmo longe
assim poderia ter sofrido a influéncia dessa revolucéo. Se néo tivesse tido esse apagamento
histérico da revolugdo, dos valores, dos principios que, pelo que eu conheco, € muito
parecido com o lluminismo, a Revolugdo Francesa. Bom, tem muito apagamento
histérico, muita coisa que é tanto contextual quanto acontecimento histérico - como
autores que sdo apagados da histéria - que a gente deveria ver, gente ndo vé, mas seria
muito importante. Mas devido a minha formag8o aqui na UFSCAR, no grupo que eu
participei, eu vejo muita importancia no resgate desse prisma de formagdo caribenha.
Epistemologia do Caribe mesmo. Seria uma coisa muito interessante a ser resgatada no
curso que aqui no grupo a gente faz muitas discussdes. Mas que ndo acontece no curso
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sinto falta. No caso mesmo do Fanon, da Martinica... Como é mesmo o nome do autor
do C. L. R. James, Gilroy, Stuart Hall. (PEDRO, 2020)

Todos os autores comentados por Pedro, além de serem intelectuais negros, tematizam
questBes pertinentes & populacdo negra, mas ndo somente. Na verdade, como diz Fanon (2008) o
processo de racializagdo aliena tanto o branco quanto o negro de si mesmo ou como a condic¢ao
que Du Bois (1999, p.54) denominou de véu: “nascido com um véu e aquinhoado com uma visao
de segundo grau neste mundo americano, um mundo que ndo lhe concede uma verdadeira
consciéncia de si, mas que apenas lhe permite ver-se por meio da revelagio do outro mundo. E uma
sensacdo estranha, essa consciéncia dupla”. Logo, a racializacdo ndo é um processo importante
somente para 0s negros e o impacto das tensdes raciais se vé em todo o conjunto da sociedade.

Também observa-se uma aproximacao entre os temas sugeridos por Pedro e Thais.

Entdo assim, como eu estava falando, nos primeiros anos a gente fica em torno da Revolucdo Francesa,
Revolucdo Industrial, periodos desse tipo, esse é 0 pano de fundo para as grandes teorias, como o periodo do fascismo,
nazismo na Alemanha. Porque as grandes teorias vinham desse centro e a gente est4 preso nos eventos desses centros.
Entdo, subestimados estdo aqueles eventos que estavam acontecendo em paralelo a esses eventos, mas que néo fazem
parte das grandes teorias ou ndo vem destes grandes centros. E por ndo vir destes grandes centros, talvez a Revolugédo
Haitiana e alguns momentos... Eu ndo vi nada disso, sé vi no minicurso sobre isso, sobre a importancia dela e o periodo

que ela acontecia e como ela teve impacto nesses outros grandes eventos que foram e estruturam, sdo o pano de fundo
das grandes teorias das ciéncias sociais. (THAIS, 2020)Sem embargo, a partir dessas sugestdes, se destaca
também um tema e uma geografia especifica, que € o Caribe e a Revolucdo Haitiana. O “prisma
caribenho” de que fala Pedro, é o mesmo que forma culturalmente Stuart Hall, mas que, sobretudo,
construiu narrativas de oposicao e resisténcia a historia hegeménica. Segundo os estudantes Pedro
e Thais, a Revolucao Haitiana (1791-1804) que ocorreu em paralelo a Revolugdo Francesa (1789-
1799), foi profundamente influenciada pelos ideais emergentes do liberalismo e foi co-responsavel
pela configuracdo do mundo moderno, quando desafiaram o imperialismo francés e conquistaram
sua liberdade. Ou seja, nessa narrativa a populagdo ndo assistiu passivamente as transformacdes de
finais do século XVIII, mas agiu de maneira autbnoma pela conquista de sua liberdade e
emancipacdo do sistema colonial e escravista. Essas argumentagOes estdo lastreadas
academicamente por alguns pesquisadores como, C. L. R. James (1938), Michel-Rolph Trouillot
(1995), Susan Buck-Morss (2005).

Além disso, os tedricos citados pelos estudantes, de maneira geral, estdo em busca da

emancipacao da raca e da justica social. A maior parte desses autores faz parte ou dialoga com a
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corrente que tem sido chamada de Pds-Colonial, que se dirige, em partes, a identidade nacional e
as diferencas que estdo plasmadas na construcdo de pertenca.

Bom, a partir dessa postura que estou defendendo, creio que todos esses decoloniais como
Anibal Quijano, Walter Mignolo, Stuart Hall, Achille Mbembe, toda essa gente que esta
pensando desde outros olhares [sdo subestimados]. Mas, também todas essas mulheres
que vem construindo todo o tema de interseccionalidade, como Patricia Hill Collins,
Angela Davis, bom, todas essas feministas que estdo falando da interseccionalidade. Pois
pra mim, hoje estdo muito vigentes, estdo vigentes por algo, porque estdo demonstrando
efetivamente que sdo uma possibilidade para fazer uma analise critica da sociedade que
vivemos. E basicamente, agora, com todo esse apogeu do tema do racismo, que hoje
parece que é conjuntural, mas de verdade, ndo é s6 conjuntural. Marx ja dizia, o negécio,
a situacdo da vida ndo aparecem de alguma forma, essa conjuntura tem umas razdes
histéricas. E dizer em algum momento que, isso que esta passando hoje, isso que hoje
vocé olha e diz: “Nos Estados Unidos estdo saindo a marchar...”, em Colombia também
as policias estdo matando jovens negros, no Brasil estdo fazendo. Pois que, ndo é uma
coisa que surge do nada, mas que tem uma razdo estrutural bem forte e que vale a pena
estudar por que estd acontecendo isso. E vale a pena estudar a partir de um olhar estrutural
e histérico. [...] creio que necessariamente vamos encontrar as continuidades e
descontinuidades do racismo, das violéncias sistémicas de género, enfim (inserir
referéncias (MARIA, 2020)

Maria, tal como foi mencionado diversas vezes durante as entrevistas, possui um referencial
tedrico critico das Ciéncias Sociais hegemonicas a partir, principalmente, das correntes Decoloniais
e do Feminismo Negro, visto que, em sua trajetdria de vida se viu o tempo todo interpelada por
diferentes formas de opressdo — raca, género e classe- que se articulavam produzindo precariedade
e violéncia. Todavia, sua mobilizacdo e engajamento nessa rede ativista contribuiu para que ela
pudesse se instrumentalizar academicamente e construir seu posicionamento politico. Desse modo,
consideramos pertinente compreender esses tensionamentos ao curriculo como expressdes da
agéncia discursiva dos sujeitos negros que, embora ainda pouco relevante no curriculo, existem um
conjunto de estudantes produzindo Sociologia orientados por uma visdo de emancipacao. Para
pensar essas propostas de mudanga, remonto a anunciacdo de Du Bois (1999, p 118), citada na
epigrafe que inaugura este trabalho:

As aspiracBes dos homens negros devem ser respeitadas; a riqueza e a profundidade
amarga da sua experiéncia, os tesouros desconhecidos da sua vida interior, as estranhas

voltas da natureza que eles tém visto podem proporcionar ao mundo novas perspectivas e
tornar seu afeto, sua vida e sua ag¢do preciosos para todos os cora¢Ges humanos.
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Considerac0es finais

A guisa de conclusio, comecamos pelo reconhecimento de que as multiplas dimensées do
objeto de pesquisa e as limitacGes proprias de uma dissertacdo de mestrado ndo permitem um alto
grau de generalidade e de conclusdo de todas as hipoteses levantadas. Contudo, obtivemos diversas
evidéncias e resultados que corroboram com algumas dessas hipoteses e também outras reflexdes
e avancos que foram logradas ao longo das etapas de pesquisa.

Nesta dissertacdo tentamos empreender um olhar de justaposicdo entre 0s contextos
universitarios, brasileiro e colombiano, de modo a analisar a seguinte problemaética que Silvério
(2005, p.106) elabora na conclusédo de seu do texto “A (re)configuracdo do nacional e a questao

da diversidade™:

Concordo com Santos quando afirma que, nos paises pluriétnicos e multinacionais, o
conhecimento pluriversitario emerge no interior da prépria universidade quando
estudantes de grupos minoritarios (étnicos ou outros) chegam ali e percebem que sua
inclusdo é uma forma de exclusdo, isto é, quando se deparam, dentro da universidade, com
a total auséncia de referéncias positivas a respeito de suas culturas e dos conhecimentos
préprios das comunidades de onde se originam. Esse € um processo que se encontra no
inicio em nosso pais, mas a julgar pela sua consisténcia e pela sensibilidade expressa por
algumas autoridades educacionais, ele tende a ser irreversivel.

Hoje, quinze anos apds a publicacdo desse texto, podemos afirmar com os dados que
levantamos que essas tensdes sdo reais e que parte desses estudantes estdo negociando suas
posicBes epistémicas no interior da universidade, colocando o seu desejo de mudanga em questéo.
Do ponto de vista das Ciéncias Sociais, o curriculo normativo e até a prépria ideia de canone estao
sendo questionadas por parte desses estudantes. Eles, ao receberem uma formacéo politica-tedrica
pela via normativa (ensino, pesquisa, extensdao) e por outros circuitos de formacao (coletivos,
grupos de estudo, cultura), passam a tecer novas narrativas que desestabilizam o conhecimento
hegeménico e introduzem a participacdo ativa da populacdo negra na historia.

Diante do exposto, acredito que, apesar de algumas limitagdes de materiais e de um nimero
pequeno de entrevistados, pudemos avangar na tentativa de responder alguns objetivos de nosso
trabalho.

Primeiramente, foi possivel identificar algumas das convergéncias e divergéncias entre 0s
contextos nacionais. Percebemos que a questdo indigena, de uma maneira geral, aparece como um
vetor politico para 0 movimento negro, que no caso colombiano impulsiona as conquistas da Lei
n® 70, de AcBes Afirmativas, servindo como modelo politico. Parte desse contexto influenciou que
as maiores conquistas dos afro-colombianos na Colémbia acontecessem no ambito rural,
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envolvendo questdes étnicas e territoriais, enquanto as conquistas para a populacéo negra brasileira
estiveram desde sempre mais ligado ao movimento negro urbano e a fortemente associado as
demandas por educacao e trabalho.

No que consistem as justificativas que subsidiam a adocao de Acdes Afirmativas, o Brasil
mobilizou um discurso politico-juridico de justica social, enquanto que no caso colombiano foi a
justificativa da diversidade que prevaleceu. Isso implica que no contexto brasileiro ha uma maior
abertura para politicas publicas que busquem corrigir distor¢des historicas e inequidades sociais,
ao passo que na Colémbia as politicas publicas para a populacdo afro-colombiana tem tido um
maior viés de reconhecimento das especificidades dessa populacéo, o que inclui a promogéo de sua
cultura e lingua propria e autonomia territorial.

Também constatamos que o0s avancos em relacdo as Acdes Afirmativas sdo mais timidos
no pais colombiano que no Brasil, tanto em relacdo ao acesso quanto a permanéncia (bolsas,
moradia e alimentacdo). Entretanto, no tema das politicas de apoio a permanéncia desses estudantes
as acdes institucionais da UniValle sdo mais coerentes. Pois a instituicdo colombiana da maior
importancia as acGes que contribuem para a formacéo e adaptacdo dos discentes ao ritmo e rigor
académico, enquanto que no caso brasileiro ha um enfoque individualista, em que se da
centralidade ao cuidado da satide mental dos estudantes, mesmo que diversos dos obstaculos e
violéncias sofridas pelos estudantes sdo coletivos, como constatamos nessa pesquisa.

Além disso, foi possivel reconhecer que algumas questbes sdo colocadas de maneira muito
semelhante entre os paises, por exemplo, quando pensamos a questdo do curriculo de Ciéncias
Sociais e Sociologia. Apesar das semelhancas, observamos que hd uma maior prevaléncia da
tematica étnico-racial da universidade brasileira em alguns aspectos, como: na adocdo de
disciplinas que trabalham a tematica de maneira transversal; na presenca de grupos de pesquisa e
extensdo que apoiam a permanéncia dos estudantes negros, facam o acolhimento dos mesmos e
ainda participe da formagéo tedrica-politica; e também no emprego de AAs mais abrangentes e
impactantes, permitindo um crescimento significativo de estudantes de graduacéo negros no pais.

Como consequéncia, observa-se que os estudantes brasileiros entrevistados tiveram uma
abertura maior para a realizacdo de pesquisas voltadas a tematica étnico-racial. Por outro lado, no
cenario colombiano, quando houve o interesse dos estudantes em pesquisar sobre temas como
identidade, praticas culturais afro-colombianas e Feminismo Negro, surgiram resisténcias e

obstaculos criados pelos proprios docentes, que ora enviesavam o olhar tedrico sobre a negritude
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para um lugar passivo na historia ora impedia o desenvolvimento da pesquisa e do estudante nesse
campo de estudos. Sendo os professores a representacdo da autoridade universitaria, a
deslegitimacéo desses estudantes pode ser considerada como processos institucionais de expulsédo
desses corpos. Em outras palavras, € a branquitude académica e institucionalizada agindo para a
manutencdo dos privilégios e das rela¢fes raciais desiguais na sociedade.

Apesar dos diferentes contextos e trajetdrias de vida, o perfil de dedicacdo aos estudos nos
pareceu bem equilibrado. No que diz respeito as trajetorias, ficou demarcada em trés das quatro
entrevistas a participacao da familia no apoio material e emocional, em especial, das mées que séo
mulheres negras. Ademais, pudemos perceber os impactos das acdes afirmativas nessas familias,
gue ao regressarem aos seus contextos de origem se tornaram exemplares, afetando suas relagdes
com esses contextos e ampliando o escopo de possibilidades na vida experimentada de seus
familiares.

Outro ponto de convergéncia é a influéncia do rap como ponto de inflexdo nessas
trajetorias. Isso fica muito evidente quando comparamos as narrativas de Maria e Pedro, ja que o
encontro com o rap produziu nesses estudantes uma nova postura politica frente ao mundo e a
sociedade. De fato, Pedro é o mais envolvido na cultura do rap e, durante toda a entrevista, fazia
questdo de frisar a relacdo de ressonancia dessa cultura com as teorias P6s-Coloniais e da Didspora
Africana. As musicas do rap funcionam como uma linguagem que possibilitam esses estudantes
pensarem a opressao e a liberdade, conectando-os com um universo simbélico do Atlantico Negro
(GILROY, 2001).

A despeito dessas linhas convergentes e dos entrevistados terem como tragco comum a
identificacdo racial, o grupo escolhido € muito diverso, seus fen6tipos, posicionamentos e modos
de identificacdo diferem bastante, impossibilitando qualquer generalizacdo da amostra. Outro
ponto que corrobora com nossas hipéteses, foi o fato de todos terem produzido (somente Jaime nédo
concluiu) trabalhos de conclusédo de curso que tratassem de temas muito caros as suas experiéncias
e filiacOes afetivas. Para Maria, a migracdo e mulheres negras; Para Jaime, o territorio e violéncia;
Thais tratou da representacdo da populacdo negra em novelas televisivas; enquanto Pedro estudou
a estética politica do rap e processos de identificacao.

No que diz respeito aos curriculos normativos, justapondo os resultados da anélise,
poderiamos dizer que houve um equilibrio na oferta de matérias com os temas das relagdes étnico-

raciais, mas com predominancia no curso da UFSCar. Percebemos também como um tema de tal
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importancia, ao ficar a cargo de poucos professores, pode ocasionar alguns hiatos, em que em anos
especificos as disciplinas ndo possam ser ministradas, produzindo uma lacuna ainda maior na
formacéo dos estudantes no tocante a essa area de investigacao.

Ainda sobre os curriculos, observamos que a oferta das disciplinas sobre a temaética em
questdo ndo acontecia desde o surgimento dos cursos de graduagdo, mas isso aumentou ao longo
dos anos, em especial, na reforma de 2004 nas Ciéncias Sociais da UFSCar — com a oferta de
disciplinas que mobilizavam o tema transversalmente. No caso da UniValle, em meados dos anos
2000 a tematica comeca a aparecer em algumas disciplinas e no final dessa década € oferecida a
primeira disciplina transversal sobre questdes étnico-raciais. Todavia, em ambas universidades, a
abordagem da tematica é bastante pontual, sendo, em geral, abordada apenas pelos docentes que ja
pesquisam nessa area.

Uma das explicacOes possiveis para 0 pouco espaco que as relagdes étnico-raciais tém nos
cursos € o fato desses cursos ndo terem licenciatura. Visto que, apesar das legislagcdes que alteram
as diretrizes curriculares também contemplarem o ensino superior, o enfoque dessas leis ainda recai
sobre 0 Ensino Médio e Fundamental. Nesse sentido, concordamos com Eva A. Silva (2018), que
as acoes e programas de formacao de professores na tematica, ao menos no Brasil, acabam tendo
mais espago nos cursos de licenciatura em relagéo aos cursos de bacharelado. Inclusive, os cursos
com licenciatura possuem legislacdes especificas do magistério que reforcam a obrigatoriedade
dessa tematica e a literatura cientifica tem feito diversas contribui¢es nesse sentido,

Dado o panorama incipiente da presenca da tematica no curso, as percep¢des dos estudantes
sobre o curriculo variaram razoavelmente, mas pelo menos trés dos entrevistados consideram o
curriculo demasiado branco, masculino e eurocéntrico, & excegdo de Jaime, que considera o
curriculo exageradamente marxista. Nesse sentido, Maria, Pedro e Thais demonstraram o desejo
de que ocorresse uma mudanca curricular capaz de contemplar a experiéncia negra, com uma
perspectiva emancipatéria. Desse modo, 0s entrevistados sugeriram autores que poderiam
representar essa mudanca. Organizados por ordem de importancia, os autores recomendados pelos
estudantes foram: Stuart Hall, elencado por Maria, Pedro e Thais como figura importante para
basear os estudos sobre identidades, cultura e representacao.

Ja para Pedro e Thais, houve concordancia em apontar W. E. B. Du Bois como um autor
fundamental para essa possivel mudanca, o qual, segundo eles, poderia ser abordado tanto na

Sociologia Classica como em Sociologia Contemporanea. Além disso, os referidos discentes
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pontuaram também a importancia do martinicano Frantz Fanon no que concerne a compreenséo do
mundo moderno. Pedro demarcou ainda a relevancia de C. L. R. James e Paul Gilroy. Maria, por
sua parte, trouxe também como sugestdo autores e autoras do Feminismo Negro — Patricia Hill
Collins e Angela Davis - e da Decolonialidade — Anibal Quijano e Walter Mignolo. Enquanto,
Jaime apontou C. Wright Mills como leitura que poderia ser mais abordada nas disciplinas, assim
como pontou que durante a graduacgéo, poderiam ser estudados mais intelectuais latino-americanos.

As sugestdes de intelectuais com posturas emancipatorias indicam para nds um
determinado grau de identificacdo dos estudantes com esses autores. Isso significa que, apesar das
condutas e préaticas racistas reiteradas nas universidades que promovem a expulsdo desses alunos,
esse curriculo ndo-normativo (ou oculto) promove a possibilidade de existéncia epistémica desses
jovens.

Apesar de algumas diferencas, houve um certo consenso em considerar que ha um excesso
dos canones na grade do curso e que outros temas poderiam também ser incluidos. Para Maria,
falta tanto um olhar estrutural sobre o racismo, para que se possa compreender toda a violéncia
contra jovens negros que assolam EUA, Colémbia e Brasil, quanto um olhar para as violéncias
sistémicas de género, que impactam, de forma mais aguda, as mulheres negras. Ja Thais e Pedro
destacaram a auséncia de outras narrativas historicas que ndo fossem eurocentradas, colocando
como sugestdo central a Revolugdo Haitiana, em contraposicao a Revolucao Francesa.

Por fim, ao observarmos esses resultados, fica nitida a importancia de professores na
instituicdo que sejam receptivos e leitores dessas teorias. Essa postura docente possibilita que a
memoria dos estudantes ganhe contornos tedricos e possam dar vazao tanto as dores da vivéncia
racial.

Sendo assim, com todos esses elementos que articulam sentidos, significados e valores nas
universidades, é evidente que as AcOes Afirmativas tem impactado essas comunidades
universitarias. Porque permitem que esses sujeitos escapem da zona de ndo-ser 0s quais sdo
deslocados pelas praticas institucionais, possibilitando suas existéncias nesses espacos e
produzindo uma nova imaginacdo sociologica com potencial para a desracializacdo do

conhecimento.
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investigacion esté vinculada al grupo de investigacion Estudos da Diaspora y al Centro de Estudios Afrobrasilefios en
UFSCar, siendo subsidiado por la Coordinacidn para el Mejoramiento del Personal de Educacién Superior (CAPES)

en Brasil.
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El objetivo general de la investigacién es identificar los impactos de la politica de accién afirmativa y el
aumento de la presencia de estudiantes negros en el proceso de descolonizacién epistemoldgica en los cursos de
Ciencias Sociales en UFSCar y en la Universidad del Valle. Los objetivos especificos buscan analizar
comparativamente los significados producidos en torno a los conceptos de raza, etnia y diaspora en Brasil y Colombia,

con base en los planes de estudio de los cursos y los discursos de los estudiantes.

Solicitamos su colaboracién con la respuesta a este cuestionario, asi como su autorizacion para presentar los
resultados de este estudio en eventos del area de educacion y publicar en una revista cientifica nacional o internacional.

Con ocasion de la publicacion de los resultados, su nombre serd mantenido en secreto absoluto.

Aclaramos que su participacion (en el estudio es voluntaria y, por lo tanto, usted no esta obligado a
proporcionar la informacién y / o colaborar con las actividades solicitadas por el investigador (a). el estudio, o resolver
en cualquier momento desistir del mismo, no sufrird ningdn dafio, ni habrd modificacién en la asistencia que viene
recibiendo en la Institucidn (si es el caso). Los investigadores estaran a su disposicion para cualquier aclaracion que

considere necesaria en cualquier etapa de la investigacion.

Firma del investigador (a) responsable

Iberé Araujo da Conceicao

Considerando que he sido informado de los objetivos y la relevancia del estudio propuesto, de como sera mi
participacién, de los procedimientos y riesgos derivados de este estudio, declaro mi consentimiento en participar de la
investigacién, asi como estoy de acuerdo en que los datos obtenidos en la investigacion sean utilizados con fines

cientificos (difusion en eventos y publicaciones). Soy consciente de que recibiré una via de este documento.
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Santiago de Cali, de de 2020

Nombre:

Documento de identidad:

Firma del participante o responsable legal

Contacto con el Investigador (a) Responsable: iberearaujo@gmail.com

Si necesita mas informacién sobre el presente estudio, por favor llame al (a) investigador (a) Iberé Araujo da
Conceigdo Teléfono: +5516996285096
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APENDICE B
Quadro sintese do Plano de Ensino das disciplinas destacadas da UFSCar
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DISCIPLINA: Introducdo a Antropologia - 16.527-1

Apresentacao
Objetivo Introduzir os alunos na especificidade da analise antropoldgica (teorias,
métodos e objetos) no contexto das Ciéncias Humanas. As tematicas a
serem abordadas dardo énfase a diversidade cultural e ao significado
particular da antropologia para o estudo dos fenémenos socioldgicos.
Ementa 1. O novo mundo, o "homem selvagem™ e o discurso sobre a

diferenca.2. O problema do etnocentrismo e do colonialismo.3. A
versdo disciplinar das "sociedades primitivas": evolucionismo,
antropologia vitoriana e a controvérsia difusionista.4. A antropologia
culturalista norte-americana e a nocao de relativismo.5. O empiricismo
britanico e a profissionalizacdo do trabalho de campo.

Topicos/Cronograma

1 - Primeiros discursos antropoldgicos — 12h

2 - Diferenca, diversidade e Antropologia - 12h

3 - Evolucionismo, difusionismo e colonialismo — 12h
4 - Cultura e relativismo — 12h

5 - Método Etnografico — 12h

Bibliografia

Eriksen, T. H.; Nielsen, F. S. Historia da Antropologia. Vozes:
Petropolis, 2007 (Cap. 1).

De Léry, J. Viagem a Terra do Brasil. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1941.
Staden, H. Duas viagens ao Brasil, Sdo Paulo: L&PM Editores, 2007.
Montaigne, M. (1533-1592) “Dos Canibais”, In Os Pensadores. S&o
Paulo: Abril Cultural, 1984.

Clastres, P. “Os canibais”, In Cronica dos indios Guayaki. Rio de
Janeiro: Editora 34, 1995.

Rousseau, J. J. “Discurso sobre a origem e os fundamentos da
desigualdade entre os homens”, In Os Pensadores. Sdo Paulo: Abril
Cultural, 1982 (prefacio, parte 1 e 2).

Montesquieu. O Espirito das Leis. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2000
(Livros 1, 14 e 19).

Todorov, T. A Conquista da América — A Questdo do Outro. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 1983 (Cap. 2).

Fernandes, F. A fungdo social da guerra na sociedade Tupinamba, Sdo
Paulo: Pioneira, 1970 (“Introducdo”, “O Significado e Funcao dos
Ritos de ‘destrui¢do’ dos Inimigos” e “Conclusdes”).

Cunha, M. C.; Viveiros de Castro, E. “Vinganga e temporalidade: os
Tupinambas”, In Anuario Antropoldgico 85, Rio de Janeiro, Tempo
Brasileiro, 1986, p. 57-78.

Castro, C. “Apresentagdo”, In Castro, C. (org.) Evolucionismo cultural
— Textos de Morgan, Tylor e Frazer, Celso Castro. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, 2005.
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Frazer, J. G. "O escopo da antropologia social”, In Castro, C. (org.)
Evolucionismo cultural — Textos de Morgan, Tylor e Frazer. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar, 2005.

Morgan, L. "A sociedade antiga”, In Castro, C. (org.) Evolucionismo
cultural — Textos de Morgan, Tylor e Frazer. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, 2005.

Tylor, E. "A ciéncia da cultura”, In Castro, C. (org.) Evolucionismo
cultural — Textos de Morgan, Tylor e Frazer. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, 2005.

Silva, M. F. “1871: 0 ano que nao terminou”, In Cadernos de Campo,
19, 2010, p. 323-336.

Oliveira, R. C. (Org.). A antropologia de Rivers. Campinas: Editora da
Unicamp, 1991 (Cap. 2.1, 2.2 e 2.3).

Linton, R. O Homem: uma introducdo a antropologia. Martins: S&o
Paulo, 1971 (Cap. 18 e 19).

Smith, G. E. "A difusdo da cultura”, In Castro, C. Textos basicos de
antropologia. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2016.

Castro, C. “Apresentagdo”, In Castro, Celso (org.). Franz Boas —
Antropologia Cultural. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2004.
Boas, F. Antropologia cultural. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor,
2006 (Cap. 1, 2 e 3).

Boas, F. A formacdo da antropologia americana 1883 -1911. Rio de
Janeiro: Editora UFRJ, 1999 (Introdugéo).

Kuper, A. Cultura, a visao dos antrop6logos. Bauru: Edusc, 2002 (Cap.
2).

Benedict, R. O crisantemo e a espada. 2* edicdo, Sdo Paulo:
Perspectiva, 1997 (Cap. 1, 2 e 3).

Malinowski, B. Argonautas do Pacifico Ocidental. Os pensadores. Sdo
Paulo, Abril, 1984 (“Introdugdo: Tema, método e objetivo desta
pesquisa” e “Caracteristicas essenciais do Kula”).

Evans-Pritchard, E. E. “Algumas reminiscéncias e reflexdes sobre o
trabalho de campo”, In Bruxaria, ordculos e magia entre os Azande. Rio
de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2004.

Giumbelli, E. Para além do "trabalho de campo": reflexdes
supostamente malinowskianasPara além do "trabalho de campo™:
reflexdes supostamente malinowskianas. Rev. bras. Ci. Soc. [online].
2002, vol.17, n.48, pp.91-107

DISCIPLINA: Antropologia da Sociedade Brasileira - 16.522-0

Objetivo

A disciplina terd como eixo discutir com os alunos algumas das
temaéticas basicas a formacédo da cultura brasileira, da forma como
foram elaboradas na leitura antropologica desenvolvida no Brasil,
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tanto nas suas versdes mais classicas, quanto nas contribuicdes mais

recentes.

Ementa 1. O pensamento social brasileiro e a formacgao do campo da
antropologia no Brasil: raca, cultura e o problema da identidade
racial.

2. Delimitacdo do campo da antropologia da sociedade brasileira: a
questdo racial, a questdo indigena e os estudos de comunidade.

3. Formacéo do campo de antropologia urbana no Brasil: principais
temas e orientacdes tedrico-metodoldgico.

4. O Brasil visto por meio de duas categorias antropoldgicas:
"individuo™ e "pessoa".

5. Desenvolvimentos tedricos e recortes metodoldgicos atuais no
campo da antropologia da sociedade brasileira.

Topicos/Cronograma | 1 - formacdo do Brasil, formacdo do campo

- 30h
2 - 0 Brasil através de alguns temas e pesquisas — 30h
Bibliografia Carlos Fausto, Os indios antes do Brasil. Rio de Janeiro. Zahar

Filme: Yndio do Brasil.

Viveiros de Castro, E., “Etnologia Brasileira”, in Miceli, S., O Que
Ler na Ciéncia Social Brasileira: antropologia, Sdo Paulo, Ed.
Sumaré, 1999.

Carneiro da Cunha, M.M., “Etnicidade”, Antropologia do Brasil, Sdo
Paulo, Brasiliense, 1986.

. Cultura com Aspas. Sdo Paulo. Cosac &

Naify. Caps. a definir.

Montes, M.L.A., “Entre o Arcaico ¢ o Pds-Moderno: herancas
barrocas e a cultura da festa na constru¢ao da identidade brasileira”.
Sexta-Feira, No. 2, Sdo Paulo, Pletora, pp. 142-159

Goldman, Marcio. 2015. ““Quinhentos Anos de Contato’”’: Por uma
Teoria Etnografica da (Contra) Mestigagem”. Mana. Estudos de
Antropologia Social 21 (3).

Filme: Na Rota dos Orixas.

Roberto Da Matta. Carnavais, Malandros e Herois, Rio de Janeiro,
Zahar, 1979.

Gilberto Velho. Individualismo e Cultura, Rio de Janeiro, Zahar,
1981.

Luis Fernando Dias Duarte. Da Vida Nervosa nas Classes
Trabalhadoras, Rio de Janeiro, Zahar, 1983.

Ronaldo Almeida: A Universalizagdo do Reino de Deus. Tese
defendida na Unicamp, 1996.

Luiz Henrique de Toledo. Ldgicas do Futebol. Sdo Paulo. Autores
associados.

Marcos Otavio Bezerra. Em Nome das Bases. Rio de Janeiro:
Relume-Dumara. 1999.
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DISCIPLINA: Sociologia Brasileira - 161411

Apresentacgéo

Objetivo

a) Conhecer o contexto de surgimento da Sociologia Brasileira de
consolidacéo cientifica da area nas universidades.

b) Possibilitar aos estudantes o contato com 0s principais autores
da Sociologia Brasileira.

C) Abordar os principais temas do contexto de surgimento do
Pensamento Social Brasileiro, entre eles: Abolicdo da Escravatura;
Nacdo e Identidade Nacional; Formacéo do Povo Brasileiro; Processo
de Modernizacdo; Crise de Transicdo da Sociedade Brasileira
(rural/urbano).

d) Possibilitar ao estudante interpretar o contexto sécio-politico e
cultural brasileiro através de olhares micro e macrossocioldgicos, aléem
de permitir a comparacdo, ao longo da disciplina, dos diferentes
métodos de investigacdo e das conclusdes de cada autor.

Ementa

Topicos/Cronograma

Bibliografia

12 Semana (31/marc¢o): Apresentacdo da disciplina; sistematizacdo dos
grupos para os semindrios; aula com o texto: CANDIDO, Antonio. A
Sociologia no Brasil. Tempo Social: Revista de sociologia da USP,
vol.18, n.01, 2006, p.271-301.

2% Semana (07/abril): FREYRE, Gilberto. Casa Grande & Senzala:
Formacdo da familia brasileira sob o regime da economia patriarcal.
512 ed. Ver. — Sao Paulo: Ed. Global, 2006. Ler: Cap. 1: Caracteristicas
gerais da colonizacdo portuguesa do Brasil: formacédo de uma sociedade
agraria, escravocrata e hibrida.

32 Semana (28/abril): FREYRE. Sobrados e Mucambos: Decadéncia do
patriarcado e desenvolvimento do urbano. 152 ed. Ver. — Séo Paulo: Ed.
Global, 2004.

Ler: Prefacio a 12 edicdo; Cap. 1: O sentido em que se modificou a
paisagem social do Brasil patriarcal durante o século XVIII e a primeira
metade do século XIX

42 Semana (05/maio): HOLANDA, Sérgio Buarque. Raizes do Brasil.
Sao Paulo: Companhia das Letras, 1995. Ler: Cap. 01; 02 e 05.

52 Semana (12/maio): PRADO Jr. Formacéo do Brasil Contemporéaneo:
colonia. 1* ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2011. Ler:
“Organizagao Social”; “Vida Social e Politica”.

62 Semana (19/maio): FRANCO, Maria Sylvia de Carvalho. Homens
livres na ordem escravocrata. 4%ed. S&o Paulo: Ed. Unesp, 1997, p.65-
166. Ler: Cap. 02 e 03.
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72 Semana (26/maio): FERNANDES, Florestan. A integragéo do Negro
na Sociedade de Classes: O legado da “raga branca”. Vol. 1. Sao Paulo:
Ed. Dominus, 1965. Ler: “Heteronomia Racial na Sociedade de
Classes”.

82 Semana (02/junho): FERNANDES, Florestan. A revolucdo burguesa
no Brasil: ensaio de interpretacdo socioldgica. 5% ed. Sdo Paulo: Ed.
Globo, 2006. Ler: Cap. 06.

92 Semana (09/junho): RAMOS, Guerreiro. Introducdo critica a
Sociologia Brasileira. Rio de Janeiro: Andes, 1957. Ler: Segunda
Parte.

10% Semana (23/junho): CARDOSO, Fernando Henrique. Empresario
industrial e desenvolvimento econdmico no Brasil. Sdo Paulo: Difel,
1964. Ler: Cap. 03 e 04.

112 Semana (30/junho): IANNI, Octavio. A crise de paradigmas na
Sociologia. In: Revista Critica de Ciéncias Sociais. N° 32, Junho de
1991.

DISCIPLINA: Histdria Social do Brasil

Apresentacao

Objetivo

1. Fazer com que os alunos conhecam em tragos gerais, a formacao
da sociedade brasileira, dando-lhes indicacdes metodoldgicas e
bibliogréficas, para que possam entender e tentar explicar a sociedade
atual.2. Discutir a questdo da continuidade ou da ruptura com o
passado colonial.3. Estudar a sociedade brasileira através de pontos
tematicos, quais sejam: a) A crise dos anos 20 e o tenentismo. b) A
"Revolugdo" de 1930 e os movimentos de rebeldia da década. c) O
Estado Novo e a redemocratizacdo de 1945.

Ementa

1. A formagcdo da sociedade brasileira: caracteristicas e
transformacdes do processo de colonizacdo até a crise do antigo
sistema colonial.2. A sociedade brasileira na época da sociedade
colonial no Brasil independente: o processo de substituigdo do
trabalho escravo pelo trabalho livre.3. A sociedade brasileira na
época republicana: a constituicdo do domicilio oligarquico e a sua
crise.4. A sociedade brasileira sob 0 moderno processo de
urbanizacéo e industrializacéo.

Topicos/Cronograma

Unidade 1: As ideias na vida publica brasileira
2 - As ideias e "o seu lugar” — um liberalismo problematico
3 - As ideias e "o seu lugar" - tendéncias autoritarias
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4 - Trés pontos de mutagédo: 1930, 1964 e 1988
5 -O pensamento integralista

6- Estado Novo e a Constituigéo de 1937

7 - O nacional-desenvolvimentismo

8 - Repensando o regime militar

9 - A constituicdo de 1988

Bibliografia Basica

DORNO, Sérgio. “Direitos Humanos”. In: OLIVEN, Ruben George,

RIDENTI, Marcelo e BRANDAO, Gildo Marcal (orgs.). A

Constituicdo de 1988 na vida brasileira. Sdo Paulo: Aderaldo &

Rothschild: Anpocs, 2008.

BIELSCHOWSKY, Ricardo. Pensamento Econémico Brasileiro - O

Ciclo ldeoldgico do Desenvolvimentismo. Rio de Janeiro: IPEA:

INPES, 1988.

BOSI, Alfredo. A escraviddo entre dois liberalismos. In Dialéctica da

Colonizacdo. Sao Paulo: Cia das Letras, 1992.

BRASIL. Constituicio Federal de 1937. Disponivel em

http://www.biblioteca.presidencia.gov.br/presidencia/ex-

presidentes/getulio-vargas/discursos/1937/05.pdf/view
CARVALHO, José Murilo de. Cidadania no Brasil — 0

longo caminho. 10 2 edicdo. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira,

2008.

FAUSTO, Boris. A Revolucdo de 30. 3a edicdo. S&o Paulo:

Brasiliense, 1994.

GASPARI, Elio. A ditadura envergonhada — As iluses armadas. 22

edicdo. Rio de Janeiro: Intrinseca, 2014.

FURTADO, Celso. Desenvolvimento e subdesenvolvimento. Rio de

Janeiro: Fundo de Cultura, 1961.

___Dialética do desenvolvimento. Rio de Janeiro: Fundo de Cultura,

1964.

LAVALLE, Adrian. Democracia, pluralizacdo da representacdo e

sociedade civil in Revista Lua Nova. Sdo Paulo: CEDEC, n° 27, 2006.

(on line)

LAMOUNIER, Bolivar. Formacdo de um pensamento politico

autoritario na Primeira Republica - uma interpretacdo. In Histdria

Geral da Civilizacdo Brasileira (org. Boris Fausto). Tomo Ill, v. 9. Sdo

Paulo: Difel, 1985.

OEA. Carta de Punta del Este. In Alianza para el Progreso.

Documentos oficiales - Reunion Extraordinaria del Consejo

Interamericano Economico y Social. Washington, D.C.: Unién

Panamericana; Secretaria General, Organizacion de los Estados

Americanos, 1961.

SCHWARZ, R. As ideias fora de lugar. In Ao vencedor as batatas.

Sé&o Paulo: Duas Cidades; Editora 34, 2000.

PECAUT, Daniel. Intelectuais e Politica no Brasil: entre 0 povo e a

nacdo. S&o Paulo: Atica, 1990.
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VARGAS, Getulio D. Discurso a nacéo - Promulgacdo da
Constituicao Federal de 1937. Disponivel em:
http://www.biblioteca.presidencia.gov.br/presidencia/ex-
presidentes/getulio-vargas/discursos/1937/04.pdf/view.

DISCIPLINA: MINORIAS ETNICAS E IDENTIDADE - 165255

Apresentacgéo

Objetivo

Esta disciplina tem como objetivo principal discutir as relacfes sobre a
producdo de processos de identificacdo e a nogdo de identidade em
contraposic¢do a outros marcadores da diferenca. Para tanto, este curso
apresentard uma discussdo detida em torno da construcdo das
diferencas tendo o Japdo, os japoneses e seus descendentes no Brasil
como eixos de andlise. Tais discussdes visam oferecer um
embasamento em nocgOes classicas das Ciéncias Sociais como Raca,
Identidade, Estado-Nacdo e Etnicidade.

Ementa

1. Etnicidade

2. Identidade nacional e Estado-Nacé&o: defini¢cGes conceituais.
3. Processos de identificacdo

4. Orientalismos e Orientalidades

5. Leituras contemporaneas

Topicos/Cronograma

Parte 1 — Origem do Japao, “Povo Japonés” e Teorias de Japonicidade
Parte 2 — Esbogos de uma “Japanologia”, Orientalismo, Orientalidade
e Identidade

Parte 3 — Por uma antropologia do Japéo

Bibliografia

YASUMARO, O no; CHAMBERLAIN, Basil. The Kojiki — Record of
Ancient Matters, CreateSpace Independent Publishing Platform
(http://sacred-texts-com/shi/kj/index.htm)

HENSHALL, Kenneth. A History of Japan — From Stone Age to
Superpower, New York: Pallgrave MacMillan, 2004

WOLF, Eric. “Etnicidade e Nacionalidade”, in Antropologia e Poder:
Contribuic6es de Eric Wolf, FELDMAN-BIANCO, Bela & RIBEIRO,
Gustavo Lins. (orgs), Série Antropologia, Brasilia: Universidade de
Brasilia, 2003

Centro de Chado Urasenke do Brasil - CHANOYU Arte e Filosofia.
Alianca Cultural Brasil-Japdo, 18 Ed., Escrituras, Sdo Paulo, 1995
APPADURAI, Arjun. Modernity at Large: Cultural Dimensions of
Globalization. Minneapolis: University of Minnesota Press, 1996
(Google Books)

BRUBAKER, Roger; COOPER, Frederick. Mas alla de “identidad”,
Apuntes de Investigacion del CECyP, N° 7 (2001)

CHAMBERLAIN, Basil Hall. Japonese Things: Being Notes On
Various Subjects Connected With Japan, For The Use Of Travelers
And Others, Tuttle Publishing, Tokyo, 2006
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HEARN, Lafcadio. Glimpses of Unfamiliar Japan, Periplus Editions
(HK) Ltd./Tuttle Publishing, Tokyo, 2009

OKANO, Michiko. “A leitura semidtica visual: da visualidade a
visibilidade — orientalizacdo e orientalidade”, In HASHIMOTO, F. &
TANNO, J. & OKAMOTO, M. (org) Cem anos da imigragéo japonesa:
historica, memoria e arte, Editora UNESP, S&o Paulo, 2008

SAID, Edward. O Orientalismo. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
1990

HEARN, Lafcadio. Lafcadio Hearn’s Japan — An Anthology of his
Writings on the Country and it’s People. Periplus Editions (HK)
Ltd./Tuttle Publishing, Tokyo, 2007

HEARN, Lafcadio. In Ghostly Japan. Periplus Editions (HK)
Ltd./Tuttle Publishing, Tokyo, 2005

NAKANE, C. Japanese Society, University of California Press,
Berkeley, 1970

NAKAGAWA, Hisayasu. Introducdo a Cultura Japonesa — Ensaio de
Antropologia Reciproca, Martins Fontes, S&o Paulo, 2008
BENEDICT, Ruth. The Chrysanthemum and the Sword, Houghton
Mifflin Harcourt, Berkeley, 2013

LEVI-STRAUSS, Claude. A outra face da lua — Escritos sobre o Japo,
Comapnhia das Letras, 2012

DISCIPLINA: SOCIOLOGIA DAS RELACOES RACIAIS!2 — 370002

Apresentacao

Objetivo

A disciplina tem como objetivo geral permitir aos estudantes um olhar
amplo sobre as relagdes raciais, de modo que eles possam perceber como
que a questdo racial estruturou, ao longo da historia, as relacBes sociais
brasileiras e de outros contextos coloniais. Além disso, pretende-se
realizar uma discusséo interseccionada com outros marcadores sociais e
de maneira transnacional.

Ementa

Usos e sentidos da categoria “raga’ nas Ciéncias Sociais e na Sociologia;
Historia dos estudos brasileiros sobre relagdes raciais (segunda metade
do século XIX; primeira metade do século XX; segunda metade do século
XX); Identidade Nacional e o Mito da Democracia Racial; As referéncias
africanas no Brasil; Movimento Negro; Politicas Publicas e Acdes
Afirmativas; InterseccGes entre raca, classe, género e sexualidade;
Modernidade e Diaspora Africana; Racializacdo da Experiéncia Negra;
Contribuic@es dos Estudos Culturais e P6s-Coloniais.

112 Disciplina ndo ofertada em 2018. O Plano de Ensino utilizado foi o referente a 2017.
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Topicos/Cronogra
ma

UNIDADE | — AULAS INTRODUTORIAS

UNIDADE Il - ABORDAGENS CLASSICAS DA SOCIOLOGIA DAS
RELACOES RACIAIS NO BRASIL

UNIDADE Il - REVISITANDO O DEBATE: MOVIMENTO NEGRO
E POLITICAS PUBLICAS NO BRASIL

UNIDADE IV — REFLEXOES NA DIASPORA: MODERNIDADE,
DIFERENCAS E (DES)RACIALIZACAO DA EXPERIENCIA

Bibliografia

1° encontro — Apresentacdo da Ementa do Curso.

2° encontro — Aula Magna do Programa de Pds-Graduacdo em Educacgéo
com as pesquisadoras Profa. Petronilha Beatriz Gongalves e Silva e Profa.
Nilma Lino Gomes.

3° encontro - MUNANGA, Kabengele. Uma abordagem conceitual das
nogdes de racga, racismo, identidade e etnia. In. BRANDAO, André
Augusto P. (Org.). Cadernos PENESB, n. 05, Niterdi, RJ: EQUFF, 2004.

4° encontro - ORTIZ, Renato. Memoria Coletiva e Sincretismo
Cientifico: as teorias raciais do século XIX; Da raga a cultura: a
mesticagem e o nacional. In.: Cultura Brasileira e Identidade Nacional.
Séo Paulo: Brasiliense, 2003.

Apresentacdo e discussdo do Filme “Vista a minha pele”.

59 encontro - OSORIO, Rafael Guerreiro. Desigualdade racial e
mobilidade social no Brasil: um balan¢o das teorias. In: Méario Theodoro
(org), Luciana Jaccoud, Rafael Guerriero Osoério e Sergei Soares. As
politicas publicas e a desigualdade racial no Brasil: 120 anos apés a
abolicdo. Brasilia: IPEA, 2008.

6° encontro — Aula de Revisdo; Discussdo de materiais audiovisuais.

7° encontro — DOMINGUES, Petrdnio. Movimento Negro Brasileiro:
alguns apontamentos historicos. Revista Tempo. Niter6i: Ed. UFF, 2007.
Apresentagdo e discussdo do Documentario “Abdias: raca e luta”.

8° encontro - RIOS, Flavia Mateus. O protesto negro no Brasil
contemporaneo (1978-2010). In: Lua Nova. S&o Paulo: vol. 85, pp. 41-
79, 2012.

9° encontro - VIEIRA, Paulo Alberto dos Santos. Universidade e Politicas
Contemporaneas de Ac¢do Afirmativa. In.: Cotas raciais em universidades
publicas no Brasil: sentidos e significados da politica contemporanea de
acao afirmativa. Tese de Doutorado. Universidade Federal de Séo Carlos.
Programa de Pds-Graduagdo em Sociologia. 2012.

184




10° encontro - Aula de Revisdo; Discussdo de materiais audiovisuais e
dados socio-econémicos.

11° encontro — FANON. Frantz. A experiéncia vivida do negro. In.: Pele
negra, mascaras brancas. Salvador: EDUFBA, 2008.

12° encontro - SALES Jr., Ronaldo. Democracia Racial e 0 ndo-dito
racista. SALES Jr., Ronaldo. Democracia racial: o ndo-dito racista. In:
Tempo Social. Revista de Sociologia da USP. Vol. 18, n. 2, 2006, pp.
229-258.

13° encontro — GOMES, Nilma Lino. Rela¢des Etnico-raciais, Educacio
e Descolonizacdo dos Curriculos. In.: Curriculo sem Fronteiras, v.12, n.1,
pp. 98-109, Jan/Abr 2012.

14° encontro - MEDEIRQOS, Priscila Martins. Cultura e Diferencas:
reflexdes sobre a desracializagdo da experiéncia afro-brasileira. Anais do
18° Congresso da Sociedade Brasileira de Sociologia, Brasilia — DF,
2017. Acessado em: <
http://sbs2017.com.br/anais/busca.htm?query=Priscila+Martins+Medeir
0s>.

DISCIPLINA: SOCIOLOGIA DAS DIFERENCAS! — 161608

Apresentacao

Objetivo Oferecer as alunas e alunos um panorama amplo das discussbes
contemporaneas sobre estudos culturais pds/des-colonialidades, raca,
etnicidade e nacdo e suas implicacbes e desconstrucdes contemporaneas
que tém tensionado as ciéncias sociais nas Ultimas décadas com novas
compreensdes sobre o sujeito, a agéncia e 0 que se compreende como

cultura e sociedade.

Ementa

Topicos/Cronogra | UNIDADE | - Descentrando a teoria social 1. O Imperialismo e as C.
ma Sociais/ Profissionalizacdo e transformacao das ciéncias em disciplinas/

A emergéncia dos Saberes Assujeitados a partir da década de 1960

Descentrando a teoria social Il - Estudos culturais, Pds-Coloniais e
Descoloniais
Unidade Il: questbes de identidade cultural e descentramentos. /

Constituicdo dos novos movimentos sociais/ Feminismo negro X
feminismo: Liberal, Marxista e Anarquista

Unidade I1I- Reescrevendo o passado e desconstruindo os “siléncios” -
O poder, a producéo da historia e o silenciamento do passado.

113 A ementa que constava no sistema da UFSCar estava desatualizado, contudo, ja tinhamos a ementa do ano de

2018.
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Unidade IV - As contribuigdes silenciadas — Du Bois, W.E.B. Como &
se sentir um estranho? / Fanon e a racializacéo da experiéncia

Unidade V - A questdo do pertencimento social nas releituras
contemporaneas do passado silenciado -
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DISCIPLINA: Sociologia de los problemas colombianos

Objetivo

La pretension de este curso no es presentar TODO lo que ha estudiado
la Sociologia y los

socidlogos/as colombianos/as: El objetivo es, simplemente, familiarizar
al estudiante con las

formas como la disciplina aborda el estudio de los fendmenos sociales,
estimulando la reflexion socioldgica sobre algunos de los problemas que
enfrenta Colombia, més alla del “sentido comun” y del recurso
periodistico superficial para situarse en el pais y en la region. De esta
manera, se espera dotar al estudiante con elementos contextuales y
explicativos que le permitan comprender como la sociologia construye
objetos de conocimiento. Como no es posible abarcar todo ese abanico
de “problemas”, proponemos una seleccion de 10 tematicas.

Ementa

La Sociologia como disciplina académica y como practica social
surgid a partir de las

inquietudes que suscitaban los problemas de la sociedad, en los
pensadores del siglo XIX; bien fuera por su experiencia directa o por
sus observaciones sobre como las poblaciones y los grupos humanos
los sufrian. Por supuesto, también como respuesta a la necesidad de
explicar las transformaciones que la sociedad moderna producia en la
politica, la economia, la cultura o la tecnologia y los conflictos y
tensiones, asi como las dificiles condiciones de vida, a que daban lugar
esos cambios.

Estimulados por un contexto convulsionado y ante una valoracion
positiva del conocimiento y el saber, los soci6logos empezaron a
estudiar con detalle los fendbmenos sociales y a interesarse por aquellas
dimensiones que estaban en la base de la vida colectiva y sin cuya
cabal comprension era imposible proponer soluciones o remedios. De
forma progresiva, estos analistas construyeron teorias sociales y
disefiaron estrategias, métodos y técnicas de investigacion para abordar
los fendmenos societales. Al tiempo, proporcionaron herramientas para
detectar problemas hasta ese entonces no denunciados por los
ciudadanos o que eran dificiles de observar para las personas del
comun. Aunque este proceso es similar al de otras

Ciencias Sociales, la Sociologia se distingue de otras ramas del saber
por la forma en que

aborda el estudio de las relaciones, las instituciones y el poder, asi
como por el uso de técnicas de investigacion especificas o adaptadas
de otras disciplinas, para ajustarlas a sus propias inquietudes y
perspectivas.

En Colombia la institucionalizacion de la disciplina empieza con los
trabajos de los pioneros en el siglo XIX, hasta la consolidacion de la
Sociologia académica, a mediados del XX (a partir de

la fundacién, en 1958, de los primeros programas en varias
universidades). Desde ese entonces y hasta ahora, han sido notables los
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intentos por entender distintos aspectos de la vida colectiva nacional:
las maltiples violencias, el conflicto armado y su relacién con el
narcotréfico, las transformaciones demogréficas y los cambios en la
estructura familiar; la evolucién de la pobreza y la desigualdad social,
las tensiones en el mundo laboral y los flujos migratorios; la
corrupcion y el clientelismo; la presencia diferenciada del Estado en el
territorio nacional; el surgimiento de nuevos actores sociales o la
consolidacion del movimiento indigena y de negritudes y la
movilizacion por la paz; los estudios desde la perspectiva de género
que analizan la configuracion de diferentes identidades sociales, las
sexualidades diferenciadas y las relaciones de género; la evolucion de
los ordenamientos y regimenes politicos, los problemas asociados a la
urbanizacion del pais y los proletarizacion de

los campesinos, entre muchos otros.

Topicos/Cronogra

Semana 1. Presentacion de programa

ma Semana 2. La complejidad de la violencia en Colombia

Semanas 3y 4. El conflicto armado colombiano
Semana 5. Prueba académica-Taller
Semana 6. Narcotréfico, paramilitarismo y politica en Colombia
Semanas 7'y 8. Construccion del Estado-Nacion colombiano
Semana 9. El problema agrario
Semana 10. Prueba académica-Taller
Semana 11 y. La urbanizacion y los cambios sociodemograficos en
Colombia
urbanizacion y los cambios sociodemograficos en Colombia
Semana 13 . Pobreza y desigualdad en Colombia
Semana 14. El mercado laboral y la economia del cuidado en Colombia
emana 15. Diaspora transnacional: usos de las remesas que envian los
colombianos
Semana 16. Accidn colectiva, movimientos sociales y resistencia civil
en Colombia

Bibliografia Lahire, Bernard (2006). Introduccién. En B. Lahire (dir.) ¢Para qué sirve

la sociologia? (pp. 23-30). Buenos Aires: Siglo Veintiuno Editores.
Pécaut, Daniel (2001). “Presente, pasado y futuro de la violencia” en
Guerra contra la

sociedad (pp.89-156). Bogota: editorial Planeta y Espasa Hoy.

Molano, Alfredo (varios capitulos de diferentes obras). Ahi les dejo esos
fierros; los

afios del tropel; siguiendo el corte: relatos de guerras y tierras; Trochas
y fusiles: historias

de combatientes; A lomo de mula; Dignidad campesina: entre realidad
y esperanza.

GMH (2013). “Una guerra prolongada y degradada: dimensiones y
modalidades de violencia” en BASTA YA! Colombia: memorias de
guerra y dignidad (pp. 30-108). Bogota: Imprenta Nacional.
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Garcia, Clara y Aramburo, Clara (2011). “La geografia politica del
conflicto armado en la

region” (Capitulo 2), en C. Garcia y C. Aramburo, (eds.). Geografias de
la guerra, el poder y la resistencia, Oriente y Uraba antioquefios 1990-
2008 (pp. 55-112). Bogota: ODECOFI.

Camacho, Alvaro (2006). De narcos, paracracias y mafias, en El
narcotrafico en la sociedad colombiana. Alvaro Camacho Guizado.
«Obra selecta». Volumen 1V (pp. 329-346). Bogotéa: ediciones Uniandes
y Programa Editorial Universidad del Valle.

Gonzalez, Fernan (2014) “Introduccion. Hacia una mirada interactiva y
multiescalar del

conflicto armado y la construccion del Estado en Colombia” y
“Aproximacion al estudio del

Estado en Colombia: conflicto armado, ilegalidad y narcotrafico”, en
Poder y violencia en Colombia (pp. 17-35 y 39- 81). Bogota: Odecofi,
Cinep y Colciencias.

Castillo, Luis Carlos (2009). Negros e indios en la Asamblea Nacional
constituyente y la quiebra del proyecto de nacién mestiza. En Etnicidad
y nacion. El desafio de la diversidad en Colombia (pp. 235-274). Cali:
Programa Editorial Universidad del Valle.

PNUD (2011). Colombia rural. Razones para la esperanza (resumen
ejecutivo pag. 1-88).

Coordinador académico Absalén Machado. Bogota.

Urrea, Fernando (2012). Transformaciones sociodemograficas y grupos
socio-raciales en Cali a lo largo del siglo XXy comienzos del siglo XXI.
En Gilberto Loaiza (ed.) Historia de Cali Siglo XX, Tomo | (pp.145-
194). Cali: Universidad del Valle.

Florez, Carmen Elisa y Soto, Victoria Eugenia (2006) “Fecundidad
adolescente y desigualdad

en Colombia”. En Notas de poblacion No. 83. Santiago de Chile:
CEPAL, 41-74.

Meertens, Donny; Viveros, Mara y Arango, Luz Gabriela (2008).
“Discriminacion étnico-racial, desplazamiento y género en los procesos
identitarios de la poblacion “negra” en sectores populares de Bogota” en
M. Zabala (comp.): Pobreza, exclusién social y discriminacion
étnico-racial en Ameérica Latinay el Caribe (pp. 181-215). Bogota: Siglo
del Hombre y

Clacso.

Arango Gaviria, Luz Gabriela. (2011): “Género, belleza y pretensiones
artisticas en el campo de las peluquerias”, Revista Latina de Sociologia,
No 1: 1-44, http://revistalatinadesociologia.com.

Roa, Maria G. (2016). Patron demografico de la migracion internacional
en cuatro regiones de Colombia. En: Migracion internacional: patrones
y determinantes. Estudios comparados Colombia-América Latina-
Proyecto Lamp. Programa Editorial Universidad del Valle. Cali. 39-65.
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Archila, Mauricio (2005). “La construccion de identidades” en Idas y
venidas vueltas y

revueltas: protestas sociales en Colombia 1958-1990. Bogota: Instituto
Colombiano de

Antropologia e Historia (ICANH)-Cinep.

DISCIPLINA: PODER, ESTADO Y DOMINACION

Apresentacao Si bien las categorias poder, Estado y dominacion, habian sido objeto de
interés en la filosofia de la antigiiedad y posteriormente por parte de la
filosofia politica, toman centralidad desde el surgimiento de las
disciplinas de las ciencias sociales como formas especificas de accion
social que van mas alla de las relaciones que se establecen en el marco
del Estado. En su primera parte el curso toma como punto de partida la
definicion que hace Weber de los conceptos de poder y dominacion, para
ampliar la reflexion a otros temas relacionados como la violencia y la
autoridad a partir de otros autores que permitiran establecer un contraste
para una mejor aproximacion a estas categorias. En la parte central del
desarrollo del curso se abordaran autores mas contemporaneos, que
hicieron aportes muy importantes en la comprension del funcionamiento
del poder, en especial la conexién entre la forma como operan sus
mecanismos entre el nivel micro y las instituciones sociales a distintos
niveles, incluido el Estado. La segunda parte del curso se propone
realizar una reflexion sobre el origen, estructura y funcionamiento del
Estado moderno, conectando las nociones de poder y

dominacién que se ejercen desde el Estado no solo con la politica y lo

politico sino con otras formas de establecer el control como es la
escuela, el disciplinamiento de los cuerpos, el orden de género o la
jerarquizacion racial.

Objetivo
Ementa
Topicos/Cronogra El poder y la dominacion en los clésicos.
ma Poder, tension, violencia

El poder y la autoridad

El poder en Foucault

Poder, lenguaje y practicas simbolicas

El Estado como formacion historica

Las sociedades sin Estado o el Estado como cohersion
Una definicién del Estado Moderno

Poder y Estado en la era de la globalizacion

©CoNok~wWNE

Bibliografia Weber, Max (1977 [1922]), “Poder y dominacion” y “Los tipos de
dominacion”, en Economia y Sociedad, México, FCE, pp. 40-45y 170-
204

Canetti, Elias (1995): “Elementos del poder”, en Masa y poder, Muchnik
Editores, Madrid, pp. 295-349
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Arendt, Hannah. (2006) [1969] “Dos” en Sobre la violencia, Alianza
Editorial, Madrid pp.48-78.

Clastres, Pierre (1978) “Intercambio y poder: filosofia del liderazgo
indigena” en La sociedad contra el Estado, Monte Avila Editores,
Barcelona, pp. 26-44

Sennett, Richard (1982): “El temor a la autoridad”, en La autoridad,
Alianza Editorial, Madrid, pp. 23-53.

Arendt, Hannah (2003): “;Qué es la autoridad?”, en Entre el pasado y el
futuro, Peninsula, Barcelona, pp. 145-225.

Foucault, Michel (1992) “Poder-Cuerpo”, en Microfisica del Poder, Ed.
de La Piqueta. Compilado por J. Varelay F. Alvarez Uria. Madrid, 1979.
3a. edic.1992, pp. 103-110.

Foucault, M. “Disciplina”, en Vigilar y Castigar, Siglo XXI Editores,
1990, pp. 139-230

Bourdieu, Pierre. “Estructuras, habitus, poder: bases para una teoria del
poder simbolico” en El sentido practico, Taurus, Madrid, 1990.

Tilly, Charles. “Ciudades y Estado en la historia universal” en
Cohersidn, Capital y Estados Europeos: 990-1990. Alianza Editorial,
Madrid, 1992 [1990], Cap 1 pp. 19-609.

Clastres, Pierre (1978) “La sociedad contra el Estado” en La sociedad
contra el Estado, Monte Avila Editores, Barcelona, pp. 165-191.

Mann, Michael (1997 [1993]), “Una teoria del Estado Moderno”, en Las
Fuentes del poder social, VVol. 1, Madrid, Alianza Editorial, pp. 70-131.
Hart, Michael y Negri, Antonio (2000) “Prefacio” y “Orden mundial”
en  Imperio, Edicion de  Harvard  University  Press,
http://www.chilevive.cl, pp. 3-8 pp. 9-23.

Beck, Ulrich (2004) "Prefacio y capitulo I", en Poder y contrapoder en
la era global. La nueva

economia politica mundial, Paid6s, Estado y sociedad, Barcelona, pp.
16-67.

Bourdieu, Pierre. “La dimision del Estado”, en La miseria del mundo,
F.C.E., Mexico, 1999, pp. 161-186.

DISCIPLINA: AUTORES LATINOAMERICANOS

Apresentacao

Este curso tiene como propdsito discutir los principales aportes
realizados por los autores y

las autoras latinoamericanas en diversas areas de las Ciencias Sociales
en torno a la realidad de América Latina. En este contexto se discuten
los principales problemas y algunas de las caracterizaciones que se han
establecido sobre la compleja realidad de la regién, identificando tesis
comunes, asi como singularidades de la realidad en distintos paises
pertinentes para la comprensién de los procesos sociales en
Latinoamérica. De esta forma, el curso propone realizar una reflexion
sobre América Latina fundamentada en los aportes que han realizado
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algunos de los principales exponentes del pensamiento critico en las
ciencias sociales y resaltando las diversas experiencias nacionales. Para
la estructuracion del curso hemos establecido ejes centrales de
discusion: en primer lugar, la conformacion de la nacionalidad y la
emergencia de un pensamiento propio. El segundo lugar, el anélisis de
la modernizacion y la dependencia. El tercer lugar, se analiza la

crisis de los afios 80 y la reconfiguracion del orden social. Finalmente,
se aborda viejos temas con nuevas consideraciones con algunas
cuestiones relevantes en los debates actuales en la region.

Objetivo
Ementa
Topicos/Cronogra | I.  Presentacion del curso. América Latina: singularidad,
ma contradicciones, apropiacion y

desigualdades; territorio y sociedad (Semana 1)

Il. La formacion de la nacionalidad y la emergencia de un pensamiento
propio en

América Latina (semanas 2-4)

2.1. Colonizacion en Latinoamérica

2.2. El problema agrario, lucha por la tierra: indios, negros y campesinos
2.3. Pensamiento critico, marxismo, socialismo y el feminismo en
América Latina

I11. Modernizacién y dependencia (semanas 6-9)

3.1. El desarrollo: la herencia del régimen de hacienda, la busqueda de
un camino

propio, los agentes y sujetos del desarrollo, el papel de la inteligencia 'y
la

planificacién. La importancia de la CEPAL.

3.2. El colonialismo interno: mas que dualismo estructural, desarrollo
desigual,

marginalidad y exclusion.

3.3. Los procesos de modernizacion en América Latina

3.4. La teoria de la dependencia en América Latina

3.5. El autoritarismo y sus variantes, del caudillismo al corporativismo
militar,

supresion de la democracia, negacion de la ciudadania.

3.6. Populismos en América Latina

IV. La crisis en los afios 80: Transiciones y reconfiguracion del orden
social

4.1 La politica y el Estado (semanas 11-13)

4.2 Economia y mercado

4.3 La sociedad fragmentada

V. Viejos temas y nuevas consideraciones (semanas 14-15)

5.1. Colonialidad, clasificacion racial de las poblaciones, razay clase
5.2. Critica decolonial, feminismos

5.3. El resurgimiento del populismo, democracia y ciudadania
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DISCIPLINA: Clases sociales e identidades colectivas - 304081M

Apresentacdo

La categoria de clase social ha sido una de las mas importantes en el
pensamiento socioldgico; las corrientes marxistas la convirtieron en el
instrumento analitico central para analizar el conflicto social. Sin
embargo, en las ultimas décadas del siglo XX, los pos-marxista y pos-
modernos la calificaron de insuficiente para dar cuenta de la complejidad
y el caracter del conflicto que caracteriza a la sociedad de finales de esa
centuria, con lo que pierde centralidad. No obstante, Bourdieu, con su
monumental trabajo: La Distincion: Criterios y bases sociales del gusto,
le restituira la centralidad perdida. Por lo anterior, el debate socioldgico
en torno de esta categoria ha generado una literatura inagotable. Esto nos
obliga a una seleccién cuidadosa de las obras mas representativas de los
diversos momentos de dicho debate.

En la teoria de las clases sociales se identifican cuatro “momentos”. En
primer lugar, la produccion de los clasicos Marx y Weber, en un periodo
gue se extiende desde la primera mitad del siglo XIX hasta las primeras
décadas del XX1. Por su perspectiva sociologica, Durkheim poco
reflexiond sobre las clases. En segundo lugar, después de la segunda
mitad del siglo XX, los criticos de la teoria de las clases de Marx. Este
momento esta representado por las obras de autores como Ralf
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Dahrendorf y Stanislaw Ossowski. En tercer lugar, la revaloracion de la
teoria de las clases que elabora el sociélogo inglés Anthony Giddens hacia
mediados de los afios 1970. En cuarto lugar, la critica pos-marxista, de
Ernesto Laclau y Chantal Mouffe, y la revalorizacion de la nocion de clase
social de Bourdieu, Boltanski y Chiapello, aunque estos dos dltimos
autores no configuran una tendencia en la teoria de las clases. En el curso,
se debatiran estas perspectivas socioldgicas.

Las transformaciones estructurales que sufre la sociedad occidental, tanto
en el centro como en la periferia, a partir de la segunda mitad del siglo
XX, generaron en la teoria socioldgica un cuestionamiento de la categoria
clase social por su insuficiencia para captar la “ontologia” de los nuevos
conflictos sociales, tal como sefialamos antes. Uno de los resultados de
este cuestionamiento sera la centralidad de la nocion identidad colectiva
y de sus variadas formas: nacional, étnica, racial, religiosa, de género y
sexual, entre otras. Una visién panordmica de las identidades colectivas,
como la que pretende el curso, debera referirse a estos tipos. Dada la
complejidad que implica tratar el tema de las clases sociales y las
identidades colectivas, el curso tendrd un caracter interdisciplinario,
aunque su base serd la teoria socioldgica. Por ello, analizaremos y
estudiaremos textos provenientes de diferentes disciplinas y corrientes de
pensamiento como la sociologia, la antropologia social, la filosofia
politica, los estudios sobre el nacionalismo, los analisis del género, la
perspectiva de la interseccionalidad y los estudios culturales (cultural
studies), particularmente la escuela britanica.

Objetivo 1. Estudiar la nocion de clase social en los clésicos de la sociologia, en
particular en Marx y Weber.
2. Analizar las reformulaciones de la nocién clase social en la teoria
sociologica contemporanea.
3. Explorar las versiones post marxistas que reconstruyen el concepto de
clase social.
4. Mostrar el panorama del debate contemporaneo en torno a las
identidades colectivas, a través de las
posiciones primordialistas y constructivistas.
5. Explicar la importancia para la teoria socioldgica las identidades
nacional, étnica, racial, de género y sexual.

Ementa

Topicos/Cronogram | Sesion 1. Presentacion del programa y acuerdo sobre la forma de
a evaluacion

Sesion 2. La nocion de clase social en Marx

Sesion 3. Estamentos y clases en Max Weber

Sesion 4: Primer examen escrito, tipo test, y la critica a los clasicos
Sesion 5. Nuevas perspectivas sobres las clases sociales

Sesion 6. Examen escrito, tipo ensayo.

Sesion 7. Esencialismo y constructivismo sobre las identidades colectivas
Sesion 8. La identidad colectiva hegemonica: la identidad nacional
Sesion 9. La identidad colectiva hegemonica: la identidad nacional

199




Sesidn 10. Examen escrito, tipo test y La identidad étnica: ;Qué es un
grupo étnico?

Sesion 11. La identidad étnica: ¢Qué es un grupo étnico?

Sesioén 12. La identidad racial: ¢ Qué son las razas? ¢ Existen las razas?
Sesion 13: La identidad de género y orientacion sexual

Sesion 14: La perspectiva de la insterseccionalidad

Sesidn 15: Examen oral y presentacion del trabajo final.
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DISCIPLINA: Genero pluralidad y diversidades - 999062m

Apresentacado

La dimension social del género entendida como principio ordenador de las
relaciones sociales basada en la diferenciacion sexual, estructura toda forma
de relacion e interaccién social, que comprende tanto factores racionales,
como construcciones subjetivas, simbélicas y de

construccién de sentido, tiene un nivel individual y uno colectivo y
determina relaciones de poder de distinta manera en diversas culturas. Asi,
el género incide en tres niveles: el primero, como base de la organizacion e
interaccion social; el segundo, opera y es base de las

instituciones sociales, politicas y econdmicas (jerarquiza la division del
trabajo, la expresion de las emociones); y tercero, estd expresado y
sustentado en las précticas culturales. Es asi como el orden de género es el
sistema de organizacion social que produce de manera sistematica
relaciones de jerarquia y subordinacion entre hombres y mujeres en el que
convergen todas las dimensiones de la vida humana a través de
interacciones complejas (Buquet, 2016).

Actualmente, en el mundo es un imperativo de primer orden prestar especial
atencion a los érdenes de género y especialmente a las brechas de género

207




(entendidas como las diferencias en oportunidades entre hombres vy
mujeres), las cuales se hacen visibles en los logros o actitudes sociales,
politicas, culturales y econémicas, y que se expresan en la salud (calidad de
vida), en la educacion (acceso a niveles basicos y superiores de educacion),
en la politica (analizando cémo hombres y mujeres tienen acceso a las
organizaciones que toman decisiones).

La atencidn a las brechas de género en el mundo se fundamenta en que son
inaceptables e intrinsecamente injustas las desigualdades entre hombres y
mujeres, y porque diversos estudios han demostrado que los paises con
mayor equidad de género presentan mejores condiciones para la vida de los
seres humanos y un mejor desempefio econdmico. Es por esto que ni las
sociedades ni las Instituciones de Educacion Superior (IES) pueden
permitirse ignorar las brechas de género y deben contribuir a que éstas sean
cada vez menores; para ello es fundamental desarrollar procesos
pedagogicos que contribuyan a transformar las condiciones existentes. En
este sentido, desde la década ochenta las IES en Estados Unidos y Europa
incluyeron en sus programas de formacion la equidad de género y
formularon politicas de género en sus universidades para contribuir a la
igualdad de oportunidades entre mujeres y hombres en los procesos
académicos, administrativos y en las politicas de formacion docente y de
investigacién. En América Latina en paises como México, Guatemala, El
Salvador, entre otros, en los afios 2000 inician un proceso semejante y se
formulan politicas de equidad de género en las IES que contribuirén a cerrar
las brechas existentes en la sociedad. En Colombia, el Ministerio de
Educacion Nacional en el afio 2003 firma un compromiso con distintas
universidades, entre estas, la Universidad Nacional de Colombia y la
Universidad del Valle para incidir en la transformacion de las inequidades
de género que se estructuran en la sociedad colombiana y que también estan
en la cultura organizacional de las Instituciones Educativas. De esta manera
se busca contribuir a reducir las brechas de género existentes en la sociedad
colombiana.

La Universidad del Valle con el Centro de Investigaciones y Estudios de
Género, Mujer y Sociedad logré que en el mes de julio del 2015 el Consejo
Superior de la Universidad, emitiera la Resolucion 055, estableciendo los
lineamientos para la construccion de la Politica de Género y el plan de
accion para formularla con la participacion de todos los estamentos
(estudiantes, profesores/as, directivos/as, entre otros). En el afio 2016, la
construccién de la Politica de Género se incorporé al Plan Estratégico de
Desarrollo de la Universidad del Valle 2015-2025, dentro del programa
“Pluralismo, diversidad, etnicidad, género e identidad” y el proyecto
Fortalecimiento de la perspectiva de género, pluralidad y diversidad. Es asi
como desde el mes de agosto del afio 2017, se ha venido trabajando en la
formulacidn de la Politica, en la que de acuerdo con la Resolucion 055 de
2015, “se debe establecer de qué manera se incorpora la perspectiva de
género en las
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distintas areas de conocimiento y en los pilares misionales de la Universidad
(investigacion, docencia y extension)” (Articulo 3, Resolucion 055 de 2015
del Consejo Superior). Acorde con lo planteado y con los compromisos
establecidos por la Universidad, la

formacion en perspectiva de género es fundamental. La asignatura Género
pluralidad y diversidad se constituye en una de las estrategias para la
formacion general, porque permitiré brindarle a las y los estudiantes de los
distintos campos del saber herramientas conceptuales para comprender la
manera en que el género y los distintos tipos de discriminacion (raza, clase
social, orientacion sexual, etc.) inciden en las vidas de los seres humanos y
en las sociedades y, por otro lado, para construir herramientas précticas que
permitan propiciar cambios en la vida personal y contribuir a disminuir las
brechas de género existentes en la Universidad, en la ciudad, la region y el
pais. De esta manera, cumpliendo con los compromisos internacionales,
nacionales y de la Universidad que sefialan la formacion en género como
parte fundamental de la formacion social, ciudadana e integral, esta
asignatura es necesaria en el eje de formacion general para todos los
programas de la Universidad del Valle. La asignatura se articulara con base
en tres estrategias pedagogicas, a saber: el SER (relacion y pertinencia del
conocimiento respecto a las condiciones de vida de los sujetos), el SABER
(cémo el conocimiento que se estd adquiriendo permite comprender las
condiciones de vida

individuales y las relaciones sociales) y el SABER HACER (como el
conocimiento adquirido permite transformar las condiciones de vida
individuales y sociales). Ademas de las tres estrategias pedagogicas, esta
Céatedra se fundamentard en tres enfoques: el Enfoque de Derechos
(promociény proteccion de los derechos humanos), el de Interseccionalidad
(permite comprender como se estructura la injusticia y desigualdad social a
partir de la interaccién de distintas categorias de estructuracién social como
clase, etnia, género, etc.) y el Enfoque Socioespacial (que permitira articular
en los analisis las distintas espacialidades como la universidad, la ciudad, la
region, el pais). Estos tres enfoques son transversales a todos los contenidos
y se deberan impartir con diversas modalidades pedagdgicas y con
perspectiva interdisciplinar, lo cual se encuentra en concordancia con el
disefio de la asignatura. Inicialmente se proponen los siguientes contenidos,
los cuales estan sujetos a modificaciones de acuerdo con el desarrollo y
evaluacion de la asignatura en los distintos programas de la Universidad del
Valle.

Objetivo
Ementa
Topicos/Cronogr | Modulo | SER - El género Relaciones y préacticas de género.
ama Diversidad en orientacion sexual e identidades de género.

Modulo 11 SABER- El género es una construccion socio-cultural e historica
— El sistema de género que heredamos de los europeos/ El género en la
América prehispanica/ El impacto de la conquista en los sistemas de
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Género prehispanicos — Algunos conceptos amerindios para el futuro: el
cuerpo abierto y la persona fluida Modulo 11l SER/SABER - (Qué es y
cdémo opera el patriarcado? En el mundo, en Colombia en la Universidad./
Derechos sexuales y reproductivos, derechos econdmicos, sociales,
culturales y politicos/ Violencias de género mecanismos de opresion,
segregacion, discriminacion, marginacion, exclusion, explotacion,
intimidacion

Modulo IV SABER/HACER - Aplicacién de fundamentacion conceptual/
Construccion de herramientas que contribuyan a transformar el entorno
relacional inmediato./ Construccion colectiva de recursos y propuestas de
intervencion

Bibliografia Haraway, J Donna(1991). Ciencia, Cyborgs y mujeres. La reinvencién de
la naturaleza. Espafia, Feminismos. Palabra Clave: Género. Pp. 219-220
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Pelicula: Color Parpura

Barreto, M. (2017). Violencia de género y denuncia publica en la
universidad. Revista Mexicana de Sociologia 79, nim. 2 (abril-junio, 2017):
261-286. Disponible en: http://revistamexicanadesociologia.una
m.mx/index.php/rms/article/view/57663/51120 [Acceso Agosto 20 de
2018]

Arango, L. G. (2004). “Logicas individuales en los relatos biograficos” en
Jovenes en la Universidad. Género, clase e identidad profesional (pag. 397-
428). Bogota: Siglo del Hombre Editores y Universidad Nacional de
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DISCIPLINA: Debates contemporaneos en torno al
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Racismo - 304120M

Apresentacao

Esta electiva tiene como objetivo introducir a los estudiantes en la
problematica sobre un fendmeno socioldgico fundamental para entender
las relaciones sociales en las sociedades contemporaneas: la persistencia
continuada de manifestaciones racistas entre las poblaciones que afectan
la vida social de las gentes. Sin embargo, de qué se tratan esas
manifestaciones racistas? ¢En qué consiste el racismo hoy en dia y cual
es la diferencia con

otras sociedades y momentos historicos en donde se han dado fenémenos
aparentemente similares de racismo? ¢Cual es la relacion entre racismo y
categorias como grupos raciales? ¢Por qué la categoria raza es importante
en las ciencias sociales si ya la biologia y la genética han demostrado que
entre los seres humanos no hay diferencias que

marquen distribuciones raciales como se suponia por el llamado “racismo
cientifico”? ¢Por qué si la categoria raza ha perdido una validez cientifica
desde las ciencias naturales debe ser retomada en las ciencias sociales?
¢ Qué significa la construccion social de la raza o de los grupos raciales?
Lo fenotipico y el color de piel como aspectos centrales de las marcas
racistas (casos de las poblaciones negras, asiaticas y arabes). Otras marcas
de diferenciacion racistas distintas al fenotipo y el color de piel, el caso
del antisemitismo y el odio a la poblacion judia o el odio y rechazo a la
poblacién gitana o Rom. Racismo y xenofobia. Dos formas de
discriminacion y

exclusion que pueden yuxtaponerse. Tipos de racismos.

Objetivo

Ementa

Topicos/Cronograma

1.- Historia de las categorias de raza y etnia. Racialidad y etnicidad.
Racismo y Nacionalismo

Tradicion francesa-europea; tradicion anglosajona.

El mundo ibérico (Espafia y Portugal) en la Baja Edad Media. La
construccidén de la unidad espafiola con los Reyes Catdlicos y la
expulsion de moros y judios.

El mundo ibérico (Espafia y Portugal) y sus colonias siglos XVI-
XVII, el ascenso borbdnico y la entrada de la categoria de “raza” en
el siglo XVIII.

Una mirada sobre las sociedades asiaticas. Japon y China.
“Racismo cientifico”, Siglo XIX y primeras décadas del siglo XX.
Eugenismo biologico.

2.- Racismos europeos y en otras sociedades (asiaticas) que se
remontan a la Edad Media y se reproducen a partir del siglo XVI
hasta la actualidad: odio contra los judios, los moros, los gitanos
(pueblo Rom).

3.- Diferencias y continuidades: xenofobia y racismo.

4.- Tipos de racismos: “racismo cientifico”, racismo estructural
yloinstitucional. Papel de las diferencias culturales en los odios
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racistas. Racismos culturales.

5.- Racismo en Estados Unidos

6.- Miradas sobre el racismo en las sociedades latinoamericanas, el
caso colombiano y otros paises (p. ej. Brasil, México, Argentina,
Chile, Pert).

7.- Pigmentocracias. El debate color de piel y el colorismo.

8.- Una perspectiva critica en las ciencias sociales desde la
interseccionalidad (algunos aportes del feminismo afro-americano y
otras corrientes cercanas en América Latina). Interacciones raza,
género, clase, sexualidad.

9.- Pueblos indigenas y racismo.
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APENDICE D
ROTEIRO DE PERGUNTAS DAS ENTREVISTAS
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BLOCO A - CARACTERIZACAO E TRAJETORIA

Por favor, para iniciar gostaria que vocé falasse o seu nome completo, idade, cor e racga

autodeclarada e onde nasceu.

Poderia falar um pouco sobre suas origens e composicdo familiar, escolaridade dos pais e dos

irmaos?

Em qual periodo esta ou que atividade se dedica atualmente? Faltam matérias para cursar?

Estudou em escola publica ou particular (com ou sem bolsa)?

VVocé pode contar sobre sua trajet6ria/percurso escolar? Quem era vocé e como era seu rendimento?

Como era sua relacdo com os alunos e professores nessa(s) escola(s)?

Fez algum curso preparatorio (cursinho) para ingresso na universidade?

Quando e por que vocé decidiu prestar vestibular para uma universidade pablica?

Por que escolheu o curso de Ciéncias Sociais/Sociologia? Por que a UniValle?

Quando vocé ingressou na universidade? Como foi esse processo?

Vocé é ingressante por reserva de vagas, cotas ou politicas de a¢des afirmativas?

Vocé finalizou o curso no periodo regular?

Como vocé se mantém/manteve na universidade?
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Quando comegou a identificar-se como tal? Em algum momento vocé se enxergava de forma
diferente?
Vocé participou de algum grupo ou coletivo fora da universidade para discutir a respeite de cotas,

relac@es raciais ou temas afro?

BLOCO B - ACOES AFIRMATIVAS

Para vocé, o que é acdo afirmativa?

O que significou para vocé ser um(a) estudante cotista?

Como vocé observava a relacdo entre estudantes cotistas e nao-cotistas dentro e fora da

universidade?

Vocé presenciou episddios que poderia se tratar de preconceito racial ou social na universidade?

Vocé conhece o programa de acGes afirmativas da sua universidade? Poderia descrever como é

essa politica?

Qual a sua avaliacéo sobre esse modelo?

Qual sua opinido sobre a relacdo entre raca e desigualdade econémica em seu pais?

Para vocé existe alguma relagéo entre as relacdes desigualdades raciais e o sistema educacional?

Vocé se deparou com coletivos ou movimentos que se posicionaram sobre a politica e seus

resultados?

BLOCO C - CIENCIAS SOCIAIS E RELACOES RACIAIS

Antes de iniciar a graduacéo, qual era a imagem que vocé tinha do curso? Como vocé vé o curso

depois de formada?
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Qual a sua avaliacéo sobre o curso de Ciéncias Sociais/Sociologia da sua instituigéo ?

Pela sua observacéo, quais areas de pesquisa e linhas teodricas se destacam no seu curso?

Quais disciplinas (matérias) foram mais impactantes na sua formagéo?

A respeito das relacdes étnico-raciais, vocé encontrou a tematica na sua formacao? Se sim, quando

e como foi

Que tipo de articulacdo existe entre essa tematica das relagbes étnico-raciais com as outras

disciplinas do curso de Ciéncias Sociais?

No curso, vocés tiveram a discussao sobre o que é raca ou racismo? Se sim, quando e como foi?

Como era a relacdo dos alunos com os professores? Teve algum que, de algum modo, marcou a

sua formagéo?

Vocé teve docentes negros? Se sim, isso foi importante na sua trajetoria?

Qual sua relagdo com os professores, técnicos e outros estudantes?

Teve dificuldade em formar grupos para trabalhos em disciplinas?

Na universidade vocé participava das festas universitarias ou eventos organizados por estudantes?

Durante o periodo universitario, participou de algum grupo estudantil, de extenséo ou de pesquisa

sobre a temética? Quando comecgou a participar?

Como foi/é a sua experiéncia nesse(s) grupo(s) que voceé frequenta/ou?
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Como vocé conseguiu conciliar estudo, pesquisa e trabalho?

Vocé participou de eventos cientificos na graduacdo? Fez algum tipo de publicacéo?

No curso da sua universidade quais sdo 0s eventos e personagens histéricos que tem maior

relevancia para a formagéo do estudante egresso?

Vocé acredita que existem eventos e personagens historicos superestimados ou subestimados?

Quais?

No curso da sua universidade, quais sdo os autores com maior relevancia para a formacédo do

estudante egresso?

Vocé acredita que existam autores superestimados ou subestimados? Quais?

O que voceé pensa a respeito das classificacdes étnico-raciais oficiais do seu pais (DANE ou IBGE).

Acredita que sdo suficientes para representar a diversidade étnica-raciais do seu pais?

Quem sdo as comunidades étnicas? O que é blanco-mestizo?(Colémbia)
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