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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo geral analisar a pratica docente de professoras
alfabetizadoras, em salas multisseriadas, dos anos iniciais do ensino fundamental, no meio
rural do municipio de Indaiabira/MG. A oferta da educagdo basica em salas multisseriadas em
que criancas de diferentes idades e séries sdo agrupadas numa mesma sala sob a regéncia de
um anico professor ainda é realidade em todo o mundo. No Brasil, presenga marcante no meio
rural, esta modalidade de ensino tem sido historicamente considerada, no imaginario social,
como um desvio do padrdo da sala de aula considerada ideal, isto é, urbana e seriada, bem
como ¢é responsabilizada pelo baixo desempenho escolar dos estudantes, sendo deixada em
segundo plano e desacreditada, na maioria das vezes, pelo poder publico. Poucas foram as
politicas publicas elaboradas na perspectiva de melhoria dessa realidade, tornando essas
escolas cada vez mais precarias. O custo beneficio tem sido justificado para o fechamento
destas escolas. Os movimentos sociais, principalmente o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), cansados do descaso, vém travando uma luta constante, para que a
educacdo dos povos do campo passe a ser vista como um direito. Para tal, buscamos
embasamento tedrico nos estudos de Bezerra Neto (2003; 2010), Caldart (2009), Dangid
(2018), Faria Filho (2011; 2014), Hage (2005; 2014), Martins; Monteiro (2010), Saviani
(2008; 2009), Soares (2010) dentre outros e consultamos, ainda, documentos oficiais da
educacdo basica, o Projeto Politico Pedagogico das escolas do campo do municipio, a fim de
melhor compreender nosso objeto de estudo. A metodologia foi desenvolvida com base em
uma pesquisa qualitativa com énfase em um estudo de caso em quatro escolas publicas
municipais, localizadas na zona rural do municipio de Indaiabira/MG. Para tanto, realizamos
entrevistas com quatro professoras de classes multisseriadas, as quais também responderam a
um questionario, bem como coletamos e selecionamos dados, tanto bibliograficos, quanto
observacionais no campo, sendo esses pertinentes a pesquisa. Consideramos que a educacgdo
escolar, ofertada no meio rural em salas multisseriadas nas escolas observadas, apresenta
problemas pedagdgicos e de infraestrutura, aspectos que, de acordo com as professoras
entrevistadas, acreditam dificultar o desenvolvimento dos alunos. Nessa dire¢do, nosso
interesse pelo estudo da pratica docente em salas multisseriadas surgiu, principalmente, do
anseio de compreender como as professoras pesquisadas enxergam e lidam com as salas
multisseriadas, sendo que esta pratica vem sendo construida sem uma formacdo académica
inicial e tdo pouco continuada que contemple esta modalidade de ensino.

Palavras chave: Salas Multisseriadas. Escolas rurais. Pratica docente. Politicas Publicas.



ABSTRACT

The present study had to analize the teaching practice of literacy teachers in multisiered
classrooms in the early years of elementary school, in the rural area of the municipality of
Indaiabira / MG. The provision of basic education in multi-grade rooms in which children of
different ages and grades are grouped in the same room under the guidance of a single teacher
is still a reality in worldwide. In Brazil, a marked presence in rural areas, this teaching
modality has historically been considered, in the social imagination, as a deviation from the
standard of the classroom considered ideal, that is, urban and serial, as well as being
responsible for the poor school performance of students, being left in the background and
discredited, most of the time by the government. There were few public policies designed to
improve this reality, making these schools increasingly precarious. The cost benefit has been
justified for the closure of these schools. Social movements, mainly the Movement of
Landless Rural Workers (MST), tired of neglect, have been fighting a constant struggle, so
that the education of rural people is seen as a right. To this end, we seek theoretical support in
the studies of Bezerra Neto (2003; 2010), Caldart (2009), Dangi6 (2018), Faria Filho (2011;
2014), Hage (2005; 2014), Martins; Monteiro (2010), Saviani (2008; 2009), Soares (2010)
among others and we also consult official documents of basic education, the Pedagogical
Political Project of rural schools in the municipality, in order to better understand our object
of study. The methodology was developed based on a qualitative research with emphasis on a
case study in four municipal public schools, located in the rural area of the municipality of
Indaiabira / MG. To this end, we conducted interviews with four teachers from multi-grade
classes, who also answered a questionnaire, as well as collected and selected both
bibliographic and observational data in the field, relevant to the research. We consider that
school education offered in rural areas in multi-grade rooms in the schools observed, presents
pedagogical and infrastructure problems, aspects that according to the interviewed teachers
believe they hinder the development of students. In this sense, our interest in the study of
teaching practice in multi-grade rooms arose mainly from the desire to understand how the
researched teachers see and deal with multi-grade rooms, and this practice has been built
without an initial academic formation and so little continued that contemplate this teaching
modality.

Keywords: Multiseriate rooms. Rural schools. Teaching practice. Public policy.
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Eu, o campo e a pesquisa — sou do mundo, sou de Minas, sou do campo.

“Eu sou é eu mesmo. Divirjo de todo
mundo... Eu quase que nada néo sei.
Mas desconfio de muita coisa”.
Guimaraes Rosa

Trago aqui um pouco da minha historia que se insere na luta historica dos movimentos
sociais do campo. Nasci no municipio de uma pequena cidade no interior do estado de Minas
Gerais, Indaiabira, nos gerais do sertdo norte mineiro. E cresci vivenciando meus pais e avos,
na lida com o campo, no plantar e colher no tempo das &guas e da seca, como costumam
dizer, com a sabedoria que carregam dos seus antepassados.

Quando nasci meus pais ja tinham outros cinco filhos, fui criada na area rural do
municipio de Indaiabira, que naquela época ainda pertencia ao municipio de Rio Pardo de
Minas. Meu pai é analfabeto e sempre trabalhou como pequeno agricultor. Plantava em
parceria com fazendeiros, também trabalhava por dia sempre que encontrava servigos. Do
outro lado, minha mée, também analfabeta, cuidava dos filhos, fazia os servicos de casa, além
de trabalhar na roca para ajudar o meu pai colocar comida dentro de casa.

Diferente dos meus pais tive a oportunidade de estudar. Comecei a ter acesso ao
ambiente escolar com sete anos de idade (1997), sempre estudei em escolas publicas. O
primeiro ano escolar foi na prépria comunidade; adaptaram uma sala de aula na casa da
professora, também moradora da comunidade. Era uma sala multisseriada, que atendia alunos
da 12 & 32 série.

Tenho lembrancas da merenda da escola, das datas comemorativas e uma vaga
lembranca de como se dava a questdo pedagogica na sala de aula. No ano seguinte as aulas
deixaram de acontecer na casa da professora, os alunos passaram a ser transportados para uma
escola nucleada’ em outra regido, considerada central, de modo que atendesse varias
comunidades ao entorno.

A escola nucleada foi inaugurada em margo de 1998 sendo uma das primeiras
nucleacbes da regido norte de Minas Gerais. Portanto, passamos a estudar nesta escola

nucleada a qual atendiam alunos de vérias comunidades, nela foi possivel estudar da 1% a 82

! Na nucleaco as classes multisseriadas s&o extintas e seus alunos transferidos para escolas pélos onde, entio,
podem ser agrupados por séries ou ciclos, onde cada série passa a ser atendida por um professor (CARDOSO;
JACOMELLI, 2010, p. 190).



série considerada naquela época, depois tive que concluir o Ensino Médio na area urbana do
municipio de Indaiabira, pois a escola que estudava ndo ofertava. Conclui o ensino médio no
ano de 2007.

Apols concluir o ensino medio, continuei morando e trabalhando na area rural,
trabalhei com a Educagdo de Jovens e Adultos, inclusive meus pais foram meus alunos;
trabalhei no comércio; na colheita de algoddo, gergelim e outros, com o0 objetivo de
sobreviver e permanecer na comunidade, mas chegou um momento que ndo me restou saida e
fui trabalhar na cidade em loja de roupas. Vale ressaltar que na regido onde moro € comum as
meninas ficarem no meio rural até concluirem o ensino médio, ao concluir, ou casam com
alguém da prépria regido e permanecem no local, ou se deslocam para centros urbanos, a fim
de conseguir um trabalho, poucas sdo aquelas que ddo continuidade nos estudos. J& o0s
meninos encontram mais opcdes de trabalho na area rural, quando também ndo procuram as
grandes cidades.

Em 2009 fui convidada a participar de um seminario na cidade de Congonhas,
préximo a capital mineira, sobre questGes ambientais ligadas as barragens. Nesse periodo ja
havia comecado no ano de 1997 a construcdo de uma barragem na bacia do Rio Pardo, na
qual minha familia e demais comunidades seriam atingidas e expulsas de suas terras. Foi um
periodo de enfrentamento das familias junto as organizages sociais na luta por direitos e
principalmente para embargar a obra.

No ano de 2010, comecou a se organizar o Movimento dos Atingidos por Barragens-
MAB?, no municipio de Indaiabira, com o objetivo de organizar as familias que seriam
atingidas pela barragem, na luta pelos seus direitos. A minha inser¢cdo no movimento foi a
partir do ano de 2010, devido a este projeto de barragem previsto para ser implantado na
regido. Uma obra que tinha como objetivo armazenar agua para projetos de irrigacdo e para

isso era necessaria a expulsdo de familias de suas comunidades, sendo assim, as familias se

Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB) é um movimento nacional, popular, de massa, de luta,
reivindicatorio e politico. Sua pratica militante é orientada pela pedagogia do exemplo e sua luta se alimenta no
profundo sentimento de amor ao povo e a vida. Os primeiros passos da organizacao dos atingidos por barragens
tiveram inicio ainda no final da década de 70, periodo em que ocorreu a retirada forcada de direitos civis e
politicos. Ao mesmo tempo em que a ditadura restringia os direitos, a indignagdo contra o regime fez com que
surgissem varias formas de organizagdo e luta. Ver https://www.mabnacional.org.br/.



organizaram no MAB, e a partir de denincias de violagdes que vinham ocorrendo na
implantacdo da barragem conseguiram embargé-la e até 0 momento a obra se encontra parada.

Participar de um movimento social fez com que eu vivenciasse a realidade em
diversos espacos, comunidades, acampamentos, assentamentos, conhecesse outros
movimentos sociais e sindicais, entre eles 0 Movimento dos trabalhadores Rurais Sem Terra-
MST, a Comissdo Pastoral da Terra- CPT, Sindicato Unico dos Trabalhadores em Educagio
de Minas Gerais- Sind-UTE. A minha relacdo critica com as questfes sociais, politicas e
econbmicas se deram a partir destas convivéncias, possibilitando um nivel de conhecimento
que me fizeram compreender a sociedade que vivemos e a luta de classes existente.
Atualmente conjugo com ideias do MAB, porém, ndo estou inserida nas atividades.

Em 2014 surge a oportunidade de cursar Pedagogia da Terra®, na Universidade Federal
de Sdo Carlos- UFSCar; iniciou- se uma nova trajetdria, o desafio comecava ali naquele
momento. Muitos foram os desafios durante o curso, mas hoje sou grata aos Professores, a
Universidade e Movimentos sociais na luta e resisténcia para que a classe trabalhadora tenha
acesso a universidade publica.

Ter sido aluna do curso de Pedagogia da Terra foi uma enorme experiéncia,
possibilitou-me um acumulo de conhecimentos, sobretudo sobre a educacdo escolar,
compreender este sistema opressivo que vivemos, reafirmar o meu olhar critico capaz de
interferir nas praticas antidemocraticas e, assim, contribuir na luta por direitos.

Apdbs o término da graduacdo em 2018, ingressei no mestrado com o desafio de
compreender as classes multisseriadas. A realizacdo desta pesquisa abriu caminhos para que
pudesse continuar os estudos voltados para a populacdo do campo, porém, buscando
“Compreender a pratica pedagogica das professoras alfabetizadoras das salas multisseriadas
do meio rural do municipio de Indaiabira na regido norte do Estado de Minas Gerais.” A
definicdo do tema dessa pesquisa é, portanto, fruto da combinacdo da minha vivéncia; somada
as reflexdes teoricas feitas ao longo da vida académica, até o ingresso no Mestrado em
Educacao na UFSCar.

Aqui estou, envolvida mais uma vez, em questdes relacionadas a luta pela educacéao

em geral, com foco na educacdo escolar do sujeito do campo, lugar onde cresci, comecei 0s

%0 curso de Pedagogia da Terra da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) é fruto da luta e reivindicagao
dos Movimentos Sociais e sindicais do campo, uma parceria entre Movimentos Sociais, UFSCar, Programa
Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA) e Instituto Nacional de Colonizagéo e Reforma Agréria
(INCRA) a fim de promover o acesso a educagdo para a populagdo que vive no campo.



meus estudos e hoje, com maior clareza, valorizo, respeito e defendo que, assim como na area
urbana, os sujeitos do campo s&o sujeitos de direitos e deveres.

Por compreender e compartilhar profundamente da realidade dessas pessoas € que me
dedico a esta pesquisa, € significativo para mim, que tenho consciéncia do caminho que

percorri até aqui. Por isso, reconheco a importancia da educacao escolar e das lutas sociais.
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INTRODUCAO

Diante da realidade recai a motivacdo para a realizacdo deste estudo na tentativa de
analisar a pratica pedagdgica nas salas multisseriadas no meio rural do Municipio de
Indaiabira na regido Norte do Estado de Minas Gerais. Considera-se que a preocupacdo desta
dissertacdo reside no percurso investigativo sobre o meio rural com as experiéncias
vivenciadas no dia a dia e com maior intensidade ao longo da graduacédo (2014- 2018).

Para obtencdo do titulo de graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de Séo
Carlos- UFSCar, a pesquisadora realizou um estudo intitulado “O direito a educagdo e sua
efetivacdo no campo: um estudo das criangas de zero a cinco anos da comunidade de Muselo,
Indaiabira- MG” (OLIVEIRA, 2018). Neste estudo, a pesquisadora se deparou com a
realidade de uma comunidade atendida por uma escola multisseriada, na qual, em uma mesma
sala (espago e tempo), alunos da educacéo infantil e ensino fundamental estdo sob a regéncia
de um Unico professor. Desse modo, despertou-se o interesse em compreender como se da o
atendimento, a pratica pedagdgica das professoras das classes multisseriadas nesse municipio,
e, assim, foram se aprofundando os estudos e as inquieta¢des que foram surgindo ao longo da
pesquisa.

A presente dissertacdo resulta de reflexGes e pesquisas acerca do direito a educacdo
escolar. E o faz tomando em estudo a organizagéo escolar em salas multisseriadas, salas que,
no geral, agrupam criancas em diferentes faixas de idades e niveis cognitivos sob a mediacéao
de um s6 professor, como garantia de acesso a educacdo escolar em regides de baixa
densidade populacional, como é o caso do municipio de Indaiabira, o qual propomos analisar.

Ao nos referirmos ao ensino escolar para o sujeito do campo, desde os anos de 1930,
sdo vistos os interesses de uma pequena parcela da populacdo, com a proposta de uma
educacdo especifica para atender a demanda da classe dominante e assim fixar o homem no
campo, o ruralismo pedagogico. Um problema de longo prazo que comecou naquele periodo.

Ainda é presente, nos dias, atuais o descaso e a destinacdo minima de acesso para o
sujeito do campo, reducdo de gastos sociais e privacao dos direitos legais sdo os resquicios do
século passado vivenciados no século atual. Nunes (2018) afirma que as condicBes
contraditérias desse modo de producdo capitalista abrem perspectivas para a discussao sobre
0s idedrios pedagogicos postos para a classe trabalhadora. Essas condi¢Ges expressam o leque
das perspectivas ideologicamente ligadas a concepc¢do pedagogica burguesa, os quais forjam

seus efeitos perversos para a humanidade.
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Por este motivo, consideramos, nesta dissertacdo, a importancia de se compreender o
papel da educacdo escolar nesta sociedade capitalista, compreender quais tipos de educacéo
tem sido destinados para a formacdo humana e, em particular, para a formacéo do sujeito que
vive e mora no campo, Ou seja, nas areas rurais. A partir disso que surge o presente trabalho
intitulado: “Educacdo no meio rural: a pratica das professoras alfabetizadoras nas classes
multisseriadas no municipio de Indaiabira- MG

O recorte para as salas multisseriadas se da, principalmente, devido ao fato de o estudo
dessa modalidade de ensino, multisseriada, ndo se encontrar presente em disciplinas dos
cursos de formacdo de professores, fazendo com que seja desconhecida por muitos, isso
reafirma a necessidade de se compreenderem 0s processos educacionais dessa organizacao
escolar. Ferri (1994) salienta que as classes multisseriadas sdo concebidas como estranhas
para alguns, e sdo a Unica possibilidade de escolarizacdo, nos primeiros anos de vida escolar,
para outros.

Além disso, a multisseriacdo é parte da realidade de vida da pesquisadora. Apesar de a
escola multisseriada ser desconhecida por muitas pessoas, inclusive educadores, caracteriza-se
como uma realidade comum, principalmente nas regides Norte e Nordeste, além de ser
regulada na norma juridica junto a outras possibilidades de agrupamento de ensino, como

mostra o artigo 23 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN)

Art. 23. A educacdo bésica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao-seriados,
com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de
organizacdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim 0
recomendar. (BRASIL, 1996, s.p.)

Outro ponto importante que consideramos nesta pesquisa refere-se aos idearios
pedagogicos para as escolas do e no campo, conforme o projeto educativo construido pelo
Movimento por uma Educagdo do Campo e estudiosos da area. Concepgdes que embasam 0s
documentos oficiais e que, por sua vez, trazem o ideario por uma educacdo do campo tal
como proposto pelos seus idealizadores. Diante desta realidade compreendemos as
concepcdes pedagdgicas e a pratica pedagogica das professoras alfabetizadoras das salas
multisseriadas do municipio de Indaiabira- MG.

Cabe ressaltar que a pressdo dos movimentos sociais foi de suma importancia para que
0 Estado, no inicio do século XXI, institucionalizasse o conceito tedrico de Educacdo do

Campo, sendo expressdo dominante nas politicas e nos programas educacionais, assim,
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passou a fazer parte de instrumentos normativos, sendo reconhecido como uma modalidade
educacional.

No intuito de acalmar e neutralizar as lutas dos movimentos sociais organizados no
campo coube ao Estado desenvolver politicas publicas especificas para o campo, de modo que
as referidas préaticas educativas fossem ampliadas e reconhecidas pela sociedade. Daremos
destaque a alguns dos marcos normativos conquistados através da mobilizagdo e luta dos
Movimentos e organizag6es sociais, em particular o MST.

Um aspecto de tamanha relevancia que surgiu dos debates coletivos do | Encontro
Nacional da Reforma Agréaria (ENERA) foi a criacdo do Programa Nacional de Educacéo na
Reforma Agréria* (PRONERA/1998). As Diretrizes Operacionais para a Educagio Basica nas
Escolas do Campo (BRASIL, 2002)°; a aplicacdo da Pedagogia de Alternancia (BRASIL,
2006)°%; a Resolucdo n° 02 CEB/CNE de 2008 que estabelece normas e principios para o
desenvolvimento de politicas publicas para a Educagdo do Campo; o Programa Nacional de
Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA/2010)® passa a integrar a politica de educagdo do
campo, o decreto que dificulta o fechamento das escolas do campo (BRASIL, 2014)° e as
Diretrizes Mineiras da Educacéo bésica do Campo (BRASIL, 2015)*.

De acordo com Barral (2018, p.24), estas e outras legislagdes, “em respostas as
demandas dos movimentos sociais ligados a luta pelo direito a terra, conseguem criar
uma maior visibilidade das escolas localizadas no meio rural e valorizam sua existéncia
ao zelar para que continuem a existir”. Vale destacar que mesmo com tantos avancos
nas legislacdes educacionais voltadas para a educacdo do campo, a realidade destas
escolas continua ainda muito precaria.

Esta pesquisa teve também em seu desenvolvimento o processo de levantamento de
teses e dissertagdes em cinco instituicdes publicas mineiras que, no ano de 2018, ofertaram
cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo. O levantamento realizado mostrou que,
apesar da existéncia de cursos direcionados para a formacdo do sujeito do campo, poucas
foram as producbes académicas que trouxeram relacdo com as salas multisseriadas, que
abordassem sobre a formacao de professores e a pratica pedagogica; sendo este 0 nosso foco

de pesquisa.

* BRASIL. Ministério do Desenvolvimento Agrério. Decreto n® 7.352, de 4 de novembro de 2010.
. Ministério da Educacdo/CEB/CNE Resolugcdo CNE/CEB n°1 de 03 de abril de 2002.
. Parecer CNE/CEB n°1 de 01 de fevereiro de2006.
. Resolugdo n°2, de 28 de abril de 2008.
. Decreto n° 7.352 de 04 de novembro de 2010 — Casa Civil.
. Casa Civil, Lei 12.960/2014.
10 . Minas Gerais, Resolucdo SEE 2820 de 11 de dezembro de 2015.
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No intuito de localizar nossa pesquisa no cenério das producdes académicas das
instituicdes responsaveis pela formacgéo voltada para a educacao do sujeito que vive e mora no
campo no Estado de Minas Gerais, realizamos uma busca em Bancos de Teses e Dissertacoes
dos Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo entre os anos de 2010 - 2018 da Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade Federal de Vigosa (UFV), Universidade
Federal do Triangulo Mineiro (UFTM), Universidade Federal do Vale do Jequitinhonha e
Mucuri (UFVIM) e o Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas Gerias
Campus Inconfidentes (IFSULDEMINAS). Essas instituicdes foram responsaveis por
ofertarem os cursos de Licenciatura em Educagéo do Campo no ano de 2018.

As buscas foram feitas a base do termo Escola Multisseriada, seguida pelos demais
descritores: Escola Rural, Escola Multisseriada, Sala Multisseriada e Educacdo do Campo, no
intuito de conhecer os principais assuntos tratados no meio rural que tivessem relacdo com
estas palavras, sobretudo, o que estava sendo discutido sobre as escolas multisseriadas.

Ao longo da pesquisa foi possivel perceber que a UFMG apresenta nimeros
relevantes, ja as demais instituicbes possuem numeros menores de producdes. Cabe lembrar
que para chegarmos a estes denominadores, utilizou-se de filtros como: instituicdo, teses e
dissertacOes, periodo de 2010 - 2018, descritores, assunto-educacdo. Na tabela 1 é possivel

verificar a producdo académica das instituicdes localizadas:

Tabela 1- Producéo académica de institui¢fes publicas mineiras

Descritores utilizados na busca | UFMG |UFV |UFTM [UFVJM |IFSULDEMINAS"
Escola rural 879 25 48 16

Escola multisseriada 878 18 48 16

Sala multisseriada 841 15 46 15

Educacdo do campo 891 57 48 18

Total 3489 115 190 65 4

Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

Diante destes numeros, fizemos a leitura de titulos sendo selecionadas 180 produgdes
dentre teses e dissertacdes, 98 na UFMG, 37 na UFV, 20 na UFTM, 21 na UFVJM e 4 no
IFSULDEMINAS que, de forma direta ou indiretamente, remetiam aos descritores
informados, poucos foram os textos que na leitura dos titulos abordavam através de palavras,

ou levassem a alguma aproximac&o a qual haviamos solicitados.

1 No item publicagdes académicas do IFSULDEMINAS, ndo tivemos muitas opcdes para a filtragem, citamos
as quatro teses e dissertacdes que apareceram na plataforma da instituicéo.
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A partir do levantamento podemos observar que, em cada instituicdo pesquisada, 0s
nameros de cada descritor pesquisado se aproximam, e esta aproximacgdo também foi possivel
ser notada enquanto estavamos salvando os resumos e depois nas leituras realizadas, ou seja,
apesar de ter utilizado descritores diferentes, os trabalhos se repetiam com uma grande
frequéncia. Além disso, em todas as instituicbes possiveis de selecionar por descritores, 0s
maiores nimeros de producdes académicas se encontram ao dirigir-se ao descritor, Educacédo
do Campo, e 0 menor numero é referente a Sala Multisseriada.

Diante do mapeamento das producfes apresentadas, é visivel a predominancia das
pesquisas na area de Educacdo do Campo, 0 que ndo representa surpresa, sobressaindo- se as
producdes em torno dos cursos de Licenciaturas em Educacdo do Campo, sobretudo seus
aspectos historicos, a luta dos movimentos sociais, a Educacdo de jovens e adultos do campo
e as Escolas Familias Agricolas.

E assim, poucas sdo as producdes que de fato discutem sobre as salas multisseriadas,
diriamos a quase inexisténcia de producbes que tratem especificamente sobre as classes
multisseriadas. Estudos e propostas ainda sdo insuficientes face as demandas e urgéncias que
envolvem essa problematica. Mesmo aparecendo um numero interessante de pesquisas ao
inserir o descritor, estas ndo necessariamente abordam sobre as escolas multisseriadas, na
maioria das vezes, a palavra é apenas citada no decorrer do texto sem maior énfase no assunto
sobre as mesmas.

Apesar de as escolas multisseriadas serem uma realidade brasileira, os dados
reafirmam a inexisténcia de producdes académicas sobre as escolas ou salas multisseriadas
que tratem diretamente sobre o chdo da escola, ou seja, a historia, as contradicdes,
experiéncias, as praticas educativas vivenciadas nessa organizacao, dentre outros. Surge,
entdo, uma davida que ndo responderemos nesta pesquisa, mas que sirva como reflexao: Sera
gue o ensino em salas multisseriadas € tratado, por exemplo, nos trabalhos de conclus@es de
curso (TCC), nas monografias, nas salas de aula dos cursos de Licenciatura em Educacéo do
Campo? Pois as mesmas poucas tém sido tratadas de forma direta nas teses e dissertagdes das
instituicOes pesquisadas.

Nosso intuito aqui ndo € responder a estas questdes. Cabe ressaltar que, ao analisarem
Projetos Politicos Pedagdgicos dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo das
instituicbes pesquisadas, é possivel notar que em nenhum momento dos textos analisados
aparece a palavra multisseriada. Analisamos, entdo, a matriz curricular dos cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo das instituicbes pesquisadas. Nelas, foi possivel

perceber a existéncia de disciplinas que tratam da educacdo do campo, como podemos
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observar a seguir no quadro 1. Dentre elas, destacam-se algumas disciplinas e o periodo de

estudo, lembrando que os cursos s&o compostos por oito periodos.

Quadro 1-Disciplinas e periodos de estudo nos cursos de Licenciatura em Educacéo do

Campo
Instituicao Disciplinas e periodos
UFV Sociologia e educacdo | Educacdo do Campo | Politicas publicas para o
do campo (1°) (49 meio rural (6°)
UFTM Introducdo a Historia da | Questdo social, | Teorias da Educacdo do
Educacéo (2°) realidade local e | Campo (3°)
regional (3°)
UFVIM Realidade do campo (1°) | Histéria e Filosofia | Politicas publicas para o
da Educacéo (1°) campo (4°)
IFSULDE | Pedagogia da | Filosofia da | Historia da educagdo
MINAS alternancia (2°) educacéo (4°) e politicas educacionais
(4°)
UFMG Referenciais Politicas puablicas e | Temas especificos em
conceituais, contextuais | educacdo do campo | educacéo do campo
e metodologicas da | (optativa) (optativa)
educagdo do campo (1°)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Também observamos as referéncias bibliograficas do curso nas diferentes
universidades, com destaque a UFTM e UFVJM. Nelas, encontramos textos de autores como
Arroyo (2004), Caldart (2014), Freire (1999), Frigotto (2012), Lombardi (1999) e Saviani
(2007), dentre outros autores de grande importancia que discutem a historicidade da educacéo
escolar. As demais universidades ou as referéncias bibliogréficas das disciplinas ndo estavam
na ementa, ou pouco tiveram estes autores como referéncia. Ndo havendo nenhum trabalho
que aborde de maneira especifica sobre as classes multisseriadas. Diante disso, ndo podemos
aqui afirmar quais as discussdes que perpassam nestas disciplinas, apenas, pressupomos haver
discussbes que, mesmo de maneira superficial, lembrem as escolas multisseriadas, sendo elas
uma realidade no campo brasileiro.

Diante de tal situacdo reafirmamos a necessidade de disciplinas nos cursos de
formacgédo para professores que discuta sobre o meio rural, sobretudo a educagdo escolar
ofertada para o sujeito do campo nas suas diferentes formas de organizacdo escolar. Pois,
geralmente, ignoram o multisseriamento, ndo o abordando como tematica pertinente em seu

curriculo.
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Neste sentido, ressaltamos a necessidade de consistentes bases teodricas que
possibilitem discutir sobre as classes multisseriadas. Inclusive a fase de estagios por ser de
fundamental importancia para o processo de formacdo dos educandos, de modo que
possibilite didlogo entre teoria e pratica, capacitando-os para intervirem nos processos
educativos. Conhecimentos base para a atuacdo dos professores nas salas de aula, podendo
também despertar interesse no desenvolvimento de pesquisas nas areas rurais e das escolas
multisseriadas.

A inexisténcia de producgdes académicas sobre as escolas rurais e multisseriadas nestas
instituicdes € o que faz com que esta dissertacdo seja relevante para o contexto de onde esta
inserida, reforca ainda que o estudo proposto é pouco explorado pelas instituicdes pesquisadas
e que ainda ha muito a contribuir com o campo te6rico sobre os conceitos de Educacédo Rural,
Classes Multisseriadas e Educacdo do Campo, pois 0 estudo sobre estas questdes sao
importantes para 0 meio académico e para 0sS que vivem no campo.

Nunes (2018) afirma a importancia da escola multisseriada para os trabalhadores do

campo, por dois motivos:

Por um lado, esta apresenta, no imaginario social, a vinculagdo ao atraso e a ma
qualidade de ensino ofertado. Por outro, representa um direito pablico e subjetivo de
qualquer cidaddo de ser atendido nas suas necessidades de formagdo educacional
obrigatéria, como esta estabelecido nos pressupostos legais das leis educacionais
brasileiras. Vale ressaltar que essas escolas sdo geralmente a Unica alternativa de o0s
filhos desses trabalhadores terem acesso ao conhecimento cientifico, o que indica a
sua importancia e, portanto, precisam ser reinventadas, e ndo mais ignoradas.
(NUNES, 2018, p.17)

Assim, destacamos a importancia e necessidade do acesso ao conhecimento cientifico
em suas formas mais ricas para a formacdo humana, seja no campo ou na cidade, seriada ou
multisseriada em prol do desenvolvimento humano. Esse panorama teve como objetivo situar
0 surgimento da problematica da pesquisa, que tem como questdo norteadora: Como tem se
dado a pratica pedagogica das professoras alfabetizadoras nas salas multisseriadas no meio
rural do municipio de Indaiabira na regido norte do Estado de Minas Gerais?

Para responder ao problema de pesquisa, buscou-se alcangar o seguinte objetivo geral:
Analisar a pratica pedagdgica das professoras alfabetizadoras das salas multisseriadas do meio
rural do municipio de Indaiabira na regido norte do Estado de Minas Gerais.

Estabeleceram- se 0s seguintes objetivos especificos:
e Descrever o0 processo histérico de implementagdo das salas multisseriadas no meio

rural no municipio de Indaiabira - MG.
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e Identificar e descrever as salas multisseriadas e suas condi¢ces no meio rural, do
municipio de Indaiabira - MG.

e Pesquisar a pratica docente nas salas multisseriadas no 1°ano do ensino fundamental 1.

e Analisar se as relacGes sociais, politicas, pedagogicas e econémicas influenciam as
politicas para a educacdo no meio rural do municipio de Indaiabira- MG.

Os estudos realizados denominaram, ao mesmo tempo, presenca e auséncia da oferta
da educacdo escolar em salas multisseriadas na historia da educacdo do Pais. Fruto do
percurso historico no imaginario social de que a oferta da educacdo escolar em salas
multisseriadas se configura como educacdo de segunda categoria, vinculada a um passado,
aos tempos do Império. A nossa intencdo é demonstrar que a oferta da educacdo escolar
multisseriada no meio rural é realidade no mundo inteiro, inclusive no Brasil, e, em geral,
como organizacao escolar para garantir 0 acesso ao direito a educacao escolar em areas de
baixa densidade demogréafica.

Dedicamo-nos aos estudos do direito a educagdo escolar, da educacdo basica, com
énfase nos estudos escolares ofertados no meio rural. A questdo que se impde é mais do que
as especificidades dos sujeitos demandantes de tais ofertas por si, mas, fundamentalmente, a
desigualdade na oferta no que se referem aos investimentos, de um modo geral, destinados a
tais modalidades. A ldgica que sustenta o financiamento traduz o lugar que se quer que 0
publico demandante permanega, ou seja, a marginalizacao.

A pesquisa buscou compreender a pratica pedagogica das professoras em salas
multisseriadas, de maneira a refletir as experiéncias das escolas multisseriadas rurais, a partir
do resgate do processo historico da multissérie, bem como a pratica das professoras na sala de
aula. Para tanto, a pesquisadora busca por caminhos nos quais o professor da sala
multisseriada seja ouvido com a importancia que lhe é devida, sem desconsiderar o contexto
do seu trabalho, ou seja, com a finalidade de realiza-la junto com os professores e ndo
pesquisar 0s docentes.

Quanto ao metodo para a analise do objeto em estudo, nos aproximamos do
Materialismo Histérico-Dialético de inspiracdo marxista nos fundamentos tedricos das
investigacOes desenvolvidas por Karl Marx nos aspectos filosoficos, histéricos, econémicos e
politicos- sociais, que se propde a seguir, “as investigagdes desenvolvidas por Marx sobre as
condicdes historicas de producdo da existéncia humana que resultaram na forma da sociedade
atual dominada pelo capital” (SAVIANI, 2008, p. 25)
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Dessa forma, a pesquisa procurou inicialmente descrever as caracteristicas da
realidade estudada para posterior analise e retorno a essa mesma realidade de forma
transformada.

Buscamos enxergar a educagdo, como

O ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens
essa teoria pedagdgica remete- se ao conceito do “modo de produgdo”, pois entende
que do modo como os homens produzem sua existéncia deriva 0 modo como se
produz a educacdo. (SAVIANI, 2009, p. 111)

Desta maneira, 0 processo de producdo pode variar de acordo com cada sociedade,
além disso, determina todas as manifestacdes da existéncia humana, desde as formas da
producdo dos bens materiais destinados ao consumo e a troca, até as formas da consciéncia.
“Portanto, a forma de manifestacdo da educacao também ira variar de maneira correspondente
a variacdo do conceito de modo de producdo” (SAVIANI, 2009, p.111). O autor

complementa, ainda, ao

Explicitar como as mudancas das formas de producdo da existéncia humana foram
gerando historicamente novas formas de educagdo, as quais, por sua vez, exerceram
influxo sobre o processo de transformacdo do modo de producdo correspondente.
(SAVIANI, 2009, p. 111)

Neste sentido, é necessaria a reflexdo sobre a relacdo da educacao escolar e sociedade
capitalista, uma educacdo dual, contraditdria. Aos menos favorecidos cabe cumprir o papel
que a burguesia Ihe proporciona, 0 acesso ao saber parcial das coisas, naturalizagcdo e
domesticacdo para o capital. Por outro lado, ha que se levar em conta o atual cenario politico
vivenciado, a influéncia que a ideologia neoliberal exerce sobre as politicas sociais, entre elas
as politicas educacionais. Ressalta- se 0s cortes de recursos e a auséncia de investimentos
publicos, os quais voltaremos a discutir na secdo trés desta dissertacdo. Dessa maneira, sera
um desafio interpretar os objetivos que subsidiam concepgdes pedagogicas, pensadas a partir
dos idearios da burguesia para a educacéao escolar no meio rural.

Dessa forma, o ponto inicial da dissertacdo tomou para analise o seu contexto historico
da educacéo escolar para a compreensdo do presente, ou seja, buscamos compreender como
surgiram as classes multisseriadas e quais seus objetivos, procuramos conhecer a esséncia da
atual conjuntura, do Estado, as politicas educacionais (im)postas pelo poder publico.
Reflexdes que nos orientam a analise de que tipo de sujeito o Estado quer formar e o que de

fato queremos formar.
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Com estes procedimentos, aproximamo-nos do fenébmeno estudado e caminhamos na
diregdo dos principios do método historico dialético, o qual sustentou as nossas analises, em
busca da superacdo da aparéncia em direcdo a esséncia. Utilizaram diversos instrumentos de
coleta de dados possiveis para o desvelamento das mediagdes e contradi¢cbes do objeto em
estudo.

Adotamos, nesta pesquisa, a abordagem qualitativa, com a coleta de dados, exame de
fontes documentais, bibliograficas, levantamento e estudo bibliografico de teses e dissertacdes
com foco nas classes multisseriadas, pesquisa de campo por meio de registros de observacdes,
entrevistas semiestruturadas e questionario (ver apéndices A e B), também, fizemos uso de
informacdes cedidas por uma funcionaria da secretaria municipal de educa¢do do municipio, a
qgual nos referimos neste trabalho como C1, além de didlogo com moradores das
comunidades/escolas analisadas.

As entrevistas com as professoras™ tiveram duracdo, em média, de aproximadamente
1 hora. As fontes documentais utilizadas foram documentos oficiais (Legislagdes, Projeto
Politico Pedagdgico). Sao sujeitos dessa investigacdo quatro professoras da rede publica
municipal, lotadas em escolas localizadas na area rural do municipio de Indaiabira- MG, em
salas multisseriadas.

Definimos como base metodolégica para esta pesquisa a abordagem qualitativa, pois

A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento [...], esta pesquisa devera ser realizada
em contato direto com o ambiente em questdo, para que nao haja interferéncia ou
manipulacdo no objeto de pesquisa. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 11)

Com esta pesquisa foi possivel estar em contato direto com o objeto de estudo, pois
basearemos em fatos e ndo apenas nos conhecimentos ou estudos de outras pessoas. Esta
abordagem qualitativa, de acordo com Ludke e André (1986), se evidencia, ainda, devido a
questdo dos dados a serem coletados necessitarem de descricdo da situacdo, acontecimentos,
fatos, e ainda por haver a preocupagdo com todo o processo.

Esperamos colaborar para as investigagdes referentes as politicas publicas
educacionais para as classes multisseriadas ja apontando para a importancia e necessidade de
se atentar para as condicdes de trabalho; a interagdo entre comunidade e escola; formacéo de

13

alunos e professores entre outros aspectos. Nesse sentido, as autoras afirmam que “a

12 A . : 5 ;
Cabe ressaltar a existéncia de professoras nas classes pesquisadas, portanto, ao nos referirmos a professora esta
direcionando ao sexo feminino.
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identificacdo desses aspectos comuns e recorrentes vai permitir, assim, uma ampliacdo e
maior solidez no conhecimento do objeto estudado” (LUDKE; ANDRE, 1986, p.23).

Com as situacbes descritas e com o0 incomodo causado pela questdo da
multisseriacdo, fomos a campo analisar e construir uma pesquisa, levantamento e
reflexdo sobre as préticas pedagdgicas de professores que trabalham com salas
multisseriadas, paralelamente, destacou-se o fechamento das escolas do campo, problema
esse que perpassa pelo transporte escolar de alunos na maioria das vezes das zonas rurais
para o centro urbano.

O processo de coleta de dados no campo aconteceu no periodo de Maio a Dezembro
de 2019. Antes de darmos inicio a coleta de dados, selecionamos 0s sujeitos da pesquisa,
sendo estas professoras alfabetizadoras de salas multisseriadas e demos entrada no Comité de
Etica™ (apéndice C), a fim de receber autorizagdo para o desenvolvimento do estudo. Apés o
deferimento de nosso pedido, fomos a campo e iniciamos a coleta de dados referentes as
professoras e as escolas. Foi utilizado um aparelho celular como gravador, cujo contetdo foi
transcrito para um notebook. As entrevistas foram digitadas no documento Word pela propria
autora.

Com relagdo ao municipio de Indaiabira, foram analisadas quatro escolas
multisseriadas localizadas na area rural. Para preservar a identidade das mesmas optamos por
denomina-las de Escola A, Escola B, Escola C e Escola D.

Embora as professoras tenham autorizado participar dessa pesquisa, concordamos em
atribuir a elas denominacGes ficticias no intuito de preservar suas identidades. Assim,
chamaremos de P1, P2, P3 e P4.

A fim de estudar a realidade atual da infraestrutura das escolas multisseriadas rurais do
municipio de Indaiabira e obter informagdes sobre estas escolas, foi necessario “pisar no chao
das escolas”, buscando pesquisar a estrutura fisica e o seu funcionamento, bem como a
aplicacdo de questionario e entrevistas com quatro professoras que lecionam para alunos dos
anos iniciais do ensino fundamental, especificamente salas que possuem alunos do 1° ano do
ensino fundamental, abrangendo questdes relacionadas ao cotidiano destas professoras nas
salas multisseriadas.

Os dados obtidos foram sistematizados e analisados, sendo possivel aprofundar os
conhecimentos sobre o ensino multisseriado no municipio de Indaiabira. A distancia

percorrida pela autora do local onde reside até as escolas pesquisadas fica em média entre 50

13 0 trabalho j4 foi aprovado pelo Comité de Etica com o seguinte nimero do processo 3. 781. 173.



30

a 60 km de distancia, sendo a maioria dos quildmetros estradas de terra em condicoes
precarias para trafegar, percurso que se utilizou de uma motocicleta para chegar até as
escolas. Ja a distancia entre as escolas pesquisadas e a Universidade Federal de Sdo Carlos-
UFSCar- SP, a qual a pesquisadora esta se formando, se da em média 1.226 km de distancia.

Devido ndo conhecer a maioria dos locais em que se localizavam as escolas, a
pesquisadora procurava sair de sua residéncia por volta das 05h00min da manh&, a fim de
chegar a escola um pouco antes das 07h00min para acompanhar a chegada de alunos. Além
disso, as 07h00min era de costume tocar o sinal para o inicio das aulas, permanecendo na
escola até o final do turno matutino 11h20min. Cabe ressaltar que, ao chegar a escola e antes
de adentrar a sala de aula, os alunos eram recebidos com um café da manha.

N&o encontramos dificuldade para coletar informacgdes com as professoras, apesar de
ndo ter sido realizado a entrevista com uma das professoras regentes da sala de aula, foi
possivel que outra professora (substituta**, naquela semana) nos desse a entrevista, totalizando
as quatro professoras. As demais professoras foram bastante acessiveis o tempo todo e se
mostraram inteiramente dispostas a colaborar.

Quanto a Secretaria Municipal de Educacdo (SME), houve momentos em que tivemos
dificuldade para que pudesse disponibilizar-nos documentos e informagdes. Destaca-se a boa
atencdo da coordenadora e diretora da escola A, B e D. Cabe destacar que o periodo que
fomos a escola C, encontrava-se em transicdo os coordenadores pedagogicos, portanto, o
nosso contato na escola foi direto com a professora entrevistada. Esperamos, com nossa
pesquisa, contribuir de alguma maneira com essas escolas e professoras, procurando sempre
respeitar as demandas daquela realidade.

Cabe ressaltarmos a dificuldade encontrada durante a realizag&o desta pesquisa, quanto
a escassez de dados e documentos, relacionados as escolas multisseriadas no municipio de
Indaiabira/MG. Foram varias as buscas nos meios eletronicos, referéncias bibliogréficas, na
prefeitura, na SME, para que pudéssemos ter acesso a informacgdes, sendo que algumas delas
ndo foram possiveis de serem encontradas.

Coletou-se informacdo com uma funcionéria da Secretaria de Educacdo que teve

ligagdo com a educacéo escolar no inicio do processo educacional no municipio de Indaiabira.

1 A opcdo em realizar a entrevista com a professora substituta naquela semana se deu devido ao fato de a
professora regente ndo se encontrar na sala de aula, apresentando um atestado médico, justificando néo estar em
condigdes de trabalhar naquela semana. Também, ndo se disponibilizou receber a pesquisadora em outro espago/
tempo fora da escola. Diante disso, sendo a professora substituta, pedagoga, ja ter trabalhado outras vezes em
sala de aula, moradora da propria comunidade e conhecedora do municipio. Avaliou- se ser de suma importancia
ouvi-la no intuito de que os conhecimentos e experiéncias desta professora pudessem contribuir com a pesquisa.
Cabe ressaltar que, foram feitas duas tentativas de didlogo com a professora regente em periodos/meses
diferentes, ambas sem éxito.
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Ressaltamos, entretanto, que as informagOes obtidas datam, sobretudo, a partir da
emancipagdo do municipio no ano de 1995. Desse modo, existe na presente pesquisa a falta de
informacdes registradas principalmente anterior ao ano de 1995, do qual neste momento nédo
foi possivel obter dados relacionados a educacéo escolar, no municipio de Indaiabira, abrindo
espacos para outras pesquisas.

Entretanto, mesmo com as dificuldades de encontrar e localizar dados sobre as escolas
rurais do municipio, com as informacg6es adquiridas, foi possivel observar as mudancas
estruturais e de funcionamento ocorridas principalmente no periodo pds-emancipacao do
municipio, como a criacdo e o fechamento de escolas, compreendendo, assim, um pouco da
trajetoria da educacdo escolar ofertada a populacdo que mora e que depende das escolas nas
areas rurais.

Utilizaram-se, ao longo do texto, os termos rurais, do campo, ho campo para
denominar o lugar onde o sujeito mora, pois esse faz parte do vocabulario regional, da qual
provém a pesquisadora, sendo também conhecido para designar o meio rural, palavras como:
roca, chapada, gerais, campo, sertdo, entre outros. Além disso, a nossa pesquisa também
aborda desde o periodo em que o termo rural era o Unico conhecido ao se referir a educacéo
oferecida aos moradores da zona rural, passando pelo Movimento por uma Educacdo do
Campo, até as discussfes de autores na defesa do termo Educagdo no Campo, assim, optamos
por utiliza-los ao longo do trabalho.

Ressalta-se que ndo estamos trazendo nenhum conceito ao nos referirmos a essas
palavras, cabe o esclarecimento devido ao fato de existir muitas discussfes e terminologias
referentes a educacédo/ escolas localizadas na zona rural, sobre os conceitos de educagdo rural;
do campo; no campo, abordaremos, sobretudo, na se¢do dois deste trabalho. Na posicdo de
pesquisadora, defendemos uma escolarizacdo ampla, de modo que, tanto 0s sujeitos que
vivem no campo ou na cidade, tenham acesso ao ensino escolar o mais préximo possivel da
sua casa, assim, O acesso aos conhecimentos produzidos pela humanidade deve ser
disponibilizado para toda a sociedade, com condi¢cdes necessarias e adequadas para o
desenvolvimento humano, de modo que possam progredir para outros graus de ensino,
desvelar a ideia do senso comum e, a partir disso, transformar a realidade existente.

Sendo assim, para melhor compreenséo do texto, estruturamos este trabalho em quatro
secdes, assim distribuidas:

A primeira secdo traz o percurso histérico da educagédo escolar no Brasil e em Minas

Gerais com foco no surgimento das escolas isoladas, as salas multisseriadas e a criagdo dos
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grupos escolares - elencamos o0s acontecimentos mais marcantes e importantes naquele
periodo.

A segunda secdo consiste no histérico que perpassa pela educacéo rural, o surgimento
do Movimento por uma Educacdo do Campo, aspectos histéricos e socioecondémicos no
municipio de Indaiabira, bem como o processo histérico do ensino escolar deste municipio.
Na terceira se¢do abordamos as salas multisseriadas de modo geral, caracteristicas, desafios e
possibilidades; o perfil dos sujeitos, caracterizacdo das escolas multisseriadas e a formacao
inicial e continuada das professoras das escolas pesquisadas.

J& a quarta secdo foi dividida em dois momentos de suma importancia, primeiro
procurou- se compreender as concepcOes de alfabetizacdo e letramento a partir de autores
como: Kleiman (2008); Martins e Dangié (2018); Monteiro (2010); Mortatti (2010); Soares
(2010). Em um segundo momento foram apresentados dados coletados, a partir de quatro
eixos de analise: “organizagdo da pratica pedagdgica”; “opinides das professoras sobre as
salas multisseriadas™; “politicas educacionais no contexto das professoras pesquisadas”;
“praticas docentes das alfabetizadoras nas salas multisseriadas”. E importante ressaltar que
esses eixos sdo compostos por subdivisbes que ajudaram a fomentar cada eixo, como por
exemplo, no primeiro eixo cabe discutir sobre ‘“Planejamento, disciplinas, recursos
pedagdgicos, a forma de lidar com o tempo em uma sala multisseriada”.

No segundo eixo, algumas das questdes que embasam sdo: “o que ¢ ser professora em
uma sala multisseriada; principais dificuldades dos alunos e professoras; motivacao
pedagbgica e participacdo familiar na escola; formacdo docente.” No terceiro eixo as
subdivisbes se ddo em torno da compreensao das professoras sobre programas e concepcoes,
dentre eles o “Programa Escola Ativa; Alfabetizagdo e Letramento; Educacdo do e no
Campo”. Por altimo, no quarto eixo, descreveu- se a pratica das professoras P1, P2, P3 e P4,

“a organizacdo da sala multisseriada e as praticas docentes das alfabetizadoras”.
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1- CONTEXTO HISTORICO DAS ESCOLAS MULTISSERIADAS NO CENARIO
BRASILEIRO

1.1-O lugar ocupado pela sala multisseriada na histéria da educacéo brasileira

Esta secdo trata de compreender um pouco do processo historico da educacgdo escolar
rural brasileira, focalizando as salas multisseriadas, no qual nos conduz ao percurso histérico,
base da constru¢cdo no imaginario social de que a oferta da educacdo escolar em salas
multisseriadas se caracteriza como educacdo atrasada, de segunda categoria, vinculada ao
passado, aos tempos do Império.

Contudo, sabemos que as condi¢des educacionais atuais sdo frutos do processo
historico e das determinacdes sdcio- econémicas, ou seja, as questdes da educacdo rural estdo
diretamente relacionadas com a estrutura fundiaria brasileira, caracterizada por uma grande
concentracdo da propriedade de terra na mao de poucos e uma crescente expropriacdo dos
pequenos agricultores. Determinagdes que perpassam desde o periodo Imperial, fortalecendo
com as influéncias neoliberais.

De acordo com Santana (2018), as pesquisas que abordam a educacdo no meio rural
tém contribuido para retirar as salas multisseriadas do anonimato, mas nos parecem, ainda,
timidas em apontar tal organizacdo escolar como alternativa vidvel de garantia do direito a
educacdo escolar, ferramenta fundamental como porta de reivindicacdo dos direitos
fundamentais, bem como de possibilidades concretas de formacdo humana, no contexto da
discussdo de que a escola, em principio, é o lugar de acesso aos conhecimentos produzidos
pela humanidade. Conhecimentos estes que contribuem para a formacdo de sujeitos, sendo
parte da realidade concreta e assim, contribuem na sociedade.

Ao recorrer a literatura sobre a educacdo brasileira, considera- se pertinente a
sistematizacdo realizada por Saviani (2008), na obra “Histéria das ideias pedagdgicas no
Brasil”. Nesta obra, o autor apresenta a educacdo realizada nas comunidades indigenas no
periodo da colonizacdo, a partir disso buscaremos aprofundar as discussoes.

Desse modo, o texto a seguir aborda aspectos da historia da educagdo no Brasil com

foco nas escolas isoladas'®, multisseriadas, inseridas no campo brasileiro, que do ponto de

SEste termo remete & organizag&o do ensino primario publico do Brasil que prevaleceu durante o século XIX e
gue continuou existindo no pais mesmo apos o processo de implantagdo dos grupos escolares, que teve inicio em
S8o Paulo em 1893, a partir da reforma de ensino empreendida por Caetano de Campos. As escolas isoladas
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vista formal se inicia com a chegada dos portugueses e jesuitas. Nesse periodo, o pais se
insere no mundo ocidental cristdo, por meio de trés aspectos articulados entre si: colonizacéo,
catequese e educacdo (SAVIANI, 2008). Dessa maneira, torna-se importante entender a forma
como se articulava a pedagogia “jesuitica nas condi¢cGes de um Brasil que se incorporava ao
império portugués” (SAVIANI, 2008, p. 7).

Saviani (2008) dialoga com Fernandes (1989), ao afirmar que no territorio brasileiro j&
existia populacdes ha séculos estabelecidas nas terras que vieram a serem chamadas de Brasil,
0s povos Indigenas possuiam formas particulares de organizagdes semelhantes ao comunismo
primitivo, ndo eram sociedades estruturadas em classes, possuiam uma economia natural e de
subsisténcia. Com o processo de colonizagdo no Brasil e exploracdo das terras, a educagéo
brasileira inicia-se com a chegada da Companhia de Jesus, cuja missdo era catequizar oS
povos indigenas de acordo com a fé crista, a fim de propagar, difundir valores e principios
cristdos, assim como afirmam os autores a seguir.

De acordo com Ferreira Jr. e Bittar (2000, p. 13) “a mais antiga noticia da educagao
brasileira ¢ datada do inicio do periodo colonial”, periodo em que o rei de Portugal, Dom Jodo
I11, envia a Companhia de Jesus (1540) por iniciativa de Incio de Loyola, para o Brasil com a
missdo de converter 0 gentio a religido catdlica, mas, principalmente, garantir os interesses
econdmicos. Os autores afirmam que, “por trds da obra de conversdo e evangelizacao dos
indios ao cristianismo, realizada através da comunicacao e catequese (gramatica, vocabulérios
e catecismo), estavam os interesses economicos da empresa colonial metropolitana”
(FERREIRA JR; BITTAR, 2000, p. 18).

Foi assim que os padres da companhia de Jesus construiram o primeiro sistema
educacional da sociedade brasileira. Porém, os sistemas educacionais brasileiros, organizados
ao longo da histdria, eram elitistas. “As camadas populares, a ampla maioria do povo
brasileiro, ficavam excluidas: indios, escravos desafricanizados, mamelucos, mulatos, cafuzos
e brancos pobres” (FERREIRA JR.; BITTAR, 2000, p.15).

A0S poucos 0s jesuitas alteraram os seus objetivos educacionais no Brasil. Assim,

Os indios foram deixados de lado pela missdo educacional da Companhia de Jesus,
que os substituiram pelos filhos dos grandes proprietarios agrarios. A acéo
pedagogica jesuitica, na pratica, ficou reduzida a formagao de “um minusculo estrato
social de letrados que, através do dominio do saber erudito e técnico europeu de

eram constituidas por um ou mais grupos de alunos, sob a responsabilidade de um(a) docente. A partir de 1906,
em Minas Gerais, as escolas isoladas, singulares ou cadeiras publicas de ensino, como também eram chamadas -
gue podiam ser masculinas, femininas ou mistas- passaram a apresentar a graduacdo por classes, cada uma
correspondente a um ano diferente: 1°, 2°, 3° ou 4° ano (GALVAO; VIEGA. 2012, p. 480).
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entdo, orienta as atividades mais complexas e opera como centro difusor de
conhecimentos, crengas ¢ valores” (RIBEIRO, 1995:76). Para tanto, os colégios
jesuiticos contavam com uma estrutura pedagégica que Ihes conferiam a condicdo de
instituicGes como uma &tima qualidade de ensino, desde que se compreenda por
qualidade a aquisicdo do saber classico acumulado historicamente pela civilizacao
ocidental cristd. (FERREIRA JR.; BITTAR, 2000, p.18)

Nesse contexto, é possivel observar que os periodos, seja de colonizacao, imperial, ou
republicano, carregam as marcas do elitismo e exclusdo, transformando a educacdo em uma
educacdo de classe, de um lado, a elite e, de outro, as populacGes de menor poder aquisitivo,
negros, indigenas, mamelucos, dentre outros, como j& mencionados. Em sintese, 0 mindsculo
estrato social instruido pelos Jesuitas, “ajudava a perpetrar os interesses metropolitanos
portugueses no Brasil colonial” (FERREIRA JR.; BITTAR, 2000, p.19). Isto €, um sistema de
ensino com fins sociais, culturais, politicos e econémicos.

Seguindo este raciocinio, de acordo com Saviani (2008), os Jesuitas montaram, na
Colbnia, um sistema de ensino nos moldes europeus, denominado de Ratio Studiorum.
Tratava-se de um plano universalista e elitista. Universalista porque deveria ser adotado por
todos os Jesuitas, e elitista porque se destinava aos filhos dos colonos, excluindo os indigenas
e negros, contribuindo assim para a conversdo dos Colégios Jesuitas em colégios para a elite

colonial. Segundo Saviani (2008), quanto ao ideario pedagdgico da Ratio Studiorum,

Essa concepcdo pedagdgica caracteriza-se por uma visdo essencialista de homem,
isto ¢, o homem € concebido como constituido por uma esséncia universal e
imutavel. A educacdo cumpre moldar a existéncia particular e real de cada educando
a esséncia universal e ideal que o define enquanto ser humano. Para a vertente
religiosa, tendo o homem feito por Deus & sua imagem e semelhanga, a esséncia
humana é considerada, pois criagdo divina. Em consequéncia, o homem deve
empenhar-se em atingir a perfeicdo humana na vida natural para fazer por merecer a
dadiva da vida sobrenatural. (SAVIANI, 2008, p. 58)
Portanto, sendo 0 homem a imagem e semelhanca do divino, esse precisava de regras
para ser conduzido a esséncia humana, para isso, esse homem deveria ser docil e obediente, é
0 que estava implicito nas regras da Ratio para a formacdo do sujeito perfeito, sendo esse,
obra da criacéo divina.
O predominio da educacdo jesuitica permaneceu no Brasil até 1759, quando 0s
padres da Companhia de Jesus foram expulsos do Brasil. Com esta afirmacdo, passa- se a
impressdo que, com a expulsao dos jesuitas, o ensino deixa de ser jesuitico. Ocorre que todos
0s educadores aprenderam com 0s jesuitas e, a0 assumirem o ensino, o que fazem é replicar o

método e 0s ensinamentos que aprenderam com eles.
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Esse episdédio nao significou o completo desaparecimento da instituicdo escolar nos
periodos da col6nia e do império. Apenas evidenciou uma outra dimensdo na
historia educacional, ficando quase que exclusivamente a cargo das familias
pertencentes a aristocracia agraria escravocrata. (FERREIRA JR.; BITTAR, 2000,
p.21)

Os autores exemplificam esse periodo educacional referenciando a jovem professora
alemd Ina VVon Binzer que, entre 1881e 1883, viveu no Brasil como preceptora dos filhos de
varias familias da aristocracia agréria e escravocrata ligadas ao ciclo econdémico do café.

Ressalta-se que Saviani (2008) ndo se refere ao sistema RatioStudiorum como
educacdo rural, pois esse conceito somente ganhou forca, sendo problematizado no cenario
brasileiro, por volta do século XX. Esta retomada historica reafirma que, desde a colonizacéo,
a educacdo foi pautada como importante instrumento de dominagdo do povo, neste caso, 0s
povos indigenas.

Nesta perspectiva, a educacdo precisaria se contrapor ao modelo jesuitico com a
instituicdo das reformas pombalinas da instrucdo publica, assim, apds a expulsdo dos Jesuitas,
o0 Estado criou as Aulas Régias e nomeou os professores. Segundo Saviani (2008), as aulas
régias correspondiam aos estudos menores, isto é, o ensino de niveis primarios, estas aulas
foram se estendendo no Brasil, embora enfrentando condi¢bes precarias de funcionamento,
salarios reduzidos e frequentes atrasos no pagamento dos professores.

Em 1827, a camara dos deputados preferiu ater - se a um modesto projeto limitado a
escola elementar, resultando na Lei de 15 de outubro de 1827, que determinava a criacédo de
“Escolas de primeiras Letras” (SAVIANI, 2008, p. 126). Este mesmo autor afirma ainda que

o0 texto da Lei das Escolas de Primeiras Letras desdobrou- se em 17 artigos, destacam-se:

O 1° artigo determinou a criagdo das Escolas de Primeiras Letras “em todas as
cidades, vilas e lugares mais populosos”.

O 4° e 0 5°, referidos a adogdo obrigatéria do método e da forma de organizagdo
preconizadas pelo “ensino mutuo”.

Artigo 6° estipula o contetido que os professores deverdo ensinar: “ler, escrever, as
quatro operagBes de aritmética, pratica de quebrados, decimais e proporcdes, as
nogdes mais gerais de geometria pratica, a gramatica da lingua nacional, os
principios de moral cristd e de doutrina da religido catélica e apostélica romana
proporcionadas & compreensdo dos meninos”. (SAVIANI, 2008, p. 126)

Essa lei garantia, em todos o0s povoados, 0 acesso aos rudimentos do saber
considerados na epoca indispensaveis para afastar a ignorancia, bem como a
organizacéo escolar e os conteudos que os professores deveriam ensinar.

Para o Estado, a instrucdo era vista como uma estratégia civilizatoria do povo

brasileiro, no qual parte importante da elite se propds organizar. “Instruir as ‘“classes

inferiores” era tarefa fundamental do Estado brasileiro e, a0 mesmo tempo, condi¢do mesma
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de existéncia desse Estado e da nagdo” (FARIA FILHO, 2011, p.137). Desse modo, a
instrugdo como um mecanismo de governo possibilitaria a criacdo de condicOes para uma
participacdo controlada na definicdo dos destinos do pais, permitiria ndo apenas indicar 0s
melhores caminhos a serem trilhados por um povo livre, mas também evitaria que esse
mesmo povo se desviasse do caminho tragado.

Sobretudo, boa parte das discussdes sobre a instru¢éo visava com que 0s mais diversos
estratos sociais obedecessem ao Império das leis. Portanto, segundo Faria Filho (2011), a
instrucdo escolar era de suma importancia, primeiro como responsavel pela instrucéo, além de
ser fator central em toda a educagéo da infancia, assim aos poucos foi substituindo a escola de
primeiras letras pela instrucdo elementar®.

No Brasil, os relatos sobre o sistema de educacdo elementar mostram uma realidade
muito precéaria. As escolas que existiam funcionavam, na maioria das vezes, nas casas dos
professores ou nas fazendas, em espacos precarios, ensinando de maneira rapida e mais
econdmica possivel. Dentre os métodos adotados naquela época, inicialmente na Europa, no
final do século XVIII, e, posteriormente, no Brasil, deu lugar a experimentacdo do método
denominado Lancasteriano ou mutuo.

De acordo com Saviani (2008), o método Lancaster consistia em um sistema de ensino

que

[...] se baseava no aproveitamento dos alunos mais adiantados como auxiliares do
professor no ensino de classes numerosas. Embora esses alunos tivessem papel
central na efetivacdo desse método pedagdgico, o foco ndo era posto na atividade do
aluno. Na verdade, os alunos guindados a posi¢do de monitores eram investidos de
fungdo docente. O método supunha regras pré-determinadas, rigorosa disciplina e a
distribuicdo hierarquizada dos alunos sentados em bancos dispostos num saldo bem
amplo. De uma das extremidades do saldo, o mestre, sentado numa cadeira alta,
supervisionava toda a escola, em especial os monitores avaliando continuamente o
aproveitamento e o comportamento dos alunos. [...] (SAVIANI, 2008, p. 128)

A adocdo do método foi objeto de avaliagbes e discussdes com posicionamentos
divergentes. Faria Filho (2011) destaca que o sistema do método mutuo era considerado, por
seus defensores, como uma poderosa arma na luta, de modo que a escola atingisse um maior
numero de pessoas. Isso porque, segundo diziam, 0 novo método de educacdo tinha trés

grandes vantagens: “1) abreviar o tempo necessario para a educacao das criangas; 2) diminuir

as despesas da escola; 3) generalizar a instrug@o necessaria as classes inferiores da sociedade”

16 A palavra elementar mantém a ideia de rudimentar, mas permite pensar, também, naquilo que é o “principio
basico, o elemento primeiro”, e da qual nada mais pode ser subtraido do processo de instrugdo (FARIA FILHO,
2011, pg. 138).
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(FARIA FILHO, 2011, p.141). Com isso, ensinar as pessoas de varias idades e niveis de
aprendizagem ao mesmo tempo foi se tornando uma grande inovacgao naquele periodo.

Em 17 de fevereiro de 1854 houve uma ampla reforma, o Decreto n. 1.331- A, que
aprovou o “Regulamento para a reforma do ensino primario e secundario do Municipio da
Corte” (SAVIANI, 2008, p. 130). Regulamento que ficou conhecido como “Reforma Couto
Ferraz”. Um dos aspectos importantes neste Regulamento ¢ a “obrigatoriedade do ensino”,
cabendo multas aos pais ou responsaveis por criancas de mais de sete anos que ndo estivessem
matriculadas na escola. Para Saviani (2008, p.131), o regulamento “permite-nos considerar
que a ideia de um sistema nacional de ensino comeca a delinear- se mais claramente a partir
dessa reforma”. Segundo este autor, um fator que cabe destacar ¢ a questdo iluminista daquela
época, o derramamento das luzes por todos os habitantes do pais. De um lado, era obrigatério
que as criancas frequentassem as escolas, assim as ditas luzes deveriam derramar-se a todos
os habitantes, no entanto, esses todos restringiam- se a todos os habitantes livres, ficando
excluidos do acesso a escola os escravos, como afirma no § 3° do artigo 69 do Regulamento.

Para tanto, € necessario que entendamos que do ponto de vista da organizacdo dos

estudos previa-se:

a) Uma escola dividida em duas classes: a primeira compreenderia escolas de
instrucdo elementar, denominadas escolas de primeiro grau; a segunda
corresponderia a instru¢do primaria superior, ministrada nas escolas de segundo
grau; b) uma instrucdo secundaria ministrada no Colégio Pedro Il, com a
duracdo de sete anos, e nas aulas publicas avulsas, consagrando, portanto, a
coexisténcia dos dois modelos entdo em vigor; ¢) os alunos seriam agrupados
em turmas, adotando- se, portanto, a seria¢do e o ensino simultaneo. (SAVIANI,
2008, p. 132)

E importante atentar que a Reforma Couto Ferraz serviu de referéncia para a regulacio
da instrucdo publica em varias regides, no entanto, mostra-se pouca efetividade, muitas coisas
ndo se consolidaram na pratica. Assim, “a Reforma Couto Ferraz afasta-se oficialmente do
método do ensino mutuo, presente na legislacdo do pais desde 1827, quando foram instituidas
as Escolas de Primeiras Letras” (SAVIANI, 2008, p. 134).

Quanto as escolas primarias ou de primeiras letras, sabe-se que, no periodo
republicano, foram, gradativamente, substituidas por outro modelo de organizagdo escolar: os

grupos escolares, conforme descreve Saviani:

Na estrutura anterior as escolas primarias, entdo chamadas também de primeiras
letras, eram classes isoladas ou avulsas e unidocentes. (...) E estas escolas isoladas,
uma vez reunidas, deram origem, ou melhor, foram substituidas pelos grupos
escolares. (SAVIANI, 2006, p. 24)
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Os grupos escolares tinham uma forma diferente de se organizar, que segundo Saviani,

se dava da seguinte forma:

Cada grupo escolar tinha um diretor e tantos professores quantas escolas tivessem
sido reunidas para compd-lo. Na verdade, essas escolas isoladas, uma vez reunidas,
deram origem, no interior dos grupos escolares, as classes que, por sua Vvez,
correspondiam as séries anuais. Portanto, as escolas isoladas eram nédo-seriadas, ao
passo que 0s grupos escolares eram seriados. Por isso, esses grupos eram também
chamados de escolas graduadas, uma vez que o agrupamento dos alunos se dava de
acordo com o grau ou série em que se situavam, o que implicava uma
progressividade da aprendizagem, isto é, os alunos passavam, gradativamente, da
primeira & segunda série e desta a terceira até concluir a dltima série (o quarto ano
no caso da instrucdo publica paulista), como que concluiram o ensino primario.
(SAVIANI, 2006, p. 24)

Destaca-se que o Estado de Sdo Paulo foi pioneiro na tentativa de construcdo de um
sistema de ensino desse tipo e depois outros estados brasileiros, para ver em funcionamento as
primeiras construcdes publicas proprias para a realizacdo da instru¢do primaria: 0s grupos
escolares. Por grupo escolar, entendemos 0 modelo de organizacgdo que foi inicialmente criado
no Estado de S@o Paulo, no periodo republicano e que se expandiu por todo o territorio
brasileiro nas primeiras décadas do século XX. Salas de aulas regidas por um professor que
ministrava aulas para um grupo de alunos na mesma série e de aprendizagem, também
conhecidas como escolas graduadas.

Nesse sentido, Cardoso (2013) afirma que é a partir da série, que se originou com a
criacdo dos grupos escolares, que se tem a multissérie. A autora, também destaca que € no
método mutuo que se tem o germe da escola multisseriada, com préaticas semelhantes a que se
conhece hoje, pois “a nomenclatura escolas multisseriadas aparece no cenario educacional
apos os anos de 1970. Antes, as escolas que mantinham, na mesma sala, varias séries sob a
regéncia de um so professor eram denominadas escolas isoladas” (CARDOSO, 2013, p.33).

E importante destacar que a estrutura dos grupos escolares trazia uma organizacéo de
classe seriada, similar as escolas nos dias atuais, por outro lado, ainda existiam as escolas ndo
seriadas regidas por um unico professor para alunos em diferentes niveis de aprendizagem.
Além disso, apesar de haver um distanciamento do ensino multisseriado, predominando o
ensino seriado, essa modalidade de ensino permanece como possibilidade de educacdo
principalmente para a populagdo do campo. Assim sendo, consideramos a formacgdo dos
grupos escolares como um marco no processo de reestruturacao educacional no Pais.

Como explica Basso:

O Estado de S&o Paulo pretendia organizar sua educagdo por meio de 0Orgdos
centralizados e normas que direcionariam a educacdo de todo o Estado. Os grupos
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escolares, outro marco de pioneirismo, acabariam com as escolas isoladas, que em
sua maioria eram unidocentes, ou seja, se resumiam a turmas em que um Unico
professor instrufa alunos em diversos niveis'’ de aprendizagem ao mesmo tempo,
assim, os grupos escolares tornariam as escolas graduadas, portanto, separadas em
séries que agrupavam alunos com conhecimentos semelhantes. (BASSO, 2013, p.
22)
No entanto, a reforma paulista também n&o se consolidou. Este retrocesso na reforma
do ensino paulista aconteceu no mesmo momento em que as oligarquias cafeeiras passaram a
gerenciar o regime republicano por meio da politica dos governadores. Era necessario
aguardar o periodo final da Republica Velha, com a crise dos anos 1920, para que as reformas
da instrucdo publica nos Estados fossem retomadas e o problema do sistema de ensino
passasse a ser tratado em ambito nacional apos a Revolucdo de 1930 (SAVIANI, 2008).
Bezerra Neto (2017, p.106) destaca que outro importante momento do
desenvolvimento do pais, “iniciou- se com a eleicdo de Washington Luis, periodo em que a
industrializacdo havia feito certo avango, garantindo um razoavel desenvolvimento em relacdo

ao periodo anterior”. Segundo o autor

O fenbémeno de urbanizacdo j& podia ser claramente percebido, embora
prevalecessem ainda as regras do regime anterior, principalmente no que se refere ao
poder do voto, que era usado em alguns lugares como ‘curral eleitoral’ por parte de
alguns coronéis. (BEZERRA NETO, 2017, p.106)
Em relacéo aos problemas educacionais enfrentados pelo presidente Washington Luis
e a forma como lidava com os mesmos, Bezerra Neto (2017) afirma que estes eram
camuflados e abandonados por parte dos governos. “Washington Luis defendia, ainda, que
havia a necessidade de se fazer uma profunda remodelacédo do ensino para, segundo ele,
melhor adequé-lo as necessidades do periodo” (lbid., 2017, p.108). Diante dos confrontos
politicos, econdmicos e sociais no Brasil, varios acontecimentos se sucederam até a
instituicdo do governo provisério, apds a queda de Washington Luiz. Getalio Vargas assume
0 governo, quando desmobiliza toda e qualquer manifestacdo contraria ao seu governo. “A
Revolucdo de 1930, que conduziu Getulio Vargas ao poder, foi o marco referencial para a
entrada do Brasil no mundo da producdo industrializada, com variantes do capitalismo
urbano” (BEZERRA NETO, 2017, p.108).
Segundo Bezerra Neto (2017), a Revolucdo 1930 resultou numa nova configuragéo de

forgas politicas e econdmicas na condugdo do Estado brasileiro, assim, esse contexto retrata a

17 . . . .
Por ora, entendamos niveis como anos escolares, ou seja, Pré I, Pre 11, 1°, 2°, 3°, 4° e 5° anos.
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implementacédo do capitalismo no Brasil, passando do modelo agrario para um modelo, ainda
que parcial, urbano-industrial.

Com isso, cresce a demanda social por educacao, isto é,

A nova realidade urbano-industrial passou a exigir uma méao- de- obra especializada
e com qualificacdo. Para atender a essas novas necessidades, foi preciso que se
fizessem alguns investimentos na educacdo. Em 1930 foi criado o ministério da
Educacdo e Salde Publica e, em 1931, o governo provisorio sancionou decretos
organizando o ensino secundario e as universidades brasileiras ainda inexistentes.
(BEZERRA NETO, 2017, p. 109)

Assim, o0 governo cria dois ministérios de suma importancia, com diferentes
reivindicacdes e necessidades, a fim de suprir as necessidades advindas do processo de
industrializacdo. Sendo o Brasil um pais eminentemente agrario, rural, no qual “a maior
expressao dessa fase agraria do Brasil foi a escraviddo, que durou mais ou menos 350 anos”
(FERREIRA; BITTAR, 2008, p. 12).0s autores ressaltam que, depois de muitos anos de
excecdo educacional, somente passou a existir um sistema nacional de educagdo na década de
1930, estando este em consonancia com a proposta de construcdo do Estado Nacional, isto €,
antes de 1930 inexistia uma politica nacional de educagdo, “era uma ‘sociedade sem escola’”
(FERREIRA JR.; BITTAR, 2008, p. 15).

Frente a “modernizacdo” do pais, haveria a necessidade de uma reforma social,
sobretudo, uma reforma da educacédo e do ensino, visando assim conter o éxodo rural. Surge,
entdo, a proposta de fixar o homem a terra, 0 que deu origem ao movimento ruralismo
pedagogico®®, a fim de modificar as condicées de vida da populagdo rural e, para isso, era
necessario modificar a educacdo escolar. De acordo com Bezerra Neto (2003), essa proposta
de uma educacdo especifica para o campo consistia em uma escola que atendesse aos
interesses hegemaonicos, de forma a conter a migracdo do homem do campo.

Contudo, a proposta defendida por intelectuais da época perpassava pela formacédo do
professor com formacdo especifica para trabalhar nas areas rurais e, assim, impedir a saida
dos povos do campo para 0s centros urbanos. De acordo com o autor Bezerra Neto (2003),
frente ao éxodo rural, o que estava posto eram as questdes econdmicas, pela crescente
industrializacdo do Pais, que atraia para a cidade a populacdo do campo. Portanto, como

forma de conter o éxodo rural, a saida foi a busca pela fixagdo do homem no campo.

18 Segundo Bezerra Neto (2003, p. 11) o termo ruralismo pedagdgico foi cunhado para definir uma proposta de
educagdo do trabalhador rural que tinha como fundamento basico a ideia de fixacdo do homem no campo por
meio da pedagogia. Entre os principais pensadores do ruralismo pedagodgico o autor destaca Sud Mennucci,
Carneiro Leéo e Alberto Torres.
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A partir da década de 1970, a aceleracdo do processo de industrializacdo do pais e
consequente urbanizagdo, reflexos do crescimento do capitalismo, fizeram com que,
progressivamente, as atengdes se voltassem novamente para a educacdo nas cidades. Diante
disso, frente aos acontecimentos que marcaram o Brasil nos aspectos econémico, social e
educacional e os problemas que afetaram e afetam a qualidade da educa¢do no meio rural,
podemos considerar que se trata de uma “heranga” da transi¢do de um pais agrario para um
pais industrializado. A educacdo estd proporcionalmente ligada ao desenvolvimento
econémico de um pais, acompanhando as mudancas geradas por avancos e crises nacionais e
internacionais (RODRIGUES, 2009). A autora considera a década de 1970 como o “marco
divisor”, onde o Brasil deixa de ser um pais centrado nas atividades rurais e ingressa no time
de paises industriais.

De acordo com Saviani (2008), o sistema nacional de ensino foi idealizado no século
XIX, enquanto forma organizacional pratica da educacdo e se concretizando em uma ampla
rede de escolas que englobassem todo o territorio nacional, que se articulariam entre si por
meio de normas e objetivos comuns. Contudo, sua implementacdo demandava condicdes
materiais preliminares, dependentes de grande investimento financeiro. Surge, entdo, uma
primeira hipotese para a ndo concretizagdo do sistema nacional de ensino neste periodo, as

condigBes materiais precérias advindas do financiamento insuficiente da educagé&o.

Conclui-se, pois, que as dificuldades para a realizacdo da ideia de sistema nacional
de ensino se manifestaram tanto no plano das condi¢cBes materiais como no ambito
da mentalidade pedagdgica. Assim, o caminho da implantacdo dos respectivos
sistemas nacionais de ensino, por meio do qual os principais paises do Ocidente
lograram universalizar o ensino fundamental e erradicar o analfabetismo, ndo foi
trilhado pelo Brasil. E as consequéncias desse fato projetam-se ainda hoje,
deixando-nos um legado, de agudas deficiéncias no que se refere ao atendimento das

necessidades educacionais do conjunto da populacdo. (SAVIANI, 2008, p. 168)
Segundo este autor, o investimento insuficiente na educacdo no Brasil € historico,
antes mesmo das influéncias neoliberais e, se tratando do meio rural, a falta de investimento e
condi¢des de vida humana se tornam pior ainda. Nesse sentido, é visto que, desde fins do
século XIX, as condicdes precarias decorrentes, principalmente da falta de recursos
financeiros no sistema nacional de educagdo, vém prejudicando o desenvolvimento da
escolarizacdo brasileira, gerando assim consequéncias. Para tanto, é necessario que
entendamos que 0 acesso a educacdo sempre foi restrito a diferentes grupos sociais, isto &,
sempre voltada para aqueles que possuiam condi¢fes materiais para frequentarem as poucas

escolas que havia disponiveis. Portanto, aqueles que moravam em periferias e/ou 0s
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trabalhadores rurais, por exemplo, ndo eram prioridades nos investimentos em educacgéo
escolar publica.

Na secdo 2 daremos um salto da década de setenta para a década de noventa do século
XX, considerada um periodo de grandes mudancas no cendario da educacao brasileira, devido,
principalmente, a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDBEN/96,
além do surgimento de movimentos sociais, das lutas e conquistas educacionais de
movimentos sociais que tém como bandeira de luta a Educacdo do Campo voltada para 0s
povos do campo, a criagdo do Movimento por uma Educacdo do Campo e sua principal
referéncia, 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).

Para uma melhor compreensdo do contexto histérico é fundamental abordar questes
gue envolvem a educacdo escolar passando pelas escolas isoladas, multisseriadas e grupos

escolares em Minas Gerais.

1.2-Contexto histdrico da educacdo multisseriada no Estado de Minas Gerais

Como vimos no inicio da secéo, no Império brasileiro a politica de educacgéo escolar, a
escola isolada, era organizada em classes que agrupavam criancas de diferentes faixas etarias
e séries em uma mesma sala. Desde entdo, a realidade da oferta tende a expressar 0s
resultados da urbanizacdo do Pais e as implicagdes socioeconémicas oriundas desse contexto,
tendo a implantacdo dos grupos escolares como a expressdo da politica de educacdo escolar
sob recomendacdes da Moderna Republica em que se preocupavam com a educacdo e a
formacdo de uma nova sociedade.

No Brasil, a reforma que buscava a criagdo dos grupos escolares teve inicio na
Provincia de S&o Paulo, foram em seguida se espalhando para as demais Provincias, dentre
elas, Minas Gerais.

Representando a civilizacdo que a Republica pretendia implantar no Pais, esta reforma
seria a possibilidade de renovagdo no ensino brasileiro. Porém, os grupos escolares com
turmas seriadas ndo superaram as escolas isoladas com a oferta de educacao escolar em salas
multisseriadas. Para Saviani (2006), os grupos escolares constituiram um fenémeno urbano, ja
gue no meio rural predominavam as escolas isoladas.

No entanto, verificou- se que a chamada modernidade, que chegava principalmente
nas regides consideradas ndo urbanas, era as classes multisseriadas e ndo os grandiosos
prédios dos grupos escolares. No contexto de descontentamento com o sistema publico de

ensino constituido pelas escolas isoladas, no ano de 1898, comegaram a surgir as discussdes



44

na Assembleia Legislativa’® mineira, contudo, foram criados os grupos escolares em Minas

Gerais, gradativamente, a partir de 1906.

Nesse contexto, a criacdo dos grupos escolares era defendida ndo apenas para
“organizar” o ensino, mas, principalmente, como uma forma de “reinventar” a
escola, objetivando tornar mais efetiva a sua contribuicdo aos projetos de
homogeneizacao cultural e politica da sociedade (e dos sujeitos sociais), pretendidos
pelas elites mineiras. Reinventar a escola significava, dentre outras coisas, organizar
0 ensino, suas metodologias e contetdos; formar, controlar e fiscalizar a professora,
adequar espacos e tempos ao ensino, repensar a relacdo com as criancas, familias e
com a propria cidade. (FARIA FILHO, 2014, p.38)

Colaborando com nossa discussdo, Dias (2019) afirma que

Os grupos escolares tornaram- se simbolo de modernizagdo do ensino em sintonia
com as expectativas em relacdo ao desenvolvimento social e econémico, e
constituiram- se como um modelo a ser propagado por todos os estados. Em Minas
Gerais ndo poderia ser diferente, os grupos escolares foram implantados a partir da
Reforma Joo Pinheiro®, assim chamada por causa do governador do estado, Jo&o
Pinheiro, e viabilizaram préticas educativas emitidas, entdo, para as escolas
primarias do estado. (DIAS, 2019, p. 23)

Desse modo, a educacdo proporcionada para uma parcela da populagdo brasileira foi
pensada principalmente no intuito de manter a ordem, em Minas, no ambito das politicas

educacionais esse processo nao foi diferente, as reformas ocorridas também expressaram

interesses. Nas palavras de Vidal (2005),

Em Minas Gerais, os primeiros grupos escolares foram instalados em Belo
Horizonte a partir de 1906 como afirmacdo do moderno em educacdo em
substituicdo ao passado imperial ultrapassado representado pelas escolas isoladas.
Dessa maneira, identificada com a modernidade e constituida pelo agrupamento das
escolas isoladas, a nova forma escolar tinha como esséncia a “lei econdmica da
divisdo do trabalho” tdo bem percebida pelos reformadores da instru¢do ptblica na
época. (VIDAL, 2005, p.26)

Dialogando com Vidal (2005), Faria Filho (2014) afirma que a construcdo e

idealizag&o dos grupos escolares em Minas significaram

A primeira discussdo sobre grupos escolares em Minas Gerais, conforme Borges (1998), ocorreu na
Assembleia Legislativa mineira em 1898. Tratava- se do Projeto n. 357, ndo aprovado, o qual criaria duas destas
instituicdes em Belo Horizonte, MG. No mesmo ano, em 08/08/1898, através do Projeto n. 409 foi proposta uma
nova discussdo. Também néo se efetivou o referido Projeto (ARAUJO, 2012, p. 124).

%Jodo Pinheiro da Silva é mineiro de Serro, que faz divisa com o municipio de Diamantina, regido central do
estado, ao norte da atual capital, nascido e 16/12/1860, e falecido em Belo Horizonte, em 25/10/1908, no Pal&cio
da Liberdade, quando exercia 0 mandato de presidente do estado de Minas Gerais. O mesmo foi responsavel pela
reforma do Ensino Primario em Minas Gerais, no ano de 1906 (VIDAL, 2005, p. 241).
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[...] ndo apenas uma nova forma de organizar a educacgdo, mas, fundamentalmente
uma estratégia de atuacdo no campo do educativo escolar, moldando praticas,
legitimando competéncias, propondo metodologias, enfim, impondo uma outra
pratica pedagdgica e social dos profissionais do ensino através da producdo e

divulgacédo de novas representacdes escolares. (FARIA FILHO, 2014, p. 47)
Nesse sentido, a reorganizacdo da instrucdo publica mineira, a partir da Reforma de
Jodo Pinheiro, promoveu alteracbes como expressdo de modernidade e renovacdo para
organizacdo da educagdo primaria. Segundo Faria Filho (2014), na perspectiva dos
republicanos, era preciso superar a situacdo de atraso em que se encontrava o Brasil.
“Sugerindo sempre, através da utilizagdo de um ‘esquema logico’ binario e polarizado, que o
movimento faz - se do ‘arcaico’ para o ‘moderno’, do ‘velho’ para o ‘novo’, dos pardieiros
para os palacios” (FARIA FILHO, 2014, p.27). Assim, 0s anos iniciais de edificagdo do
regime republicano foram marcados pela necessidade de incorporar a populagdo a nova ordem
que se pretendia instaurar e de preparar e integrar os trabalhadores livres ao mercado de

trabalho. Nesse contexto, Barros (2013) afirma que

As reformas no ensino ocorridas em Minas Gerais no periodo de 1899 a 1911
também expressaram redes de interesses. Ao longo do século XX desdobraram- se
em politicas publicas, e experimentaram processos de expansdo, organizacdo e
reestruturacdo. Mas prioritariamente as propostas de ensino para as areas rurais
visaram a formac&o do sujeito para o trabalho. (BARROS, 2013, p.36)

Nas palavras de Arroyo (1985, p.86) citado por Barros (2013), “a instrugdo popular
sera colocada antes como mecanismo para disciplinarem os bracos e habitos para o trabalho,
do que mentes e espiritos para participacdo como cidaddos”. Seguindo este raciocinio a escola
adquiriu assim a funcdo social de formar bracos e habitos para o trabalho e ndo formar
sujeitos pensantes.

Desta maneira, o processo de organizacdo da escola primaria mineira, a partir da

organizacdo dos grupos escolares, tornou-se

Processos disciplinadores a que estavam submetidos tanto os (as) professores (as)
quanto os (as) alunos (as) da escola mineira. Muito mais que uma escola que
ensinava “conhecimentos”, notavamos uma escola que moldava, disciplinava,
controlava e submetia professores (as) e alunos (as) aos tempos e ritmos de uma
sociedade cada vez mais marcada pelas relagdes mercantilizadas, tipicas do
capitalismo. (FARIA FILHO, 2014, p. 17- 18)

Nessa direcdo, os curriculos das escolas rurais foram pensados e adaptados diante dos
embates ideologicos e objetivos que se almejavam alcangar. Essa divisdo da jornada escolar

era necessaria para formar um cidaddo disciplinado que atendesse as expectativas do

progresso social que se instaurava no novo regime republicano.
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De acordo com Barros (2013), a politica educacional esteve mais preocupada com o

desenvolvimento das areas urbanas do que as areas rurais. Assim,

O setor rural, em termos educacionais, ndo se constituia prioridade para o Estado.
Ao tratarmos das questBes econdmicas encontramos indicativos de que parte do
desenvolvimento ou da modernidade de Minas Gerais estava vinculada ao rural.
Coligimos as fontes e constatamos a existéncia de dois projetos de ensino em Minas.
Um projeto voltado para as areas urbanas, a partir do qual os grupos escolares foram
concebidos e constituidos e outro projeto no qual houve o abandono das escolas
rurais, cuja precariedade do ensino se explicitava por diversas vertentes, entre elas, a
auséncia de salas de aula para os ruricolas. (BARROS, 2013, p. 38)

O autor afirma ainda que as acdes das administracfes publicas em Minas no setor
educacional eram constantemente vangloriadas, seja nas Mensagens dos Presidentes®! ou até
mesmo nos relatérios de inspecdo. De acordo com o autor, essas a¢fes ndo foram capazes,
porém, de consolidar o direito dos ruricolas a instrucdo publica priméaria do mesmo modo que
0 ensino urbano. Desta forma, o direito a educacdo, nesse momento, da-nos a entender que foi
enderecado a sujeitos que habitavam locais populosos, ou seja, as cidades. “Nesse sentido,
podemos dizer que o lugar da educacédo escolar no centro da cidade, lugar dos palacios, ndo é
0 mesmo que nos subdrbios lugar dos pardieiros” (FARIA FILHO, 2014, p.50).

De acordo com Faria Filho (2014), quando as escolas isoladas ja ndo serviam aos
centros urbanos, contudo, ainda permanecia aparecendo nas periferias e, sobretudo, nas areas
rurais, comprovando, historicamente, os dois projetos de educacdo mencionados
anteriormente. Apesar da criagcdo dos grupos escolares, os problemas ndo foram resolvidos,
“se nos grupos escolares as dificuldades ja eram tantas, nas escolas isoladas elas se viam
multiplicadas” (Ibid., p.212).

Além das questdes politicas, havia também a questdo orcamentéria, 0S governos
alegavam que a educacao no meio rural gerava altos custos; também hé a influéncia politica e
financeira dos coronéis, pois, geralmente, as escolas isoladas eram instaladas em locais
cedidos pelos coronéis no interior das fazendas, assim, eles acabavam ganhando autoridade
em relacdo a educacgéo que ali se realizava, tornando-se assim um obstaculo para o avango da
educacdo no campo. Além disso, a escola também funcionava como garantia de votos dos
diversos sujeitos eleitores que residiam préximos as escolas.

Esta situacdo é consequéncia do processo desigual de expansdo do capital e,

consequentemente, do ensino primario no Estado de Minas Gerais, que na histéria da

?10s Presidentes de Estado da época ocupavam o cargo que hoje conhecemos com Governador de Estado em
Minas Gerais.
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educagdo mineira, favoreceu as areas urbanas, mesmo com a maioria da populacéo alocada no
campo, situagdo semelhante que ocorreu em outros Estados brasileiros. Dessa maneira, as
relacBes de poder no Brasil tiveram diversos fins, tanto econémicos quanto politicos. Com
base neste apontamento, inferimos que organizar o ensino rural consistiu em uma estratégia

politica, intensificando assim o capitalismo.

1.3-Um olhar sobre as salas multisseriadas no meio rural brasileiro

Vimos anteriormente como se organizavam as escolas isoladas. O motivo para o
agrupamento de alunos estd relacionado a racionalidade capitalista do custo beneficio,
diminuicdo de recursos financeiros e o baixo nimero de professores, sendo esta a politica de
educacdo escolar daquela época. Os grupos escolares - com suas turmas seriadas e prédios
luxuosos representando a civilizacdo da Republica - ndo conseguiram acabar com as escolas
isoladas, com a oferta da educagdo escolar em classes multisseriadas, visto que essa
modalidade de ensino ainda persiste em todo o0 mundo.

Contudo, julgamos importante compreender melhor sobre o historico das classes

multisseriadas no Brasil.

As classes multisseriadas surgem no Brasil ap6s a expulsdo dos Jesuitas, vinculadas
ao Estado, ou sem esse vinculo, mas convivendo, no tempo, com os professores
ambulantes que, de fazenda em fazenda, ensinavam as primeiras letras [...] nas
pequenas vilas, nos lugarejos pouco habitados, reuniam-se criangas em torno de
alguém que podia ser professor, e ai elas aprendiam a ler, escrever e contar. Mais
tarde, as classes multisseriadas foram criadas oficialmente pelo governo imperial,
pela Lei Geral do Ensino de 1827, que, em seu artigo primeiro, determinava: “em
todas as cidades, villas e lugares mais populosos, haverdo as escolas de primeiras
letras que forem necessarias”. (ATTA, 2003 citado por SANTOS; MOURA, 2010,
p. 41)

E importante ressaltar como ja descrito, que, apesar de ja existir esse tipo de
organizacdo, somente nos anos de 1970 aparece a denominagdo multisseriada. Ferri classifica

as classes multisseriadas da seguinte maneira:

As escolas com classes multisseriadas tém uma longa histéria. Foram — e continuam
sendo — 0s primeiros tipos de escolaridade possiveis para as zonas rural e urbano
periféricas (embora sejam maioria nas zonas rurais). Sua caracteristica basica, a de
reunir em torno de um professor varios alunos de séries diferentes, data de décadas
atrads e perpetua-se até hoje, embora na histéria da educacdo brasileira existam
apenas vagas noticias sobre a educagdo rural e a educacdo da populacdo em geral,
excetuando-se o caso daquela dirigida aos filhos das elites e a “catequese jesuitica”.
(FERRI, 1994, p.28)
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Da mesma forma Cardoso, Jacomeli (2010) e Parente (2014) relatam que, em seu
nascedouro, as classes multisseriadas atendiam tanto a populagdo periférica quanto a rural, no
entanto, atualmente se concentram quase que somente na zona rural, ou seja, a multisseriacdo
existe tanto em paises desenvolvidos como em paises em desenvolvimento, tanto em zonas
rurais, como em zonas urbanas. Porém, sdo estreitos seus vinculos com o campo e com as
regides menos povoadas.

Segundo Parente (2014),

A nomenclatura multisseriacdo esta carregada de sentido negativo [...],que tem
limitado a prética pedagdgica [...]. Mais do que isso, é uma adjetivacdo que rotula,
classifica e associa a multisseriagdo a um tipo de escola de baixa qualidade, fraca,
dificil, trabalhosa, errada, isolada.

Mas as escolas multisseriadas tém vida. N&o séo apenas resultados de politicas ou de
auséncia delas. Elas se criam e recriam em meio as inoperéncias burocréticas, as
legislagbes, aos programas que comegcam e terminam, as lutas pelo direito a
educacdo de qualidade. E é nesse contexto que surgem inovagoes e transgressées no
cotidiano escolar. Com a escola multisseriada, esse processo nédo é diferente.

Apesar dos rétulos, muitas tém buscado exercer sua fungdo sociopolitica e
pedagdgica; apesar do fardo, tém superado as imposi¢des do termo, buscando
romper com os encaixes e padronizagdes desnecessarias. (PARENTE 2014, p. 60)

Cardoso e Jacomeli (2010) tém como referéncia Piza e Sena (2001), ao afirmar que as

escolas multisseriadas

S&o, historicamente, consideradas como de segunda categoria; por isso, 0S
educadores e 0s gestores optaram por esquecé-las, esperando que desapare¢cam como
consequéncia natural do processo de desenvolvimento da sociedade. (CARDOSO e
JACOMELI 2010, p.175)

Para Cardoso e Jacomeli (2010, p. 175), “a sua permanéncia ou desaparecimento
depende de sua funcdo social, se necessaria ou ja desnecessaria em determinado momento da
sociedade”. Diante disso, apesar de todas as mazelas e das politicas de substituicdo
promulgadas desde a década de 1980, as escolas multisseriadas vém resistindo e adentraram o
século XXI.

Sob esse contexto, infere-se que a existéncia de tal forma de organizacdo esta
estritamente vinculada ao projeto de desenvolvimento econémico adotado pelo Brasil e sua
politica agricola. Diferentes das salas seriadas, de seriagdo simples ou etapa Unica, em que
professores atendem alunos de uma Unica série, as salas multisseriadas séo definidas como um
grupo de alunos em niveis/estagios diferentes de aprendizagem sob a responsabilidade
pedagogica de um professor. Portanto, “o termo escolas multisseriadas se contrapde ao termo

escolas seriadas. Multi é um elemento de composicéo, que indica abundancia, numerosidade,
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quantidade. No caso em questdo, multisseriacdo indica muitas séries” (SANTANA, 2018, p.
59).

Isto €, escolas multisseriadas sdo aquelas que comportam uma ou Vvérias salas de aulas
que recebem no mesmo tempo e espacgo criancas em diferentes faixas etarias, ja as escolas
unidocentes sdo aquelas que, além do agrupamento de criangas ocorrerem do mesmo modo,
cabe ao professor a responsabilidade com todas as atividades, quer sejam pedagogicas, quer
sejam de limpeza, alimentacdo e conservacao do ambiente.

Diante do desafio de ensinar diversas criancas em estagios de desenvolvimento
diferentes, cada professor tem seu jeito de organizar a sua préatica pedagdgica na sala de aula.
Os alunos, na maioria das vezes, sdo enfileirados por série ou anos escolares, exemplos como
este veremos ao tratar, na secdo quatro deste trabalho, sobre a pratica pedagogica das
professoras pesquisadas.

Segundo Basso (2013, p.96), podemos classificar as salas multisseriadas como:
unificadas que atendem alunos da creche e da pré-escola ao mesmo tempo; as multietapas que
atendem alunos de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental; as turmas multi e de correcédo
defluxo que sdo compostas por alunos do Ensino Fundamental de oito (8) ou nove (9) anos,
de séries diferentes.

A autora (BASSO, 2013) também cita as turmas mistas que atendem alunos da
Educacdo Profissional concomitante e subsequente. A concomitante se refere a Educacéo
Profissional oferecida a quem esta cursando o Ensino Médio e possui matricula nos dois
cursos, enquanto a subsequente oferece Educacdo Profissional a alunos que ja concluiram o
Ensino Médio. Esses termos sdo utilizados para denominar a modalidade de ensino em que
um Unico professor atende a varias séries ao mesmo tempo. Por um lado, € uma modalidade
de ensino presente no territorio brasileiro e no mundo, por outro, é pouco conhecida por

muitas pessoas.

O desconhecimento dessa realidade, no geral, indica-nos o lugar ocupado por esse
agrupamento escolar no imaginario das pessoas que atuam no campo educacional,
bem como das familias cujos filhos tém acesso ao direito a educacdo escolar na
oferta escolar em salas multisseriadas. E, consequentemente, na histéria da educacdo
brasileira, essa organizacdo escolar ndo poderia ocupar outro lugar, sendo o da
marginalidade. (SANTANA, 2018, p.60)

A autora afirma, ainda, que no Brasil este € um tipo de “organizacdo escolar destinada

as criancas de familias que vivem em situagcdes precérias, excluidas do ponto de vista
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econdmico e cultural” (SANTANA, 2018, p. 60), por outro lado, sdo familias que depositam
no acesso a escola uma esperanga na formacao humana de seus filhos.

Como ja afirmado na introducdo, a oferta da educacdo basica em agrupamentos
multisseriados no Brasil é regulamentada na norma juridica junto a outras possibilidades de
agrupamento de ensino no artigo 23 da LDB (BRASIL, 1996) e em demais normas que
regulam a LDB, a educacdo no meio rural é tratada como modalidade de ensino, ou seja, por
atender um publico especifico na perspectiva da inclusao e do enfrentamento da desigualdade

educacional.

No entanto o estudo dessa modalidade de ensino ndo se encontra presente em
disciplinas dos cursos de formag&o de professores que lidam, por exemplo, com a
legislacdo e organizacdo da educacdo bdasica ou com disciplinas do campo da
didatica e pratica do ensino. (SANTANA, 2018, p.84)

Frente a precariedade da infraestrutura, formacdo de professores, questdes pedagogicas
dentre outros, a organizacdo escolar em multissérie, na maioria das vezes, nao atinge os ideais
esperados, existindo casos de baixo rendimento de aprendizagem das criancas, sendo este
quadro resultado da politica de abandono existente, em particular da politica educacional para
0 meio rural. Nesse contexto, a realidade da maioria das escolas com turmas multisseriadas
revela grandes desafios para que sejam cumpridas as normas constitucionais € 0s marcos
legais anunciados nas legislacdes.

Conforme Nunes (2018) com base em dados do Inep/Mec (BRASIL, 2017),

No Brasil, 114,7 mil escolas que ofertam a educacdo bésica se encontram sob a
responsabilidade dos municipios, sendo que 33,9% sdo escolas rurais e 66,1%,
urbanas. E, ainda, 15,9% das escolas rurais tém até 500 alunos matriculados e
23,8%, até 50 alunos matriculados, destas, 7,2% das escolas possuem um Unico

professor. (NUNES 2018, p. 36)

Em Minas, em 2018, com base nos dados do Censo escolar/Inep (BRASIL, 2018a),
apresentava-se um total de 5.518 escolas municipais de educacdo basica, com ensino
fundamental regular, sendo que 2.801 eram urbanas e 2.717 rurais.

Ramalho (2008) j& afirmava que no Estado de Minas Gerais h& concentragdo do maior
namero de escolas rurais da regido Sudeste do pais, mais especificamente nas regides Norte
de Minas e no Vale do Jequitinhonha e esta informagdo se confirma com base nos dados do
Censo escolar/Inep (BRASIL, 2018a). Isso pode ser justificado pelo fato de grande parte da
populacdo do Norte de Minas residir no meio rural, em “vilas, povoados e fazendas”, tendo

uma cultura campesina enraizada em seus habitantes.



51

Ferri (1994) afirma que as escolas com classes multisseriadas ainda estéo presentes na
realidade educacional brasileira e sdo importantes mecanismos de escolarizacdo dos
moradores do meio rural. Segundo a autora, estas escolas tém se mantido pelo fato de
viabilizar a escolarizacdo para comunidades de dificil acesso, afirma ainda que essas escolas
sdo geralmente a Unica alternativa dos filhos desses trabalhadores terem acesso ao
conhecimento cientifico, o que indica a sua importancia e, portanto, precisam de estudo, ser
reinventadas, e ndo mais ignoradas. Essas escolas representam, muitas vezes, a Unica forma de
presenca do Estado no campo ja que ha auséncia de saneamento béasico, atendimento de
salde, entre outros. Isso, sem negar as problematicas que as envolvem, muito menos o estado
de precariedade a que estdo submetidas.

Vale ressaltar que diversas sdo as posi¢des tomadas pelos estudiosos com relacdo as
classes multisseriadas, ha aqueles que enxergam as classes multisseriadas como um problema,
de forma deficitaria, j& outros enxergam- nas com um potencial de desenvolvimento.
Agregando a estas discussdes, Souza e Santos (2007), a0 mesmo tempo em que abordam as
dificuldades encontradas nessas classes, também ressaltam que estas escolas tém um potencial

de desenvolvimento no processo de ensino aprendizagem, desse modo complementam que

As escolas multisseriadas encontram grandes dificuldades de funcionamento no
sistema educacional brasileiro. Além de correr risco de fechamento pelas prefeituras
por ndao haver demanda de alunos, elas sdo marginalizadas pela sociedade como
escolas com o ensino deficiente. Nesta perspectiva, tenta-se legitimar a idéia de que
para 0 homem do campo ndo sdo necessarias as letras, apenas a enxada. Por outro
lado, as escolas multisseriadas podem ser compreendidas como possibilidade de
desenvolver um processo educativo diferente, em que alunos de diversas faixas
etarias e experiéncias podem participar/criar formas coletivas de apropriagdo do
conhecimento. E preciso repensar a organizacdo secular da instituicdo escola, 0s
tempos e espacos fragmentados. (SOUZA; SANTQOS, 2007, p. 213)

Concordamos com os autores ao afirmar ser de suma importancia repensar a
organizacdo escolar multisseriada, ndo estamos aqui refor¢ando a apologia da nucleacéo, nem
do fechamento de escolas e seriacdo, até porque acreditamos que as escolas seriadas também
possuem na sua caracteristica a multisseriacdo, mas esperamos que seja reconhecida como
parte de uma realidade escolar. Para isso, é necessario ofertar aos mesmos, condi¢oes
favoraveis para o seu desenvolvimento humano.

De acordo com Santana (2018), considerando a centralidade da educacgéo escolar na
formacdo humana, sobretudo no desenvolvimento das fun¢des psicologicas superiores, €
fundamental que, para tal, a educacdo escolar deverad se realizar sob condi¢bes de

infraestrutura, de materiais e de pessoal, em especial os professores, altamente qualificados,
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capazes de garantir a transmissdo de conhecimentos sistematizados e historicamente
construidos pela humanidade, de modo que todos os envolvidos no processo possam
compreender a realidade na qual se inserem e construam caminhos de transformacdo dessa
mesma realidade.

Diante de todas as dificuldades enfrentadas pelas escolas multisseriadas, Hage (2014)

afirma que

Essas particularidades, no conjunto, fortalecem uma visdo negativa pejorativa e
depreciativa com relagcdo a escola rural, que leva grande parte dos sujeitos que
ensinam, estudam, investigam ou demandam a educac¢do no campo e na cidade, a se
referirem as escolas multisseriadas como um “mal necessario”, por enxergarem
nelas a “Gnica op¢do de oferta dos anos iniciais do Ensino fundamental nas pequenas
comunidades rurais”; € como responsavel pelo fracasso dos sujeitos do campo;
reforcando com isso, o entendimento ‘“naturalizado” de que a solugdo para os
problemas vivenciados pelas escolas rurais multisseriadas, ocorrera com sua
transformacdo em escolas seriadas, seguindo o modelo do meio urbano. (HAGE,
2014, p. 1175)

Segundo o autor, os estudos sobre as escolas multisseriadas realizado pelo Grupo de
Estudo e Pesquisas em Educacdo do Campo na Amazodnia (GEPERUAZ) possibilitaram a
compreensdo de que, para a melhoria da qualidade da educacdo das escolas do campo, sera
necessario o enfrentamento das dificuldades que envolvem as condic¢des de existéncia dessas
escolas, por meio de acbes que envolvem a articulacdo entre questbes estruturais e de
concepcao, entre questdes de politicas educacionais, de organizacdo do ensino e de formacao
dos profissionais que atuam nessas escolas.

Hage (2014) aponta estudos que evidenciam que a seriacdo, que em geral é
reivindicada como solucdo para os graves problemas que permeiam as escolas multisseriadas,
ja se encontra fortemente presente, materializada nas escolas rurais multisseriadas, de forma

precarizada, sob a configuracdo de multi(série). Segundo o autor, os estudos constataram que

E justamente o modelo seriado urbano de ensino nas escolas ou turmas
multisseriadas que impede que os professores compreendam sua turma como um
unico coletivo, com suas diferencas e peculiaridades préprias, pressionando-os para
organizarem o trabalho pedagdgico de forma fragmentada, levando-os a desenvolver
atividades de planejamento, curricular e de avaliacdo isolados para cada uma das
séries, de forma a atender aos requisitos necessarios a sua implementacdo. (HAGE,
2014, p. 1175)

Frente ao quadro desolador das escolas com salas multisseriadas no meio rural do
Estado do Para, assim como em outros estados brasileiros, Hage (2014) relata que a partir dos

estudos desenvolvidos foi possivel identificar pistas que ajudaram a referenciar propostas de
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intervencdo nesse quadro dramatico e desafiador que envolve as escolas rurais multisseriadas.

O eixo central dessas pistas aponta a transgressédo do modelo seriado urbano de ensino.

Para ser mais explicito, compreendemos que as mudangas desejadas em relacéo as
escolas rurais multisseriadas, para serem efetivas e provocarem desdobramentos
positivos quanto aos resultados do processo de ensino e aprendizagem, devem
transgredir a constituicdo identitaria que configura essas escolas, ou seja, devem
romper, superar, transcender ao paradigma seriado urbano de ensino, que em sua
versdo precarizada, se materializa hegemonicamente sob a forma de escolas
multi(seriadas). (HAGE, 2014, p. 1176)

O autor acredita que, para uma mudanca dessa natureza se materializar e apresentar 0s
resultados significativos, deve se constituir paulatinamente, com muito didlogo e reflexao.
Sendo que um dos passos importantes na transgressao do paradigma seriado urbano de ensino
se efetiva com a participacdo coletiva de todos os segmentos escolares na construcdo do
projeto pedagdgico, do curriculo e na definicdo das estratégias metodoldgicas e avaliativas a
serem efetivados na escola. Também, enxerga como necessario a valorizacdo da
intermulticulturalidade, ou seja, o reconhecimento da pluralidade dos sujeitos do campo. Hage
(2014) indica, ainda, a necessidade de implementagdo de uma proposta de formacéo
permanente dos professores que atuam nessas escolas, formacgdo que oriente suas atividades

referenciadas pelas seguintes premissas:

Inter-relagbes entre os fatores macro e microssociais que envolvem as escolas do
campo, afirmacdo dos pardmetros estabelecidos pela legislacdo educacional para
assegurar o direito a educacdo dos sujeitos do campo; apropriagdo da produgdo
tedrica existente sobre educacdo rural e educacdo do campo; perspectiva
interdisciplinar e dialogica entre os sujeitos e seus saberes culturais e cientificos; e,
reflexdo critica acerca das concepcoes de aprendizagem e das reflexes que tém sido
produzidas sobre a seriacdo e seus impactos na organizacdo do ensino e no trabalho
docente. (HAGE, 2014, p. 1180- 1181)

Assim afirma que, quando o professor trabalha de forma seriada em uma classe que é
multisseriada, ele contribuiu para a fragmentacdo e padronizacdo do tempo, espaco e
conhecimentos.

No contexto das classes multisseriadas, Santana (2018) defende que

A questdo concernente as possibilidades formativas no interior de uma organizacéo
escolar em salas multisseriadas ndo é impeditivo para que as criangas aprendam,
pelo contrario, o desenvolvimento do psiquismo, dos processos funcionais
superiores, que diferenciam o homem dos animais superiores, desenvolve de fora
para dentro. Nesse sentido, a presenga do outro € condigdo para o desenvolvimento.
Quanto maiores as trocas, maior a formagio do psiquismo. (SANTANA, 2018,
p.105)
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Seguindo esta linha de pensamento, ambos 0s autores acreditam que as mudancas a
serem implementadas na atuacdo das escolas rurais multisseriadas envolvem, entre muitas
outras questdes, a implementacdo de uma proposta de formacdo permanente dos professores
que atuam nessas escolas, professores altamente qualificados.

Santana (2018) chama a atencdo no sentido de que o processo de desenvolvimento do
psiquismo ndo ocorre de modo natural. Assim, a autora acredita ser necessario que o professor
seja altamente qualificado e a sua pratica pedagogica tenha intencionalidade e objetivos
formativos, muito mais do que condicGes de infraestrutura, de materiais etc. Os professores
precisam de qualificacdo, de modo que possam compreender a organizagcdo das mesmas, 0O
tempo e o espaco, o lugar no qual a escola se encontra no interior de uma sociedade desigual,
assim as salas multisseriadas precisam ser vistas com prioridade. Com relacédo a formacéo dos
professores que atuam com as classes multisseriadas aprofundaremos na secéo 2.

Nesta perspectiva, segundo Bezerra Neto (2017), a educacéo escolar deve ser discutida

enquanto

[...] mecanismo de transferéncia de informacdes e possibilidade de formacdo de
consciéncias, ou transmissdo de cultura [...] com possibilidade de transformagdo da
realidade em que se vive, numa realidade mais desenvolvida, mais humana e que
melhor integre a humanidade ao convivio civilizado, justo e fraterno. (BEZERRA
NETO 2017, p. 239)

Neste sentido, Saviani (2011) define a escola como uma institui¢do cujo papel consiste
na socializacdo do saber elaborado, e ndo do saber esponténeo, do saber sistematizado e nao
do saber fragmentado, da cultura erudita e ndo da cultura popular. Assim, é dever do poder
publico garantir 0 acesso a educacgdo escolar a todos, disponibilizando recursos e instrumentos
necessarios para o trabalho pedagogico/educativo, proporcionando, assim, pleno
desenvolvimento no ser humano. Desse modo, o desenvolvimento humano ocorre em um

longo e complexo processo histdrico-social de apropriagdes, conforme afirma Saviani (2011),

O que ndo é garantido pela natureza tem que ser produzido historicamente pelos
homens, e ai se incluem os préprios homens. Podemos dizer que a natureza humana
ndo é dada ao homem, mas é por ele produzida sobre a natureza biofisica.
(SAVIANI, 2011, p.13)

E nesse processo a educacdo escolar faz-se imprescindivel. Saviani (2011) reconhece o

papel da educacéo escolar no desenvolvimento dos individuos da seguinte maneira:

[...] o objeto da educacéo diz respeito, de um lado, & identificacdo dos elementos
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que
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eles se formem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das
formas mais adequadas para atingir esse objetivo. Quanto ao primeiro aspecto (a
identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados), trata-se de
distinguir entre o essencial e o acidental, o principal e o secundario, o fundamental e
0 acessério. Aqui me parece de grande importancia, em pedagogia, a nocdo de
“classico”. [...] O cléssico ¢ aquilo que se firmou como fundamental, como
essencial. (SAVIANI, 2011, p. 13)

Para Saviani, a relevancia dos contetdos representa o ponto nuclear da educacao
escolar, posto que sem contetdos significativos a aprendizagem esvai-se. Do mesmo modo, a
escola firma-se com uma instituicdo cujo papel consiste na socializacdo do saber
sistematizado.

Dialogando com Saviani, Martins (2013) afirma que a constru¢do do conhecimento
carrega, entre outras exigéncias, o desenvolvimento do pensamento. Assim, afirma que
“privar os individuos das condigdes objetivas para esse desenvolvimento significa usurpa-los
da formacéo do pensamento em conceitos, que €, em Gltima instancia, 0 meio mais adequado
para se conhecer a realidade efetivamente” (MARTINS, 2013, p. 277). Dessa maneira, o
ensino e a aprendizagem sdo essenciais no processo de formag¢do humana. No entanto, o que
temos visto € que, ao inves do poder publico resolver os problemas e atender as demandas da
populagéo, fecha as escolas no meio rural.

Observa-se na histéria da educacéo brasileira a oferta da educacdo escolar em salas
multisseriadas. Ao mesmo tempo em que existe a oferta da educacdo, existe uma auséncia da
mesma, aspectos esses que se ddo desde o periodo das escolas isoladas (periodo do império
brasileiro) até os dias atuais.

Cabe ressaltar que o acesso desigual ao conhecimento marca a histéria da educacdo
brasileira, sendo as escolas multisseriadas destinadas principalmente para aquelas pessoas que
tém seus direitos negados do ponto de vista social, econdémico e cultural, isto é, do acesso a
politicas publicas cujas finalidades visam a garantia da permanéncia e direito a0 acesso a
educacdo escolar no sentido de emancipacdo dos envolvidos. Encontram-se vinculadas a
concepcao de educacdo que legitima a reproducdo social das relagbes sociais de producao
capitalista.

Neste sentido, mesmo desconhecidas por muitas instituicbes de formacgéo de
professores e negligenciadas pelas politicas de educacéo, as classes multisseriadas persiste no
tempo e, mesmo de modo precario, garante o acesso dos filhos e trabalhadores no meio rural
brasileiro a educacao escolar, em face do abandono em que se encontra.

Por fim, podemos concluir que, ao longo da historia da educagéo brasileira, a oferta da

educacdo basica em escolas multisseriadas tem sido uma realidade e pouquissima atencéo tem
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sido dada a essa realidade. Para tanto, defendemos a existéncia de escolas, seja ela
multisseriada ou ndo, com condic¢Bes infraestruturais, metodolédgicas e pedagdgicas que
cumpram sua funcdo social de formacdo e emancipacdo humana. De modo que a
multisseriacdo passa a ser entendida como um direito publico a educacao.

Portanto, é necessario que os sistemas de ensino passem a formular estratégias e
politicas que deem conta desse direito, de qualquer cidaddo ser atendido nas suas
necessidades de formacdo educacional obrigatoria, como estad estabelecido nos pressupostos
legais das leis educacionais brasileiras. Partimos da necessidade, portanto, ndo da
multisseriacdo, mas do direito a escola publica de qualidade social, sintonizadas com as
peculiaridades de vida das popula¢es do campo, com acesso ao conhecimento cientifico
historicamente construido pela humanidade para a formacdo humana.

A partir da problematizacao realizada nesta parte do estudo, pretendemos desenvolver,
na préxima secdo, discussfes acerca da educacdo do e no campo, bem como compreender

aspectos sociais e educacionais do municipio de Indaiabira.
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2- EDUCAQAO DO E NO CAMPO: HISTORIA E POLITICAS EDUCACIONAIS
2.1- Da Educacédo Rural a Educacéo do/no Campo: referenciais tedricos em discussao.

Pensar a educacdo rural no Brasil seria pensar em uma educacao dirigida por uma elite
dominante que pouco esteve preocupado com a oferta da educagdo: a grande parcela da
populacdo. Durante séculos a educacdo destinada a formacdo do sujeito do campo tem sido o
minimo de conhecimento quando comparados com o espaco urbano, sendo tratados com
descaso, preconceito e inferioridade. A literatura revela o descaso nas politicas publicas
destinadas a essa populacéo, que ha séculos vem lidando com a triste realidade, da negacéo do
acesso aos meios de producéo e a riqueza que é produzida coletivamente.

De acordo com Bezerra Neto (2003) nos anos de 1930, surge no cenario brasileiro um
grupo contrario a industrializacdo e urbanizacdo, que comecou a se preocupar com a educacgéo
rural devido ao inicio do movimento migratdrio, por conta da industrializacdo, que comecava
a atrair trabalhadores para a cidade. E dai que se tém registros do primeiro movimento em
defesa da educacdo dos camponeses, 0 Ruralismo PedagOgico, em que visava conter a
migracao, com indices elevados de éxodo rural.

Este movimento originario do coronelismo denominado Ruralismo Pedagdgico tinha
um dos principais representantes o pedagogo Sud Mennucci e outros adeptos do movimento
ruralista, pensadores, intelectuais que enxergavam a criacdo da escola rural como a melhor
maneira de fixar o sujeito no campo, acreditava que através da educacdo pudesse mudar a
mentalidade do trabalhador rural, ou entdo, pelo menos dificultasse quando ndo impedisse sua
saida deste ambiente, considerado natural para os povos que nele habitam ao longo de muito
tempo (BEZERRA NETO, 2003).

O autor afirma ainda que o ruralismo pedagogico tinha como uma de suas propostas a
Reforma do Ensino Rural com a formacdo de novos educadores, sendo assim, uma das
maiores preocupagOes dos ruralistas girava em torno do professor que, ao lidar diretamente
com os alunos, deveria contribuir para a valorizagdo do campo e consequente fixacdo do
homem nele. Desta maneira, o termo Educacdo Rural trata mais especificamente de uma
educacdo repassada ao povo do campo, concebida por ruralistas que se preocupavam em
ofertar a educacéo, sem se preocupar com a qualidade da mesma.

Um pouco mais tarde, mesmo com a criacdo de leis, a Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo Nacional, Lei 4.024/61- LDB- (BRASIL, 1961), a educagdo continuou sendo
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negada, sofrendo as mesmas discriminagOes de tempos anteriores. Neste contexto, Leite
(1999) afirma que

A educacdo rural no Brasil, por motivos sécio-culturais, sempre foi relegada a
planos inferiores e teve por retaguarda ideolégica o elitismo acentuado do processo
educacional aqui instalado pelos jesuitas e a interpretagdo politico- ideoldgica da
oligarquia agraria, conhecida popularmente na expressdo: “gente da roga ndo carece
de estudos. Isso ¢ coisa de gente da cidade”. (LEITE, 1999, p. 14)
Ainda sobre a Lei 4.024/61 destaca- se 0 posicionamento em relacdo a escolarizacao
no campo especificado no artigo 105, que propde um tipo de parceria publico-privada para a

escolarizacéo e profissionalizagdo do homem do campo, conforme veremos a seguir

Art.105. Os poderes publicos instituirdo e amparardo servicos e entidades, que
mantenham na zona rural escolas ou centros de educacdo, capazes de favorecer a
adaptacdo do homem do campo ao meio e o estimulo de vocagdes e atividades
profissionais. (BRASIL, 1961, s/p)

A partir desta lei, Leite (1999, p.39) chama a atencdo para as possiveis condi¢des das
escolas. Segundo o autor, deixa a cargo dos municipios a estruturacdo da escola fundamental
na zona rural, uma vez que a maioria das prefeituras municipais do interior é desprovida de
recursos humanos e, principalmente, financeiros. Desse modo, o sistema formal de educacao
rural sem condic¢des de auto sustentacdo pedagdgica, administrativa e financeira entrou num
processo de deterioragdo, submetendo- se aos interesses urbanos.

O que se entende era uma lei distante das necessidades e da realidade social do
campesinato brasileiro, em que se tinha o maior nimero de analfabetos do Brasil, “visando
apenas a formagdo de ‘instrumento de producdao’ (LEITE, 1999, p. 49). Inclusdo esta que
exclui o sujeito ao longo do processo, contudo, essa é a realidade que vem se configurando ao
longo de décadas no Brasil, sobretudo nas areas rurais.

Com a aprovacao da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL/1988) e do processo de
redemocratizacdo do pais, varios debates surgiram em torno dos direitos sociais da populacéo
campesina. S&o aprovados direitos educacionais afirmando o compromisso do Estado e da
sociedade brasileira na promocéo de educacéao para todos.

Diante disso, a proposta da atual Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional —
LDBEN- Lei 9.394/96 (BRASIL, 1996) defende o reconhecimento da diversidade e a
particularidade do campo, a partir da concep¢do de uma educacgdo para todos. Para tanto, a
LDB/96 deixa a cargo dos sistemas de ensino se adequar as suas especificidades da melhor

maneira de modo que promovam a melhoria da qualidade do ensino em diferentes niveis. Esta
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lei, em seu Artigo 28, (BRASIL, 1996, s.p) estabelece as seguintes normas para a educagao no

meio rural,

Na oferta de educagdo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequagdo as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

- Contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos na zona rural,

- Organizacdo escolar prépria, incluindo adequacdo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condicdes climaticas;

I11-  Adequacdo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996, s.p)

Podemos observar, entdo, os avancos estabelecidos em leis que, ao serem inspirados
na concepcdo de direitos e assumir a educacdo como direito de todos os cidadaos,
demonstram avancos significativos das politicas educacionais para o sujeito do campo,
cabendo ao Estado cumprir com suas obrigacdes. Tendo a clareza de que dados sobre a
educacdo brasileira mostram como no campo e até mesmo na cidade ainda persistem
problemas educacionais, como: analfabetismo, criancas, jovens fora da escola, defasagem
idade-série, repeténcia, desvalorizacdo profissional, dentre outros.

A partir de entdo, ousamos inferir que hoje, no Brasil, 0 reconhecimento normativo do
direito humano a educacdo esta consolidado. Contudo, a sua realizacdo plena ndo aconteceu.
Com isso estimulou Movimentos Sociais a agirem em busca de mecanismos que
proporcionem melhores condi¢fes de formacéo e vida para estes sujeitos do campo.

Nos anos de 1980 surge a organizacdo de movimentos de massa, dentre eles o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra- MST, visando uma Reforma Agréria
baseada nos principios da igualdade e do socialismo, com distribuicdo de renda justa e
igualitaria para todos. O MST surgiu das lutas concretas pela conquista da terra que
aconteceram na regido Sul do Brasil e a partir de entdo foi se expandindo para outros estados
do Pais. Com a expulsdo dos individuos das terras, gerou, assim, uma grande crise no campo,
que foi piorada com o fim do processo de colonizagdo realizado no periodo militar
(BEZERRA NETO, 2003).

Desta feita, 0 MST surgiu em uma conjuntura social dificil, de violacGes de direitos do
homem do campo, o0 que motivou a organizagédo dos trabalhadores rurais sem-terra na luta por
Reforma Agréaria. O Movimento enxergava a necessidade de uma nova organizagdo da
propriedade, a terra, de modo que ao redistribuir as terras aos assentados, acreditava-se na

melhoraria de vida. Neste contexto, em meio a luta pela terra, a problematica da educacéo
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brasileira também passa a ser discutida, ndo s6 pelo poder publico, mas também pelos
movimentos sociais, dentre eles 0 MST, sendo este o principal protagonista de um discurso
que clama por uma educacdo diferenciada para o campo, uma educacdo que se identificasse
com as necessidades dos trabalhadores e fosse ofertada no proprio local onde vivem, ou seja,
no préprio campo.

Nesta perspectiva, o movimento ‘“Por uma Educa¢ao do Campo” nasceu dos debates
que se fizeram no interior do MST na luta por uma “escola diferente” quando ocorreu o I
Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agraria (ENERA), realizado em 1997, em
Brasilia, com a participacdo de representantes da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB), da Universidade de Brasilia (UNB), da Organizacdo das Nacdes Unidas para
Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e do Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia
(UNICEF).

Nesse evento foi lancado o desafio de pensar a educacdo publica para 0s povos do
campo, considerando seu contexto em termos politicos, econémicos, sociais e culturais. No
final do I ENERA, surge a Primeira Conferéncia Nacional Por uma Educacdo Basica do
Campo realizada no ano de 1998, esse encontro possibilitou que as discussdes sobre a
Educagdo do Campo ganhassem maior dimensdo, sendo esse “um processo de reflexéo e de
mobilizac¢do do povo em favor de uma educacdo que leve em conta, nos seus conteudos e na
metodologia, o especifico do campo” (KOLLING; NERY; MOLINA, 1999, p.13).

E importante lembrar que, dando sequéncia aos acontecimentos e avangos que
ocorreram em favor da construcdo e consolidacdo da Educacdo do Campo, outros eventos
foram acontecendo ao longo dos anos, como a Il Conferéncia Nacional por uma Educagéo do
Campo no ano de 2004; em 2015, a realizagdo do 2° Encontro Nacional dos Educadores e
Educadoras da Reforma Agréria (IIENERA), em que se celebraram os 30 anos do MST,
momento em que também fizeram a dendncia contra o fechamento das escolas do campo,
como consequéncia do avango do agronegécio e da l6gica mercantil. Diante disso, o intuito
desses encontros e conferéncias foi de recolocar a educacdo no campo na agenda politica
brasileira.

A partir de entdo, especificamente do | ENERA o termo Educacdo do Campo passa a

fazer parte das discussdes, como afirmam os autores

Utilizar-se-4 a expressdo campo, € ndo a mais usual, meio rural, com o objetivo de
incluir no processo da conferéncia uma reflexdo sobre o sentido atual do trabalho
camponés e das lutas sociais e culturais dos grupos que hoje tentam garantir a
sobrevivéncia desse trabalho. Mas, quando se discutir a educacdo do campo, se
estara tratando da educagdo que se volta ao conjunto dos trabalhadores e das
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trabalhadoras do campo, sejam os camponeses, incluindo os quilombolas, sejam as
nacdes indigenas, sejam os diversos tipos de assalariados vinculados & vida e ao
trabalho no meio rural. (KOLLING; NERY; MOLINA, 1999, p. 26)

Seguindo este raciocinio, defensores da educagdo do campo afirmam que:

Quando dizemos Por Uma Educacdo do Campo, estamos afirmando a necessidade
de duas lutas combinadas: pela ampliacdo do direito a educacdo e a escolarizagédo no
campo; e pela construcdo de uma escola politica e pedagogicamente vinculada a
historia, a cultura e as causas sociais € humanas dos sujeitos do campo, e ndo um
mero apéndice da escola pensada na cidade: uma escola enraizada também na praxis
da Educacdo Popular e da Pedagogia do Oprimido. (CALDART; CERIOLI,
KOLLING, 2002, p. 13)

Para 0 Movimento Por uma Educacdo do Campo, o termo Educacdo do Campo é uma
oposicdo a escola rural ou no campo, nesse sentido, o documento final da Conferéncia chama
a atencdo para a necessidade da estruturacdo de escolas que atendam as necessidades do
campo. “N&o basta ter escolas no campo; quer-se ajudar a construir escolas do campo, ou seja,
escolas com um Projeto Politico Pedagdgico vinculado as causas, aos desafios, aos sonhos, a
historia e a cultura do povo trabalhador do campo” (KOLLING; NERY; MOLINA, 1999, p.
29). A Educacdo do campo, por sua vez, traz como principio a participacdo dos sujeitos do
campo nas politicas educacionais. Como afirma Caldart (2012, p. 263) a “Educacdo do
Campo ndo é para nem apenas com, mas sim, dos camponeses, expressdo legitima de uma
pedagogia do oprimido” (italico da autora).

Neste intuito, os movimentos sociais lutam em defesa da educacédo publica, porque a
veem como um dos meios de acesso ao saber indispensavel para a compreensao da sociedade
capitalista na qual estdo inseridos. Nesse contexto, a educacdo foi se incorporando no
movimento, ampliando a visdo do que seria a verdadeira Reforma Agréria. Desta maneira, a
educacdo faz parte de um projeto de Reforma Agréaria com maior amplitude, que ndo se
restringe apenas ao acesso a terra, mas se preocupa com as condi¢cGes de vida dos
trabalhadores assentados e acampados, assim, a educacao ganha espaco e relevancia social.

Por outro lado, a proposta desta construcdo da identidade do sujeito do campo, 0
resgate de valores e culturas propostas, sobretudo, pelo MST, tem provocado algumas criticas.
Bezerra Neto (2010) tem sido um dos autores que traz uma abordagem critica da proposta
educacional deste movimento, principalmente no que diz respeito & educacdo especifica.
Discorrendo sobre a Educacdo do Campo, o autor elucida que as bases epistemoldgicas do

movimento “Por uma Educacao do Campo”
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Partem de uma visdo na qual o mundo rural é diferente do urbano, como se
vivéssemos em duas realidades diferentes, como se rural e urbano nédo fizessem
parte de uma mesma totalidade.

Como esse movimento ndo trabalha com uma visédo de totalidade, passa-se admitir a
existéncia de um homem urbano e um homem rural, de uma mulher urbana e uma
mulher rural, quando ndo de uma crianga rural e de uma crianga urbana. Dai a luta
por uma escola do campo, diferente da escola urbana. [...] (BEZERRA NETO, 2010,
p. 152)

Outra critica se da quando Bezerra Neto (2010) chama a atencdo de que é necessario
lembrar que o MST defende a fixacdo do homem no campo, como parte de sua pratica
revolucionaria, porém, a fixacdo do homem no campo através de uma pedagogia especifica
para este setor ja foi experimentada no passado sem obter resultados almejados, a pedagogia
da qual o autor fala € o movimento denominado ruralismo pedagogico, citado anteriormente.
Para o autor, a fixacdo ndo foi possivel, ndo por falta de uma educacdo para o homem do
campo, mas pela falta de condi¢des socioecondmicas que permitisse ao trabalhador adquirir as
condicdes de vida necessarias para sua permanéncia nesse meio.

De acordo com Bezerra Neto (2010, p.152), o campo brasileiro esta distante de ser
homogéneo, seus habitantes tém interesses bem distintos, quando ndo antagbnicos. Nesse
contexto, cabe questionar se a discussao deveria girar em torno de uma educacao no campo ou

uma educacdo do campo? Para tanto, defende que

Se entendermos que o processo educacional deve ocorrer no local em que as pessoas
residem, devemos falar de uma educacéo no campo e ai, ndo haveria a necessidade
de se pensar em uma educacgao especifica para 0 campo, dado que 0s conhecimentos
produzidos pela humanidade devem ser disponibilizados para toda a sociedade. Se
entendermos que deve haver uma educagdo especifica para 0 campo, teriamos que
considerar as diversidades apontadas acima e perguntarmos, de que especificidades
estamos falando? (BEZERRA NETO, 2010, p. 152)

O autor acrescenta que se pode entender que essa proposta de educagdo considera a
possibilidade de uma educacdo atendendo a diversidade do campo, que por sua vez,
contempla uma proposta para 0s assentados por programas de reforma agraria, outra para
imigrantes, outra para remanescentes de quilombolas e tantas outras realidades do campo
(BEZERRA NETO, 2010). Nesse sentido, o autor acredita que esse tipo de proposta ter-se-ia
um curriculo fragmentado, colocando em ddvida se o professor daria conta de desenvolver a
pratica pedagdgica que possibilitasse a unidade entre a teoria e a préatica, ou se essa proposta
ndo estaria fragilizando ainda mais a formacdo daqueles que vivem nos diversos espacos
espalhados pelo Brasil.

Bezerra Neto (2010) questiona as concepcOes de educacdo do campo, por

fundamentar- se em diversas correntes de pensamentos tedricos da educagédo, para ele 0 MST
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tem suas bases filoséficas em concepgdes idealistas, estimulado por um ecletismo pedagogico
que pode ser constatado na maioria de seus projetos de educacdo, em que deixaram de levar
em conta a totalidade, mas com analises superficiais da realidade brasileira, valorizando a
pratica e o cotidiano “unindo a atuagdo de existencialistas cristdos, como Paulo Freire,
construtivistas, como Piaget, e marxistas, como Makarenko, passando ainda por propostas
nacionalistas, como José¢ Marti” (BEZERRA NETO, 2010, p.165). Percebe-se a tentativa de
se unir duas matrizes teoricas totalmente diferentes, o existencialismo e marxismo, o que para
0 autor a torna impossivel.

Faz-se necessario avancar na discussdo do papel da educacéo/escola. O conteudo
fundamental da escola se liga a questdo do saber, do conhecimento. Mas ndo se trata de
qualquer saber e sim do saber elaborado, sistematizado. O conhecimento de senso comum se
desenvolve e é adquirido independentemente da escola. Para o acesso ao saber sistematizado €
que se torna necesséria a escola. Sobre essa reflexdo, faz-se necessaria a passagem do senso
comum a consciéncia filoséfica que, segundo Saviani (1993, p. 10), “significa passar de uma
concepcao fragmentaria, incoerente, desarticulada [...] a uma concepc¢do unitaria, coerente,
articulada [...]".

Com essa afirmagéo Saviani (1993) ressalta a forma como o conhecimento do senso
comum vem sendo manipulado ao longo da histéria, de forma a manter a populagdo sem
acesso a um saber historico universal. Desta maneira o autor defende que a concepcao
hegeménica, ao minimizar a importancia da escola como transmissora dos conhecimentos
cientificos produzidos pela humanidade, acaba por inviabilizar que a classe trabalhadora

domine aquilo que o dominante domina. Nunes (2018) também defende ser importante que:

A classe trabalhadora tenha acesso aos conteudos cientificos, para compreender a
ilusdo e o papel da reproducdo ideoldgica que se ancora no projeto burgués para a
educacdo, de forma a operar com consciéncia 0s caminhos para a superacédo radical
do capitalismo. (NUNES, 2018, p.76)

Portanto, deve-se colocar no centro a importancia da educagdo, com destaque ao
trabalhador do campo, a elevagédo do nivel cultural, que passa pela escola, rearticulando-as aos
interesses da classe dos trabalhadores, em uma visdo unitaria e ndo fragmentada. Pois, com
esses fragmentos, ao prevalecer o conhecimento do senso comum, no lugar do conhecimento
cientifico, reforcam-se as pedagogias hegeménicas e negam a totalidade.

Neste caso, mais uma vez Bezerra e Bezerra Neto (2012) acreditam ser inadequada a

defesa da especificidade
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[...] ndo apenas por ser a defesa de uma escola pobre para 0 homem pobre, mas
principalmente, porque através dela se perde a compreenséo da totalidade, tdo cara
ao materialismo histérico, que propde uma sociedade igualitaria. A proposta
revoluciondria de educacdo estaria, portanto, na defesa de uma escola igualitéria,
uma escola Unica e que fosse acessivel a toda a sociedade, ndo apenas a um setor
dela. Assim, entendemos que homens do campo e da cidade, das periferias e dos
centros urbanos, que moram nas comunidades ribeirinhas e nas agrovilas ou em
qualquer rincdo do pais, devem ter acesso a uma educacdo de mesmo nivel, com os
conteddos necessarios para a sua formagdo geral. (BEZERRA; BEZERRA NETO,
2012, p. 3657)

Diante do exposto, acreditamos que o respeito as especificidades deve-se dar ao
dominio de procedimentos e técnicas de ensino e ndo aos contetdos, levando em consideracgao
0 contexto histérico e social em que o sujeito esta inserido, sem perder de vista 0 acesso aos
conhecimentos cientificos e seu papel impulsionador na transformacéo da sociedade.

De acordo com Caldart (2009), ndo podemos deixar de frisar que para aqueles que
conhecem a histéria de organizacdo e luta do MST junto a classe trabalhadora, com suas
diversas bandeiras, dentre elas a Reforma Agraria e a Educacdo, sabem que defender uma
educacdo pobre, restrita de conhecimentos ndo € o objetivo deste movimento. Temos a
compreensdo de que cada texto, cada movimento social/sindical tem seus limites, além de
corresponder ao periodo vivenciado, por isso ressaltamos que atualmente o MST tem
avancado nos debates, como podemos ver na fala de uma das maiores escritoras e integrante
do MST, Roseli Caldart.

Segundo Caldart (2009),

A Educacdo do Campo é um movimento real de combate ao ‘atual estado de coisas’:
movimento pratico, de objetivos ou fins préticos, de ferramentas préticas, que
expressa e produz concepgdes tedricas, criticas a determinadas visdes de educacao,
de politica de educagdo, de projetos de campo e de pais, mas que sdo interpretagdes
da realidade construidas em vista de orientar acfes/lutas concretas. (CALDART
2009, p.40)

Para Caldart (2012) a Educacdo do Campo, protagonizada pelos trabalhadores do

campo e suas organizacdes, visa incidir sobre a politica de educacdo desde os interesses

sociais das comunidades e grupos sociais que lutam por terra, educacdo e reforma agréria.

Como conceito em construcdo, a Educacdo do Campo, sem se descolar do
movimento especifico da realidade que a produziu, ja pode configurar-se como uma
categoria de analise da situagdo ou de praticas e politicas de educacdo dos
trabalhadores do campo, mesmo as que se desenvolvem em outros lugares e com
outras denominagdes. (CALDART, 2012, p. 259)

Nesse sentido, Caldart (2009) faz uma reflexéo:
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Por acaso a Educacao do campo defende um tipo de escola diferente para as familias
dos trabalhadores do campo? E nosso debate histérico sobre a escola unitaria onde
fica? N&o. A critica originaria da Educacdo do campo a escola (ou a auséncia dela)
nunca defendeu um tipo especifico de escola para os trabalhadores do campo. Sua
critica veio em dois sentidos: sim, a escola deve estar em todos os lugares, em todos
os tempos da vida, para todas as pessoas. O campo é um lugar, seus trabalhadores
também tém direito de ter a escola em seu préprio lugar e a ser respeitados quando
nela entram e ndo expulsos dela pelo que séo... Como lugar de educacédo, a escola
ndo pode trabalhar ‘em tese’: como instituigdo cuja forma e conteudo valem em si
mesmos, em qualquer tempo e lugar, com qualquer pessoa, desenvolvendo uma
‘educagio’ a-historica, despolitizada (ou falsamente despolitizada), asséptica. [...]
(CALDART, 2009, p. 46)

De acordo com a autora, trata-se de uma reflexdo para ajudar a relembrar que
continuam, sim, defendendo e lutando pela escola unitaria, mas que o unitario ndo pode ser
um falso universalismo, ou seja, tratar de uma particularidade como se fosse universal. Para
Caldart (2009), o unitario é a ‘sintese do diverso’ ¢ o campo historicamente nao tem sido
considerado nessa diversidade. Nesse contexto, a autora reafirma que “a Educacdo do Campo
ndo nasceu como defesa a algum tipo de particularismo, mas como provocagao/afirmacédo
desta tens@o entre o particular e o universal: no pensar a transformagdo da sociedade, o
projeto de pais, a educacdo, a escola [...]” (CALDART, 2009, p. 46- 47).

Caldart (2009) complementa dizendo que a educacdo do campo ndo se limitaria a
escolarizacdo e preparacao para o mercado, mas serviria para resistir ao modelo de agricultura
vigente e construir um projeto que incluisse a todos que quisessem trabalhar e viver no campo
e do campo. Portanto, a autora, assim como adeptos do Movimento por uma Educacdo do
Campo, defende um projeto que assume a identidade do meio rural e a cultura como principio
educativo na proposta pedagdgica da educacdo do campo, com praticas pedagogicas alinhadas
a valorizacdo das experiéncias, dos costumes e das tradi¢des dos sujeitos do campo.

Por fim, a partir do ponto de vista de cada autor, respeitamos e entendemos suas
diferentes posturas. Cabe salientar que os autores comungam da mesma ideia ao defenderem o
direito a uma educacdo unitaria com acesso aos saberes historicamente acumulados pela
humanidade, nas mesmas condic¢des, com especificidades respeitadas e trabalhadas tanto nas
areas rurais quanto nos diferentes espacos da cidade. A educacdo para além do capital, como
afirma Mészéros (2008), que se servir & luta pela transformacdo radical do atual modelo
econémico e politico, posto que o objetivo é a emancipacdo humana. Pois, até entdo, a
educagdo na sociedade capitalista visa “fornecer os conhecimentos e o pessoal necessario a

maquina produtiva em expansdo do sistema do capital, como também gerar e transmitir um

quadro de valores que legitima os interesses dominantes” (MESZARQOS, 2008, p. 35).



66

Para darmos sequéncia aos nossos estudos, abordaremos, na proxima subsecdo, o
contexto histdérico e socioeconémico do municipio de Indaiabira como nosso locus de

pesquisa.

2.2 - Aspectos historicos e socioecondémicos do municipio de Indaiabira

Inicialmente realizamos uma breve apresentacdo da regido norte de Minas Gerais, na
qual se encontra 0 municipio pesquisado, em seguida apresentamos 0 municipio em que
desenvolvemos a pesquisa para melhor compreensdo de onde se fala e de que se fala, com
foco no contexto politico, econémico e social. Portanto, é necessaria a contextualizacdo desta
regido, no que se refere as particularidades, para tanto, sugere-se a leitura da tese de
doutorado de Carlos Eduardo Mazzetto Silva®® (2006) de modo a conhecer um pouco mais da
historia da regido Norte de Minas.

Em virtude da extensao territorial (586.520 km?2) e nimero de municipios (853), Minas
Gerais divide-se em 12 mesorregifes, com caracteristicas culturais, climaticas e geograficas
diversas. Dentre elas, destaca-se a mesorregido Norte de Minas, regido em que esta situado o
municipio em que iremos focar, a mesorregido faz fronteira com o Estado da Babhia, e outras
trés mesorregides limitrofes: Central Mineira, Vale do Jequitinhonha e Noroeste de Minas,

como podemos observar na Figura 1.

Figura 1- Localizagdo da reglao Norte de Minas no mapa de Minas Gerais.
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22 para aprofundamento teérico ver SILVA, Carlos Eduardo Mazzetto. Os Cerrados e a Sustentabilidade
Territorialidades em tensdo. Universidade Federal Fluminense, Niterdi- RJ, 2006.
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Acrescenta-se que a regido norte de Minas possui uma populacdo 1.610.456
habitantes, sendo composto por 89 municipios, sendo um deles o municipio de Indaiabira,
onde desenvolvemos a pesquisa.

O Norte de Minas conta com extensas areas cobertas por pastagens para a criacdo de
gado e por florestas plantadas voltadas a producdo de carvao vegetal (eucaliptos). A regido é
cortada pelo Rio S&o Francisco e seus afluentes. Apesar de ser considerada uma das regides
que mais sofrem com o periodo de estiagem em Minas Gerais, compde a area do semiarido
brasileiro, em sua bacia estdo localizados alguns grandes projetos de irrigacdo, como o Jaiba e
0 Gorutuba, que se destacam como importantes polos produtores de frutas.

Atualmente, as regides do norte de minas estdo incluidas no Poligono da Seca. A
estiagem ou mesmo a distribuicdo de chuvas causam prejuizos além do semiarido. Existe um
impacto econémico social muito grande para estes municipios, como Indaiabira, visto que a
maioria da populacdo se encontra na &rea rural e tem como fonte de renda a agricultura
familiar. Os periodos de seca também véo refletir na educacdo do campo, na vida do
trabalhador e aluno do campo, ocasionando principalmente a migracéo populacional.

Dentre as atividades econémicas desenvolvidas na regido, destaca-se a agricultura, a
producdo artesanal de cachaca, pecuaria, metalurgia, reflorestamento, téxteis, producdo e
escoamento de frutas, extracdo de minério, dentre outros.

Cabe acrescentar que, dentre os impactos socioambientais, soma-se ao conflito de
implantacdo das monoculturas de eucalipto em terras publicas de uso coletivo das
comunidades, outros conflitos socioambientais que ameacam e impactam suas formas de vida
e producdo, sdo: as monoculturas, de eucaliptos, café, extracbes de minério e as construcdes
de barragens.

Diante disso, surge a organizacdo das comunidades no processo de luta e resisténcia,
observando que é diante desse contexto que 0s movimentos sociais e sindicais da regido se
unem com o objetivo de lutar pelos direitos da populagéo.

Deste modo, o municipio de Indaiabira localiza-se na mesorregido norte do Estado de
Minas Gerais na microrregido de Salinas, comp@e junto com outros municipios o Territorio
Alto Rio Pardo®®. No mapa a seguir, identificamos a localizagdo de seus municipios e a

localizag&o destes em relacdo as regides do Brasil.

20 Territério Alto Rio Pardo constituiu-se por um conjunto de municipios unidos pelas mesmas caracteristicas
econdmicas e ambientais, com identidade e coeséao social, cultural e geografica, o Territorio do Alto Rio Pardo
que ja era territério rural, sendo esta, politica de desenvolvimento territorial implantada pelo governo Lula, em
2004, ganha status de territdrio da cidadania em 2010 (BRASIL, 2015).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Microrregi%C3%A3o_de_Salinas
https://pt.wikipedia.org/wiki/Alto_Rio_Pardo
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Figura 2 - Mapa do Territdrio da Cidadania Alto Rio Pardo-MG
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unicipio de Indaiabira nosso I6cus de

pesquisa, sendo as escolas/salas multisseriadas situadas nas areas rurais desse municipio

nosso objeto de pesquisa. Um municipio de pequeno porte com as principais atividades

econdmicas relacionadas ao campo, a opgdo por este municipio se deu ndo somente por ser

terra natal da pesquisadora, mas por haver inimeras inquietudes relacionadas a infraestrutura

e organizacdo das escolas localizadas nas areas rurais.

A cidade de Indaiabira esta situada a 525,90 km de distancia da capital Belo Horizonte

em linha reta e 728 km de condugdo, como podemos visualizar na figura 3.

Figura 3- Localizacéo da cidade de Indaiabira no mapa de Minas Gerais.
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De acordo com histérico disponivel no site do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica- IBGE (BRASIL, 2017), a cidade de Indaiabira teve inicio a partir de uma fazenda
denominada Palmeiras do Bom-Fim, propriedade do Senhor Francisco Xavier de Barros, a
qual tinha uma grande area territorial. Fundada em 1908 com doacao dos terrenos por parte do
seu proprietério, a fazenda se transformou em um lugarejo denominado Coqueiros. Com 0
passar dos tempos foi crescendo e de lugarejo, tornou-se uma Vila com o nome de Indaiabira,
que permanece até hoje. A origem do nome da cidade é uma derivacdo do toponimo: INDAIA
que no Tupi quer dizer fruto de fios. Designacdo comum de varias palmeiras, muito elegantes,
e se caracterizam por produzir boa fibra na entrecasca.

A partir dos dados do IBGE (BRASIL, 2017), também foi possivel perceber que o
primeiro estabelecimento de ensino existente em Indaiabira foi uma escola particular. Em
1930, uma escola publica foi fundada. Em 1939, a Vila Indaiabira tornou-se Distrito,
pertencendo, desde entdo, ao Municipio de Rio Pardo de Minas. Permanece distrito deste
municipio até 1995, ano que se deu a emancipacdo do municipio de Indaiabira. Quanto ao
povoamento de Indaiabira, de acordo com David (2000)** nas incursdes para as Minas Gerais
motivadas pela exploracao de riquezas minerais pelas “crises” e mais tarde pelo comércio
através dos tropeiros, a regido do municipio de Indaiabira, qual oasis no meio do deserto
sertanejo, foi atracdo e reflgio para centenas de pessoas vindas das regides assoladas. Alguns
se fixaram e passaram a integrar o contingente populacional.

Segundo David (2000) em 1990, a comunidade de Indaiabira, desejosa de ver o
distrito desligado de Rio Pardo de Minas, fez um movimento em prol da emancipacdo do
mesmo. Infelizmente, esta primeira tentativa fracassou, aumentando o desejo do distrito se
tornar cidade, encabegado pelo Sr. Aureolano Miranda (Ari Miranda) juntamente com alguns
lideres da comunidade, o processo de emancipacdo em 1994 ganhou forca para prosseguir.
Sendo esse um periodo longo e arduo, pois ndo era desejo de todas as pessoas a emancipacéo,

tanto por razdes politicas quanto por temor. A essas pessoas contrarias ao processo, foi dado o

?* £ importante ressaltar que o livro “Indaiabira, Liberdade e Evolugdo” escrito pela autora Zoraide Guerra
David (residente da cidade de Montes Claros, acerca de 300 km de distancia de Indaiabira), a escritora foi
escolhida pelo proprio prefeito Aureolano Miranda para escrever a histéria de Indaiabira. O prefeito relata no
préprio livro que a escolha da autora se deu devido esta ja ter escrito outros livros que aborda o histérico de
outras regides, além da amizade entre eles ja consagrada. O livro teve inicio no més de fevereiro do ano de
2000, isto é, no periodo em que a autora escreve o livro 0 municipio de Indaiabira nosso lcus de pesquisa, tinha
guatro anos de emancipacédo. O texto foi escrito a partir daquilo que existia naquele periodo, relata a memoria da
regido em seus aspectos sociais, econdmicos e politicos, conta inclusive com relatos de moradores da Vila
Indaiabira que ali residiam desde os anos de 1935. Sendo este um dos poucos materiais encontrados que
trouxesse um pouco do histérico do municipio de Indaiabira. O texto apresentado ainda existe lacunas a ser
preenchidas, ou seja, apesar do livro ter contribuido para nossa pesquisa, houve momentos em que as
informacdes levantadas pela autora ndo ficaram claras, abrindo espagos para outras pesquisas.
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nome de “Paraguaios””. Porém, a forca contraria dos “Paraguaios” ndo foi suficiente para
impedir que Indaiabira alcangasse a emancipacao politica.

Ja em 1996 foram realizadas as eleicdes municipais, sendo eleitos pela coligacdo
PSDB/PT (Todos por Indaiabira), Sr. Aureolano Miranda para prefeito e o Sr. Ledncio Lopes
Magalhdes como vice. Foram empossados no dia 1° de janeiro de 1997, para gestdo
administrativa até o ano de 2000.

O municipio de Indaiabira possui uma area territorial (em km?) de 1,004.15, com
densidade demografica de 7,30 habitantes por quilémetro quadrado, com o Indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) municipal de 0,610, faz limite com os municipios de Rio
Pardo de Minas, S&o Jodo do Paraiso, Taiobeiras e Vargem Grande do Rio Pardo. E uma
regido semiarida de bioma cerrado e mata atlantica, tendo como traco principal as frequentes
secas, ou seja, auséncia e escassez de chuvas. Do ponto de vista populacional, de acordo o
Censo (BRASIL, 2017), a regido apresenta 7.330 habitantes, com uma populagdo estimada
para 0 ano de 2019 de 7.351 habitantes, dos quais 2.742 habitantes vivem na area urbana e
4.588 habitantes na area rural do municipio.

Faz-se importante destacar que Indaiabira faz parte dos municipios brasileiros de
pequeno porte que tém apresentado crescimento negativo da populacdo residente devido a
baixa dindmica econémica, pouca empregabilidade e renda, o que faz com que jovens
busquem melhores condi¢des de vida em outras regides. Na Gltima década (2000-2010) o
IBGE identificou crescimento negativo de 1,3% na populacdo do municipio, caindo de 7.426
para 7.330 habitantes. Cabe ressaltar que apesar de Indaiabira apresentar crescimento negativo
populacional, este aspecto ndo pode ser usado como justificativa para o fechamento de escolas
no campo, sendo a educacao escolar um direito do sujeito que ali vive e mora no campo.

Percebe-se, portanto, que por ser um municipio com predominancia rural, constitui em
sua maior parte por pequenos agricultores e trabalhadores sazonais. De acordo com o IBGE
(BRASIL, 2017), os produtos que apresentaram maior crescimento no municipio foram a
producdo de café, cana-de-acucar e bovinos. Outros produtos da agricultura familiar do
territorio de Indaiabira sdo vindos a partir do plantio de roca. No plantio da rogca sdo
produzidos gréos e raizes, bem como o feijao, milho, amendoim, mandioca, abébora, tomate,

banana, cana- de- acUcar, dentre outros. E importante ressaltar que parte desta producdo é

% A denominagio de “Paraguaios” foi dada as pessoas contrarias a emancipacio de Indaiabira e que inclusive
ndo era moradores originarios deste municipio. Existem relatos de que estas pessoas, sobretudo forgas
politicas/gestores municipais ndo aceitavam que o povoado de Indaiabira desmembrasse do municipio de Rio
Pardo de Minas, posicionavam-se contrarios a independéncia do povoado, a qual a partir da organizagdo e
pressdo popular de outras pessoas conseguiu se emancipar.
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destinada a subsisténcia familiar, ja o excedente da producdo € comercializado. Chamamos
atencdo para a producdo de eucalipto nesta regido, com uma area de 10.089 hectares; e a
producdo de café com uma area aproximadamente de 250 hectares destinada para colheita dos
gréos.

Além disso, a economia do municipio gira em torno dos empregos publicos e
consequentemente de questBes politicas. Outra fonte de renda, que cabe destacar no
municipio, diz respeito ao Programa Bolsa Familia®®, um dos Gnicos meios de sustento de
familias da regido.

Sobre os fatos histdricos, tem-se a considerar que nos anos de 1970 a 2000, além do
isolamento regional, essa regido foi marcada pelos conflitos agrarios envolvendo a posse de
terras devolutas®’, projetos para construgdo de barragens, a monocultura de eucalipto, dentre
outros. Os conflitos séo reflexos das desigualdades sociais, com exploracdo do meio ambiente
e da méo de obra do trabalhador por parte dos donos do capital, que resulta, entre outras, da
falta de politicas publicas. Acrescenta-se que, nessa regido, ainda persistem conflitos com
relacdo aos recursos naturais. Em meio a esses conflitos, cabe destacar a luta dos movimentos
sociais e sindicais, que tem papel fundamental na organizacéo e luta por direitos.

E visto que Indaiabira possui a maior populacéo situada na area rural do municipio. Em
face disso, é preocupante o municipio ndo buscar formas de atender as demandas da
populacdo, sendo que o municipio em geral necessita de politicas pablicas que possam sanar
0s graves problemas sociais de educacdo, saude, infraestrutura, desemprego e violéncia, assim
acreditamos que se houverem investimentos que possibilitem realiza¢6es pessoais de vida dos
que vivem nessa regido, isso podera contribuir para o desenvolvimento local e regional, de

maneira que possa proporcionar uma maior qualidade de vida para a populagdo Indaiabirense.

2.3- Breve descricdo do processo historico do ensino escolar de Indaiabira/ MG:
Diferentes olhares

De acordo com o IBGE (BRASIL, 2017), os primeiros registros de educacdo publica

em Indaiabira datam dos anos de 1930, periodo em que Indaiabira era apenas uma pequena

%% O Programa Bolsa Familia é um programa de transferéncia direta de renda que beneficia familias em situacdo
de pobreza e de extrema pobreza em todo o pais.

?"Terras devolutas sio terras pUblicas sem destinacdo pelo Poder Pdblico e que em nenhum momento
integraram o patrimbnio de um particular, ainda que estejam irregularmente sob sua posse. O termo
“devoluta” relaciona-se ao conceito de terra devolvida ou a ser devolvida ao Estado. Disponivel em:
http://www.oeco.org.br/dicionario-ambiental/27510-0-que-sao-terras-devolutas/ Acesso em: 26 nov. 2019.
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vila. E importante ressaltar a quase inexisténcia de referenciais tedricos que abordassem sobre
a educacdo escolar neste municipio, sendo esse um assunto para outras pesquisas. Portanto,
recorremos a Secretaria Municipal de Educacdo (SME) e explicamos o interesse e
importancia desse historico, dias depois nos forneceu parte das informacdes a seguir. Cabe
esclarecer que as informagfes nos foram enviadas por endereco eletrénico (e-mail), no
entanto, ndo podemos afirmar como o texto a seguir esta registrado na SME, infere-se que as
informacdes se ddo a partir dos registros em cadernetas e vivéncia da propria pessoa que nos
forneceu os dados, sendo ela uma das primeiras funcionarias na area da educacdo no
municipio. A fim de preservar a sua identidade, sera tratada como C1.

Também, dialogamos com o referencial bibliografico (DAVID, 2000) j& citado
anteriormente, que aborda aspectos socioeconémico, administrativo e cultural do municipio
de Indaiabira. Além de informacGes complementares de suma importancia para o estudo, a
partir de didlogo com moradores do municipio. Todas as buscas foram por informacdes que
nos fizessem compreender o processo histdrico da educacdo escolar rural do municipio de
Indaiabira, ja que as mesmas poucas se encontram registradas.

De acordo com C1, o ensino no municipio de Indaiabira, como a escolaridade em
pequenas comunidades, teve inicio no momento em que 0s proprios pais se reuniam e
pagavam um adulto com mais conhecimento que pudesse ministrar as aulas aos seus filhos,
estes adultos, na sua maioria, tinham formacdo primaria. Complementando essa informacéo,
de acordo com relatos de moradores de comunidades rurais do municipio, esses afirmam que,
em torno dos anos 1965, seus pais pagavam pessoas com maior grau de conhecimento na
regido para ensina-los a ler e escrever. Além disso, poucas eram as pessoas que podiam pagar
pelas poucas horas de estudo. As aulas aconteciam na casa da pessoa considerada professor,
ou de alguém que cedia um depdsito de sua casa. Outros relataram ter estudado em salas
disponibilizadas por fazendeiros na comunidade, nesse caso as aulas ndo eram pagas. Periodo
em que ainda ndo existiam os predios escolares.

C1 afirma que, durante o periodo em que a regido de Indaiabira pertence a Rio Pardo
de Minas, houve um periodo em que as escolas funcionavam na casa de pessoas da
comunidade, a qual cedia sua propria casa para que o professor pudesse ministrar as aulas,
também, houve casos em que eram construidas pequenas escolas com uma sala de aula. Nesse
periodo todas as turmas eram multisseriadas, em regime seriado. Com base nos relatos, infere-
se que até os anos de 1995, os grupos escolares, as escolas isoladas, localizados nas areas
rurais de Indaiabira, atendiam aos anos iniciais do ensino fundamental de 1% a 32 e, as vezes,

até a 4?2 série, ja& os alunos que cursavam os anos finais do ensino fundamental eram
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transportados para a cidade de Indaiabira. Conforme relatos da C1 houve um periodo em que
0 proprio professor, responsavel por ministrar as aulas, também preparava a merenda para 0s
alunos. Cabe ressaltar que, atualmente no municipio de Indaiabira, ndo existe mais esta
organizacdo, existindo profissionais para determinados cargos.

David (2000, p.55) ressalta que “as escolas rurais funcionavam em turmas
multisseriadas, que reunem, na mesma sala, alunos com conhecimentos e séries diferentes, o
que afeta o aprendizado”. A autora salienta que “embora o professor se desdobre para atender
a todos ao mesmo tempo, parte dos alunos sempre acaba sendo prejudicada, gerando
desinteresse e dificuldades de acompanhamento daqueles que precisam de maior atengdo”
(Ibid., p.55). Para David, os resultados eram os piores possiveis, altas taxas de repeténcia e
evasdo escolar, atingindo um total de 66% ao ano.

De acordo com David (2000), com a emancipacao do municipio de Indaiabira (1995),
estruturou-se a Secretaria Municipal de Educacdo, tendo como 12 Secretaria Maria da Gloria
Guimarées, mulher do entdo prefeito, vinda da cidade de Montes Claros com formagao
superior em pedagogia, que se empenhou em redesenhar um novo quadro para a educacéo do
municipio, adequando algumas estruturas para o atendimento e contratando professores com
formag&o no magistério e equipe de apoio para acompanhamento mais proximo das escolas.

David (2000) ressalta que, apesar de recém-emancipado, Indaiabira possuia 04
(quatro) creches, 03 (trés) unidades de pré-escolar, 04 (quatro) escolas estaduais de ensino
fundamental, 11(onze) escolas municipais de 1% a 42 série e 01 (uma) de ensino medio.
Destaca- se, além do ensino médio, o curso de alfabetizacdo de jovens e adultos.

Com base nas informacgdes cedidas pela C1, no ano de 1998, através do Plano Mineiro
de Nucleacdo® de Escolas Municipais Rurais, inicia- se o processo de nucleacdo no
municipio. Foram construidas duas escolas nicleo no municipio de Indaiabira, Escola
Municipal Francisco Xavier de Barros e Escola Municipal Nucleo | Dona Ruth Azeredo.
Foram feitas as nucleacbes na Escola Municipal Francisco Xavier de Barros, agrupando as
escolas: Escola Municipal de Indaiabira; Escola Municipal Brejos; Escola Municipal de
Mocambo, ja a Escola Municipal Nucleo | Dona Ruth Azeredo agrupou as escolas: Escola
Municipal de Caicara e Comunidades de Fazenda Grande, Benfica, Lagoa da Pedra, Areia,

Curral Velho, Vargem Grande. Os alunos destas comunidades passaram a ser transportados

28 0 Plano Mineiro de Nucleagao € resultado do Programa de Nucleagdo Escolar implementado nos anos de
1997/98, onde as escolas isoladas sdo aglutinadas em uma escola maior, chamada escola pélo ou escola nucleo,
tendo como meta extinguir as escolas ou salas multisseriadas, gerando, portanto, uma maior concentracdo de
recursos financeiros. Significando o deslocamento do aluno para outra comunidade ou, como na maioria das
vezes, para a cidade.
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via transporte escolar para as escolas nucleos. Com a nucleacdo foi possivel a extensdo de
série do 6° ao 9° na Escola Municipal Nucleo I. Destaca-se também, nesse periodo, a
municipalizacdo da Escola Estadual Exupério Amorim para Escola Municipal Exupério
Amorim, no povoado Pintado. Cabe destacar, pois, inferimos® que as escolas que existiam na
regido de Indaiabira antes da sua emancipacdo pertenciam ao municipio de Rio Pardo de
Minas e ao Estado de Minas, devido a Indaiabira pertencer ao municipio.

David (2000) descreve o relato de Maria de Fatima Pereira Macedo, Assessora
Especial Educacional da Associacdo dos Municipios da Area Mineira da Sudene- AMAMS, a

qual recorda que

A primeira preocupacéo de seu Ari foi construir uma escola que oferecesse o antigo
2° grau atual ensino médio, pois, até entdo, os alunos tinham que se deslocar para
Rio Pardo de Minas, Taiobeiras, Montes Claros e, muitos ndo tinham condicGes
financeiras. A escola é lindissima! E a E. M. Francisco Xavier de Barros bem na
entrada da cidade. E eu achei interessante, porque inclusive se ouve muito falar: -
Educacéo ndo da voto. (DAVID, 2000, p.122)

E valido ressaltar que, com relacdo ao prédio da escola citada no excerto, atualmente,
apesar de ser o mesmo prédio, a escola esta sendo gerida pelo Estado com o nome de E.E.
Joaquim Vieira e atende os anos finais do ensino fundamental regular (6° ao 9° ano), ensino
médio (1° ao 3° ano) e Educacdo de jovens e adultos- EJA (6° ano). A escola se localiza na
sede do municipio, atende os alunos da area urbana e rural, também funciona com ensino
itinerante, ou seja, recebe por meio do transporte escolar alunos de localidades rurais. Ja a E.
M. Francisco Xavier de Barros atende os anos iniciais do ensino fundamental (seriado) em
outro prédio na sede do municipio. Atualmente o municipio de Indaiabira conta com trés
escolas de ensino médio: E. E. Antdnio Miranda (Zona rural), E. E. Jodo Caldeira (Zona
urbana/ Distrito), E. E. Joaquim Vieira (Zona urbana sede do municipio).

Quanto ao fechamento das escolas no municipio de Indaiabira, de acordo com C1, no
ano 2008, foi paralisada a Escola Municipal Brejo Grande e Barra e, no ano 2015, a Escola
Municipal de Indaiabira. Posteriormente, no ano de 2010, a Escola Municipal de Catule foi
agrupada a Escola Municipal Francisco Xavier de Barros, e a Comunidade Caigara para a
Escola Municipal Nuacleo I. No ano de 2018, foram paralisadas as atividades na Escola
Municipal Sdo Vicente, sendo agrupadas na Escola Municipal de Teu, que mudou de
endereco para o Povoado de Boa Vista.

% N&o podemos aqui afirmar esta informagao devido & falta de sistematizagao histérica sobre a historia da
educagdo escolar no municipio de Indaiabira, existindo muitas lacunas.
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As escolas que foram paralisadas tiveram como justificativa o baixo numero de
alunos, que deixam de residir na localidade, o custo beneficio, baixa natalidade, ou ainda,
pelos pais preferirem o uso do transporte até a escola seriada/urbana ao invés de turmas
multisseriadas. Exemplo que esta sendo vivenciado pela Escola Municipal Sobrado (Fazenda
Taquaril). A escola se encontra com apenas 11 alunos, de acordo com P2, um dos motivos
pelo baixo nimero de alunos na escola tem se dado devido aos pais pedirem transferéncia
para outra escola seriada localizada numa regido de distrito de Indaiabira, a professora ressalta
que a justificativa de os pais optarem em transferir os filhos da escola é a forma de
organizagdo do ensino em turmas multisseriadas, para eles, essa modalidade de ensino
prejudica a aprendizagem dos seus filhos.

Estando em funcionamento no periodo em que foi desenvolvida a pesquisa as
seguintes escolas municipais:

EM* Sobrado — Fazenda Muselo e Taquaril

EM de Teu: Fazenda Cana Brava, Boa Vista, Barra de Areia, Estiva

EM Exupério Amorim (Povoado Pintado)

EM Ndcleo | Dona Ruth Azeredo (Caicara, Benfica, Lagoa de Pedra, Fazenda Grande, Curral
Velho, Curralinho e outras localidades)

EM Francisco Xavier de Barros (Sede, Fazenda Mocambo, Brejo Grande, Grotas, Palmital,
Catule).

Também possui os centros de educacéo infantil: CEME
Alegria, CEMEI Crianca Esperanca — Sede, CEMEI Rosa Azul — Povoado Boa Vista, CEMEI
Universal da Crian¢a — Povoado Pintado.

I*! Monteiro Lobato — Barra de

Neste contexto, sendo o baixo nimero de alunos um dos motivos elencados pela SME
para o fechamento das escolas multisseriadas, subentende-se que a SME enxerga como
solucdo a nucleacdo destas escolas. Na subsecdo seguinte faremos uma reflexdo com relacdo

as escolas multisseriadas, fechamento de escolas, nucleacdo e transporte escolar.

2.4- Reflexdes sobre as escolas multisseriadas: fechamento de escolas, nucleacdo e
transporte escolar rural no municipio de Indaiabira

Como j4 visto, Indaiabira é uma cidadezinha no interior de Minas Gerais com uma

populacdo estimada no ano de 2019 de 7.351 habitantes. A educacdo rural no municipio de

%0 Escola Municipal.
31 Centro Municipal de Educacio Infantil.
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Indaiabira tem sofrido uma série de reestruturacdes nestes ultimos 25 anos (1995- 2020) de
emancipacdo do municipio. Ao observarmos as iniciativas propostas para a educagdo no
municipio, nota- se que as mudangas se ligaram, na maioria das vezes, ao periodo em que se
deu cada gestdo municipal. Portanto, foi necessario compreender o perfil da escola rural e
como vem se dando esta modalidade educacional.

Em Minas Gerais, como apresentado na se¢cdo um, vimos que desde a Reforma
Mineira da Educacdo, conhecida como Reforma Jodo Pinheiro, em 1906, houve um
movimento em direcdo ao fechamento das escolas isoladas para a criagdo de grupos escolares,
as escolas passaram a serem vistas como possibilidade para a diminui¢cdo do indice de
analfabetismo do Estado, enxergavam 0s grupos escolares como 0 progresso, como a
superacdo do atraso, mas nao foi exatamente isso que aconteceu, muitas escolas isoladas nao
se extinguiram.

O municipio de Indaiabira ndo fugiu a essa realidade. Diante das informagdes obtidas,
podemos observar como se deu o processo histérico educacional do municipio de Indaiabira e
perceber que desde o comeco as escolas, ou mesmo as salas de aula, ja se organizavam de
forma multisseriada, existindo até os dias atuais exclusivamente nas areas rurais do
municipio; com varias dificuldades, desde a falta de infraestrutura, recursos materiais e
pedag6gicos. Na secdo trés daremos destaque as condigBes estruturais das escolas
multisseriadas existentes, sendo estas localizadas na area rural do municipio.

Destaca-se que, assim, como vimos na histéria da educacdo rural no Brasil, em
Indaiabira também houve um periodo em que 0s pais pagavam pessoas de maior
conhecimento, formacao priméria, para alfabetizar seus filhos. Tudo indica que isso se dava
apenas naquelas familias que possuiam melhores condicbes financeiras e os demais
permaneciam sem acesso ao conhecimento, pois ndo existiam escolas para atender toda a
populacdo. Outro fator importante é que, quando Indaiabira passa a pertencer ao municipio de
Rio Pardo de Minas, as escolas funcionavam em casas cedidas ou eram construidas pequenas
escolas com uma sala. As salas de aula eram multisseriadas e de regime seriado, organizacao
comum encontrarmos atualmente.

Com a emancipagdo do Municipio de Indaiabira no ano de 1995 estruturou-se a SME,
tendo como 12 Secretaria Maria da Gloria Guimardes, mulher do entdo prefeito. Aqui
chamamos a atencdo para o fato de que durante os seis mandatos eleitorais, desde a
emancipacdo do municipio (1997- 2020), houve sete secretarias de educacdo, isto &, o cargo

de secretario (a) de educac&o é por indicagéo politica.
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Em 1998, como parte desta organizacdo atraves do Plano Mineiro de Nucleagdo de
escolas municipais rurais, inicia- se 0 processo de nuclea¢cdo no municipio. O modelo pelo
qual se caracteriza a nucleacdo é o processo de agrupamento de vérias escolas isoladas,
escolas unidocentes, também as conhecidas multisseriadas, estas pequenas escolas possuiam e
possuem varias faixas etarias em um mesmo espaco fisico. A proposta era que estas escolas
fossem desativadas e os alunos e professores tivessem 0 acesso por meio de transportes
escolares a outras escolas, as chamadas escolas nucleo, polo, uma escola tida como eficiente
com melhores condi¢des e qualidade da educacao.

Dentre os fatores que impulsionam o fechamento de salas multisseriadas no
campo, esta o baixo nimero de alunos; a ndo aceitacdo dos pais; o éxodo rural; o
“encantamento” pela cidade; por acreditar que o ensino ofertado na cidade é melhor, tudo
isso tem reforcado as acdes do Executivo de nuclearem as escolas. Outro fator que
impulsiona estas acGes é a questdo econdmica, ou seja, 0 que move 0 poder executivo
nesta acdo € a economia com a folha de pagamento, estdo mais preocupados com
questdes econdbmicas do que 0 bem estar das criancas. Sem se preocupar com a distancia
que o aluno terd que percorrer para chegar até a escola, enxerga ser a nucleacdo a
salvacao dos problemas das escolas multisseriadas rurais e ndo como alternativa.

Com relacdo ao fechamento de escolas, existe uma importante legislacédo que
garante que todo o fechamento de escola deve ser amplamente discutido em sua
comunidade, no conselho de educacdo e com os seus profissionais®’. A Lei 12.960/2014
altera o artigo 26 da LDB 9.394/1996, a qual afirma que:

Paragrafo Unico - O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas
serd precedido de manifestacdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de
ensino, que considerard a justificativa apresentada pela Secretaria de Educacéo,
a analise do diagnostico do impacto da acdo e a manifestacdo da comunidade
escolar. (BRASIL, 1996, s/p.)

Nesta mesma direcdo, o artigo 11das Diretrizes Mineiras para Escolas do Campo
(BRASIL, 2015b), considera a organizagdo de turmas formadas por alunos de diferentes
idades e graus de conhecimentos, especialmente para 0s anos iniciais do ensino
fundamental, priorizando que as criangas permane¢cam em suas comunidades ou proximas
a elas. E no artigo doze diz que essa organizacdo pode ser em classes unidocentes,
multisseriadas ou por ciclo de formacao.

Néo estamos aqui defendendo a existéncia ou ndo das classes multisseriadas, pois

%http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/_At02011-2014/2014/Lei/L12960.htm
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cada regido tem a sua maneira de organizar o ensino escolar, mas chamamos a atencdo
para que, quando uma decisdo desse tipo precisar ser tomada, que analise o todo, estude a
distancia, as condicOes das estradas, transportes e outras necessidades que fazem parte da
formacdo humana, além disso, que tenha um dialogo prévio com a comunidade, ou seja,
os pais e alunos. E valido ressaltar que na maioria dos casos, estas escolas sd0 0 Unico
equipamento publico existente na comunidade rural.

Segundo o Jornal Brasil de Fato®® (BRASIL DE FATO, 2019), no ano de 2011, o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) lancou uma campanha de dendncia
contra o fechamento de escolas no campo brasileiro, denominada “Fechar escola ¢ crime”,
apontando o fechamento de 24 mil escolas no campo entre 2002 e 2010.

Recentemente, o Jornal Brasil de Fato®- DF (2020) divulgou um levantamento com
base nos dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep) sobre
0 numero de estabelecimentos de ensino de Educacdo Basica, este afirma que foram fechadas
quase 80 mil escolas no campo brasileiro entre 1997 e 2018, somando quase 4 mil escolas
fechadas por ano. No ano de 2019, de acordo com o levantamento, o campo teve queda de
145.233 matriculas na soma de todas as modalidades de ensino — foram 5.195.387 registros
em 2018, contra 5.050.154 em 2019. De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), a partir de dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD, 2017), a taxa de analfabetismo no campo é de 17,7%, contra 5,2% nas cidades. Ja a
escolaridade média € de 8,7 anos no campo e 11,6 nas cidades.

Segundo o Brasil de Fato- SP (2019), o fechamento de escolas se transformou em
pratica generalizada no pais. Apenas trés estados — Roraima, Amapa e Mato Grosso do Sul
abriram mais escolas no campo do que fecharam ao longo desses anos. O problema, no
entanto, é especialmente mais grave no Nordeste, onde foram mais de 40 mil escolas, ou
seja, mais da metade do total das unidades fechadas no pais, sendo que a Bahia foi o Estado
com maior nimero no periodo, com 12.815 mil escolas fechadas.

Portanto, escolas tém sido fechadas, sobretudo, as menores escolas e redistribuindo

assim os alunos para as maiores em um processo que acabamos de discutir, nucleacéo, sendo

33https://www.brasildefato.com.br/2019/11/29/artigo-or-80-mil-escolas-no-campo-brasileiro-foram-fechadas-
em-21-anos. Acesso em: 22 de Fev. 2020.

34https://www.redebrasiIatual.com.br/sem-(:ateqorir;1/2020/01/fechamento-escolas-zonas-rurais-preocupam/.
Acesso em: 22 de Fev. 2020.
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necessario o deslocamento destes estudantes até as escolas, que na maioria das vezes se da
através do transporte escolar, nem sempre adequado, gerando diversos transtornos.

Para além dos numeros, hd uma percepc¢do ainda mais preocupante, ndo computada
pelo governo: muitas escolas rurais estdo fechando as portas e deixando estudantes ‘ao
relento’. E o que afirma Marisa de Fatima da Luz, professora e integrante do Coletivo
Nacional do Setor de Educagdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)
em entrevista ao Jornal Brasil de Fato (BRASIL DE FATO, 2020). Segundo Marisa, o Gltimo

ano foi de muitos relatos de escolas desativadas Brasil afora.

O que temos observado é que ainda permanece um grau muito alto de fechamento de
escolas do campo. Por isso, 0s movimentos sociais, as organizagdes, tém ampliado
essa dendncia. Ao nosso ver, ainda é uma demanda bastante importante. Precisamos
ampliar esse debate, essa discussdo com a sociedade, para que esse numero de
escolas do campo fechadas possa cessar. O que temos visto é uma politica que
desestrutura, de um modo geral, que retira os direitos sociais e, consequentemente,
gera um maior nimero de fechamento das escolas do campo. (BRASIL DE FATO,
2020, s/p.)

A campanha realizada pelo MST tem sido fundamental para denunciar o acelerado
fechamento de escolas que vem acontecendo, principalmente nas areas rurais do Pais. Os
fechamentos de escola atenderiam a ideologia de que o campo estd esvaziado e que nédo é
necessario que se tenha escolas nestes espacgos. Desse modo, a educacao escolar para o sujeito
do campo estd atrelada a luta pelo reconhecimento da existéncia destes povos e pela
efetivacdo de direitos sociais, superando, assim, a ideia de que o campo é um lugar atrasado.

Com relacdo ao municipio de Indaiabira, no ano de 1998, trés anos ap0s sua
emancipacao, 0 municipio toma a decisdo de fechar diversos grupos escolares localizados em
diversas comunidades no municipio, criando assim duas escolas nucleos. Com o fechamento
destas escolas, os alunos passaram a ser transportados de suas comunidades para as escolas
nucleos, que se distanciam de varias comunidades.

Um pouco mais tarde, entre os anos de 2008 e 2018, notamos o fechamento de pelo
menos cinco escolas, sendo essas agrupadas em outras escolas existentes. Ainda de acordo
com relatos, o que tudo indica é que esta caminhando para o fechamento de mais uma escola,
a Escola Taquaril, devido ao custo beneficio de alunos. Assim sendo, repudiamos o
fechamento de escolas no campo, sobretudo, sem a participagcdo da comunidade escolar.

Vérias sdo as inquietacdes que nos fazem perguntar: qual a politica utilizada pelo
municipio para abertura e fechamento de escolas, seja para educacao infantil ou fundamental?

Serd para diminuir os custos e assim juntam os alunos em uma mesma escola/sala? Portanto,
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ndo resta duvida da falta de investimento e valorizacdo do ensino escolar para o sujeito do
meio rural de Indaiabira.

Cabe analisar que, desde as décadas finais dos anos de 1990, com a
implementacao das politicas neoliberais, as escolas de zonas rurais tém sido nucleadas e
extintas para corte de gastos publicos. Segundo Basso (2013), parece nitida a questdo do

financiamento da nucleacéo das escolas rurais

Se unirmos estas duas pontas, veremos que fechar as pequenas escolas e reunir
as criancas em escolas maiores, foi uma politica que atendeu as exigéncias do
Banco Mundial, pois, trabalhando com alunos de uma mesma série, certamente
um professor atenderia mais alunos ao mesmo tempo, reduzindo assim 0s custos

da educacgdo. (BASSO, 2013, p.73)
A politica de nucleacdo de escolas vem atender as demandas neoliberais de gerir
0S servicos publicos. Menores gastos com a educacgdo, entretanto, atendendo toda a
populacdo. O motivo apresentado na década de 1990 para familias e profissionais foi que
a intencdo era melhorar a qualidade do ensino em turmas seriadas e as condicdes de
trabalho para os profissionais. No entanto, ndo foi o que aconteceu, como afirmam as

autoras

O que aconteceu foi uma reducdo no investimento na educacdo dos
trabalhadores do campo e a substitui¢do das escolas/classes multisseriadas pelo
transporte escolar, de condicdo precaria, trafegando em estradas mal
conservadas. Dai conclui-se que esse processo teve como motivador central o
financiamento da educacdo, desconsiderando as questfes pedagdgicas, sociais e
culturais, sobretudo, reafirmando os interesses do capital na gestdo da educacéo
publica brasileira, sob a pecha das reformas neoliberais. (ANHAIA;JANATA,
2015, p.691)

Quanto ao transporte escolar para ter acesso ao direito a educacdo escolar ainda se
constitui um grande desafio para os estudantes do meio rural, apesar de ser garantido em lei.
Os veiculos utilizados nem sempre oferecem equipamentos de seguranca obrigatério, e 0
estado de conservacdo € precario. Um mesmo carro € aproveitado para varias
comunidades, sacrifica as criancas e adolescentes, fazendo com que saiam muito cedo de
suas casas e voltem tarde para suas residéncias. Assim, a longa distancia percorrida pelas
criangas, adolescentes e jovens e até mesmo os professores para ir para a escola diariamente
causam transtornos de diversas maneiras, como cansaco fisico e mental. Percorrem por
estradas precarias cheias de buracos, em mas condicgdes de trafego, nos periodos de seca, tém

dificuldades com poeira inalada pelos alunos e nos periodos de chuva, sofrem com o0s
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atoleiros comuns no meio rural, além da distancia para a familia acessar a escola, dentre
outros.

Com relacdo ao transporte escolar de Indaiabira- MG é utilizado tanto pelos alunos
gue moram e estudam na zona rural, na grande maioria aqueles que cursam 0s anos iniciais do
ensino fundamental, quanto aos alunos que moram no campo, mas que precisam se deslocar
para a cidade, devido na maioria das comunidades rurais do municipio ndo haver escolas no
campo que atenda aos anos finais do ensino fundamental e médio. Os alunos s&o obrigados ao
deslocamento e nem sempre esse deslocamento se da entre campo, sendo necessario ir para a
cidade. Com relacdo as escolas nas proprias comunidades, essas se localizam distante da
moradia da maioria dos alunos, além disso, existem casos de alunos que precisam caminhar
por quildmetros de distancia até chegar ao ponto de 6nibus, poucos sdo 0s casos de alunos que
residem proximo da escola e ndo precisam de transporte.

Anhaia e Janata (2015, p. 691) afirmam que “o processo de fechamento das escolas do
campo, prioritariamente as multisseriadas, e a adogdo do transporte escolar como forma de
atendimento aos trabalhadores do campo foi uma decorréncia do avanco das politicas
neoliberais dos anos 1990”. Levando a entender que 0 fechamento de escolas rurais faz parte
de um projeto hegemonico historicamente dominante no Brasil. Acaba com as escolas no
meio rural em nome de uma suposta qualidade na educacdo, e assim, submete os alunos a
longas viagens para ter acesso a escola.

Infere-se que o processo de nucleacdo empreendido no Estado de Minas Gerais,
sobretudo em Indaiabira/MG, foi resultado de interesses econémicos mascarados pelo
discurso de melhores condicdes de ensino. Além disso, ndo atingiu totalmente seu objetivo,
que era eliminar as turmas multisseriadas no Estado de Minas, visto que elas ainda persistem.
Também ndo podemos afirmar se as escolas ndcleos no municipio de Indaiabira contribuiram
para uma melhoria na qualidade do trabalho do professor e se proporcionaram aspectos
positivos ou negativos na formacao dos alunos, sendo este, assunto para outras pesquisas.

Com estas situacfes descritas e com o incomodo causado pela precariedade da
multisseriacdo vamos a campo fazer levantamento de dados sobre as praticas pedagogicas
realizadas nas multisséries, e através de um enfoque positivo sobre a importancia do
acesso a educacdo escolar nas areas rurais, analisar as condi¢des estruturais e
pedagogicas das escolas multisseriadas do municipio de Indaiabira, seus desafios e

possibilidades de ensino na formagdo humana do sujeito do campo.
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3-SALAS MULTISSERIADAS: CARACTERISTICAS, REALIDADES, DESAFIOS E
POSSIBILIDADES

3.1- Caracterizacéo das escolas multisseriadas no municipio de Indaiabira/ MG- 2019

Os dados a seguir foram coletados junto a Secretaria Municipal de Educacdo e
comparados com os dados das escolas, no local, além de conversas com moradores das
comunidades. Assim, demonstram algumas diferencas e semelhancas entre as escolas. Cabe
ressaltar que os dados coletados a partir da SME se deram via o “Projeto Politico Pedagogico
do ano de 2019, das escolas municipais do campo”, que envolve todas as escolas situadas nas
areas rurais do municipio de Indaiabira. A partir da leitura do Projeto Politico Pedagdgico
(PPP), entendeu- se que, das escolas municipais localizadas na area rural do municipio,
apenas uma escola, a ndcleo, possui PPP individual, as demais escolas possuem um PPP
unico em que abrangem todas elas. Além disso, o PPP fica guardado na sede da SME.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico, atualmente o municipio de Indaiabira conta
com quatro escolas municipais localizadas no campo. Dentre essas escolas uma é nucleada
(seriada), localizada na pista LMG 602, e as demais localizadas em comunidades rurais, essas
possuem classes multisseriadas. Entre as escolas com classes multisseriadas, uma delas é uma
escola anexa, no entanto, no nosso entendimento a partir da pesquisa de campo, 0 municipio
possui cinco escolas na area rural, sendo quatro escolas com classes multisseriadas. Esta
divergéncia se da devido a existir no municipio uma escola que segundo a SME é anexa a
outra, para 0 municipio, as duas escolas se tornam uma, na visdo da pesquisadora, contaram-
se duas escolas, pois as mesmas sdo em prédios e comunidades diferentes. Portanto, as
informacbes que apresentamos serd com foco nas quatro escolas multisseriadas
pesquisadas/visitadas.

Destaca-se que as referidas imagens das escolas, ao longo do texto, sdo as escolas
multisseriadas pesquisadas e as salas de aulas fotografadas referem-se as salas das professoras
entrevistadas das escolas. JA& o quadro 2 refere-se as comunidades em que as escolas

multisseriadas do municipio de Indaiabira se localizam.

Quadro 2-Localizacao das escolas multisseriadas na area rural do municipio de

Indaiabira
Escola A Comunidade Muselo
Escola B Comunidade Taquaril
Escola C Comunidade de Pintado
Escola D Comunidade de Boa Vista

Fonte: Arquivos da pesquisadora, pesquisa de campo.
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Conforme a apresentacdo do quadro 2, a escola A estd localizada na area rural na
comunidade de Muselo - a cerca de 36 km de distancia da sede - Indaiabira, foi construida nos
anos de 1995/1996. Atualmente a escola tem funcionado apenas no periodo matutino com um
total de 38 alunos da propria comunidade. A escola é composta por trés salas de aula, sendo
que uma das salas é dividida entre alunos e coordenacéo escolar. Oferece a educacao infantil e
0s anos iniciais do Ensino Fundamental, divididos em trés salas de aula: Pré-escolar e 1° ano;
2° e 3° ano; 4° e 5° ano.

Importante chamarmos a atengdo que, segundo parametros presentes no artigo 3° e inciso
2°das Diretrizes Complementares para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo (BRASIL,
2008, s.p.): “Em nenhuma hipdtese serdo agrupadas em uma mesma turma criangas de
Educagéo Infantil com criancas do Ensino Fundamental”. No entanto, praticas como essas
tém acontecido no municipio. Este fato acontece devido ao reduzido ndmero de criangas
existentes. Cabe ressaltar que a parte externa das escolas visitadas revela condigdes fisicas
precéarias, com paredes que parecem ndo terem recebido ha muito uma “mao de tinta”. Porém,
ao avistar o seu interior em meio a paredes, muitas delas descascadas e piso desgastado, foi
possivel perceber o cuidado que aqueles sujeitos (professoras) tém com o seu espaco de
trabalho e construgdo do conhecimento. Enriquecidas e ornamentadas pelas méos da
professora e dos alunos, elaboragdes que expressam seus saberes e fazeres, como podemos
analisar nas figuras que serdo apresentadas ao longo do texto. A figura 4 mostra a parte da

frente da escola e a area de convivéncia coletiva.

Figura 4- Escola A localizada na comunidade de Muselo na area rural de

Indaiabira
R & :'.

Fonte: Acervo fotografico da pesquisadora.
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Na figura 4 podemos observar diversas arvores ao redor da escola, cada janela vista
representa uma sala de aula, também é visivel a necessidade de reformas, a escola possui uma
cozinha e dois banheiros, que apesar de possuirem vasos sanitarios, ndo possuem estruturas
para realizar descargas. Possui energia elétrica, porém, ndo ha rede de esgoto, coleta de lixo e
nem &gua tratada, o uso da agua é feito atraves de captagdo do rio proximo da escola, nos
periodos em que ha agua no rio, caso contrario, existe na escola uma caixa do Programa Agua
na Escola, realizado pelo Governo Federal na gestdo de Luiz Indcio Lula da Silva, no periodo
de 2002-2010, a qual tem sido abastecida por caminhdo pipa encaminhado pela prefeitura
municipal. A escola ndo possui outros recursos basicos e essenciais para a aprendizagem,
como: biblioteca; patio; quadra esportiva; salas para reunides e internet. A escola conta com
sete funcionarios, um motorista, duas serventes escolares, trés professoras e uma
coordenadora pedagogica. A figura a seguir mostra a parte interior da sala de aula da

professora entrevistada na escola A.

Figura 5- Escola A, sala de aula.

Fonte: Acervo fotografico da pesquisadora.

A sala de aula da figura 5 atende aos alunos do Pré-escolar (4 e 5 anos) e 1° ano. Um
total de 14 alunos. Em relacdo a organizagdo do espaco da sala de aula, considera-se ser um
espaco pequeno, dificultando a circulacdo de alunos e professora, além do desenvolvimento
de algumas atividades, ambiente com apenas uma janela, o que dificulta a circulagédo de ar e
luz no ambiente da sala de aula. No entanto, a professora organiza a sala de aula da melhor

maneira possivel, a fim de proporcionar o maior conforto aos alunos.
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Daremos destaque a alguns aspectos e materiais contidos na sala de aula da Escola A:
€ um espacgo pequeno, com o teto forrado, as paredes com buracos, pintura estragada; uma
porta e janela de madeira; um armario; um quadro branco; as paredes decoradas com
paisagens e com algumas atividades espalhadas, alfabeto, nimeros, calendario e outros; uma
televisdo, um radio sob uma das mesas; cadeiras e mesas para os alunos e professora; no
fundo da sala possui uma mesa com copos de plastico dos alunos e outros materiais escolares.
Do outro lado da sala, a qual ndo € possivel visualizar nessa imagem, possui um filtro de
barro, mesas com livros, jogos pedagdgicos e tintas.

Como mencionado no inicio do trabalho, a professora responsavel pela turma pegou
atestado medico por uma semana nos dias em que havia combinado com a pesquisadora a
realizacdo da entrevista. Dessa maneira, visitamos a escola, mas a entrevista foi realizada com
outra professora que estava substituindo na sala de aula naquele periodo e que muito
contribuiu com a pesquisa. Cabe relembrar que ndo tivemos éxito nas tentativas de dialogo
com a professora regente.

Ja a escola B, anexa a escola A, se localiza na comunidade de Taquaril em uma
distancia de 15 km da escola A, e a 29 km da sede - Indaiabira. Segundo uma moradora da
regido (servente escolar) essa escola existe ha muitos anos na comunidade, sem saber
especificar o periodo, afirma que, antes a escola atendia mais alunos e entdo tinha mais salas
de aula, atualmente com o reduzido numero de alunos funciona apenas uma sala de aula. A
escola conta com uma coordenadora pedagogica que inclusive atende a escola A e B, uma
professora, uma servente escolar e um motorista.

A escola possui uma sala de aula, uma sala da coordenadora pedagdgica/secretaria,
uma cozinha, dois banheiros, possui energia elétrica, a 4gua utilizada na escola vem de um
poco artesiano na comunidade. Nao possui biblioteca, quadra esportiva, patio, internet, coleta
de lixo nem rede de esgoto. A figura 6, entdo, demonstra a frente da escola, area em que 0s

alunos sao recebidos.
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Figura 6- Escola B localizada na comunidade Taquaril area rural de
Indaiabira

Fonte: Arquivo fotografico da pesquisadora.

Na figura 6 cabe ressaltar que, na fachada da escola, esta escrito 0 nome da escola e a
gestdo municipal em que a escola foi construida naquela comunidade, a parte da calgada se
encontra quebrada com varios buracos, tornando um espaco perigoso para 0 acesso das
criangas, também ¢ possivel identificar o transporte escolar utilizado para o transporte de
criangas. A escola B funciona apenas no periodo matutino, com uma sala de aula que atende
um total de 11 alunos divididos na pré-escola (04 e 05 anos); 1° ano; 3°; 4° e 5° ano, todos em
uma mesma sala, sob a regéncia de uma Unica professora. Os alunos sdo da prépria
comunidade e de outras comunidades que se localizam a aproximadamente 19 km de distancia
da escola, estes fazem uso do transporte escolar. A figura 7 traz a parte interna da sala de aula

existente nesta escola.
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Figura 7- Escola B, sala de aula.

"™

Fonte: Arquivo fotogréfico da autora.

E possivel observar, na figura 7, o espaco interno da sala de aula, a organizacdo das
cadeiras, muitas imagens, bandeirolas. A sala de aula é composta por uma janela, uma porta,
cadeira e mesas de alunos e da professora, teto forrado, paredes pintadas nas cores bege e azul
decoradas com imagens, alfabeto, calendario, mural, cordéis, uma mesa com computadores
cobertos pelo TNT azul. Do outro lado (ndo visivel na foto), na parede havia um suporte de
livros, no qual estava escrito “Cantinho de Leitura”, um quadro branco, um filtro de barro e
um armario, o piso desgastado com alguns buracos. Em conformidade com o PPP na p. 5,
ambas as escolas funcionam em prédios com necessidades de reforma: Pintura, banheiros,
piso, muros, dentre outros.

Com relagdo a escola C, é uma escola localizada na comunidade de Pintado também
considerado area rural do municipio de Indaiabira, porém, com maior acesso as politicas
publicas que vdo desde sinalizacdo de ruas, calcamento, internet, além de ser proximo da area
urbana, a 13 km da cidade de Indaiabira. A escola possui uma coordenadora pedagdgica, uma
secretaria, trés professoras, trés serventes escolares e dois motoristas. Um diferencial nessa
escola é que ela funciona em uma casa alugada, adaptada para a escola. O prédio escolar
possui trés salas de aulas e ofertam os anos iniciais do ensino fundamental, 1° e 2° ano; 3°; 4°
e 5° ano, observa-se que o terceiro ano se da em sala separada. As demais sdo compostas de

dois anos juntos.



88

Os alunos que estudam nesta escola sdo da propria comunidade e de outras cinco
comunidades. Chamamos a atencdo que, para além da propria comunidade, essas escolas,
apesar de ndo serem consideradas nucleadas, situam-se em um espaco central, de modo que
alunos sdo transportados por meio de transporte escolar de outras comunidades e se agrupam
nessas escolas, caracteristicas parecidas com as escolas nucleos. A figura 8 mostra a parte
externa de uma casa a qual foi adaptada para funcionar como escola.

Figura 8- Escola C localizada na comunidade de Pintado na area rural de
Indaiabira

Fonte: Arquivo fotografico da pesquisadora.

Na figura 8 é possivel observar que a escola C esta situada em uma area que possui
pavimentacdo, ou seja, a rua é calcada com blocos de cimento e possui um pequeno muro ao
redor da escola. A escola C, conta com uma sala para professores, ha mesma possui uma
pequena estante com livros, também possui secretaria, cozinha, trés banheiros, energia
elétrica, agua encanada, coleta de lixo e quadra esportiva na comunidade em que, na maioria
das vezes, os alunos sao levados para pratica de esportes. A figura 9 ilustra a sala de aula da

professora entrevistada na escola C.
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Figura 9- Escola C, sala de aula.

Fonte: Arquivo fotografico da pesquisadora.

A figura 9 elucida a parte interna da sala de aula, a professora reclama ser um espaco
pequeno, esta afirmacdo é identificada na propria figura, na qual podemos observar ser um
espaco apertado, de modo que as mesas ficam bem préximas uma da outra, além de dificultar
a movimentacdo de professora e alunos dentro da sala de aula. Este espaco € dividido entre
professora, monitora e 14 alunos, do 1° e 2° ano do ensino fundamental. E na sala de aula da
professora entrevistada, a professora conta com uma monitora.

Na sala ha uma porta de ferro, uma janela de vidro, paredes pintadas e decoradas com
desenhos, nome da escola, professora, alunos, calendéario, alfabeto, numeros e outros. Possuli
cadeiras e mesas para professor, monitor e alunos, no fundo da sala h4 uma estrutura com
materiais, cadernos dos alunos e outros materiais como lapis de colorir, tesoura, cola. A sala
possui dois quadros brancos.

Ja a escola D, um pouco parecida com a escola C, situa-se na comunidade de Boa
Vista com uma distancia de 12 km da area urbana de Indaiabira. Até 2018, a escola pertencia
ao Estado de Minas Gerais, sendo entdo municipalizada. Atualmente, a escola funciona no
periodo matutino, com um quadro de funcionarios composto por uma diretora, quatro
professoras, trés serventes escolares e dois motoristas. Conta com um total de 55 alunos, no
qual ofertam os anos iniciais do ensino fundamental, 1° e 2° ano; 3° e 4°; 5° ano, alunos de
cinco comunidades que se localizam a aproximadamente 10 km da escola, esses alunos se

agrupam nessa escola via transporte escolar.
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Cabe ressaltar que todas as estradas das escolas pesquisadas que ddo acesso a escola e
para a cidade/municipio sdo estradas de terra, a maioria delas em condigdes precarias. Nesse
sentido, as quilometragens citadas ao longo do texto podem variar devido ao trajeto realizado
pelos transportes escolar e as condi¢Ges das estradas. Na figura 10 podemos visualizar a parte

externa da escola D, os prédios existentes.

FiguralO- Escola D localizada comunidade de Boa Vista na area rural
de Indaiabira.

T

Fonte: Arquivo fotogréafico da pesquisadora.

Na figura 10 observa- se que a escola apresenta uma estrutura maior diferente das
demais apresentadas, apesar de necessitar de reformas, esta € uma das maiores e melhores
escolas quando tratamos de infraestrutura, talvez por ter sido do Estado anteriormente.
Composta por trés salas de aula, trés banheiros sanitarios, uma cozinha ampla, sala de
professores, uma biblioteca e sala de leitura, sala de diretora, patio, gua encanada via po¢o
artesiano, coleta de lixo, energia elétrica, rede de internet.

Nédo foi possivel registrar a parte interna da sala de aula da professora porque,
momento da visita os alunos estavam em aula sobre a regéncia de outra professora que
substituia a professora atual. A professora regente ndo se encontrava na escola aquele dia, mas
nos recebeu na sua casa no mesmo dia. Podemos afirmar que o tamanho da sala de aula desta
escola € maior que as salas das demais escolas relatadas. Na sala de aula da professora

entrevistada possui 16 alunos, do 1° e 2° ano.
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Destaca-se que nas quatro escolas no periodo em que foi desenvolvida a pesquisa,
serviam café da manhd aos alunos assim que chegavam a escola, os alimentos se revezavam
entre: café, leite, bolacha, bolo, biscoito. Também tinha a merenda escolar no intervalo.

Ressaltamos, entretanto, que os quatro predios escolares municipais, localizadas na
area rural de Indaiabira, sdo prédios que necessitam de diversos reparos estruturais. Em
nenhum momento se ouviu dizer que as salas seguiam os padrdes exigidos pelo MEC, de
espacos amplos, arejados e com recursos necessarios. A partir do que visualizamos nas
visitas, assim como nas imagens acima, esse padrdo ndo tem sido atendido, com ressalva a
escola D, que possui uma estrutura maior.

Dentre as quatro salas multisseriadas apresentadas apenas uma delas, na escola C, a
professora contava com monitoria/auxiliar na sala de aula, as escolas A e B, segundo a
coordenadora pedagogica, quando a mesma esta na escola dois ou trés dias na semana, auxilia
a professora quando possivel. Entretanto, ndo podemos afirmar o motivo pelo qual apenas a
escola C possui monitora na sala de aula pesquisada, sendo que possui um numero de alunos
aproximado as demais escolas A, B, D e estas ndo possuem monitoria na sala de aula.
Principalmente, a escola B, com maior diversidade de idade/série.

As escolas A e B também ndo possuem uma sala destinada para a biblioteca, os livros
e jogos utilizados nas escolas pelos alunos e professoras sdo guardados em um cantinho da
sala de aula, como podemos observar nas figuras 11 e 12.

Figurall- Local destinado aos livros e jogos da Escola A.

Fonte: Arquivo fotogréafico da pesquisadora.



92

A figura 11 retrata a organizacdo dos materiais pedagogicos da escola A sobre as
mesas em um canto da sala de aula, isso representa que a escola ndo possui biblioteca ou
mesmo um espaco adequado para organizar os materiais. A figura 12 mostra a parte interna da

sala de aula da escola B, com foco no cantinho de leitura.

Figura 12- Local dos livros de leitura da Escola B.

1\

¢

Fonte: Arquivo fotogréfico da autora.

Assim como a escola A, a escola B também ndo possui uma sala especifica para
biblioteca, na figura 12 vimos a existéncia do cantinho de leitura, espaco destinado aos
poucos livros existentes na escola. Ja as escolas C e D, estas possuem salas e estantes com
livros, inclusive a escola D possui uma boa estrutura de biblioteca comparada as demais

escolas. Na Figura 13 é possivel observar a organizacdo dos livros da escola C.
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Figura 13- Local destlnado aos I|vros da Escola C: Biblioteca

Fonte: Arquivo fotografico da autora.

E possivel observar na figura 13 a existéncia de um armario, este esta localizado em
uma sala especifica na escola C, esta mesma sala é destinada aos professores para o periodo
que ndo estd em sala de aula, por exemplo, no intervalo do recreio. O armario é destinado para
0 armazenamento de livros, além de outros materiais pedagdgicos que possuem na escola. Ja a

figura 14 demonstra a organizagéo da sala de leitura e biblioteca da escola D.

Figura 14: Biblioteca e sala de leitura da escola D

Fonte: Arquiv 'fotogréfico da autora.
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A partir das figuras apresentadas é notavel a diferenca no que se referem aos espagos
destinados as bibliotecas nas quatro escolas pesquisadas. Nas escolas A e B vimos a
inexisténcia deste espaco, a escola C possui uma estante um pouco melhor que as escolas
anteriores. Ja a escola D é visivel a diferenca e organizacdo, uma sala ampla com recursos
fundamentais que vao desde sala, cadeiras, mesas, um espago que parece agradavel, estantes
com diversos livros e outros recursos pedagogicos.

E evidente a caréncia de bibliotecas e o incentivo & leitura tanto nas escolas,
comunidades e até mesmo na cidade de Indaiabira. Temos a compreensdo de que a escola, na
maioria dos casos, € o Unico lugar que possibilita o contato com os livros e a cultura letrada, a
auséncia de bibliotecas e livros, certamente, dificulta o enriquecimento cultural dos alunos e a
habilidade de leitura. Destacamos a importancia destes espacos e do acesso aos mesmos, bem
como o incentivo a leitura, um recurso pedagdgico essencial para o aprendizado dos alunos.

Segundo as notas estatisticas do censo escolar (BRASIL, 2018b), apenas 40,1% das
escolas municipais que atendem o ensino fundamental possuem bibliotecas/sala de leitura, as
escolas com menores nimeros de bibliotecas/salas de leitura estdo nas regiGes norte e
nordeste do pais. Esta é uma realidade comum de ser encontrada em diversas escolas rurais,
como podemos observar nos dados do censo escolar (BRASIL, 2018b) apenas 12% das
escolas rurais do ensino fundamental tinham biblioteca e 9% tinham sala de leitura.

Por esse raciocinio ja podemos imaginar que, se as bibliotecas ja existem em um
nimero ausente, ou seja, estdo ausentes nas escolas, os laboratorios de ciéncias ndo fazem
parte da realidade de milhares de escolas rurais brasileiras € no municipio de Indaiabira ndo é
diferente, ainda de acordo com o censo escolar, cerca de 1% das escolas rurais brasileiras
oferecem laborat6rio de ciéncias e 17% possuem laboratério de informatica. Esses dados
indicam a necessidade de investimento para essa parcela da populacdo, da area rural. Todavia,
a disponibilidade de internet e acesso a computadores nas escolas pesquisadas nao se
concretizou nas quatro escolas, apenas duas escolas (C e D) tém rede e acesso a internet,
contudo, ndo podemos afirmar a forma a qual fazem uso dessa internet. As escolas A e B
possuem computadores, “abandonados”, sem nenhum tipo de acesso, até mesmo porque nédo
existe conexdo de internet, o que dificulta o uso como ferramenta para enrigquecimento
pedagdgico e de comunicacéo para a escola.

A partir destes dados fica evidente que, além da caréncia de infraestrutura basica,
consideramos que a maioria dos prédios escolares restringe o processo educativo ao ndo
explorar as possibilidades pedagogicas do espaco fisico e de seus recursos no

desenvolvimento dos alunos. A inexisténcia (ou a precariedade) de quadra esportiva, patio e
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refeitdrio para alimentacdo priva as criancas da convivéncia, de atividades e movimentos ao
ar livre, comprometendo seu desenvolvimento fisico e sociocultural. Mesmo existindo
espacos como terreiros®® ou mesmo na rua em que os professores podem desenvolver
atividades fora da sala de aula, varios fatores implicam essa acdo como a previsdo do tempo,
sol ou chuva devido ao fato de ndo existir cobertura, aléem dos demais alunos estarem
estudando, podendo tirar a atengdo dos mesmos. Ressalta-se que, no intervalo, os alunos se
alimentam (merenda) dentro da sala de aula e depois saem para brincar.

Com relacdo a quadra esportiva, ausente em todas as escolas multisseriadas rurais do
municipio, assim como Basso (2013, p. 134), acreditamos que na area rural “os prejuizos
gerados pela auséncia de quadras esportivas vao além dos momentos de aula, uma vez que
elas poderiam ser usadas como um espaco de convivéncia e lazer para os alunos e suas
familias fora dos horérios de aula”.

Nota-se, sobretudo, uma inadequacdo na infraestrutura das escolas na area rural do
municipio, também ¢é possivel perceber uma diferenca, tanto estrutural quanto pedagdégica
(recursos) entre as proprias escolas municipais na area rural. Como as escolas C e D
apresentam melhores estruturas e sdo providas de maiores recursos talvez isso se dé devido ao
fato de estarem mais proximas da cidade, sendo prioritarias. Além disso, percebe-se, no
municipio de Indaiabira, que quanto mais distante a escola estd da cidade e por mais
multisseriada que ela seja, mais desprovida de recursos, de infra, de monitoria a escola é,
negando aos alunos e profissionais melhores condicbes de trabalho, podendo prejudicar o
processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Essas analises permitiram visualizar as escolas municipais rurais multisseriadas do
municipio de Indaiabira no ano de 2019, atrelada a essa situacdo, pode-se acrescentar o
limitado recurso que é destinado a elas. Deparamo-nos com uma diversidade estrutural e
pedagdgica, o que evidenciou a necessidade de melhores condi¢des basicas para as escolas
rurais multisseriadas do municipio, principalmente das comunidades mais distantes da sede.
Mais uma vez chamamos a atencdo do poder publico para a elaboracéo de politicas benéficas

ao meio rural, sobretudo a educagéo escolar.

% 0 uso da palavra terreiro ndo se restringe a religio, é comum nas comunidades do Municipio de Indaiabira o
uso da palavra “terreiro”para referenciar um espago de terra, um quintal, espago limpo na frente ou fundo da
casa, como podemos observar na imagem da escola A pesquisada. Espago este que as criangas costumam
brincar.
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3.2-Perfil de sujeitos das escolas analisadas com base no PPP

Segundo o PPP (2019), as escolas municipais multisseriadas do campo atendem
alunos com a faixa etéria de 4 a 11 anos de idade, tendo eles um nivel socioecondmico de
classe baixa a média, alunos provenientes de familias em condi¢cdes socioeconémicas
diversificadas, moradores de comunidades da zona rural deste municipio.

Em relacdo as condicBes socioeconémicas e culturais podemos afirmar que a maioria
das familias € de baixa renda, sobrevivendo de servicos informais que ndo geram uma renda
fixa ou a garantia dos direitos trabalhistas, como carteira de trabalho assinada.
Desempenhando assim, atividades de pequenos agricultores. Ainda, segundo o PPP, outro
dado que demonstra a renda destas comunidades é o nimero consideravel de familias
atendidas por programas sociais, relatados na ficha de matricula, como: Bolsa Familia. A vida
social e de lazer das familias restringe a frequéncia a igreja e visitas familiares.

De acordo com o PPP, os alunos atendidos nas escolas, oriundos de outras
comunidades que dependem do transporte escolar, o qual é oferecido pelo Governo Federal
em contrapartida com o Governo Municipal. A maioria dos alunos ndo tem apoio da familia
nas tarefas escolares ou outros ambientes de aprendizagem que nédo seja a escola. Desta
maneira, a orientacdo de tarefas e o incentivo aos estudos séo constantemente estimulados
pela escola através do compromisso docente com a disciplina e com a aprendizagem dos
alunos.

Os professores das escolas sdo funcionarios, na sua maioria efetivos e alguns com
contrato temporario em substituicdo. Cem por cento dos professores com formacgdo em curso
superior, com licenciatura. A direcdo da escola é composta por um coordenador (a) local e/ou
diretor (a), aléem da SME que acompanha as questdes administrativas e as pedagdgicas.
Podendo, esses funcionarios, serem contratados por indicacdo politica, e/ou chamado voto de
cabresto. As serventes escolares, na sua maioria, séo efetivas. A indicagdo feita por algum
conhecido € um procedimento considerado comum entre os administradores municipais,
concretiza-se na “nomeagao” e aplica- se aos diferentes profissionais, sejam eles professores,

diretores, pessoal de apoio, e outros. Segundo Rocha (2007),

A nomeacao ¢ uma maneira de manter sob “cabresto” o sujeito que a ela se submete
e garantir a hegemonia ideoldgica de quem esta no poder porque o profissional ndo
vai se sentir confortavel em fazer criticas se seu sustento depende daquele emprego
que lhe foi “dado” por politico “A” ou “B”. O ingresso sem concurso publico, este
altimo entendido como um preceito ligado a uma gestdo democratica da educacao,
da aos professores uma instabilidade que pode comprometer seu rendimento na
escola e que os leva, anualmente, a enfrentar o humilhante processo de lotagdo na
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Secretaria Municipal de Educacgdo. Néo raras vezes, se 0 comportamento politico de
determinado professor ndo agrada os dirigentes municipais, ele é dispensado ou
lotado em uma escola mais precaria e mais distante do que aquela em que estava
atuando. Essa situacdo se configura como uma forma de punicdo ao professor.
(ROCHA, 2007, p.91)

Cabe ressaltar que na area rural do municipio de Indaiabira, no ano de 2019, havia
dois diretores escolares, uma na escola D e 0 outro na escola nucleada que mencionamos no
inicio desta secdo. Esses diretores, apesar de serem concursados, 0s concursos ndo foram
especificos para o cargo de diretor escolar. As demais escolas possuem coordenadores (a)
pedagdgicos, como haviamos dito. Enxergamos de forma importante a existéncia dos
profissionais, gestores, nas escolas pesquisadas, a escola como qualquer outra institui¢éo
precisa ser administrada, “e tem na figura de seu diretor o responsavel ultimo pelas a¢des ai
desenvolvidas” (PARO, 2003, p. 17). Ja na SME, segundo o PPP (2019), conta com a
Secretaria Municipal de Educacdo, a Supervisdo PedagOgica, Secretaria Geral e outros
funcionarios gque inclusive ndo constam no PPP, mas exercem alguma funcéo dentro da SME.

Durante a leitura do PPP (2019), aparecem conceitos relacionados tanto a educacéo do
campo, quanto no campo, mas nao foi possivel identificar quais destas concepcdes de
educacdo fazem parte das discussdes e/ou sdo defendidas pela SME, se defendem uma
concepcdo especifica. E notavel a necessidade de estudo sobre o assunto com a equipe
escolar, como mencionado no PPP quando aponta a necessidade do Estudo das Diretrizes
Curriculares do Campo (BRASIL, 2015b). Também é possivel perceber o pouco
conhecimento sobre o conceito educacdo do/no campo nas préprias falas das professoras
pesquisadas em gque veremos um pouco mais adiante.

Ao descrever sobre o conceito e fundamentos da educacdo do campo, no PPP, citam a
Pedagogia Historico Critica, sendo essa discutida, por exemplo, pelo autor Saviani (2011),
porém, o texto do PPP ndo faz referéncia direta ao autor. Também ndo existem discusses
com base em autores, referéncias, que discutem a multisseriacdo e a Educacdo do/no Campo,
aspecto que dificulta compreender quais discussdes tém sido feitas com os professores e qual
corrente filosofica a SME tem como base.

Com relacdo ao documento, Projeto Politico Pedagogico, € necessario buscar autores
gue discutem sobre 0 mesmo e, assim, compreendermos a importancia desse recurso nas
escolas. A concepcdo de Projeto Politico Pedagdgico que deve ser adotado pela escola, pois
entende-a como elemento norteador das praticas educativas, sendo a esséncia dos trabalhos

desenvolvidos por elas mesmas. Segundo Veiga (2006),



98

A escola é o lugar de concepcdo, realizagdo e avaliagdo de seu projeto educativo,
uma vez que necessita organizar seu trabalho pedagégico com base em seus alunos.
Nessa perspectiva, é fundamental que ela assuma suas responsabilidades, sem
esperar que as esferas administrativas superiores tomem essa iniciativa, mas que Ihe
deem as condic¢des necessarias para leva-la adiante. Para tanto, é importante que se
fortalecam as relacGes entre escola e sistema de ensino. (VEIGA, 2006, p. 12)

O Projeto Politico Pedagdgico ndo pode ser um documento a ser formulado apenas
pela Secretaria de Educacdo sem a participacdo da escola e da comunidade. Para esta
construcdo requer uma comissao multidisciplinar, a fim de possibilitar e garantir acbes no
ambito da escola que envolvam discussbes sobre o PPP de sua elaboragdo enquanto
documento da instituicdo e acompanhamento da efetivacdo das acdes. Desse modo, a
producdo do projeto pedagdgico envolve o coletivo que, direta ou indiretamente, atua na acéo
educativa para a construcdo efetiva de uma sociedade critica, participativa e mais justa, e, a
partir de acOes e estratégias conjuntas que favorecam uma préatica educativa humanizada e

comprometida com os reais principios de cidadania e bem comum. Assim,

O projeto politico-pedagdgico, ao mesmo tempo em que exige dos educadores,
funcionarios, alunos e pais a defini¢do clara do tipo de escola que intentam, requer a
definicdo de fins. Assim, todos deverdo definir o tipo de sociedade e o tipo de
cidaddo que pretendem formar. As a¢des especificas para a obtencdo desses fins séo
meios. Essa distincdo clara entre fins e meios é essencial para a constru¢do do
projeto politico-pedagégico. (VEIGA, 2006, p. 17)

No caso das escolas rurais do municipio, constata- se, portanto, que o PPP das escolas
do campo se concentra na SME, na area urbana, nao sendo possivel de ser consultado no dia a
dia, para isso os interessados precisam procurar a SME. D& a entender que as escolas rurais
multisseriadas do municipio ndo delinearam ainda sua propria identidade, refletem fortes
indicios de necessidade de autonomia. Considerando as concepcdes de Projeto Pedagdgico de
Veiga (2006), podemos inferir que o PPP analisado possui aspectos que visam um simples
rearranjo formal.

Enxergamos que ha, no municipio de Indaiabira, uma diversidade estrutural, politica,
econdmica e social nas comunidades das escolas rurais visitadas. Por outro lado, ha a
existéncia de apenas um PPP que abarca as quatro escolas/comunidades. Diante da
diversidade, € necessario considerar as especificidades de cada regido, ndo estamos aqui
tratando de conteddos, mas que seja levado em conta a diversidade social, cultural,
econbmica, dentre outros aspectos.

Enfatiza-se a importancia da participacdo coletiva de toda comunidade escolar na

construcdo da Proposta Pedagogica. Pois, contribui para que todos assumam sua
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responsabilidade social com a escola e com a comunidade, acrescenta-se ainda, que 0 mesmo
deve ser encontrado nas escolas de modo a ser consultado e revisto quando necessario, como
um guia para suas acdes, de pratica e reflexdes de modo que estes documentos possam néo
apenas cumprir uma formalidade pedagoOgica e administrativa, mas que de fato faca a
diferenga e contribua no desenvolvimento escolar.

Por fim, por dever ser um documento norteador, deve haver uma relacdo dialética
entre planejamento e Projeto Politico Pedagdgico como projecdo da intencionalidade
educativa. O PPP faz parte da realidade escolar e requer constante avaliacdo. E fruto de
interacdo entre objetivos e prioridades estabelecidas pela coletividade, assim, deve ser o
documento que estabelece, através da reflexdo, as acBes dos agentes responsaveis pela sua
elaboracdo com subsidios através dos teoricos e a legislacdo pertinente.

Entretanto, como defendido por Veiga (2006) o Projeto Politico Pedagdgico vai além
de um simples agrupamento de planos de ensino e de atividades diversas. O projeto ndo é algo
que € constituido e em seguida arquivado ou encaminhado as autoridades educacionais como
prova do cumprimento de tarefas burocréticas. Ele deve ser construido e vivenciado em todos

0s momentos, por todos os envolvidos com o processo educativo da escola.

3.3- A formacdo inicial e continuada de professores: necessidade e contradicéo

Um fator essencial quando tratamos da educacdo escolar € a formacdo do professor.
Este tem sido um tema recorrente nos debates atuais “as formagdes de professores chamam a
atencdo ndo s6 pela complexidade que envolve, mas pela consequéncia que a formacao
docente pode trazer na vida dos professores e dos alunos que eles ensinam” (ROCHA, 2007,
p. 57).

Em meados do século XX, com o processo de ampliacdo da escolarizacdo no Brasil
cresceu o nimero de escolas publicas e, consequentemente, a procura por professores. Assim,
surgem politicas de formacgdes emergenciais em nivel médio (Normal em seguida Magistério)
ou superior para o exercicio da docéncia (GATTI; BARRETO, 2009).

Apo6s a modificacdo na legislacdo nacional com a implementacdo da LDB, lei n°
9.394/96 (GATTI; BARRETO, 2009), passou-se a exigir a formacao em nivel superior para o

trabalho docente nas séries iniciais. O artigo 62 dispde:

Art. 62 — A formacdo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida como formacdo minima para o exercicio do
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magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal. (BRASIL, 1996, s.p)

Diante da exigéncia de uma melhor formacéao profissional docente para o exercicio do
magistério, pouco a pouco, foram sendo criadas no Brasil vérias modalidades de formacéo e
titulacdo de professores, como cursos presenciais de licenciatura em entidades publicas e
privadas, cursos a distancia e programas emergenciais de certificacdo de professores em
servico. Em sintese, todas essas formacGes visam a uma pratica docente de qualidade na
melhoria da educacdo, diminuindo, assim, o fracasso escolar. Além da formagcdo inicial, a
formagdo continuada também tem aumentado muito nos ultimos anos, nesse sentido,
manifesta-se uma grande preocupacdo com a qualidade do que tem sido ofertada.

Gatti e Barreto chamam a atencao:

Com as pressdes populares, com as demandas da expansdo industrial e do capital, 0s
investimentos publicos no ensino fundamental comegam a crescer e a demanda por
professores também aumenta. O suprimento de docentes nas escolas caminha por
meio de varias adaptacdes: expansdo das escolas normais em nivel médio, cursos
rapidos de suprimento formativo de docentes, complementacdo de formagdes de
origens diversas, autorizagfes especiais para exercicio do magistério a nao
licenciados, admissdo de professores leigos etc. (GATTI; BARRETO, 2009, p.11)

Segundo Gatti (2008), caminha-se para um cenério fortemente influenciado pela
I6gica mercadoldgica de oferta desses cursos, presenciais e a distancia, segundo a autora, tém
sido inmeras estas atividades pelo Brasil, com destaque nas regides Sul/Sudeste. “Um
universo extremamente heterogéneo, em uma forma de atuacdo formativa que, em sua
maioria, ndo exige credenciamento ou reconhecimento, pois sdo realizadas no ambito da
extensdo ou da pds-graduacao lato sensu” (GATTI, 2008, p.58).
De acordo com a autora
O surgimento de tantos tipos de formacdo ndo é gratuito. Tem base historica em
condi¢Bes emergentes na sociedade contemporanea, nos desafios colocados aos
curriculos e ao ensino, nos desafios postos aos sistemas pelo acolhimento cada vez
maior de criangas e jovens, nas dificuldades do dia-a-dia nos sistemas de ensino,
anunciadas e enfrentadas por gestores e professores e constatadas e analisadas por
pesquisas. Criaram-se 0 discurso da atualizacdo e o discurso da necessidade de
renovacdo. (GATTI, 2008, p.58)
Para Barreto (2011), a exigéncia da formacdo superior levou a um crescimento
desordenado de instituigdes privadas colocando “em xeque” a qualidade da formagdo docente.

Com isso, questiona- se a auséncia de preocupagéo existente com a qualidade dos cursos. Essa

busca em poder atender uma necessidade iminente se encontra refletida até os dias atuais, na
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atuacdo de alguns docentes que tornam sua pratica sem efeito significativo para o
desenvolvimento social dos alunos.

Na mesma linha da formacdo inicial de professores, chamamos a atencdo para a
importancia do processo de formacdo continuada e ao mesmo tempo esse cuidado da
qualidade envolve o mesmo, pois sabemos o quéo é imprescindivel a formacao continuada na
formagéo tanto do professor quanto na construcdo do conhecimento e no processo de
intermediacdo do conhecimento do aluno. Assim, a medida que a sociedade se moderniza,
cresce a demanda por professores em diversas areas do conhecimento, e estes precisam estar
cada vez mais preparados para atuar diante das inimeras transformac@es da sociedade, com
objetivos claros de qual sujeito quer formar.

Duarte (2001) discute sobre a fragmentacdo do sistema educacional que vai desde 0s
documentos norteadores das politicas educacionais até os cursos de formacgdes ofertados,
segundo o autor, a escola se encontra diante destas imposi¢des do mercado, estando posto um
verdadeiro jogo ideoldgico, isto €, os interesses da classe dominante em se manter no poder e

para isso € necessaria a manipulacao da classe menos favorecida.

De um lado, é preciso manter a populagdo em niveis intelectuais que permitam o
controle de suas necessidades e aspiragdes e, por outro lado, é preciso fornecer a
uma parcela dessa populagdo, uma educagdo de um nivel intelectual mais elevado e
mais complexo, que permita a reproducdo da forga de trabalho, além, é claro, da
necessidade de formacdo altamente qualificada das elites intelectuais que tém a
tarefa de tentar gerenciar o processo econdmico e politico do capitalismo
contemporaneo. Todas essas contradi¢cGes acabam se refletindo na educacéao escolar.
(DUARTE, 2001, p.27)

O autor afirma, ainda, que estas sdo ideais propagados pela pedagogia do aprender a
aprender e cumprem uma determinada funcdo na ilusdo da sociedade do conhecimento, que é
uma “ideologia produzida pelo capitalismo, ¢ um fendmeno no campo da reproducdo
ideologica do capitalismo” (DUARTE, 2001, p. 39).

Apesar da grande influéncia mercadoldgica, a formacdo inicial e continuada se
configura como uma ferramenta fundamental na vida do professor, uma vez que esta
possibilita obtengdo de maiores conhecimentos. Nesse sentido, Saviani (2011, p.67) defende
que o professor, ou seja, aquele que ensina deve ter “o dominio dos instrumentos de

elaboracdo e sistematizacdo”, em outras palavras

O professor que alfabetiza devera conhecer as particularidades da lingua escrita que
constituem as caracteristicas essenciais para 0 desenvolvimento do psiquismo
humano, devera estruturar um ensino escolar organizado em conte(idos e métodos
que permitam as criangas assimilarem com éxito os saberes produzidos
historicamente. (FRANCIOLI, 2010, p.157)
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A autora acrescenta, ainda, que “a educacdo escolar deve desempenhar o papel social
que lhe cabe, ou seja, ensinar, por meio dos contetdos, o conhecimento cientifico,
possibilitando que os alunos desenvolvam autonomia para compreender e transformar sua
pratica social” (FRANCIOLI, 2010, p.158). E nesse sentido que defendemos o acesso aos
conhecimentos cientificos elaborados pela humanidade.

Para Tardif (2008, p.63), 0 saber docente é um saber plural e heterogéneo, assim,
retrata a existéncia de cinco tipos de saberes docente, esses tém relacdo com os lugares nos
quais os professores atuam, com a organizacdo em que se formaram, enfim, com sua
experiéncia de trabalho, sdo eles: saberes pessoais, adquiridos na familia, no ambiente de
vida; os saberes provenientes da formacdo escolar, a escola primaria, secundaria; os saberes
da formacdo profissional, transmitidos pelas instituicdes de formacéao de professores inicial ou
continuada; os saberes provenientes dos programas e livros didaticos; os saberes
experienciais, baseado em seu trabalho cotidiano, na sala de aula e no conhecimento do seu
meio. O autor afirma que estes saberes sdo utilizados pelos professores no contexto de sua
profissdo na sala de aula.

Tardif (2008) espera que o professor compreenda que o saber docente é um saber
plural, formado de diversos saberes provenientes das instituicbes de formacdo e da prética
cotidiana, no entanto, é preciso ter consciéncia e saber usufruir os mesmos, proporcionando
aos alunos aquilo que lhe é de direito, o conhecimento - e que ndo seja qualquer
conhecimento. Cabe salientar que a formacéo inicial ou continuada, por si s6, ndo da conta de
mudar a préatica pedagogica, os professores devem estar dispostos e engajados ativamente na
formagéo para o enfrentamento dos desafios e para que a mudanga aconteca, reconstruindo
sua prética constantemente.

Neste contexto, quanto ao professor que atua na sala multisseriada, por exemplo, tem
gue se apoiar nos saberes experienciais ou nos saberes da formacao escolar primaria, visto que
estdo em desvantagem em relacdo aos saberes profissionais, ja que os cursos de formacGes
dificilmente consideram a modalidade multisseriada. A realidade da oferta das classes
multisseriadas, de acordo com Santana (2018, p. 60), ¢ “conceitualmente apresentada como
um desvio do padrdo da organizagdo por série e ndo é ensinado e apreendido em cursos de
formacéo inicial nos quais se estuda a politica, a organizacdo e a legislacdo da educacéo
basica no Brasil”.

No contexto das politicas educacionais, a LDB 9.394/96, no art. 80 (BRASIL, 1996,
s.p.) situa as obrigacGes do Poder Publico em incentivar "o desenvolvimento e veicula¢do de

programas de ensino a distancia em todos os niveis e modalidades de ensino e de educacao
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continuada”. Ja o art. 87 enfatiza a obrigacdo dos municipios de oferecer programas de
capacitacdo para os trabalhadores no exercicio da docéncia, utilizando também, para isto, 0s
recursos da educacdo a distancia. Reafirmamos a importancia destas leis ndo ficarem apenas
no papel e os cursos de formacdo abordarem a multisseriacdo; acrescentamos ainda para a
formagé&o de coordenadores e gestores.

Em face disso, apontamos para a necessidade do repensar dos cursos de formagéo

inicial e continuada dos professores, seja no campo ou na cidade, para tanto,

Isso requer uma soélida formacdo de docentes que atuam nesses espacos
para que, a partir da compreensdo dos fundamentos teéricos dessa
concepc¢do possam lancar mao de estratégias pedagogicas intencionais que
impulsionem a aprendizagem de seus estudantes, garantindo o acesso aos
conhecimentos historicamente sistematizados. (ANHAIA; JANATA, 2015,
p. 697)

Tardif (2008, p. 287) complementa que “a formagdo dos professores supde um
continuum no qual, durante toda a carreira docente, fases de trabalho devem alternar com
fases de formagdo continua”. Em suma, “as fontes da formagao profissional dos professores
ndo se limitam & formagc&o inicial na universidade; trata- se, no verdadeiro sentido do termo,
de uma formagdo continua e continuada que abrange toda a carreira docente” (Ibid., p.287).
Proporcionando ensino e aprendizagem docentes vinculadas as necessidades educacionais no
sentido de aprofundamento historico e tedrico.

Ao mesmo tempo, sem que se utilize disso para justificativa, embora muitos
professores queiram se profissionalizar, esses, muitas vezes, sdo limitados por questdes
financeiras, o salario recebido ndo da condicBes para sobreviver e continuar os estudos,
portanto, torna- se necessario politicas educacionais, cuja finalidade seja a garantia do direito
ao acesso a formacéo continuada.

Neste contexto, ndo podemos desconsiderar que a discussdo sobre a formacdo de
professores, seja do campo ou da cidade, € um projeto social em disputa, pois esta constituida
por uma sociedade capitalista que visa formar trabalhadores de acordo com as necessidades
do processo produtivo, desse modo, a educacdo ndo se concentra em uma politica sem
ideologia. Quanto as salas multisseriadas, essas nos permitem entender a necessidade da
construcdo de um olhar diferenciado acerca da formacdo dos professores, em especial das
escolas multisseriadas. O perfil docente para atuacdo na escola do campo em classes
multisseriadas exige um profissional com uma formacao mais ampliada, uma vez que ele tem

que dar conta de uma série de dimensGes educativas presentes nesta realidade. Neste sentido,
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a demanda de formacdo exige um repensar do modelo de formacédo inicial e continuada
presente nas instituicdes de ensino brasileiras.

3.4- As protagonistas do estudo: perfil das professoras entrevistadas

Como citado anteriormente, a escolha das professoras para o desenvolvimento da
pesquisa se deu devido ao fato das mesmas ministrarem aula para salas multisseriadas no
meio rural para os alunos do primeiro ano do ensino fundamental, ou seja, envolvidos no
processo de alfabetizacdo, ao qual buscamos entender a sua pratica pedagogica. Sdo, neste
estudo, denominadas de P1, P2, P3, P4. As informacOes a seguir sdo parte do questionario
(apéndice B) que as professoras preencheram.

As professoras pesquisadas sao mulheres e, durante as nossas observacdes nas escolas
analisadas, todos os professores, coordenadores, e diretora que encontramos durante a
pesquisa sdo mulheres, ndo tivemos conhecimento da existéncia de homens que exercem estas

funcdes nestas escolas pesquisadas

O que confirma que eminentemente a docéncia na educagdo basica, no caso em tela,
da educagdo infantil ao ensino fundamental, confirma no imaginério sobre a
profissdo do magistério ser predominantemente exercida por mulheres, maes,
professoras de criangas para cuidar e amar, sdo representaces construidas a partir
das relagBes sociais que a mulher tem no campo do trabalho e no seio familiar.
(NUNES, 2018, p.175)

Dentre as professoras pesquisadas, trés delas sdo maes. Todas as professoras
pesquisadas disseram conhecer a comunidade onde trabalhavam e duas delas disseram serem
lideres na igreja local. As professoras que ndo residem nas comunidades, chegam até as
mesmas via conducles préprias (carro, moto), segundo relatos para aqueles professores que
moram a mais de 12 km de distancia das escolas recebem uma ajuda de custo para ajudar no
transporte. Para melhor compreensdo, organizaram-se em quadros alguns dados coletados

sobre o perfil das professoras, assim demonstrados:

Quadro 3- Caracterizacdo das professoras das salas multisseriadas

Nome Formacéo académica Situacdo funcional | Residem

P1 Pedagogia EAD*® Contrato/substituta | Zona rural

P2 Pedagogia EAD Concursada Distrito

P3 Administracdo e Pedagogia | Concursada para | Zona rural
EAD servente escolar

P4 Pedagogia EAD Contrato/indica¢do Zona urbana

Fonte: Arquivos da pesquisadora, pesquisa de campo.

% Cursos de Educacéo a Distancia com encontros semipresenciais nos polos.
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Atualmente, todas as professoras possuem formacgdo superior, mas algumas delas

relatam ter comecado a docéncia sem nenhum tipo de formacdo superior, como podemos

observar no quadro 4.

Quadro 4- Caracterizacdo da formacao dos sujeitos pesquisados

Nome | Ano que formou | Comegou a|Anos de | Anos trabalhados em
em Pedagogia trabalhar na area | docéncia salas multisseriadas
da educacéo como docente
P1 2015 2013 06 anos Apenas cobriu licencas
P2 2007 2005 14 anos 05 anos
P3 2012 2006 03 02 anos
P4 2012 2005 14 anos 01 ano

Fonte: Arquivos da pesquisadora, pesquisa de campo.

Imaginando que um curso de graduacdo tem em média a duracdo de quatro anos,

observa-se que as professoras P1 e P2 comecaram sua carreira docente antes mesmo de

concluirem o curso de Pedagogia, ja a P2 e P3 comecaram tanto a carreira docente como em

outras areas sem nenhum tipo de graduacdo e muito menos estar cursando, COmo veremos

logo a seguir a partir da fala da P3. Assim, relatam suas experiéncias no inicio da carreira

docente, algumas experiéncias antes e outras depois de terem formacédo na area de pedagogia,

cabe ressaltar que a P1 e P4 ndo tiveram o inicio de sua profissdo em salas multisseriadas,

apenas a P2 e P3, como podemos observar em seus relatos.

Quando comecei estava no primeiro modulo de faculdade, me deram uma turma
multisseriada, com pré, fase I, I1, 11, IV, com 18 alunos sendo dois alunos especiais,
e a 22 km de disténcia de onde morava. Dificuldades tamanhas, pois ndo havia
recursos que hoje temos [...], e sem nenhuma experiéncia [...]. Trabalhei cinco anos
em turmas multisseriadas sendo dois anos nesta escola [...] também trabalhei como
supervisora por um ano. (P2)

Comecei a trabalhar como professora numa escola rural em outro municipio [...]
estava no ultimo ano da faculdade em Administragéo de empresa [...] o prefeito [...]
me chamou para trabalhar, na época a gente era assim conhecidos ai ele me
chamou para trabalhar como professora ai eu me lembro que eu ainda falei com ele
assim, mas eu ndo tenho faculdade na &rea, ele me disse ninguém precisa saber
tendo uma faculdade pra mim basta, esse negdcio de prefeitura vocé sabe, tem esses
ajeitos e era uma escolinha aqui na zona rural nunca tinha tido escola era o
primeiro ano que eles estavam implantando essa escolinha ai eu falei beleza, vou
com cara e coragem era o que eu tinha, que conhecimento nada, ai quando eu me
deparei era uma turma mista de primeiro ao quinto ano eu ndo me lembro ao certo
mas acho que era umas 15 criancas e ainda tinha um com necessidades especial
[...]Jeu trabalhei o0 ano todo com essa turma ai eu ndo quis mais.

J& trabalhei como coordenadora de creche, servente escolar [...]. Em 2018 fui
professora auxiliar numa turma multissseriada, em 2019 sou professora regente
numa turma também multisseriada. (P3)
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Nas falas das professoras P2 e P3, os primeiros anos de carreira foram os mais dificeis,
marcados por momentos de ddvidas, medo, angustias entre outros e significativos que, ao
mesmo tempo, contribuiram para 0 amadurecimento profissional, as professoras nem sempre
tiveram a opcao de lecionar préximo de suas casas. Varias foram as dificuldades enfrentadas
por essas professoras, isso acontece com praticamente todos os professores iniciantes, porém,
neste caso especifico, devido ao fato de terem ingressado na docéncia sem preparo suficiente
e com uma fragil base de conhecimento para o ensino, o choque, principalmente com as salas
multisseriadas, € ainda maior. Na enunciacdo da P3, nota-se a desvalorizagdo do sujeito da
area rural, por parte da gestdo municipal, ou seja, por ser uma “escolinha na area rural”,
qualquer pessoa serve independente se possui formacdo na area ou ndo, independente das
condicdes, 0 que importa é dizer que possui a oferta de educacdo naquela comunidade.

Cabe ressaltar que de acordo com o PPP (2019), cem por cento dos professores das
escolas do municipio possuem formagao em curso superior, com licenciatura. E visto que, no
que diz respeito a formacdo superior dos professores da educacdo basica do municipio de
Indaiabira, tem avancado neste aspecto. Por outro lado, em relacdo a formacéo de professores
que atuam em classes multisseriadas, Hage (2005, p. 44) nos apresenta um quadro
preocupante no qual afirma que, “boa parte dos que ensinam no campo tem formacéo carente;
e apenas 9% completaram o ensino superior”. Nesse contexto, 0 autor enfatiza que essa
situacdo advém do descaso das instancias governamentais para com as escolas do campo, em
particular, as multisseriadas, pois fica evidente que as mesmas sdo discriminadas em relacéo
as escolas da cidade, que tém prioridade em relacdo ao acompanhamento pedagdgico e
formagéo docente (HAGE, 2005).

Vale destacar as escolhas ou alternativas, pelos quais as tornaram professoras,

Em primeira méo eu escolhi fazer esse curso (pedagogia), foi devido ser mais
acessivel na época, questbes até um pouco financeira, era mais facil de acessar.
Mas assim o gosto de ser professora eu descobri depois de entrar na sala de aula, e
de atender criancas da educagdo infantil. (P1)

[...], por exemplo, eu me formei na Unopar em S&o Jodo, € polo de Parand. Entdo
aqui para a regido sé vinha curso de pedagogia normal superior pedagogia, entdo
foi mais sem opc¢do, mas uma vez que vocé entra na educacdo vocé vai gostando.
(P2)

O que me influenciou na minha época, por exemplo, todas as criangas queriam ser
professor, e eu tinha esse sonho tipo assim aquela vontade de ser professor e eu ndo
tive oportunidade logo em seguida, fiquei, eu vim formar professora agora a pouco
tempo, entdo, eu fiz a quarta série na época ndo tinha aqui o ensino médio ai eu
fiquei parada por um bom tempo, depois veio ensino médio e eu terminei e quando
eu terminei o ensino médio eu fiz uma faculdade em S&o Jodo do Paraiso-
UNOPAR, néo é uma faculdade da &rea, na época nao tinha outra opg¢ao, sé tinha
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administracdo de empresa ai eu quis, eu queria fazer uma faculdade é a que eu
tinha em méos [...]. (P3)

Eu escolhi ser professor porque eu acho que é uma area que é bem gratificante, que
eu gosto de fazer. (P4)

Percebe-se que a maioria das professoras entrevistadas optou pelo curso de
licenciatura em pedagogia. Dentre os motivos que levaram a essa escolha esta a questdo
financeira; por ser uma das Unicas oportunidades naquela regido, bem como aproximagdo com
governos regional, aspectos que impulsionaram na opcdo. Subentende-se que apenas a P4
tinha a certeza daquilo que realmente queria cursar e ndo demonstrou dificuldades no acesso.
As professoras disseram gostar do que fazem e apaixonaram-se pelo trabalho.

Cabe ressaltar que a FINOM®*, UNOPAR®, UNISA* sido polos universitarios
privados que as professoras cursaram 0 ensino superior, pedagogia. Esses polos oferecem
cursos na modalidade a distancia, com aulas semipresenciais, na regido do Alto Rio Pardo,
esses polos tém ganhado dimensdo em varias cidades. Porém, a cidade de Indaiabira nédo
possui polo universitario, as pessoas que quiserem cursar um curso superior, seja ele
presencial ou semipresencial, precisam se deslocar para outras cidades vizinhas. A professora
P3 disse ter cursado pedagogia pela Universidade Federal de Juiz de Fora*- MG, mas que o
curso era a distancia com algumas aulas presenciais em uma cidade vizinha do municipio de
Indaiabira. Neste contexto, muitas pessoas optam em realizar curso ha modalidade a Distancia
(EAD) do que presencial, o que justifica muitos professores cursarem a citada modalidade de

ensino.

3.5- Politicas educacionais e a formacao do sujeito do campo

Dentre as Politicas Pablicas criada pelo Governo Federal para a formacéo inicial e
continuada que envolve professores das areas rurais, sobretudo, influencia sua pratica
pedagdgica, daremos destaque para quatro delas: Programa Escola Ativa (PEA) / Escola da
Terra; Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC), Programa Nacional da
Reforma Agraria (PRONERA) e Programa Nacional de Educagdo do Campo
(PRONACAMPO), pelos devidos motivos: o primeiro foi a Unica formagdo de cunho

especifico voltado para professores de escolas multisseriadas, sendo substituido pelo Escola

37 Faculdade do Noroeste de Minas.

%8 Universidade Norte do Parana.

% Universidade de Santo Amaro.

“0 A distancia entre a cidade de Indaiabira e Juiz de Fora se d4 numa média de 980 km, segundo a P3, ela
conheceu a universidade no dia da formatura.
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da Terra; a segunda, por ter sido a mais recente formacao para professores alfabetizadores, o
terceiro, j& mencionado no inicio do texto, busca garantir a alfabetizagdo e escolarizacdo aos
beneficiarios da Reforma Agréaria e o quarto, um pouco parecido com o terceiro, abrange um
leque maior voltado para os sujeitos do campo e quilombolas.

O programa Escola Ativa (PEA) foi uma estratégia metodoldgica educacional
implantada inicialmente pelo governo de Fernando Henrique Cardoso®, direcionada para as
escolas multisseriadas. Teve sua origem no programa colombiano Escuela Nueva- PEN, com
0 intuito de melhorar a qualidade do ensino na area rural se espelharam na experiéncia
desenvolvida na Colémbia. O programa entrou no Brasil por meio da capacitacdo de
professores de séries iniciais do ensino fundamental em classes multisseriadas. Pois, até
entdo, ndo havia nenhuma metodologia especifica para essa modalidade de ensino.

No Brasil, o Programa Escola Ativa teve seu inicio com o Projeto Nordeste/MEC, em
1997, que tem suas raizes em diversos programas do Estado, financiados pelo Banco Mundial
no inicio da década de 1980. Por certo periodo, o PEA foi gerenciado pelo FUNDESCOLA
(Fundo de Desenvolvimento da Escola), porém, a partir de 2007, ja no governo de Luiz Inacio
da Silva (Lula), encerrou-se a parceria entre MEC e Banco Mundial (BM) e o programa foi
transferido das agdes do FNDE/ FUNDESCOLA para a “Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade- SECAD, sob a gestdo da Coordenagdo Geral de Educagédo do
Campo como parte das acBes do MEC, que constituem a politica nacional de Educacdo do
Campo” (BRASIL, 2010a, p. 17). A transferéncia do programa Escola Ativa resultou na
expansdo do projeto a todos os Estados da Federagdo que possuem escola no campo.

Como afirmam os autores

O Programa Escola Ativa — PEA- é uma estratégia metodoldgica voltada,
exclusivamente, para as classes multisseriadas e unidocentes do campo. Criado na
Col6mbia, na década de 1960, o programa visava reduzir os indices de reprovacao e
de abandono da sala de aula pelos alunos das escolas multisseriadas do primeiro
ciclo do Ensino Fundamental. Ap6s quase vinte anos de existéncia, na Colémbia, o
PEA passou a ser difundido em outros paises, que apresentavam os mesmos indices
de pobreza no campo e baixo rendimento das suas escolas rurais, como a Unica
alternativa para a melhoria da qualidade das escolas. E foi assim que ele chegou ao
Brasil, no final dos anos de 1990. (BEZERRA; BEZERRA NETO; CAIADO, 2011,
p.9 - 10)

Segundo Bezerra, Bezerra Neto e Caiado (2011, p. 10), de inicio o “Programa foi
direcionado para as regides que apresentavam os maiores indices de analfabetismo no campo,

as regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste, as quais detinham a maior incidéncia de conflitos

*1 0 Governo Fernando Henrique Cardoso, também chamado FHC, teve inicio com a posse da previdéncia em
1995 e término em 2003.
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de terra”. Inicialmente, o projeto base ndo teve mudanca da proposta original, vinda da
Colémbia. De acordo com analise feita por Goncalves (2009), os documentos do programa
demonstram que os primeiros documentos sdo adaptacdes traduzidas diretamente do espanhol
de manuais colombianos e sdo guias diretivos e instrumentais, sem abordagem sobre a matriz
epistemoldgica ou os pressupostos das atividades pedagogicas, baseando-se apenas nas
experiéncias colombianas.

Por sua vez, “o Escola Ativa, com sua férmula colombiana, chegou ao Brasil como um
pacote educacional, diferente do desenvolvimento gradativo, como ocorreu na Coldmbia na
década de 80” (GONCALVES, 2009, p.47), ndo permitindo a reflexdo e a participagdo do
educador na discussdo sobre suas bases e fundamentos, bem como trata o campo de forma
homogénea. Por isso, o programa foi avaliado e sofreu severas criticas, principalmente em
decorréncia de suas referéncias econdmicas de base neoliberal e das referéncias teoricas
construtivistas.

A base da estratégia metodoldgica do PEA assume as mesmas estratégias
metodoldgicas para classes multisseriadas do PEN: aprendizagem ativa, centrada no aluno e
em sua realidade social; professor como facilitador e estimulador; aprendizagem cooperativa;
gestdo participativa da escola; avaliagdo continua e processual e promocao flexivel e se utiliza
de trabalhos em grupo, ensino por meio de modulos e livros didaticos especiais
(GONCALVES, 2009).

De acordo com Rosa (2013) a Escola Ativa se consistiu em uma metodologia de
trabalho pedagdgico de fundamentacéo construtivista e neoescolanovista, assim como em uma
estratégia de gestdo escolar baseada na descentralizacdo administrativa implementada nas
reformas neoliberais dos anos 1990.

Rosa (2013, p.81- 82) tem como base Silva (1996) para compreender a teoria

pedagdgica construtivista. De acordo com Silva,

O construtivismo acentuou uma tendéncia de psicologizagdo na escolarizacdo das
massas que implicou na despolitizacdo da educagdo, na medida em que a escola de
massas procurou ocultar seu vinculo com a politica ao adotar um tratamento
psicoldgico da aprendizagem e do ensino e ao priorizar a aprendizagem individual,
fora de um contexto social e institucional. A tentativa de politizar o construtivismo,
afirma Silva, é relaciona-lo com a democracia. Assim, o construtivismo se apresenta
como possibilidade de instauracdo da democracia através da pedagogia, pois,
segundo o discurso construtivista, criangas educadas sob esta corrente pedagdgica
tenderiam, na vida adulta, a ndo aceitar relagdes autoritarias na politica e no trabalho
[...] Desta maneira, democracia e politica tornam-se sindnimos de relagdes
interpessoais na perspectiva construtivista. (SILVA, 1996, p.216- 219)
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A partir da anélise de Rosa (2013), o programa esta fundamentado em principios
construtivistas bem como comprometido com a concepgdo conservadora de sociedade
presente no construtivismo e no neoliberalismo, além de fundamentar- se em principios das
teorias pedagogicas escolanovistas.

Gongcalves (2009) ressalta que apenas na terceira edi¢do (meados de 2005) fica claro o
marco epistemoldgico em que PEA se situa, tanto no &mbito das politicas publicas quanto das
teorias da aprendizagem. Com isso, evidencia sua proximidade tedrica com a psicologia sécio
histérica de Vygotsky* e faz referéncia a autores que subsidiam teoricamente cada atividade
proposta, contrario dos guias anteriores em que eram encontrados vestigios da versdo em
espanhol.

Esse mesmo autor concorda que as finalidades do programa no Brasil mudaram: antes,
voltadas para a organizacdo racional da escola multisseriada e para o desempenho dos alunos,
agora, voltam- se para atender as demandas das populagdes que vivem no campo. Entretanto,
0 autor alerta para o fato de que o processo de reformulacdo ndo foi democratico e houve
pouca participacao de sujeitos diretamente envolvidos com a educagdo do campo, como pais,
alunos, professores e integrantes dos movimentos sociais. Como resultado da reformulacéo, o
autor conclui que ela foi feita “por cima”, com modificagdes feitas muito mais no nivel do
discurso que da pratica. Seus fundamentos politicos, filoséficos e pedagdgicos, portanto,
permaneceram inalterados (GONCALVES, 2009).

As reformulacdes pelas quais o programa passou 0 aproximaram da proposta de
educacdo dos movimentos sociais do campo, entretanto, em sua esséncia, ele nunca deixou de
ser uma estratégia neoliberal para o estabelecimento do consenso em torno de uma nova
sociabilidade construida no contexto do regime de acumulagdo flexivel (ROSA, 2013). A
autora complementa o fato de que o programa sempre esteve ligado, no Brasil, a setores
politicos conservadores, como o Projeto Nordeste, entendido como autoritario, e o
Fundescola, ligado a concepgdes produtivistas de educagdo. Somente ao final de sua
implementacao esteve relacionado a setores do governo um pouco mais progressistas, como a
SECAD (embora isso ndo tenha afetado sua esséncia conservadora).

Para Rosa (2013) um programa construtivista dificilmente ofereceria ferramentas para
contribuir para uma concepc¢do critica de mundo, pois o objetivo do construtivismo €

desenvolver o pensamento adaptativo e conformista. A autora ressalta que isso ndo exclui,

*?para maior aprofundamento, ver a obra de Vygotsky, VYGOTSKY, L. S.; LURIA. A. R. Estudos sobre a
histéria do comportamento: simios, homem primitivo e crianca. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.
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porém, a possibilidade de o aluno do Programa Escola Ativa conseguir reelaborar
criticamente, ao longo da vida, o contetido que aprendeu na escola.

Com relagéo ao Estado de Minas Gerais, 0 PEA passou a fazer parte do Estado a partir
da reformulacdo, quando em sua proposta ampliou sua atuacdo para todas as regides, inclusive

Minas Gerais. Dessa maneira,

O projeto de Formagdo Continuada de Educadores que atuam em classes
multisseriadas inicia-se com a adesdo ao PEA, no periodo de 2008-2010. Foram
atendidos cerca de 200 municipios por meio da formacdo de multiplicadores que
deveriam replicar os ensinamentos junto aos professores. Em que pese todos 0s
esforcos no sentido de ressignificar a proposta do programa, com producdo de
material didatico, participacdo dos movimentos sociais, relativizacdo da metodologia
como referéncia da pratica, dentre outras a¢des, considerou-se que a proposta ndo se
viabilizava em uma perspectiva de criar condi¢Ges para a constru¢do de um projeto
de escola, de campo e de sociedade, tripé basico dos principios da Educacdo do
Campo (Bicalho et al, 2010).Sendo assim, a equipe coordenadora do projeto
envolveu-se com a discussdo nacional no sentido de extingdo do programa e
construcdo do Programa Escola da Terra. (ANTUNES- ROCHA; SILVA, S.D, s.p)

Diante do exposto, nota-se que 0 PEA se expandiu por todo o territorio brasileiro, mas
este ndo se sustentou por muito tempo, sendo extinto. Cabe ressaltar que o PEA ndo esta
intimamente relacionado ao Movimento por uma Educa¢do do Campo, sua implementacéo no
Brasil se deu paralelo com as discussdes sobre a Educa¢do do Campo, “o contexto em que o
PEA se instala no Brasil, se por um lado € o de uma reforma de cunho tecnocréatico, por outro
é também o de uma crescente politizacdo do campo brasileiro, e de uma intensificacdo do
debate sobre a educacdo do campo” (GONCALVES, 2009, p. 47), somente apos a
reformulacdo do PEA que alguns conceitos ligados ao movimento foram incorporados, assim,
modificando o Programa Escola Ativa.

Ao longo de sua histéria no Brasil, o programa sofreu criticas de setores da academia e
de movimentos sociais, quanto de esferas proximas a esses movimentos ligadas ao proprio
governo. Isto resultou em dois caminhos distintos para educacdo em areas rurais orientadas
em diferentes direcdes: “uma, ligado ao Fundescola (Escola Ativa) e apoiado pela tecnocracia
de Estado e outro identificado com os movimentos sociais e apoiado por pesquisadores de
educacdo do campo” (GONCALVES, 2009, p. 53). Contudo, o PEA foi adotado pelo governo
federal por mais de uma década como Unica politica disponivel para escolas multisseriadas.

Considerando que a concluséo das a¢des do PEA em nivel nacional foi encerrada em
2011, ja na gestdo da entdo presidenta da Republica Dilma Rousseff, no periodo de 2011-
2016, o governo federal brasileiro passou a reunir as politicas e programas voltados as

populagdes rurais no Programa Nacional de Educacdo do Campo (PRONACAMPO) e o
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Programa Escola Ativa foi extinto, substituido pelo Programa Escola da Terra, como um dos
eixos do PRONACAMPO. Com base nas informagGes contidas no site
“educacdo.mg.gov.br”*® do governo de Minas Gerias, sendo acdo do PRONACAMPO, o
Escola da Terra esta presente em 13 estados brasileiros e, em Minas Gerais, € realizado pelo
Nucleo de Estudos e Pesquisas em Educacdo do Campo (NepCampo), da Faculdade de
Educagdo da UFMG, em parceria com a Secretaria de Estado de Educacdo (SEE), Ministério
da Educagdo (MEC) e municipios mineiros.

De acordo com as informagdes contidas no site do governo de Minas, citado acima, o
PRONACAMPO tem por objetivo promover a melhoria das condicdes de acesso,
permanéncia e aprendizagem dos estudantes do campo e quilombolas em suas comunidades,
fortalecendo a escola como espaco de vivéncia social e cultural. O Programa Escola da Terra
também visa disponibilizar apoio as escolas com classes multisseriadas dos anos iniciais do
ensino fundamental, atuando na formac&o de professores e disponibilizando recursos didaticos
e pedagdgicos que atendam as especificidades formativas das popula¢es do campo.

Ainda com base no site do governo, em Minas Gerais sdo reconhecidas 626 escolas do
campo, gque atendem aproximadamente 140 mil estudantes. Em 2017, o Programa Escola da
Terra 11 foi realizado com 300 professores de 10 cidades. Na primeira fase, meados do ano de
2015, o programa chegou a 17 municipios do estado e formou cerca de mil docentes. De
acordo com informacdes contidas no site do governo de minas, 0s municipios sdo
selecionados com base no critério de maior concentracdo de turmas multisseriadas, nao sendo
0 caso de Indaiabira.

Em 2017, aconteceu o Seminario de Avaliacdo do Programa de Formacdo de
Professores Escola da Terra marcando o encerramento das agdes do Programa Escola da Terra
em Minas. Contudo, cabe ressaltar que recentemente, no site do governo de Minas, foi
publicado o resultado do edital (EDITAL SEE N° 05/2020) de selecdo para coordenador
estadual do programa Escola da Terra, dando a entender que nova fase do programa se
encontra vigente.

Outro programa que julgamos importante é o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC), instituido pela Portaria n°® 867, criado no Brasil no ano de 2012,
configura-se como uma estratégia do governo brasileiro para mudar a realidade da educacéo,

¢ um compromisso formal assumido entre Governo Federal, Distrito Federal, Estados,

Bhttp://www2.educacao.mg.gov.br/component/gmg/story/9329-seminario-marca-encerramento-das-acoes-do-
programa-escola-da-terra-em-2017. Acesso em: 13 de agosto de 2020.



http://www2.educacao.mg.gov.br/component/gmg/story/9329-seminario-marca-encerramento-das-acoes-do-programa-escola-da-terra-em-2017
http://www2.educacao.mg.gov.br/component/gmg/story/9329-seminario-marca-encerramento-das-acoes-do-programa-escola-da-terra-em-2017

113

Municipios e sociedade de assegurar que todas as criangas estejam alfabetizadas até os 8 anos
de idade, ao final do 3° ano do Ensino Fundamental.

Esse compromisso foi constituido por um conjunto integrado de agdes, materiais e
referéncias curriculares e pedagogicas disponibilizados pelo MEC, tendo como eixo principal
a formacdo continuada de professores alfabetizadores. As a¢fes do PNAIC apoiam- se em

quatro eixos de atuagéo:

1) Formacdo continuada presencial para professores alfabetizadores e seus
orientadores de estudo; 2)materiais didaticos, obras literarias, obras de apoio
pedagdgico, jogos e tecnologias educacionais; 3) avaliagGes sistematicas; 4)gestéo,
controle social e mobilizacéo. (BRASIL, 2015c, p.10)

O PNAIC ¢é um programa que visa a formacdo de professores alfabetizadores a nivel
nacional, consta que € direito de toda crianga estar plenamente alfabetizada até os oito anos de
idade, independentemente de ela pertencer a uma escola urbana ou rural. Sendo assim, no
intuito de aproximar a area da alfabetizacdo a temética da Educacdo do Campo, foram criados
materiais especificos que tratam da alfabetizacdo e do letramento, considerando a realidade
dos povos do campo.

No primeiro ano de formacdo do PNAIC, em 2013, foram disponibilizados aos
professores alfabetizadores da Educacdo do Campo oito cadernos com tematicas sobre o
ensino da Lingua Portuguesa em turmas multisseriadas, considerando as especificidades da
realidade rural, que para além do cddigo da escrita fossem valorizados seus saberes cotidianos
e culturais. Buscamos compreender o que cada um deles se propuseram a discutir:

A Unidade 1 da Educagcdo do Campo “Curriculo no Ciclo de Alfabetizagdo:
Perspectiva para uma Educagdo do Campo” busca refletir sobre alguns principios gerais sobre
curriculo, alfabetizacdo e avaliacdo no primeiro ciclo do Ensino Fundamental para as escolas
do campo brasileiro. Com énfase na proposta curricular para a educacdo do campo, que

atenda aos interesses e demandas desta populacéo.

No entanto, apesar da busca de atender as especificidades das comunidades do
campo, em suas dimensBGes espago- temporais,defendemos a necessidade de
pensarmos os curriculos do campo também pela dimenséo da garantia de direitos.
Desse modo, por um lado, propomos a construcdo de curriculos que deem acesso a
conhecimentos e habilidades que se constituam como direitos de aprendizagem a
serem garantidos para todos os brasileiros, e, por outro, que sejam abordados, nas
escolas, temas que sejam relevantes para as comunidades onde elas estdo inseridas.
(SA; MESQUITA; LEAL, 2012, p. 10)

Uma proposta de curriculo que considere as particularidades do campo e as

necessidades dos sujeitos que nele habita, de modo a possibilitar a construcdo de
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conhecimentos significativos por parte das criancas, além de valorizar os diferentes saberes do
Seu povo.

A Unidade 2 “Plancjamento do Ensino na Perspectiva da Diversidade” discute o
reconhecimento da diversidade de experiéncia, como garantia de aprendizagem, com
objetivos que buscam fazer uma reflexdo sobre a diversidade dos espagos educativos e, assim,
defende que a escola tem que garantir as condi¢des da apropriacdo da leitura e da escrita a
todas as criancas, ressalta 0s conhecimentos sobre a concepcdo de alfabetizacdo na

perspectiva do letramento. Nesse sentido, Silva, Lima e Leal (2012) ressaltam que

Seja no campo, seja na cidade, as criangas tém o direito de acesso & escrita, que se
configura como um instrumento cultural construido pela humanidade, que medeia
muitas relagBes sociais e possibilita 0 acesso a praticas sociais variadas. Desse
modo, é preciso reconhecer a diversidade de espagos educativos, mas ndo abrir méo
do dever que a escola tem de garantir que todos tenham condic8es de se apropriar da
leitura e da escrita, para poder participar com autonomia das situacdes de interacéo

em que tais capacidades sejam exigidas. (LIMA E LEAL, 2012, p.8)

Na Unidade 3 “Apropriagdo do Sistema de Escrita Alfabética e a Consolidacdo do
Processo de Alfabetizagdo em Escolas do Campo” discute aspectos da apropriacéo do Sistema
de Escrita Alfabética (SEA), suas propriedades e convengdes, além disso, discute sobre a
importancia das habilidades de reflexdo fonoldgica nesse processo de apropriacdo, a
consolidacdo da aprendizagem e o planejamento de situacBes didaticas destinadas a

exploracdo de algumas regularidades da norma ortografica

Para que o processo de alfabetizacdo das criancas contribua com o fortalecimento
das identidades coletivas e diversos saberes dos povos do campo é preciso que 0
mesmo se dé de forma estreitamente articulada as comunidades ali existentes,
ampliando e valorizando os conhecimentos e vinculos das criangas com a realidade
em que vivem. Neste sentido é que ndo podemos dissociar o desenvolvimento dos
processos cognitivos dos formativos, ou a alfabetizagdo das préaticas sociais e
culturais de escrita e leitura, o ensino das disciplinas escolares com o0s contextos
econdmicos, politicos e ambientais em que as criangas do campo estdo inseridas.
(MORAIS et al., 2012, p. 9)

Assim, requer praticas alfabetizadoras contextualizadas, respeitando a diversidade do
campo nos seus aspectos politicos, sociais, culturais e econdmicos, propiciando o processo de
apropriacéo de leitura da realidade vivenciada, bem como a compreensdo das finalidades
sociais da escrita. Associando 0s conhecimentos escolares e cientificos as realidades do
campo.

A Unidade 4 “Brincando na Escola: O Ludico nas Escolas do Campo” aborda a

importancia do ladico no processo de alfabetizacdo para as criangas do campo, também,
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prop0de reflexdo no sentido de como os jogos podem auxiliar no processo de apropriacdo do
sistema de escrita alfabética a partir dos diferentes percursos e conhecimentos sobre a escrita
em turmas multisseriadas.

Por fim, a unidade 4 ressalta o ludico (brincadeiras e jogos) como importante aliado do
professor alfabetizador, cabendo ao professor compreender os jogos como alternativas
didaticas no sentido de oportunizar, através das brincadeiras, a producdo de novas
possibilidades de descobrir, criar, reinventar, assim como construir relacdes sociais com
outros sujeitos. Desse modo, as brincadeiras contribuem ndo sé para o desenvolvimento
cognitivo, mas também o motor, o social e o fisico. A unidade 4 também apresenta exemplos
de brincadeiras que podem ser desenvolvidas com as criangas com énfase na aprendizagem
dos mesmos.

A Unidade 5 “O Trabalho com Géneros Textuais em Turmas Multisseriadas” propoe
reflexdes sobre a importancia da leitura e producdo de textos na alfabetizacdo, destaca a
necessidade de se trabalhar com diferentes géneros textuais, de modo que os alunos conhegam
0 contedo dos textos e as caracteristicas que distinguem os diversos géneros textuais. Com
base nesta unidade, uma questdo especifica do contexto rural brasileiro diz respeito as turmas
e escolas multisseriadas.

A organizacdo multisseriada € realidade em muitas escolas brasileiras localizadas no
campo, e constitui-se como um desafio, por concentrar, em um mesmo tempo e espago,
criancas de diversas idades, com diferentes niveis de conhecimento e diferentes tempos de
escolarizacdo. Por isso € comum a multisseriacdo ser apontada como principal responsavel
pelo fracasso escolar nessas escolas. No entanto, a visdo defendida na unidade 5 considera

que

[...] ndo é o fato de serem turmas multisseriadas que as faz serem de inferior
qualidade, mas o fato de que se adota para estas turmas os modelos transplantados
do curriculo urbano, bem como das dificeis condi¢des de trabalho unidocente dos
educadores e da falta de adequacfes quanto aos espacos e utilizacdo dos tempos
educativos.

O desafio é trabalhar a multisseriagdo como possibilidade de producdo de
conhecimento, pois esta permite a construcdo de relagcBes sociais baseadas na
tolerdncia e respeito ao diferente, garantindo a devida progressdo aos distintos
grupos que convivem na mesma sala de aula. (BRASIL, 2012a, p. 7)

Frente ao desafio, requer que o professor alfabetizador se aproprie de conhecimentos,
estratégias para saber lidar com as necessidades e particularidades de cada crianga do campo,

inclusive as multisseriadas. E no contexto da diversidade textual, o professor tem o desafio de

trabalhar leitura/compreensdo e producdo de texto na sala de aula explorando de forma
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aprofundada o que é peculiar a um género textual especifico, tendo em vista situagdes de uso
também diversas.

Na Unidade 6 “Projetos Didaticos e Sequéncias Didaticas na Educagdo do Campo: a
Alfabetizacdo e as Diferentes Areas de Conhecimento Escolar” o objetivo ¢ a reflexdo sobre
formas de organizacéo do trabalho pedagdgico, em que se propds a discutir a agdo didatica na
alfabetizacéo, considerando as especificidades do espago das escolas do campo e 0os modos
como tais especificidades podem ser consideradas no planejamento da acdo didatica na
alfabetizacéo.

Sendo foco do debate, a organizacdo da pratica pedagdgica, orientada por projetos
didaticos e sequéncias didaticas, busca ilustrar como a articulagdo entre conhecimentos
escolares e extraescolares e entre os diferentes componentes curriculares pode ser importante
no processo de alfabetizacdo das criancas. De acordo com a unidade 6, o planejamento da
acdo didatica deve levar em consideragdo a cultura da comunidade, suas préaticas sociais, suas
atividades de trabalho, de modo a favorecer o sentimento de pertencimento da crianga a sua
comunidade e a propria escola.

A Unidade 7 “Alfabetizacao para o Campo: Respeito aoS Diferentes Percursos de
Vida” trata sobre a necessidade de garantir a alfabetizacdo no campo com foco em praticas
inclusivas que valorizem os diferentes percursos e conhecimentos dos estudantes de salas

multisseriadas. Sendo que o objetivo esta no modo como

Tratar a heterogeneidade de conhecimentos dos aprendizes no processo de
alfabetizagdo do campo considerando tanto o direito a alfabetizacdo e ao acesso a
cultura escrita nos primeiros anos de escolaridade, quanto a necessidade de valorizar
as singularidades identitarias dos povos do campo. (BRASIL, 20123, p. 7)

Além disso, a unidade 7 traz uma reflexdo sobre a importancia da diversificacdo de
atividades, das formas de agrupamento dos alunos e do acompanhamento das aprendizagens
das criancas, bem como acerca da (re)organizacdo do ensino a elas proposto.

A Unidade 8 “Organizando a Ac¢do Didatica em Escolas do Campo” retoma 0s temas
ja discutidos nas unidades anteriores, com o intuito de sistematizar algumas reflexdes sobre a
avaliagcdo e a progresséo escolar no ciclo de alfabetizagdo. Também foram retomados alguns
temas relativos a organizagdo do planejamento do ensino, com foco na dimenséo formativa e
organizativa do trabalho docente (BRASIL, 2012a).

Desse modo, 0s objetivos dessa unidade visam o planejamento do ensino na
alfabetizacdo; ressalta a importancia da avaliagdo no ciclo de alfabetizacdo, analisando e

construindo instrumentos de avaliagdo e de registro de aprendizagem; aprofunda a
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compreensdo sobre o curriculo nos anos iniciais do ensino fundamental e sobre os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento nas diferentes &reas de conhecimento. De modo que
atendam as diferentes necessidades das criancas, levando-se em conta 0s contextos reais em
que estas se inserem.

Diante das unidades apresentadas, as propostas do PNAIC, portanto, foram tomados
como principios: a incluséo de todos os estudantes no processo educativo; a promogao de um
ensino problematizador e ludico; e o pressuposto de que os estudantes tém direitos de
aprendizagem que precisam ser garantidos de maneira articulada ao fortalecimento das
identidades coletivas e individuais das crian¢as do campo. De modo que as criangas do campo
possam vivenciar situacdes que vao além da apropriacdo do codigo da escrita e que lhes seja
oportunizado o estreitamento do conhecimento formal com a valorizacdo dos seus saberes
cotidianos, a integracdo social, politica e cultural entre escola e comunidade.

Em Minas Gerais, de acordo as com informages contidas no site**de educacdo do
Governo de Minas, as formagdes do PNAIC se deram a partir de 2013 com ciclos de
capacitacOes nas diversas regifes, municipios do Estado e na regido metropolitana de Belo
Horizonte. Conforme as informac@es contidas no site do governo estadual, o Pacto funcionou
em conjunto com o Programa de Intervencdo Pedagdgica (PIP), que tem objetivo e
metodologia semelhantes ao do programa do Governo Federal. As secretarias Estadual e
Municipal de Educacdo sdo parceiras nas ages. A formacdo dos orientadores foi realizada
pela Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG), seguida por outros municipios
mineiros, onde tinha demais universidades parceiras. As universidades foram polos de
formacéo para que os professores orientadores fossem treinados se tornarem multiplicadores
desse conhecimento nos municipios.

E, por fim, neste contexto de formacédo de professores, daremos destaque ao Programa
Nacional da Reforma Agraria (PRONERA) e o Programa Nacional de Educacdo do Campo
(PRONACAMPO), programas estes que tém dentre os seus principios a formacdo especifica
para sujeito rural do campo. O PRONERA é uma politica publica para a educagdo do campo,
fruto das discussdes do | ENERA (1997). Em 1998 foi criado o PRONERA

No ambito do extinto Ministério Extraordinario da Politica Fundiaria — MEPF,
substituido pelo Ministério do Desenvolvimento Agrario — MDA, extinto pelo
governo golpista liderado por Michel Temer e empreendido pelo Instituto Nacional
de Colonizagdo e Reforma Agraria — INCRA, tendo em vista a consolidagdo de uma

“hittp://www2.educacao.mg.gov.br/component/gmg/story/9672-formacao-do-pnaic-tem-inicio-em-minas-gerais.
Acesso em 13 de marco de 2020.
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politica publica/estatal para a educagdo dos sujeitos que vivem no campo; destinada
a atender, em principio, os beneficiarios do Plano Nacional de Reforma Agraria —
PNRA e, depois, aqueles do Programa Nacional de Crédito Fundiario — PNCF.
(BEZERRA; BEZERRA NETO; SANTOS, 2017, p. 119)

Cabe destacar que 0 PRONERA foi uma conquista dos movimentos sociais do campo
que demandavam acdes com o objetivo de mudar a situacdo em que a educacao rural se
encontrava. Para tanto, ele é mais do que uma politica de educacdo, pois articula educacéo e
reforma agréria, resultado das lutas dos movimentos sociais. Neste sentido, os autores
Bezerra, Bezerra Neto e Santos (2017, p. 119) tém como referéncia Caldart (2008), ao afirmar

que

Desde a publicacdo da Portaria n. 10/1998, o PRONERA tem defendido e
assegurado o direito de acesso a escola publica a milhares de pessoas, trabalhadoras
rurais assalariadas, acampadas, assentadas de reforma agraria que, ao longo de suas
existéncias, ndo haviam tido a oportunidade de alfabetizacdo. Para além do acesso a
educacdo publica de boa qualidade, o Programa vem insistindo em garantir o direito
a terra, ao territorio, a producéo e a existéncia. (BEZERRA, BEZERRA NETO E

SANTOS, 2017, p. 119)
Desse modo, 0 objetivo do programa é fortalecer a educagdo nos assentamentos rurais
a partir de projetos educacionais que utilizem metodologias voltadas para as especificidades
do campo. No decreto 7.352, de 4 de Novembro de 2010, que atribui ao governo federal a
manutencdo e o desenvolvimento da educacdo para o meio rural, propde no seu artigo 3° a
superacdo de defasagens histéricas de acesso a educacdo escolar dos povos do campo. O
decreto visa a reducdo do analfabetismo de jovens e adultos; promover a oferta de Jovens e
Adultos, integrando qualificacdo social e profissional ao ensino fundamental; garantir o
fornecimento de servicos basicos, bem como condicBGes necessarias para funcionamento das
escolas; garantir a inclusdo digital e outras tecnologias. Com isso, reitera, no artigol2

(BRASIL, 2010b, s.p), que os objetivos do PRONERA séo:

| - oferecer educagdo formal aos jovens e adultos beneficiarios do Plano Nacional de
Reforma Agréria - PNRA, em todos os niveis de ensino;

I - melhorar as condi¢des do acesso a educacdo do publico do PNRA,;

111 - proporcionar melhorias no desenvolvimento dos assentamentos rurais por meio
da qualificacdo do publico do PNRA e dos profissionais que desenvolvem atividades
educacionais e técnicas nos assentamentos. (BRASIL, 2010b, s.p)

Assim, este programa financia e incentiva, desde projetos de Educagdo de Jovens e
Adultos — EJA, Ensino Fundamental e Médio, até a criacdo de cursos de formacgéo técnica

profissionalizante e universitaria para beneficiarios da Reforma Agraria, a fim de contribuir
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com o desenvolvimento das areas dos assentamentos e, a0 mesmo tempo, contribui no
processo educativo dos sujeitos que vivem e moram no campo.

Segundo Bezerra, Bezerra Neto e Santos (2017), na esteira do PRONERA, a
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), do
Ministério da Educagdo— MEC, coordenou um Grupo de Trabalho- GT constituido por
diversas entidades. Dentre as entidades que compuseram o GT estdo: o Conselho dos
Secretarios Estaduais de Educacdo (CONSED), Confederagcdo Nacional dos Trabalhadores na
Agricultura  (CONTAG), Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
Universidade de Brasilia- UnB e Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), além de
outras instituicbes, o que resultou na instituicdo do Programa Nacional de Educacgdo do
Campo (PRONACAMPO).

Este programa elenca acdes especificas de apoio a Educacdo do Campo e a educacéo
quilombola, sendo estas reivindicagcdes historicas destas populacdes quanto a efetivacdo do
direito a educacdo, atendendo as demandas dos sistemas de ensino e dos movimentos sociais.

De acordo com o documento orientador do PRONACAMPO (BRASIL, 2013), o
objetivo geral do PRONACAMPO ¢ disponibilizar apoio técnico e financeiro aos Estados,
Municipios e Distrito Federal através do Plano de Acdes Articuladas (PAR). O Plano de
Ac0es visa a implementacgdo da Politica de Educacdo do Campo, buscando ampliar 0 acesso e
a qualificacdo da oferta da Educacdo Basica e Superior por meio de acbes para a melhoria da
infraestrutura das redes publicas de ensino, a formacdo inicial e continuada de professores, a
producdo e a disponibilizacdo de material especifico aos estudantes do campo e quilombolas,
em todas as etapas e modalidades de ensino.

Assim como os demais programas citados anteriormente, 0 PRONACAMPO também
tem sido alvo de criticas. O Forum Nacional de Educacdo do Campo (FONEC, 2012b) aponta
gue 0s programas representam um significativo avan¢o na garantia e no cumprimento do
direito a educacdo as populacGes do campo. No entanto, ressalta insuficiéncias para que
possam, de fato, ser caracterizadas como politicas publicas estruturais e diferenciadas. O
FONEC questiona o contexto historico de construgdo do PRONACAMPO,

Ndo fica apontada na politica a efetiva construcdo de um sistema publico de
educacdo escolar de qualidade para todos os trabalhadores do campo. Sua énfase
esta em garantir elementos de politica piblica que permitam avancar na preparagdo
da mao-de-obra para 0 agronegdcio ou diminuir os focos de conflito com os
camponeses, suas organizacdes de classe. Nessa perspectiva, 0 Pronacampo nao é
linearmente contra os trabalhadores, mas também ndo representa a vitoria do polo do
trabalho na definicdo da politica. Essa constatacdo ndo significa que ndo possamos
nos reconhecer em alguns conteddos do Programa, exatamente porque as
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contradi¢Bes da realidade atual e as lutas dos trabalhadores do campo nesse periodo
ndo deixam de ter expressdo nas proposicOes feitas, embora ndo sejam seu polo
hegemonico. [...] (FONEC, 2012b, p.17)

Neste contexto, Bezerra, Bezerra Neto e Santos (2017) chamam a atencéo para o fato
de que a partir da década de 1990, projetos, programas e politicas para a educacdo tém sofrido
influéncias direto ou indiretamente de instituices internacionais a servico e em defesa do
capital. A partir de entdo, o Estado brasileiro passou a atentar-se para as politicas publicas, ou
seja, as decisbes tomadas com relacdo as politicas publicas estatais para a educacdo acabam
sendo centralizadas e definidas pelo governo, tendo em vista o controle dos resultados.
“Reiteramos que o Estado efetua concessoes, atende parte das reivindicagcdes da sociedade
civil organizada brasileira, mas ndo se afasta, em momento algum, das determinac¢des do
capital internacional” (Ibid., 2017, p.132).

E valido destacar que, assim como afirma os autores, houve um periodo, sobretudo nos
governos de Luiz Inacio Lula da Silva e Dilma Rousseff, em que boa parte das demandas dos
movimentos sociais, principalmente aquelas defendidas pelo o MST e pelo Movimento por
uma Educacdo do Campo vieram sendo atendidas pelo Estado brasileiro. No entanto, Cruz
(2019) afirma que politicas como PRONERA e a propria educacdo publica basica e superior
de modo geral, vem sendo alvo de ataques governamentais. Para tanto, abriremos um
paréntese nesta subsecdo, a fim de discutir, de maneira breve, sobre o desmonte das politicas
publicas, sobretudo do direito a educacdo. Assim como afirma Cruz (2019) ndo da para
descrever sobre 0 PRONERA abordando apenas a sua criacdo e assim fechar os olhos
para os retrocessos que tém sofrido a educacédo de modo geral e, em especial, a educagdo
do campo.

De acordo com Santos (2018), somado a crise politica que vive o pais, diriamos que a
classe dominante € muito organizada mesmo porque controla toda a superestrutura que
sustenta a hegemonia, busca meios para se manter no poder. Segundo a autora, nos Ultimos
periodos, em especial a partir dos anos de 2016, pos-impeachment da presidenta Dilma
Rousseff, percebem-se as manobras da burguesia: Aprovacdes das reformas trabalhistas
(Lei 13.467/2017), corte de verbas publicas de servigos sociais com a PEC 55 (antiga
PEC 241), que instituiu o congelamento por duas décadas do orcamento das pastas dos
Direitos Sociais da Educacdo e da Saude; a Reforma do Ensino Médio, o desmonte do
Ministério do desenvolvimento Agrario (MDA) e sua unificagdo com o Ministério do

desenvolvimento social (MDS), dentre outros.
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Santos (2018) afirma ainda que “o golpe” da educacéo brasileira e seus efeitos
politicos na Educagdo, em especial a Educacdo do Campo, ndo param por ai. O
PRONERA, importante programa fruto das lutas dos movimentos sociais, ja vinha
sofrendo ataques “j& se evidenciam sinais de estancamento na implementacdo de novos
projetos, congelamento orgamentario e tentativas de “parceria” com empresas privadas para
seu financiamento” (SANTOS, 2018, p. 430).

Frente aos inUmeros ataques, cabe ressaltar a importancia da criacdo dos cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo nas Universidades e Institutos Federais, este
representa um importante marco no avango das politicas alcancadas através da luta em prol da
construcdo da Educacdo do Campo. No entanto, ja em 2017, o MEC cancelou o
financiamento adicional direto para a manutencao dos estudantes nos cursos, dificultando o

acesso a Educacdo do Campo

Essa nova condicdo, aliada as determinagfes constantes da Lei que congelou o
teto de investimentos do governo federal por vinte anos, certamente causara
impacto consideravel na concessdo da bolsa permanéncia aos estudantes,
requisito fundamental para assegurar que trabalhadores do campo e da cidade
gue acessaram 0 ensino superior publico, mantenham-se na Universidade. Além
do impacto sobre o orcamento para projetos de pesquisa e de estimulo a
iniciacao a docéncia, como o PIBID Diversidade cancelado pela CAPES em
2018. (SANTOS, 2018, p.430)

De acordo com a nota langada pelo FONEC em defesa da Educacéo do Campo

O governo Bolsonaro publicou no dia 21 de fevereiro de 2020 o Decreto
10.252/2020, que altera a estrutura regimental do Incra. O Decreto altera
profundamente as competéncias do 6rgdo. Toda a politica agraria fica subordinada a
formulacdo do Ministério da Agricultura, Pecuéria e Abastecimento — MAPA, em
especial a destinacdo das terras publicas, a selecdo de familias para assentamentos de
Reforma Agréria e a normatizagao e formacéo de grupos para elaboracdo de estudos
de identificacdo e demarcacdo de terras remanescentes de quilombos. Entre tantas
extingbes de politicas entdo coordenadas pelo Incra, o referido Decreto extingue a
Coordenagdo-Geral de Educacdo do Campo e Cidadania, responséavel pela gestdo do
programa Nacional de Educacéo na reforma Agraria- PRONERA. (FONEC, 2020,

s.p.)

Depois de 20 anos, como afirma o FONEC, o lugar politico da elaboracgéo e gestdo de
uma das maiores politicas publicas de educacdo no Brasil, é extinto. Politica que, de acordo
com a Pesquisa Nacional sobre Educacdo na Reforma Agraria (PNERA), publicada em 2015
pelo IPEA, o Programa foi responsavel pela alfabetizagdo, escolarizagdo fundamental, médio
e superior de 192 mil camponeses e camponesas nos 27 estados da Federacao.

E previsivel o futuro da Educacio do Campo, diante das politicas educacionais

propostas pelo governo. Segundo Santos, em 2018, o Programa “comemorou” 20 anos.
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“Quando comemorou 10 anos, em 2008, tinha um orcamento anual de R$ 70 milhdes.
Comemora 20 anos com apenas R$ 2 milhdes de orcamento” (SANTOS, 2018, p. 430).

Cruz (2019) enfatiza que sem mesmo corrigir a divida existente com a populacéo
do campo, a Educacdo do Campo tem sofrido fortes ataques, poOs-golpe de 2016,
representando para a educacdo um retrocesso inestimavel. De acordo com Santos (2018,
p. 430) “héa de se prever o fim do Pronera tal como o conhecemos. N&o por meio de um
Decreto de revogacdo de sua criacdo, mas por uma politica deliberada de
‘desfinanciamento’”. Assim, a estratégia do avango do capital visa a institui¢do de novas
politicas e o ‘desfinanciamento’ das politicas publicas.

Destacamos que a secdo 4 a seqguir: Alfabetizacdo, letramento e a pratica
pedagogica de professoras alfabetizadoras, tem a funcdo de discutir sobre os conceitos
tedricos de alfabetizacdo e letramento, seguido pela descricdo e analise das entrevistas
realizadas com as professoras alfabetizadoras de salas multisseriadas. Dessa forma,
acreditamos possibilitar ao leitor elaborar suas proprias percepcdes a respeito das classes

multisseriadas, a partir dos olhares das professoras alfabetizadoras.
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4- ALFABETIZACAO, LETRAMENTO E A PRATICA PEDAGOGICA DAS
PROFESSORAS ALFABETIZADORAS

4.1- Alfabetizacéo e letramento: concepcdes tedricas

Na histéria da Educacdo escolar, como ja apontado na secdo um, podemos encontrar
iniciativas que contribuiram nas praticas de leitura e escrita. A criagdo das escolas de ler,
escrever e contar, iniciativa dos padres da Companhia de Jesus, a cristianizagao e a instrugéo
dos indigenas. Vimos também o periodo em que foi instituido o ensino mutuo, a forma de
ensinar para varios alunos ao mesmo tempo estas e outras iniciativas fazem parte do processo
da cultura letrada brasileira.

Pesquisas vém identificando aspectos relacionados ao fracasso escolar, isso tem
causado insatisfacdo aos profissionais da area, desse modo, o ensino da lingua escrita tem se
constituido como uma das maiores preocupacbes dos professores em sala de aula,
principalmente nos anos iniciais do ensino fundamental. A histdria da alfabetizagdo, assim
como os conceitos, metodologias e métodos de alfabetizagdo buscam uma explicagdo para a
problematica, isto é, da dificuldade das criangas aprenderem a ler e escrever, principalmente
na rede publica de ensino. Assim, propomos compreender um pouco mais sobre a
Alfabetizacdo e Letramento, a partir de tedricos que discutem esses conceitos. Duas palavras
que parecem ser a mesma coisa, mas nao sao.

Soares (2003) tem como hipotese que a perda da especificidade da alfabetizacéo € um,
entre 0s muitos e variados fatores, que pode explicar esta atual modalidade de fracasso escolar
em alfabetizacdo. A autora aponta vérias causas para a perda da especificidade da
alfabetizacdo, porém, a causa maior deve ser buscada na complexidade de mudanca de
conceito a respeito da aprendizagem, difundida no Brasil nos anos 1980. Soares (2003)
ressalta que ndo enxerga a concepgdo como errada, mas a maneira como essa concepgao de
alfabetizacdo se difundiu no sistema € que pode ser uma das perdas de especificidade do

processo de alfabetizacdo. Para ela, se pode dizer que,

Havia um método, mas ndo uma teoria. Hoje acontece o contrario: todos tém uma
bela teoria construtivista da alfabetizagcdo, mas ndo tém método. Se antigamente
havia método sem teoria, hoje temos uma teoria sem método. E é preciso ter as duas
coisas: um método fundamentado numa teoria e uma teoria que produza um método.
(SOARES, 2003, p.17)
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A autora complementa dizendo que “a alfabetizacdo é algo que deveria ser ensinado de
forma sistematica, ela ndo deve ficar diluida no processo de letramento” (SOARES, 2003, p.
16). Nem tdo pouco “usurpar dos filhos da classe trabalhadora o direito a aprendizagem da
escrita como forma mais elevada de linguagem” (MARTINS; DANGIO, 2018, p. 147). E
neste contexto que aprofundaremos a compreensdo sobre os conceitos de alfabetizacdo e
letramento.

Segundo Soares (2010) alfabetizar e letrar:

Sao duas aces distintas, mas ndo inseparaveis, ao contrario: o ideal seria alfabetizar
letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever no contexto das praticas sociais da leitura e
da escrita, de modo que o individuo se tornasse, ao mesmo tempo, alfabetizado e
letrado. (SOARES, 2010, p. 47)

Para tanto, ndo parece ser isso que vem acontecendo, entdo a necessidade de o
professor buscar ampliar seus conhecimentos e refinar sua concep¢do quanto ao processo
inicial da leitura e da escrita. Para Soares (2010), o ensino e a aprendizagem da lingua escrita
no espaco escolar sdo processos complexos que sofrem influéncias de diversos fatores,
internos e externos, os quais dependem das formas de ensinar e aprender. Fatores sociais,
culturais, politicos e econébmicos que, por vezes, determinam com e a partir da lingua escrita
na sala de aula.

Com relacdo a Histdria da Alfabetizacao no Brasil,

Nas décadas que antecederam a Proclamagdo da Republica brasileira, o ensino e a
aprendizagem iniciais da leitura e escrita comecaram a se tornar objeto de
preocupacdo de administradores publicos e intelectuais da Corte e de algumas
provincias brasileiras, especialmente Sdo Paulo. Entretanto, foi somente a partir da
primeira década republicana, com as reformas da instrugdo publica, especialmente a
paulista, que as praticas sociais de leitura e a escrita se tornaram préticas
escolarizadas, ou seja, ensinadas e aprendidas em espago publico e submetidas a
organizacdo metddica, sistemética e intencional, porque consideradas estratégicas
para a formagdo do cidaddo e para o desenvolvimento politico e social do pais, de
acordo com os ideais do regime republicano. (MORTATTI, 2010, p. 330)

A autora afirma ainda que foi “a partir dos anos de 1930, [...] que, a educagdo e, em
particular, a alfabetizacéo, passaram a integrar politicas e aces dos governos estaduais como
areas estratégicas para a promogdo e sustentagdo do desejado desenvolvimento nacional”
(MORTATTI, 2010, p.330). A partir de entdo, o saber ler e escrever tornou- se “o principal

indice de medida e testagem da eficiéncia da escola publica, laica e gratuita” (Ibid., p.330) em

respostas as exigéncias politicas, sociais e educacionais do Brasil. Dessa maneira,
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[..] a historia da alfabetizagdo no Brasil se caracteriza, portanto, como um
movimento também complexo, marcado pela recorréncia discursiva da mudanca,
indicativa da tensdo constante entre permanéncias e rupturas, diretamente
relacionadas a disputas pela hegemonia de projetos politicos e educacionais e de um
sentido moderno para a alfabetizacdo. (MORTATTI, 2010, p.330)

Segundo Mortatti (2010), foi a partir do inicio da década de 1980

No ambito do que denomino quarto momento crucial da histéria da alfabetizacdo no
Brasil, passou-se a questionar, sistematica e oficialmente, o ensino e a aprendizagem
iniciais da leitura e escrita, ja que nessa etapa de escolarizagdo se concentra(va) a
maioria da populacdo brasileira pobre, que fracassa(va) na escola publica e em
relagdo a qual se deveriam focalizar agdes publicas. (MORTATTI, 2010, p. 331)

No intuito de buscar respostas aos questionamentos surgidos no que diz respeito ao
processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita, pesquisadores brasileiros
engendram e adotam pelo menos “trés modelos tedricos principais de explicacdo para 0s
problemas de alfabetizacdo no Brasil, denominados, sinteticamente, construtivismo,
interacionismo linguistico e letramento” (MORTATTI, 2010, p. 332). Nesse contexto, cabe,
portanto, o entendimento dos significados dos conceitos alfabetizagéo e letramento.

Monteiro (2010) tem como base Abud (1987, p.5) para a compreensdo do conceito de

alfabetizacdo e cita dois sentidos amplos e restritos:

No sentido amplo, entende- se a alfabetizacdo como um fator de mudanca de
comportamento diante do universo, que possibilita ao homem integrar- se a
sociedade de forma critica e dindmica; constitui uma das formas de promover o

homem, tanto do ponto de vista social como individual. (MONTEIRO, 2010, p. 58)

Nesse caso a crianca passa a utilizar a leitura para acessar aos bens culturais
produzidos historicamente e, assim ampliar seus conhecimentos, seu olhar diante da realidade,
expressar sentimentos e opinides. Ja no sentido restrito, a alfabetizacdo “significa ensinar o
codigo escrito correspondente ao cddigo oral, habilitando o aluno a decifra-lo (leitura,
decodificacéo) e a utilizad-lo com compreensdo (escrita, codificagdo) [...]”. (ABUD, 1987, p.7
citado por MONTEIRO, 2010, p. 59).

Deste modo, a aprendizagem da leitura e da escrita no sentido restrito, segundo as
autoras, ocorre de forma mecanica, possibilitando apenas as habilidades de codificar e
decodificar, tornando a crianga capaz de traduzir um co6digo, mas incapaz de reagir e de
entender o que estd escrito ao realizar a leitura. “O aluno consegue grafar letras e palavras,
mas nado realizam escritas que lhe possibilitam a comunicacdo de ideias, opinides, criticas e
interpretacdes” (MONTEIRO, 2010, p.59).
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Com base nessas conceitualizacdes sobre a alfabetizacdo, o professor pode realizar
um ensino que apenas prepare o aluno para ler e escrever, sem responder as
exigéncias que a sociedade faz com relacdo a leitura e escrita. A concepgdo do
professor, a respeito de alfabetizacdo, pode leva-lo a organizar outra pratica que
permita ao aluno a utilizacdo dos diferentes tipos de material escrito, contribuindo
para a compreensdo dos acontecimentos e as interpretacdes aprofundadas.
(MONTEIRO, 2010, p.59)

Diante disso, cabe ao professor comprometer-se com a técnica de ensino e com 0
desenvolvimento da pessoa que ira ensinar. 1sso requer escolhas, acatar ou abrir mao de certos
métodos, pois “dependendo da opcdo metodoldgica, o professor direciona o aluno para um
determinado caminho de aprendizagem com habilidades e competéncias diferentes, conforme
evidenciam estudos sobre alfabetizagdo” (MONTEIRO, 2010, p.60). E importante reafirmar
que a formacdo do professor e seu nivel de letramento tém peso nestas escolhas.

Neste sentido, ressaltamos os chamados métodos de alfabetizacdo. Segundo Monteiro
(2010), os sintéticos se referem aos métodos que partem para soletracdo e silabacdo. E
recebem duas classificagcdes: método alfabético, que inicia com o nome da letra ou grafema; e
o fonético: método fbnico, que parte dos sons simples ou fonemas, levando ao aprendizado da
palavra, da frase. Estdo relacionados com a repeticdo e memorizacdo, sem preocupacao
inicialmente com a compreensdo da mensagem escrita.

Os analiticos ou globais diferem-se dos sintéticos, uma vez que se referem aqueles que
partem do todo para as partes menores e também sdo conhecidos como natural. A autora
afirma ainda que, além desses métodos citados, existem os de tendéncia eclética, conhecidos
também como métodos mistos, com atividades de analise e sinteses simultaneas, conduzindo
0 aluno a se apropriar da linguagem e dos mecanismos de leitura.

Segundo Monteiro (2010)

[...] a crianca, que aprende a ler e a escrever pelos métodos sintéticos consegue
apropriar dos mecanismos da linguagem com maior rapidez do que o aluno
alfabetizado pelos analiticos. Apesar do ritmo de aprendizagem mais demorado, 0
método analitico possibilita 0 uso da leitura e escrita como instrumento da prética
social consciente, criadora, critica e transformadora. (MONTEIRO, 2010, p. 61)

A autora chama atengdo para as complexidades e caracteristicas de cada procedimento
metodologico. O professor deve ser “capaz de associar os métodos e diversificar as praticas
alfabetizadoras, sem prejudicar a aprendizagem da leitura e da escrita” (MONTEIRO, 2010,
p.62). Neste contexto, Soares (2010, p.31) afirma que “Alfabetizar é tornar o individuo capaz

de ler e escrever. Alfabetizagio é a acdo de alfabetizar, de tornar ‘alfabeto’. E no campo



127

semantico das palavras analfabetismo, analfabeto, alfabetizacdo e alfabetizar que surge a
palavra letramento”.
No Brasil, a palavra letramento surge no final dos anos de 1980*. E uma versdo para o

portugués Literacy. Conforme Soares:

Etimologicamente, a palavra literacy vem do latim littera (letra), com o sufixo-cy,
que denota qualidade, condicao, estado, fato de ser [...] Ou seja: literacy é o estado
ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e escrever. Implicita nesse
conceito esta a ideia de que a escrita traz consequéncias sociais, culturais, politicas,
econdmicas cognitivas, linguisticas, quer para 0 grupo social em que seja
introduzida, quer para o individuo que aprenda a usa-la. (SOARES, 2010, p.17)

Seguindo o raciocinio, a autora complementa:

Letramento, palavra que criamos traduzindo ao pé da letra o inglés literacy: letra- do
latim littera, e o sufixo- mento, que denota o resultado de uma acéo [...]. Letramento
é, pois, o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a
condicéo que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se
apropriado da escrita. (SOARES, 2010, p. 18)

Para Kleiman (2008) o conceito de letramento comecou a ser usado nos meios
académicos “como tentativa de separar os estudos sobre o impacto social da escrita dos
estudos sobre alfabetizacdo, cujas conotagdes escolares destacam as competéncias individuais
no uso e na pratica da escrita” (p. 15).

A autora destaca a oralidade como 0 objeto de analise de muitos estudos sobre o
letramento, o uso deste conceito, ao inves do termo alfabetizacdo, estd no fato de que, em
determinadas classes sociais, as criangas sao letradas antes mesmo de serem alfabetizadas,
pois estas convivem em um meio que propicia a elas o contato com a escrita, com a leitura,
com uma cultura letrada, essas criancas estdo aprendendo uma pratica letrada, portanto,
podem ser consideradas letradas, mesmo que ainda ndo saibam ler e escrever.

De acordo com Kleiman (2008, p.20) o letramento extrapola 0 mundo da escrita, no
entanto, “a escola, a mais importante das agéncias de letramento, preocupa-s€ ndo com 0
letramento, pratica social, mas com apenas um tipo de pratica de letramento, qual seja, a
alfabetizagéo, o processo de aquisi¢do de codigos (alfabético, numérico)”.

Subentendem, a partir dos escritos da autora, duas maneiras de enxergarmos as
praticas de letramento, aquelas que acontecem, sobretudo, nas escolas que possibilitam a

competéncia individual para o sucesso na escola e outras praticas de letramento, social, que se

* A palavra letramento apareceu pela primeira vez no livro de Mary Kato: No mundo da escrita: uma
perspectiva psicolinglistica, de 1986. (SOARES, 2010, p.32).
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adquire fora do ambiente escolar, na familia, na rua, no trabalho, ambas com letramentos
diferentes. Nesse sentido, Kleiman (2008) refere- se a Street (1984), para demonstrar a
concepcao de letramento denominada pelo autor: 0 modelo auténomo e o modelo ideolégico.

Segundo Street (1984), referenciado por Kleiman (2008, p. 21), o modelo autbnomo
contrapde o modelo ideologico, afirmando que “as praticas de letramento, no plural, sdo
social e culturalmente determinadas, e, tal, os significados especificos que a escrita social
assume para um grupo social dependem dos contextos e instituicbes em que ela foi
adquirida”. Diante das concepcdes dos autores € possivel afirmar que o tipo de habilidade que
0 sujeito desenvolve depende da préatica social em que ele esta inserido, além disso, o ensino
de letramento no contexto escolar requer agdes que possibilitem a interacdo dos alunos com
diversas linguagens, textos e outros. Em conformidade com Kleiman (2005, p. 18),
entendemos que 0 processo do letramento “é complexo, envolvendo muito mais do que uma
habilidade (ou conjunto de habilidades) ou uma competéncia do sujeito que |&. Envolve
maltiplas capacidades e conhecimentos para mobilizar essas capacidades [...]”.

Nesse contexto, direcionando o nosso olhar para o sujeito do campo, o professor
alfabetizador deve considerar o curriculo em movimento, possibilitar 0 acesso aos
conhecimentos historicamente construidos, valorizar os saberes especificos dos povos do
campo e suas especificidades, e, assim, desenvolver atividades que promovam a alfabetizacéo
na perspectiva do letramento, conforme afirmagdo de S& e Mesquita (2012), na qual utilizam

0s géneros textuais para exemplificar a pratica pedagogica.

No decorrer do processo de alfabetizacdo é imprescindivel que as criangas entrem
em contato, manipulem, utilizem e criem diferentes textos, que circulem em sua
comunidade de maneira ndo simulada e que tenham sentido para elas. E importante
que compreendam os objetivos dos diferentes géneros textuais e suas caracteristicas
particulares. Ao realizar atividades que envolvam a reflexdo sobre estes aspectos,
possibilitamos que as criancas elevem seu nivel de letramento e possam fazer o uso
efetivo da lingua escrita em diferentes contextos sociais.

No entanto, 0 mero contato com os diferentes géneros de textos ndo fard com que a
crianca se alfabetize espontaneamente. E necessario desenvolver ambos os aspectos
concomitantemente. (SA; MESQUITA, 2012, p.21)

Conforme entendimento em Soares (2010), o ideal, entdo, seria que o professor
alfabetizador oportunizasse aos seus alunos a vivéncia tanto de praticas de alfabetizacdo como
de préticas de letramento concomitantemente, e, assim, fosse alfabetizando e letrando os
alunos a0 mesmo tempo, ou seja, “ensinar a ler e escrever no contexto das praticas sociais da
leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, a0 mesmo tempo, alfabetizado e
letrado” (SOARES, 2010, pg.47, grifos da autora). Para S& e Mesquita (2012)
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Isto significa que devemos planejar sistematicamente atividades que envolvam tanto
a reflexdo sobre os aspectos linguisticos do sistema de escrita, como também
atividades que elevem as capacidades de ler e produzir textos que circulam

socialmente. (SA; MESQUITA, 2012, p. 22)

Assim sendo, durante o processo de alfabetizacdo, é de fundamental importancia que o
professor compreenda o processo de alfabetizagdo e letramento, de modo que possibilite aos
alunos condicGes de avancar no processo de producdo do conhecimento. Assim sendo, quanto
mais 0s alunos se apropriam de elementos complexos, mais poderdo potencializar sua
concepcao de realidade.

Como ja afirmado por Sa e Mesquita (2012), Soares (2003) reafirma dizendo que nédo
basta que a crianca esteja convivendo com muito material escrito, € preciso orienta-la
sistematica e progressivamente para que possa se apropriar do sistema de escrita. Isso é feito
junto com o letramento. Sa e Mesquita (2012, p.24) chamam a atengdo para o fato de que, “se
a oralidade é importante para as pessoas de modo geral, no campo, sobretudo nas regides em
que a escrita ndo tem intensa circulagdo, ela ¢ mais central ainda”. Entdo a importancia,

portanto, “que se reconhecga ¢ se valorize tais praticas e as articule as atividades de escrita na

escola” (SA; MESQUITA, 2012, p. 24). Por fim,

Estas e outras dimensdes da infancia no campo devem ser levadas em conta no fazer
educativo, e, sobretudo, incorporadas como parte dos conteldos e das préticas
educativas no decorrer do processo de alfabetizacdo e letramento das criangas no
primeiro ciclo. (SA; MESQUITA, 2012, p.27)

Objetivando validar as consideracdes anteriores, Martins e Marsiglia (2015) citadas
por Martins e Dangié (2018, p. 143), “nos asseveram que ¢ na educacdo infantil que se
iniciara, por meio das acOes didaticas intencionais, o estabelecimento gradativo, na crianga, de
uma forma mais consciente de relacdo com a linguagem oral e escrita”. Em outras palavras, as
autoras afirmam que desde a educacdo infantil as criancas precisam ter acesso naquilo que se
tem construido de mais avancado na historia da humanidade.

Visto que a nossa pesquisa se direciona as salas multisseriadas, localizadas em areas
rurais, cabe salientar que as discussdes realizadas foram feitas de modo geral, contudo,
defendemos que a escola do campo, como todas as outras, seja rural ou urbana, multisseriada
ou ndo, precisam desempenhar seu papel de ensinar as criangas ndo apenas a leitura habitual
da escola, mas leva-las a aprender a ler o mundo. Além disso, ndo basta apenas incluir
alfabetizacéo e letramento nas escolas, é necessario que os professores tenham conhecimento

sobre estes conceitos, compreendam as mudancgas e participem de sua construcdo e da
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aplicacdo em suas préaticas profissionais, quando necessério, de modo a exercer plenamente a
docéncia.

Além dos conhecimentos tedricos pertinentes sobre alfabetizacdo e letramento,
também, abrangem conhecimentos sobre as condi¢bes especificas do trabalho, sobre a
comunidade, os alunos, sua bagagem cultural, infraestrutura adequada, formagdes suficientes,
condigdes adequadas de trabalho e outros fatores que contribuem para o desenvolvimento do
trabalho docente. Ao adquirir conhecimento, maiores serdo as probabilidades dos professores
serem capazes de criar situacdes significativas de aprendizagem, melhorando, assim, a sua
formacéo, paralelamente, o desenvolvimento dos alunos.

Martins e Dangi6 (2018) compreendem que

A crianca precisard empreender um esforgo intelectual na apreensdo do sistema de
escrita como um sistema especial de signos complexos mediadores de seu
desenvolvimento cultural. Esse desenvolvimento serd alcangado na compreensdo,
pela crianga, do processo histérico originado na humanidade, ndo se limitando a
aprendizagem dos sons e das letras presentes nos rotulos das mercadorias, mas
ultrapassando esse processo em diregdo a afirmacao da leitura e da escrita como um
poderoso meio cultural de emancipagdo humana. (MARTINS; DANGIO, 2018,
p.235)

Diante disso, as autoras consideram a alfabetizacdo como porta de entrada para todos
0s processos desenvolventes, pois, além do desenvolvimento da linguagem e do pensamento,
a aprendizagem da escrita corrobora no desenvolvimento em outras funcbes psiquicas
superiores. Contudo, Soares (2010) afirma que dissociar alfabetizacdo e letramento é um
equivoco, uma vez que a entrada no mundo da escrita ocorre por estes dois processos.
Portanto, o professor alfabetizador deve oportunizar aos alunos a vivéncia tanto da pratica de
alfabetizacdo quanto de letramento, isto &, ensinar a ler e escrever no contexto das praticas
sociais da leitura e da escrita, assim o individuo se tornaria a0 mesmo tempo alfabetizado e
letrado.

De acordo com Martins e Dangié (2018) temos vivenciado um cenario que tem
corroborado com os indices negativos e alarmantes acerca do dominio da leitura e da escrita
pelas criangas e jovens brasileiros, conforme apresentamos anteriormente. As autoras tém
clareza de que é exatamente esse quadro que precisa ser transformado e, assim, defende a
pedagogia histérico-critica*® como a teoria que se propde a superar tanto os limites das

pedagogias nao criticas como das teorias critico-reprodutivistas.

*® para compreender a Pedagogia histérica- critica e 0 Materialismo histérico dialético, sugerem- se os estudos
com base no autor Dermeval Saviani. Dentre as diversas obras deste autor destacamos o livro, SAVIANI,
Dermeval. Pedagogia Histérico-critica: primeiras aproximacoes. 9. ed. Campinas: Autores Associados, 2005.
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A nosso juizo, essa transformagdo demanda a adogdo de uma teoria solida, que
contemple principios didaticos aptos a instrumentalizar uma prética pedagdgica
desenvolvente. Consideramos que a pedagogia historico critica é essa teoria e com
ela visamos contribuir.[...J(MARTINS; DANGIO, 2018, p.146)

Para tanto, as autoras enfatizam o movimento dialético da triade contetdo — forma -
destinatario, proposto por Martins (2013), isto é, levar em consideracdo “na linguagem
escrita (conteddo), no tipo/modo de ensino (forma), levando-se em conta o aluno
(destinatério), acerca de quem ndo podemos preterir a analise das condi¢bes sociais de
desenvolvimento” (lbid., p.232). Para isso, defende principios didaticos que subsidiem o

aspecto formal da alfabetizacdo a luz do enfoque histdrico-critico com objetivos

humanizantes.

A adesdo a pedagogia historico- critica é, para nds, uma exigéncia, haja vista seu
compromisso nuclear com a formagdo de pessoas aptas a transformacdo da ja
referida sociedade de classes. [...] a nosso juizo, cientes dos limites que nos cercam
ao tentar encontrar possibilidades de mudanga, pois, afinal, a escola “esta ai”, repleta
de professores que, via de regra, querem ensinar- ainda que sem muitas certezas de
como fazé-lo- e de milhares de criancas e jovens que precisam e merecem aprender.
(MARTINS; DANGIO, 2018, p.146-147)

Martins e Dangi6 (2018, p. 147) tém como referéncia Saviani (2000, p. 55), a fim de
exemplificar e reafirmar o modo como fazer isso, por meio da defesa do aprimoramento do

ensino destinado as camadas populares:

Essa defesa implica a prioridade do conteldo. Os contetdos sdo fundamentais e,
sem conteldos relevantes, contedos significativos, a aprendizagem deixa de existir,
ela se transforma num arremedo, ela se transforma em uma farsa. [...] eu costumo, as
vezes, enunciar isso da seguinte forma: o dominado néo se liberta se ele ndo vier a
dominar aquilo que os dominantes dominam. Entdo, dominar o que os dominantes
dominam é condicdo de libertacdo. (SAVIANI, 2000, p. 55 citado por MARTINS;
DANGIO, 2018, p. 147)

Diante disso, as autoras afirmam que a busca por um ensino avancado deve conter em

si elementos criticos que possam superar 0s embates no campo educacional, tendo em vista

construir uma educacéo escolar apta a cumprir sua fungéo social e educativa. Desse modo,

A alfabetizacéo insere- se na objetividade do conhecimento humano a ser apropriado
por todos os individuos para que disponham de instrumentos estruturais e
discursivos da lingua portuguesa. E, além disso, para que possam também
compreender a realidade, qualificando- se como ser social. (MARTINS; DANGIO,
2018, p.150)



132

Sendo assim, seja nas salas seriadas ou multisseriadas em que um anico professor
atende em uma mesma sala criancas de diferentes idades, niveis de conhecimentos e ritmos de
aprendizagem, requer que o professor esteja em constante formacdo, de modo a auxiliar no
processo de ensino aprendizagem, adotar diferentes metodologias no desenvolvimento das
atividades, de forma a garantir que todos os alunos possam avancar no processo de producao
de conhecimento, levando em consideracdo que cada aluno assimila o conhecimento de uma
forma e ritmo diferente.

Por fim, “advogamos o ensino desde a mais tenra idade, porém, reconhecemos que 0
ensino nos anos iniciais da escolarizacdo encerra grandes desafios” (MARTINS, 2009 citado
por MARTINS E DANGIO 2018, p.156). Para isso, “tais desafios perpassam tanto pela
formacdo dos professores quanto pela selecdo dos conteudos e das formas pelas quais eles
devam ser trabalhados” (Ibid., p.156).

Contudo, para a efetivagdo do ensino proposto pelas autoras, ha que assegurar uma
formagdo consistente do professor alfabetizador, um profissional que domine os conteidos e
tenha consciéncia de classe para si, “esse preceito demandara do professor uma organizacéo
do ensino que considere a apropriacdo dos conhecimentos cientificos como motivadores para
a realizacéo das acOes e operacdes necessarias a alfabetizagdo” (MARTINS; DANGIO, 2018,
p.238). De maneira a possibilitar a classe popular o acesso a escola e a apropriacdo do
conhecimento, de modo que domine o0s saberes e 0s meios de producéo.

Neste contexto, a fim de compreender como vem se dando a pratica docente nas salas
multisseriadas do municipio de Indaiabira/MG, na subsecdo a seguir, apresentaremos como as
professoras de salas multisseriadas na area rural do municipio lidam com a classe
multisseriada no cotidiano escolar. Para tanto, 0s eixos a serem apresentados e analisados na
subsecdo 4.2 abordam relatos das experiéncias na sala de aula das professoras entrevistadas, a
maneira em que organizam a préatica pedagdgica, as opinides das professoras sobre as salas

multisseriadas, e, em especial, a pratica docente destas alfabetizadoras na sala multisseriada.

4.2-O relato das professoras que lecionam em salas multisseriadas na area rural do
municipio de Indaiabira/MG

Primeiramente, ndo ha como néo relatar resumidamente o trajeto e as dificuldades
encontradas para conseguir chegar as escolas nas comunidades. Das quatro escolas
visitadas, a pesquisadora conhecia apenas a Escola A e a comunidade em que esta

localizada, pois apesar de morar neste municipio ndo conhecia as demais escolas. As
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escolas analisadas estdo localizadas em comunidades rurais. Contudo, ndo possui
transporte publico que dé acesso a elas, os 6nibus escolares costumam circular dentro da
propria comunidade e tém os horarios especificos. Utilizou-se uma moto para realizar
esses trajetos.

As dificuldades foram maiores nas comunidades em que a pesquisadora nao
conhecia, pois as estradas costumam possuir varias bifurcacbes, gerando duvidas para
que lado deveria seguir, na maioria das vezes, ndo possuiam moradores préximos das
estradas, o que dificultava pedir informacdo. De onde a pesquisadora morava até as
escolas visitadas fica em média de 50 a 60 km de distancia, sendo a maioria do trajeto
estradas de terra.

A partir de entdo, nesta subsecdo, apresentamos e analisamos os dados coletados
referentes a entrevista realizada com as quatro professoras de salas multisseriadas, sobretudo,
dos anos iniciais do ensino fundamental na area rural do municipio de Indaiabira/MG. Para
melhor compreensdo do leitor, os dados serdo divididos em quatro eixos de analise: 1.
Organizacdo da préatica pedagogica; 2. Opinides das professoras sobre as salas multisseriadas;
3. Politicas educacionais no contexto das professoras pesquisadas; 4. Praticas docentes das
alfabetizadoras nas salas multisseriadas.

No apéndice A, encontram-se questdes que nortearam nossa entrevista
semiestruturada, as respostas nao foram transcritas como apéndice devido a extensdo do
trabalho, mas todo o conteldo, tanto do questionario (apéndice B analisado na secdo 3),
guanto da entrevista (apéndice A) realizada se encontram arquivadas sob a responsabilidade
da pesquisadora. E importante lembrar que as entrevistas seguiram um roteiro previamente
elaborado, de forma flexivel durante o dialogo entre entrevistado e entrevistador.

Em se tratando de processo educacional o fazer pedagdgico recebe destaque, pois é
nele que se estabelece a relacdo do ensinar e aprender, desse modo, a relacdo que se
estabelece entre os fatores do processo educativo é estabelecida a partir da pratica pedagégica,
visando fins e objetivos educativos. Veiga (1989) afirma que a pratica pedagdgica se

apresenta como:

Uma préatica social orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos, inserida no
contexto da pratica social. A pratica pedagogica ¢ uma dimensao da pratica social
que pressupdem a teoria-préatica, e é essencialmente nosso dever como educadores a
busca de condicdes necessarias a realizagdo. (VEIGA, 1989, p.16)

Nesse sentido, podemos afirmar que toda acdo pedagdgica requer reflexdo sobre a

construcdo do saber, possibilitando maior desenvolvimento. Sendo, assim, a pratica
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pedagogica deve compreender que a educacdo € um processo historico e social, que se
determina no cotidiano escolar pelo trabalho do professor e de toda a comunidade escolar,
suas acOes e interacdo entre sujeitos. Postas estas consideracdes em relagcdo a préatica social
intencional e de como se organiza os quatro eixos de analise, apresentamos os dados coletados
por meio da entrevista realizada com as professoras das classes multisseriadas no municipio
de Indaiabira. As percepcOes dessas professoras nos propiciaram pistas importantes de como a
pratica pedagogica vem sendo desenvolvida em uma sala multisseriada, suas angustias e

possibilidades de ensino.

1) Organizacdo da pratica pedagdgica

A partir da visita na sala de aula e entrevista com as professoras, percebe-se que a
didatica delas se da com aulas expositivas, escrita no quadro, xérox, trabalhos em duplas ou
em grupos, leituras, atividades dos livros didaticos, avaliacGes variadas (provas, trabalhos,
etc.). Cabe ressaltar que todas as professoras entrevistadas afirmaram fazer uso de livros
didaticos seriados e que estes ndo eram especificos para as salas multisseriadas. As
professoras disseram realizar o planejamento semanalmente, com atividades diferenciadas
para cada série/ano. De acordo com as professoras o plano de aula ndo é completamente
vencido segundo o planejado, tendo que ser estendido, existindo fatores, os quais veremos no
decorrer do texto, que, conforme as professoras, impedem as possibilidades de realizacdo do
almejado.

Em relacdo ao acompanhamento por parte da coordenacdo pedagogica e secretaria
municipal de educacdo, nas escolas que lecionam as professoras Ple P2 possuem uma
Unica coordenadora que atende as duas escolas, diferente da escola que leciona a P3. Essa
escola possui uma coordenadora especifica. Ja na escola da P4 ndo existe coordenador, e
sim diretora. De acordo com os relatos das professoras, a coordenadora tem a funcgédo de
acompanhar os planejamentos e dar os suportes necessarios. Neste contexto, destacam as
funcbes exercidas como: tomar leitura das criangas, ajudar na sala de aula quando
possivel, olhar os planejamentos, vistam/registram os mesmos quando esta de acordo,
reunir com a secretaria de educacdo e fazer os repasses das informacgbes para as
professoras e demais funcionarios. Ressaltamos a valiosa contribuicdo da coordenadora
junto as professoras, no entanto, esta acdo da coordenadora de vistar os planejamentos

das professoras se configura como uma pratica burocratica e ndo pedagdgica, sendo uma
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maneira de confirmar se as professoras realizaram o planejamento e se a coordenadora
esta de acordo com o planejado.

As professoras P2, P3 e P4 disseram buscar maior apoio na SME com a
supervisora pedagogica. Além do planejamento anual, a supervisora orienta as
professoras nas dificuldades encontradas no dia a dia. “O suporte que eu recebo é da
supervisora, eu ia uma vez a cada bimestre, mas eu senti necessidade de ir mais, pois cada
vez que vou |4 eu volto com a mente mais aberta ai eu passei a ir de 15 em 15 dias”. E
importante esclarecer que a coordenadora atua presencialmente nas escolas, ja a supervisora
se encontra na sede da SME, na cidade, portanto, caso queira buscar auxilio, as professoras
necessitam deslocar até a sede do municipio.

Sobre o planejamento das atividades pedagogicas, a fala da P2 € bastante
contundente, a partir do seu relato podemos exemplificar a forma como as demais

professoras também se organizam na sala multisseriada

Eu faco plano semanal, seguindo o planejamento que a gente faz o plano de curso, e
eu faco plano para as cinco turmas, no caso do primeiro e do terceiro que eles estao
mais ou menos no mesmo nivel, algumas atividades eu dou as mesmas algumas néo
[...] entdo mesmo assim é um plano para cada, entdo € um pro pré, um para
primeiro, um para o terceiro, quarto e quinto eu trabalho a mesma coisa porque 0s
niveis deles, estdo nos mesmos niveis, entdo a gente sentou com a supervisora
pedagdgica e ela falou assim que a gente fizesse 0 que achasse o que fosse
desenvolver a turma, ai n6s decidimos planejar para quarto e quinto 0s mesmos
conteudo. (P2)

De acordo com o relato da professora, o planejamento das aulas é a partir daquilo que
planejam no plano de curso, ou seja, orientado pela supervisdo pedagdgica da Secretaria
Municipal de Educacdo. A fala da professora demonstra “autonomia” para desenvolver o
planejamento na sala de aula, no entanto, segue orientacBes e 0os mesmos livros didaticos
destinados as salas seriadas, urbanas ou rurais. E assim que comecam as dificuldades, a
transposicdo do modelo seriado as turmas multisseriadas, visto que os proprios livros
didaticos utilizados nas escolas pesquisadas sdo seriados, como afirma a P4 “Tanto é que
tém os livros né, livros do primeiro e do segundo. Os livros didaticos vém para os dois entdo
precisa fazer planos diferentes ”. Isto €, “forcando-os a trabalharem com este modelo, o que
consequentemente contribui com a dificuldade em conduzir o processo de ensino e
aprendizagem” (NUNES, 2018, p.204).

E possivel notar, nos depoimentos das professoras, que o modo de organizagio
predominante € o desenvolvimento de diferentes planos de aula para cada série, no entanto,

sobretudo na sala da P2, existem casos de realizar um unico plano para duas turmas (series
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diferentes), devido ao fato de considerar os alunos em nivel de conhecimento similares. Dessa
maneira, a professora P2 busca varias formas de desenvolver o trabalho docente a partir da
necessidade e nivel de aprendizagem dos alunos.

Estudos realizados pelo autor Hage (2005) evidenciam que

Os professores enfrentam dificuldades em realizar o planejamento nas escolas
multisseriadas, porque trabalham com muitas séries ao mesmo tempo e a faixa
etaria, o interesse e o nivel de aprendizagem dos estudantes sdo muito variados. A
alternativa mais utilizada para viabilizar o planejamento tem sido seguir as
indicacdes do livro didatico, sem atentar com clareza para as implicacdes
curriculares resultantes dessa atitude, uma vez que esses materiais didaticos tém
imposto a definicdo de um curriculo deslocado da realidade e da cultura das
populag¢bes do campo da regido. (HAGE, 2005, p.52)

Os estudos apontados por Hage (2005) identificam ainda as angustias sentidas pelos
professores ao organizar o trabalho pedag6gico justamente porque assumem a Vvisdo da
multissérie enquanto “juncdo de varias séries a0 mesmo tempo e num mesmo espago” (HAGE
2005, p.52), tendo que elaborar varios planos de ensino e estratégias de avaliacdo da
aprendizagem diferenciadas de acordo com as séries as quais trabalham. Com isso, 0s
professores se sentem angustiados e ansiosos ao pretender realizar o seu trabalho da melhor
maneira possivel, a0 mesmo tempo, necessitam de recursos (fisicos, pedagogicos, formacéo
etc.) e de apoio para organizar o tempo, espaco e conhecimento escolar. Ndo suprindo, na
maioria das vezes, as suas necessidades e as necessidades dos alunos, faz com que o
planejamento e a organizacdo do trabalho pedagdgico se apresentem como entraves,
principalmente, nas classes multisseriadas.

Conforme Nunes (2018), o planejamento com atividades especificas para cada ano
e etapa de ensino tem sido a saida encontrada pelos professores, ao mesmo tempo tem
sido um desafio. A autora afirma, ainda, que essa estratégia didatica é ineficiente, pois 0s
professores ndo ddo conta de atender aos trabalhos que estdo sendo desenvolvidos pelos
alunos individualmente e nem por ano, assim “acabam por priorizar as criangas menores, que
ainda estdo no processo de alfabetizagdo, em detrimento dos outros maiores sem o devido

acompanhamento e intervengdo para a construgao do conhecimento” (NUNES, 2018, p. 205).

Neste contexto, a autora defende que,

Deve-se compreender que o trabalho com as escolas multisseriadas ndo pode ser via
seriagdo (dividido pelos anos escolares) como fazem os professores na hora do
planejamento, ndo cabe planejamento para cada ano de ensino, € um Unico
planejamento para a turma, o que diferenciara sdo as intervengdes que a professora
fard para cada ano e nivel de desenvolvimento do aluno, para que possa ocorrer a
aprendizagem. (NUNES, 2018, p. 207)
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Para isso, a autora complementa dizendo que “faz-se necessaria uma organizacdo da
sala de aula, que requer trabalho com o grupo de alunos heterogéneos, por ser justamente o
que é mais rico nesse tipo de organizacdo, valorizando-se a troca de saberes entre os pares”
(NUNES, 2018, p. 207). Cabe, entdo, destacar a importancia de o professor compreender e
dominar os conteldos de forma pedagdgica e didatica, além de conhecer o nivel de
desenvolvimento dos alunos, com objetivo de desenvolver atividades que possibilite o

aprendizado, e assim

Permitir que o pensamento chegue a sintese das multiplas determinagfes de uma
totalidade concreta, pois, um bom planejamento e conducéo do processo educativo
requerem uma agdo pedagbgica que se integre a realidade concreta, em busca da
transformacéo da realidade social. (NUNES, 2018, p. 207)

Em outras palavras, requer condi¢des de ensino e o desenvolvimento de atividades que
contribua na formacdo de sujeitos comprometidos com a transformagdo social. Nesse
contexto, diante das dificuldades enfrentadas nas escolas multisseriadas ndo podemos cair no
discurso da culpabilidade, isto é, as condi¢bes de trabalho existentes, as questBes da
precariedade do ensino em sala de aula ndo séo de responsabilidade das professoras, por isso a
importancia de se compreender o papel da educacdo no interior do sistema de produgéo
capitalista, o que requer aprofundamento das teorias educacionais, subsidiando assim uma
analise critica teodrico-metodoldgico, politicas e praticas educacionais voltadas para a
formagé&o humana, em particular, para a formacéo dos sujeitos do campo.

Perguntamos as professoras como administram o tempo de 4h 20 minutos, na sala de
aula, para as diversas turmas/séries, por exemplo, se dividem as horas aula para dar conta das
atividades e se 0 mesmo € um fator que atrapalha o desenvolvimento das atividades, as

respostas foram as seguintes:

N&o da, por exemplo, a gente planeja, eu vou dando certinho no que eu conseguir
[...] eu coloco trés disciplinas por dia, mas, por exemplo, hoje, eu sé vou dar conta
de duas, matematica, eles demoram mais, entdo depende muito da atividade, talvez
se eu demoro muito em matematica, por exemplo, que seria hoje e a de portugués é
menor que seria amanha, eu dou a de amanh@ para aproveitar melhor o tempo e a
gente vai dando uma ajeitada assim pra ver se consegue mas é muito dificil sempre
fica alguma coisa. (P2)

Eu geralmente eu fago assim, antes do recreio eu trabalho portugués, que é leitura,
que o primeiro ano realmente precisa muito, entdo até o recreio é o portugués,
depois do recreio eu divido matematica e ciéncias, matematica e geografia, por
exemplo, segunda-feira ciéncias, terca- feira geografia, quinta- feira historia e ai
sexta- feira sé portugués, matematica, mas dai ja entra artes, ensino religioso e
educacdo fisica, entdo eu foco antes do recreio portugués e depois do recreio eu
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divido as outras disciplinas. Por minutos ndo, porque eles nunca ddo conta no
tempo, eu até tentei meia hora para tal coisa, vinte minutos para tal coisa, mas eles
nao conseguem desenvolver naquele tempo que eu estimulava, entdo, pra mim néo
deixar atividade para tras, eu fiz até o recreio portugués porque o que eles
conseguirem até o recreio beleza e depois do recreio eu ja entro com matematica.
(P3)

E importante ressaltar que nenhuma das quatro professoras entrevistadas quantifica o
tempo para cada disciplina e/ou atividade, pois, como afirma a P2, ndo conseguem cumprir
com o planejado. De inicio atende uma série, enquanto estes desenvolvem as atividades
atende os demais e assim vai acontecendo de forma continua. Automaticamente o tempo de
ensino dos alunos é reduzido a medida que passa a dividir o periodo de aula com todos 0s
alunos da sala, como se estivesse em vérias salas diferentes. Segundo as professoras o tempo

de 4h20 é curto e acaba sendo prejudicial a aprendizagem do aluno.

Eu vejo que o tempo atrapalha sim, tipo se focar muito tipo meia hora pra
matematica, vinte minutos para portugués, eu vejo que atrapalha, porque vocé nédo
consegue desenvolver o seu trabalho e pode preocupar muito com o tempo né [...]
impede a crianca de desenvolver, que a gente vé que a crianga tem potencial pra se
desenvolver mais, mas esse curto tempo, e que eu vejo isSO cOmMO um mau
atendimento de vocé ndo conseguir atender a demanda dela do jeito que ela devia
ser educada, atrapalha e muito. (P1)

E, dificulta um pouco né, porque se fosse no caso uma turma sé daria para vocé
fazer muita coisa, mas sendo assim, nossa, tem plano que a gente fica dois dias.
Requer uma atencdo maior, verdade. Entdo eu nio sei... As vezes eu posso estar
equivocada, mas eu creio que a dificuldade do quinto ano hoje, por exemplo, é isso.
(P2)

[...] o que atrapalha é por ser multisseriada, porque eu acho assim que vocé tem
quatro horas e vinte minutos para dedicar uma turma e vocé esta dedicando para
duas, entdo, metade destas horas vamos dizer que essa turma esta ficando com a
metade e por mais que vocé tenta fazer com que eles ndo perca tempo é inevitavel é
duas turmas vocé nunca estd 100% com uma turma e é um prejuizo, é um prejuizo
mesmo. (P3)

Bom, por ser multisseriada ja atrapalha um pouco. O professor precisa ter um jogo
de cintura muito bom para poder trabalhar com multisseriada, entdo ndo é
qualquer professor que trabalha ndo, ainda mais com alfabetizacéo e segundo ano.
(P4)

Diante dos depoimentos das professoras, estas acreditam que a organizacdo
multisseriada e o tempo sdo fatores que dificultam o trabalho docente, além de prejudicar o
desenvolvimento dos alunos. Cabe destacar que a P1 considera o ensino em sala multisseriada
como um mau atendimento aos alunos, a partir do dialogo com essa professora, entendemos
que esse mau atendimento envolve questdes praticas, pedagogicas e de infraestrutura, ou seja,

um conjunto de elementos necessarios para o0 ensino e aprendizagem. J& a P4 acredita que



139

“ndo é qualquer professor que trabalha ndo, ainda mais com alfabetiza¢do e segundo ano”, a
professora acredita que a complexidade do trabalho é ainda maior no processo de
alfabetizacédo dos alunos.

A partir da manifestacdo da P2, esta acredita ser o modelo de organizacdo
multisseriada fator principal e responsavel que desencadeiam nas dificuldades apresentadas
pelos alunos do 5° ano e principalmente nos anos finais do ensino fundamental, levando em
consideracdo que estes alunos, na maioria das vezes, estudam do pré-escolar ao 5° ano em
salas multisseriadas nas areas rurais. Caso continuem os estudos sdo obrigados a se deslocar
para os povoados e ou cidade, para as turmas seriadas.

Em relacéo a troca de escolas, bem como a passagem do 5° para 0 6° ano do ensino
fundamental, a P2 chama a atencdo para o fato de que na maioria das vezes nem o aluno e
nem a escola esta preparada para receber o discente. Considera ser um novo contexto em que
muitas vezes o aluno vai para uma escola em outro local, urbana, distante da sua comunidade,
com outra rotina, outros professores e alunos que inclusive vieram de turmas seriadas, dentre
outros aspectos que, segundo a P2, pode desencadear na falta de interesse pela escola e levar a
desisténcia, além de influenciar negativamente na aprendizagem dos alunos. Cabe lembrar
que esta professora leciona numa sala com alunos do pré-escolar ao 5° ano na area rural.

Rodrigues (2009) dialoga com as professoras no sentido de que o professor precisa ter
certo “dominio” para administrar o tempo na sala de aula, visto que a autora considera que a

turma possui maior heterogeneidade, o que exige certo ritmo e dinamicidade.

Um professor que leciona no sistema seriado possui as quatro horas para trabalhar
com uma mesma série e 0 da sala multisseriada tem que dividir esse mesmo tempo
com, no minimo, duas séries. Entdo ele se desdobra dividindo o quadro em partes
(marca registrada da multisseriacdo), onde passa matéria para uma série, enquanto
essa copia distribui exercicio mimeografado pra outra, a0 mesmo tempo orienta para
que a outra série siga a matéria no livro didatico, enfim, explica, corrige, atende a
cada aluno, oferecendo assisténcia individualizada sempre que possivel.
(RODRIGUES, 2009, p. 86)

De acordo com a autora, essa didatica requer mais envolvimento com a
interdisciplinaridade, tendo que associar as varias matérias e as varias series, diferenciando as
atividades de acordo com o nivel de cada aluno. Rodrigues (2009), também destaca que o
tempo “ocioso” € outro impasse para o docente, pois sempre tem aquele aluno que termina
primeiro, ficando entdo sem fazer nada. A autora considera que 0 tempo 0CioSO possa ser
motivo para a indisciplina, conversas paralelas, atrapalhando os outros alunos.

E importante ressaltar que, para além da organizacio em sala multisseriada citada

pelas professoras ao longo das entrevistas, sao notaveis outros fatores que julgamos dificultar
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o trabalho pedagdgico, como a falta de infraestrutura, materiais didaticos-pedagogicos, baixa
remuneracao, apoio pedagogico insuficiente por parte de alguns responsaveis, dentre outros,
visto que estas dificuldades nédo séo exclusividade das classes multisseriadas.

Com relacdo as disciplinas ofertadas nas escolas analisadas, as professoras relatam ser
responsaveis por ministrarem todas as disciplinas “Portugués, matemadtica, ciéncias, artes,
historia, geografia, educagdo fisica e ensino religioso, sdo todas” (P4). As professoras
afirmam desenvolver todas as disciplinas, dando destaque as disciplinas de portugués e
matematica. No relato da P3, ela exemplifica a maneira de trabalhar com base naquilo que ela

aprendeu na sua formagéo,

Eu aprendi que a prioridade é portugués, porque o problema maior € com
portugués, por exemplo se depois do recreio eu vou da matematica e tem ciéncias,
mas eu vejo que matematica estd precisando de mais tempo eu deixo ciéncias,
porque a minha prioridade é portugués e matematica ai ciéncias, geografia e
histéria ou eu dou como tarefa que as vezes ndo deu tempo, tipo assim hoje é
ciéncias mas ndo deu tempo eu mando para casa eles fazem como tarefa mas eu
nao deixo de dar. (P3)

E visto que, diante das dificuldades encontradas, essa professora embasa o seu
trabalho docente naquilo em que aprendeu, seja na formacdo inicial, nas suas experiéncias
como aluna, na préatica de seus melhores professores, na experiéncia de colegas e até mesmo
com a propria intuicdo. Compreendemos os inumeros desafios enfrentados pelas professoras
nas classes multisseriadas, no entanto, ndo podemos deixar de frisar que, assim com Hage
(2005) acreditamos que o curriculo adotado nas escolas rurais deva primar pelas disciplinas ja
existentes, isto €, conteldos especificos e a formacdo humana. Portugués e matematica nédo
sdo as Unicas disciplinas e conteddos que o professor deve priorizar. Sdo necessarias que todas
as disciplinas, sejam elas portugués, histéria, artes, ciéncias sejam trabalhadas direcionadas e
com intencionalidade, de modo que os conhecimentos tenham relacdo com a totalidade.

Contudo, sabemos que os contetdos sdo construidos no campo da necessidade da
pratica social do sujeito na histéria da humanidade, portanto, é preciso atentarmo-nos para ndo
incorrer no erro de apenas concordar e ou mesmo findar os conteudos dispostos nos livros
didaticos. Para tanto, cabe analisar os conteldos e fundamenta-los em um método que
possibilite reflexdo da pratica. E a partir disso que damos destaque a teoria da Pedagogia
historico- critica fundamentada no método do materialismo historico dialético, no sentido de
que os conhecimentos proporcionados ndo sejam fragmentados, mas possiveis de contribuir
na formacdo humana dos sujeitos oriundos da classe popular, possibilitando condig¢fes de

participar e interferir na sua propria realidade.
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Buscamos compreender, via Secretaria Municipal de Educacéo, a existéncia de normas
que definam a forma como se d& a organizacdo das disciplinas, ou seja, se existem professores
especialistas para atuar em determinadas disciplinas para 0s anos iniciais do ensino
fundamental. De acordo com a C1 o que estabelece a legislacdo municipal € o PPP, como a
secretaria municipal de educacdo ndo possui sistema proprio, portanto, segue a legislacéo do
Estado de Minas. Quanto aos professores de 1° ao 5° ano do ensino fundamental, a C1 afirma
que a legislacdo estadual estabelece poder ser um unico professor para lecionar todas as
disciplinas, pois 0 mesmo € regente de turma. Relata ainda que o professor que possui curso
superior em pedagogia € habilitado a trabalhar com todas as disciplinas que cabe aos anos
iniciais do ensino fundamental.

Questionamos a C1 o motivo pelo qual nas escolas multisseriadas 0 mesmo professor
rege todas as disciplinas, enquanto na escola nucleo, seriada, também na area rural do
municipio, ha professor especialista, sobretudo, para a disciplina de educacao fisica. Segundo
a C1 o diferencial é devido ao fato de na escola nucleo, seriada ha um professor efetivo, com
isso, ha um aproveitamento do professor, no entanto, ndo é uma obrigatoriedade.
Ressaltamos, ainda, que de acordo com relatos, a existéncia de uma escola municipal seriada
urbana localizada na sede do municipio, que atende alunos dos anos iniciais do ensino,
também possui professor especialista na area de educacdo fisica. Diante disso, a0 nosso
entendimento, essa atitude se caracteriza como prioridade para alguns alunos/escolas.
Destacamos a importancia dos contetdos classicos, como: educacéo fisica e artes, bem como
especialistas que tornem essas disciplinas espacos de aprendizagem para a formacdo humana
de todos os alunos, de forma democrética.

Cabe ressaltar nas escolas analisadas que as salas que possuem alunos tanto do pré-
escolar quanto do fundamental o horario de educacdo fisica € o mesmo, as professoras
guestionam a necessidade de estas criancas (pré-escolar) terem maiores espacos ludicos e de

diversdo, além de quadra esportiva na escola para a préatica de atividades.

Se fosse uma escola que vocé pudesse levar para o patio fazer uma coisa diferente,
se vocé pudesse sair fazer umas brincadeiras, mas nao tem espago para isso, entao
pra eles tem que chegar, sentar e pronto. Vocé vé que o recreio é 15 minutos, é sé
mesmo comer, lanchou e escovou e pronto ndo da tempo deles brincar um
pouquinho, as vezes eu tiro a educacao fisica s6 que é uma coisa que eu percebo
que ndo tem rendimento quando eu tiro, porque eles precisam deste momento de
brincar, quando eles saem 14 fora que extravasa a energia eles voltam melhor]...].
Mas quando eu trabalho a parte de planta ou mesmo rural, ndo rural, eu saio com
eles, mostro a pavimentacdo das ruas as casas, tipo assim eu faco na rua para
tentar ver se eles voltam para a sala um pouco melhor, e realmente é um alivio, eu
percebo a alegria deles. (P3)
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Diante da fala da professora, a mesma enxerga como necessario tanto um local
propicio para desenvolver atividade extraclasse, quanto a necessidade de rever os horéarios
destinados para o recreio e a disciplina de educacdo fisica. A professora considera esses
momentos como positivos para o desenvolvimento dos alunos. Ja a P2 questiona que diante
da diversidade de séries na mesma sala de aula, com alunos da pré-escola ao 5° ano, se sente

incomodada por ndo conseguir desenvolver algumas atividades com as criancas

A questao do pré, por exemplo, ndo tem tempo pra brincar com elas, cantar com
elas, 0 que me incomoda é isso. A questao realmente é o tempo. Essa semana mesmo
eu trouxe uma atividadezinha sobre a centopeia, eu falei para a coordenadora,
nessa atividade aqui nés vamos cantar a musiquinha da centopeia e sair com eles,
“dona centopeia saiu pra passear’’, ndo fiz, ndo deu tempo, ndo da. (P2)

E visto que, para além do espaco, a professora questiona que dificilmente consegue se
organizar para desenvolver certas atividades com as criangcas menores, ou mesmo discutir
determinados assuntos com as séries mais avancadas. A demanda e diversidade existente na
sala de aula fazem com que ela priorize algumas atividades e até mesmo omita outras. Nesse
sentido, a P2 exemplifica a preocupacéo em se trabalhar com o assunto relacionado ao sistema
reprodutivo com os alunos do 5° ano, sendo que 0s mesmos estdo na mesma sala de aula dos
alunos da pré-escola. A professora complementa dizendo que, frente a diversidade de série e
niveis cognitivos que possui na sala de aula, e por ndo ter uma pessoa auxiliar permanente e
capacitada na sala de aula que a ajude, dificulta ainda mais a realizacdo de atividades.

Outro aspecto a se destacar na sala multisseriada é o sistema de monitoria entre 0s
alunos, tipico da sala multisseriada, em que uns ajudam os outros nas atividades escolares. Os
alunos mais avancados ajudam os menos avangados. Esse tipo de trabalho diverge entre as
opinides das professoras. Vejamos as respostas das professoras quando questionadas sobre o
sistema de monitoria, ou seja, 0 ato de um aluno ajudar/ensinar o outro na sala de aula

multisseriada,

Eu vejo um lado positivo, e vejo também um ponto negativo. Positivo porque nisso
vocé consegue ganhar tempo enquanto vocé ajuda tem um coleguinha que tem
facilidade de ajudar o outro, e vejo também um outro lado negativo, devido ser
coleguinha com coleguinha tem liberdade e comecga a fazer para o outro, isso € um
ponto negativo. (P1)

Ajuda. Na leitura, por exemplo, eu gosto de fazer isso, ai eu pego os alunos do
segundo ano para eles me ajudar com o primeiro, 0 que tem mais facilidade, eu
coloco com o que tem mais dificuldade e vou misturando os dois, porque a0 mesmo
tempo que ele esta ensinando o primeiro ano ele esta aprendendo. E ai eu percebo,
tia o fulano ndo sabe tal letra, e vocé sabe? Sei, ele entende que ele ndo sabia e
quando Vé o outro ja sabe [...]. (P3)
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Essa forma de organizagdo de monitoria entre os alunos varia entre as professoras.
Ha aquelas professoras que enxergam a monitoria entre os alunos de forma positiva e
outras negativas. Rodrigues (2009) nos relembra que a monitoria entre alunos faz parte
do Método de Ensino Mdatuo, discutido na secdo 1 desta dissertacdo, periodo em que o
ensino era ofertado em locais improvisados, igrejas, residéncia dos professores, diferente
do ensino individual que tem o professor como o centro de ensino, o primeiro utiliza
alunos monitores para auxiliad-lo na funcéo de ensinar.

Segundo Rodrigues (2009, p.67), “os professores contam com o auxilio dos alunos
em um sistema de monitoria, que contribui na administracdo do tempo, potencializando o
trabalho do professor”. Além disso, a autora acredita ser esta uma maneira dos alunos
reverem os conteudos, além de auxiliar na aprendizagem dos alunos por falarem a mesma
linguagem, assim sdo tidos como diferencial no processo de ensino aprendizagem. Desta
maneira, esta forma de organizacgéo ainda resiste na atualidade.

Diante do exposto, apds conhecermos o modo em que as professoras entrevistadas
organizam a pratica pedagogica na sala de aula multisseriada, passemos entdo para o
segundo eixo de andlise no intuito de conhecer um pouco mais sobre as salas

multisseriadas a partir do olhar das professoras.

2) OpiniGes das professoras sobre as salas multisseriadas

Neste eixo nos propomos a apresentar a opinido das professoras entrevistadas
sobre a atuacdo em salas multisseriadas na area rural do municipio de Indaiabira- MG, as
dificuldades enfrentadas, os desafios, aquilo que acreditam que deveria ser mudado no
ensino multisseriado, dentre outros. Comecamos perguntando as professoras
entrevistadas o que é ser docente em uma classe multisseriada, as respostas foram
similares. Demonstraram-se sentirem desafiadas a todo o momento, como podemos

observar nos seus relatos.

E dificil. Vocé atender varios niveis de criancas ¢ dificil, porque hoje o sentimento
que a gente tem de querer desenvolver o trabalho, de querer ver as criangas
desenvolver se torna muito complicado e até dolorosa, porque vocé ndo consegue
atender as criangas o quanto elas devem e merecem ser atendidas. Principalmente
quando se trata das criancas que ta nas fases iniciais que deveriam ser atendidas,
ter seus momentos ludicos e que isso interfere nesta modalidade de atender esse
publico. (P1)

Olha ¢ dificil, igual vocé pode perceber ali, as dificuldades sdo tamanhas, néo
porque eles ndo sdo capazes, sdo capazes, mas é a questao da aten¢do, talvez vocé
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estd numa turma eles estdo prestando atengédo no que vocé esta fazendo e deixa o
deles né, entdo ndo da para comparar o desenvolvimento de uma multisseriada com
uma turma sozinha, mesmo que uma turma pode ter trés niveis de aprendizagem,
mas vocé estd no mesmo contetdo ajudando ali e aqui é ao contrario né, vocé tem
que dar os contetdos diferentes para idades diferentes entdo o desafio é muito
maior. (P2)

Pensa numa pergunta... (ficou pensativa) eu acho assim é pelo amor mesmo pela
profissdo, que quando vocé nunca teve, vocé entra na esperanga de que vocé vai
resolver o problema, mas quando vocé ja acompanhou igual eu acompanhei o ano
passado seria loucura hoje arriscar [...] entdo eu acho que é mais pelo amor pelas
criangas mesmo, igual eu falei, esse primeiro bimestre eu falei, eu vou desistir, veio
na minha cabeca eu vou desistir[..]Jeu acho que para o ego da gente se a gente
desistir no meio fica parecendo que vocé nédo deu conta e ndo é isso, tipo assim a
supervisora falava comigo, € assim mesmo ta certo, mas eu quero um avanco
maior. (P3)

E um desafio, bem desafiante. Eu, quando peguei essa turma falei, meu Deus eu
acho que ndo vou dar conta, porque eu nunca tinha trabalhado com multisseriada,
mas é uma coisa nova né, a gente tem que acatar para aprender também né. (P4)
Diante das falas destacadas, pode- se constatar que sdo unanimes as dificuldades
apresentadas pelas professoras. Todas elas tém a clareza dos desafios encontrados ao
trabalhar em uma classe multisseriada. Nao podemos desconsiderar a opinido das
professoras envolvidas com a multissérie, a qual considera toda a heterogeneidade
mencionada como um fator que dificulta o trabalho pedagogico.
Por outro lado, “se tem generalizado na sociedade que as ‘classes homogéneas’ S&0
o parametro de melhor aproveitamento escolar e, consequentemente, de educacdo de
qualidade” (HAGE, 2005, p. 58). Contudo, as professoras enxergam nas turmas
heterogéneas o maior desafio, junto a isso se da a dificuldade em organizar o tempo
didatico para que o ensino aconteca.
Frente a isso, estudos realizados por Hage (2005) demonstram que a
heterogeneidade deve ser valorizada e incorporada nos processos e espacos de elaboracéo
e implementacdo de politicas e propostas educacionais para cada regido, sendo entdo

melhor aproveitada, como

Um elemento potencializador da aprendizagem e que poderia ser melhor
aproveitado na experiéncia educativa que se efetiva na multissérie, carecendo no
entanto, de muitos estudos e investigacdes sobre a organizacdo do trabalho
pedagdgico, sobre o planejamento e a construcéo do curriculo e de metodologias
que atendam as peculiaridades de vida e de trabalho das populacdes do campo, o
que de forma nenhuma significa a perpetuacdo da experiéncia precarizada de
educacdo que se efetiva nas escolas mutisseriadas. (HAGE, 2005, p. 58)

Dessa maneira, faz-se necessario a articulagcdo entre os diferentes saberes docente

(TARDIF, 2008), além de repensar o curriculo, metodologias e a organizacdo do trabalho
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pedagdgico nas escolas, de modo que contemple as necessidades dos sujeitos do campo.
E, assim, fazer reconhecer a importancia de uma educacdo de qualidade social para as
classes multisseriadas, ja que as mesmas tém sido, até o presente momento, a maneira
utilizada para atender e manter as populagées do campo em seu proprio espago, sem que

precise se deslocar para os centros urbanos. Hage (2005) conclui dizendo que

As escolas multisseriadas oportunizam as populagfes do campo terem acesso a
escolarizacdo no lugar em que vivem, em sua propria comunidade, fator que
poderia contribuir significativamente para a permanéncia dos sujeitos no campo
e para a afirmacdo de suas identidades culturais, ndo fossem todas as mazelas
que envolvem a dindmica educativa efetivada nessas escolas. (HAGE,2005,
p.57)

Diante dos desafios apresentados pelas professoras ao trabalharem com classes
multisseriadas, relembramos as dificuldades de infraestrutura e pedagogica que as escolas
multisseriadas se encontram. Verificamos que as escolas sdo vistas como reivindicagao
social enquanto direito pablico. Essas escolas possuem um papel de pertencimento dos
sujeitos que ali vivem, haja vista que ha o interesse que os alunos estudem em escolas nas
proprias comunidades.

No entanto, apesar de existir a oferta da educacdo basica nas proprias
comunidades, essas escolas ndo tém ofertado condigbes béasicas para um melhor
desenvolvimento do ensino escolar. Entendemos por condi¢des basicas o abastecimento
de agua e esgoto sanitario; energia elétrica, bem como a existéncia de sanitarios; salas,
diretoria; secretaria; funcionarios; biblioteca; materiais pedagogicos; quadra de esporte;
refeitdrio; 6nibus apropriados para o transporte de alunos; sobretudo, professores com
formacgdes que dialogue com a realidade, multisseriada, além de bem pagos, entre outros.
A inexisténcia dessas condicdes basicas dificulta o desenvolvimento de atividades e o
processo de ensino e aprendizagem, como ja discutidos na secéo 3.

Na mesma linha de analise, as professoras expdem suas opinides a respeito das

salas multisseriadas:

A minha opinido é, eu acho que se tivesse como, seria um sonho se a gente
conseguisse ndo ter escolas assim, mas na minha opinido, porque isso ndo é um
nivel, a gente vé claramente que ndo desenvolve, que as criancas ndo desenvolve
estudando em turmas multisseriadas, seria muito bom se o professor conseguisse
dar atencdo a uma certa turma durante o seu turno de quatro horas e meia numa
sala de aula, era um avango e a gente conseguiria qualificar 0s nossos estudantes,
as pessoas que nods estamos formando, porque professor é formador de opinido e
numa turma multisseriada a gente, acho que néo devia existir. (P1)
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J& a P2 acredita que deveria existir uma maneira da escola em que trabalha ser

nucleada, acreditando facilitar o atendimento aos alunos.

Eu creio assim se houvesse uma forma de construgédo de outro prédio que nucleasse
né, colocasse todo mundo 14, cada um na sua turminha eu creio que o rendimento
seria melhor, mas, por exemplo, depende da administracdo, de projetos que
poderdo vir. Antigamente até se falou de uma escola na comunidade vizinha que
fosse atender essa regido toda, mas s ficou de conversa, eu creio que seria uma
forga a mais né, mas nao sei se ha algum projeto, se almejam fazer isso. (P2)

Com relacdo a nucleacao das escolas, a P1 também enxerga como algo positivo, como

podemos observar a seguir:

Eu acho que seria bom, ndo por esta fazendo uma sele¢ao, mas se fosse uma escola
nucleada na zona rural pra atender as crian¢as do campo, eu acho que seria muito
bom, seria produtivo, seria um avango até na educagdo da nossa regido quando se
trata principalmente do nosso municipio, quando a gente vé hoje as criangas da
zona rural que vao para a escola na zona urbana, a maneira com que eles sdo
recepcionados pelas criancas que é da zona urbana, eu vejo que seria uma solucao
pra resolver essa situacéo das turmas multisseriadas, uma escola nucleada e com
qualidade, com estrutura boa pra atender as criangas e que eles ndo chegasse na
escola j& cansados e nem precisasse levantar tdo cedo, acho que seria muito bom.
(P1)

E importante ressaltar que quando a P1 e P2 defendem a nucleagio, estas fazem a
defesa pensando em evitar que os alunos das comunidades se desloquem para a cidade e,
principalmente, no intuito de que o modelo de organizacdo seriado adotado pela
nucleacdo também facilite o trabalho pedagdgico, por isso defendem a construcdo de
prédio com organizacdo seriada e na prépria comunidade, de modo que possa atender
outras séries, além das existentes. Nota-se na manifestagdo da P1 que a mesma infere a
existéncia de um prédio que possa atender alunos das duas escolas A e B, pois sdo
comunidades préximas.

Neste contexto, a P2 complementa dizendo que devido a sala de aula ser
multisseriada, os pais estavam transferindo os filhos para a escola da cidade por
acreditarem que a instituicdo localizada na cidade possui melhor estrutura, além de ser
seriada, assim, acreditam que o ensino ofertado é melhor. A professora diz compreender a
preocupacdo dos pais com relacdo a educacgdo escolar dos filhos, pois nesta escola, B,
existe uma unica sala com alunos do pré-escolar ao 5° ano do ensino fundamental, o que
para ela ocasionava defasagem no aprendizado dos alunos.

Por outro lado, a professora, P2, ressalta que, se desde o inicio do ano letivo os

pais tivessem reivindicado melhores condi¢cbes de ensino, e todos os alunos
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permanecessem na comunidade, teriam um numero de alunos suficiente para a abertura
de outra sala de aula e, assim, separar algumas séries. A P2 destaca, ainda, a falta de
conscientizacdo e didlogo por parte dos pais/comunidade e SME, quanto a transferéncia
dos alunos e até mesmo ao fechamento de escolas. Enquanto isso, muitas criancas tém se
deslocado da comunidade para a area urbana do municipio para ter acesso a educagéo
escolar seriada.

Em relacéo a concepcdo de que as escolas da cidade possuem qualidade de ensino
ao contrario das escolas do campo, de acordo com Moraes et al., (2015, p.402) “essa
visdo induz os educadores e muitos outros sujeitos do campo a acreditarem que o modelo
de escola seriada urbana seja a referéncia de uma educacgédo de qualidade para o campo e
para a cidade”, que sua implementacdo nas escolas multisseriadas do campo seja a
melhor forma para superacdo das dificuldades e fracasso dos estudantes e professores

dessas escolas. Para os autores,

Esse discurso se assenta no paradigma urbanocéntrico, de forte inspiracédo
eurocéntrica, que estabelece os padrdes e as referéncias de racionalidade e de
sociabilidade ocidentais como universais para o0 mundo, sendo esse paradigma
fundamentalmente particular e consequentemente elitista, discriminatério e
excludente, posto que apresenta e impde um Unico padrdo de pensar, de agir, de
sentir, de sonhar e ser como valido para todos, independente da diversidade de
classe, raga, etnia, género, idade existentes na sociedade, especificamente os
principios e valores de uma racionalidade e sociedade capitalista mercadoldgica,
deslegitimando outros modos de representar o mundo e produzir a vida.
(MORAES et al., 2015, p. 402)

Segundo os autores esse paradigma acaba por influenciar os sujeitos do campo,
levando-os a estabelecer comparacdes entre os sujeitos e escolas do campo e os da
cidade, e, assim, seguir 0s mesmos parametros das escolas da cidade se quiserem superar
o fracasso escolar e se tornar de boa qualidade. Segundo esse paradigma, “as escolas
consideradas de boa qualidade sdo aquelas que estdo na cidade e sdo seriadas”
(MORAES et al.,2015, p.402, grifos dos autores). Entretanto, os autores afirmam que
esse modelo de organizagdo contribui, portanto, “para homogeneizar as culturas,
fortalecendo e massificando valores, como o individualismo, competitividade,
seletividade, meritocracia [...] produzindo a discriminagao, a exclusdo e a desigualdade”
(MORAES et al., 2015, p. 402). E importante ressaltar que, assim como as escolas rurais,
muitas escolas urbanas também se encontram em condigBes de abandono, sejam

relacionadas as condicdes de infraestruturas ou pedagodgicas.
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Perguntamos as professoras o que mais as incomodava na profissdo docente,

explicitaram as seguintes opinides:

[...] As condigdes sdo precéarias demais, a desvalorizacdo incomoda muito, as vezes
eu uso do meu préprio dinheiro pra ver as criancas desenvolver/ aprender, isso
também me incomoda muito. (P1)

O que me incomoda é justamente por ser a turma multisseriada, porque eu acho que
vocé ndo consegue mostrar o seu trabalho numa turma mista, quando vocé pega
uma turma s6, se ndo foi, tipo assim, a culpa é sua. Quando a turma é igual essa dai
por mais que 0s outros pensem que é culpa sua nédo &, vocé ta dando o melhor, mas
é dificil trabalhar numa turminha com grande dificuldade igual o primeiro ano tem
muita dificuldade e o ‘converseiro’ que ndo para, entdo é dificil controlar, é a parte
de controlar mesmo que achei mais complicado. (P3)

Além do depoimento destas professoras, a P2 relatou o incdbmodo com relacdo ao
pouco tempo que tem na sala de aula para atender todas as séries. J& a P4 disse que nada a
incomodava, estava tudo tranquilo. A P4, em todos 0s momentos, apresentava contetido com
poucos detalhes, dizia estar satisfeita com o seu trabalho, a0 mesmo tempo disse que tinha
muita coisa que precisava ser mudado.

Assim sendo, as professoras complementam as suas opinides, a partir de sugestfes

daquilo que acreditam que deveria ser mudado na escola:

Acho que de primeira mao deveria separar né, nao ser multisseriadas, pra ser salas
seriadas com uma turma sé e também atender nas estruturas, quando eu digo
estrutura, atender as criancgas do infantil ter brinquedos, ter espacos adequados pra
brincar, as brincadeiras que também auxiliam no aprendizado né, assim eu acho
que a qualificacdo da estrutura escolar eu acho que seria muito bom. (P1)

Ja a P2 e P4 tiveram suas sugestdes similares, essas ressaltam a necessidade de as salas

de aula multisseriadas possuirem outra pessoa para auxiliar o professor e alunos,

Assim essa questdo de auxilio né, alguém para auxiliar, acho que isso se refere a
leis né, por exemplo, pré de cinco pela lei vocé tem direito a monitor, de trés tem
direito. Agora de primeiro ao quinto eu néo sei. (P2)

Tem muita coisa pra ser mudada, eu acredito que deveria ter uma pessoa pra
ajudar a gente, porque sé é complicado pra atender, a gente faz 0 maior esforco,
mas deveria ter um monitor pra ajudar. (P4)

Com relagdo a questdo da existéncia de uma pessoa para auxiliar na sala de aula,
alem do professor, ja mencionamos ao longo desta pesquisa que, das quatro escolas
pesquisadas, apenas a escola C havia uma auxiliar na sala da professora entrevistada, ndo
sabemos aqui explicar o motivo pelo qual as demais escolas que possuem salas

multisseriadas ndo possuem auxiliares. Acreditamos que o nimero de alunos existentes
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na sala de aula ndo seria justificativa, pois, na Escola B, os nUmeros se aproximam e ela
atende maior quantidade de séries/ano comparada com a Escola C.

Perguntamos as professoras se elas se sentem valorizadas enquanto profissionais
da educacdo, seja do ponto de vista de reconhecimento social ou remuneracdo e o
posicionamento delas se dividiram. A P1 e P3 disseram ndo se sentirem valorizadas, j& a
P2 e P4 afirmaram ser valorizadas pelo trabalho docente desenvolvido. Destacamos:

N&o. Hoje, o professor, eu vejo como uma das classes mais desvalorizadas
inclusive. (P1)

Sim, eu me sinto. Tipo assim até em reunido de pais, a gente deixa espaco para eles
falar, se eles acham que precisa melhorar, o que vocés ndo gostam, todo mundo
elogia, entdo ta bom (risos). (P2)

Vamos fazer igual, qual é a fala de todos os professores? (risos) que ndo, mas ta
bom. (P3)

Durante a entrevista com a P1, foi possivel notar que a mesma faz uma leitura,
diriamos, mais critica sobre o trabalho docente, mostrando ndo se sentir confortavel com
a maneira em que o professor é visto, ou mesmo valorizado pela sociedade. Cabe
relembrar que, ao longo da pesquisa, a mesma professora mostrou sua indignacao devido
a falta de recursos pedagdgicos na escola e que, muitas vezes, retirava do seu proprio
salario para a compra de materiais pedagogicos. Ja a P3, mesmo ndo se sentindo
valorizada, demonstrou-se conformada com a situacdo. Por outro lado, a P2 afirmava
sentir-se valorizada pelos pais dos alunos, dizia que nas reunides da escola os pais
elogiavam o seu modo de trabalhar com os alunos. A P4 relatou sentir-se valorizada,
porém, ndo explicou o motivo pelo qual se sente valorizada enquanto profissional da
educacdo.

Embora ao longo da entrevista as professoras tenham apresentado dificuldades em
relacdo as classes multisseriadas, conseguimos destacar nos seus depoimentos que elas

carregam dentro de si algo que as motiva na profissdo docente, vejamos a sequir:

Eu sou uma pessoa que tenho um sentimento muito grande e acredito inclusive,
numa sociedade onde que essas pessoas se formem adultos capazes de pensar, isso
me deixa motivada no sentido de querer construir cidaddos de bem, futuramente.
(P1)

O que motiva a gente mais € a gente perceber diante de uma dificuldade, quando o
aluno consegue né, ai vocé pensa: ufa, gracas a Deus (risos), ai motiva a gente. Ou
quando vocé faz uma atividade que vocé viu que todo mundo participou e que todo
mundo teve éxito né, ai vocé se renova vou tentar de novo, que foi bom. (P2)
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O que motiva a gente é a esperanca mesmo, ter esperanca de que vai ter
rendimento, eu acho que é isso, a vontade mesmo de ta ali junto, eu vejo professor
igual uma mée, quando aluno desenvolve, vocé da uma atividade e ele desenvolve
belezinha eles ler, por exemplo, é igual a mae quando o filho ta falando, aquela
alegria, caramba, fulano conseguiu, eu ajudei, d4 uma satisfacdo pessoal muito
grande. (P3)

E porque eu gosto mesmo da profissdo, é gratificante ver um aluno que n&o ta
sabendo nem o alfabeto e acabar lendo palavras, silabas simples lendo frases, lendo
textos, é gratificante demais. (P4)

E importante ressaltar que apesar das inimeras dificuldades apresentadas pelas
professoras, percebe-se, ainda, nas suas falas, a esperanca de dias melhores e vontade de
ensinar. Mesmo diante dos limites da formacdo docente buscam desenvolver a pratica
pedagogica, visando contribuir para o desenvolvimento dos alunos, como reafirma a P1,
por “‘acreditar inclusive até um dia numa sociedade onde que essas pessoas se formem
adultos capazes de pensar”. Dialogamos com o sentimento da P1 no sentido de que, para
além de pensar, € necessario que a escola reconheca o seu papel social e proporcione meios
para a oferta de uma educacao que torne 0s sujeitos pessoas conhecedoras, criticas, e acima de
tudo, transformadores da realidade social.

No intuito de que a educagdo escolar contribua para a formagdo humana para assim
intervir na transformacao da realidade social, passemos, entdo, para o terceiro eixo, no qual as
professoras entrevistadas relatam o seu entendimento em relacdo a alguns programas que

envolvem as classes multisseriadas, em especial, a formacéao de professores.

3) Politicas educacionais no contexto das professoras pesquisadas

No terceiro eixo apresentamos ao leitor questfes relacionadas ao entendimento das
professoras entrevistadas com relacdo ao Programa Escola Ativa, os conceitos de Educacdo
do/no Campo e Alfabetizacdo/letramento defendidos por elas.

Cabe destacar que, ao perguntar as professoras se ouviram falar sobre as classes
multisseriadas durante a formacdo inicial, a P1, P2 e P4 disseram ter ouvido falar de forma
superficial, ja a P3 disse ndo se lembrar de ter sido tratado esse assunto durante o curso de
formagéo inicial. Quanto a formacao continuada oferecida pela SME, ou mesmo pela escola,
no ano em que foi desenvolvida a pesquisa (ja no 2° semestre de 2019) ndo havia tido
formacdo para professores, também podemos notar que as mesmas nédo realizaram nenhuma
formagdo continuada por conta propria, seguido do desconhecimento de programas e
conceitos que envolvem a alfabetizacdo/ letramento e educacdo do/no campo, como podemos
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observar a seguir quando questionadas sobre estes assuntos. Cientes das condic¢des de ensino,
as professoras disseram se apropriar de diferentes fontes de informag&o, como livros e internet
para se atualizar e ajuda-las no desenvolvimento da préatica docente.

Em relacdo aos programas e conceitos, 0s questionamentos realizados as professoras
foram os seguintes:

-Vocé ja ouviu falar no Programa Escola Ativa, 0 que vocé entende sobre?

-Vocé ja ouviu falar no termo educacéo no/do campo, 0 que vocé entende sobre eles,
recorda ter falado sobre isso no seu curso de formacéo inicial?

-Como vocé define alfabetizacédo e letramento, o que sdo estas palavras para vocé?

No quadro 5, temos o entendimento das professoras entrevistadas em relacdo ao

programa Escola Ativa e 0s conceitos de Educacdo do/no campo e alfabetizacdo/letramento.

Quadro 5- Programa Escola Ativa e Conceitos: Educacao do/ no Campo e
Alfabetizacdo/letramento (continua)
Categoria Entendimento das professoras entrevistadas

Conhecer mesmo o que é o Escola Ativa eu ndo conhego, ja vi falar, ouco falar
s0 estas duas palavras, mas ndo sei como se da o desenvolvimento. (P1),

N&o cheguei a trabalhar, mas eu ouvi falar sim. Nesta época eu estava na
educacdo infantil, mas eu tenho colegas que trabalhou sim no Escola Ativa. Se
Escola Ativa | ndo engano eu trabalhei um més, foi 0 ano que peguei licenca maternidade,
guando eu voltei ja tinha um professor na minha turma ai a secretaria falou
assim... vocé vai cobrindo as férias prémios, teve um ano que eu creio que
fiquei um més e vi alguns livros de Escola Ativa, que é mais voltado ao rural.
(P2)

Nzo. (P3).

Eu acho que eu ja participei desta Escola Ativa, eu tenho quase certeza. (P4).

Eu ja vi falar sim, assim, vejo que sé de conhecer essas palavras e ouvir campo
ja me vejo como algo muito bom e acredito que seria sim essencial trabalhar
com as criangas do campo, meu sonho é que todo professor até fosse do
campo, eu vejo muito mais facilidade de uma crianga aprender com o professor
que também ¢é do campo, pra atender as criangas que nasceu e ta ali vivendo no
campo, eu vejo também que seria um método mais facil, devido conhecer a
no campo. realidade e até a vida no campo, conhecer como se d& a vida no campo. (P1).

Educacédo do e

Acho que sim. Mas profundamente ndo, ouvi falar por alto. (P2).

Lembro. Tipo assim, eu lembro que foi falado a respeito, das dificuldades
justamente de locomocdo, de espaco, que tudo era mais dificil e geralmente,
igual aqui, por exemplo, é improvisado, ndo é uma escola, geralmente no
municipio sempre foi improvisado, entdo é casa que as pessoas usam, duas,
trés turmas numa s, ou as vezes todas as turmas com um professor so.
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Quadro 5- Programa Escola Ativa e Conceitos: Educacdo do/ no Campo e
Alfabetizacédo/letramento (concluséao)

E professor que vai pra cozinha é professor que tem que fazer a limpeza,
professor e servical ao mesmo tempo. Entdo essas dificuldades foram passadas
pra nos. (P3).

Nao. (P4).

Categoria Entendimento das professoras entrevistadas

Letramento, pra mim letramento na minha visdo & conseguir escrever bem
mesmo sem levar em conta o tracado de letras, hoje eu convivo muito com
isso, tem visto muito isso na sala, hoje ta preocupado mais com a escrita. Ja
alfabetizar € a crianga aprender tracar corretamente as letras a definir
espacamento e conseguir entender uma coisa que ele vai levar aquilo em
Alfabetizagdo | qualquer lugar que ele vé ele vai conseguir compreender, pra mim isso é
e letramento alfabetizar. (P1).

Assim alfabetizagdo... eu imagino, na minha concepcéo vocé ensina ali o ba be
bi bo bu e tal e o letramento é como vocé vai usar essa fungdo na sociedade, eu
entendo assim, tipo vocé aprende a ler, mas em que situacdo da sociedade vocé
vai ler aquilo? (P2).

Letramento, 0s meninos ja sabem ler, escrever bonitinho, (parou e pensou)
acho que fiz o contrério..., alfabetizacdo é saber ler bonitinho, eles estdo,
vamos dizer primeiro ano, eu ndo sei te dizer se eles estdo alfabetizados ou
letrados me deu branco agora, mas eu acredito que eles ndo estdo nenhum nem
outro, eles estdo no pré-alfabético, o primeiro ano, tirando x (aluna) que ja esta
mais avancgada e 0s outros esté silabando agora. Eles leem, mas ndo é aquela
leitura fluente (igual vocé viu 18). (P3).

A eu identifico que é a mesma coisa. (P4).

Fonte: Pesquisa de campo realizada pela pesquisadora, 2019.

Diante da resposta das professoras quanto ao conhecimento do Programa Escola Ativa,
a P1 e P2 disseram ndo conhecer, mas que ja haviam ouvido falar. A P3 afirmou que néo tinha
nenhum conhecimento sobre o programa. Ja a P4 acredita ter participado do programa, mas
ndo demonstrou certeza da sua participagéo, tdo pouco nos relatou o que seria o0 programa.

No que diz respeito se as professoras ja haviam ouvido falar sobre os conceitos
tedricos Educacao do/no campo, apenas a P1 e P3 trouxeram assuntos relacionados ao campo
e as escolas rurais. No entanto, nenhuma das professoras respondeu sobre o que elas
entendiam sobre educagéo do e no campo. A P3 disse ter ouvido falar de forma superficial e a

P4 disse ndo ter conhecimento sobre o assunto. Também perguntamos as professoras se as
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mesmas possuiam conhecimento de politicas publicas voltadas para a educacdo do campo, a
P2, P3 e P4 disseram desconhecer politicas publicas voltadas para a educacdo do campo,
apenas a P1 destacou o PACTO como politica publica, como podemos observar no relato da

professora:

Tem o PACTO, o PACTO contribui para ajudar os professores desenvolver mais 0s
alunos, s6 que eu ndo fiz. Como o PACTO era s6 para professor a partir do
primeiro, o pré ndo encaixava, eu acho que pré e primeiro néo faz, sé turma que ta
de alfabetizacdo do segundo ao quinto ano. O professor que fazia o PACTO ele
recebia até uma bolsa de 200 reais, por estar no PACTO, hoje eu ndo sei mais como
é que esta a questdo do PACTO, ndo sei se parou. (P1)

Apesar da P1 ndo ter participado do Pacto, tinha conhecimento do programa. A
professora relata que no periodo em que aconteceu 0 Pacto no municipio de Indaiabira, ela
estava trabalhando na sala de aula com os alunos do pré-escolar. Sendo o Pacto direcionado
aos anos iniciais do ensino fundamental, ela ndo participou da formagéo.

Quando nos propomos a perguntar as professoras sobre alfabetizacdo e letramento,
jamais imaginamos que as mesmas teriam dificuldade em responder, afinal sdo professoras
alfabetizadoras dos anos iniciais do ensino fundamental. No entanto, demonstraram incertezas
e inseguranca em responder sobre o que elas compreendiam de alfabetizacéo e letramento. A
P1 e P3 demonstraram dificuldade na compreensdo, ficando confusas em definir cada uma das
palavras. A P2 trouxe uma pequena aproximacdo das discussdes realizadas com relagdo ao
letramento, sobre a fungéo social que extrapola 0 mundo da escrita envolvendo muito mais
que habilidades, discussdo ja explanada anteriormente a partir de Kleiman (2005; 2008). Ja a
P4 acredita ser alfabetizacdo e letramento a mesma coisa.

Segundo Kleiman (2005), letramento ndo é alfabetizacdo, ndo é método e ndo é
habilidade. De acordo com a autora, alfabetizacdo e letramento ndo sdo as mesmas coisas,
assim requer que o professor alfabetizador oportunize aos alunos tanto praticas de
alfabetizagio quanto de letramento. E importante ressaltar que nfo enxergamos 0s conceitos
defendidos pelas professoras como errados, contudo, as professoras demonstraram auséncia
de uma base tedrica solida que fundamenta suas praticas.

Diante das falas das professoras, em que a maioria delas apresentou desconhecimento
sobre PEA, Educacdo do/no Campo e alfabetizacdo e letramento, ndo temos outra opgéo
sendo reafirmar a necessidade de formacédo inicial e continuada que discuta sobre estes
assuntos, em particular, a educacdo escolar dos povos do campo. Assim, entende-se a
importancia de didlogo entre a teoria e a pratica no processo de formagéo e trabalho docente, a

fim de atender as necessidades imediatas que surgem no decorrer do processo pratico.
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Contudo, a partir da observacéo realizada no PPP (2019) e das respostas obtidas na
entrevista com as professoras, entendemos que ndo existe nenhum tipo de debate sobre
educacdo do/no campo no municipio de Indaiabira, apesar de que no texto do PPP existem
varias passagens que citam sobre a educacdo do campo. Surge, entdo, um questionamento
diante das dificuldades de entendimento apresentadas pelas professoras sobre a
multisseriacéo, alfabetizacdo, educagdo do/no campo.

Sendo assuntos que aparecem no texto do PPP, portanto, questionamos: Como tem
sido a construcdo do PPP das escolas do campo do municipio de Indaiabira e as discussoes
acerca da multisseriacdo, alfabetizacdo, letramento, educacdo do/no campo? Serd que tem
possibilitado a construgédo coletiva como rege as normas da LDB/96? Em que, de acordo com
os artigos 13 e 14 da LDB, a escola tem autonomia para elaborar e executar sua proposta
pedagdgica, porém, deve contar com a participacdo dos profissionais da educacdo e dos
conselhos ou equivalentes na sua elaboracdo. Frente a existéncia de um Unico PPP que atende
quatro escolas em locais diferentes, perguntamo-nos, como tem se dado esse dialogo entre
escolas e comunidades na construcdo do Projeto Politico Pedagdgico? Que discussdes
perpassam ao longo da sua construcéo?

As falas das professoras evidenciam o desconhecimento, a época, das discussdes
concernentes a Educacdo do Campo, Escola Ativa, bem como aprofundamento nos estudos
sobre alfabetizacdo e letramento, dai a necessidade de maior clareza com relacdo a estas
questdes e de como estd posto nos documentos norteadores do municipio de Indaiabira/MG.
Ressaltamos que nem tudo que € discutido, orientado a nivel nacional consegue chegar as
escolas, principalmente nas comunidades rurais. Infere- se que a auséncia de conhecimentos
seja da Educacdo do/no Campo, Escola Ativa ou Alfabetizacdo e Letramento, dentre outros
assuntos, sao reflexos de alguns tipos de formacéo inicial e continuada ofertadas, aligeiradas e
vazias de conteudos cientificos, historicamente construidos, como ja discutidos na secdo trés
deste trabalho, a partir da leitura de Barreto (2011), Duarte (2001), Gatti (2008) dentre outros.

No que diz respeito as discussdes sobre o conceito tedrico Educacdo do/no Campo
defendido pelo Movimento por uma Educacdo do Campo e por outros estudiosos destes
conceitos, é valido ressaltar que as discussdes deste movimento, bem como de seus
idealizadores, ndo estdo inseridas no contexto das escolas pesquisadas. Desse modo, 0 nao
relacionamento das escolas localizadas nas areas rurais com 0S movimentos sociais,
principalmente no que envolve as préaticas educacionais do Movimento por uma Educacéo do
Campo, dificilmente se concretizard nessas escolas, devido ao fato de ndo fazer parte do

cotidiano dos professores e gestores. Assim, pode-se afirmar que essas discussdes passam
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longe do cotidiano das professoras, sem que elas possam ter base teérica para aprofundar em
determinados assuntos, mesmo quando os assuntos surgem nos livros didaticos. E um ponto
que merece destaque face as dificuldades encontradas na pratica pedagdgica das professoras
para a formacéo do sujeito em todas as dimensdes humana.

Por fim, no quarto e ultimo eixo, a partir da entrevista realizada com as professoras,
daremos destaque as praticas pedagogicas alfabetizadoras das classes multisseriadas. Nelas, as
professoras relatam a forma como organizam a sala de aula e os meios utilizados para
alfabetizar os alunos frente a diversidade de série e niveis cognitivos em uma sala de aula

multisseriada.

4)Praticas docentes das alfabetizadoras nas salas multisseriadas

Neste quarto eixo abordaremos a préatica pedagdgica das alfabetizadoras, 0 modo como
as professoras organizam a sala de aula e os alunos, como orientam cada série, ou seja, as
habilidades docentes para lidar com a heterogeneidade na sala de aula multisseriada.

Em relacdo a organizacdo do espaco, ha duas variacGes significativas: a que alterna a
separagdo em séries e a distribuicdo dos alunos na classe em fileiras ou semicirculo. No caso
das salas de aula visitadas, se encontra enraizado o0 modelo seriado de educacgdo. Observou-se
que adotavam como estratégia de organizacdo do espaco e tempo escolar a mesma logica das
escolas urbanas, predominando a divisdo em fileiras, aproximando os alunos por série,
fazendo um atendimento em forma de rodizio entre as turmas.

Nas salas haviam quadros e todos os alunos independentes da série eram voltados
para aquele quadro (sendo as salas de aula da P1, P2 e P3 um espaco pequeno, as
professoras procuravam organizar as criancas de modo que todas conseguissem visualizar
0 quadro). E comum os alunos chamarem as professoras de tia, como é de costume nas
escolas de séries iniciais do ensino fundamental.

Vejamos com maior clareza o que as professoras disseram ao falar da sua pratica

pedagogica:

Eu tento pegar principalmente no que eu vejo que a crianga precisa, aquilo que ta
mais necessario, a dificuldade dela, pegar mais nas atividades que ela tem mais
dificuldade tipo identificar letra, som das palavras, eu foco mais nisso, prefiro focar
assim [..]JComo tende a ter atividades diferenciadas pra ndo defasar tipo uma
turma, tipo o primeiro ano néo ficar defasado, e no momento pra dividir ali na
minha visdo até atrapalha um pouco, atende um com atividade, enquanto eles
executam vocé atende a outra turma. (P1)
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Eu dou atividade para o pré, primeiro e terceiro, eles vdo me chamando eu vou
atendendo e escrevendo, atendendo e escrevendo, o tempo todo assim (risos), ai dou
a questdo pra eles, enquanto eles estéo fazendo a resposta eu volto para o quadro, é
assim, tem que ser assim. (P2)

Eu apresento a atividade para o primeiro ano, ja peco para a auxiliar*’ ficar de
olho, ela vai ajudando com o primeiro ano enquanto eu vou com o segundo,
principalmente se é alguma coisa nova com 0 segundo, ou que seja com 0 primeiro
quando eu vou apresentar alguma coisa nova a atencdo deles precisa de mim [...]
as vezes eu dou uma atividade que eles ndo vao precisar tanto de mim, ai a auxiliar
fica de olho neles, ou entdo a agente vai trocando, quando eu to com o primeiro ela
t4 com o segundo, quando eu t6 com o segundo ela t& com o primeiro [...]a gente
socorre os dois e eu fico circulando olhando o primeiro e 0 segundo ao mesmo
tempo, mas eu foco naquela atividade, igual hoje por exemplo meu foco era no
primeiro ano, entdo o segundo eu ja falei o que tinha para fazer e ela se vira, ai eu
vou com o primeiro terminar aquela atividade, mas eu ndo deixo de dar assisténcia
para o segundo.(P3)

Bom, eu divido assim, eu coloco a turma do primeiro ano na frente, e 0 segundo ano
atras, porque eu tenho que dividir, porque sendo eu ndo dou conta de atender os
dois. Enquanto estou dando atividade para o 2° de livro, ai eu dou para o primeiro
na lousa, enquanto eu to dando na lousa para o 2° eu dou de livro para o 1°. (P4)

E vélido destacar que na sala de aula da P2 ha alunos do pré-escolar, primeiro,

terceiro, quarto e quinto ano. A professora, P2 relata aplicar atividade para as trés primeiras

séries iniciais, enquanto estes desenvolvem as atividades ela atende aos alunos do quarto e

quinto ano. Aqueles alunos que vdo terminando as atividades precisam esperar os demais

terminar, ja aqueles que tém duvidas, a professora vai alternando o atendimento. E assim vai

se dando o deslocamento das docentes nas carteiras dos alunos para o acompanhamento das

atividades pedagogicas. A P2 relata que movimenta por toda a sala de aula de carteira em

carteira, sem sentar nenhum momento, seja tirando davidas ou explicando atividade e até

mesmo para olhar se o aluno esta desenvolvendo a atividade.

A P1, P2 e P3 se utilizam das seguintes estratégias para alfabetizar na classe

multisseriada, podemos destacar:

E uma tarefa dificil. Vocé precisa fazer planejamento para cada turma né, ser bem
firme é bem trabalhoso, procuro muito ser bem eficiente, diria assim, na escolha da
atividade pra que vocé va conseguir explicar e o aluno entender e se desenvolver.
[...] no passo a passo trabalhando primeiramente as letras principalmente quando
se trata das séries iniciais, trabalhar as letras, assim eu vejo, que quando a crianga
comeca a entender o som das letras, trabalhar bem o fono pra que ela consiga ouvir
e identificar bem o som das letras, ai ela comeca a se deslanchar, eu vejo como um
ponto essencial nos anos iniciais. (P1)

Essa questdo de retornar com eles, eu creio que eu tive sucesso, que agora eles
estdo lendo mais né, essa questdo de voltar para os grupinhos silabicos, separacao
silabica. Nés temos jogos também de formagdo de palavras, o jogo ajuda muito, 0s

T A auxiliar da sala de aula da professora entrevistada exerce um cargo de indicacéo e n&o possui ensino

superior.
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jogos ajudam demais, entdo, eu tenho um projeto também de diario, eu confeccionei
o diarinho pra eles levarem para casa para escreverem, esta tendo um avancinho.
Eu fiz pra todos, o pré, por exemplo, desenha, o primeiro ano e o terceiro tém que
escrever do jeito deles e depois eu corrijo com eles, olha essa palavrinha faltou a
letrinha e tal, mas corrijo com eles, ndo grifo. Agora mesmo eles estdo com um jogo
de formar frases com figuras, por exemplo: menina, chapéu e bola. Ai eles vao
formar, “a menina saiu para jogar bola e pegou o chapéu”, assim usando as
figuras. (P2)

No caso, eu fui orientada a repeticdo, os meninos que estdo aprendendo agora a ler
e escrever, eu pego um texto e trabalho a semana toda, eu trabalho as palavras do
texto, titulo do texto, espagamento do texto, a semana todinha entdo € repetigéo [...]
eu ndo queria ficar repetindo, repetindo, queria coisas novas [...]. Junto com a
supervisora, ela falava comigo, mesmo que vocé quer entrar com novidade, mas a
repeticdo tem de acontecer, entdo todo dia escrita no quadro, todo dia leitura no
quadro ai eles me ajudam para formar as palavrinhas, cada semana eu apresento
uma familia sildbica, essa semana eu estou com a do S, se eu entrei com a familia
silabica do S, eles me ajudam formar as palavrinhas eu escrevo no quadro, eles
leem individual, juntos, depois eu trago a banca de palavras, o caderno de leitura,
toda horinha que tenho é para colocar eles para ler o banco de palavras até eles
conhecerem as silabas e ai eu vou formando palavras com as silabas que eles ja
viram, mas mesmo assim eu coloco aquelas que eles ndo viram ainda para ja ir
familiarizando [...]. (P3)

Em relacdo ao diario citado pela P2, inferimos ser um projeto a nivel municipal em
que todas as escolas foram orientadas a desenvolver, no entanto, identificamos o
desenvolvimento desse diario nas escolas da P1 e P2, as demais professoras, no dia em que
fizemos a visita na escola e durante a entrevista, ndo comentaram sobre o projeto.

Em relacdo aos procedimentos metodoldgicos, a partir do relato das professoras e
observacgdes nas possiveis salas de aula, observamos que sdo praticamente os mesmos todos
os dias e que ocorrem por meio de leitura, escrita e desenvolvimento de exercicios. Cabe
ressaltar que fazer uma oracdo na sala de aula, antes do inicio das atividades, é também uma
rotina nestas escolas.

Sendo assim, de acordo com o0s depoimentos das professoras, na tentativa de
enriquecer o ambiente da sala de aula, utilizam-se meios que acreditam contribuir para
auxiliar sua pratica pedagdgica e potencializar o processo de ensino e aprendizagem dos
alunos, como: atividades que envolvem a turma; monitoria de alunos mais adiantados,
auxiliando aqueles que julgam precisar.

Outras professoras afirmam utilizar ainda de leitura individual, atividades na lousa,
caderno e coépias; aulas expositivas; livros didaticos e desenvolvimento de exercicios. Assim,
procuram se organizar da melhor forma possivel para atender a todos os alunos, utilizando de
variadas técnicas e metodologias, dando énfase nas atividades de escrita no quadro, nos livros
didaticos e atividades impressas/copias. Observamos que o uso de atividades impressas sdo

frequentes nas salas multisseriadas como relata a P3:
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Nds temos xerox todo dia, s6 agora que a maquina quebrou, deu pau. Mas a gente
tem esse apoio do xerox, trés folhas por dia, trés para primeiro ano e trés para o
segundo ano, as vezes eu Uso as trés as vezes eu NAo USo, eu uso bastante livros, tem
dias que foco mais no quadro, mais eu gosto de usar como recurso as folhas porque
enquanto eu dou para o primeiro, eu vou com o segundo para o quadro, ou as vezes
um ta com o livro e o outro ta no quadro entdo para me ajudar neste intervalo eu
uso bastante, mas eu uso mais com o primeiro justamente neste sentido. (P3)

Nesse contexto, a professora afirma, ainda, que as copias também tém a funcdo de
ocupar o tempo daqueles alunos que véo terminando as atividades, de modo que néo atrapalhe
os alunos que demandam maior tempo para desenvolverem as atividades. Diante das lacunas
existentes nas escolas multisseriadas, como ja relatado em outros momentos dessa pesquisa,
ressaltamos a importancia da disponibilidade de materiais pedagdgicos como impressora e
folhas disponiveis aos professores para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas.

Quando questionadas se trabalham uma concepcdo ou um método pedagdgico
especifico, as professoras nos fizeram entender que nao, pois as mesmas foram unanimes ao
relatar que utilizam de um pouquinho de cada coisa, ou seja, vdo mudando a forma de
trabalhar e buscando se apropriarem daquilo que acreditam contribuir para a aprendizagem
dos alunos. Mesmo ndo sendo o propoésito da pesquisa aprofundar acerca de concepcdo em
que as professoras se adequam, verificamos, no entanto, que a pratica pedagogica destas
professoras aproxima- se da concepgéo tradicional, construtivista e reprodutivista que se pauta
no conhecimento na acdo do aluno, sem se preocupar com discussdes e desenvolvimento de
atividades que proporcionem a reflexdo, o compromisso social e critico com a realidade.

Dessa forma, a definicdo por uma concepcdo ou um método especifico de educacédo
por parte das professoras em que se adeque sua pratica pedagdgica, torna-se dificil, devido
aos Vvérios problemas que envolvem essa realidade, desde a formagdo profissional ou ainda
por ndo ser uma simples pratica. Sendo assim, a pratica pedagogica requer a relacdo dialética,
um emaranhado de teoria e pratica.

Neste contexto, ndo podemos deixar de frisar que em varios momentos da entrevista a
P1 demonstrou uma leitura de mundo com maior criticidade, utilizando frequentemente
reflexdo sobre sua pratica, no entanto, naguela semana, essa professora estava apenas
substituindo a professora regente daquela sala de aula. E importante ressaltar que a professora
substituta € moradora da comunidade e estava desempregada.

A partir daquilo que foi observado na entrevista com as professoras, inferimos que o
ensino e a aprendizagem dos alunos das salas multisseriadas se ddo em torno do aluno

aprender a ler e escrever (codificar e decodificar palavras), sem se preocupar que o aluno
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desenvolva capacidade de compreensdo e reflexdo, atividades praticas que dificilmente
instiguem os alunos a pesquisarem e se tornarem sujeitos criativos e criticos. Essas questdes
nada mais sdo de que fruto da desigualdade e perversa estrutura da sociedade capitalista no
interior da qual a educacdo escolar se pauta, uma educacdo elitista e excludente, como ja
discutida anteriormente. E nessa perspectiva, portanto, que se justifica o estudo realizado e
que ora apresenta seus resultados.

Diante disso, acreditamos que o curriculo adotado nas escolas do meio rural deva
priorizar pelo conhecimento de questdes que sao relevantes para a vida do aluno, partir da
crianga concreta, isto &, levar em conta o destinatario, de modo que a escola faca sentido para
0 aluno, sem priva-los do acesso aos conhecimentos historicamente acumulados. Ir alem do
ler, escrever e contar, pois estas ndo sdo as unicas formas de conhecimento que o professor
deve priorizar.

Sendo assim, é de grande importancia que as estratégias de leitura e de escrita sejam
pensadas e trabalhadas adequadamente, de modo que ampliem a reflexdo e valorizagdo do
educando em relacdo a0 meio em que vive e a sociedade, oportunizando a leitura,
interpretacdo e desenvolvimento de atividades que motivem o interesse pelo estudo, pela
transformacéo social. Assim, as questdes da realidade devem ser colocadas nas discussdes da
educacdo do campo, possibilitando ao aluno das classes multisseriadas condigdes de participar
da construcdo da sua propria historia. Aprendizagens essenciais para a formacao de cidadaos
autébnomos, participativos e plenamente desenvolvidos.

Perguntamos as professoras sobre os aspectos que dificultam a préatica pedagdgica na
sala multisseriada. De acordo com a P1, P2 e P3 o fato de ser multisseriada ja consideram ser
um fator que dificulta a acdo pedagdgica, outros aspectos relatados pelas professoras estdo
relacionados as condicGes de trabalho, assim como as conversas que surgem ao longo da aula,
principalmente, enquanto a professora atende uma turma a outra esta conversando ou mesmo
quando alguns alunos terminam as atividades primeiro que os outros. A P3, também questiona
0 pequeno espaco/tamanho que tem a sala de aula para dividir entre 14 alunos do 1° e 2° ano,
monitora e professora. A partir disso, inferimos o0 motivo do estresse, do
barulho/‘converseiro’ relatado, principalmente pela P3.

Neste contexto, Hage (2005) destaca que estudar em condic¢des adversas ndo incita
0 professor e 0s alunos a permanecerem na escola ou sentirem prazer de estudar em sua
propria comunidade, fortalecendo ainda mais a marca de escolarizacdo empobrecida que
tem sido oferecida no espaco rural, e impulsionando as populagées do campo a buscarem

0 meio urbano para continuarem estudando e até mesmo desistir dos estudos.
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Ja a P4 enxerga ser o processo de alfabetizacdo aquilo que mais dificulta a acdo
pedagdgica em uma sala multisseriada,

Alfabetizar, eu acho muita dificuldade que ele leia um pequeno texto, eu acho muito
dificil porque o aluno entra no primeiro ano e essas escolas do campo € bem fraca.
E outra coisa, vem muito da questdo familiar, se a familia ndo ajuda na casa fica
bem complicado pra nés professores.Uma tarefa que a gente da pra fazer na casa
vem sem fazer, entdo, ai complica o trabalho nosso. A mae que ajuda na casa reflete
na sala, o aluno sobressai muito bem. (P4)

As professoras complementam a discussao, relatando sobre outras dificuldades que
enxergam em relacdo ao processo de alfabetizacdo e do letramento, destacamos as seguintes

respostas:

Eu acredito, eu vejo que, uma das principais dificuldades é nesse curto tempo, e
também uma cobranca grande que o professorado sofre, nos professores sofremos
de ser cobrado, de ter tempo de cumprir planejamento, e com essa cobranca a gente
acaba como se a gente tivesse despejando muita coisa pra crianca e a gente ndo
consegue, as vezes parece que 0 povo ndo entende que todos nés o tempo da gente,
nem o tempo do aluno x ndo é o tempo do aluno y, entdo isso vai acontecendo
também que alguns vai ficando defasado né. (P1)

Leitura ne, e talvez igual eu te falei assim, a gente sabe que eles sdo capazes, mas
eles vém de uma concepgdo assim que para eles tanto faz, entendeu? Eu bato muito
nesta tecla de leitura, leitura, leitura e a gente pede ajuda aos pais e as vezes a
gente percebe que ndo ta sendo feito, nés temos um projetinho de leitura por
exemplo, levar o livro para casa, as vezes fica de segunda a segunda, na proxima
segunda que vai recontar e eles chegam aqui a gente percebe que néo leu a histdria,
entdo, assim, talvez pela concep¢do de que na familia ninguém néo se interessa
muito né, na verdade acho que a palavra é essa, ndo se interessa muito, entéo eles
também tanto faz. Os que sobressai, por exemplo, a gente percebe nas reunides de
pais que os pais estdo atentos, 0s que nao, ndo sei porque igual essa familia que eu
estou te falando, os pais trabalham, saem para trabalhar entdo eles ficam
sozinhos,é dificil, mas eu creio que a leitura é a maior dificuldade, porque lendo né,
matematica fica facil, porque vocé vai interpretar melhor, entdo eu creio que a
leitura. (P2)

Frente aos relatos das professoras, cabe ressaltar que a P1 diz sentir- se pressionada
pelo fato de ter que cumprir encaminhamentos padronizados no que se refere ao
planejamento. Corroborando com as discussdes, Moraes et al. (2015) afirmam que os
professores também se sentem pressionados pelo fato de as secretarias de educacao definirem
encaminhamentos padronizados de horario do funcionamento das turmas, de planejamento e
listagem de contetdos. Nesse sentido, por sua vez, em face do acimulo de tarefas, como
também pela dificuldade de alfabetizar, os professores tém pouca oportunidade de realizar o

atendimento aos estudantes que apresentam maiores dificuldades, bem como se (in)formar

para lidar com as dificuldades da sala de aula. Por outro lado, de acordo com Moraes et al.
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(2015), essa situacdo se torna problemética porque os professores se sentem “pressionados
pelas Secretarias de Educacédo a aprova-los no final do ano letivo, como forma de relativizar
as alarmantes taxas de repeténcia e ndo correr o risco de reduzir os recursos financeiros para a
educacdo” (MORAES et al.,2015,p. 29).

Articulando- se a essa situagdo, Moraes et al. (2015) destacam que as condicdes
precarias de vida dos sujeitos do campo, a situacdo de precarizacdo socioecondmica e de
trabalho da familia também tém contribuido para levar ao fracasso dos estudantes, pois a
familia passa a valorizar o trabalho em detrimento da participacdo das criancas/adolescente na
escola, ou mesmo lhes falta tempo para acompanhar o desenvolvimento e atividades das
criangas, quando a mesma nao é submetida ao trabalho. Neste contexto, Nunes (2018, p.168)
discute sobre a “trajetdria tortuosa por que os familiares atravessaram no percurso formativo”.
Segundo a autora, sdo varias as implicacdes que podem influenciar direta ou indiretamente na

educacéo dos filhos.

Isso implicaria, necessariamente, no acompanhamento do aprendizado destes, haja
vista que existem autores, como, por exemplo, Bourdieu e Passeron(2009), que, ao
refletirem sobre a reproducéo social, indicam que o fracasso escolar dos alunos esta
atrelado a condicéo social de suas familias, entendido como um dilema que ao longo
do tempo vem sendo apontado como reproducéo violenta das desigualdades sociais.
Por outro lado, entende-se que tal constatacdo ndo é determinante, tais autores
esquecem-se do movimento da historia, que pela via da compreensao das mediagdes
pelas quais se ddo as complexas contradi¢des da sociedade capitalista que a
condi¢do da familia ndo determina o resultado alcangcado pelo aluno ao longo da
escolarizacdo, mas é obvio que existe enorme contribuicdo no desempenho do aluno
quando os pais possuem boa escolariza¢do. (NUNES, 2018, p. 168)

Frente as inumeras possibilidades que podem levar ao fracasso escolar, seja dentro ou
fora da escola, convém considerar aspectos ja evidenciados ao longo o texto, como: lugar de
residéncia, auséncia de politicas publicas, a fonte de renda do municipio (Bolsa Familia),
composicdo e estrutura familiar, dentre outros. Neste sentido, a P2, assim como a P4,
salientam que a auséncia da familia, também prejudica no processo de aprendizagem do
aluno. Enxergam naqueles alunos que ndo possuem apoio em casa, maiores dificuldades no
aprendizado, principalmente, na realizacéo de atividades.

De um lado, as professoras reclamam devido aos pais ndo colaborarem na
escolarizacdo dos filhos, por outro lado, as proprias professoras afirmam e reconhecem que
muitos pais trabalham e ndo tém tempo para ajudar os filhos nas situagdes que envolvem a
escola, além disso, muitos pais ndo se sentem preparados para ajudar seus filhos nos trabalhos
solicitados pela escola devido ao baixo nivel de escolaridade que possuem (MORAES et al.,

2015). Para tanto, as professoras acreditam que fatores econdmicos, sociais e afetivos
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influenciam no desenvolvimento dos alunos. Esses sdo dilemas enfrentados pela escola que
envolvem a aprendizagem do aluno e que requerem dialogos entre familia e escola, a fim de
solucdes cabiveis diante de cada especificidade.

Todavia, acreditamos que um fator importante e motivador para os alunos é a boa
relagdo entre professoras, alunos e familiares. Outra questdo esta relacionada as professoras
atribuirem o comportamento dos alunos a criagdo dos pais. Afirmam ser esta uma das
razObes de preferirem lecionar na area rural, o carinho, o respeito, a humildade,
assumindo, portanto, a existéncia de diferencas entre lecionar no campo e na cidade,
sendo o comportamento dos alunos o mais marcante. Quando perguntado as professoras
se elas pudessem escolher entre dar aula no campo ou na cidade, em salas seriadas ou

multisseriadas o que elas escolheriam, as respostas foram as seguintes:

Apesar das dificuldades, eu ainda escolheria o campo. O campo seriado seria 0
sonho, o ideal né. (P1)

Seriada. N&o vou ser hipocrita de dizer o contrario né. Assim, no caso seria na
minha localidade eu ndo teria que me deslocar até a zona rural. Em questédo de
desenvolvimento, de planejamento seria tudo diferente, s6 que assim as vezes em
alguns aspectos a zona rural é melhor, por exemplo, assim, a questdo de
reconhecimento, talvez numa turma de cidade alguns pais ndo reconhecem, na zona
rural eles tem um jeito diferente de tratar a gente, ndo que ndo seja, tem excegdes
né, mas ha coisas que na zona rural ¢ melhor, 0os meninos as vezes sd0 mais
carinhosos [...JAquele carinho, nunca acaba, pode ir la para o quinto ano que eles
lembram, a tia da creche a tia do pré [...] viu a gente la em Indaiabira: “ola minha
tia”, mas os dois sdo bons, se eu tivesse que optar eu optaria na minha cidade,
porgue eu ndo preciso me deslocar nesse frio, chuva né. (P2)

Seriada urbana. Eu percebo assim, por exemplo, é multisseriada é, mas o carinho e
0 respeito dos meninos sdo bem maiores que na escola urbana, porque neste caso
gera um certo medo, mas pensando assim por ser seriada ou ndo seriada né. (P3)

Eu escolheria no campo, mas seriada. (P4)

As professoras deixaram transparecer que apesar das dificuldades gostam de
trabalhar com os alunos das areas rurais. Ressaltam que o respeito que as criancas das
areas rurais possuem € um ponto positivo que favorece as escolhas, mas enxergam a
distancia entre moradia e escola, além da organizagdo multisseriada, como empecilho
para se trabalhar nas areas rurais. Por isso, foram unanimes as escolhas por salas seriadas.
Entretanto, duas professoras disseram preferir o campo e outras duas preferiam a cidade,
sobretudo no local onde moram, sendo estas salas seriadas.

Por fim, ressaltamos a importancia da figura do professor na constituicdo do ser
aluno, das relacdes e interag6es professor/aluno, com isso, o ato de ensinar e aprender sdo

determinantes na profissdo docente (TARDIF, 2008). Para tanto, é fundamental que as
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professoras tenham o pleno dominio do objeto do conhecimento a ser ensinado aos
alunos, conduzam o processo educacional selecionando contetdos, verificando a melhor
forma e reconhecendo as caracteristicas do sujeito, vinculando as condi¢BGes concretas,
conteudos que ndo podem faltar no processo de escolarizacdo para a transformacdo do
individuo e da sociedade dialeticamente. A partir disso entende-se a importancia de
ambiente e condicdes favoraveis para o ensino e a aprendizagem, também, uma sélida
formacdo para os professores, neste caso, aqueles que atuam com a multissérie, de modo
que contribuam na emancipacdo humana do sujeito e na luta pela transformacédo da

realidade social.
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CONSIDERACOES FINAIS

As razfes que fundamentaram o presente estudo foram as de investigar um pouco mais
sobre as escolas multisseriadas e a pratica pedagdgica de professoras dos anos iniciais do
ensino fundamental que atuam em salas multisseriadas na area rural do municipio de
Indaiabira/MG. As salas multisseriadas agrupam, em uma Unica sala de aula, criancas de
idade, niveis de conhecimento e ritmos de aprendizagem diferentes, o que requer, por parte
dos professores, compreenderem que o0 contetdo deve ser o mesmo, porém a forma de
repassar | conteldo, a didatica, deve ser diferenciada no encaminhar das atividades, de acordo
com o nivel de aprendizagem, visando uma pratica social transformadora.

E fato que a oferta da educacio escolar em salas multisseriadas tem sido a Gnica
alternativa de garantia do direito principalmente nas regifes de dificil acesso, aquelas mais
distantes dos centros urbanos, porém, sua visibilidade fora negada pela propria sociedade e
ndo necessariamente cumpriu seu papel de politica de educacgdo e de propdsito para garantir o
acesso ao direito a educacdo historicamente construida.

Ao recorrer a histéria da educacdo brasileira, buscando fatos historicos que pudessem
propiciar um maior entendimento do processo histérico das escolas multisseriadas no Brasil,
conduziram-nos ao entendimento de que existe uma presenca-auséncia da oferta na historia da
educacao rural no Brasil, sua existéncia, até os dias atuais, fora negada desde o periodo das
escolas isoladas, passando para a institucionaliza¢do dos grupos escolares e do ensino seriado.
N&o estamos dizendo que para o publico do meio rural ndo foi ofertada nenhuma instrucao,
mas que a qualidade dessa tem sido negligenciada.

Em determinados momentos da histéria brasileira ndo tinhamos instituicdes publicas
de ensino no meio rural e, quando essas instituicdes foram criadas nesse espago, tinham
estruturas precarias e poucos recursos eram destinados ao publico rural. Desse modo, a escola
do campo foi e, de certa forma, ainda é desprestigiada, com precarizacdo das condicdes de
trabalho, formacéo profissional, instalacbes inadequadas, escassez de materiais didatico-
pedagdgicos e de recursos financeiros, dentre outros.

Frente a invisibilidade das escolas multisseriadas, realizamos um levantamento
bibliogréafico no banco de dados de instituigdes publicas mineiras, no intuito de averiguar as
producdes académicas relacionadas as salas multisseriadas. O levantamento confirmou a

nossa hipotese da auséncia de producdes vinculadas as classes multisseriadas. Constatamos o
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quao € recente e tdo pouco o interesse pelo tema, multisseriadas, no que diz respeito as
instituicOes pesquisadas, apesar dessas escolas serem parte do mundo e da realidade brasileira.

Os temas ligados a multisseriacdo que apareceram durante a busca foram de forma
superficial, ora citada ao longo do texto, sem maior desenvolvimento do assunto. Poucas
foram as pesquisas que abordavam especificamente sobre as classes multisseriadas, seu
contexto historico, sujeitos envolvidos e préaticas educativas. Desejamos que muitas pesquisas
ainda sejam realizadas e que os estudos que ja foram e estdo sendo produzidos sobre a
multissérie consigam provocar politicas publicas que visem a transformacdo dessas escolas,
isto €, superar a situagdo atual.

Para compreender melhor esse processo, apropriamos de uma visao historico-critica,
por ela enfatizar a compreensdo dos fenbmenos a partir de seu processo histérico. Assim,
buscamos ouvir as vozes de quem vive a realidade que queriamos apreender, acreditando que
esses subsidios pudessem mostrar como se da a pratica das professoras de turmas
multisseriadas. A pesquisa, ao dar voz as professoras de turmas multisseriadas, possibilitou
que tais educadoras, com suas experiéncias, mostrassem a realidade cotidiana na sala de aula.

A partir dos estudos realizados, detectamos problemas enfrentados pelas escolas do
campo comuns em varias das regifes do Brasil, assim como em Indaiabira, nosso I6cus de
pesquisa, problemas de infraestrutura, remuneragdo, auséncia de materiais e espagos
pedagogicos, falta de formacdo continuada para professores, longas distancias e transportes
inapropriados, distorcdo idade/série, além do fechamento de escolas rurais. Problemas esses
que se intensificam com as politicas de abandono sociais e educacionais no meio rural
brasileiro. Constatamos que se fazem amplas as tentativas de extincdo das classes
multisseriadas no municipio de Indaiabira por meio do processo de nucleacdo e a juncéo de
duas séries por turma.

Notamos, a partir da fala das professoras entrevistadas, que as condi¢bes que as
escolas se encontram interferem diretamente no desenvolvimento do trabalho docente e no
processo de ensino e aprendizagem dos alunos, o que compromete o desenvolvimento do
processo educativo como um todo. Sdo problemas que requerem um repensar para além da
formacdo de professores, isto é, envolvem as questbes de politicas publicas no &mbito
econémico, politico e social. Desse modo, ndo ha de se perpetuar o discurso, de que o
agrupamento escolar multisseriado por si constitui impedimento de que a aprendizagem
ocorra, pois, como vimos, existem outros fatores que sdo negados e influenciam no processo

de ensino e aprendizagem.
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Sendo a multissérie realidade no municipio de Indaiabira, as professoras reivindicam
melhor infraestrutura para as escolas, mais recursos, condi¢cbes de trabalho, valorizacdo
profissional, bem como monitores para as salas multisseriadas. Além disso, defendem a
nucleacdo/seriacdo das salas multisseriadas nas proprias comunidades e/ou 0 mais proximo da
residéncia dos alunos.

A pesquisa nos possibilitou o conhecimento do municipio de Indaiabira, o surgimento
de suas primeiras escolas, o desenvolvimento das escolas rurais, a organizacdo escolar e as
mudancas ocorridas na educacdo. Atualmente o municipio possui cinco prédios escolares
localizados na area rural do municipio, sendo quatro escolas multisseriadas e uma nucleada, a
maioria das escolas se encontra distante das casas dos alunos e esses necessitam de transporte
escolar para chegar até elas.

Considerando esse fato, faz-se necessario apontar sugestdes vidveis para a educacao
do meio rural, sobretudo as escolas multisseriadas do municipio de Indaiabira. Ressaltamos a
importancia da escola no campo como uma instituicdo representativa e como espaco para
reinventar a escola. Defendemos que a educacgdo escolar para o sujeito que vive na area rural
deve ser ofertada no proprio local onde reside e ou 0 mais proximo de sua casa, seja ela
seriada ou multisseriada, desde que sejam disponibilizadas condigdes de trabalho. Quanto aos
niveis de ensino também ¢é insuficiente, visto que na maioria dos casos se resume aos anos
iniciais do ensino fundamental. Para tanto, a oferta do ensino escolar deve atender pelo menos
desde a educacdo infantil até o ensino médio nas préprias comunidades, de modo que aqueles
gue querem prosseguir nos estudos ndo tenham que deslocar até a cidade para ter acesso a
educacao escolar basica.

Quanto ao fechamento das escolas rurais, entendemos que impacta negativamente na
vida dos estudantes e na existéncia da comunidade, sendo assim, decisdes como essas
precisam ser discutidas, a fim de amenizar o sentimento de perca por parte das familias e por
toda comunidade, devido a ser a escola uma referéncia naquele local. E que o transporte
escolar para o deslocamento dos alunos também seja pensado, visando o maior conforto dos
alunos, pois muitos percorrem longos caminhos para chegarem a escola. Em sintese, sdo
necessarios investimentos financeiros para reformar, construir e equipar as escolas, além de
acoOes fortalecidas de formacéo continuada adequada e permanente aos professores.

Neste contexto destacamos a necessidade de rever os cursos de formacéo inicial de
professores, considerando a diversidade multicultural do Brasil e, em consequéncia, o papel
da universidade como uma agéncia formadora. O ideal seria maior énfase na obrigatoriedade

da insercdo de disciplinas/contetidos no curriculo da formacéo inicial de professores nas
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diversas licenciaturas, de modo que discuta, para além do meio urbano, o campo rural
brasileiro, nesse caso, a multisseriagcdo, de modo a contribuir na qualificacdo do professor e,
consequentemente, na formacdo do aluno. Os licenciados devem possuir, portanto, uma base
solida de conhecimento cientifico que Ihes permita agir sobre a realidade e, assim, lidar com
as mais variadas situacdes no ensino escolar brasileiro, em seus contextos educacionais e
socioculturais.

Nesse sentido, o estudo evidenciou que, ao longo da formacdo profissional, as
professoras ndo se apropriaram plenamente de discussdes sobre as salas multisseriadas;
alfabetizacdo/ letramento e a conceito tedrico de Educacdo do Campo. Também é notavel a
falta de conhecimentos por parte das professoras em relacdo a teorias educacionais de maior
criticidade, como a pedagogia historico-critica. As professoras tém como referéncia
pedagdgica as teorias tradicional e construtivista no desenvolvimento de suas atividades.

Constatamos nos depoimentos das professoras a necessidade de um processo de
formacdo continua que assegure a apropriacao de conhecimentos relativos ao trabalho docente
educativo relacionados ao contetido-forma-destinatario, de modo a possibilitar instrumentos
tedricos e praticos, a fim de suprir as necessidades e dificuldades enfrentadas pelas
professoras e alunos das classes multisseriadas, e, assim, oportunizar aos alunos das escolas
do campo o0 acesso aos conhecimentos historicamente acumulados e sistematizados.

No que se refere a pratica das professoras, ainda que elas se esforcem para dar o
melhor de si para o desenvolvimento cognitivo e humano dos alunos, as propostas
educacionais que se materializam na sala de aula tém um curriculo desconectado com a
pratica social, se encontra falha, com esvaziamento tedrico-pratico, de modo a atender as
necessidades bésicas e imediatas de leitura e de escrita, para a manutencdo do capital sem
perspectiva emancipatoria, resultando em um saber fragmentado e alienante. Praticas que
dificilmente levem os alunos a pensarem e desenvolverem suas capacidades, apreenderem a
realidade e interferirem nela. Para tanto, as professoras necessitam de um conjunto de
fundamentos que alicercem o trabalho educativo, uma viséo critica sobre fatos, no intuito de
desmistificar a realidade e orientar o agir docente.

Diante disso, a formacédo continua, tedrico-préatica das professoras entrevistadas €, sem
duvida, um grande desafio a ser vencido. Neste contexto sinalizamos a formacdo de
aperfeicoamento para professores de sala multisseriadas, o Programa Escola da Terra, ja
existente no Estado de Minas Gerais e em outros estados, no entanto, ndo atende a todos os
municipios que possuem escolas multisseriadas. Enxergamos que programas cOmMO esse,

desde que vise contribuir na formacdo do professor e desempenho do aluno, sejam ampliados
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a todos os municipios que possuem classes multisseriadas, independente a quantidade de
turmas. Também é fundamental o incentivo e oportunidade para que os professores busquem
outros meios de formacao continuada. Pois, assim como Mészaros (2008, p. 12) acreditamos
que a educagdo “deve ser sempre continuada, permanente, ou nao ¢ educacao”. Todavia, faz-
se indispensavel, segundo o autor, a existéncia de praticas educacionais, que permitam aos
educadores e alunos as mudancas necessarias para a construcao de uma nova sociedade.

Percebemos que os desafios e obstaculos sdo muitos para transpor as angustias
relatadas pelas professoras das salas multisseriadas. Em meio as contradi¢cdes e dentro dos
seus limites, as professoras empenham-se em fazer a diferenca nas escolas, desafiam as
préprias condi¢des para a realizacdo do trabalho docente. Dessa maneira, pode-se dizer que o
trabalho docente na escola multisseriada é dotado de possibilidades e limites para a préatica
pedagdgica, assim como ¢é intensificado e, ainda precarizado.

Contudo, essas escolas ainda sdo o recurso existente nas regides mais afastadas do
campo brasileiro, como € o caso de Indaiabira, tornando a Unica opgdo e esperanca daqueles
gue querem se alfabetizar. Reconhecemos o esforco que as professoras vém empreendendo no
desenvolvimento do trabalho educativo, de modo a contribuir na formacéo dos alunos. Nessa
direcdo, diante dos problemas que configuram o cenario das instituigdes no campo, “a
educagdo para além do capital implica pensar uma sociedade para além do capital”, como diz
Mészaros (2008, p. 13).

Diante disso, é necessario ressaltarmos a importancia dos movimentos sociais e
sindicais de luta, dentre eles o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. Cumpre- nos
destacar a relevancia e por isso a permanéncia e condi¢cdes de existéncia do PRONERA e do
PROCAMPO, especialmente os cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo nas
Instituices de ensino e pesquisa. E fato que as politicas publicas estatais tm como pano de
fundo amenizar as reivindicacGes e pressdes populares, no entanto, cabe aos movimentos
sociais se apropriarem da oferta das politicas publicas e formarem a classe trabalhadora
‘desalienada’, construtores da propria historia, isto €, capazes de disputar e construir um novo
projeto de sociedade.

Por fim, reconhecemos Indaiabira como um municipio que ainda tem que se
desenvolver em muitos aspectos, ndo somente em relacdo a educacdo escolar, mas de um
modo geral. Para tal, s6 é possivel alcangar esse desenvolvimento se houver a construcao e
apropriacdo dos conhecimentos culturais, politicos, sociais e econdmicos por parte da classe
trabalhadora, especificamente Indaiabirense. No caso da educacdo escolar, constatamos que

uma das primeiras necessidades seria a formacéo continuada para as professoras, de modo que
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dialogue com a especificidade da multisserie e a efetiva responsabilidade por parte dos
gestores dentro de uma politica publica que resolva as reais necessidades, em especial, das
salas multisseriadas, a questdo de infraestrutura, remuneracéo, acompanhamento pedagogico,
recursos didaticos, materiais e espacos pedagogicos, estradas e transportes apropriados, dentre
outros.

Compreendemos a importancia de uma educagdo publica, laica, Unica para todos 0s
individuos. Uma educacdo escolar rigorosa cientificamente que leve o aluno a curiosidade e
que se desenvolva enquanto sujeito critico. Para tanto, requer um espago de construcgéo,
transmissdo e assimilagdo do saber historicamente sistematizado. Desse modo, a educagao
pensada para o sujeito do campo ndo pode ser pensada reduzida ao seu cotidiano, que a
instrucdo a eles dispostas ndo deve ser inferior aquela posta para 0s grupos hegemaonicos, pois
a concepcao burguesa de educacao diferencia e particulariza para manter a sua dominacao e o
seu processo de acumulagdo (SAVIANI, 2003).

Diante disso, € preciso desvelar o carter contraditério e desigual da sociedade
capitalista, reivindicar e lutar por uma educacdo emancipatéria. Assim, entendemos que a
educacdo escolar por si s6 ndo tem poder para realizar a transformacdo social, mas
acreditamos que o acesso a educacdo escolar com desenvolvimento de consciéncia de classe,
seja capaz de fortalecer a construcdo de nova realidade social, na superacdo dos referidos
limites, sendo assim, porta de entrada para a reivindicacdo de outros direitos fundamentais,
seja para o sujeito do campo ou da cidade. Nesta perspectiva, encerramos as consideracdes
com o desejo de ter contribuido com os estudos acerca da multissérie e que este trabalho

também possa despertar novos olhares sobre a pratica docente nas escolas multisseriadas.
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APENDICE A- Roteiro de entrevista semiestruturada para professores das salas
multisseriadas

1. Vocé poderia me falar um pouco sobre vocé, onde mora, como escolheu ser professor
(a), alguém influenciou na escolha.

Como se tornou professor (a) nesta comunidade?

Durante a sua formacéo obteve formagao no que diz respeito a classes multisseriadas?

Possui outro trabalho?

2

3

4

5. O que é ser professora em classe multisseriada?

6 Quantas criancas possuem na sala de aula?

7 Qual a faixa etaria?

8 Como se da a prética pedagdgica na sala multisseriada?

9 Como vocé divide o tempo na sala de aula? E um fator que atrapalha o
desenvolvimento das atividades?

10.  Como é feito para se alfabetizar as criangas, qual a estratégia de atuagdo docente?

11.  Como vocé define alfabetizacao e letramento?

12.  Quais as principais dificuldades dos alunos com relacdo a alfabetizacdo e ao
letramento?

13.  Que aspectos dificultam a acdo pedagdgica docente em classe multisseriada?

14, E os momentos de sucesso? Que pontos positivos podemos apontar em uma sala
multisseriada/ heterogénea?

15.  Como se da o planejamento escolar e com que frequéncia realiza seu planejamento
(diario, semanal, mensal, anual)?

16.  Quais as disciplinas trabalhadas? Existe outro professor que trabalhe alguma disciplina
especifica (ex: Educ. Fisica), existe algum contetdo, disciplina que vocé prioriza?

17.  E aequipe pedagogica da Secretaria de Educacéo, tem dado suporte a vocé? Realizam
acompanhamentos? Fornecem capacitagdo, discutem temas relacionados a classes
multisseriadas?

18.  E nasua escola, a equipe técnica promove algum tipo de auxilio?

19.  Que tipo de encaminhamento vocé recebe da Secretaria de Educagdo para alfabetizaras
criangas de classes multisseriadas? Existe uma metodologia especifica?

20. O que significa para vocé trabalhar em uma sala multisseriada?

21.  Vocé jatrabalhou em salas seriadas, o que vocé acha das mesmas?

22.  Qual a sua opinido a respeito das escolas nucleadas?
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23.  Trabalha com livro didatico com a classe multisseriada? E especifico para as classes
multisseriadas?

24. O que motiva vocé na sua profissdo docente?

25.  Vocé se sente valorizado enquanto profissional da educacdo (reconhecimento social,
remuneracéo)?

26. O que mais incomoda vocé na sua profisséo hoje?

27. O que vocé acha que deveria ser mudado com relacéo as classes multisseriadas?

28.  Vocé tem conhecimento do Programa Escola Ativa?

29.  Vocé ja ouviu falar no termo Educacdo do/no Campo ou Educacdo Rural, o que
entende sobre; recorda ter falado sobre esse assunto na sua formagéo?

30.  As familias sdo envolvidas nas atividades da escola, de que maneira?

31.  Se pudesse escolher entre dar aula no campo ou na cidade; sala seriadas ou
multisseriadas o que vocé escolheria e por qué?

32.  Vocé tem conhecimento de alguma politica pablica voltada para a educac¢do no campo,

caso sua reposta seja sim, ela tem contribuido ou ndo nas classes multisseriadas?
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APENDICE B- Roteiro de questionario para professores das salas multisseriadas

1. Qual seu nome?

2. Onde vocé mora?

3. Qual estado civil?

4. Qual formacdo possui?

5. Qual ano se formou?

6. A suaformacdo foi em escola publica ou privada? Qual foi?

7. Quantos anos vocé tem de docente?

8. Ja atuou como coordenadora ou diretoria de escola? Quantos anos para cada experiéncias?

9. Quando comecou a trabalhar com educacéo?

10. Vocé poderia falar um pouco sobre o inicio do seu trabalho como professora? Como foram

suas primeiras experiéncias?

11. H& quanto tempo vocé ensina em classes multisseriadas e desde quando esta atuando nesta

escola?
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shuras do 1% ana. Também sarko animegles aos mesmas um quasbiordno com quasties reiacionadas bs
classen midisseriagas, A fim da analisar aspactos referenies ds relagbes acondmicas, politicas,
padagigicas a seclis & aa ibm infludnca sch s pellicas pars a sducagio ne campa; comgreander as
cendicdan da edcagia das clnses mulisseriadas rrais 8 parin ga quanbdade de classes Gue sxistam ra
ragide; o fachamenta das casses mullissetaedas; rclsagda; matriculss: rarspons escolar; on nhals 8o
coFtificapio don profeReores qua trabalem nests dassis, deniis culros BEUNMDE, ACRGLATOS que dacos
GOMO G406 ROFA0 olilidos alravi dae abeardactas, antrvisls, ousstondno, Projfito Pecsgogicn oa ascola,
P i bibliogrition @ dacumantal, fontes sieirbnicas, pasouisas nos dados demogrificos 0o IBOE, Caneo
RcxIbar & oailnaa. [Efpd =60 GOm0 rsullsdo di pasduisa que o oblivos prOposios Rejam Mcancados & Sm
i aprofuncar of conhacmanton Bonm &6 classas multinsenades no municipo da indasisbira mgido nora &0
Esticly o Minas Gorals, aldm de poder coniribulr com raflesies relacionadas & qualidade destas classas
didnt di Rookdaca qui visemaa na Ul por uma educacio plblica mo camps na formaglo de sujsiios paka
& eroin conicknli o critico, capazen da inleranr na mdaldids sockl,

| wbivi da Piagulig,

Dbpitive Pririfio:

[denlificar & classas mullissariadas rurss @ as posiivals mflubnciss das relagdes poliicas, soonbmices,
pirdagegican 4 sacli na politica educacionsl ro munkiplo de ndalabin na regilo nofe do Eateda da
Minan Carals

Cllpative Sacundario;

Lomgieandar o procasso histdrco de mplamantacio dan classes mullisserases no malo uml no municipio
i Indmiabirg- MO -damnificar s classes multissarisdas o suss cordictes ro malo rursl, do municipio o
Irvesealaskalra BACH,

Camgmendar coma

it el a pralics decanta ras classes mullissariacans ra pimale ane do ersing Lindamenial |,

Analinar w0 a8 relactes soclsls, pollicas, padagdpeas & econdmicas influanciam as poliicas para a
aducagds no malo rural da mieniclpa da Indaiabire- MG,

vallegho dos Riscon @ Banaficlon:

Baneficks: Esla pasquing irird maker conhacimanto scbre o tema abordado, Sua participacho nessa
iUl Buxiliars na obtangio da dados, proporconands malcres inlbrmactes @ discussies que poderio
ricear banaficion pars a dras da Educagio do Campo. para & conalfugio de novos conhecimentos & pais &
Identificacio di novas akarnathas o possibiidaces pars & sletivacho do diriio & educagio. Yool tem desito
o assluitncis @ a buscar indanizacho dianie de aveniuals
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s decarrenies da pesaquisa.

Riscos: Os nscos envolvides em sua partidpagao estdo relacionados: 1) um eventual constrangimenta
relacianada com o5 iemas tratados duranta a enbrevista (3 biografia pessoal, pratica pedagdgica, formagda
gocente]. Para minimizar esse risco, © pesguisador reforga que ool ndo € obrigado a participar da
pesquisa, & que pode a quakjuer momento, S8 negar a responder a quakjuer uma das quesites da
gntravista, ) 0 outnd risco prasents Na pasquiss @ a queabra de confidencialidade a pivacdads. Para
minimizar eshe NSco, 0 pasqUEaior §ara d unico 8 manpular o sudo & 08 dados obldos durenie & pesquisa
0= matenals sarse mantides sobra & guards do pesquissdor. O pesquissdor n&o fard qualquer mangso
plblica ou privata so0re & SUA pariclpagsn na pasquisa

L} preandhimento deste questicnano n&s represantans qualouer reco de ordem FiScs U psicoiigoa para
Vo, A quakjuar momenio voch poderd desishr de parficipar, SUs Mcusa nSo Tard prejuizo am sua relacio
COM O DEAqUIBSdor ou oam & instituigdo.

Comentarios & Consldaragies s00re 8 Pesquisg:
litule da pesguisa no siema da Platalorma Brasi

Projedo de Pesqulas:

Az classes mullissenadas no meia rurabum estudo sobre & condigies da educacio ascolar no municipn ce
Indaiabira regido norbe do Estada de

Minas Gerais.

Conalderagdes sobre os Termos de aprasantagio obrigatdria:
Foram incluicos no TCLE as informagfes solictadas no parecer anseriar

Conclusdes ou Pandénclas e Lista de Inadequagdes:

Sam pencdncia.

Conelderagdes Finals a critério do CEP:

Esta parecar fol elaborado bassado noe documsntos sbalxo relaclonados:

Tt Doscumanis A Poatage Alsar Siluacio
Inrl:rmal::!-eaﬁaak:aa Fo IHFCHMAI;HES BASICAS DO P | te112019 Bt
dor Pt BOJETD 1374104 padf 204718
TCLE § Termoss dee | bermo_dedos 18112019 |ELAME RODRIGLUES] Ac=iio
Asmansmento | A:4551 |DE OLIVEIRA
Jusiiticativa de
| AgEnGig
Endwrmgo:  WASSINGTON LULZ K 215
Bmrrn:  MESTIN GUANARLRS CEI: 3555505
Wk 5F Mumcigo:  5A0 CARLOS

Idwtom: (1815510688 Eemml: i i i e e [
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TCLE [ Termos de | iemo_oe_consenlimenio_u 0o¢ ANDWZ08 [ELANE RODRIGUES Aceio

ABBENIMEND | 153654 | DE OUVERA

Justificativa s

Hdﬂme;.'m i imgz1.|pg ZTOBZ0NS |ELANE RODFDGUES]  Acern

Irstihscia & 1rEr-n & OILPEELA

ot aasiniu - —d

Dardarsgho fe imga g FTOBZOTS |ELAME RODFIGLIES] Acenn |

Irestituicso & 172532 |DE OUNERA

o inufurs

Daclamg o img3.jpg ZTOBZ0T8 |ELANE RODFIGUES Acens

Irestituicio e 1712540 |DE OLWVERA

Em}nln H.:rhm:l-:l i | projetn_pesquisa doos TADEZ0TY |ELANE RODFEIGUES  Aonn

Hrochura 134541 DE OILPEELA

ssgaior

TCLE / Termos de | leemo_de_consentimenio doc 13062019 |ELANE RODFRIGUES] Aceiio

Assentimann | 134518 | DE OUNERA

Justificativa e

Falha da Hosio tndha_de_rosio.pdt 120209 ER ST
134226 |DE OLIVEEA

Sibuagho do Parecar:

Agprovado

Heceaslta Apreclacio da CONEP:

Mo

SAC CARLOS, 18 da Darembo da 2019

Assinado par:
Pripcila Horfenss
(Coordenadoria])
Eimmrmga:  PABHINGTON LT KM 206
Hierra:  SAH DI GILAN SBAR G EEI" 73 GShANE

uE: 8P Megriiclpm:  B00 CAEL O
Twietoie: 161351 0L Eenml:  OEpramsnod e e
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