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RESUMO

O presente trabalho se debruga sobre a investigacdo das hipoteses de escrita de alunos com
Paralisia Cerebral (PC) que se encontram em processo de alfabetizacdo, buscando solugcbes
através de recursos de Tecnologia Assistiva (TA). Os objetivos foram avaliar, por meio de
recursos de TA, o desempenho de alunos com PC em relagdo as hipoteses de escrita e analisar,
sob a otica dos professores e das respectivas familias, os desafios e estratégias implementadas
para o processo de alfabetizacdo desses alunos. Trata-se de um estudo de casos multiplos que
teve como participantes diretos trés alunos com PC em processo de alfabetizagdo, sendo
respectivamente um aluno com oito e dois com nove anos de idade, matriculados no Ensino
Fundamental | das Redes Municipal e Estadual de uma cidade do interior paulista, que recebem
0 Atendimento Educacional Especializado (AEE) em uma instituicdo conveniada. Os
participantes indiretos foram os professores que acompanham esses alunos no AEE, na sala
comum e 0s seus responsaveis. Os instrumentos aplicados para caracterizacdo dos alunos
foram: Sistema de Classificacdo da Funcdo Motora Grossa Ampliado e Revisto (GMFCS),
Sistema de Classificacdo da Habilidade Manual (MACS) e Sistema de Classificacdo da Funcao
de Comunicagdo para individuos com PC (CFCS); além de um protocolo para avaliar a
acessibilidade ao computador para alunos com PC, entrevistas semiestruturadas com
professoras da sala comum, do AEE e com os responsaveis, e um protocolo de registro de
eventos construido pela pesquisadora, além de didrio de campo. Os procedimentos englobam a
analise das necessidades dos alunos para a implementacdo de recursos de escrita alternativa a
partir das demandas de cada um dos participantes no AEE e a andlise da hipdtese de escrita
desses alunos em sessdes de avaliacdo que variaram de um a dois encontros individuais, com
propostas de reconhecimento e nomeacdo de letras, e escrita utilizando alfabeto movel e teclado
convencional. Todas as sessfes foram filmadas e analisadas para caracterizar o desempenho
dos alunos quanto a escrita, no processo de alfabetizacdo, bem como a necessidade de adaptagéo
de recursos para a implementacdo da escrita alternativa em computador. As entrevistas com 0s
professores e responsaveis foram gravadas em audio e analisadas por meio da analise de
contetdo. Nos trés casos, as professoras e familiares indicaram os desafios na proposicéo de
atividades especificas para alfabetizacdo tendo em vista o comprometimento motor e
comunicativo dos alunos, sendo a motivacéo e interesse dos alunos como pontos fortes no
processo. Na avaliacdo direta com os participantes, pode-se identificar uma primeira hipotese

de escrita de dois alunos com o uso do alfabeto mével, sendo um dos alunos no nivel pré-



sil&bico e outro no silébico-alfabético. Com a terceira participante, a sondagem realizada ndo
foi suficiente para alcangar um resultado robusto nesse quesito. Identificou-se ainda que os trés
participantes sdo potenciais candidatos ao uso do computador para fins de escrita alternativa,
com adaptacdes relacionadas as funcdes de digitacdo do préprio sistema operacional, além do
uso de colmeias de acrilico para facilitar a digitacdo. Ao final, apresenta-se sugestdes sobre
outros tipos de recursos de TA. Considera-se que o estudo pode levantar pontos relevantes para
a area da Educacdo Especial ao se tratar do processo de escolarizagdo de alunos com PC e das
necessidades de processos e recursos diferenciados para a qualidade do trabalho pedagodgico

proposto.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Paralisia Cerebral. Tecnologia Assistiva. Escrita

alternativa.



ABSTRACT

The present work focuses on investigating the writing hypotheses of students with Cerebral
Palsy who are in the process of literacy, seeking solutions through assistive technology (TA)
resources. The objectives were to evaluate the performance of students with Cerebral Palsy in
relation to writing hypotheses, using assistive technology resources such as the mobile alphabet
and computer access for alternative writing, and to characterize the challenges and strategies
implemented for the literacy process of these students. This is a multiple case study that had as
direct participants three students with cerebral palsy in literacy process, respectively at eight
and nine years of age, enrolled in elementary school I of the Municipal and State networks of a
city in the interior of Sdo Paulo, which receive specialized educational care (ESA) in a convened
institution. As indirect participants, the teachers who accompany these students in the ESA, in
the common room and their guardians (mothers and grandmothers). Instruments applied to
characterize the students, were: GMFCS) - Extended and Revised Gross Motor Function
Classification System; (MACS) - Manual Skill Classification System and (CFCS) -
Communication Function Classification System for individuals with CP, a protocol for
assessing accessibility to the computer for students with PC; Semi-structured interviews with
teachers from the common room, the ESA and with the guardians; and an event recording
protocol constructed by the researcher, in addition to a field diary. The procedures include the
analysis of the students' needs for the implementation of alternative writing resources based on
the demands of each of the participants in the ESA and the analysis of the writing hypothesis
of these students in evaluation sessions that ranged from one to two individual meetings, with
proposals for recognition and naming of letters, and written using mobile alphabet and
conventional keyboard. All sessions were filmed and analyzed to characterize the students'
performance regarding writing, in the literacy process, as well as the need to adapt resources
for the implementation of alternative writing in computer. The interviews with the teachers and
guardians were recorded in audio and analyzed through content analysis. In all three cases, the
teachers and family members indicated the challenges in the proposition of specific activities
for literacy in view of the motor and communicative commitment of the students, with the
motivation and interest of the students as strengths in the process. In the direct evaluation with
the participants, it was possible to identify the hypothesis of writing of two with the use of the
mobile alphabet, one at the pre-silabic level and the other in the silabic-alphabetic. With the

third participant, the survey conducted in only one session was not enough to achieve a robust



result in this item. It was also identified that the three participants are potential candidates for
the use of the computer for alternative writing purposes, with adaptations related to the typing
functions of the operating system itself, in addition to the use of acrylic hives to facilitate typing.
Suggestions about other types of TA features are presented. It is considered that the study can
raise relevant points for the area of Special Education when it comes to the schooling process
of students with cerebral palsy and the needs of differentiated processes and resources for the
quality of the proposed pedagogical work.

Keywords: Special Education. Cerebral Palsy. Assistive technology. Alternate written.
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APRESENTACAO

Na trajetoria profissional, a experiéncia docente e de gestdo escolar de escolas publicas
e privadas me possibilitou vivenciar os desafios encontrados pelos alunos, professores e
profissionais da educacdo, em busca de respostas e apoio para viabilizar a incluséo dos alunos
Plblico-alvo da Educagdo Especial (PAEE)! no contexto escolar. Dessa experiéncia brotou a
inquietacdo pela busca de alternativas e possibilidades para favorecer a equidade na
aprendizagem desses estudantes que sdo, na maioria das vezes, incompreendidos em suas
aspiracdes e potencialidades. Essa equidade nas oportunidades de aprendizagem deve ser
garantida tanto no ponto de partida, assegurada pela legislacdo vigente, como também no ponto
de chegada, assegurando condicdes de crescimento e desenvolvimento cognitivo desses alunos.
Minha pratica pedagdgica aliada a inquietacdo na busca de favorecer a aprendizagem desses
alunos, sempre me apontou a importancia da formacéo continuada dos professores e de todos
os profissionais da educacdo, uma vez que possibilitam oportunidades de conhecimento acerca
do desenvolvimento das criancas, suas peculiaridades, bem como as diferentes maneiras de
aprender. Essas inquietacbes me levaram primeiramente a buscar respostas em algumas
especializacbes como “Salide, Etica e Valores na escola” e “Psicopedagogia Institucional e
Clinica”. Como gestora de escola, me sinto responsavel pela formacdo da equipe e busco
respostas que possam contribuir na formacdo de todos nés. Como o ser humano esta sempre em
busca de aprimoramento e respostas para suas inquietacbes, minha necessidade de
conhecimento ndo se esgota. Nao estava totalmente satisfeita, pois acompanhava o pesar e 0
anseio dos professores e de todos nds, profissionais da educacdo, atras de respostas para 0s
diferentes desafios encontrados no dia-a-dia da sala de aula, buscando meios para favorecer a
aprendizagem de todos os alunos e que, apesar de todo empenho e dedicacdo, conseguiamos
resultados aquém do esperado, que ndo atendiam nossas expectativas pois ndo eram 0S
esperados, no desenvolvimento das potencialidades de nossos alunos.

Determinada na busca de mais respostas e conhecimento, inscrevi-me no mestrado em

Educacéo Especial na UFSCar, universidade onde me formei em pedagogia. Foi com grande

1 “Entende-se por Educacdo Especial, para efeitos desta Lei, a modalidade de educagdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo” (Lei n® 12.796 de 2013).
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alegria que vi meus esforcos recompensados com a aprovagdo no mestrado. Tive a sorte de
contar com a contribuicdo de étimos professores para a minha formac&o, principalmente da
minha orientadora, Prof.? Dr.2 Gerusa Ferreira Lourenco, com a qual aprendi muito. Esse
momento de formacdo me faz refletir sobre a importancia de sermos eternos estudantes, uma
vez que a vida é dindmica e apresenta constantes desafios. Através desse estudo, procuro
compreender melhor a necessidade dos alunos com paralisia cerebral na escola e de que forma
poderemos contribuir para o desenvolvimento de suas potencialidades. Estou ciente de que
essas inquietacbes ndo se esgotardo nesse estudo devido a infinidade de possibilidades e
contribui¢bes que os estudos na area de Educacdo e Educacdo Especial podem oferecer para
todos os alunos, em especial para os alunos PAEE.

Durante essa trajetdria, nos deparamos com situacdes de dificuldade para diagnosticar
a aprendizagem desses estudantes PAEE. Dentre as dificuldades encontradas, estd a
necessidade de encontrar instrumentos mais apropriados para o diagnostico da aprendizagem e
como utiliza-los para esse fim, ou seja, como entender o que o aluno sabe. Em alguns momentos
pode-se perceber que o estudante conseguia se comunicar através da utilizacdo do computador,
no laboratério de informatica, possibilitando um melhor diagndstico de sua aprendizagem
quanto ao contetdo abordado, o que antes ndo era possivel com os materiais pedagdgicos
utilizados na sala de aula comum.

Essa constatacdo de maior facilidade para externar as aprendizagens através do uso do
computador por parte dos alunos PAEE me move na busca de respostas por resultados de
aprendizagem mais exitosos e uma avaliacdo diagndstica mais fidedigna sobre os
conhecimentos obtidos pelos alunos. Constatamos que esse diagnoéstico da aprendizagem,
muitas vezes é mais detectavel com a utilizacdo do computador, através das tecnologias digitais,
gue esta cada dia mais presente na vida dos alunos. O desafio é fazer com que essa tecnologia
trabalhe em prol de uma aprendizagem mais significativa para nossos estudantes. Com o
advento da Pandemia por Covid-19 em 2020, os objetivos maiores da pesquisa em propor
intervencdes com o foco no diagndstico da aprendizagem através do uso do computador foram
redimensionados e esperamos que com a caracterizagdo proposta nesse estudo e os pontos de
discussdo levantados, possamos contribuir para o avanco da oferta mais equitativa de
oportunidades de aprendizagem aos alunos com paralisia cerebral. Afinal, uma escola inclusiva
precisa ser pensada a partir da utilizacdo de toda ciéncia conquistada e toda a tecnologia

disponivel.
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1 INTRODUCAO

Esse estudo é fruto de questionamentos acerca da avaliacdo, da compreensdo das
hipdteses de escrita dos alunos com Paralisia Cerebral (PC), da possibilidade de introduzir
recursos de Tecnologia Assistiva (TA) para a escrita alternativa e das possibilidades de
aprendizagem para os alunos com PC que se incluem no Publico-alvo da Educagdo Especial
(PAEE). A literatura e a pratica pedagdgica nos apontam que esses alunos com PC carecem de
mais recursos de TA que possibilitem a avaliacdo de suas potencialidades, que devido as
necessidades complexas de comunicagao presentes, muitas vezes acabam mascarando seu real
potencial cognitivo.

O problema de pesquisa envolve a preocupacao na avaliacdo da escrita dos alunos com
PC que, em vista do comprometimento motor dos membros superiores, dificulta o
desenvolvimento da escrita convencional. O comprometimento na fala é outro fator que
dificulta a avaliacdo da aprendizagem desse alunado, impactando negativamente nas atividades
e avaliacBes escolares. Partindo dessa problematica, o estudo teve como objetivos avaliar por
meio de recursos de TA a hipotese de escrita desses alunos; caracterizar e analisar através das
entrevistas com os professores como é a participacdo dos alunos com PC nas atividades
oferecidas na sala comum e no AEE, verificando quais os recursos de que dispdem os
professores do AEE e da sala comum para realizar uma avaliacdo diagnostica acerca das
capacidades de leitura e escrita dos alunos com PC ndo oralizados, que possuem
comprometimento motor dos membros superiores dificultando a escrita padrdo; e caracterizar
sob a Otica dos professores e da familia os desafios presentes no processo de alfabetizacdo dos
alunos, discutindo e apontando alguns caminhos para a implementacdo dos recursos de TA,
com vistas & escrita alternativa.

A escrita alfabética é um sistema de escrita regido pelo principio da fonografia, em que
0 signo gréafico representa normalmente um ou mais fonemas do idioma (BRASIL, 2001). A
escrita alternativa esta incluida na area da Comunicagdo Alternativa e Ampliada (CAA) e diz
respeito a utilizacdo de recursos computacionais para a realizacdo da escrita alfabética e
também ao uso do alfabeto mdvel, utilizado para avaliar as hip6teses de escrita dos alunos
acompanhados. Essas possibilidades de escrita alternativa utilizando recursos de TA se colocam

em resposta por estratégias mais eficientes de producao escrita em substitui¢do a escrita manual
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com lapis, a qual requer habilidades motoras finas complexas, e frequentemente limitadas
diante dos comprometimentos motores advindos do quadro de PC.

A Comunicacdo Alternativa e Ampliada (CAA) ¢ a area da tecnologia assistiva que se
destina especificamente a ampliacdo de habilidades de comunicagdo. A comunicacao
alternativa esté voltada as pessoas sem fala ou sem escrita funcional ou em defasagem entre sua
necessidade comunicativa e sua habilidade de falar e/ou escrever (BERSCH; SCHIRMER,
2005).

O pano de fundo do estudo debruca-se em questdes pertinentes ao processo de
alfabetizacdo dos alunos com PC nos contextos regulares de ensino, sob a luz da denominada
inclusdo escolar, sendo nesse estudo, o interesse voltado a avaliacdo das hipoteses de escrita
desses alunos. Para tanto, a presente dissertacdo divide-se em seis capitulos apresentados a
seguir. No primeiro temos a Introducédo, temos a fundamentacéo tedrica no segundo capitulo
com um subcapitulo sobre a conquista de uma escola inclusiva, onde foram abordados de
maneira breve alguns marcos histéricos mundiais e a trajetdria da legislacéo brasileira em prol
dessa escola desejada. Essa trajetoria € marcada pela conquista do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) na legislacéo brasileira e na sua implementacéo pelas politicas publicas.
No subcapitulo seguinte apresentamos consideracdes sobre alfabetizacéo, leitura e escrita. No
outro subcapitulo, discorremos sobre o aluno com PC, consideracdes e desafios em seu processo
de escolarizacdo, sobre a importancia da TA e da CAA na aprendizagem dos alunos com PC.
No terceiro capitulo trazemos 0s objetivos da pesquisa. Apresentamos a metodologia do estudo
no quarto capitulo. Discorremos sobre os resultados da analise dos dados pesquisados no quinto
capitulo e no capitulo seis, apresentamos a discussdo. Por fim trazemos as consideracgdes finais
para fechamento do estudo. A preocupacdo em reconhecer a demanda de escrita presente no
processo de alfabetizacao de alunos com PC, de modo a vislumbrar o favorecimento da escrita
alternativa (escrita no computador) e acesso ao computador, adequando e adaptando o0s
recursos, de acordo com a demanda e necessidade desses alunos, esta presente no decorrer do
presente estudo.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 A conquista da escola inclusiva e o atendimento educacional especializado

Nas Ultimas décadas tivemos um avanco consideravel nas conquistas para uma escola
inclusiva. Um longo caminho de discussdes e debates foi percorrido para chegar a esse patamar.
A legislacéo brasileira possibilitou iniciativas de politicas publicas para a organizacéo de uma
escola inclusiva, apesar de ainda necessitar de um melhor planejamento e maior investimento,
propiciando um direcionamento mais eficaz e mais eficiente dos recursos fisicos e humanos.

A preocupagdo com uma escola inclusiva é recente no planeta e podemos percebé-la a
partir de alguns marcos historicos. Em 1990 em Jomtien, na Tailandia, tivemos a Declaracdo
Mundial sobre Educacdo para Todos, que aponta o compromisso de satisfazer as necessidades
basicas de aprendizagens de todas as pessoas, com atencdo especial as pessoas com
deficiéncias.

Na Espanha em 1994, com a Declaracdo de Salamanca, se estabelece como principio
que as escolas de ensino regular devem educar todos os alunos. O Brasil mostrou consonancia
com os postulados produzidos em Salamanca, na Conferéncia Mundial sobre Necessidades
educacionais Especiais: Acesso e Qualidade. Lembrando que a educacdo inclusiva abarca
outros publicos para além da Educacéo Especial, como némades e criangas de rua por exemplo.

No Brasil, a preocupagdo com a incluséo escolar mais voltada para o PAEE, comeca a
ser delineada na legislacéo brasileira a partir da Constituicdo Federal de 1988, com a oferta do
Atendimento Educacional Especializado (AEE)?. No Art. 208, no inciso 111, tem-se que o AEE
deveré ser ofertado aos alunos com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.
Hoje tem-se nas escolas publicas e em algumas instituicGes especializadas a proposicado desse
tipo de servico, o que pode ser reconhecido como uma conquista fruto dos investimentos das
politicas publicas brasileiras que vislumbram mecanismo para a educacdo numa perspectiva
inclusiva.

Em 1996 a Lei n°® 9394, estabelece as Diretrizes e bases da Educacdo Nacional e reforca
gue o Atendimento Especializado aos alunos com deficiéncia devera ser realizado

preferencialmente na rede regular de ensino. Essa lei sofreu alteragcbes em 2013, 2015 e 2018.

2 Atendimento Educacional Especializado é compreendido como o conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagégicos, organizados institucional e continuamente, prestado de forma complementar ou
suplementar (BRASIL, 2011).
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Em 2013 no Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo: curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos para atender as suas
necessidades; professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior para
atendimento especializado, bem como professores de ensino regular capacitados para a
integracdo desses educandos nas classes comuns.

Em 2013, encontramos no Art. 58. Entende-se por educacao especial, para efeitos desta
Lei, a modalidade de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo. (Lei n° 12.796 de 2013).

Em 2018 tivemos novas alteracGes desta Lei 9394, e no § 3° temos que “A oferta de
educacdo especial, nos termos do caput deste artigo, tem inicio na educacao infantil e estende-
se ao longo da vida, observados o inciso 11 do art. 4° e do paragrafo Unico do art. 60 desta Lei.”
(Redacéo dada pela Lei n° 13.632, de 2018).

O Plano de Desenvolvimento de Educacdo (PDE, 2007), recomenda a acessibilidade
arquitetonica dos predios escolares, a implantacdo de salas de recursos multifuncionais e a
formacdo docente para o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Com a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEE-EI-2008), a
defesa dos direitos humanos vem modificando os conceitos, as legislacBes, as praticas
pedagdgicas e de gestdo, promovendo a reestruturacdo do ensino regular e ensino especial. Essa
politica define que a fung@o do Atendimento Educacional Especializado é “identificar, elaborar
e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participag@o dos alunos, considerando suas necessidades especificas” (BRASIL, 2008a, p. 10).
Um ponto importante apontado nessa politica de 2008 é que ao longo de todo processo de
escolarizacdo o AEE deve estar articulado com a proposta pedagdgica do ensino comum.

Em 2009, a resolucdo MEC CNE/CEB n° 4, afirma que o AEE deve ser oferecido no
turno inverso da escolarizacdo, prioritariamente nas salas de recursos multifuncionais da
propria escola ou em outra escola de ensino regular. Esse AEE pode acontecer nas instituicoes
especializadas e na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM)® da escola publica. Esse espago

possui recursos que visam complementar ou suplementar a escolarizacéo dos alunos Publico-

3 SRM — Tipo 1: atendimento aos alunos com deficiéncias variadas. Compde esta sala kit com 32 itens; Tipo 2: os
recursos da sala Tipo 1 acrescidos de recursos de TA destinados ao atendimento de alunos com deficiéncia visual
ou cegueira (BRASIL, 2012b).
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Alvo da Educagéo Especial (PAEE), de acordo com as necessidades individuais dos alunos. As
adaptacOes necessarias no contexto escolar para acesso ao computador de modo a favorecer a
escrita alternativa, podera ser realizada através do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) das escolas ou nas instituicbes
especializadas, que atuam como Centros de Atendimento Educacional Especializado (CAEE)
em suporte a rede regular de ensino.

O decreto n® 7611 de 2011 aponta que a educacao especial deve garantir 0s servigos de
apoio especializado voltados a eliminar as barreiras que possam obstruir a aprendizagem, sendo
0 AEE compreendido como o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos
organizados institucional e continuamente, prestado de forma complementar (transpor

barreiras) ou suplementar (maximizar aprendizagem dos alunos com altas habilidades).

Art. 3° S3o objetivos do Atendimento Educacional Especializado:

I - Prover condicGes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servigos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais
dos estudantes;

Il - Garantir a transversalidade das acBes da educacéo especial no ensino regular;

I11 - Fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem
as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - Assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e
modalidades de ensino (BRASIL,2011).

No 8 4° do decreto 7611/2011, a producéo e a distribuicdo de recursos educacionais no
AEE para a acessibilidade e aprendizagem, incluem entre outros materiais, softwares para
comunicacdo alternativa e outros recursos que possibilitam o acesso ao curriculo (BRASIL,
2011).

Em 2014 o Plano Nacional de Educacdo (PNE), aprovado pela Lei n°® 13.005, de 25 de
junho de 2014, aponta na meta n° 4: Universalizar, para a populacdo de 4 a 17 anos PAEE, o
acesso a Educacdo Basica e ao Atendimento Educacional Especializado, preferencialmente na
Rede regular de Ensino, com a garantia de Sistema Educacional Inclusivo, de Salas de Recursos
Multifuncionais, Classes, Escolas ou Servicos Especializados, Pablicos ou Conveniados,
reiterando os direcionamentos politicos em vigor.

A legislacdo mundial e brasileira teve um avanco consideravel, um caminho de
discussoes, reflexdes e lutas foi percorrido para se chegar a esse patamar, que inclui a conquista
do AEE nas escolas comuns e instituicdes especializadas, como apoio ao processo de

escolarizacdo desse PAEE. Porém com o decreto 10.502 de 2020 essa conquista pode estar
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ameacada, uma vez que reforcam instituicbes segregadoras com o suposto aumento do poder
decisério imputado a familia e aos educandos por meio de processos participativos que ndo
acontecem.

Apesar de estar contemplado na legislacdo, o AEE ainda é um desafio devido a sua
complexidade em atendimentos deveras diversificados, “devido a necessidade de dominar uma
variabilidade de técnicas e procedimentos para responder as necessidades educacionais
especializadas de quaisquer tipos de aluno” (MENDES; LOURENCO, 2012, p.435).

No entanto, apesar dos desafios presentes no AEE, precisamos incluir cada vez mais as
criangas com PC nas escolas regulares de ensino, de modo que ndo apenas seja garantida sua
entrada, mas sobretudo sua permanéncia e desenvolvimento em suas habilidades e
competéncias. A inclusdo escolar deve estar centrada na questdo de como educar na diversidade
e ndo centrada unicamente no aluno com deficiéncia ou na deficiéncia em si. Vygotsky (1997),
aborda a necessidade da mediacdo social para a construcdo do conhecimento no ser humano.
Para o autor, o que decide o destino da pessoa ndo é a deficiéncia em si, mas suas consequéncias
sociais. A escola é a Instituicdo reconhecida pela sociedade que realiza a mediacao social para
a construcdo do conhecimento e o AEE é atualmente um dos canais e servigos disponiveis para
a efetivacdo da educacdo numa perspectiva inclusiva. Assim, dentre as metas que a escola se
debruga em conjunto com o AEE esté organizar formas para garantir 0 acesso aos processos de
alfabetizacéo a todos os alunos, inclusive aqueles com PC, objeto do presente estudo.

2.2 Consideracdes sobre leitura e escrita

Leitura e escrita fazem parte do cotidiano das pessoas em nossa sociedade e mesmo para
guem ainda ndo esta alfabetizado, necessita interpretar as mensagens com as quais se depara
diariamente. As pessoas convivem em diferentes espacos e situacdes com praticas de leitura e
escrita, se deparando com imagens, textos, codigos em diferentes situacdes da vida diaria. Com
a internet, a comunicagdo invadiu de forma expressiva a vida das pessoas, exigindo novas
habilidades comunicativas que deem conta da complexa rede de relacbes comunicativas
estabelecidas.

Diante desse contexto é fundamental possibilitar as criangas o desenvolvimento de suas
potencialidades, considerando que elas ja possuem muitas hipoOteses sobre a escrita, antes

mesmo de estarem alfabetizadas. Precisamos como educadores, possibilitar situagcdes de
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aprendizagem onde as criangas possam externar suas vontades, interesses, medos e anseios,
através de uma comunicacdo efetiva, que melhor atendam suas necessidades sociais,
emocionais e fisicas. O respeito as limitacbes motoras das criangas com PC inclui, a necessidade
de oferta de situacdes comunicativas que possam também fazé-las participativas dos seus
contextos de vida. A leitura e a escrita precisam ter significado e sentido e devem estar atreladas
a situacdes reais de uso.

Segundo a BNCC (2017) as praticas sociais sdo mediadas por diferentes linguagens:
Verbal (oral ou visual-motora, como libras, e escrita), corporal, visual, sonora e,
contemporaneamente, digital. E por meio dessas praticas, que as pessoas interagem consigo
mesmas e com 0s outros, constituindo-se como sujeitos sociais.

Uma das competéncias apontadas na BNCC (2017) é compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e
ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo
e autoria na vida pessoal e coletiva. Ao refletir sobre essa competéncia, faz muito sentido
possibilitar a utilizacao de tecnologias nas atividades escolares com os alunos com PC de modo
a favorecer sua comunicagdo, no entanto o que esta posto na BNCC nao é suficiente para esse
publico. Para os alunos com PC € necessario que as professoras do AEE e sala comum oferecam
sistematicamente as tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo, treinando e
acompanhando o processo de implementacdo das tecnologias, possibilitando a acessibilidade
ao curriculo e a escrita de modo a favorecer a aprendizagem desse alunado.

No processo de aprendizagem da escrita, é importante que o aluno perceba que para
representar coisas, objetos, situagdes, pessoas, expressar sentimentos, vontades e necessidades,
pode utilizar a linguagem escrita através de um sistema grafico (letras, palavras), favorecendo
a comunicacao nos diversos contextos sociais. O mais importante na questdo da leitura e escrita
€ que seu uso deve estar relacionado ao contexto das situacdes cotidianas, com significado e
sentido.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino da Lingua
Portuguesa (PCN) no primeiro ciclo do ensino fundamental, é necessario “organizar situagoes
de aprendizagem que possibilitem a discussao e reflexao sobre a escrita alfabética” (BRASIL,
2001, p. 105). Visando a contextualizacdo e entendimento desse processo de alfabetizacao,

apontaremos 0s principais aspectos abordados nas correntes tedrico-metodoldgicas existentes.
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Ao falar sobre alfabetizacdo- processo de leitura e escrita, nos deparamos com quatro
grandes abordagens (referenciais teérico-metodoldgicos) de aquisicdo da linguagem escrita.
Sdo elas, tradicional, construtivista psicogenética, metodologia fénica e letramento.

Sigwalt e Guimaraes (2012, p. 328) apontam que a abordagem tradicional esta centrada
no desenvolvimento das habilidades de codificacdo e decodificacdo, enfatizando pré-requisitos
necessarios para ler e escrever como coordenagdo motora, discriminacdo auditiva e visual,
relacdo espacgo-temporal, percepcdo corporal, etc. e suas relacbes com os aspectos fisiologicos
e neuroldgicos.

Em oposicdo a abordagem tradicional, na abordagem construtivista psicogenética, partir
da década de 1980 se inicia um movimento para o desenvolvimento de uma nova proposta de
leitura e escrita a partir de estudos de Ferreiro e Teberosky (1985). Os postulados de autores
como Piaget e Vygotsky contribuiram nos estudos realizados nessa abordagem construtivista.
Para as autoras Ferreiro e Teberosky, nesse processo de desenvolvimento da leitura e escrita,
as criancas elaboram hipéteses e estratégias sobre a escrita, sendo o erro considerado
construtivo na tentativa do acerto.

Seguindo as ideias de Ferreiro e Teberosky (1985), para avaliar as hipdteses de escrita
do aluno, consideradas como nivel de escrita ou nivel conceptual linguistico, utiliza-se a
sondagem. A sondagem € uma estratégia de que o professor dispbe para saber o que as criangas
dominam sobre a escrita alfabética e o sistema de escrita. Quando a crianca escreve
espontaneamente, segundo suas concepcdes, estd nos oferecendo a possibilidade de
compreensdo sobre o que ela pensa em relacdo a natureza da escrita, possibilitando o
direcionamento da intervencao pedagogica.

A sondagem é uma atividade de escrita que envolve, num primeiro momento, a
producdo espontanea pelos alunos de uma lista de palavras e uma frase, sem apoio de outras
fontes escritas (SAO PAULO, 2014 p.26). Sugere-se a escolha de quatro palavras de um
mesmo campo semantico (mesmo assunto). Geralmente procura-se partir da palavra maior
(polissilaba) para a menor (monossilaba), acompanhada de uma frase que utilize uma das
palavras da lista. O uso de uma palavra da lista favorecerd ao professor perceber se ha
estabilidade na escrita, ou seja, se a crianga escreveu a palavra na frase do mesmo jeito que
havia escrito na lista. Outra pratica fundamental relacionada a sondagem € a leitura imediata,

pelo estudante, de sua escrita, pois ela possibilita a interpretacdo de suas hipoteses de escrita.
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Ferreiro e Teberosky (1985), se fundamentam em Piaget para explicar como a crianca
conquista a escrita, através do fundamento filosofico-metodoldgico da psicogénese da lingua
escrita. As autoras consideram cinco niveis no processo de alfabetizacdo da crianca. No
primeiro nivel, considerado pré-silabico, escrever € reproduzir os tragos tipicos da escrita que
ela identifica como adequada e a crianga espera por exemplo, que a escrita dos nomes das
pessoas seja proporcional ao tamanho ou idade dessa pessoa, ndo estabelecendo ainda
correspondéncia termo a termo. No nivel dois, também considerado pré-silabico, a hipotese é a
de que para poder ler coisas diferentes deve haver diferenca na escrita. O nivel trés, considerado
nivel sil&bico, é caracterizado pela tentativa de dar um valor sonoro a cada uma das letras, ou
seja, cada letra vale uma silaba. Nesse nivel a crianca da um salto qualitativo e se diz que esta
na hipotese silabica. No nivel quatro temos a passagem da hipotese silabica para a alfabética,
considerada nivel silabico-alfabético, a crianca percebe que uma letra para cada silaba nao
funciona e ela tenta acrescentar letras a escrita da fase anterior. Por fim, no nivel cinco a escrita
alfabética constitui o final dessa evolucdo. Ao chegar nesse nivel cinco, considerado nivel
alfabético, “a crianga ja franqueou a barreira do cddigo, compreendeu que cada um dos
caracteres da escrita corresponde a valores sonoros menores que a silaba, e realiza
sistematicamente uma andlise sonora dos fonemas das palavras que vai escrever” (FERREIRO;
TEBEROSKY,1985, p. 213).

Ainda na abordagem construtivista, na psicologia historico-cultural postulada por
Vygotsk, para ser capaz de escrever a crianga precisa organizar previamente relacdes funcionais
com objetos, pela mediacdo da palavra (MARTINS; MARSIGLIA, 2015, p. 45). Seguindo essa
linha de raciocinio, essas autoras mencionam que para Davidov (1988) as acOes de alfabetizacdo
devem iniciar-se pela escrita de substantivos concretos, pois assim a crianga recorre a objetos e
figuras para relaciona-los ao seu significado nominativo.

Magda Soares considera que a alfabetizacdo é o processo de apropriacdo da leitura e
escrita a partir da compreensdo das relagdes entre fonema (sons) e grafema (sistema de escrita)
e o foco esta no dominio dos cddigos do alfabeto. Para Soares (2003, p.14), a alfabetizacéo e o
letramento ndo sdo processos independentes, mas interdependentes e indissociaveis, uma vez
que a alfabetizacdo se desenvolve no contexto e por meio de praticas sociais de leitura e escrita
(letramento), e este por sua vez sO pode se desenvolver no contexto da/e por meio da

aprendizagem das relagcdes fonema-grafema (alfabetizagéo).
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A alfabetizacdo ndo se concretiza apenas pela apropriacdo de cddigos, mas também pela
elaboracdo de um complexo processo de hipdteses sobre a representacdo linguistica. Essa
apropriacdo é que permite ao estudante se relacionar com 0 mundo letrado, favorecendo sua
real inclusdo. As significacbes decorrentes da interacdo entre leitura e escrita nas praticas
sociais possibilitam o letramento (FERRAZ; PAN, 2007).

Martins e Marsiglia (2015) defendem que a alfabetizacdo € a porta de entrada no
universo da cultura letrada. A linguagem expressa, por meio de sinais sonoros, 0 pensamento.
A escrita é o registro da fala, signos sonoros, por meio de signos visuais. Esse estudo de Martins
e Marsiglia (2015), aponta a contribuicdo dos avangos cientificos advindos das neurociéncias
em pesquisas acerca dos mecanismos cerebrais envolvidos no ato de ler e escrever. Como
exemplo citam a obra de Stanislas Dehaene (2012) intitulada “Os neurdnios da leitura”. Para
esse autor, do ponto de vista neuroldgico, 0 método mais adequado para a alfabetizagédo é o
método fonico.

O método fonico segundo Sigwalt e Guimardes (2012, p.331), € a capacidade de
decodificar e de codificar. O dominio das relacBes entre grafema e fonema é a primeira etapa
do processo de alfabetizacdo para posterior trabalho com a dimenséo significativa. J& Moreira
(2009), concorda com as autoras Ferreiro e Teberosky (1985), quando argumentam que o
método de ensino ndo é o responsavel direto pelo fracasso ou sucesso dos alunos.

Muitas vezes as abordagens podem ser complementares na medida em que apresentam
confluéncias em alguns aspectos ou também porque abordam os conceitos a partir de diferentes
angulos e aspectos. No presente estudo as contribuicbes de Ferreiro e Teberosky (1985)
estiveram presentes, na medida em que houve preocupacdo em trabalhar palavras que faziam
parte do contexto dos alunos e também porque 0s niveis conceituais linguisticos serviram de
base para analisar as hipoteses de escrita dos alunos participantes. A escrita desses alunos foi
avaliada com o apoio de materiais e recursos de TA utilizados na alfabetizacdo, como alfabeto
movel, pranchas de alfabetizacdo, jogos de alfabetizacdo, lousas imantadas e posteriormente o
acesso a escrita no computador. Esses materiais e recursos séo considerados como apoio para a
escrita alternativa.

Rego (2013) enfatiza que segundo Vygotsky, a relacdo do sujeito com o conhecimento
como uma interacdo entre sujeitos € viabilizada pela linguagem. Dessa forma, o conhecimento

se constroi nas relagdes interpessoais. Pensando na linguagem como mediadora na interagao do
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sujeito com o meio social, percebe-se a importancia da apropriacdo da leitura e escrita no
processo de escolarizagéo.

Molinari e Ferreiro (2007) apud Ferreiro (2013, p. 79), questionam acerca de identidades
e diferencas na escrita em papel e em computador nas primeiras etapas do processo de
alfabetizacdo. E possivel observar os avangos conceituais em criancas em periodos pré-
alfabéticos ao usar o teclado? As autoras concluiram que os niveis de conceitualizagao da escrita
ndo sdo dependentes do instrumento eventualmente utilizado para a escrita. Apesar dessa
constatacdo de que ndo hé diferenca na escrita do papel e computador para avangar nos niveis
conceituais da escrita, faltam estudos relacionados a escrita dos alunos com PC. Baseados nessa
premissa e nos apontamentos dos estudos acerca da alfabetizacdo dos alunos com PC, é
necessario pensar outras formas de registro da escrita para esse publico, para além da escrita

convencional.

2.3 O aluno com paralisia cerebral: consideracdes e desafios em seu processo de

alfabetizacao

A conceituagdo de PC descreve um grupo de desordens permanentes do
desenvolvimento do movimento e postura, causando limitagdes de atividade, que sdo atribuidas
a um distarbio ndo progressivo que ocorre no desenvolvimento do cérebro fetal ou infantil. A
desordem motora na PC frequentemente é acompanhada por distdrbios sensoriais, perceptivos,
cognitivos, de comunicacdo e comportamental; por epilepsia e por problemas
musculoesqueléticos secundarios (ROSEMBAUM et al, 2007).

A PC pode ser reconhecida como um quadro etioldgico que leva a condicdo de
deficiéncia fisica. Segundo Lourenco (2008), pode ser considerado um quadro de deficiéncia
fisica de acordo com a literatura de educacao especial, a presenca de um comprometimento no
desempenho motor funcional de um individuo advindo de ordem neurologica, 0ssea, articular
e/ou metabolica.

No Decreto n. 5.296/2004 temos a defini¢do de deficiéncia fisica como:

[...] alteragdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano,
acarretando o comprometimento da funcéo fisica, apresentando-se sob a forma de
paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia,
triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputacdo ou auséncia de membro,
paralisia cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita ou adquirida,
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exceto as deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades para o
desempenho de fung¢fes (BRASIL, 2004, p. 2)

Esse quadro de deficiéncia fisica esta presente nos individuos com PC, dificultando seu
desenvolvimento nas atividades que requerem a apropriacao da escrita convencional como por
exemplo, a partir da utilizacdo de um lapis. Os efeitos da PC podem variar de um grau mais
leve, com movimentos desajeitados ou controle ineficiente das maos para realizar atividades
com maior precisdo, até um grau mais severo com a falta de controle motor ampliado, afetando
a fala e movimentos globais (FERRAZ; PAN, 2007).

Os alunos com PC que possuem prejuizos nos membros superiores podem necessitar de
recursos de tecnologia assistiva para auxilia-los por meio da escrita alternativa, que pode ser
entendida como a escrita atraves do alfabeto mével ou através do uso do teclado no computador
por exemplo. Possibilitar 0 acesso ao computador para esse publico pode ser um caminho
potente para a apropriacao da escrita e para o desenvolvimento de sua aprendizagem. E provavel
gue um aluno com limitacGes na sua comunicacdo, torne a avaliacdo da sua aprendizagem por
parte dos professores dificil, na medida em que ndo consiga exteriorizar seu real entendimento
das experiéncias escolares propostas através da escrita convencional manual, devido a sua
dificuldade em manipular um lapis e/ou pela dificuldade em externar seu pensamento através
da fala (oralizacdo). Essa mediacdo na comunicacdo pode ser favorecida com recursos de

tecnologia assistiva adaptados conforme sua necessidade.

“A literatura indica-nos que 0s comprometimentos motores associados ou ndo a outros
prejuizos podem impactar negativamente no desempenho funcional dos alunos com
deficiéncia fisica em atividades escolares, o que leva a necessidade de apoio em seu

processo educacional “(LOURENCO, 2018, p. 81).

A utilizacdo de recursos adaptados para acessibilidade, como os recursos de TA para
acesso ao computador, de modo a favorecer a comunicagdo, € uma necessidade primaria para
alunos com PC. Para Bersch (2007), a TA é composta de recursos e servigos. O recurso é o
equipamento utilizado pelo aluno e o servico de TA na escola € aquele que buscara resolver 0s
problemas funcionais do aluno. Bersch e Schirmer (2005) apresentam que sd@o exemplos e
modalidades da TA “Os recursos que favorecem a comunicacdo; a adequagdo postural e
mobilidade; o acesso independente ao computador; a escrita alternativa; o acesso diferenciado

ao texto; o mobiliario e material escolar modificado”.
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Para os alunos que possuem dificuldade em oralizar, como é o caso de alguns alunos
com PC, a Comunicacdo Alternativa e Ampliada (CAA) enquanto compreendida no &mbito da
area de conhecimento da TA, pode ser o caminho. A comunicagdo sempre foi a ponte que liga
0s pensamentos e ideias de uma pessoa para outra e a CAA vem ajudar essas pessoas, uma vez
que s&o outras formas de comunicacao que podem substituir, ampliar ou suplementar as func¢oes
da fala definitiva ou provisoriamente e segundo Nunes (2003), envolve o uso de gestos manuais,
expressdes faciais e simbolos graficos (escrita, desenhos, gravura, fotografia) como forma de
efetuar a comunicacdo de pessoas incapazes de se utilizarem da linguagem verbal. E assim,
propiciar formas alternativas de escrita também esta contemplado nas acGes em CAA.

Nessa direcéo, ferramentas para escrita podem ser utilizadas com os alunos com PC no
sentido de instrumentaliza-los para o contexto escolar. Essa possibilidade de escrita alternativa
(com alfabeto movel ou com o uso do computador) requer menor dispéndio de energia por parte
dos alunos com PC, uma vez que precisam fazer um demasiado esforco para realizar a escrita
convencional (escrita manual com lapis). Esses materiais e recursos sdo considerados como
apoio para a escrita alternativa, pois segundo Manzini (2005), principalmente para alunos com
PC, que apresentam dificuldades e alteracbes motoras comumente associadas a demandas
comunicacionais, € muito importante o desenvolvimento de material pedagdgico e recursos a
partir de uma andlise inicial das condi¢fes motoras, cognitivas e educacionais, para que possam
ser atendidos conforme suas necessidades.

Gutierrez de Queiroz e Braccialli (2016), apontam que é importante estudar a relacao
entre o perfil funcional, a funcdo motora grossa e as habilidades manuais, para viabilizar
equipamentos, materiais pedagdgicos e recursos adequados para 0 aluno com PC demonstrar
seu potencial. Os recursos utilizados devem estar relacionados as necessidades dos estudantes
e sdo muito importantes para o acesso ao curriculo. Gongalves (2014) aponta no seu estudo, a
CAA, adequacdo do mobiliario, adequacgdes arquitetbnicas, dispositivos computacionais e
recursos pedagogicos adaptados, como os itens que compreendem a TA no &mbito da educacédo
inclusiva. Apresenta alguns exemplos de recursos pedagogicos adaptados como velcro para
fixacdo, madeira pela durabilidade, isopor pela leveza, imé e placas imantadas para facilitar a
fixacdo de letras, palavras, numerais, figuras como estratégias para pensar e propor tais
alterantivas. Assim, reconhece-se que esses recursos podem ser utilizados pelos alunos com
deficiéncia fisica no ambiente escolar de modo a favorecer o seu acesso ao curriculo e

participacdo nas atividades no processo de ensino-aprendizagem.
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Estudos como o de Gutierrez de Queiroz e Braccialli (2017), mostram a necessidade da
implementacdo da TA para desenvolver habilidades de escrita nos alunos com deficiéncia fisica
que apresentam a funcionalidade dos membros superiores prejudicada, como € o caso de alguns
alunos com PC, devido a dificuldade para escrever utilizando materiais convencionais. Essas
autoras tiveram como objetivo descrever a funcionalidade de alunos com deficiéncia fisica, de
Salas de Recursos Multifuncionais, para as atividades de escrita e de uso de computador,
segundo a percepcdo dos professores. O estudo mencionado conclui reiterando, que o0s
estudantes que apresentam a funcionalidade dos membros superiores prejudicada, podem sentir
dificuldade para escrever utilizando materiais convencionais, como um lapis por exemplo,
necessitando da TA para desenvolver a escrita atraveés do computador.

Em sua dissertacdo, Almeida (2018), objetivou analisar a implementacédo de recursos de
TA para uma aluna com PC na classe comum e seu uso em carater universal. A autora utilizou
0 método de pesquisa seguindo uma abordagem qualitativa com um modelo de pesquisa
colaborativa, cujos dados foram coletados por meio de dois instrumentos, roteiro
semiestruturado de entrevista e observacdo sistematica. A autora aponta que para algumas
atividades que envolviam leitura e escrita, houve necessidade de implementar recurso de TA
para a aluna com PC.

Damasceno (2013) procurou investigar em sua dissertacao o processo de introducao dos
recursos da TA no ambiente computacional para trés alunos com PC. A autora utilizou uma
abordagem qualitativa do tipo pesquisa participante. A observacdo direta, o registro diario e a
entrevista semiestruturada aplicada aos profissionais envolvidos com os sujeitos com paralisia
cerebral acompanhados, foram os instrumentos utilizados. O estudo apontou que ndo basta o
recurso da TA voltada exclusivamente para o computador, como também ndo séo suficientes
os hardwares e softwares especiais. Foi necessario contar com o auxilio de recursos de outras
categorias da TA (adequacdo postural, ortese, mobiliario).

No estudo de Oliveira, Garotti e Sa (2008), os autores tiveram por objetivo apresentar a
inter-relacdo existente entre as tecnologias de ensino e os recursos de TA, possibilitando o
ensino de criangas com PC, sob a Otica da Analise Experimental do Comportamento (AEC).
Foram utilizados relatos de pesquisas para demonstrar a importancia de identificar os pré-
requisitos de leitura e escrita, através do paradigma da equivaléncia, aliados as atividades de
consciéncia fonologica para criangas com dificuldade de aprendizagem, pois segundo o0s

autores ainda ndo ha relatos de pesquisas com esses procedimentos em individuos com PC.
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Alves (2009), em seu estudo teve como objetivo identificar os efeitos do uso da TA na
escolarizacdo do aluno com PC a partir de propria percepg¢do do aluno, percepcao do professor
e cuidador do aluno. Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram o GMFCS,
utilizado para classificar o nivel motor do aluno e entrevistas semiestruturadas realizadas com
alunos, professores e cuidadores. Os dados foram analisados a partir da técnica do Discurso do
Sujeito Coletivo. Nesse estudo foi possivel verificar que os recursos de TA trouxeram
contribuicdo ao processo de escolariza¢do dos alunos com PC em classe comum, apesar de
mostrar alguns desafios que ainda permeiam esse contexto, como auséncia do trabalho
colaborativo entre educagdo especial, professores, equipe de reabilitacdo, escola, aluno e
familia. Outro desafio encontrado no estudo foi a falta de preparo da escola e profissionais,
além de falta de sistematizacdo na implementacao dos recursos de TA.

Assim, reconhecendo-se a necessidade de vislumbrar o uso de diferentes recursos de
TA, incluindo estratégias alternativas de comunicacdo e também o uso do computador para a
escrita alternativa, a literatura apresentada reforca a necessidade de o ponto de partida ser um
processo avaliativo de quem é esse aluno com PC e quais demandas apresentam em seu
processo de alfabetizacao.

A importéncia de avaliar o avanco dos alunos com PC em relacdo a escrita esta presente
no trabalho de Reganham (2016). Em sua tese de doutorado, trouxe como objetivo analisar os
efeitos de um programa de alfabetizacdo voltado para a préatica pedagdgica do professor do
AEE, nos avancos da escrita do aluno com PC. A autora utilizou dois estudos, aplicados
concomitantemente sendo o primeiro, o desenvolvimento e analise de um programa de
alfabetizacéo para alunos com PC e o segundo, um delineamento experimental intrassujeito de
critério mével sobre o desempenho de alunos com PC em fase de alfabetizacdo. No estudo foi
verificado que os alunos com PC sdo capazes de avancar nas hipdteses de escrita e adquirir
conhecimento sobre o sistema de escrita alfabética, seguindo o que é proposto no curriculo
escolar.

Outros estudos foram encontrados na literatura da Educacdo Especial sobre a
alfabetizacdo de alunos com PC. A importancia da escrita alternativa através do uso do
computador para a alfabetizagdo de alunos com PC, foi evidenciada no estudo de Peeters,
Moorb e Verhoevenb (2011). Nesse estudo, 0s pesquisadores separaram dois grupos de
criangas, um grupo composto por 52 alunos com PC que frequentavam escolas especiais para

criangas com deficiéncias fisicas e maltiplas na Holanda, e outro grupo de comparacéo,
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composto por 71 criancas sem deficiéncias que frequentavam o 2° ano do jardim da infancia
em cinco escolas regulares diferentes. Ambos 0s grupos, possuiam criangas com idade média
de 6 anos. O estudo utilizou questionarios com questdes abertas e de multiplas escolhas para 52
professores, com questfes sobre quantidade de tempo dedicado as atividades de alfabetizacéo,
agrupamento instrucional, adaptacbes do método, auséncia escolar e terapias coadjuvantes.
Como resultado do estudo, verificaram que o que facilitou o aprendizado da alfabetizacao foi a
sala como um ambiente rico em texto, a latitude geralmente dada as criancgas para governar seu
préprio comportamento letrado, a realizacdo regular de sess6es de leitura de historias e 0 uso
construtivo de computadores. Além disso, demonstrou o papel dos computadores na promocao
da alfabetizacédo para criancas com deficiéncias graves.

Ainda sobre o papel dos computadores na promocéo da aprendizagem, encontramos o
estudo de Reis (2009), que teve por objetivo avaliar a eficacia de um programa informatizado
para o ensino individualizado de leitura e escrita para criancas com dificuldade de
aprendizagem e sua efetividade quando implementado em escolas, pelas proprias professoras.
O programa de ensino avaliado foi elaborado com base no paradigma de equivaléncia de
estimulos que ensina relagdes condicionais entre palavras impressas e palavras ditadas. Foram
utilizados computadores equipados com o software “Aprendendo a ler e escrever em pequenos
passos”. O estudo de delineamento de grupo, mostrou que a exposi¢ao ao programa de ensino
proporcionou aos alunos ganhos elevados em leitura e escrita, porém os ganhos em escrita ndo
foram téo significativos quanto em leitura, apesar de serem significativamente maiores que
guando comparados ao repertdrio inicial dos participantes.

Também sobre a importancia da escrita alternativa, tivemos o estudo de Murillio (2018),
cujo objetivo foi revelar a luz da psicologia- Histérico-Cultural, a necessidade de constituirmos
pressupostos que venham elucidar o desenvolvimento da escrita pela crianca com PC, a partir
de um estudo de revisdo histérica da deficiéncia e da crianca com PC. O estudo utilizou o
método dialético, onde investigou, a partir de levantamento bibliogréafico, o processo de
aquisicdo da escrita pela crianca com PC e as diferentes atividades mediadoras constituidas no

processo de apropriacdo cultural. A autora argumenta no estudo que:

Para o desenvolvimento da escrita, as mediagBes nos primeiros anos de vida séo
essenciais e a exploragcdo motora serve de ancora para o desenvolvimento das fung@es
psiquicas superiores (FPS), embora a apropriagdo motora em si ndo seja o fator
determinante da escrita. No entanto, os gestos, a linguagem e a vida simbolica séo
reais determinantes da apropriacdo da escrita simbdlica pela crianga com PC
(MURILLIO, 2018, p.107).
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Vasconcelos e Del Re (2017), pesquisaram estudos relacionados & aquisi¢do da escrita
por sujeitos com PC que ndo oralizam e constataram auséncia de trabalhos que apresentam
dados de producdes escritas desses sujeitos. As autoras defendem uma ancoragem teorica do
Interacionismo Brasileiro de Mota (1995) e Borges (2006), que defendem que o processo de
alfabetizacdo néo se constitui de uma mera codificacdo ou decodificacdo mecanica das palavras.
Segundo essas autoras, Vasconcelos e Del Re (2017, p. 327) “o interacionismo Brasileiro de
De Lemos (2002) fala em “captura” do sujeito pela linguagem (¢ ndo de apropriacdo da
linguagem pela crianga) ”. As autoras ancoradas em Borges (2006), procuraram nesse estudo
ndo explicitar regras para a escrita das criangas, seja quanto aos aspectos graficos e relagdes
linguisticas, seja quanto ao contetdo.

Buscando investigar como tém acontecido as praticas inclusivas no ensino fundamental
no campo da leitura e escrita de criancas com PC, Ribeiro (2018) adotou uma abordagem
qualitativa para analisar as entrevistas semiestruturadas e observacdes da sala de aula de quatro
professoras que acompanham trés criancas com PC em idades entre sete e onze anos. Os
resultados apontam que as praticas pedagogicas de alfabetizacdo, de leitura e escrita para
criangas com PC devem ser mais especificas e voltadas para suas necessidades, pois segundo a
autora, houve dificuldade por parte das professoras em diagnosticar o conhecimento das
criancas em virtude de suas dificuldades motoras para ler e escrever, bem como para encontrar
uma metodologia mais adequada para este publico.

Devido a essa dificuldade em diagnosticar o conhecimento desses alunos, bem como
para favorecer o processo de aprendizagem desse estudante com PC, é necessario realizar
adaptacGes que possibilitem o diagnéstico das hip6teses de escrita. A necessidade da
viabilizacdo da apropriacdo da leitura e escrita por parte das criangas com PC, nos mobiliza
para avaliar essas criancas quanto a alfabetizacdo. Estudos como os de Oliveira (2010),
mostram que muitas vezes essas criancas sdo consideradas deficientes intelectuais, devido a
incapacidade de articular a fala ou de segurar um lapis, comprometendo o processo de
alfabetizacéo.

A avaliagdo do processo de aprendizagem é extremamente importante, devido a
necessidade de acompanhar para intervir quando necessario. Concordamos com Anache (2012,

p.190), “Interessa-nos construir uma avalia¢do que potencialize o processo de aprendizagem do
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aluno com deficiéncia. H& necessidade de mudar a concepcdo de ensino, aprendizagem e,
consequentemente, de avaliagéo”.

A avaliacdo no processo de alfabetizacdo e escolarizacdo desses alunos, possibilita
nortear o trabalho pedagdgico numa perspectiva inclusiva, em busca de uma aprendizagem mais
significativa, principalmente pela possibilidade de o computador desenvolver a autonomia do
estudante, além de ser considerado um elemento motivador pelo carater ladico. Conforme
aponta Ferreira-Donati (2010, p.134), “ambientes e situacOes de aprendizagem que privilegiem
acOes proativas do aprendiz, a multidimensionalidade da tematica, a total interacdo do educando
com o objeto de estudo, propiciam aquisicdo de habilidades e competéncias, mais do que o
conhecimento final”.

O acompanhamento do trabalho realizado pelos alunos PC é relevante e encontramos
no uso do computador um aliado motivacional, devido ao fato da tecnologia digital ser uma
realidade no cotidiano dos estudantes, que possibilita o desenvolvimento de estratégias,
criatividade e raciocinio l6gico de forma articulada e contextualizada, de modo que haja
contribuicdo no desenvolvimento de habilidades educacionais desses alunos. Essa contribuicéo
permite que suas habilidades possam emergir, nos mostrando seu potencial para além de suas
deficiéncias.

Avaliar a aprendizagem do aluno com PC, principalmente no tocante a escrita, € um
desafio presente na escola. A partir do levantamento de pesquisas realizadas nesse estudo,
notamos uma lacuna, com poucos estudos relacionados a essa tematica, fato esse que fortalece
a necessidade de estudar o tema. O presente estudo analisou os desafios presentes na
alfabetizacdo de trés alunos com PC, através da percepcdo das professoras que 0s acompanham,
apontando alguns caminhos através da escrita alternativa, de modo a favorecer o processo de

alfabetizacdo desse publico.
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3 OBJETIVOS

O estudo trata acerca dos desafios e possibilidades presentes no processo de
alfabetizacdo de criancas com PC no AEE e na sala comum de ensino regular e tem como
objetivos:

e Avaliar por meio de recursos de TA, a hipotese de escrita desses alunos;

e Caracterizar e analisar sob a ética dos professores, como ocorre a participa¢do dos
alunos com PC nas atividades oferecidas na sala comum e no AEE, e os desafios
presentes no processo de alfabetizacdo dos alunos.
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4 METODOLOGIA

A pesquisa possui delineamento de Estudo de Caso Mdltiplos. Segundo Yin (2001), o
mesmo estudo pode conter mais de um caso Unico. Quando isso ocorrer, 0 estudo precisa utilizar
um projeto de casos multiplos. Estudos de caso Unico e casos multiplos, na realidade sdo nada
além do que duas variantes dos projetos de estudo de caso.

Estudo de Casos mdaltiplos adequa-se ao presente estudo, uma vez que serdo analisados
trés casos de alunos com PC, acerca da avaliacdo das hipoteses de escrita com a utilizacéo de
recursos de TA (uso do alfabeto movel e o uso do computador), objetivando o favorecimento
da escrita alternativa. Sera caracterizada a demanda desses alunos para 0 acesso ao computador
para verificar a necessidade de apoio, com a finalidade de habilita-los para a escrita alternativa.
Os desafios e as estratégias utilizadas pelas professoras da sala regular comum e na sala de AEE
para alfabetizar os alunos com PC também serdo descritas nesse estudo, uma vez que é
importante verificar o que j& est4 sendo realizado para a efetivacdo da incluséo escolar.

Quanto a abordagem da pesquisa, utilizou-se a qualitativa. Para Gerhardt e Silveira
(2009), esse tipo de abordagem se preocupa com aspectos da realidade que ndo podem ser

quantificados. O foco estd na compreensao e explicacao das relacdes sociais.

4.1 Participantes

O critério de inclusdo de amostra dos participantes foi intencional. Foram selecionados
trés alunos com PC nomeados ficticiamente no estudo como aluna Amanda, aluno Bruno e
aluno Carlos, nas séries iniciais, em processo de alfabetizacdo, atendidos em escola publica das
redes municipal e estadual de primeiro ciclo do ensino fundamental de um municipio de médio
porte do interior do Estado de Sdo Paulo, que recebem AEE, e cujo seus responsaveis
consentiram com a realizacdo do estudo. As professoras do AEE e da sala regular comum séo
participantes indiretas da pesquisa, contribuindo na mediacdo com os alunos participantes,
informando sobre o processo de aprendizagem, bem como sinalizando as dificuldades e
potencialidades desses alunos.

A caracterizacdo dos alunos participantes foi agrupada em um quadro, conforme quadro

1 apresentado a seguir.
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Quadro 1 - Caracterizacdo dos alunos participantes

Participante Efe%iieim 2020) (Eztgzpoa) escolar | gexo GMFCS | CFCS | MACS
Aluna Amanda 8 2°ano Feminino | IV v v
Aluno Bruno 9 1°ano Masculino | V v v
Aluno Carlos 8 2°ano Masculino | V \% \%

Fonte: Elaborado pela autora com base nos manuais dos instrumentos e sistemas utilizados (2020)

A professora do AEE é a mesma dos trés alunos acompanhados, possui formagéo no
Magistério, Pedagogia e especializacdo em Educacdo Especial, somando vinte e trés anos de
experiéncia no AEE em instituicdo especializada. A professora da sala comum da aluna
Amanda, possui formacdo em Pedagogia e experiéncia de nove anos na sala regular comum dos
anos iniciais. A professora que é comum ao aluno Bruno e Carlos, respectivamente professora
no 1° ano em 2019 do aluno Carlos e professora do 2° ano em 2020 do aluno Bruno, possui
formacdo em Magistério, Pedagogia e atualmente cursando Educacdo Especial EAD, com
quinze anos de experiéncia como professora dos anos iniciais.

Como participantes indiretos também tivemos os responsaveis pelos alunos
acompanhados. A responsavel pela aluna Amanda que participou da entrevista foi sua mée, que
reside na casa com seu pai e a aluna. A responsavel pelo aluno Bruno que participou da
entrevista foi sua avd, que tem a guarda do aluno e de sua irma de 12 anos, residindo os trés na
mesma casa. A responsavel que participou da entrevista com o aluno Carlos foi sua mée que

reside na casa com o aluno e seu pai.

4.2 Local

A pesquisa ocorreu nas unidades escolares publicas das redes municipal e estadual de
ensino de um municipio de médio porte do interior do estado de S&o Paulo e em uma instituicdo
especializada da mesma cidade onde ¢ ofertado o AEE aos alunos participantes. As entrevistas
com os responsaveis foram realizadas nas residéncias dos alunos. As entrevistas com as
professoras da sala regular comum foram realizadas nas escolas municipais e estaduais e com
a professora do AEE, na instituicdo especializada. As sessbes que englobam o diagnostico do
nivel de escrita dos alunos participantes e o diagnostico da necessidade de adaptacdes e recursos
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para habilitar os alunos para a escrita alternativa foram realizadas nessa mesma institui¢éo

especializada.

4.3 Materiais e equipamentos

Para o estudo foram utilizados recursos como alfabeto movel, lousa imantada e jogos
de alfabetizacdo, pertencentes ao laboratorio que o estudo esta vinculado e computador, mouse,
teclado e colmeia simples, pertencentes a instituicao especializada. Para a coleta de dados foram
utilizados um gravador de voz, uma filmadora digital e um tripé, também pertencentes ao

laboratério e o celular da pesquisadora.

4.4 Instrumentos

Na pesquisa foram utilizados instrumentos para caracterizagao dos alunos participantes
e instrumentos para a coleta de dados propriamente dita, conforme descrito a seguir.

e Sistema de Classificacdo da Habilidade Manual (MACS) (ELIASSON, 2006;
SILVA, PFEIFER, FUNAYAMA, 2010): a partir desse manual é possivel classificar a
necessidade de apoio e adaptacdo da crianga com PC. A classificacdo € apresentada em niveis
do I ao V quanto a sua capacidade de manipulacdo de objetos, sendo de uma maneira geral
conforme o sistema que o nivel | - Manipula objetos facilmente e com sucesso; Il - Manipula a
maioria dos objetos, mas com a qualidade e/ou velocidade da realizacdo um pouco reduzida;
Il - Manipula objetos com dificuldade; necessita de ajuda para preparar e/ou modificar as
atividades; IV - Manipula uma variedade limitada de objetos facilmente manipulaveis em
situacOes adaptadas. Desempenham parte das atividades com esforgo e com sucesso limitado.
Requer suporte e assisténcia continuos e/ ou equipamento adaptado para mesmo assim realizar
parcialmente; V - Nao manipula objetos e tem habilidade severamente limitada para
desempenhar até mesmo agdes simples. Requer assisténcia total.

« Sistema de Classificacdo da Funcdo Motora Grossa Ampliado e Revisto (GMFCS E
& R) (PALISANO et al, 1997; PALISANO, ROSEMBAUM, BARTLETT, LIVINGSTON,
2007; SILVA, PFEIFER, FUNAYAMA, 2010): o sistema avalia a fungdo motora grossa da

crianga com PC em cinco niveis graduais e analisa a necessidade de equipamentos para
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locomocéo, onde de forma geral o nivel | - Anda sem limitagdes; Il - Anda com limitagdes; I11-
Anda utilizando um dispositivo manual de mobilidade; IV - Automobilidade com limitagdes,
pode utilizar mobilidade motorizada. As criangas utilizam métodos de mobilidade que
requerem assisténcia fisica ou mobilidade motorizada na maioria dos ambientes. As criancas
requerem assento adaptado para o controle pélvico e do tronco e assisténcia fisica para a maioria
das transferéncias. Em casa, as criangas movem-se no chédo (rolar, arrastar ou engatinhar),
andam curtas distancias com assisténcia fisica ou utilizam mobilidade motorizada. Quando
posicionadas, as criancas podem utilizar um andador de apoio corporal em casa ou na escola.
Na escola, em espacos externos e na comunidade, as criancas séo transportadas em uma cadeira
de rodas manual ou utilizam mobilidade motorizada. As limitagdes na mobilidade necessitam
de adaptacGes que permitam a participacdo nas atividades fisicas e esportes, incluindo a
assisténcia fisica e/ou mobilidade motorizada. Segundo o nivel V - As criangas sdo
transportadas em uma cadeira de rodas manual em todos os ambientes. As criangas sdo
limitadas em sua habilidade de manter as posturas antigravitacionais da cabeca e tronco e de
controlar os movimentos dos bracos e pernas. Tecnologia assistiva € utilizada para melhorar o
alinhamento da cabeca, o sentar, o levantar e/ou a mobilidade, mas as limitacbes ndo sdo
totalmente compensadas pelo equipamento. As transferéncias requerem assisténcia fisica total
de um adulto. Em casa, as crian¢as podem se locomover por curtas distancias no chao ou podem
ser carregadas por um adulto. As criangcas podem adquirir Auto mobilidade utilizando a
mobilidade motorizada com adaptacdes extensas para sentar-se e controlar o trajeto. As
limitacGes na mobilidade necessitam de adaptacdes para permitir a participacdo nas atividades
fisicas e em esportes, inclusive a assisténcia fisica e uso de mobilidade motorizada.

e Sistema de Classificacdo da Funcdo de Comunicacdo para individuos com PC
(CFCS) (HIDECKER, et al., 2011): o sistema classifica em cinco diferentes niveis o
desempenho de comunicac¢do de criancas com PC, sendo o nivel | - Emissor e receptor eficaz
com parceiros desconhecidos e conhecidos; Il - Emissor ou receptor eficaz, mas mais lentos
com parceiros desconhecidos ou conhecidos; 111 - Emissor e/ou receptor eficaz com parceiros
conhecidos; IV - Emissor e/ou receptor inconsistentes com parceiros conhecidos; V - Emissor
e receptor raramente eficaz, mesmo com parceiros conhecidos.

e Inventario de Caracteristicas Fisicas para Avaliar a Acessibilidade ao Computador
para Alunos com PC — ICAFI-PC (LOURENCO, 2008). E composto por dois instrumentos: o

Protocolo Prata que permite reunir informacGes iniciais e caracterizagdo do aluno com PC e as
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demandas das atividades que se vislumbra o uso dos recursos de TA e computador (Parte A -
Identificacdo do Aluno; Parte B - Desempenho em atividades Académicas em Sala de Aula e
Parte C - Interesse na Implementacdo do Computador) e a traducao do instrumento Physical
Characteristics Assessment - Computer Access for Individuals With Cerebral Palsy (FRASER,
MCGREGOR, KANSAS, 1994) para avaliar a acessibilidade especificamente ao computador
para alunos com PC.

e Entrevista semiestruturada com os professores que acompanham os alunos
participantes no AEE e na classe regular comum, a partir de um roteiro de perguntas
previamente planejado pela pesquisadora, para levantamento de questdes que permeiam 0
processo de aprendizagem dos alunos, como por exemplo, como avaliam seus alunos, qual a
comunicag&o estabelecida, em que nivel de escrita se encontram. (APENDICE A).

e Entrevista semiestruturada com os pais/responsaveis pelos alunos participantes, a
partir de um roteiro de questBes simples, construido pela pesquisadora, que serviram de apoio
para a caracterizacdo dos participantes quanto a comunicacdo, gostos, preferéncias,
levantamento do uso do computador pelos alunos participantes e das adaptacdes realizadas,
caso utilizem (APENDICE B).

e Protocolo de registro de eventos: Esse protocolo foi construido pela pesquisadora
para registro da coleta de dados, de modo a diagnosticar as hip6teses de escrita dos alunos, bem
como as adaptacdes necessarias para habilitar esses alunos para a escrita alternativa, com a
utilizacdo do computador (APENDICE C). A construcio desse protocolo contou com cinco
versdes, que foram aperfeicoadas com a ajuda de 5 juizes do grupo de pesquisa do qual a
pesquisadora faz parte, GP-FOREESP. Esse protocolo foi construido no Excel, sendo a parte A
utilizada para a sondagem das hipéteses de escrita, composta de 5 itens: 1 - Reconhecimento
do proprio nome; 2 - Reconhecimento das vogais; 3 - Reconhecimento das consoantes; 4 -
Reconhecimento de figuras de animais/objetos; 5 - Escrita dos nomes de animais/objetos com
alfabeto movel. Cada um desses itens, apresentam subitens com opcdes para avaliar o nivel de
ajuda que esses alunos precisavam e qual era a comunicacdo utilizada para realizar aquela
atividade. Na parte B do protocolo, que foi utilizada para o diagndstico do acesso ao
computador e escrita no computador, temos dois itens, sendo: 1 - Escrita das letras/palavras
ditadas no computador/notebook; e 2 - Acesso ao computador/notebook. No primeiro item
havia subitens onde era marcado que tipo de ajuda o aluno precisou e quais as dificuldades
apresentadas para a atividade proposta. No segundo item havia subitens onde era marcado como
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o0 aluno tinha acesso ao computador, o que conseguia fazer, e quais as dificuldades encontradas
para esse acesso.
e Registros de diario de campo: O diario elaborado pela pesquisadora registrou

informagdes sobre todo o processo de avaliagdo diagnostica junto aos participantes da pesquisa.

4.5 Procedimentos

4.5.1 Etapa preliminar

O presente estudo, segue as recomendacdes éticas de acordo com a Resolugdo N° 510,
de 07 de abril de 2016 (BRASIL, 2016), a qual dispde normas aplicaveis a pesquisas com Seres
Humanos de ordem social. O projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa
com seres humanos da UFSCAR (CEP/UFSCAR) para avaliacdo e aprovado em 05 de setembro
de 2019 conforme parecer CAAE 18267119.2.0000.5504 (ANEXO 7). Respeitamos os critérios
e normas estabelecidos pela instituicdo responsavel pela pesquisa, zelando pela legitimidade,
privacidade e sigilo das informagdes quando necessarias.

Ainda nessa etapa ocorreu a selecdo dos alunos participantes por indicacdo da gestdo de
educacdo especial do municipio e interesse na realizacdo da intervencdo no ambito do AEE.
Apos a indicacdo, as respectivas professoras do AEE e sala comum foram contatadas para
verificagcdo da pertinéncia e interesse na intervengdo com os alunos com PC e para obter
informac@es acerca do processo de alfabetizacdo dos estudantes. O Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) e o Termo de Assentimento formam disponibilizados e assinados
por todos: alunos, pais dos alunos participantes da pesquisa e professoras, que consentiram com
a realizacéo do estudo.

4.5.2 Procedimentos de coleta de dados

A coleta de dados iniciou com a entrevista junto aos professores dos alunos
participantes, de modo a possibilitar o entendimento por parte da pesquisadora do processo de
alfabetizacéo vivenciado, da comunicagéo estabelecida entre professor e aluno para avaliagéo

da aprendizagem, das dificuldades encontradas para o acesso ao curriculo e as estratégias
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utilizadas pelos professores que possibilitassem esse acesso. Os responsaveis pelos alunos
também foram entrevistados em uma breve sessdo de modo a auxiliar a narrativa do historico
de escolarizacdo de cada participante, entendimento da comunicacao estabelecida entre crianca
e pais, preferéncias e gostos das criancas.

Para avaliar a acessibilidade ao computador para alunos com PC, foi utilizado o
instrumento ICAFI-PC composto pelo Roteiro PraTA e o PCA (LOURENCO, 2008). As
atividades que subsidiaram o preenchimento do instrumento ICAFI-PC e parte B do protocolo
de Registro de Eventos, foram as mesmas e foram utilizadas para diagnostico para acesso ao
computador. A acessibilidade da crianca para acesso ao computador foi verificada diretamente
com a proposi¢do de uma atividade a ser realizada pela crianga no computador. Inicialmente
disponibilizamos um video e um novo documento em editor de texto para a crianga, com a
finalidade de entender se a mesma tinha familiaridade com o computador, por exemplo se sabia
usar 0 mouse, se sabia utilizar as teclas, se conhecia a finalidade das ferramentas do
computador, ou seja, como 0 estudante interagia com o computador e quais as adaptacdes
necessarias para 0 acesso. O modo como se sentava, que parte do corpo utilizava e quais
adaptacdes eram necessarias foram analisadas nesse momento.

A parte A do protocolo de Registro de Eventos foi utilizada para a avaliacdo diagndstica,
que diz respeito a hipdtese de escrita e ao nivel de escrita do aluno. Foi realizada através de
uma sondagem das hipdteses de escrita dos estudantes, utilizando-se alfabeto movel, lousa
imantada e jogos de alfabetizacdo. Na parte B do protocolo de Registro de Eventos foi realizado
o diagnostico para avaliar a escrita alternativa com a utilizacdo do teclado no computador e
diagndstico das adaptacdes de recursos de TA necessarias para 0 acesso ao computador.

Abaixo segue 0 Quadro 2 com as atividades e instrucdes realizadas com os alunos de
modo a facilitar a visualizacdo dos procedimentos de coleta de dados que englobam as sessbes

com os participantes.

Quadro 2 - Atividades e instruces realizadas

Materiais

Como foi oferecido | O que foi observado | Andlise da
ofertados

resposta Aluno(s)
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Jogo de
alfabetizacdo. E um
quadro com velcro
€ espagos para
preencher com

Foi solicitado ao
aluno que pegasse,
tocasse ou mostrasse

Foi observado se o
aluno conseguia fazer
a correspondéncia do

A sondagem
permitiu analisar as
letras conhecidas e
a hipdtese de escrita
dos alunos a partir

- o as letras que nome do animal com Aluno Carlos
figuras de animais e . das letras colocadas
formavam a escrita as letras para formar
letras com velcro ; . no quadro com
ara montar a do nome do animal a escrita do nome do velcro de acordo
para escolhido. animal. .
escrita dos nomes com a imagem do
dos animais. animal escolhido.
1-Disponibilizar o
nome do préprio
aluno e mais dois .
Analisar se aluno
nomes de colegas na -
. 1-Verificar se aluno conhece seu nome
lousa imantada. 2-
reconhece seu nome dentre outros. A
. As letras foram L.
Alfabeto movel dentre outros. 2- sondagem permitiu
g colocadas e .
imantado e lousa - Verificar se 0s alunos | analisar as letras
. . aleatoriamente em . .
imantada. E . conheciam as letras e | conhecidas e a
P cima da mesa e era . . -, . Aluno Bruno
construido por s depois se faziam a hipGtese de escrita
solicitado que Aluno Carlos

letras imantadas de
vogais e consoantes
do alfabeto.

pegassem ou
mostrassem a letra.
Por ex. “Me mostra
a letra A” “Quais
letras eu preciso
colocar na lousa
para escrever a
palavra macaco?’

correspondéncia dos
nomes de animais e

as letras necessarias
para formar a escrita
das palavras.

dos alunos a partir
das letras colocadas
na lousa que
formavam a escrita
do nome do animal
apresentado.

Figuras de animais
que fazem parte do
jogo de
alfabetizacéo

Conforme mostrava
as figuras, era
perguntado “Que
animal ¢é esse? Vocé
conhece?”

Verificar se 0s alunos
conheciam os
animais que fariam
parte da sondagem de
escrita realizada.

Analisar se 0s
alunos faziam
correspondéncia do
nome dos animais e
as letras utilizadas

Aluna Amanda
Aluno Bruno
Aluno Carlos

na sondagem.
. . . Analisar as
Foi oferecido um Verificar a demanda adaptacdes
desenho, video, de por recursos de TA ¢o!
necessarias para
acordo com as para os alunos para
. acesso ao
preferéncias dos acesso ao
. . computador,
Computador, alunos. Também foi | computador. Se
; ) . teclado, mouse e Aluna Amanda
teclado, tela e oferecido um conheciam, se tinham .
R tela. Analisar a Aluno Bruno
mouse. documento no word | familiaridade, se " .
S . hip6tese de escrita
para diagndstico da | sabiam manusear. .
. . e dos alunos a partir o
escrita alternativa Verificar se 0s alunos .
. reconhecimento das
com o uso do reconheciam as letras letras e a digitacio
computador. no teclado. grtag
no teclado.
e Analisar as
. . Verificar a demanda ~
Foi oferecido um adaptacdes
. por recursos de TA :
desenho, video, de necessarias para
para os alunos para
acordo com as acesso ao notebook,
. acesso ao notebook.
preferéncias dos . teclado, mouse e
Notebook, teclado, , . | Se conheciam, se . Aluno Bruno
alunos. Também foi . S tela. Analisar a
tela e mouse. tinham familiaridade, Aluno Carlos

oferecido um
documento no word
para escrita
alternativa.

se sabiam manusear.
Verificar se os alunos
reconheciam as letras
no teclado.

hip6tese de escrita
dos alunos a partir o
reconhecimento das
letras e a digitagdo
no teclado.
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Fonte: Elaborado pela autora (2020)
Os niveis de escrita, a partir das hipoteses dos alunos, seguem uma classificagdo baseada

em Ferreiro e Teberosky (1985). A classificacdo dos niveis de escrita foi sistematizada na tabela

abaixo.
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Tabela 1 - Niveis de escrita de acordo com hipdteses dos alunos

Pré-silabico

Silabico

Silabico-alfabético

Alfabético

1 - Escreve utilizando
simbolos

1 - Estabelece relacéo
entre fala e escrita (faz
correspondéncia para
cada silaba oral uma
marca) utilizando
grafismos ou outros
simbolos.

1 - Estabelece relacéo
entre fala e escrita, ora
utilizando uma letra para
cada silaba, ora
utilizando mais letras.

1 - Produz escritas
alfabéticas, mesmo néo
observando as
convenc0es ortograficas
da escrita.

2 - Utiliza letras para
escrever

2 - Estabelece relagéo
entre fala e escrita (faz
corresponder cada silaba
oral ou simbolo)

2 -Produz escritas
alfabéticas, observando
algumas convencoes
ortogréficas da escrita.

3 - Produz escritas
diferenciadas (exigéncia
de quantidade minima de
letras e variedade)

3 - Estabelece relagéo
entre fala e escrita,
utiliza letras, mas sem
fazer uso do valor sonoro
convencional.

3 - Produz escritas
alfabéticas, sempre
observando as
convengdes ortograficas
da escrita.

4 - Estabelece relagdo
entre fala e escrita,
fazendo uso do valor
convencional.

Fonte: Guia de Planejamento e Orientacdes didaticas do Programa Ler e escrever da Secretaria Municipal de S&o
Paulo

Com relagdo ao numero de sessdes, tivemos de uma a duas sessbes por aluno, com
duracdo entre 20 e 50 minutos cada sessdo, conforme disponibilidade dos alunos participantes
no dia das sessdes previamente agendadas. A previsdo era realizar no mesmo dia sessdes com
os trés alunos, conforme agendado na instituicdo, o que ndo se concretizou. No total tivemos
trés dias de sessdes na instituicdo, pois devido a Pandemia por Covid-19, as sessdes presenciais
foram interrompidas.

Com a aluna Amanda tivemos sua presenca em um dia somente, onde pudemos iniciar
o0 diagnostico do acesso ao computador e da escrita com uma sessdo de 20 minutos. Essa aluna
foi a que tivemos menos tempo de acompanhamento. Com o aluno Bruno tivemos duas sessoes,
sendo uma em cada dia, de 40 minutos e 10 minutos respectivamente. Com o aluno Carlos
tivemos o diagndstico em um dia com uma sessdo de 40 minutos. Todas as sessGes foram
registradas em um Diario de Campo, com as percepcdes sobre o que poderia compor a
implementacdo dos recursos para acesso ao computador, bem como a avaliacdo diagnostica

realizada sobre as hipoteses de escrita dos alunos. Todo o processo foi registrado por uma
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camera filmadora, de modo a subsidiar a coleta de dados. O Protocolo de Registro de Eventos
(Apéndice 4) possibilitou a avaliacdo diagndstica das hipoteses de escrita, revelando o nivel de
escrita dos alunos (parte A); avaliacdo da demanda para o0 acesso inicial ao computador por

esses alunos e hipdtese de escrita com o uso do computador (parte B).

4.5.3 Procedimentos de andlise de dados

O presente estudo possui cinco etapas de coleta e analise dos dados, que serdo
apresentados no quadro a seguir. Serdo analisados os desafios e niveis de escrita no processo
de alfabetizacdo, a partir da percepcao dos professores, diagnostico das hipdteses de escrita dos
alunos com PC no primeiro ano do ensino fundamental, através da utilizacdo do protocolo de
Registro de Eventos-parte A e a necessidade de adaptacBes para acesso a escrita alternativa com
0 teclado, a partir do diagndstico de acessibilidade ao computador utilizando o ICAFI-PC e o
Protocolo de Registro de Eventos- parte B.

Para melhor visualizacdo do processo dos procedimentos de coleta e analise dos dados
da pesquisa, segue 0 Quadro 3 com as etapas, instrumentos utilizados, procedimentos de coleta

e de analise dos dados.

Quadro 3 - Sintese dos procedimentos de coleta e analise dos dados

Procedimentos de
analise dos dados

Procedimentos de
coleta dos dados

Coleta dos dados a

Etapas da Coleta de Dados | Instrumento de Pesquisa

Anélise dos

1 - Caracterizacdo da
funcionalidade — MACS.
GMFCS, CFCS

Aplicacéo dos instrumentos
MACS, GMFCS, CFCS
pelas pesquisadoras e
confirmagdo com os dados
presentes no AEE pela profa.

partir das
informacdes do
prontuario dos alunos
da instituicdo
especializada
acompanhada.

resultados a partir da
caracterizacdo

presente nos manuais
de cada instrumento.

2 - Entrevista com os
responsaveis

Roteiro de Entrevista para
familiares de modo a auxiliar
a narrativa do histérico de
escolarizacdo de cada
participante, dos interesses
dos alunos, bem como a
familiaridade dos alunos
com o computador.

Gravacdo do audio da
entrevista a partir de
um roteiro de
entrevista.

Transcricao das
entrevistas a partir do
audio gravado para
andlise das respostas.
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3 - Entrevista com
professores de sala regular e
com professores de sala de
AEE

Roteiro de Entrevista com
professores para o
entendimento por parte da
pesquisadora do processo de
alfabetizacdo dos alunos, das
dificuldades encontradas
para o acesso ao curriculo e
as estratégias utilizadas que
possibilite esse acesso

Gravacdo do audio da
entrevista a partir de
um roteiro de
entrevista
semiestruturada.

Transcricdo das
entrevistas a partir do
audio gravado.
Agrupamento das
respostas por
categoria, para
analise de contetdo
de Bardin (2011).

4 - Sessdo de diagnostico
das hip6teses de escrita,
revelando do nivel de escrita
dos alunos participantes.

Protocolo de Registro de
Eventos parte A

Gravac0es das
sessdes, seguindo os
itens do Protocolo
parte A e utilizando
0S materiais
organizados para esse
fim.

Analise das
gravacdes seguindo
os itens do Protocolo,
pontuando os acertos,
o nivel de ajuda
necessario e o
numero de tentativas
ofertadas.

5 - Diagnostico da
necessidade de adaptaces e
recursos para habilitar os
alunos para a escrita
alternativa no computador.

1 - Inventério de
Caracteristicas Fisicas para
Avaliar a Acessibilidade ao
Computador para Alunos
com Paralisia Cerebral —
ICAFI-PC (LOURENCGCO,
2008).

2 - Protocolo de Registro de
Eventos parte B.

Gravac0es das
sesses com as
situacOes ofertadas
para os alunos de
acesso ao
computador para
preenchimento do
Protocolo ICAFI-PC
e Protocolo de
Registro de Eventos
parte B.

Anélise dos videos
gravados para
preenchimento do
Protocolo ICAFI-PC
e Protocolo de
Registro de Eventos
parte B, seguindo 0s
itens propostos,
analisando a
demanda dos alunos
para acesso ao
computador.

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Assim, quanto aos instrumentos MACS, GMFCS, CFCS para caracterizacdo dos

estudantes, a analise foi realizada a partir das informacGes contidas nos prontuarios da
instituicdo onde os alunos realizam o AEE e pela anélise dos videos das sess6es com o auxilio
de uma pesquisadora Terapeuta Ocupacional com experiéncia nos sistemas. Essa caracterizacdo
permitiu melhor entendimento das necessidades dos alunos e das dificuldades encontradas.
Para possibilitar o diagndstico, anélise e avaliacdo da hipétese e nivel de escrita dos
alunos participantes, foram utilizados os dados do Protocolo de Registro de Eventos- parte A.
Para tanto, cada item do teste pedia uma resposta do aluno que poderia ser: acerta sem ajuda/
com ajuda/ndo acerta. As ajudas podiam ser dicas verbais, demonstragdes ou dicas fisicas
auxiliando o aluno a alcangar as letras ou figuras. Por exemplo no reconhecimento da vogal A,
0 aluno poderia acertar sem ajuda, com ajuda ou néo acertar. Cada resposta emitida pontuava
um ponto e ao final somava-se a frequéncia dos acertos diante do total de solicitacGes realizadas
pela pesquisadora ao longo da sessdo. O tipo de ajuda ofertada e o nimero de tentativas também

foram analisados, sendo que quando o aluno néo acertava eram oferecidas até cinco tentativas.
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No campo de observagdes do Protocolo foram considerados quais 0s recursos comunicacionais
utilizados pelos alunos no momento de pegar as letras/ animais solicitados (olha, aponta, fala,
toca, ndo alcanca) e na Parte B foram registradas as opcGes do que o aluno conseguiu realizar
dentro daquele item. Por exemplo, para o acesso ao computador, foram observados: se 0 aluno
consegue acessar o teclado, ndo alcanca o teclado, falta firmeza para acessar o teclado, o aluno
consegue manusear 0 mouse, falta firmeza para manusear o mouse, o aluno enxerga a tela, ndo
enxerga atela, precisa aumentar a fonte do tamanho da letra. Na sondagem da escrita alternativa
no computador no campo de observaces também foram observados: olha para a letra no
teclado, ndo alcanca a letra no teclado, ndo encontra a letra no teclado, tenta, mas ndo consegue
digitar a letra, troca de letra por uma proxima, digita a letra solicitada.

Para possibilitar a analise de dados acerca do diagndstico do acesso ao computador, 0s
dados da aplicacdo do ICAFI-PC permitiram o raciocinio sobre os diferentes tipos de acesso
que poderiam ser ofertados aos alunos como também as partes do corpo para ativacdo do
teclado, que somado a analise dos dados registrados no Protocolo de Registro de Eventos- parte
B, foi possivel obter o desempenho e o nivel de independéncia no equipamento em cada tarefa
solicitada durante as sessdes. E assim, os dados referentes a aplicacdo desse instrumento
permitiram projetar as consideragdes acerca de possiveis recursos de TA a serem utilizados para
0 acesso ao computador de cada um dos participantes.

As entrevistas com as professoras da sala comum regular, professoras do AEE e com 0s
responsaveis dos alunos participantes foram gravadas e transcritas, e 0os dados foram agrupados
em eixos tematicos/categorias e foram analisados através da andlise de contetdo, visando
organizar as falas encontradas nas entrevistas em temas, de modo a favorecer a intepretagéo das
informacdes coletadas. Para Bardin (2011), a analise de contetido com abordagem qualitativa,
deve ser utilizada na fase de lancamento de hipoteses, ja que permite sugerir possiveis relacdes
entre um indice da mensagem e as variaveis de mensagem do locutor. Devido ao carater
subjetivo, sofrendo influéncia da interpretacdo do pesquisador, Bardin diz que é importante
reler o material e desconfiar das evidéncias.

Para Manzini (2004) esse tipo de pesquisa, utilizando a entrevista semiestruturada, pode
fazer emergir informagdes de forma mais livre, evitando respostas condicionadas a uma
padronizacdo de alternativas. Essas informacdes que emergem de forma mais livre, oferecem
valiosas informacOes que estdo por tras dos discursos. Essa € a mensagem presente em Bardin

(2011), quando menciona que a analise do conteido procura buscar aquilo que esta por tras das
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palavras. Para a autora, a analise do contelido est& organizada em trés fases: 1) a pré-analise; 2)
a exploracao do material; 3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo (Bardin,

A pré-analise é a fase da organizacdo, do contato e leitura do documento para
levantamento de hipdteses. Na exploracdo do material, a transcricao € realizada, buscando tirar
0 méaximo proveito das informacgdes presentes. Na fase de tratamento dos resultados, as
informagdes sdo tratadas de modo que sejam significativas e fiéis. Nessa fase, o pesquisador
realiza interpretacdes e inferéncias de acordo com 0s objetivos previstos ou que dizem respeito
a outras descobertas inesperadas. Para melhor analisar o resultado das entrevistas, da
representacdo do contetido ou da sua expressdo, Bardin (2011) sugere codificar o material, pois
é importante organizar as informacfes em assuntos, ideias ou temas chamados de categorias.
Partindo dessa premissa, as entrevistas semiestruturadas foram divididas em categorias, de
modo a aproveitar informacdes valiosas por tras dos discursos e auxiliar no entendimento dos
relatos apresentados, tornando a mensagem mais acessivel. De acordo com Gomes (2001),
trabalhar categorias significa agrupar elementos, ideias ou expressdes em torno de um conceito
capaz de abranger tudo isso.

Assim, para melhor visualizacdo, segue abaixo a apresentacdo de um quadro com as
categorias de analise das entrevistas com as professoras e a explicacdo do que foi considerado
para defini-las. A andlise dessas categorias, serdo apresentadas nos resultados de cada caso, ao

longo da narrativa.
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Quadro 4 - Categorias de analise das entrevistas com professoras do AEE e Sala comum

Categorias de analise

Detalhamento / contetido

1 -Expectativa em relagdo a
aprendizagem do aluno.

O que a professora espera que o aluno aprenda.

2 - Concepcéo de Educacgdo
Inclusiva

O que a professora faz para que o aluno tenha acesso ao curriculo como os
demais alunos.

3 - Estratégias de ensino e
adaptacdes realizadas.

Quais estratégias sdo utilizadas visando a alfabetizacdo dos alunos e acesso ao
curriculo.

4 - Comunicacdo
estabelecida com o aluno e
avaliacdo da aprendizagem

Qual a comunicacao que o professor estabelece com o aluno para avaliar a
aprendizagem. Como o professor avalia a aprendizagem dos alunos:
oralmente, através da escrita ou ambos? O professor consegue avaliar a
hip6tese de escrita desse aluno e se esta alfabético.

5 - Repertdrio inicial de
acesso ao computador.

Qual a familiaridade do aluno com o computador, por exemplo se sabe usar o
mouse, se sabe utilizar as teclas, se conhece a finalidade das ferramentas do
computador, ou seja, como o estudante interage com o computador e quais as

adaptacBes necessarias para 0 acesso.

6 - Obstéculos e
facilitadores no processo de
aprendizagem.

Quais os desafios encontrados pelas professoras no processo de aprendizagem
do aluno e quais as facilidades encontradas nesse processo.

Fonte: Elaboragao da autora (2020)

Vale novamente reiterar que na composi¢cdo dos casos que os dados provenientes de
todos os instrumentos e procedimentos de coleta foram analisados qualitativamente de modo a
reforcar os resultados obtidos e apontar dificuldades e facilidades encontradas na
implementacao dos recursos tecnoldgicos para a escrita alternativa e para o diagnostico do nivel

de escrita dos alunos.

4.5.4 Confiabilidade dos dados: concordancia interobservadores

No tocante a avaliacdo diagnostica da escrita com as criancas participantes e avaliacdo
da demanda para acesso ao computador, a confiabilidade dos dados foi garantida a partir da
analise dos videos gravados durante as sessdes, por uma segunda pesquisadora capacitada, para
a aplicacdo do protocolo de registro de eventos. Assim, a pesquisadora que atuou como juiza
assistia em paralelo a filmagem da sessdo e pontuava o protocolo conforme os acertos/acertos
com ajuda e ndo acertos dos alunos, como estabelecido nos procedimentos da pesquisa. E

considerado um bom indice de fidedignidade a concordéncia acima de 75% entre o juiz
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comparado com os registros da pesquisadora, sendo que nesse estudo, foram aplicados os testes
de fidedignidade em 33% das observages registradas em video e pontuadas no Protocolo de
Registro de Eventos, em cada item de avaliacdo presente no diagndéstico (reconhecimento das
letras, do nome préprio, escrita dos nomes de animais e acesso ao computador), com 0s
participantes da pesquisa. Foi obtido 78,9% de concordancia entre observadores. O
procedimento estatistico para obter o célculo da fidedignidade foi a divisdo do nimero de
concordancias pela soma do numero de concordancias mais discordancias dos dados obtidos no
Protocolo de Registro de Eventos.

Em relacdo a andlise da transcri¢do das entrevistas realizadas com as professoras da sala
comum e do AEE, a confiabilidade dos dados foi garantida com a contribuicdo de uma
pesquisadora, a partir da escuta dos audios gravados e leitura da transcricdo de uma amostra de

33% dos dados coletados por esse procedimento.



56

5 RESULTADOS

Conforme o caminho metodoldgico tracado no estudo, os resultados serdo apresentados
no formato de trés estudos de caso, utilizando nomes ficticios: Caso da aluna Amanda; Caso do
aluno Bruno; Caso do aluno Carlos. A organizacdo proposta nessa descricdo é uma breve
caracterizacdo do aluno, as informac@es advindas das categorias de analises das entrevistas com
professoras e responsaveis, e em seguida, os dados referentes a avaliacdo diagndstica da escrita

e demanda do acesso ao computador.

5.1 Caso da aluna Amanda

Os resultados que compuseram a formulagdo do caso da aluna Amanda foram
provenientes das entrevistas com suas professoras do ensino regular e do AEE, de sua mée, e
de uma sessdo de 20 minutos de duracéo realizada para a avaliacdo diagnostica das hipdteses

de escrita e demanda do acesso ao computador.

5.1.1 Caracterizacdo da aluna Amanda

A aluna Amanda é uma crianca de 8 anos do sexo feminino, filha Gnica que reside com
pai e mae. Apresenta niveis IV no GMFCS, MACS e CFCS, sendo usuéria de cadeira de rodas
para locomocéo e ndo apresenta autonomia em atividades manuais que envolvam manipulacéo
fina ou mesmo bimanuais. Apresenta fala articulada, porém com necessidades complexas de
comunicacdo, o que a faz se manter mais no papel de receptora do que de emissora de
mensagens em suas interacdes. A aluna é risonha, tranquila, se mostrou motivada durante a
sessdo, prestou atencdo durante a instrucdo e respondeu as solicitagdes em um curto espaco de
tempo. Percebeu-se maior motivacdo da aluna no uso do computador do que nos jogos de
alfabetizacédo propostos.

5.1.2 Percepcéo dos responsaveis
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Segundo relato da mae, a crianca nao frequentou a educacdo infantil, pois os médicos
demoraram para libera-la nesse tipo de atividade devido as crises epiléticas. Quando tentou
colocar na creche, a escola achou melhor esperar, pois argumentaram que seria melhor, devido
as crises. No ano de 2020 a aluna esta matriculada no segundo ano do ensino fundamental. A
aluna frequenta o AEE em uma instituicéo de educacdo especial no periodo da manhé e a escola
municipal regular no periodo da tarde. Na instituicdo de educacéo especial, a aluna conta com
0 apoio de servicos como fisioterapia, fonoaudiologia e terapia ocupacional. A mée da crianca
disse que ela gosta de festa, musica, danca, o youtuber Lucas Neto, boneca Barbie, programa
do Chaves e mexer no celular.

No relato, a mée da aluna Amanda aponta que a comunicagéo estabelecida com a crianca
¢ através da oralidade, apesar da dificuldade da fala, porém com maior facilidade entre ela do
gue o pai nessa interacdo. A méae gostaria que a crianca fizesse uso de pasta de comunicacao
alternativa para ir direto ao que querem, ndo sé em casa, mas também nos outros lugares. Além
dafala, a crianca aponta e se faz entender por gestos como também mencionado pela professora.

Quanto ao repertdrio inicial de acesso ao computador, a mée falou que a mesma tem um
tablet e gosta de usar o celular para assistir YouTube. Quanto o0 acesso ao computador em si, a
mde disse que a crianga ndo tem e ndo sabe dizer se ela ja usou na escola ou outro lugar. A mae
acredita que o computador ajudaria muito na comunicacgdo de uma forma geral, principalmente

se a aluna conseguisse ler e escrever por ele.

5.1.3 Percepcao dos professores

No que diz respeito a expectativa em relacdo a aprendizagem de Amanda, a professora
entende que a aluna consegue realizar as atividades quando ela tem vontade, também percebe
que quando a aluna vai com mais frequéncia a escola consegue ter evolucdo melhor na
aprendizagem. Nessa questdo, forneceu como exemplo quando estava aprendendo as letras do
nome, onde conseguia lembrar de algumas letras, porém comecou a faltar e teve uma regresséo
na aprendizagem, ndo se lembrando mais das letras anteriormente trabalhadas.

A professora da aluna tem uma concepc¢éo de Educacao Inclusiva onde vé a importancia
de oferecer as mesmas atividades para a aluna Amanda que oferece para a turma, percebe que
a aluna quer fazer igual aos alunos, por exemplo, a aluna Amanda vé os alunos copiando da

lousa, quer fazer igual mesmo que sejam feitos rabiscos no caderno. A professora deu como
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exemplo quando a turma copia a licdo no caderno, a aluna mostra para a professora através de
gestos, fala, que quer escrever no caderno também, entdo a professora abre o caderno para a
aluna e coloca um lapis grosso jumbo adaptado (advindo como sugestdo da sala de recurso), e
coloca na méo da aluna. A aluna pega o lapis, mas sem forca para segurar e rabisca no caderno
e afirma acabar a atividade. Sua fala € igual a dos colegas. Outro exemplo de querer oferecer
as mesmas oportunidades para a aluna, é quando a professora percebe que a aluna Amanda vé
os colegas pedindo para beber 4gua e saem da sala, apesar da aluna ter a garrafinha de agua do
lado, ela demonstra com gestos e pedidos que quer ir com a cadeira de rodas beber dgua no
bebedouro externo a sala. A professora mencionou que pede para um colega levar a aluna na
cadeira de rodas até o bebedouro e enche a garrafinha para a aluna, de modo que ela nédo se
sinta tratada de maneira diferente. A professora apontou na sua fala que quando percebe que 0s
colegas querem fazer a atividade ou falar pela aluna, solicita que a deixem fazer sozinha, pois
ela é capaz.

As estratégias de ensino e adaptacGes realizadas pela professora englobam atividades
adaptadas com a aluna Amanda, como as letras do nome, jogos de letras, jogos de relacionar
figuras com palavras ou letras, jogos de alfabetizacdo, palitos de dente para contar, sempre
buscando trabalhar dentro do repertério da aluna. Percebe-se que existe adaptacdo de atividade
na fala da professora: “Entao por exemplo, eu colocava grande assim, mostrava que eram as
letras do nome dela e a gente foi letra por letra”.

Duas vezes por semana possui auxilio da professora da sala de recurso, com trabalho
direto na sala ou a retirando para ajudar com as atividades propostas, como podemos constatar

na fala da professora sobre a sala de recursos:

“... 0 colaborativo né, ou a professora vem no horério e fica na sala, assim, se é com
atividade que eu quero realizar junto com a sala e ela precisa fazer esse
acompanhamento, ela fica junto e adapta o que a gente t4 fazendo junto com a aluna,
ou quando ha necessidade de retirar e fazer uma atividade s6 com ela para os alunos
ndo ficarem vendo que é diferente”.

Quanto a comunicacao, a professora da aluna Amanda consegue compreendé-la porque
ela mostra, aponta e fica falando até a professora entender o que ela quer. Segundo a professora,
a aluna ndo tem as fichas de comunicacéo (pasta de comunicacao) e devido a esse fato, acredita
que fica mais dificil a interacdo com ela. Deu um exemplo do momento que seria Gtil ter a pasta
de comunicacgao: “a figura do que quer... entdo como era minha comunicagao, eu ficava, vocé

quer &gua, quando achava que queria beber, as fichas sdo formas de desenhos pra identificar o
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que aquela agdo representa”. A professora quis dizer que se tivesse a figura com copo d’agua
por exemplo, seria mais facil estabelecer a comunicagdo. Assim, a professora afirma essa
dificuldade da compreensdo pela aluna ndo apresentar fala inteligivel e usar muitos gestos.
Segundo a professora é dificil entender, mas ela mostra, empurra, abaixa a cabe¢ca mostrando
que ndo esta legal. A aluna Amanda compreende e fica repetindo as palavras, para que a
professora a compreenda, conforme mostra a fala da professora:

«...por exemplo, se eu ndo estou entendendo o que ela t& falando, as vezes eu falo pra
ela, fala devagar alguma coisa assim que ela compreende, ela olha pra mim e tenta
falar de outra maneira e fica repetindo até que eu entenda a vontade dela naquele
momento”

A professora indica que ela ndo reconhece as letras, porém reitera que com maior
frequéncia na escola, ela conseguia distinguir algumas vezes, identificar a letras do nome dela,
mas nédo era sempre. Na parte de comunicagéo escrita, a professora acha que devido ao fato da
coordenacgdo motora comprometida e ndo ter a forga para segurar o lapis, essa comunicacéo fica
prejudicada.

Quanto ao repertdrio inicial de acesso ao computador, a professora da aluna Amanda
relata que na sala regular comum ndo ha computadores e ndo sabe responder qual o repertorio
inicial de acesso ao computador.

As dificuldades e facilidades encontradas no processo de aprendizagem foram
apresentadas pela professora da sala comum e do AEE. Como facilitadores no processo de
aprendizagem da aluna Amanda, a professora aponta a participacdo e motivagédo da aluna nas
atividades, o acolhimento e a socializacdo com os colegas. O fato de ter ido com mais frequéncia
a escola no primeiro semestre, ajudou na continuidade e evolucao da aprendizagem. Quanto as
dificuldades, ela aponta as inimeras faltas no segundo semestre, nao tinha uma sequéncia nas
atividades e ndo ficava o periodo todo da aula devido a troca de fralda no meio da tarde.
Segundo a professora, foi relatado pela mae que as faltas da aluna se deviam as constantes crises
epiléticas sofridas. Para a professora, o fato de a aluna néo ter frequentado a educacgéo infantil
também é um dificultador na aprendizagem. A personalidade forte da aluna pode ser um
facilitador quando quer realizar as atividades e um dificultador quando ndo quer segundo a fala
da professora. Outro fator dificultador é quando a aluna desejava passear pela sala com a cadeira
de rodas, interagindo com os colegas. Quando isso acontecia a professora ndo conseguia

trabalhar com a aluna.
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Desse modo, os resultados das entrevistas indicam que, quanto ao desempenho em
atividades académicas em sala de aula, segundo a professora da sala regular comum, a aluna
Amanda ndo tem progredido no contetudo a ponto de acompanhar o restante da sala devido a
suas faltas frequentes e devido ao pouco tempo que permanece na escola, dificultando a
continuidade das atividades propostas. A aluna ndo realiza com sucesso todas as atividades
propostas pela professora e hé necessidade de adaptagdes nas atividades. Essas adaptagdes sdo
realizadas com a colaboracéo da professora da educacéo especial da sala de recursos, por meio
do ensino colaborativo. As atividades foram adaptadas com jogos de alfabetizacdo, atividades
com figuras para relacionar com nomes e material concreto, como palitos de dente para contar.
Tudo sempre partindo do repertério do aprendiz. A aluna permanece todo o tempo na sua
cadeira de rodas que possibilita uma postura sentada com a cabeca apoiada.

Assim, porém encontra importantes desafios para uma participacdo mais efetiva nesse

contexto educacional.

5.1.4 Hipoteses de escrita e necessidades de adaptacgdes e recursos para habilitar para a

escrita alternativa

Na sessao de sondagem da leitura e da hipétese da escrita com Amanda, as atividades e
instrugdes realizadas estdo descritas no Quadro 5. Destaca-se novamente que para todas as
solicitacbes realizadas durante as atividades, eram ofertadas cinco tentativas para a aluna
realiza-las, sendo que niveis de ajuda como dica verbal, demonstracédo e ajuda fisica ocorreram

€m suporte para esse sucesso.
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Quadro 5 - Sondagem da hipotese de escrita com Amanda

Descri¢do da atividade com a aluna Amanda (etapas, instrucées e
materiais utilizados)

Foi solicitado a aluna que mostrasse a vogal A no teclado convencional do
1 - Reconhecimento das computador com mascara simples, por quatro tentativas sem sucesso. A
vogais aluna reconheceu a letra A na quinta tentativa. A pesquisadora apontou a
letra A no teclado e perguntou que letra era, a aluna respondeu A.

Foi solicitado a aluna que digitasse a letra T. A aluna digitava outras letras
2 - Reconhecimento das aleatoriamente para ver aparecer na tela. A pesquisadora mostrou a letra T e
consoantes solicitou que a aluna digitasse. A aluna conseguiu digitar a letra T ap6s dica
da pesquisadora.

Foi oferecido jogo de alfabetizacdo com figuras de animais. A aluna
3 - Reconhecimento de figuras | respondeu oralmente quando perguntada que animal era: vaca, rato, abelha e
gato.

Foi oferecido o jogo de alfabetizacdo para escrita dos nomes de animais,
4 - Escrita com alfabeto mével | porém a aluna afastou o0 jogo e pegou o teclado, demonstrando preferir o
computador.

Foi oferecido o teclado do computador com uma mascara simples em cima
para mostrar somente as letras. Percebeu-se que seria melhor o teclado com
separac¢do das letras para a mao ndo bater nas demais letrar ao tentar digitar.
A aluna foi instruida a usar 0 mouse para acompanhar a seta na tela e apagar
as letras digitadas apertando o backspace. A aluna conseguiu digitar as letras
no teclado, porém falta treino e colmeia adaptada para separacéo das letras.

5 - Uso do mouse e teclado

Fonte: Elaboragdo propria (2021)

A aluna reconheceu a vogal A no computador, com ajuda, na quinta oportunidade
oferecida. A ajuda no reconhecimento da vogal A diz respeito a dica da pesquisadora mostrando
a letra e perguntando que letra era. Nas quatro tentativas anteriores foi solicitado para a aluna
encontrar a letra A no teclado e a aluna ndo encontrou. A aluna ndo conseguiu realizar com
sucesso 0 reconhecimento das letras E, 1, O no teclado. Ndo foi solicitado o reconhecimento da
vogal U no computador.

A consoante T foi digitada no computador apds dica da pesquisadora. A dica da letra
consoante T foi realizada mostrando onde ficava a letra no teclado e depois solicitando a aluna
que digitasse a letra. Apds a dica a aluna conseguiu digitar a letra T. Outras consoantes ndo
foram oferecidas a aluna.

Foi utilizado um jogo de alfabetizagdo com figuras de animais e letras com velcro para
serem fixadas em um quadro, para reconhecimento das figuras de animais e posterior sondagem
da escrita, conforme figura 2. A aluna reconheceu todas as figuras com imagens de animais

apresentadas no jogo de alfabetizacdo (Gato, abelha, vaca e rato).
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O jogo de alfabetizagcdo, que possui alfabeto movel, foi oferecido a aluna para
reconhecimento de animais e posterior sondagem da escrita, porém ao tentar continuar com o
jogo para fazer a sondagem da hipotese de escrita da aluna, a mesma nao se mostrou motivada
a seguir com o jogo, dando preferéncia ao uso do computador.

Nas figuras 1 e 3 visualizamos o acesso ao computador pela aluna, em especial o0 acesso
ao mouse e teclado. Foi utilizada uma méscara simples no teclado, que separam as letras dos
numeros, funcdes e simbolos. Todas as letras ficavam expostas com a méscara utilizada.

Durante a sessdo a aluna demonstrou interesse em permanecer no computador ao inves
de trabalhar com o alfabeto moével no jogo de alfabetizacdo. Assim, as figuras de 1 a 4

exemplificam os recursos utilizados na sessdo com a aluna Amanda

Figura 1 - Aluna Amanda - Acesso ao computador ~ Figura 2 - Aluna Amanda - Reconhecimento animais

Fonte: Dados da pesquisa (2020) Fonte: Dados da pesquisa (2020)

Figura 3 - Aluna Amanda - Acesso ao mouse e teclado

Fonte: Dados da pesquisa (2020)
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Figura 4 - Aluna Amanda - Interesse no computador

Fonte: Dados da pesquisa (2020)

O grafico abaixo retrata o resultado encontrado a partir do Protocolo de Registro de

Eventos - parte A:

Grafico 1 - Resultado Protocolo de Registro - parte A

Protocolo Registro de Eventos -parte A
Aluna Amanda

53.8%

30.8%

15.4%

Acerta sem ajuda Acerta com ajuda Nao acerta

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Especificamente quanto ao desempenho nas atividades ofertadas pontuadas pelo
protocolo com base na filmagem da sessé@o, temos que Amanda conseguiu realizar sem ajuda
30,8% das atividades apresentadas, que diz respeito ao reconhecimento de figuras de animais.

Conseguiu realizar com ajuda 15,4% das atividades, sendo essa porcentagem relativa ao
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reconhecimento da vogal A no computador, na quinta oportunidade oferecida e da consoante T
no computador apo6s dica da pesquisadora. A aluna ndo conseguiu realizar com sucesso 53,8%
das atividades propostas para verificar a escrita, estando relacionada essa porcentagem ao
reconhecimento das letras E, I, O no teclado.

Durante a sondagem do reconhecimento das letras no teclado, notou-se que a aluna as
vezes digitava letras proximas as letras solicitadas, ndo dando a clareza para a pesquisadora se
a aluna havia tentado digitar a letra correta e devido ao comprometimento motor digitava letras
préximas. No caso, quando foi solicitado para digitar a letra E, a aluna digitou a letra R que fica
ao lado e quando foi solicitado para digitar a letra I, foi digitada a letra O, que também fica ao
lado. Seriam necessérias mais sessdes de acompanhamento, para novas tentativas acerca do
reconhecimento das letras pela aluna. Porém, devido a pandemia, as sessGes que estavam
programadas foram interrompidas, ndo sendo possivel a continuidade da sondagem.

Abaixo temos o grafico Protocolo de Registro de Eventos- parte B, que retrata o0s

resultados obtidos.

Gréfico 2- Resultado Protocolo de Registro - parte B

Protocolo de Registro de Eventos- parte B
Aluno Amanda
57.1%

28.6%

14.3%

Acerta sem ajuda Acerta com ajuda N3o acerta

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

No uso do computador, de um total de dez itens, a aluna ndo conseguiu realizar 57,1%
das atividades propostas, estando incluida nessa porcentagem a digitacdo do préprio nome,

quatro tentativas da escrita da letra A, uma tentativa de cada uma das letras, E, | e O. Precisou
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de ajuda em 28,6% das atividades propostas, como a digitagdo das letras A e T, 0 acesso ao
mouse e ao teclado. A ajuda fisica no mouse diz respeito a necessidade de maior controle para
0 seu manuseio. A aluna conseguiu realizar sem ajuda 14,3% das atividades de acesso ao
computador, estando essa porcentagem relacionada ao acesso ao computador e visualizacédo da
tela. Na tela a aluna conseguiu visualizar o que era solicitado e apontado, precisando somente
da ampliacéo das letras (Arial, caixa alta a partir do tamanho 36) para melhor visualizagdo. Na
sessdo, ao realizar a avaliacdo para verificar o acesso ao computador, nota-se que apesar da
aluna possuir coordenagdo motora para segurar 0 mouse e clicar, falta-lhe mais precisdo para
utiliza-lo, além de um tempo maior de treino para o comando do mouse. No teclado da
instituicdo, onde estava acoplada uma mascara simples, sem divisdo para as letras, a aluna
conseguiu reconhecer e digitar a letra A com ajuda, ap0s a pesquisadora mostrar a letra A e
perguntar qual letra seria, a aluna respondeu A. Amanda conseguiu realizar o procedimento de
apagar com a tecla backspace_apés a orientagéo.

Na parte do protocolo ICAFI-PC que diz respeito ao interesse na implementacéo do
computador, identificamos o interesse da familia, do professor e da aluna na implementacao
desse recurso computacional na sala de aula. O interesse da aluna se mostra um elemento
motivacional para o desenvolvimento da aprendizagem e 0s recursos existentes no computador
podem auxiliar o desenvolvimento de habilidades no aprendiz. Na sala do AEE existe um
computador que pode ser utilizado com a aluna nas atividades de alfabetizagdo para
desenvolvimento do repertdério comunicacional, para tanto se faz necessario algumas
adaptacdes como suporte de colmeia para o teclado, configura¢6es do sistema operacional para
acessibilidade, como letras maiores e tempo maior de reconhecimento da digitagéo. Para a aluna
Amanda foi identificado que a mao pode ser utilizada para ativacéao direta do teclado, utilizando
um movimento digital isolado, também podera ser proposta uma adaptacdo com a ajuda de um
protetor para o dedo, suporte de ponteira ou luva para isolar o dedo. Se faz necessaria a
adaptacdo de uma colmeia no teclado para isolar as outras teclas no momento de ativacao do
teclado. O mouse também pode ser acionado por pressionamento da palma da mao sobre a
superficie, porém para a ativacdo do mouse de maneira controlada e com pressionamento na
tecla de ativacédo, € necessario aumentar o treino com o mouse, de modo a dar maior firmeza
para controla-lo. Acreditamos que o treinamento com o0 mouse poderd desenvolver maior
habilidade para controlar o acionamento na tecla de ativacdo e assegurar 0S movimentos para

direcionar o marcador da tela através da manipulagdo do mouse.
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Quanto as considerac¢des posturais basicas, com a cadeira de rodas utilizada pela aluna
ou com a cadeira alta da sala do AEE, a aluna senta-se de maneira alinhada em uma mesa com
0s ombros relaxados e os cotovelos apoiados no nivel da mesa, sem estender seus bracos
enquanto trabalha na superficie da mesa e sem que movimentos aleatdrios dos bracos interfiram
com o seu controle de cabega. A cadeira de encosto alto para acomodar a cabeca com o
posicionamento da mesa colocada na frente do corpo, proporciona o controle da cabeca e a
aluna senta-se em uma distancia apropriada da borda da mesa com seus membros inferiores sob
ela. A aluna pode sentar-se com os joelhos juntos sem assumir uma postura assimétrica, de
forma correta sem escorregar no assento e com os pés tocando o apoio da cadeira de rodas, sem
que figuem balancando suspensos.

O Quadro 6 traz de forma sintetizada as considera¢des acerca das possibilidades para o

acesso ao computador pela aluna Amanda.

Quadro 6 - Sintese da aplicacdo do ICAFI-PC com a aluna Amanda

Aluna Amanda

Méo
Partes do corpo para Pode utilizar um movimento digital isolado para utilizar o teclado.
ativacdo Pode usar uma médo para mover um mouse por uma curta distancia de maneira

controlada e pressionar a tecla de ativagéo.

Foi verificado que o suporte de ponteira ou protetor para o dedo podem ajudar na
digitacéo.
Mouse adaptado/sobreteclado de acrilico (colmeia)

Ativagdo digital:
recursos assistivos

A aluna consegue acessar o computador a partir ou de uma cadeira baixa onde 0s
Consideracdes pés tocam o chdo, com apoio frontal e com o teclado e mouse em cima desse apoio.
posturais béasicas Né&o houve tempo habil para avaliacdo do uso do notebook na cadeira de rodas com
apoio frontal.

Fonte: Elaborado pela autora (2020)

As informac0es sobre a Aluna Amanda indicam que ela demonstrou ter compreendido
0 que precisava ser feito. Percebe-se que a aluna possui potencial de aprendizagem relacionada
a leitura e escrita, porém ha necessidade da oferta de meios de escrita alternativa e 0 uso de
recursos de tecnologia assistiva, tanto com a utilizagdo do alfabeto movel, quanto dos recursos
para acesso ao computador, favorecendo a escrita alternativa, de modo que as tarefas possam
favorecer o seu desempenho e aprendizagem. Através do diagnostico da escrita alternativa no

computador ndo foi possivel avaliar a hipdtese de escrita da aluna Amanda. Seriam necessarias
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mais sessdes com o0 uso do alfabeto mdvel e adaptagdes para a escrita alternativa no computador
para possibilitar essa avaliagéo.

A motivacdo e disposicdo da aluna para realizacao das atividades é um fator positivo,
que se aliado as adaptacdes com recursos de TA, planejamento e metodologia direcionadas para

suas necessidades, poderiam contribuir no desenvolvimento de suas potencialidades.

5.2 Caso do aluno Bruno

Os resultados que compuseram a formulacdo do caso do aluno Bruno foram
provenientes das entrevistas com suas professoras do ensino regular e do AEE, de sua avd, e de
duas sessbes que somaram 46 minutos de duracéo realizadas para a avaliacdo diagnostica e do

uso do computador.

5.2.1 Caracterizacao do aluno Bruno

O aluno Bruno é uma crianca de nove anos do sexo masculino, possui uma irma de doze
anos e reside com a avl que tém a guarda dos dois irmaos. Apresenta niveis V no GMFCS, e
IV no MAC e CFCS, sendo usuéario de cadeira de rodas para locomocgdo. Nao apresenta
autonomia em atividades manipulativas, e mantém-se mais no papel de receptor do que de
emissor em sua comunicacao, onde apresenta vocaliza¢fes pontuais, em resposta as solicitacdes
que lhe séo feitas.

O aluno é tranquilo, risonho, se mostrou motivado durante a sessdo, prestou atencdo
durante a instrucdo e respondeu as solicitagdes em um curto espago de tempo. Durante a
sondagem do reconhecimento de letras e digitacdo no teclado, pudemos perceber que o aluno
olhava para o teclado e para a tela buscando verificar o que havia digitado, percebendo que

havia relagéo entre a digitacdo no teclado e o que aparecia na tela.

5.2.2 Percepcao dos responsaveis

Segundo relato da avo, o aluno frequentou por pouco tempo a educacéo infantil. Quando

tinha seis anos ndo conseguiu vaga no 1° ano em escola proxima a residéncia em idade
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apropriada e na época da coleta de dados, com nove anos esta cursando o 1° ano, em uma escola
estadual. O aluno frequenta o AEE em uma instituicdo especial no periodo da manhd e a escola
regular comum no periodo da tarde. Na instituicdo especial o aluno conta com o apoio de
servicos como os de fisioterapia, fonoaudiologia e terapia ocupacional. As preferéncias do
aluno segundo relato da avo sao, programa do Chaves, joguinho de carrinho e do Sr. Madruga
no celular. O aluno gosta de ir a escola e na instituicdo especializada.

A avo responsavel por Bruno relatou que consegue se comunicar com a crianca através
da oralidade, apesar da dificuldade da fala. Acredita que o computador ajudaria muito na
comunicacdo de uma forma geral, principalmente se a crianga conseguisse ler e escrever no
computador. A avé relata que ele gosta muito de mexer no tablet, mas no momento encontra-
se quebrado, gosta de usar o celular da irmé para jogar Sr. Madruga e jogo do carrinho.

Uma dificuldade relatada pela avo é em relacdo ao transporte da crianca. A responsavel
leva a pé o aluno na escola na cadeira de rodas e quando chove o aluno ndo vai a escola.

Perguntei se a prefeitura ndo oferece transporte e a avo falou que vai atras para ver.

5.2.3 Percepcao dos professores

Em relacdo a expectativa da aprendizagem do aluno, a professora acha que ele é capaz,
possui potencial, no entanto destaca que o aluno chegou sem repertério anterior e que nao
acompanha no mesmo ritmo os demais colegas. Percebe que na escrita 0 aluno ndo tem
autonomia, devido ao comprometimento na coordena¢do motora. Outro ponto analisado é a fala
da professora sobre a dificuldade do aluno, devido ao fato de néo ter frequentado a educacao
infantil. A professora do AEE, vé potencial para o aprendizado curricular pelo aluno e indica
gue a sua competéncia cognitiva é preservada, mas que requisita de recursos e adaptacdes para
0 acesso ao contetdo.

Quanto a concepcao de Educacdo Inclusiva, na fala da professora do ensino regular
existe uma preocupacdo em ndo deixar o aluno sem participar do que ocorre na sala e que deve
oferecer as mesmas oportunidades e atividades que oferece aos demais colegas. Por exemplo,
a professora faz o quadro numérico para o aluno, porque tem que ter tudo, igual os demais
alunos. Abaixo podemos perceber a concepgéo de educacgéo inclusiva da professora, procurando
oferecer as mesmas atividades para o aluno, de modo que se sinta valorizado por participar das

atividades.
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“Entdo, o que eu faco, eu ndo acho justo ele chegar e sé participar oralmente, entdo
achei assim esse meio de fazer essas atividades pra ele ndo ficar desfocado entendeu.
E também ai eu faco colagem com o nome, porque tem que saber as letras do nome
dele entendeu. Ai o0 que eu faco, eu recorto as letrinhas do nome, mostro pra ele, ai
ele fala é letra tal. Uso letra caixa alta. Ai coloco aqui e pego a maozinha dele. Vamos
colar? Ai ele passa a maozinha, ai vocé vé o sorriso da crianca na hora porque ele ta
sendo valorizado, ele ta fazendo aquela atividade”.

A professora explica a classe no inicio do ano que precisam respeitar quando ela estiver
dando mais atencdo a determinados alunos que precisam de mais atencdo. Podemos observar

que a professora entende que eles precisam de uma atencdo maior a partir de sua fala:

“Vocé sabe né que eles precisam de uma atencdo melhor. Ele [aluno Bruno] participa
de tudo porque eu ndo deixo ficar sem participar. O que eu fago para os “normais”, né
entre aspas, eu faco pra crianga com deficiéncia. ...eu penso assim, eu poderia chegar
né e deixar no canto, mas nao, eu leve tudo assim, caderno de sala dos dois (aluna
com deficiéncia e aluno Bruno), procuro atividades, colo, porque eles ndo tém tudo
bonitinho”.

Quanto as estratégias de ensino e adaptacdes realizadas, identificou-se que a adaptacao
de materiais/atividades esta presente na pratica das professoras que possuem alunos PAEE, pois
percebem a importancia de fazer diferente para atingir a necessidade do aluno, porém de forma
mais intensiva no discurso da professora do AEE. Ela em especial trabalha com os alunos
atividades voltadas para reconhecimento de letras, reconhecimento do nome, letras do proprio
nome, objetos, cores e formas, utilizando material concreto e metodologia ABA (Anélise do
Comportamento Aplicada). Muitas vezes utilizam joguinhos no celular e desenhos no
computador como aprovacgédo, recompensa dos acertos dos alunos.

A professora da sala comum do aluno Bruno, traz material de apoio, como
colagem de letras e gravuras para o aluno relacionar, pois percebe a necessidade de um
atendimento diferenciado. A professora gosta de usar aluno tutor para ajudar os alunos na leitura
e também solicita ao aluno tutor que leia devagar para o aluno Bruno acompanhar como

podemos perceber na sua fala:

“escolho uma aluna boazinha, porque tem que saber quem coloca do lado..., ai eu pego
na hora da leitura que eles acompanham com o dedinho, eu chamo uma aluninha que
fica perto da cadeira dele, e vai com o dedinho mostrando pra ele”.
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A questdo de desenvolver habilidade para a escrita convencional no aluno, parece ser
importante para a professora. A professora coloca o lapis ha méo do aluno e segura com sua

mé&o por cima para ajudar a fazer os movimentos. Abaixo segue fala da professora:

“Eu pego o lapis, coloco aqui na méo dele e com a ajuda da minha méo eu coloco o
lapis, muito trabalhoso, porque ele ndo tem coordenagdo motora. Ai ele pega, eu
coloco o lapis aqui com muita dificuldade, porque ele tem méo fechada, é muito dura”.

Leva os cadernos dos alunos que necessitam de maior atengdo para casa, imprime as
letras dos nomes dos alunos e das imagens dos objetos/ animais para colar no caderno dos
alunos. Faz atividades de ligar as letras iniciais aos nomes dos objetos/animais. Antes de ligar,
faz a leitura dos nomes com os alunos. Abaixo podemos ver a fala da professora sobre as

estratégias utilizadas.

“Af eu mostro as vogais. No comego mais porque uso 0s desenhos né, com as vogais.
Al mostro: Qual que é essa aqui? Ele tem dificuldade porque ndo foi na educacéao
infantil, eu falo assim: Que letra que é essa? Ai ele fala errado as vezes, ai eu falo essa
é a letra A, ai ele repete. Vamos ligar, qual é o desenho aqui que liga, ai ele fala.
Comecei com a letra A, porque sao as vogais né”.

A comunicagdo com o aluno e avaliacdo da aprendizagem séo realizadas pela professora
através da oralidade, pois ela consegue compreender a fala do aluno, apesar de ndo ser muito
clara e efetiva com os demais interlocutores. No comegco a professora ndo conseguia
compreendé-lo, mas depois de um tempo, acostumou-se com a crianga e conseguiu estabelecer
uma comunicacdo melhor. Ela acredita que esse entendimento é um “dom do professor”.
Segundo a professora, a comunicacdo escrita fica dificil devido a dificuldade motora para
escrever e acha que seria excelente se o aluno tivesse essa habilidade. Para a professora, é
possivel avaliar a aprendizagem através da observagdo durante a leitura da atividade com o
aluno, quando o aluno mostra com a mao as letras e gravuras relacionadas. A professora acha
que Bruno esta “cru”, pois ndo frequentou a educagdo infantil, segundo relato, agora que ele
esta conhecendo as letrinhas, o alfabeto e 0s nimeros.

A professora do AEE, diz que consegue estabelecer uma comunicacao oral com o aluno,
apesar da fala comprometida de Bruno. Segundo a professora, 0 aluno mostra as letras que
conhece e fala algumas palavras que, apesar de dificil compreensdo, a professora consegue

entender.
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Em relacdo ao repertdrio inicial de acesso ao computador, a professora do AEE, diz que
o0 aluno consegue permanecer sentado na propria cadeira de rodas, realizando atividades como
joguinhos e assistindo desenhos no computador, de maneira que 0 acesso ao computador é mais
voltado para assistir do que manusear o teclado e mouse. A professora da sala comum relata
que na sala regular comum ndo ha computadores e ndo sabe responder qual o repertorio inicial
do aluno para o acesso ao computador.

Quanto as dificuldades e facilidades encontradas no processo de aprendizagem, a
professora acredita que os facilitadores sdo vontade e interesse, participacdo e determinacéo do
aluno, além de perceber que possui 0 cognitivo preservado.

Como dificuldades, relatou a dificuldade motora do aluno, o fato do aluno néo ter
frequentado educacdo infantil anteriormente, ja estando com nove anos e ainda no 1° ano. De
acordo com a atual legislacdo, o aluno deve fazer seis anos no decorrer do primeiro ano do
ensino fundamental. As faltas do aluno também é um dificultador. A professora relatou que a
avo do aluno traz o aluno a pé de cadeira de roda, e que quando chove ndo da para trazer. Outro
dificultador é a falta de apoio no ano de 2020 na rede estadual, de uma professora do AEE na
sua sala no horério da aula para ajudar com o aluno.

Para a professora do AEE, as facilidades dizem respeito ao potencial do aluno, devido
a reconhecer um potencial cognitivo no aluno. O dificultador é a parte motora comprometida
do aluno, que reflete em uma comunicagdo mais limitada advinda da condicéo de PC.

Os dados das entrevistas concluem que o aluno Bruno gosta de participar das atividades
com os colegas, é socidvel, manifesta suas vontades e procura se comunicar através de uma
comunicacdo fragilizada devido a oralizacdo deficitaria e escrita manual comprometida em
virtude do comprometimento motor. Especificamente quanto ao desempenho em atividades
académicas em sala de aula, segundo a professora da sala regular comum, o aluno Bruno nao
tem progredido no contedo a ponto de acompanhar o restante da sala devido a ndo ter
frequentado a educacdo infantil em idade propria por tempo suficiente e ter iniciado o 1° ano
com idade mais avancgada, visto que ja esta com nove anos. Segundo a professora, esse motivo
associado a dificuldade em escrever, devido ao comprometimento da coordenagdo motora do
aluno, e sua dificuldade em se comunicar oralmente, dificulta na realizacdo das atividades
propostas. O aluno ndo realiza com sucesso todas as atividades propostas pela professora e ha
necessidade de adaptacGes nas atividades. Essas adaptacOes sdo realizadas no caderno de sala

do aluno que a professora leva para casa para propor atividades como material de apoio, nesse
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sentido gosta de propor colagem de letras e gravuras para o aluno relacionar, pois percebe a
necessidade de um atendimento diferenciado. A professora do aluno Bruno também gosta de
usar aluno tutor para ajudar os alunos na leitura das atividades. Assim, diversos desafios foram

identificados no processo de escolarizacdo de Bruno no contexto regular e especial.

5.2.4 Hipoteses de escrita e necessidades de adaptacdes e recursos para habilitar para a

escrita alternativa

Na sessdo de sondagem da leitura e da hipdtese da escrita com Bruno, as atividades e
instrucdes realizadas estdo descritas no quadro 7. Para as solicitagdes realizadas durante as
atividades, eram ofertadas até cinco tentativas para o aluno realiza-las, sendo que niveis de

ajuda como dica verbal, demonstracdo e ajuda fisica ocorreram em suporte para esse Sucesso.

Quadro 7 - Sondagem da hip6tese de escrita com Bruno

Descricdo da atividade com o aluno Bruno (etapas, instrucdes e
materiais utilizados)

Essa atividade foi oferecida com a lousa e letras méveis imantadas.
1 -Reconhecimento do préprio nome | Foram colocados trés nomes, sendo dois de colegas e o proprio nome
do aluno. O aluno reconheceu seu nome dentre outros dois.

Foi oferecida a atividade com a lousa e letras imantadas do alfabeto
movel, no teclado do computador e notebook. Na primeira tentativa
com alfabeto movel foi solicitada que respondesse que letra era, na
segunda tentativa foi solicitado que pegasse a letra no quadro. O
aluno reconheceu as letras A, 1, O quando foi solicitado que
respondesse oralmente. A letra E, o aluno acertou respondendo

2 - Reconhecimento das vogais oralmente com ajuda, quando mostrei novamente, perguntei e ele nao
falava, perguntei é letra E? o aluno falou que sim. A letra U foi
solicitada em quatro tentativas sem acerto. No computador, o aluno
conseguiu reconhecer a letra A no teclado na quarta tentativa
oferecida. No notebook o aluno reconheceu a letra A, E, |, no teclado
na primeira tentativa. A letra O no teclado do notebook acertou com
ajuda, na quinta tentativa oferecida.

Foi oferecida a atividade com a lousa e letras imantadas do alfabeto
mdvel e no teclado do notebook. O aluno nao reconheceu as

3 - Reconhecimento das consoantes consoantes ofertadas B, C, D, F e H no alfabeto mével. O aluno
reconheceu a consoante K no teclado do notebook na primeira
tentativa ofertada.

Foi oferecido jogo de alfabetizacdo com figuras de animais. O aluno
4 - Reconhecimento de figuras acertou, respondendo oralmente quando perguntado que animal era:
cavalo, rato, cachorro, macaco, ledo e gato.
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Foi oferecida a lousa e alfabeto mével com letras imantadas para
escrita dos nomes de animais. A instrucdo foi para escrever os nomes
5 - Escrita com alfabeto movel dos animais usando as letras do alfabeto mével. As letras ficavam
dispostas em cima da mesa e o aluno precisava selecionar as letras
que iria utilizar na escrita.

Foi oferecido 0 mouse e teclado do computador e teclado do
notebook. A instrugdo para o uso do mouse foi dada visando mover o
mouse de acordo com a seta na tela. No teclado do computador foi
colocada uma colmeia simples em cima para mostrar somente as

6 - Uso do mouse e teclado letras. Percebeu-se que seria melhor o teclado com separacéo das
letras para a mao nao bater nas demais letras ao tentar digitar. O
aluno foi instruido apagar as letras digitadas pressionando a tecla
backspace. O aluno conseguiu digitar as letras no teclado, porém
falta mais treino e colmeia adaptada para separacgdo das letras.

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

As figuras de 5 e 6 exemplificam o recurso utilizado com alfabeto mével na sessdo com
o0 aluno Bruno no diagndéstico da hipdtese da escrita e reconhecimento do proprio nome. Na
figura 7 temos o acompanhamento do acesso ao notebook com diagndstico da escrita

alternativa.

Figura 5 - Aluno Bruno - Escrita MACACO Figura 6 - Aluno Bruno - Escrita CACHORRO

Fonte: Dados da pesquisa (2020) Fonte: Dados da pesquisa (2020)
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Figura 7- Aluno Bruno - Acesso ao Notebook

Fonte: Dados da pesquisa (2020)

O gréafico a seguir retrata o resultado encontrado a partir do Protocolo de Registro de

Eventos- parte A:
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Gréfico 3- Resultado Protocolo de Registro - parte A

Protocolo de Registro de Eventos- parte A
Aluno Bruno

59.0%

33.3%

7.7%

Acerta sem ajuda Acerta com ajuda Nao acerta

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Quanto ao desempenho nas atividades ofertadas, contabilizando vinte e oito itens
pontuados no protocolo parte A, com base na filmagem das sessdes apresentadas, Bruno
conseguiu realizar sem ajuda 33,3% dos itens ofertados. Esses itens dizem respeito ao
reconhecimento do préprio nome no alfabeto mével, reconhecimento de figuras de animais, a
maioria das letras vogais A, I, O e a letra consoante K no alfabeto mével, o reconhecimento de
algumas letras A, E, | e K no teclado do notebook.

O aluno precisou de ajuda em 7,7% das atividades oferecidas relativas a escrita, para
reconhecer a letra E no alfabeto mdével e as letras A e O no teclado do computador e notebook
respectivamente. A letra E, o aluno acertou respondendo oralmente com ajuda de dica, quando
mostrei novamente, perguntei e ele ndo falava, perguntei € letra E? E o aluno falou que sim. A
ajuda das letras A e O no teclado foi a dica quando mostrei a letra no teclado e perguntei qual
letra era. Nao conseguiu realizar 59% das atividades propostas, sendo o reconhecimento da
vogal U, a maioria das consoantes solicitadas, a escrita do proprio nome e a escrita dos nomes
dos animais solicitados.

Na sondagem da hipdtese de escrita do aluno, com o alfabeto movel, apesar de ter
utilizado a letra C no inicio das palavras CACHORRO E CAVALDO, as letras utilizadas ndo nos
ddo a clareza se o aluno se encontra na hipétese silabica, pode ser uma memorizacdo da

utilizacdo dessa letra no inicio das palavras. Percebe-se também que o aluno usa muito a
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primeira letra do seu nome na escrita das palavras. Sondagem das escritas dos animais: Escrita
CAVALO (CAAEFIH); escrita LEAO (KDIOC); escrita GATO (QUAAK); escrita
CACHORRO (CSVIHII); escrita RATO (ILLAEM); escrita MACACO (EFLLGK).

Abaixo tem-se o grafico Protocolo de Registro de Eventos - parte B, que retrata 0s

resultados obtidos.

Gréfico 4- Resultado Protocolo de Registro - parte B

Protocolo de Registro de Eventos- parte B
Aluno Bruno

44.4%
38.9%

16.7%

Acerta sem ajuda Acerta com ajuda Nao acerta

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

No que diz respeito ao acesso ao computador, pontuados no protocolo parte B, 0s
resultados indicam que que o aluno conseguiu realizar 38,9% das atividades propostas. O aluno
acertou sem ajuda a digitacdo das letras A, E, I, 0 acesso ao computador, teclado e a tela do
computador, conseguiu 0 acesso ao notebook, ao teclado e a tela do notebook com a adaptacéo
da letra em maior fonte para melhor visualizacao (Arial, caixa alta, a partir do tamanho da fonte
36). A porcentagem de 16,7% em relacdo a precisar de ajuda para acesso ao computador adveio
da digitacéo da letra O, na quinta tentativa oferecida no notebook, da letra K e acesso ao mouse.
A ajuda necessaria foi no sentido de encontrar as letras no teclado, melhor precisdo na hora da
digitagéo e ajuda para utilizagdo do mouse. Ndo conseguiu realizar 44% das atividades para
acesso ao computador, devido a dificuldade na escrita do proprio nome e da escrita da letra O,
no notebook nas quatro primeiras tentativas. Esse fato se deve tanto a falta de conhecimento

das letras a serem utilizadas na escrita do nome quanto a ajuda para encontrar as letras no
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notebook, uma vez que reconhece a vogal O com alfabeto mével, mas ndo conseguiu encontrar
a letra no notebook.

Na avaliacdo para acesso ao computador, durante o acompanhamento, percebe-se a
necessidade de colocacdo de colmeia no teclado a fim de limitar a letra digitada sem acionar as
letras proximas. O mouse também requer adaptacdo, uma vez que falta precisdo no toque e
firmeza na mdo. Percebe-se também a necessidade de maior exploracéo das letras no teclado
para correta digitacdo, por exemplo, a letra A que ele reconheceu no alfabeto mdvel, néo foi
digitada corretamente em todas as tentativas.

Assim, os dados provenientes das entrevistas e 0s observados nas duas sessdes de
atividades com o aluno Bruno no espaco do AEE puderem compor as informagdes também
requisitadas pelo ICAFI-PC, conforme descrito a seguir. Na parte do protocolo que diz respeito
ao interesse na implementacdo do computador, identificamos o interesse da familia, do
professor e do aluno Bruno na implementagdo desse recurso computacional na sala de aula. No
entanto, a professora da sala comum gostaria que o aluno pudesse trazer seu proprio
computador, uma vez que a escola publica do estado ndo oferece esse recurso em sala comum,
somente no AEE periodo contrario. O interesse do aluno se mostra um elemento motivacional
para o desenvolvimento da aprendizagem e 0s recursos existentes no computador podem
auxiliar o desenvolvimento de habilidades no aprendiz. Na sala do AEE da instituicdo especial
onde o aluno foi acompanhado, existe um computador que pode ser utilizado com o aluno nas
atividades de alfabetizacdo para desenvolvimento do repertério comunicacional, para tanto se
faz necessario algumas adaptacdes como suporte de colmeia para o teclado, configuracdes do
sistema operacional para acessibilidade como letras maiores e tempo maior de reconhecimento
da digitacdo.

Para o aluno Bruno, foi identificado que a médo pode ser utilizada para ativacdo direta
do teclado, utilizando um movimento digital isolado. O mouse também pode ser acionado por
pressionamento da palma da mao sobre a superficie, porém para a ativagdo do mouse de maneira
controlada e com pressionamento na tecla de ativacao € necessaria uma faixa de seguranca que
envolva a mdo com o mouse de modo a dar mais firmeza para controla-lo. Além disso,
acreditamos que o treinamento com o mouse podera desenvolver mais habilidade para controlar
0 acionamento na tecla de ativacéo e para assegurar 0s movimentos para direcionar o marcador

da tela através da manipulacéo do mouse.
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Quanto as consideracgdes posturais basicas, com a cadeira de rodas utilizada pelo alunou
ou a cadeira baixa com encosto alto, o aluno pode sentar de maneira alinhada em uma mesa
com os ombros relaxados e o0s cotovelos apoiados no nivel da mesa, sem estender seus bracos
enquanto trabalha na superficie da mesa e sem que movimentos aleatdrios dos bracos interfiram
com o seu controle de cabeca. O aluno Bruno pode sentar-se com os joelhos juntos sem assumir
uma postura assimétrica, de forma correta sem escorregar no assento e com os pes tocando o
apoio da cadeira de rodas ou no chdo quando usa a cadeira baixa, sem que os pés fiquem
balangando suspensos.

O Quadro 8 traz de forma sintetizada os dados quanto ao acesso ao computador pelo

aluno Bruno
Quadro 8 - Sintese da aplicacdo do ICAFI_PC com o aluno Bruno
Aluno B
Méo
Partes do corpo para Pode utilizar um movimento digital isolado para utilizar o teclado.
ativacéo Pode usar uma mdo para mover um mouse por uma curta distancia de maneira

controlada e pressionar a tecla de ativagéo.

Ativacéo digital: recursos Foi verificado que ha necessidade de Mouse adaptado/ sobreteclado de acrilico
assistivos (colmeia)

O aluno consegue acessar 0 computador a partir de uma cadeira baixa com os
Considerac@es posturais pés tocando o chdo, com apoio frontal e com o teclado e mouse em cima desse
bésicas apoio. Também consegue 0 acesso ao notebook, na cadeira de rodas com apoio
nos pés e apoio frontal para colocar o notebook.

Fonte: Elaborado pela autora (2020)

Assim, as informacGes sobre o aluno Bruno indicam que ele possui potencial para
desenvolver a escrita alternativa por meio de notebook e computador, além de ter potencial para
o0 desenvolvimento da aprendizagem envolvendo a alfabetizac¢do. O aluno se mostrou motivado,
demonstrou gostar das atividades oferecidas, apresentou forca de vontade e interesse nas
atividades propostas. Com o alfabeto movel foi possivel realizar uma avalia¢do da hipdtese de
escrita do aluno, que parece estar na fase pré-silabica. Lembrando que para uma avaliacdo mais
fidedigna seriam necessarias mais sessdes para verificar se a hipdtese de escrita se sustenta no
mesmo nivel. A escrita alternativa no computador ndo possibilitou verificar a hipdtese de escrita
do aluno, precisando de maior tempo para trabalhar as letras no teclado e realizar adaptacdes
de recursos de TA como por exemplo, um sobreteclado de acrilico (colmeia) para o teclado do

computador.
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5.3 Caso do aluno Carlos

Os resultados que compuseram a formulagdo do caso do aluno Carlos foram
provenientes das entrevistas com suas professoras do ensino regular e do AEE, de sua mae, e
de uma sessdo de 37 minutos de duracdo realizada para a avaliagdo diagndstica e do uso do

computador.

5.3.1 Caracterizagao do aluno Carlos

O aluno Carlos é uma crianca de oito anos, filho Unico que reside com pai e mée. O
aluno frequentou a educacao infantil e no ano de 2019 o aluno frequentou o 1° ano em escola
municipal. Na época da coleta de dados o aluno estava matriculado no segundo ano de uma
escola publica municipal. Apresenta niveis V no GMFCS, MACS e CFCS, sendo usuario de
cadeira de rodas para locomoc¢do. N&o apresenta autonomia em atividades manipulativas, e
mantém-se mais no papel de receptor do que de emissor em sua comunica¢do, com 0 uso de
gestos, sorrisos e vocalizagdes pontuais. O aluno frequenta 0 AEE em uma instituicdo especial
no periodo da manhd e a escola regular comum no periodo da tarde. Na instituicdo especial o
aluno conta com o apoio de servicos como os de fisioterapia, fonoaudiologia e terapia
ocupacional. O aluno é tranquilo, risonho, se mostrou motivado durante a sessdo, prestou
atencdo durante a instrucdo e respondeu as solicitacdes em um curto espaco de tempo. O

notebook se mostrou um fator motivacional importante para a realizacdo das atividades.

5.3.2 Percepcao dos responsaveis

Segundo a mae, ele gosta de assistir filme, de desenho, de assistir 0 Youtuber Lucas
Neto, Personagens Capitdo América, Homem de Ferro, Mickey e Hulk, torce para o time
Palmeiras, gosta de passear com os pais, de jogos de celular, gosta de ir a escola e na institui¢éo
especial. A mée do aluno Carlos relatou que consegue se comunicar com a crianga através da
oralidade, apesar da dificuldade da fala, o filho se faz entender, apontando e falando as palavras

sobre o que quer. A mde ndo V& necessidade de usar pasta de comunicagéo alternativa.
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A mae relatou que a crianga possui um tablet e usa o celular da mae, onde acessa o
YouTube e jogos. Segundo a mée, a crianga ndo tem experiéncia no computador e ndo possuli
um computador em casa. A mée acredita que o computador ajudaria muito na comunicacao,

principalmente se a crianga conseguir utiliza-lo para ler e escrever.

5.3.3 Percepgao dos professores

Em relacdo a expectativa da aprendizagem, a professora acredita na capacidade e
potencial do aluno, no entanto, indica que o aluno ndo possui um repertorio que o habilite as
atividades como esperado para a turma, e assim, ndo acompanha no mesmo ritmo. Percebe que
na escrita, o aluno ndo tem autonomia devido ao comprometimento na coordenagdo motora. A
professora do AEE, vé potencial no aluno e indica reconhecer que ndo ha prejuizos cognitivos
que o impecam de avancar em sua escolarizacao.

A concepcdo de Educacdo Inclusiva, a partir da fala da professora, demonstra também
a sua preocupacdo em ndo deixar o aluno sem participar das atividades e temas propostos, e por
isso buscar fazer para o aluno as mesmas atividades que utiliza para as demais criangas em sua
sala. A professora da sala comum de Carlos, traz material de apoio, como colagem de letras e
gravuras para o aluno relacionar, pois percebe a necessidade de um atendimento diferenciado.
A professora também mencionou utilizar a estratégia com um aluno tutor para ajudar os alunos
na leitura. Também solicita ao aluno tutor que leia devagar para o aluno acompanhar. Para a
escrita, a professora falou que gosta de colocar o 1apis na mao do aluno e a méo dela por cima,
para fazer os movimentos. A professora tentou colocar uma bola que veio da sala de recurso

para adaptar o lapis, mas segundo ela, ndo deu certo, conforme podemos ver na fala abaixo:

“Ai achamos uma bola 14, ndo é de borracha, é um material duro, ndo sei que material
é... Coloquei o lapis, mas ndo deu certo, ndo conseguia, entdo eu utilizei 0 mesmo
método de colocar o 14pis na mao e a minha mao por cima”.

A professora opta por levar os cadernos dos alunos para casa, imprime as letras do nome
do aluno e das imagens dos objetos/ animais para colar no caderno.

Segundo a professora, a comunicacao é dificil com Carlos, pois ele ndo apresenta formas
efetivas de interagir oralmente, e a comunicacdo escrita fica dificil devido a dificuldade motora

para escrever e acha que seria excelente se 0 aluno tivesse essa habilidade com uso de recursos
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alternativos. A professora da sala comum fala que o aluno é esperto e associa esse fato a

frequéncia na educacéo infantil, conforme percebemos na fala:

“O aluno [Carlos] é mais esperto em termos assim, ele ja frequentou uma educacgéo
infantil, ele fez uma educacédo infantil, ele ja conhecia as letras™.

Para essa professora, ela avalia a aprendizagem de Carlos por meio da observacao
durante a leitura da atividade com o aluno, quando o aluno mostra com a mao as letras e
gravuras relacionadas. Ela acredita que se houver uma dedicacao individual maior, ele consegue

formar palavras. Abaixo fala da professora da sala comum:

“Eu acho que se pegar o aluno [Carlos] e tiver mais tempo e dedicagéo maior, eu acho
que ele consegue”.

J& a professora do AEE diz que consegue estabelecer uma comunicacéo oral com o
aluno, apesar da fala comprometida. Segundo ela, no espaco do AEE, o aluno mostra as letras
gue conhece e tenta dizer seu nome. Apesar de dificil a compreensdo, a professora consegue
compreendé-lo em suas vontades.

Quanto ao repertorio inicial de acesso ao computador, a professora do AEE diz que o
aluno consegue permanecer sentado na propria cadeira de rodas durante essa exposi¢cdo ao
recurso, porém as atividades sdo passivas, principalmente assistindo desenhos no computador.

Quanto as dificuldades e facilidades encontradas no processo de aprendizagem, a
professora acredita que os facilitadores sdo o interesse do aluno, além de perceber uma possivel
capacidade cognitiva a ser desenvolvida nos processos de alfabetizacdo. Outro facilitador
mencionado pela professora da sala comum ¢é ter o apoio da professora do AEE da prépria
escola em acompanhamento com o aluno, a partir do ensino colaborativo, com frequéncia de
duas vezes por semana. O comportamento focado, risonho e quieto do aluno, a professora
acredita serem facilitadores. Como dificuldades, relatou a dificuldade motora do aluno, as
constantes faltas do aluno no ano de 2019 e o fato de as vezes do nada, ele ficar gritando na

sala, conforme fala da professora abaixo:

“E, estava todo mundo fazendo a li¢4o, ele comegava a gritar, gritar...com o [Carlos]
eu tinha problema que ele gritava”.
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Outra dificuldade apresentada é a necessidade de maior tempo e atendimento
individualizado ao aluno, como podemos observar na fala apresentada:

“Alf a gente termina a atividade, mas pra isso eu preciso de tempo, entdo eu preciso
que a sala colabore comigo™.

Para a professora do AEE, as facilidades dizem respeito ao potencial do aluno. O
dificultador é a parte motora comprometida do aluno, que reflete em uma comunicacéo ainda
mais limitada para sua interacao e avanco.

Os dados das entrevistas concluem que o aluno Carlos é um aluno interessado, apresenta
motivacao, é sociavel, gosta de participar das atividades propostas, manifesta suas vontades,
porém as necessidades comunicativas presentes sdo obstaculos importantes. Quanto ao
desempenho em atividades académicas em sala de aula, a professora relatou que o fato de o
aluno ter frequentado a educacdo infantil, ajudou na alfabetizacdo. Em contrapartida, o fato de
0 aluno Carlos possuir dificuldade em escrever, devido ao comprometimento da coordenacao
motora e sua dificuldade em se comunicar oralmente, dificulta na realizacdo das atividades
propostas. O aluno ndo realiza com sucesso todas as atividades propostas pela professora e ha
necessidade de adaptacdes nas atividades. Assim, os resultados das entrevistam indicam que,
guanto ao aproveitamento escolar em sala de aula, segundo a professora da sala regular comum,
o0 aluno Carlos ndo acompanha o ritmo da turma, mas poderia ter um progresso maior se tivesse

um atendimento individualizado mais intensivo.

5.3.4 Hipdteses de escrita e necessidades de adaptacdes e recursos para habilitar para a

escrita alternativa

Na sessdo de sondagem da leitura e da hipdtese da escrita com Carlos, as atividades e
instrucOes realizadas estdo descritas no Quadro 9. As tentativas foram mantidas em até cinco

oportunidades para a realizacao da acéo solicitada e os niveis de apoio ofertados nesse processo.

Quadro 9 - Sondagem da hip6tese de escrita com Carlos

Descricdo da atividade com o aluno Carlos (etapas, instrucdes e

Itens avaliados AR
materiais utilizados)




83

Essa atividade foi oferecida com a lousa e letras méveis imantadas.
1 -Reconhecimento do préprio nome | Foram colocados trés nomes, sendo dois de colegas e o proprio nome
do aluno. O aluno reconheceu seu nome dentre outros dois.

Foi oferecida a atividade com a lousa e letras imantadas do alfabeto
movel e o teclado do notebook. A instru¢do com o alfabeto movel,
era para pegar a letra solicitada. O aluno encontrou as letras A, E, O,
2 - Reconhecimento das vogais U dentre outras letras na lousa imantada. N&o achou a letra I na
lousa. No notebook a instrucdo era para que digitasse a letra
solicitada. N&o conseguiu digitar a letra A nas quatro tentativas
oferecidas.

Foi oferecida a atividade para reconhecimento das consoantes com a
lousa e letras imantadas do alfabeto mével. A instrucdo era para que
3 - Reconhecimento das consoantes o0 aluno pegasse, mostrasse as letras solicitadas. Conseguiu
mostrar/pegar as letras B, D, G, K e L. N&o conseguiu pegar/mostrar
asletrasF,N, TeV.

Foi oferecido jogo de alfabetizacdo com figuras de animais. A
instrucdo era para que falasse ou mostrasse o nome do animal
solicitado. O aluno acertou mostrando a figura e falando o nome dos
animais: ledo, cachorro, gato, rato e tartaruga.

4 - Reconhecimento de figuras

Foi oferecido o jogo de alfabetizacdo com figuras de animais e letras
do alfabeto mdvel com velcro para grudar no quadro com velcro. A
instrucdo era escrever a palavra solicitada, utilizando as letras que
ficavam dispostas na mesa. O aluno precisava escolher as letras que
seriam utilizadas na escrita. Foi solicitado que escrevesse a palavra
gato e a hipotese da escrita desse animal ficou GAB

5 - Escrita com alfabeto mével

Foi oferecido 0 mouse e teclado do notebook. A instrucéo para o uso
do teclado era para que digitasse as letras solicitadas. O aluno foi
instruido apagar as letras digitadas apertando o backspace. O aluno
6 - Uso do mouse e teclado ndo conseguiu digitar a letra A solicitada no teclado nas quatro
tentativas oferecidas, devido a dificuldade motora para controlar os
movimentos. O aluno digitou letras e nimeros de forma aleatoria,
sem controle do que queria digitar.

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

As figuras de 8 a 11 exemplificam os recursos utilizados na sessdao com o aluno Carlos.



Figura 8 - Aluno Carlos - Escrita GATO

Figura 9 — Aluno Carlos - Alfabeto QUERT

Fonte: Dados da pesquisa (2020)

Fonte: Dados da pesquisa (2020)
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Figura 10 — Aluno Carlos - Acesso ao notebook Figurall — Aluno Carlos - Reconhecimento animais

Fonte: Dados da pesquisa (2020) Fonte: Dados da pesquisa (2020)

O gréfico abaixo retrata o resultado encontrado a partir do Protocolo de Registro de
Eventos - parte A:

Grafico 5- Resultado Protocolo de Registro- parte A

Protocolo de Registro de Eventos- parte A
Aluno Carlos

57.7%

42.3%

0.0%

Acerta sem ajuda Acerta com ajuda Nao acerta

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

A partir da analise dos dados advindos do protocolo de Registro de Eventos, parte A, de
um total de vinte e dois itens, entende-se que a maioria das oportunidades ofertadas, 57,7%, foi
realizado sem ajuda, apesar de percebermos que devido a cabega do aluno ndo se manter ereta
em alguns momentos, dificultou a visualizacdo das letras apresentadas acima da linha dos olhos,
0 que traz implicacOes para a necessidade de posicionamento mais adequado da tela. Os itens

gue o aluno acertou sem ajuda foram: o reconhecimento do préprio nome, das vogais A, E, O,
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U, as consoantes, G, L, B, D, K, no alfabeto moével e o reconhecimento dos animais. O aluno
nédo acertou em 42,3 % das atividades, nos quesitos: o reconhecimento da letra I no alfabeto
movel, a letra E com alfabeto movel em uma das duas alternativas oferecidas, o reconhecimento
da letra A no notebook nas quatro alternativas oferecidas, o reconhecimento das consoantes N,

T, V, F no teclado do notebook e a escrita da palavra GATO no alfabeto movel.

Gréfico 6 - Resultado Protocolo de Registro - parte B

Protocolo de Registro de Eventos- parte B
Aluno Carlos

55.6%
33.3%

11.1%

Acerta sem ajuda Acerta com ajuda Nao acerta

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Na questdo do acesso ao computador, nota-se que o aluno Carlos acertou sem ajuda
apenas em 11,1 % das atividades propostas, sendo essa porcentagem relativa ao acesso ao
notebook. O aluno conseguiu realizar com ajuda 33.3%, sendo: a acesso ao teclado, ao mouse
e a tela do notebook. A ajuda necessaria no acesso ao teclado é no sentido de auxiliar na
localizagéo das letras no notebook e ajuda na digitacdo, uma vez que o aluno ndo consegue ter
o controle da mao e dos dedos no momento da digitacdo, devido a espasticidade presente.

A ajuda referente ao mouse € no sentido de melhorar o controle no momento do
manuseio, uma vez que apesar do aluno conseguir manusear o mouse, falta-lhe precisédo. O
acesso a tela diz respeito a melhor posicionamento da tela para visualizacdo, devido a
espasticidade presente que faz com que a cabeca caia para baixo. Ha necessidade de ampliagédo

das letras para melhor visualizagédo na tela (Arial, caixa alta, com tamanho da fonte a partir de
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36). O aluno ndo conseguiu realizar 55,6% das atividades propostas, sendo a escrita da vogal A
no notebook em quatro oportunidades oferecidas e a escrita da palavra Gato no notebook.

Na parte do ICAFI-PC que diz respeito ao interesse na implementacdo do computador,
0 interesse do aluno se mostra um elemento motivacional para o desenvolvimento da
aprendizagem e 0s recursos existentes no computador podem auxiliar o desenvolvimento de
habilidades no aprendiz. Na sala do AEE da instituigéo especial onde o aluno foi acompanhado,
existe um computador que pode ser utilizado com o aluno nas atividades de alfabetizacao para
desenvolvimento do repertério comunicacional, para tanto se faz necessario algumas
adaptacGes como suporte de colmeia para o teclado, auxilios de posicionadores para punho e
ponteira de dedo que favorecam o acesso direto, além de configurac@es do sistema operacional
para acessibilidade como letras maiores e tempo maior de reconhecimento das letras para a
digitacao.

No notebook serd necessario o acesso ao mouse convencional ou outros dispositivos,
devido a sensibilidade do mouse no notebook que interfere na hora da digitacdo. Quanto as
consideracBes posturais basicas, com a cadeira de rodas utilizada o aluno pbde sentar de
maneira alinhada em uma mesa com os ombros relaxados e os cotovelos apoiados no nivel da
mesa, sem estender seus bragcos enquanto trabalha na superficie da mesa, porém os movimentos
de seus bracos interferem com o seu controle de cabeca. A sintese da aplicacdo do instrumento
ICAFI-PC esté apresentada no Quadro 10 a seguir.

Quadro 10 - Sintese da aplicacdo do ICAFI-PC com o aluno Carlos

Aluno C
Méo
Partes do corpo para Pode utilizar um movimento digital isolado para utilizar o teclado.
ativacéo Pode usar uma médo para mover um mouse por uma curta distancia de maneira

controlada e pressionar a tecla de ativagéo.

Foi verificado que ha necessidade de adaptador para suporte de ponteira da ponteira
ou protetor para o dedo/
mouse adaptado/ sobreteclado de acrilico (colmeia)

Ativagdo digital:
recursos assistivos

O aluno consegue acessar 0 notebook, na cadeira de rodas com apoio nos pés e
Consideracdes apoio frontal para colocar o notebook.

posturais basicas Né&o houve tempo hébil para avaliacdo do uso do computador a partir de uma
cadeira de madeira baixa com apoio frontal.

Fonte: Elaborado pela autora (2020)
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O aluno necessitou de ajuda para conseguir realizar as atividades devido a dificuldade
motora, porém percebe-se que o aluno tem potencial para desenvolver a escrita alternativa por
meio de notebook, além de ter potencial para o desenvolvimento da aprendizagem envolvendo
a alfabetizacdo. Apesar da maior dificuldade para acesso ao notebook, percebe-se que o aluno,
apesar de ser o mais novo dos trés alunos acompanhados, é o que teve melhor desempenho em
relacdo a aprendizagem, estando a partir da sondagem realizada com o alfabeto mével, na fase
silabica-alfabética da hipotese de escrita. Porém, para um diagndstico mais preciso é necessario
maior tempo para 0 acompanhamento das atividades de sondagem e maior exploracdo de
alternativas de acesso ao computador ou outros recursos de escrita alternativa que potencializem
a sua acdo no processo de selecdo das letras na composicédo das palavras. Para uma avaliagéo
mais fidedigna seriam necessarias mais sessoes para verificar se a hipdtese de escrita se sustenta
no mesmo nivel.

Por fim, vale ressaltar o interesse do aluno nas atividades propostas € um fator positivo
para o desenvolvimento de sua aprendizagem e potencial, e que o fato de o aluno ter frequentado
a Educacao Infantil por um periodo de tempo maior que seus colegas nesse estudo, talvez seja
um fator importante no resultado de melhor desenvolvimento de sua aprendizagem e

aproveitamento de seu potencial.
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6 DISCUSSAO

Durante o estudo, foi relatado nas entrevistas, alguns desafios enfrentados pelas
professoras do AEE e sala comum em relacéo a participacdo dos alunos com PC nas atividades
escolares. Devido ao comprometimento motor e a dificuldade na comunicagéo oral presentes
na maioria dos alunos com PC, a participacdo dos alunos nas atividades propostas em sala de
aula pode ficar prejudicada. Apesar dessas dificuldades, os alunos com PC séo capazes de
avancar nas hipoteses de escrita e adquirir conhecimento sobre o sistema de escrita alfabética,
seguindo o que é proposto no curriculo escolar. Esse apontamento foi feito no estudo de
Reganham (2016), onde encontramos a mesma preocupacgédo do nosso estudo, que diz respeito
a aprendizagem desses alunos em relacdo a alfabetizacdo e a escrita. No entanto, apesar de tratar
da alfabetizacdo de criancas com PC, Reganham (2016), ndo apontou a utilizacdo do
computador para a implementagéo da escrita alternativa, mas demonstrou que os alunos com
PC séo capazes de avancar nas hipoteses de escrita e adquirir conhecimento sobre o sistema de
escrita alfabética, seguindo o que é proposto no curriculo escolar.

A questdo da escrita alternativa em substituicdo a escrita manual se deve em funcao da
dificuldade motora dos alunos com PC, que podem encontrar nessa alternativa um potente
aliado. Molinari e Ferreiro (2007) apud Ferreiro (2013, p. 79), questionam acerca de identidades
e diferencas na escrita em papel e em computador nas primeiras etapas do processo de
alfabetizacdo. E possivel observar os avancos conceituais em criancas em periodos pré-
alfabéticos ao usar o teclado? As autoras concluiram que os niveis de conceitualizacdo da escrita
ndo sdo dependentes do instrumento eventualmente utilizado para a escrita.

A questdo da frustracdo dos alunos com PC na tentativa de produzirem uma escrita
legivel e uma grafia sem erros é uma preocupacdo e foi apontado no estudo de revisdo de
Parette, Hourcadee e Peterson-Karlan (2008). Pode-se perceber essa ansiedade da crianca em
querer produzir a escrita convencional a partir do discurso da professora da aluna Amanda no
nosso estudo, quando fala que a “aluna queria fazer igual os colegas, rabiscava com o lapis,
falava que tinha feito a atividade e ficava feliz que tinha feito igual os colegas” (professora
aluna Amanda). Segundo a professora, mesmo a aluna usando o lapis jumbo na tentativa de
escrita convencional, a lapis ficava solto, sem firmeza, faltando o0 movimento de pinga para a

aluna. Assim, a possibilidade de utilizacdo do computador como recurso para a realizagdo da
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escrita alternativa pode ser um caminho motivador ao aluno, na medida em que consegue
escrever de forma alternativa, sem a utilizacéo do lapis.

Outro fator relevante é dar voz aos alunos com PC nesse processo, uma vez que suas
necessidades sdo a for¢a motriz no processo de escolarizacao. Saber o que funciona melhor para
eles aprenderem, recursos e materiais que melhor contribuam para a aprendizagem e realizacdo
da escrita, séo alguns fatores que devem ser considerados.

O impacto na aprendizagem das criangcas com PC, foi descrita no estudo de Zascavage
e Keefe (2004), demonstrando que alguns estudos evidenciam que a maioria das criangas com
PC leem em niveis abaixo do esperado que seus pares sem deficiéncia e que as criangas com
multiplas deficiéncias receberam menos instrucdo de alfabetizacdo que seus pares. Essa
constatacdo reforca o resultado apresentado no presente estudo, onde as criancas acompanhadas
demonstraram defasagem na alfabetizacdo em relacdo a seus pares com a mesma idade e no
mesmo ano escolar.

Um dos fatores que chamou a atencdo no resultado obtidos, que foi apontado nas
entrevistas com professores e responsaveis, é a baixa participacdo dos alunos na educacao
infantil, dos trés alunos acompanhados, somente um frequentou a educacéo infantil. O motivo
da ndo participacdo na educagdo infantil de uma das alunas participantes é o fato das constantes
crises epiléticas sofridas. A dificuldade de locomocao e os cuidados necessarios de higiene com
os alunos com PC também foram apontados pelos responsaveis como dificultador para
frequéncia na escola. Esse fato de menor frequéncia nas aulas também foi apontado pelas
professoras como dificultador no desenvolvimento da aprendizagem tendo em vista os desafios
na continuidade do trabalho proposto e a vinculagdo do aluno com a dindmica da sala,
colocando-se como mais um desafio em seu processo de escolarizagdo. Ainda cabe destacar
gue segundo a BNCC (2017), as criancas devem ser alfabetizadas em dois anos, garantindo
amplas oportunidades para que os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo
articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e escrita. O prazo-limite, passa
a ser o terceiro ano, quando o processo continua com mais foco na ortografia. A BNCC também
mescla a perspectiva construtivista e a consciéncia fonoldgica. No caso dos alunos com baixa
frequéncia nas aulas, devido as dificuldades apresentadas pelos responsaveis dos alunos com
PC, o prazo para alfabetizacdo pode sofrer um atraso.

A pratica pedagodgica aponta que a maioria dos alunos ao final do primeiro ano do ensino

fundamental, apresentam hipdteses de escrita alfabética, conseguindo formar palavras e frases,
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0 que néo foi percebido nesse estudo com as criancas acompanhadas. Nessa direcédo, hipotetiza-
se que a falta de oportunidades de acesso a condigOes e ferramentas/recursos de TA mais
eficientes aos alunos participantes e a baixa frequéncia nas aulas da classe comum, relatadas
pelas professoras, prejudicaram o desenvolvimento da aprendizagem e as habilidades de escrita
até o momento, corroborando com os estudos que tratam acerca dos obstaculos e desafios do
processo de escolarizagdo dos alunos com PC (GONCALVES; NICOLETTI; LOURENCO,
2016; GONGALVES, 2014).

Apesar de serem muitos os desafios presentes no processo de alfabetizacdo dos alunos
com PC, também sdo muitos os caminhos e possibilidades para incluir esses alunos para o
desenvolvimento de um curriculo comum, na escola regular. A questdo da avaliacdo desses
alunos é um ponto primordial no processo de alfabetizacdo, pois a partir dessa avaliacao, todo
o trabalho pode ser direcionado visando resultados exitosos.

Durante o acompanhamento dos alunos do estudo e a partir das entrevistas com as
professoras, percebe-se que essa questdo da avaliacdo é um ponto vulneravel que merece uma
investigacdo melhor por parte dos pesquisadores. Encontramos na fala das professoras que
existe uma dificuldade em entender as criancas devido ao comprometimento da fala, mas que
se comunicam da maneira prépria, aos pouquinhos, atraves do apontar com a mao e cabeca, do
olhar, do falar repetidas vezes palavras pontuais. Relataram que com o tempo a comunicagao
vai melhorando devido ao conhecimento de como os alunos se comunicam, facilitando a
avaliacdo do que sabem, porém, as necessidades comunicativas impedem uma interacdo
realmente eficiente. Apesar do reconhecimento da importancia dos meios alternativos de
comunicacéo, as professoras ndo os mencionam como possibilidades para a dindmica em sala.

As professoras relataram que para a avaliacdo da aprendizagem, procuram mostrar as
letras em tamanho maior e ir perguntando que letra é aquela, as vezes demoram para entender
a resposta dos alunos. Outra forma € colocando varias letras e solicitando que apontem
determinada letra. Para a escrita ja sentem mais dificuldade e acabam avaliando de acordo com
a escrita apresentada, por exemplo, a professora da aluna Amanda acredita que a aluna esta na
fase de garatuja em relacdo a hipotese de escrita, pois € como a crianga consegue escrever
utilizando o lapis, fazendo rabiscos. A professora do aluno Bruno acredita que ele chegou sem
saber nada, ndo acompanha o ritmo da turma e agora que estd comecgando a conhecer as letras.
A professora de Carlos, acredita que ele ndo acompanha o ritmo da turma e que conhece

algumas letras, relata que se houver um acompanhamento mais individualizado com o aluno,
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ele pode comecar a formar palavras. Porém, esses discursos reforcam o quanto as professoras
atuam a partir de suposicdes e expectativas do repertdrio dos alunos, o que pode acarretar
prejuizos para o processo vivenciado.

A questdo da avaliacéo, do diagnostico do que os alunos sabem € o ponto de partida para
avancar na aprendizagem, uma vez que as atividades propostas visam evoluir a partir da
aprendizagem j& assimilada. Se ndo temos uma avaliagéo fidedigna do conhecimento do aluno,
podemos ficar estagnados no ponto de partida, oferecendo atividades que podem estar aquém
das possibilidades do aluno. Franco e Guerra (2015, p. 314), apontam que as escolas se
encontram em condicdes precarias para avaliar. A falta de conhecimento e preparo dos
profissionais da educacdo nas areas neurobioldgica e neuropsicoldgica, bem como a falta de
instrumentos adequados de avaliacdo, podem comprometer a avaliacao dos alunos com PC.

A importancia da avaliacdo nesse alunado € de extrema relevancia, pois devido a suas
limitacbes comunicativas, podem ser considerados incapazes de avancar na aprendizagem no
curriculo proposto. No estudo de Oliveira, Garotti e S (2008), os autores apontam que devido
a avaliacdo e metodologias inadequadas para os alunos com PC, estes alunos podem ser
considerados deficientes intelectuais devido a sua incapacidade de articular a fala ou segurar
um l&pis para escrever.

O estudo de Silva e Manzini (2013), avaliou trés alunos com PC com o uso do ASPA-
PC com o objetivo de indicar um planejamento académico, partindo das necessidades e
potencialidades desses alunos nas areas de escrita, leitura, matematica e acessibilidade dos
recursos para a escrita. A partir dos dados da avaliacdo da escrita, sugerem que o professor deve
revezar o0 uso computador que € um recurso acessivel as caracteristicas motoras do aluno, com
0 uso do alfabeto silabico e do lapis, desde que o uso do lapis seja considerado em atividades
gue exijam uma quantidade pequena de escrita. Silva e Manzini (2013, p. 3674). Essa
recomendacdo de quantidade pequena de escrita se deve ao fato de os alunos com PC
necessitarem realizar um demasiado esfor¢o nessa agéo.

Seabra (2009, p. 216), problematiza que apesar de inumeras pesquisas terem sido
conduzidas e teorias desenvolvidas para explicar a aquisicdo e os distdrbios da linguagem
escrita, ainda é precéria a compreensao sobre como ocorre a aquisi¢ao da linguagem escrita em
pessoas com disturbios da fala e de comunicacao, como em alunos com PC, objeto desse estudo.

Esses apontamentos inferem a necessidade do uso de estratégias diferenciadas para o

processo de avaliacdo da aprendizagem, o que reportam a importancia tanto do trabalho
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colaborativo com os professores de AEE para esse fim, como também a formacdo dos
professores de sala comum para organizarem os caminhos alternativos. Problematiza-se nessa
discussdo, portanto, a possivel barreira no planejamento pedagdgico enfrentada pelos
professores quando ndo se consegue realizar um processo de avaliacdo da aprendizagem que
realmente seja fidedigno as capacidades e potencialidades dos alunos com PC.

Espera-se que o AEE seja um espaco potente e favordvel no processo de alfabetizacéo
dos alunos com PC, uma vez que é nesse ambiente que estd programada a distribuicdo de
recursos educacionais para a acessibilidade e aprendizagem, além de profissional especializado
no atendimento para alunos com necessidades especiais. No entanto, um ponto que merece
destaque na analise dos dados do presente estudo, diz respeito a percep¢do do quao complexo
é 0 AEE, principalmente quando este é realizado em um espaco externo a escola.

Quando o AEE néo esta na mesma unidade escolar, a ligacdo entre o trabalho realizado
no AEE e o professor da sala comum, visando o desenvolvimento de habilidades para o
acompanhar curriculo comum, encontra outros desafios para ser efetivamente estabelecida. 1sso
pode despontencializar esse espaco de trabalho conjunto entre os professores e vir a prejudicar
tanto a aprendizagem como a socializacdo desses alunos. O AEE da escola regular € no
contraturno da classe comum e muitas vezes ja apresenta alguns desafios, mesmo estando no
mesmo espago, necessitando de muito envolvimento e comprometimento para conciliar o
trabalho entre as diferentes professoras (FANCHINETTI; GONCALVES; LOURENCO,
2015). O CAEE da instituicdo especializada acompanhada também se direciona para o
oferecimento de praticas de reabilitacdo a esses alunos, com atividades envolvendo terapia
ocupacional e fisioterapia, que apesar de ocorrerem junto ao AEE, podem direcionar o foco
para outros objetivos.

Pode-se constatar a partir do discurso das professoras da sala comum, que a visdao que
elas possuem da inclusdo, envolve a necessidade de adaptar os materiais e atividades, além de
ndo fazerem diferenca entre o que é oferecido para os alunos da sala comum e 0s alunos com
paralisia cerebral. Elas demonstraram interesse em ver os alunos habilitados para escrever no
computador e fazer uso deles no espaco escolar, no entanto, apontam que as salas comuns nao
apresentam esse recurso computacional. Acreditam que ajudard muito na avaliacdo da
aprendizagem, favorecendo a intervencdo necessaria, porém, ndo indicaram praticas ou
ferramentas especificas para tal avaliacdo, apontando que essa tarefa caberia ao professor do

AEE. O centro de AEE da instituicdo especializada onde a pesquisa foi realizada possui



94

computador e alguns recursos para favorecer a escrita alternativa, como teclado com colmeia
simples e mouse adaptado, no entanto, com os dados dessa pesquisa nos parece que o
computador nessa instituicdo é utilizado para fins lGdicos, ndo compondo em si uma ferramenta
para o contetdo de escrita e leitura.

Nesse estudo, cabe a discussdo tanto de “quem” ¢ a responsabilidade de desenvolver
essa competéncia da escrita alternativa no computador para esses alunos, como também o
“como” desenvolver essa competéncia, buscando aliar o trabalho desenvolvido no AEE das
instituicOes especializadas e escola regular e o trabalho desenvolvido na sala comum, como
também problematizado pelo estudo de Lopes (2019). Assim, pode-se indicar que ha uma
responsabilidade de desenvolver a competéncia da escrita dentre as fungdes do professor da
sala comum, porém quando se trata de escrita alternativa, o professor da sala comum ndo conta
com recursos como o computador para desenvolver essa competéncia. Essa competéncia da
escrita alternativa com o uso do computador pode ser desenvolvida na atuagdo do professor de
AEE, uma vez que possui formacéo especifica para atuar no espaco da SRM, onde inclusive é
mais frequente a presenca de recursos como computador e adaptacfes necessarias para 0O
desenvolvimento desse trabalho. Na legislacdo, encontramos no PNEE-EI-2008 que é funcéo
do AEE, “identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas” (BRASIL, 2008a, p. 10). Contudo, a unido de esforcos de professores da sala
comum, profissionais da saude e professor do AEE, podem ajudar nessa tarefa de “como”
desenvolver essa competéncia da escrita alternativa.

A partir da andlise das entrevistas das professoras, percebe-se que na escola
municipal, onde existe o trabalho colaborativo entre professor de AEE e professor da sala
comum, os desafios podem ser compartilhados e as solucbes podem ser pensadas
conjuntamente visando um melhor aproveitamento das potencialidades dos alunos. Como
exemplo, nos casos apresentados pela professora da aluna Amanda, no ano de 2020 e pela
professora do aluno Carlos, no ano de 2019, foram relatadas a importancia da professora da sala
de recursos vir até a sala de aula para acompanhar as atividades propostas para os alunos,
auxiliando-os com recursos e apoio para a realizac¢ao das atividades propostas, porém ainda sem
intervencdes diretas na implementacdo de recursos alternativos para a escrita.

Partindo de estudos na area do ensino colaborativo, Mendes, Vilaronga e Zerbato

(2014), apontam um caminho favoravel para a aprendizagem das criangas PAEE, uma vez que
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professores do AEE e da sala comum podem construir e tragar juntos o planejamento para o
desenvolvimento de habilidades, acompanhando e monitorando a evolugdo dessas criangas.
Porém, na rede estadual onde esté inserido o aluno Bruno, ndo ha a previsdo do trabalho em
parceria entre os professores de ensino especial e o da sala comum, tornando o ensino dos
alunos com PC em sala de aula comum ainda mais desafiador.

Vale mencionar que, a organizacao da rede municipal propde esse formato de ensino
colaborativo, mesmo que a crian¢a ndo esteja no AEE do contraturno da prépria escola, recebera
o0 atendimento especializado na sala de aula da classe comum. Caso a crianca esteja no AEE no
contraturno da propria escola, havera o atendimento especializado nesse periodo, mas
continuara recebendo o atendimento no mesmo periodo da aula da sala comum, através do
ensino colaborativo, como o caso desses dois participantes, uma vez que frequentam a
instituicdo especial no contraturno. Assim, o ponto a ser debatido é que o papel assumido pela
instituicdo especial, com os demais profissionais e técnicos envolvidos tensiona 0 modelo
proposto pela politica atual acerca do AEE para os alunos com PC (MENDES, 2019).

As possibilidades em unir forcas para o atendimento educacional aos alunos com PC é
tema de diversas pesquisas que tratam sobre o uso de recursos de TA e de CAA. A importancia
de um trabalho de parceria ndo somente entre professores do AEE e professores da sala comum,
mas também envolvendo profissionais da saude, foram mencionados no estudo de Rocha e
Deliberato (2012). O estudo aponta a potencialidade da participacdo de profissionais da saude
para 0 uso da TA na escola, além da necessidade de estabelecer procedimentos especificos e
um planejamento pedagogico organizado. O estudo de Baleotti, Covello, Barbosa e Zafoni
(2020) também evidenciaram a importancia de o terapeuta ocupacional se aliar ao educador no
processo que envolve a selecdo, desenvolvimento e analise de recursos de TA.

O estudo de Santos, Marques, Andrade e Rocha (2018) identificou que os professores
envolvidos com estes estudantes, ndo estdo capacitados para identificar suas reais necessidades
em relacdo ao uso da TA, necessitando de outros profissionais para auxiliar nessa identificagéo.
Esses estudos apontam para a necessidade da formacdo continuada desses profissionais da
educacdo, atraves de parcerias com profissionais da satde, possibilitando maior conhecimento
acerca do publico atendido.

A complexidade do AEE e as dificuldades em implementar um programa utilizando a
CAA foi apontado no trabalho de Sousa e Lustosa (2016), onde puderam investigar a atuacao

dos professores de AEE que atendiam alunos com PC e suas a¢des voltadas paraa CAA. Apesar
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de todos os professores que participaram da pesquisa verem a necessidade de utilizacdo de CAA
para seus alunos com PC, a maioria ndo utilizava, pois segundo os préprios professores, o
principal motivo para justificar a ndo utilizacdo da CAA ¢ a caréncia de formacao especifica.

Esse fato vem corroborar com a ideia da necessidade da unido das forgas de profissionais
envolvidos no processo de escolarizacdo para o desenvolvimento das potencialidades desse
PAEE, além de formacdo continuada especifica para atendimento dos diferentes publicos da
educacdo especial, tanto para professores da sala comum como para os professores do AEE,
visando aumentar as chances de sucesso na aprendizagem, viabilizando a inclusdo efetiva
desses alunos na educagéo.

A importéncia da formacdo de professores para alfabetizar criangas com PC foi
apontada no estudo de Franco e Guerra (2015). No estudo de caso, utilizando entrevistas com
a professora da sala comum dos anos iniciais de uma crianca com PC e encontros bimestrais
com profissionais da salde (reabilitacdo) e essa mesma professora, verificou-se alteracbes na
pratica pedagogica apds esses encontros bimestrais. Foi identificada mudanca de foco na
atuacdo pedagogica, passando da perspectiva de enquadramento da crianca no padrdo de
normalidade (onde a professora tinha foco no aspecto grafomotor, preocupacdo em desenvolver
a grafia, cobrir letras, copiar do quadro) para uma atuacdo que considera a diferenca e a
deficiéncia no espaco da coletividade/escola (implementando ac¢des de alfabetizacdo utilizando
letras moOveis por exemplo). Percebe-se que a aquisicdo de conhecimentos acerca da deficiéncia
e determinados aspectos do desenvolvimento neuropsicomotor de criangas com PC, possibilitou
alteracdes importantes na atuacdo pedagdgica da professora.

A energiainvestida no presente estudo, procurou mostrar que os alunos com PC carecem
de formas alternativas de avaliacdo da escrita, uma vez que possuem comprometimento motor
dos membros superiores, prejudicando o desenvolvimento da escrita manual (utilizacdo do
lapis). O presente estudo mostrou que a escrita alternativa possibilita a avaliacdo das hipoteses
de escrita dos alunos com PC.

Estudos como o de Gutierres de Queiroz e Braccialli (2017) apontam, assim como este
estudo, para a necessidade de implementacdo da TA para o desenvolvimento de habilidades de
escrita para alunos com PC, uma vez que apresentam condicGes adversas na funcionalidade dos
membros superiores. Apontam ainda que o AEE vem contribuir para ensinar a usar a TA de
modo a incentivar a autonomia desses alunos na escola, o que reitera a problematizacéo

proposta no tépico anterior.
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Acompanhando as criangas nesse presente estudo e as evidéncias produzidas na
literatura, percebemos que somente a oferta de recursos de TA em si ndo é garantia de sucesso
para a aprendizagem, pois se faz necessaria a participacdo do professor para a implementacéao
e acompanhamento durante o processo. As adaptacdes de materiais e recursos, também séo
necessarias para o desenvolvimento das potencialidades desses alunos, porém ficou explicito
durante as sessdes, o interesse e motivagdo dos alunos em utilizar os recursos de Tecnologia
Assistiva, como o computador e notebook, para realizar as atividades propostas. Essa
contastacdo vem reforcar que a exploragéo desses recursos pode favorecer a aprendizagem, uma
vez que a motivacao € primordial no processo de aprendizagem.

Segundo Light e McNaughton (2014), os individuos que necessitam de CAA tiveram
que desenvolver e integrar o conhecimento, julgamento e habilidades em quatro dominios inter-
relacionados: linguisticos, operacionais, sociais e estratégias. Portanto, o trabalho com recursos
de TA para favorecer a escrita desses alunos vai além do dominio da escrita, integrando um
conjunto de habilidades que favorecem a vida social desses individuos.

A implementacéo de recursos de TA € uma das responsabilidades do professor do AEE
e entende-se que em parceria, através do trabalho colaborativo com o professor da sala comum,
poderiam alcangar melhores resultados ao utilizarem 0s recursos propostos, principalmente na
questdo da alfabetizacéo e os recursos de TA relacionados a fun¢do comunicativa da crianca.

A importancia da implementagdo de recursos de TA pela visdo dos alunos com
deficiéncia fisica como os com PC também ¢é apresentada no trabalho de Alves e Matsukura
(2011). O estudo evidenciou que os recursos de TA contribuiram na escolarizagdo das criancas
com PC na classe comum e apontou alguns desafios presentes nesse processo, COmo a auséncia
do trabalho colaborativo, a préatica das politicas de inclusdo e a falta de sistematizacdo na
implementacdo dos recursos de TA.

O estudo de Peeters; Moorb e Verhoevenb (2011), evidenciou a importancia da escrita
alternativa através do uso do computador para a alfabetizacdo de alunos com PC. Esse estudo
mostrou o papel dos computadores na promocdo da alfabetizacdo para criangcas com
deficiéncias graves, com comprometimento motor. Browning (2002) defende em seu estudo
que definindo prioridades e metas, oportunidades podem ser fornecidas e tecnologias utilizadas
para acessar material de alfabetizacdo e melhorar as habilidades das criancas com deficiéncia

fisica para ler e escrever.
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Outros autores como Light & Mc Naughton (2012), apontam que o futuro apresenta
desafios cada vez mais complexos acerca das capacidades comunicativas, seja através de
interacdes, escrita, internet, multimidia, mensagens de texto, celular, midia social, etc, o que
deve também ser alvo de intervencgdes para as criangas que necessitam de formas alternativas e
suplementares de comunicagdo, como as criancas com PC.

Concordamos com os estudos citados, que apontam a importancia de recursos de TA,
para a escrita alternativa no computador, favorecendo a alfabetizacéo dos alunos com PC, que
apresentam comprometimento motor. Nesse estudo também foi possivel verificar a necessidade
de implementacdo desses recursos quando hd comprometimento motor, no entanto, foi possivel
constatar também que os recursos de TA precisam ser treinados com o0s alunos e ensinados de
forma sistematizada, para que os alunos possam ter dominio sobre os recursos. Por exemplo,
pode-se constatar no presente estudo que as letras que os alunos reconheciam no alfabeto movel,
foi dificil de ser encontrada e digitada no computador/notebook. No caso do aluno Bruno,
reconhecia a letra O no alfabeto mével, mas teve dificuldade para encontrar a letra no teclado
para digitar. A mesma coisa aconteceu com o aluno Carlos, que reconhecia a letra A no alfabeto
movel, mas teve dificuldade para encontra-la no teclado para digitacdo. A aluna Amanda
demorou para encontrar a letra A no computador, s6 conseguindo localizar a letra A na quinta
oportunidade oferecida. Provavelmente esse fato se dé, devido a ndo familiaridade dos alunos
com as letras no teclado, necessidade de adaptacOes de recursos de TA e a dificuldade de
controle motor devido a espasticidade presente nos alunos com PC. Outra constatacdo, € a
necessidade de adaptacdo de colmeia no teclado para separacdo das letras, de modo que 0s
alunos ndo toquem em outras letras ao tentar digitar alguma letra solicitada.

Assim, entende-se que ha necessidade de fomentar procedimentos que auxiliem na
alfabetizacdo da crianca com PC durante o processo, bem como habilita-la para a escrita no
computador, através da escrita alternativa. A descricao dos passos e cuidados presentes durante
a aplicacdo do protocolo ICAFI-PC podem auxiliar nesse processo, pois tem como objetivo a
implementacdo de adaptacOes de recursos da tecnologia assistiva para favorecer a escrita
alternativa para as criangas com PC, levando em consideragéo as peculiaridades e demanda de
cada aluno.

E por fim, reiteramos a necessidade de potencializar a acdo dos alunos com PC para 0
seu processo de alfabetizacdo. A instrumentalizacéo do aluno para a escrita alternativa por meio

de diferentes materiais e 0 uso do computador se torna imprescindivel.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O acesso dos alunos PAEE no ensino regular € uma conquista presente na legislacao
atual e realidade nas escolas. O AEE presente na legislacdo atual, é oferecido nas Salas de
Recursos Multifuncionais das escolas de ensino regular ou nas Institui¢oes especializadas. Essa
conquista precisa ser validada de modo a favorecer a aprendizagem desse publico. Alguns
desafios, no entanto, estdo presentes no trabalho dos professores do AEE, uma vez que
encontram uma ampla e diversificada demanda desse PAEE. Essa diversidade de publico
deveras complexo, torna necessaria uma constante atualizagdo no conhecimento e préatica desse
profissional.

Outra importante vertente de atuacdo do profissional do AEE, diz respeito ao trabalho
colaborativo junto aos demais professores de sala comum e profissionais da saude envolvidos
no processo. Essa pratica colaborativa aumenta a possibilidade de sucesso da aprendizagem,
favorecendo a implementacdo de recursos de TA que visam o desenvolvimento das
potencialidades desses alunos.

Os resultados obtidos nesse estudo apontam que é possivel avaliar a hipotese de escrita
dos alunos com PC com a utilizacdo de recursos de TA para a escrita alternativa. Entretanto,
muitos desafios estdo presentes nesse processo de alfabetizacdo, requerendo a formacao
continuada dos educadores aliada a um planejamento direcionado, onde as necessidades
individuais de cada aluno acompanhado séo consideradas para a implementacao de recursos de
TA, recursos estes que possam favorecer a alfabetizacdo desse publico. A complexidade
presente na avaliacdo da escrita desse publico é apontada no presente estudo, mostrando a
ansiedade dos professores para avalia-los através da escrita padréo, utilizando o lapis. Essa
escrita avaliada aponta para a garatuja (rabiscos), onde ainda ndo sdo utilizados simbolos para
representar as letras. Essa avaliacdo pode estar equivocada, uma vez que a falta de motor
advindo do quadro de PC pode afetar diretamente a qualidade grafica e assim apresentar uma
escrita de rabiscos. A desconstru¢do de uma avaliacdo comum para todos os alunos é necessaria,
devido a necessidades diferenciadas dos alunos. O comprometimento motor presente nos alunos
com PC, pedem novas formas de avaliagéo da escrita, com a utilizagdo de recursos de TA para
a escrita alternativa (atraves do alfabeto mével ou uso do computador), para obter uma

avaliacdo mais apropriada.
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O presente estudo pretende contribuir, ao trazer & tona mais pontos presentes no
processo de alfabetizagdo de alunos com PC, com vistas a colaborar com a discusséo sobre
possiveis caminhos nesse processo. Caminhos que visam possibilitar o desenvolvimento das
capacidades cognitivas desse alunado, de modo a respeitar as limitacfes de ordem motora que
prejudicam na execugdo da escrita padrdo, oportunizando o conhecimento de diferentes
ferramentas de TA que possam favorecer a avaliagdo da escrita e o desenvolvimento da
aprendizagem.

Vale mencionar que a ideia inicial da pesquisa era uma metodologia com programa de
intervencdo com os alunos por um periodo de seis meses, visando acompanhar o acesso dos
alunos no computador, habilitando-o0s para a escrita alternativa e também visando acompanhar
0 processo de alfabetizacdo, verificando se a escrita alternativa no computador facilitaria seu
processo de alfabetizacdo. No entanto, devido a pandemia pro Covid-19 e interrupcdo das
sessdes, 0 estudo se debrugou em fazer um diagnostico da hipdtese de escrita dos alunos
acompanhados, bem como avaliar a demanda para o0 acesso ao computador, direcionando novas
questdes a estudos futuros.

Assim, reconhece-se que a intencdo com o decorrer desse estudo permitiu aprofundar a
discussdo sobre algumas variaveis que influenciam o percurso de alfabetizacdo dos alunos
participantes e vislumbrar o avanco na producdo do conhecimento sobre a area. Entendemos a
complexidade dos fatores que permeiam a avaliacdo do processo de alfabetizagdo dos alunos
com PC e devido a esse fator, a somatdria de esforcos dos profissionais envolvidos em parceria

com a familia € de extrema importancia para o sucesso na alfabetizacdo dos alunos com PC.
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APENDICE A - Roteiro de entrevista com professor do AEE e da classe regular comum

NS

o

Lo~

10.
. E utilizado algum software? Qual?
12.

13.
14.
15.
16.

Qual é seu tempo de experiéncia como professora de Educacdo Especial?

Qual é sua formacéao?

Quantas horas os alunos permanecem no Atendimento Educacional Especializado?
Vocé considera dificil avaliar a compreensdo dos alunos com paralisia cerebral em
relacdo as atividades propostas?

Vocé acredita que essa dificuldade em avaliar a compreensdo deles poderia ser
minimizada? De que maneira?

O aluno consegue se comunicar através da escrita convencional?

E realizada adaptac&o para uso do lapis e do papel?

E proposta para o aluno, alguma atividade no computador?

Eles gostam de atividades utilizando o computador?

Qual atividade é proposta?

Vocé acredita que esse software é suficiente para trabalhar com os alunos atividades de
alfabetizacdo?

Como o aluno se sai na atividade proposta? Quais séo as dificuldades encontradas?

E necessario fazer alguma adaptac&o para 0 acesso ao computador? Qual?

Vocé consegue perceber se 0 aluno esta alfabético através dessas atividades?

E possivel avaliar a evolugdo dos alunos através das atividades propostas? De que
maneira?
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APENDICE B — Roteiro de entrevista com responsaveis dos alunos participantes

A crianca demonstra gostar de mexer no celular e computador?

A familia gostaria que a crianga fizesse uso de tablet e computador?

A criancga usa algum sistema de comunicagéo?

A familia gostaria que a crianga usasse sistema de comunicagéo? Pastas com simbolos

ou outras formas de comunicacéo?

5. Qual a melhor forma de sistema de comunicacéo a familia acredita ser melhor para a
crianca?

6. A criancga frequentou a educacado infantil? Se ndo qual o motivo.

NS
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APENDICE C - Protocolo de Registro de Eventos

O que quero observar:
Linha de base: Hipotese de escrita do aluno/ Acesso ao computador (escrita alternativa)
Treino

1. O aluno reconhece seu préprio nome dentre trés nomes, sendo dois nomes de colegas?
2. O aluno reconhece as letras das vogais? Quais? A/E/I/O/U
a. Com o alfabeto movel
b. No teclado
3. O aluno reconhece as letras consoantes? Quais letras reconhece?
a. Com o alfabeto movel
b. No teclado
4. O aluno escreve as letras vogais e consoantes quando s&o ditadas? Quais letras
acertou?
a. Com o alfabeto movel
b. No teclado
5. A partir de um campo semantico escolhido (animais), o aluno reconhece 0s animais?
Escreve os nomes ditados? Qual é a hipotese de escrita do aluno? Reconhece as
figuras de animais?
a. Com o alfabeto movel
b. No teclado
6. O aluno consegue acessar 0 computador?
a. Paraacesso ao teclado. Sim/Néo
Se ndo, quais as adaptacOes propostas foram efetivas?
b. Para acesso ao mouse. Sim/Né&o
Se ndo, quais as adaptacOes propostas foram efetivas?
c. Paraacesso atela. Sim/ N&o
Se ndo, quais as adaptacdes propostas?
7. O aluno consegue fazer a correspondéncia letra/ teclado?
a. Ele ndo consegue porque ndo reconhece a letra no teclado ou porque néo tem
habilidade manual que permita acessar o teclado?
b. Se ndo consegue devido a dificuldade motora em acessar o teclado, qual a
adequacao proposta para acessar o teclado?
c. Com a adequacdo proposta o aluno conseguiu fazer a correspondéncia
letra/teclado?
d. Se ndo conseguiu devido ao ndo reconhecimento da letra no teclado, realizar a
intervencgdo pedagdgica visando o reconhecimento.
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A - Folha de registro para: sondagem de aprendizagem

Nome do aluno: Idade: Série/Ano:
1 - Reconhecimento do proprio nome
Data | Itens do teste
Observacdes
1-Olha
fixamente para
Reconhecimento do Acerta Acerta Nao NUmero de 0 nome
L sem com .
préprio nome . . acerta | tentativas | 2-Aponta parao
ajuda ajuda
nome
3-Fala 0 nome
4-Toca 0 nome
Com alfabeto moével
(letra caixa alta)
No Computador
(letra caixa alta)

2 - Folha de registro para: reconhecimento das vogais

Data | Itens do teste
Observacdes
1-Olha fixamente para a
letra
Reconhecimento | Acerta | Acerta < NUmero 2-Apont:i1 parla 2 letra
das vogais sem com Nao de 3-Fala a letra
. i . acerta . 4-Tocal/pega a letra
(caixa alta) ajuda | ajuda tentativas e
5- Identifica a letra
6-Responde o nome da letra
quando a pesquisadora
aponta e pergunta
Letra A - com
alfabeto movel
Letra E -com
alfabeto movel
Letra | -com
alfabeto movel
Letra O- com
alfabeto movel
Letra U-com
alfabeto movel
Letra A — No
teclado comp.
Letra E — No
teclado comp.
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Letra | - No
teclado comput.

Letra O- No
teclado comp.

Letra U- No
teclado comp.

3 - Folha de registro para: reconhecimento das letras consoantes

Data

Itens do teste

Observacdes
1-Olha fixamente
para a letra
2-Aponta para a
letra
Reconhecimento | Acerta | Acerta « NUmero 3-Fala a letra
. Nao
consoantes (caixa sem com | erta de 4-Toca a letra
alta) ajuda ajuda tentativas | 5- Identifica a letra
6- Responde o
nome da letra
quando a
pesquisadora aponta
e pergunta
Letras Com
alfabeto movel
Letras No teclado
4 - Folha de registro para: reconhecimento de figuras de animais/objetos
Data Itens do teste
Observacoes
1- Olha para as
figuras
2- Responde
Reconhecimento de | Acerta | Acerta < . oralmente o
. Ndo | Numero de
_flgqras d_e sem com acerta | tentativas nome
animais/objetos ajuda ajuda 3- Mostra
pegando a
figura
4- Ndo alcanca
a figura
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5 - Folha de registro para: escrita dos nomes de animais/objetos (alfabeto movel)

Data

Itens do teste

Escrita dos nomes
de
animais/objetos
com alfabeto
movel (letra caixa
alta)

Acerta
sem
ajuda

Acerta
com
ajuda

Nao
acerta

NUmero
de
tentativas

Como
ficou a
escrita

Observacdes
1- Consegue
pegar as letras
2- Olha
fixamente as
letras, mas néo
consegue
pegé-las
3-Fala 0 nome
da letra que
quer pegar
4- Nao
alcanca a letra

Elaborado pela autora (2020)
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B - Folha de registro para: Acesso ao computador

Nome do aluno:

Idade:

Série/Ano:

1 - Escrita do préprio nome, animais, objetos, vogais e consoantes no computador

Data Itens do teste

Escrita das
letras/palavras ditadas

Acerta
com
ajuda

Acerta
sem
ajuda

Nao
acerta

Observacoes
1-Olha
fixamente para a
letra no teclado
2- Nao alcanca a
letra no teclado
3- Néo encontra
a letra no teclado
4- Tenta, mas
ndo consegue
digitar a letra
5-Troca de letra
por uma letra
proxima
6- Digita a letra
solicitada

NuUmero de
tentativas

Escrita do proprio
nome
Computador/notebook

Letras vogais

Letras consoantes

Palavras

2 - Folha de registro para: Acesso ao computador

Data | Itens do teste

Consegue
sem ajuda

Consegue
com ajuda

Nao

consegue

Observacdes
1- O aluno consegue acessar 0
teclado
2- Nao alcanca o teclado
3- Falta firmeza para acessar o
teclado
4- O aluno consegue manusear
0 mouse
5- Falta firmeza para manusear
0 mouse
6- O aluno enxerga a tela
7- Néao enxerga a tela
8- Precisa aumentar o tamanho
da letra
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Acesso ao
computador

Acesso ao
teclado

Acesso ao
mouse

Acesso a tela

Acesso ao
notebook

Acesso ao
teclado do
notebook

ACesso ao
mouse do
notebook

Acesso a tela
do notebook

Elaborado pela autora (2020)
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APENDICE D - Termo de consentimento livre e esclarecido para responsaveis

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
DEPARTAMENTO DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO ESPECIAL
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA RESPONSAVEIS
PROGRAMA DE IMPLEMENTACAO DE RECURSOS DE ESCRITA
ALTERNATIVA PARA CRIANCAS COM PARALISIA CEREBRAL NO AEE

Convidamos o seu filho (a) para participar da pesquisa “Programa de Implementagao de
Recursos de Escrita Alternativa para Criancas com Paralisia Cerebral no AEE”.

O objetivo desse estudo é propor, implementar e avaliar um programa de intervencédo
de escrita alternativa para estudantes com Paralisia Cerebral no &mbito do AEE.

Seu filho (a) foi selecionado (a) pela indicacdo da Rede de Educacao do Municipio. Sua
participacdo é voluntaria e ndo obrigatoria, isto €, a qualquer momento ele pode desistir e
recusar participar e o senhor (a) retirar seu consentimento. A sua recusa ndo trara nenhum
prejuizo na sua relagdo com o pesquisador ou com a instituicdo que forneceu os dados.

Sera apresentado a seu filho um Termo de Assentimento no qual sera esclarecido sobre
0s termos de sua participacdo e a permissdo sobre a participacdo no estudo, sem prejuizo do
consentimento de seus responsaveis legais.

A coleta de dados sera composta por duas etapas. Etapa I: realizagdo de uma avalia¢éo
inicial de cada um dos alunos participantes, de modo a caracteriza-los quanto a necessidade de
adaptacGes para acesso ao computador, reconhecer o repertdério comunicativo inicial e
estratégias para avaliacdo de sua etapa de alfabetizacdo para o planejamento da intervencéo. O
tempo de duracdo da entrevista serd em torno de uma hora podendo variar de uma pessoa para
outra. As respostas serdo gravadas e/ou filmadas e posteriormente transcritas. Etapa Il: Serdo
organizadas e propostas as intervengdes para o processo de escrita alternativa com a introducao
aos recursos de tecnologia assistiva em suporte ao uso do computador com cada um dos alunos.
Para a definicéo do tipo de recursos alternativos serdo consideradas as demandas e habilidades
apresentadas pelo aluno. A partir dos dados da avaliacdo e suas condi¢bes motoras ou
comunicativas, serdo realizadas adaptacGes de tecnologia assistiva para acesso ao computador
e planejamento de atividades para apropriacao da leitura e escrita.

Com relacdo ao nimero de sessdes, prevé-se que a intervencdo ocorra duas vezes por
semana, em periodo de aproximadamente 40 minutos cada sessdo, conforme disponibilidade
dos participantes, ao longo de um semestre letivo.

As respostas serdo tratadas de forma andnima e confidencial, ou seja, em nenhum
momento sera divulgado nome de seu filho (a) em qualquer fase do estudo. Quando for
necessario exemplificar determinada situacdo, a privacidade sera assegurada. Os dados
coletados poderdo ter seus resultados divulgados em eventos, revistas e/ou trabalhos cientificos.

Os riscos presentes no estudo dizem respeito a um possivel desconforto ou
constrangimento que os participantes poder&o sofrer no decorrer das entrevistas. Ao menor sinal
de identificacdo desse risco, a coleta de dados serd imediatamente interrompida e o participante
podera optar em continuar respondendo ou ndo as questdes colocadas.

Como beneficios, com a participacdo no estudo, seu filho (a), assim como o senhor (a)
e também os professores de seu filho (a), poderdo acompanhar a instrumentalizacdo da crianca
para escrever no computador, através da implementacdo de adaptacBes de recursos da
tecnologia assistiva, bem como poderdo acompanhar os avancos na apropriacdo da leitura e
escrita, atraves da intervencdo realizada através da utilizacdo de softwares educacionais.
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Seu filho (a) ndo terd nenhum custo ou compensagéo financeira ao participar do estudo.
Este trabalho podera contribuir no melhor aproveitamento do seu filho nas atividades de esporte
e lazer e pode contribuir para o entendimento de tecnologia assistiva para este tipo de atividade.

O (a) senhor (a) recebera uma copia deste termo, no qual consta o telefone e o endereco
da pesquisadora responsavel, podendo tirar suas ddvidas sobre o projeto e sua participacgéo,
agora ou a qualquer momento.

Profa. Dra. Gerusa Ferreira Lourenco Adriana Moralles
Rod. Washington Luiz, km 235 Séo Carlos Av. Profa. Maria de Cresci Leopoldino,22 Sao Carlos
Contato: (16) 33066733 /9 91089008 Contato: (16) 992629265
gerusa@ufscar.br drimoralles@gmail.com

Declaro que li os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar. O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pr-Reitoria de Pesquisa da
Universidade Federal de Séo Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 — Caixa
Postal 676 — CEP 13.565-905 — Sdo Carlos — SP — Brasil. Fone (16) 33518028. Endereco
eletronico: cephumanos@ufscar.br.

Local e data:

Assinatura do sujeito da pesquisa:
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APENDICE E - Termo de consentimento livre e esclarecido para professores

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
DEPARTAMENTO DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO ESPECIAL
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PROFESSORES
PROGRAMA DE IMPLEMENTACAO DE RECURSOS DE ESCRITA
ALTERNATIVA PARA CRIANCAS COM PARALISIA CEREBRAL NO AEE

O (a) Senhor (a) esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa “Programa de
Implementagdo de Recursos de Escrita Alternativa para Criangas com Paralisia Cerebral no
AEE”.

O objetivo desse estudo é propor, implementar e avaliar um programa de intervencao
de escrita alternativa para estudantes com Paralisia Cerebral no &mbito do AEE.

O (a) senhor (a) foi selecionado (a) pela indica¢do da Rede de Educacao do Municipio
por ser atualmente professor de Atendimento Educacional Especializado (AEE) ou professor
da sala regular comum de uma crianga com paralisia cerebral. Sua participacao é voluntéaria e
ndo obrigatodria, isto é, a qualquer momento o (a) senhor (a) pode desistir de participar e retirar
seu consentimento, assim como recusar desde o inicio a participacdo do estudo. A sua recusa
ou ndo participacdo ndo trara nenhum prejuizo na sua relacdo com o pesquisador ou com a
Secretaria Municipal de Educacéo que nos forneceu seu contato.

A coleta de dados serda composta pela realizacdo de uma entrevista e agendada no horario
que o senhor (a) definir, e devera ser realizada na Unidade Escolar. O tempo de duracdo da
entrevista sera em torno de uma hora podendo variar de uma pessoa para outra. As suas
respostas serdo gravadas e posteriormente transcritas.

Suas respostas serdo tratadas de forma anénima e confidencial, ou seja, em nenhum
momento serd divulgado seu nome em qualquer fase do estudo. Quando for necessario
exemplificar determinada situacdo, sua privacidade serd assegurada. Os dados coletados
poderdo ter seus resultados divulgados em eventos, revistas e/ou trabalhos cientificos.

Os riscos presentes no estudo dizem respeito a um possivel desconforto ou
constrangimento que os participantes poderdo sofrer no decorrer das entrevistas. Ao menor sinal
de identificacdo desse risco, a coleta de dados serd imediatamente interrompida e o participante
podera optar em continuar respondendo ou nao as questdes colocadas.

Como beneficios, com a participa¢do no estudo, o senhor (a) podera acompanhar a
instrumentalizacdo da crianca para escrever no computador, através da implementacdo de
adaptacOes de recursos da tecnologia assistiva, bem como poderd acompanhar os avangos na
apropriacdo da leitura e escrita, através da intervencdo realizada através da utilizacdo de
softwares educacionais.

O senhor ndo terd nenhum custo ou compensagdo financeira ao participar do estudo.
Este trabalho podera contribuir no melhor aproveitamento do aluno nas atividades propostas.

O (a) senhor (a) recebera uma cdpia deste termo, no qual consta o telefone e o endereco
da pesquisadora responsavel, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacgéo,
agora ou a qualquer momento.

Profa. Dra. Gerusa Ferreira Lourenco gerusa@ufscar.br
Rod. Washington Luiz, km 235 Séo Carlos
Contato: (16) 33066733 /9 91089008 Adriana Moralles
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Av. Profa. Maria de Cresci Leopoldino,22 Sdo Carlos drimoralles@gmail.com
Contato: (16) 992629265

Declaro que li os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar. O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pré-Reitoria de Pesquisa da
Universidade Federal de Sdo Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 — Caixa
Postal 676 — CEP 13.565-905 — S&o Carlos — SP — Brasil. Fone (16) 33518028. Endereco
eletronico: cephumanos@ufscar.br.

Local e data:

Assinatura do sujeito da pesquisa:
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APENDICE F - Termo de consentimento livre e esclarecido para alunos

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA ALUNOS
Resolucédo n° 466/2012 — Conselho Nacional de Saude

Vocé esta sendo convidado a participar de um estudo de pesquisa chamado “Programa
de Implementacdo de Recursos de Escrita Alternativa para Criangas com Paralisia Cerebral no
AEE”.

Sera um trabalho da universidade com o objetivo de propor, implementar e avaliar um
programa de intervencao de escrita alternativa para estudantes com Paralisia Cerebral no ambito
do AEE. Para isso, vamos conversar com VOC&, com seus pais e seus professores, perguntando
sobre as atividades realizadas na escola e no AEE.

Vocé néo ¢é obrigado a aceitar participar desse estudo. E caso a nossa conversa comece
e VOCcé ndo goste como as perguntas sdo feitas, pois vocé pode sentir vergonha ou outro
desconforto, podemos parar na hora e depois vocé pode decidir se quer continuar ou nao.

Nosso encontro sera agendado em um dia, horério e local combinado entre vocé e o seu
pai/responsavel, com duracdo de aproximadamente 50 minutos. Essa conversa sera registrada
através de gravadores e/ou filmadora, se vocé deixar.

Vocé, seus pais ou responsaveis e seus professores irdo receber copia deste termo onde
tem nossos contatos (celular/e-mail), podendo tirar as suas ddvidas sobre o estudo e sua
participacdo a qualquer momento.

Profa. Dra. Gerusa Ferreira Lourenco Adriana Moralles
Rod. Washington Luiz, km 235 Sé&o Carlos Av. Profa. Maria de Cresci Leopoldino,22 Séo Carlos
Contato: (16) 33066733 /9 91089008 Contato: (16) 992629265
gerusa@ufscar.br drimoralles@gmail.com

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa
e concordo em participar. O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité
de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pro-Reitoria de Pos-
Graduacdo e Pesquisa da Universidade Federal de S&do Carlos, localizada na Rodovia
Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - S&o Carlos - SP — Brasil.
Fone (16) 3351-8110. Endereco eletronico: cephumanos@power.ufscar.br

Local e data:

Assinatura do sujeito da pesquisa:
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ANEXO A — Parecer do Comité de Etica

UFSCAR - UNIVERSIDADE £ Ploboforme
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FARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PROGRAMA DE IMPLEMENTA@E.O DE RECURSOS DE ESCRITA ALTERMATIVA
PARA CRIANCAS COM PARALISIA CEREBRAL NO AEE

Pesquisador: ADRIANA MORALLES

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 15267119.2.0000.5504

Instituigdo Proponente: CECH - Centro de Educacio e Ciéncias Humanas

Patrocimador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Humero do Parecer: 3.557.603

Apresentagio do Projeto:

0 estudo guase experimental de sujeito dnico, de delineamento AB, tera como participantes, trés alunos
com paralisia cerebral ndo alfabetizados segundo a avaliagio do professor, matriculados no ensino
fundamental | de uma rede municipal de educagdo no estado de S50 Paule, que recebem Atendimento
Educacional Especializado (4EE) e tera como participantes indiretos, os professores que acompanham
esses alunos no AEE. Serdo aplicados instrumentos para caracterizagio dos alunos guanto a necessidade
de apoio e adaptag8o, avaliagdo da fungio motora e o desempenho de comunicagio dessas criangas,
Protocolo para avaliar a acessibilidade ac computador para alunos com Paralizia Cerebral e para a coleta de
dados, Protocolo de Registro de Eventos e Didrio de campo. Os procedimentos englobam fase A de Linha
de Base e B de intervengfo, onde serdo propostas estratégias para selegdo e implementagio de recursos
de escrita alternativa a partir das demandas de cada um dos alunos participantes no AEE. Todas as
sessdes serfo analizadas por meio dos instrumentos, de modo @ mensurar os efeitos do programa de
intervengdo no desempenho da apropriagdo de leitura e escrita dos alunos. Espera-se com a pesquisa,
descrever o percurse de implementagio de recursos de tecnologia assistiva para a escrita alternativa,
avaliando os avangos no processo de apropriag8o de leitura e escrita dos alunos com paralisia cerebral ndo
alfabetizados, a partir do software educacional HagaCué.

Enderego: WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUAMABARA CEP: 13.565-805
UF: 5P Municipio: SADQ CARLOS
Telefone:  (16)3351-9565 E-mail: cephumanes@ufscar.bs
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Confnuagio do Parecar: 3.557 603

Objetivo da Pesquisa:

Tem como objetivo principal propor, implementar e avaliar um programa de intervengdo de escrita alternativa
para estudantes com Paralisia Cersbral no dmbito do AEE.

Objetivos Secundarios:* Planejar & implementar possiveis recursos de tecnologia assistiva que permitam a
apropriagdo da escrita alternativa; Verificar se a aquisicdo da escrita alternativa permite revelar o nivel de
alfabetizagdo desse plblico alvo;* Avaliar o desempenho individual de cada um desses estudantes em
relagdo & escrita alternativa no decorrer do programa;» Identificar a aplicabilidade de software educacional

Hag&Qué na apropriagdo da leitura e escrita desta populago no AEE.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Os riscos presentes no estudo dizem respeito @ um possivel desconforto ou constrangimento que os
participantes poderfo sofrer no decorrer das entrevistas. Ao menor sinal de identificagdo desse risco, a
coleta de dados sera imediatamente interrompida e o participante podera optar em continuar respondendo
ou ndo as gquestdes colocadas.

Coma keneficios, os pais e professores poderfo acompanhar a instrumentalizagdo da crianga para escrever
no computador, através da implementagdo de adaptagdes de recursos da tecnologia assistiva, bem como
poderfio acompanhar os avangos na apropriagio da leitura e escrita, através da intervengdo realizada

através da utilizagio de softwares educacionais.

Comentarios & Consideragdes sobre a Pesquisa:

Essze estudo justifica-se devido a necessidade de apoio no processo educacional dos alunos com paralisia
cerebral, em vista do comprometimento motor gque impacta negativamente na realizagdo das atividades
escolares. Espera-se com esse estudo, instrumentalizar a crianga para escrever no computador, através da
implementagio de adaptagbes de recurscs da tecnologia assistiva, bem como descrever a proposta de
implementagdo e avaliagio de uma intervengéo de leitura e escrita alternativa para estudantes com Paralisia
Cerebral ndo alfabetizados no ambiente de Atendimento Educacional Especializado, de modo & apontar
avangos na apropriagdo da leitura e escrita através da utilizago de softwares educacionais.

A pesquisa proposta tem relevdncia académica e social e respeita os preceitos éticos estabelecidos pela

Resolugdo CHNS 510/2016 e suas complementares.

Enderego: WASHINGTOMN LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.585-005
UF: 5P Municipio: SAD CARLOS
Tebefone: [16)3351-2885 E-mail: cephumanes@ufscar.br
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Congideragies sobre os Termos de apresentagio obrigatdria:

UFSCAR - UNIVERSIDADE

l*k{'{__ FEDERAL DE SAO CARLOS

Coninuagdo do Panecer: 3.557.603

Termos de apresentagdo obrigatoria encontram-se adequados.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Projeto adequado.

Congideragdes Finaig a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

126

Tipo Documento Argquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_IN FDF‘.MM;E}ES_EJE\SICAS_DG_P 28/08/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1391383 pdf 14:59:33
QOutros carta_parecernsta_agosto2019.docx 2B/08/2019 |ADRIAMNA Aceito
14:55:32 [MORALLES

TCLE / Termos de | VERSAOD2_TCLE_agosto2019. docx 28/08/2019 |ADRIAMNA Aceito

Assentimento [ 14:54:23 |MORALLES

Justificativa de

Auszéncia

Outros Cartadeaprovacaoc_diretoriaensino. pdf 3072019 |ADRIANA Aceito
15:59:53 [MORALLES

Cutros Cartaaprovacao_APAE_ pdf 30072019 |ADRIANA Aceito
15:58:34 [MORALLES

TCLE / Termos de | termodeconzentimentolivre___AdrianaMo| 18/07/2019 |ADRIANA Aceito

Assentimento / ralles.docx 10:34:19 MORALLES

Jusftificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado /| Projeto_Pesquiza_AdrianaMoralles.docx| 18/07/2019 |ADRIAMNA Aceito

Brochura 10:32:12 | MORALLES

Investigador

Folha de Rosto digitalizar0001.pdf 18/072019 |ADRIANA Aceito
10:06:58 [MORALLES

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

MEo

Enderego: WASHINGTON LUILZ KM 235

Bairro:  JARDIM GUANABARA
Municipio: SAQ CARLOS
(16)3351-B6R5

UF: 5P
Telefone:

CEP: 13.585-005

E-mail: cephumanos@ufscar.br
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Coninuagdo o Panecer: 3.557.603

SAQ CARLOS, 05 de Setembro de 2019

Assinado por:
Priscilla Hortense
(Coordenadoria))

Enderego: WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro:  JARDIM GUAMABARA CEP: 13.585-D05
UF: 5P Municipio: SAD CARLOS
Telefone:  [16)3351-P565 E-mail: cephumanes@ufscar.br

Pagina 04 de 04



